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O caderno

Sou eu que vou seguir vocé

Do primeiro rabisco até o bé-a-ba.

Em todos os desenhos coloridos vou estar:
A casa, a montanha, duas nuvens no céu
E um sol a sorrir no papel

Sou eu que vou ser seu colega,

Seus problemas ajudar a resolver

te acompanhar nas provas bimestrais, vocé vai ver.
Serei de vocé confidente fiel,

Se seu pranto molhar meu papel.

Sou eu que vou ser seu amigo,

Vou lhe dar abrigo, se vocé quiser.

Quando surgirem seus primeiros raios de mulher
A vida se abrira num feroz carrossel

E vocé vai rasgar meu papel.

O que esta escrito em mim

Comigo ficard guardado, se lhe da prazer.

A vida segue sempre em frente, o que se ha de fazer.
S6 peco a vocé um favor, se puder:

Nao me esqueca num canto qualquer.

(Antonio Pecci Filho; Lupicinio Morais Rodrigues, 1983)



RESUMO

O Movimento da Matematica Moderna (MMM) chega ao Brasil em meados de 1960,
trazendo diversas mudancas para o ensino de matematica do pais. Dentre outras, destacam-se
as observadas nos primeiros anos escolares, com a insercao do conceito de niimero a partir da
algebra, com os Conjuntos numéricos. Com isso, tem-se como pergunta de pesquisa “Como
se configura 0 MMM na introdu¢do do conceito de nimero e suas operacdes em uma
Aritmética ensinada, vista nos cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970?”.
Como referencial teérico metodologico, nos embasamos nos trabalhos de Certeau (2010) e
Veyne (1995) acerca da escrita historica, Chartier (1991) acerca da Histéria Cultural, Le Goff
(1990) acerca das pesquisas em documentos e Julia (2001) sobre a cultura escolar. Quanto aos
cadernos como fonte de pesquisa, nos debrugamos em Vifiao (2008), Peres (2017), Chartier
(2002) e Mignot (2008), assim como em outros estudos do Grupo de Pesquisa de Historia da
Educacdo Matematica (GHEMAT) no Brasil. Para o desenvolvimento da pesquisa tomaram-
se como fontes privilegiadas os cadernos escolares de alunos de Aritmética do periodo. As
analises dos 27 cadernos estudados, apontam em particular, transformagdes acerca dos
aspectos da Aritmética ensinada, tais como a mudan¢a no ensino dos numeros e suas
operagdes, que se apresentam apoiadas na linguagem de Conjuntos Numéricos,
fundamentados na repeticdo e na representagdo por imagens. Estes aspectos levaram a
conclusao que houve transformagao no ensino de Aritmética a partir das propostas do MMM
e que os cadernos escolares, em particular, podem apresentar uma objetivacdo, em algum
nivel, no ensino de determinada época quando observados em uma amostra representativa.

Palavras-chave: Aritmética. Cadernos escolares. Historia da Educagdo Matematica.

Movimento da Matematica Moderna.



ABSTRACT

The Modern Mathematics Movement (MMM) arrives in Brazil in the 1960’s, bringing
multiples changes to the teachings of math in the country. Among them, can be observed the
insertion of the concept of number as demonstrated by algebra, with the Numeric
Conjunction, in the early scholar years. With this, arise the research question “How does the
MMM configures in the introduction of the concept of number and their operations in a
thought Arithmetic, seen in students’ school notebooks in the period of 1950 to 1970?”. As
theoretical-methodological framework, we use as base the works of Certeau (2010) and
Veyne (1995) about historical writing, Chartier (1991) about Cultural History, Le Goff (1990)
about research in documents and Julia (2001) about school culture. As for school notebooks
as research source, Vifiao (2008), Peres (2017), Chartier (2002) and Mignot (2008) as in other
studies from the Grupo de Pesquisa de Histéria de Educacdo Matematica (GHEMAT) in
Brazil. For the development of the research were taken as privileged sources the students’
Arithmetics school notebooks from that period. The analysis of 27 notebooks, point, in
particular, transformations about the aspects of thought Arithmetic, such as the change in
teachings of numbers and their operations, which present themselves based on Numeric
Conjunction language, substantiated in repetition and the representation of images. These
aspects prompt to the conclusion that there was transformation in the teachings of Arithmetics
from the prepositions of the MMM and that the school notebooks, in particular, can exhibit
objectification, on some level, in the teachings of a determined period when observed a
representative sample.

Keywords: Arithmetic. School Notebooks. History of Mathematics Education. Modern

Mathematics Movement.
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1 INTRODUCAO

A profissido de professor sempre foi muito presente na minha vida', pois, vindo de
uma familia que quase sua totalidade se dedica a docéncia, as questdes do ensino emergiam
naturalmente em nosso cotidiano. Essas questdes eram tais como: a formag¢ao do professor,
metodologias bem-sucedidas e reflexdes a respeito da profissao.

Ao ingressar em 2011 no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), essas questdes foram se tornando cada vez mais
materializadas e ganhando sentido mais profundo, uma vez que, inserida no curso, me
aproximei com as disciplinas relacionadas a Educagdo Matematica. Também tive a
oportunidade de atuar como bolsista da Olimpiada Regional de Matematica de Santa Catarina
(ORM)?, projeto em que realizei atividades como treinamentos para preparagio dos alunos,
feiras de matematica e encontros com professores de matematica de diversas escolas do
estado. Além disso, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) do curso de licenciatura em matematica, observando e atendendo turmas do ensino
fundamental e médio, a0 mesmo tempo em que me formava enquanto professora a partir de
tais praticas. Esta experi€éncia me proporcionou um contato maior com a vivéncia de uma
escola, presenciando a dificuldade de professores ao ensinar diferentes conteudos, bem como
suas metodologias de ensino.

No ano de 2016, quase encerrando minha graduag@o fui monitora da disciplina de
Estagio Supervisionado I, do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC, auxiliando no
direcionamento dos alunos até as escolas para que estes realizassem a observagdo das aulas,
assim como nas producgdes de seus trabalhos referentes a disciplina. Assim, os projetos nos
quais participei, deram uma base para o desenvolvimento desta atividade, considerando que o
contato com a escola e elementos dela ja eram bem conhecidos.

ApOs essas experiéncias durante a graduagdo, trabalhei por um ano e meio como

professora na modalidade de Admissdo em Carater Temporario (ACT) tanto pela secretaria de

'O uso dos verbos na primeira pessoa do singular e primeira pessoa do plural sdo uma opg¢do da mestranda, ao
caracterizar que esta pesquisa resulta de estudos coletivos, a partir de dialogos com o orientador e colegas de
estudo.

2 A ORM ¢ um projeto de Extensdo da UFSC, vinculado ao Programa de Educacdo Tutorial (PET) e coordenado
pelo professor José Luiz Rosas Pinho. E sediada no estado de Santa Catarina, e escolas de todo o estado
(publicas ou particulares) sdo participantes. Esta ¢ vinculada a Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) que
compartilha com a ORM a primeira fase de provas. A segunda fase ¢ elaborada por professores da UFSC e
aplicada por bolsistas do projeto. Disponivel em:<http://www.orm.mtm.ufsc.br/o_que_e.php>. Acesso em 18
maio 2018.
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educacdo do estado de Santa Catarina, quanto pela secretaria de educagdo do municipio de
Florianopolis.

Explicito também minha participagdo desde o ano de 2015 no Grupo de Pesquisa de
Histéria da educacdo matemadtica em Santa Catarina (GHEMAT-SC)?, coordenado pelo Dr.
David Antonio da Costa, professor da UFSC, e pela Dra. lara Zimmer, professora do Colégio
de Aplicacdo da UFSC (CA/UFSC). Esta atividade me aproximou da area de pesquisa de
Historia da educagdo matematica (HEM). No meu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC)
dediquei-me a analisar revistas pedagogicas, de 1939 a 1970 que circularam no estado do Rio
Grande do Sul, referentes a escola primaria. O intuito era compreender as diferentes
metodologias para o ensino de fracdo e como as mesmas foram desenvolvidas ao passar dos
anos para este particular nivel de ensino. Ao final da pesquisa, foi possivel separar os artigos
relacionados ao ensino de fracdo daquelas revistas em categorias (materiais para o seu ensino,
operagdes com fragdes, nimeros decimais e leitura das fragdes ordinarias) e classificar as
diferentes metodologias para o ensino no periodo investigado.

Tal estudo possibilitou verificar novas abordagens sobre o tema, como foi o caso de
ter observado em muitas revistas daquela cole¢do a permanéncia de artigos traduzidos ou
artigos com os tipos de fragdes separados por topicos. Assim, surgiu a curiosidade enquanto
pesquisadora de buscar respostas a fim de descobrir por que naquela determinada época havia
tantos artigos neste formato.

Pesquisando de forma mais cuidadosa foi possivel descobrir que os artigos
traduzidos foram escritos por professores que participavam de um programa, denominado
PABAEE (Programa de Assisténcia Brasileiro — Americano ao Ensino Elementar). Este
programa visava a melhoria do ensino primdario no Brasil. Uma das a¢des deste programa era
enviar professores aos Estados Unidos para realizarem treinamentos, que eram voltados para
os métodos e técnicas de ensino, adotando uma perspectiva denominada moderna.

Uma das professoras chamava-se Rizza Aratjo Porto. Ela defendia a ideia que o
professor deveria fazer uso de materiais e de atividades de experimentacao e descobertas para
o ensino da aritmética. Para a professora Rizza o professor poderia utilizar materiais
pedagdgicos estruturados e até materiais construidos com objetos do dia a dia para o ensino
em sala de aula. Sempre levando em consideragdo o nivel das criangas, fazendo com que

assim, o material fosse utilizado de varias formas (VILLELA et al., 2016).

3Disponivel em: <http://ghemat.paginas.ufsc.br/>. Acesso em 1 jun. 2018.
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Tais estudos ressoaram em livros didaticos sobre o tema. Além disso, esta
perspectiva moderna vinha com o intuito de mudar a educacao de uma época e se relaciona a
um movimento que estava em consolidagio no mundo, denominado Movimento da
Matematica Moderna (MMM). Este movimento visava uniformizar o ensino dos contetidos de
matematica por meio da Teoria das Estruturas* Fundamentais, de Conjuntos e a insercio de
novos conteudos, sem o abandono dos antigos conceitos (MEDINA, 2012).

Assim, o estudo inicialmente tratado no meu TCC possibilitou identificar novas
possibilidades de futuras pesquisas a serem realizadas com o intuito de contribuir para uma
melhor escrita da Histéria da Educagdo Matematica (HEM) e consequentemente para um
melhor conhecimento da constitui¢do da profissao de professor. Principalmente no que toca o
ensino primario, onde se quer entender a amplitude de como isso ressoou nas atividades
realizadas nesse grau de ensino.

Deste modo, este texto apresenta a continuidade de meus estudos, em busca de
respostas as inquietagdes acerca da profissdo docente que sempre estiveram presentes no
decorrer de minha trajetoria. De modo que aqui se retrata uma pesquisa no ambito de
mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacio Cientifica e Tecnolégica (PPGECT)?
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Para tanto, aproximo-me de pesquisas voltadas ao campo da HEM e na Linha de
Pesquisa Formacao de Professores. Esta relacdao ¢ feita ao considerar que o pesquisador da
historia da educacdo matematica tem por oficio saber como historicamente foram construidas
representacdes sobre os processos de ensino e de que modo essas representacdes passaram a
ter um significado nas praticas pedagogicas dos professores em seus mais diversos contextos e
épocas (VALENTE, 2013).

Valente (2017) aponta também que a HEM ¢ de suma importincia na formagao de
professores que ensinam matematica, pois ela centra seu olhar nas escolas, nos alunos e nos
professores, € ainda além, na formagao destes professores. Na qual ha a ideia de compreender
as praticas de ensino de tempos passados.

O GHEMATY/SC ¢ filiado a um grupo maior, intitulado Grupo Associado de Estudos
e Pesquisas sobre Historia da Educacio Matematica (GHEMAT - Brasil)®, presidido pelo

professor Dr. Wagner Rodrigues Valente, o grupo “caracteriza-se pela reunido de dezenas de

40 termo estrutura ¢é utilizado no texto quando se relaciona a estudos do grupo Bourbaki acerca das estruturas
fundamentais na Matematica. O mesmo sera explorado no Capitulo 3.

SPara mais informagdes disponivel em: <http://ppgect.ufsc.br>. Acesso em 26 maio 2018.

SPara mais informagdes disponivel em: <https://www.ghemat-brasil.com>. Acesso em 18 maio 2018.
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pesquisadores em torno de projetos coletivos de pesquisa no ambito da histéria da educacao
matematica” (VALENTE, 2020, p. 604). Ambos desenvolvem pesquisas de carater coletivo
que permitem o avango no entendimento de como se deu a produgdo, desenvolvimento e
transformagao da matematica da escola basica e da matematica presente na formacao de
professores por meio de estudos histéricos’.

O GHEMAT tem como perspectiva de trabalho o desenvolvimento de projetos
tematicos que se enredam em subprojetos. Atualmente, o grupo desenvolve um projeto
tematico com apoio financeiro da Funda¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo —
FAPESP, intitulado A MATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES E NO ENSINO:
processos e dindmicas de producdo de um saber profissional, 1890-1990° e tem como
problematica de pesquisa: Que matematica devera formar o futuro professor? Esta questao
leva a um debate sobre a formacao profissional dos professores que ensinam matematica, de
maneira que “quer-se formar o profissional docente de modo que se encurte a distancia entre a
sua ambiéncia de formacdo e o lugar onde ird exercer o seu oficio, a escola” (VALENTE,
2017a, p. 9).

Este projeto tematico se apoia nos trabalhos desenvolvidos pela Equipe de
Recherche en Histoire Sociale de I'Education (ERHISE) da Universidade de Genebra, na
Suica’ que tomam duas categorias tedricas para investigar historicamente os saberes
profissionais relacionados a formacao de professores: os saberes a ensinar € os saberes para
ensinar. Os saberes a ensinar, grosso modo, referem-se aos saberes produzidos pelas
disciplinas universitarias, pelos diferentes campos cientificos considerados essenciais para a
formagdo dos professores, ja os saberes para ensinar, tém por caracteristica a docéncia e
ligam-se aos saberes proprios para o exercicio da profissao docente. Dessa forma, ambos se
constituem como saberes da formagdo de professores, mas a expertise profissional, que
caracteriza a profissdo de professor é a apropriacio'® dos saberes para ensinar contetdos, que

se situam em articulagdo (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017)'!.

"Alguns resultados de projetos coletivos anteriores podem ser acessados nas seguintes obras: Matos et al. (2010);
Valente; Costa (2014); Valente; Pinto (2016); Mendes; Valente (2017); Valente, Denfert; Moyon (2017).

8Mais informagdes disponiveis em: <https://bv.fapesp.br/pt/auxilios/98879/a-matematica-na-formacao-de-
professores-e-no-ensino-processos-e-dinamicas-de-producao-de-um-saber-p/>. Acesso em 5 nov. 2018.

°Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educagdo. Mais informagdes do grupo podem ser acessadas
pelo site: https://www.unige.ch/fapse/erhise/. Acesso em 21 jun. 2018.

10T rataremos aqui o termo “apropriacio” com base nos estudos de Roger Chartier (1990). Seus significados e
discussdes serdo melhor apresentados e discutidos no capitulo 3 — Consideragdes tedrico-metodologicas.

Participantes do ERHISE, serd explorada posteriormente.
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Mais especificamente, o projeto tematico aborda o saber profissional do professor
que ensina matematica, na busca de compreender a produgdo, sistematizacdo e
institucionalizacao deste saber, bem como a caracterizacdo da matematica como um saber
profissional da docéncia. Esta busca se organiza e trata os saberes a ensinar e os saberes para
ensinar como indissociaveis, pois entende-se que um depende do outro para a constituicao de
um profissional docente (VALENTE, 2017a).

Dessa forma, a partir da intengdo de responder questionamentos sobre a profissao de
professor que sempre me acompanharam, e de compreender a importancia de conhecermos os
saberes matematicos relacionados a nossa histéria profissional, aproximo-me de um dos
quatro eixos!? presentes neste projeto temético, que aborda a matemdtica ensinada nos
primeiros anos escolares. Esta matematica ensinada ¢ entendida como aquela que se encerra a
partir do momento em que aparece em um documento, sem desconsiderar que foi produzida
em processo de interacdo (NOVAES, BERTINI, SIQUEIRA FILHO, 2017).

Deste modo, tem-se o interesse em estudar o tema, considerando que o mesmo
assume a forma de um saber, que ¢ resultante da interagdo entre os professores, alunos e os
saberes matematicos (NOVAES, BERTINI, SIQUEIRA FILHO, 2017). A partir dessas
consideragdes, busca-se um saber denominado de objetivado, saber este estabelecido como
naturalizado (BARBIER, 2014; VINCET; LAHIRE; THIN, 2001)"3, e se tomam como fontes
privilegiadas de pesquisa os cadernos escolares produzidos/utilizados pelos alunos no Ensino
Primario.

Assim, esta pesquisa se desenvolve a partir do seguinte questionamento: Como se
configura 0 MMM na introducdo do conceito de nimero e suas operacdes em uma
Aritmética ensinada, vista nos cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970?

Nesta perspectiva, esta pesquisa teve como objetivo principal investigar e identificar
como foi o desenvolvimento da Aritmética objetivada a partir dos ideais do Movimento da
Matematica Moderna (MMM) no nivel elementar, em cadernos escolares brasileiros de
meados dos anos 1950 até 1970. Tal recorte temporal compreende o periodo de

implementagdo e desenvolvimento desse movimento em quase todo o mundo.

120 projeto tematico esta dividido em quatro eixos: 1. Os experts e 0s ensinos de matemdtica nos primeiros anos
escolares; 2. Processos de elaboragdo da matematica a ensinar nos primeiros anos escolares; 3. A matematica
na formacao de professores para os primeiros anos escolares: a constituicdo da matematica para ensinar; 4.
Professores que ensinam matematica e a matematica ensinada.

3Esse conceito de saber objetivado, serd explicado no capitulo que se refere ao Referencial Tedrico-
Metodologico.
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Da mesma forma, esta pesquisa se desdobra nos seguintes pontos, que ora sdo

objetivos especificos, ora sdo procedimentos metodoldgicos:

e Caracterizar o MMM no ensino primdrio visto nas pesquisas;

e Elaborar inventario analitico de cadernos escolares que contém aulas de Aritmética para os
primeiros anos escolares;

e Sistematizar documentos que contenham normativas e orientagcdes didatico-pedagogicas
para o ensino de matematica moderna;

e Captar e relacionar os saberes matematicos presentes nesses cadernos, buscando
apropriagdes do MMM no ensino de Aritmética;

Assim, para o desenvolvimento e exposicao desta pesquisa, este texto de dissertacao
se apresenta com a seguinte estruturacao, a saber:

No capitulo denominado de Introdug¢do, apresentamos um panorama geral da
pesquisa, o problema e os objetivos.

No capitulo 2, intitulado como Consideragdes tedrico-metodologicas sio feitas
discussodes acerca de pesquisas na HEM, bem como da historia dos saberes de formacgao
docente e da cultura escolar.

No capitulo 3, O Movimento da Matematica Moderna, ¢ feita uma revisao
bibliografica do tema, bem como uma apresentacio do mesmo, apontando os principais
momentos, de idealizagdo e dissemina¢cdo no mundo, principalmente no que toca o ensino
brasileiro.

No capitulo 4, Os Cadernos escolares, dialogamos com autores acerca desta
particular e peculiar fonte de pesquisa, abordando sua importancia e caracteristica em uma
pesquisa histdrica. Além disso, fazemos as andlises de cadernos de alunos do primeiro ano do
ensino primario brasileiro de 1950 a 1970 que estavam disponiveis no RCD, na busca de
possiveis vestigios de uma aritmética que se tornou objetivada sob a luz do MMM.

Nas Consideracdes Finais apresentam-se os resultados da pesquisa e delineiam-se

novas possibilidades de investigagdo sobre o tema.
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2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Este capitulo ¢ apresentado com o intuito de descrever os procedimentos
metodologicos desta pesquisa, de modo que este ¢ “[...] o lugar onde ¢ possivel encontrar os
caminhos por onde a pesquisa ird trilhar” (VALENTE, 2007, p. 28), ou seja, 0s processos que
serdo seguidos para a construgdo deste texto historico, bem como referenciais teoricos. Assim,
apoia-se nos referenciais tedrico-metodolégicos de Michel de Certeau (2010), que por sua
vez, caracteriza as pesquisas em historia e diz que elas devem se submeter a um procedimento
cientifico que considere um lugar social, uma prdtica e uma escrita.

Para o autor, o /ugar social ¢ onde se considera a fala do historiador, um lugar de
producdo historica. Sendo que o saber desenvolvido para esta producdo ¢ indissocidvel de
uma instituicdo social, pois ¢ nela, e pelos membros dela, que surgem e se consolidam os
interesses de estudos em campos bem determinados. Assim, a escrita de um texto de historia ¢
o fruto final de um lugar social e ndo apenas de um individuo particular. Da mesma forma, o
texto histoérico ¢ produto do lugar que o historiador ocupa na sociedade, pois suas atitudes
perante sua escrita estardo diretamente ligadas a isso, bem como o que ¢ possivel, ou ndo, ser
apresentado no texto. Para tanto “a pesquisa esta circunscrita pelo lugar que define uma
conexao do possivel com o impossivel”, pois o lugar em que o historiador esté inserido reflete
quais as possibilidades de pesquisa, de acordo com seus elementos caracteristicos e também
pelas suas necessidades, sendo que “a articulagdo da histéria com um lugar ¢ a condi¢do de
uma analise da sociedade” (CERTEAU, 2010).

Vale destacar aqui o lugar em que se localizam os autores deste estudo, que ¢ o
PPGECT da UFSC, local em que sao realizadas pesquisas no ambito da Historia da Educacao
Matematica, relacionadas as linhas de pesquisa formagdo de professores e Epistemologia e
Historia da Ciéncia e da Matematica. Do mesmo modo, sdo membros do grupo GHEMAT,
que tem escolhas sobre o entendimento da histéria, mais especificamente, da Historia da
Educagdao Matematica. Vale ressaltar que Valente (2007) defende que a Historia da Educagao
Matematica se reporta a Historia da Educagdo, além disso, entende que a escrita histdrica tem
elementos constitutivos, que sdo os fatos historicos. Estes fatos sdo construidos a partir de
elementos deixados pelo passado e sO serdo considerados como fatos quando surgirem
questdes a priori postas pelo historiador, de modo que “o método histérico envolve a

formulagdo de questdes aos tracos deixados pelo passado, que sdo conduzidos a posi¢cdo de
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fontes de pesquisa por estas questdes, com o fim da construcdo de fatos histdricos,
representados pelas respostas a elas” (VALENTE, 2007, p. 32).

Da mesma maneira, Certeau (2010, p. 36) determina que “fazer histéria ¢ uma
pratica”, que relaciona os saberes naturais e culturais. Dessa forma, o historiador “trabalha
sobre um material para transforma-lo em histéria”, estabelecendo as fontes ou redistribuindo o
espago. Para tanto, tudo comega com a separagdo, reunido e transformagdo em documentos
dos objetos distribuidos de maneira diferente, sempre respeitando os elementos que cada
documento traz e o que ja foi contado sobre ele.

Documentos estes que, para esta pesquisa, foram buscados tanto em acervos do
estado como em ambito nacional, a partir de plataformas online que nos permitem acesso aos
mesmos. Deste modo a escrita historica vem com a ideia de contar algo sobre certo momento.
Neste caso, investigar a presenga dos ideais do MMM no ensino de Aritmética no ensino
primario brasileiro dos anos 1950 até 1970, nos cadernos escolares de alunos do periodo.

E por fim Certeau (2010) diz que a representacdo “ndo ¢ ‘histdrica’ sendo quando
articulada com um Jugar social da operagdo cientifica (p. 93, grifo do autor). Dessa forma, a
escrita seria o produto final da historiografia, que consiste na elaboragdo de um texto
histérico, de uma literatura, que conte mais do que um fato, mas a historia de um lugar.
Assim, a escrita aqui seria uma dissertagdo, narrada pelo pesquisador e que conta a historia de
um lugar, a partir dos documentos escolares do ensino primario que circularam na época no
MMM.

Do mesmo modo, Paul Veyne (1995) argumenta que a escrita histérica deve ser
considerada como uma narrativa, em que ¢ feita uma sintese dos trechos escolhidos e contada
a partir de quem ¢ o historiador e o sujeito da historia, de maneira que este sujeito, seria entao
o ator dos eventos reais. Segundo ele, a historia ¢ conhecimento mediante os documentos e € a
partir deles que se consegue fazer uma escrita dos fatos, mesmo que eles nao tragam os relatos
que descrevam totalmente o proprio evento, pois a historia € filha da memoria e a resgatamos
através dos fatos registrados. Considera-se entdo que “os fatos historicos sao construcdes do
historiador a partir de interrogagdes. Levando hipoteses de trabalho sobre os restos do passado
deixados no presente” (VALENTE, 2007, p. 36).

Para tanto, segundo Ragazzini (2001), o historiador ao se relacionar com as fontes
busca a resposta de sua pergunta de pesquisa, de forma que elas sdo o unico contato com o

passado que pode ser verificado. Aqui se almeja a resposta da seguinte questdo: Como se
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configura 0 MMM na introdu¢@o do conceito de nimero e suas operacdes em uma Aritmética
ensinada, vista nos cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970?

Ao interrogar as fontes se obtém os elementos capazes de propiciar conhecimentos
sobre o passado de maneira que a relagao do historiador com as fontes ¢ a base sobre a qual se
edifica a pesquisa historica. Assim

[...] o historiador é o receptor final da mensagem e, a0 mesmo tempo, produtor da
mesma. De seu contexto o historiador interroga, relé e escuta os niveis contextuais
precedentes, narrando e explicando aos seus contemporaneos as suas mensagens. O
trabalho historiografico, no seu ultimo estagio, se materializa em um texto que tem

os seus editores, os seus leitores e os seus criticos, ou seja, surge uma nova
mensagem com denotacdo e conotacdo (RAGAZZINI, 2001, p. 17).

Do mesmo modo, busca-se investigar e identificar a presencga dos ideais do MMM no
ensino de Aritmética no nivel elementar em documentos escolares brasileiros de meados dos
anos 1950 até 1970, de modo que se tem o interesse nos saberes objetivados por este
Movimento neste periodo. Saberes estes, que acontecem no momento em que “todos passam
‘dizer da mesma coisa’ (ha um estabelecimento de consensos, por meio de sua circulagdo e
apropriacdo pelos diferentes atores, pesquisadores, professores, formadores, efc.), da-se a
objetivacdo, isto ¢, ocorre uma naturalizagdo do ‘objeto’” (BERTINI; MORAIS; VALENTE,
2017, p. 20, grifo dos autores). Do mesmo modo, Valente (2017a) considera que:

[...] os saberes objetivados podem ser definidos como enunciados proposicionais,
sujeitos a objetos de julgamento social que vdo lhe dar registro de verdade ou de
eficacia. Eles podem mesmo ser considerados duplamente como a seguir: de uma
parte formaliza uma representagao do real (diz algo sobre a realidade), de outra parte
enuncia uma correspondéncia, um link entre essa representagdo € o objeto

representado (a nogdo de verdade e a afirmagéo dessa correspondéncia) (BARBIER,
2014 apud VALENTE, 2017a, p.27, tradugio nossa).

Ou seja, busca-se aquele saber, aquela matematica, que resulta das relacdes
estabelecidas no ambiente escolar e que ganha visibilidade por meio desses registros que
ficam por conta do tempo, assim ha interesse em uma matematica que pode ser chamada de
matematica objetivada, e se questiona: Que saberes matematicos estdo registrados nos
documentos escolares e como eles se relacionam com as orientagdes para o ensino? As
respostas destas perguntas norteadoras, tem intengdo de trazer a tona estas relagdes.

Entende-se também que ao escrever a historia apoia-se nos fatos que ainda temos
registrados, ou seja, essa escrita ndo conta e ndo objetiva uma histéria total, mas o que ainda
conseguimos saber sobre ela. Sendo que a importancia de destacar alguns fatos e outros nao,

depende totalmente dos critérios escolhidos pelo historiador, de forma que ele crie pontes do
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que tem a seu dispor. Esta escrita nunca ¢ a mesma se realizada por diferentes sujeitos, pois
sempre se busca o que ¢ comum ao pesquisador e ao seu entendimento, de maneira que estes
sao guiados a partir de interesses pessoais, de escolhas tedricas, de visao de mundo, de coisas
que os cercam, etc (VEYNE, 1995).

Ao descrever os fatos, Veyne (1995) diz que eles sdo acontecimentos e que “‘um
acontecimento s6 ¢ conhecido mediante indicios e qualquer fato da vida de todos os dias ¢
indicio de algum evento” (1995, p. 21). Assim esta se escrevendo sobre vestigios encontrados
pelo trabalho da pesquisa e a respeito dos sujeitos que nele aparecem. Esses vestigios sdo
identificados ao se escrutinar os documentos a partir das interrogagcdes da investigagdo
tornando-os fontes de pesquisa. Do mesmo modo que “os acontecimentos ndo sdo coisas,
objetos consistentes, substancias; eles sdo um corte que realizamos livremente na realidade,
um aglomerado de procedimentos em que agem e sofrem substancias em interacdo, homens e
coisas” (1995, p. 30), e ¢ este conjunto que possibilita compreender os fatos que se quer
descrever.

Da mesma forma, deve-se considerar as contribuicdes de Roger Chartier (1991)
acerca da importancia da Historia Cultural, pois ela centra a atengdo sobre as estratégias
representativas que determinam posicdes e relacdes € que, ainda, constroem um ser que
constitui sua identidade a partir dos relatos historicos. Do mesmo modo, valoriza a
manipulagdo dos documentos, considerando que o historiador ao manipular e analisa-los
reconstroi e vivencia as sociedades, buscando compreender a subjetividade das representagdes
feitas a partir de seu olhar. No caso desta pesquisa, sdo considerados de forma privilegiada os
documentos escolares, principalmente os cadernos escolares de meados de 1950 a 1970.

Assim, os documentos fazem uma ponte com a realidade que ¢ vivenciada em outros
tempos, de modo que ao se aproximar dos mesmos toma-se conhecimento de como se
constituiram os avanc¢os no ensino, na cultura escolar. Cultura essa que Julia (2001) descreve

como.:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p. 10,
grifo nosso).

Ainda segundo o autor, a historia das praticas culturais ¢ a mais dificil de ser
compreendida, pois ndo ha como saber exatamente sobre o cotidiano de uma escola e as ideias

que nela circularam e que estdo fora do que esta prescrito nas normas (JULIA, 2001). Diante
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disso, os documentos escolares t€ém a fun¢ao de encurtar essa distancia e transformar o que se
compreende hoje por praticas escolares e culturas escolares, pois a cultura escolar deixa
marcas e registros de escolas em tempos passados.

Para tanto, os documentos segundo Le Goff (1990), ndo sao qualquer coisa que fica
por conta do passado, mas sdo um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de
forcas que detinham o poder. Partindo disso, podemos considerar que

O documento nio ¢ indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram,

mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, (...)
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 1990, p. 472).

Dessa forma, os documentos sdo frutos de vestigios deixados por uma cultura escolar
e por memorias coletivas registradas, assim a histéria ¢ a forma cientifica da memoria
coletiva, e estas memorias sdo produzidas pelo cotidiano (LE GOFF, 1990).

Nesta perspectiva, € necessario considerar todos estes elementos, pois Bloch (2002)
compreende que o objeto da historia ndo ¢ o passado, mas o homem, mais precisamente o
homem no seu tempo. Assim, cabe ao historiador nao olhar apenas para o passado, mas para o
modo como os homens se comportavam durante a passagem do tempo e como estes
movimentos contribuiram, particularmente no ambito desta pesquisa, para o ensino da
Aritmética em nosso pais. Resumidamente: ao encontrar os documentos, estes sdo
transformados em fontes a partir do olhar do pesquisador e das interrogacdes da pesquisa na
busca de um texto que traga esta nova narrativa.

Um dos lugares de visita para investigar e identificar a presenc¢a dos ideais do MMM
no ensino de Aritmética, no nivel elementar, em documentos escolares brasileiros de meados
dos anos 1950 até 1970, foi o Repositorio de Contetido Digital (RCD) da UFSC. Este é um
local privilegiado pelo fato de ser um repositorio de varios documentos digitais, sendo que os
que estdo 14 - por esforgo coletivo dos pesquisadores do GHEMAT - formam um conjunto de
arquivos que se articulam, pelo fato de tratar de elementos semelhantes - ou que se
complementam (COSTA; VALENTE, 2016). A pesquisa em questdo se alinha a comunidade
Historia da Educacdo Matematica, a qual ¢ coordenada pelo Prof. David Antonio da Costa e
acolhe documentos em um banco de dados digital. Neste espacgo virtual ha uma diversidade de
documentos que sdo inseridos e utilizados pelos integrantes do grupo GHEMAT, assim como,

por toda comunidade académica, assim, sendo um
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[...] espaco virtual no qual tém sido alocados os documentos digitalizados dos
projetos coletivos de pesquisa, transformados em suas fontes (...) trata-se de um
repositorio virtual e aberto e institucionalizado, especificamente para armazenar
fontes diversas, ensaios e pesquisas voltadas para a Historia da Educacdo
Matematica. Poderd ser consultado a partir de qualquer dispositivo com acesso a
internet (COSTA, 2015, p. 32-33).

Este, por sua vez,

[...] encontra-se “fisicamente” sediado na Universidade Federal de Santa Catarina,
uma das diversas instituigdes de ensino e pesquisa na qual alguns membros do
GHEMAT se filiam. Baseado na estrutura do DSpace, com arquitetura simples e
eficiente, utiliza-se de tecnologia de ponta e estd direcionado ao acesso aberto,
intencionalmente criado para esta finalidade (COSTA; VALENTE, 2016, p. 101).

Mais especificamente, as buscas aconteceram na subcomunidade intitulada Historia
da Educacdo Matematica'?, aninhada a comunidade do Centro de Ciéncias da Educacio da
UFSC.

Posteriormente, da mesma forma, por se estar em um estado especifico que ¢ o de
Santa Catarina e pela facilidade de acesso a alguns acervos, procurou-se encontrar
documentos locais que pudessem contribuir com a investigacdo e identificacdo da presenga
dos ideais do MMM no ensino de Aritmética no nivel elementar em documentos escolares
brasileiros de meados dos anos 1950 até 1970.

Neste caso, apoia-se em documentos a partir do ano de 1950, encontrados nos
Grupos Escolares catarinenses que, segundo Prochnow (2009), foram escolas publicas criadas
nos primeiros tempos da republica, de modo que o estado, sob o argumento da
industrializacdo e do progresso da nagdo, passava a investir na formacdo de individuos que
lhes fossem uteis e produtivos, transformando a educagdo como prioridade da época. Também
foram feitas buscas no arquivo do Museu da Escola Catarinense, que conta com um acervo
voltado a Histéria da Educagdo, em que os documentos se desdobram em legislagdo,
instalacdes, métodos e materiais'>. Da mesma forma, foram encontrados documentos no
Arquivo Publico do estado de Santa Catarina que reune grande acervo proveniente do Poder
Executivo, do Legislativo e do Judiciario, além de documentos de pessoas fisicas e juridicas, a

partir do ano de 1703'°,

4 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>. Acesso em 15 out. 2018.
15 Disponivel em: < http://www1.udesc.br/museudaescola>. Acesso em 1 jul. 2018.

16 Disponivel em: <http://www.sea.sc.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=90&Itemid=245>.
Acesso em 1 jul. 2018.



25

Como consequéncia disso, esta pesquisa se insere no campo de pesquisa da HEM e
tem o intuito de dialogar sobre a profissdo do professor que ensina matemadtica, bem como a

importancia do conhecimento de sua historia profissional. Isto posto

O pesquisador da histéria da educacdo matemadtica tem por oficio saber como
historicamente foram construidas representagdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica e de que modo essas representagdes passaram a ter um
significado nas praticas pedagdgicas dos professores em seus mais diversos
contextos e épocas (VALENTE, 2013, p. 26).

Partindo disso, a HEM vem como um grande alicerce para a formagdo de
professores, pois os mesmos tém a “necessidade de compreender que herangas reelaboradas o
seu oficio traz de outros tempos e que estdo presentes na sua pratica pedagogica cotidiana”
(VALENTE, 2010, p. 133). Dessa forma, o professor pode desconstruir algumas
representacdes do passado “em beneficio de novas representagdes mais alicercadas na critica
aos documentos e fontes das praticas pedagogicas realizadas noutros tempos” (VALENTE,

2010, p. 134).
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3 0 MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

3.1 AS PESQUISAS

Para o desenvolvimento desta pesquisa tornou-se importante o levantamento
bibliografico para melhor delinear e compreender quais resultados ja estao disponiveis acerca
do tema proposto.

Assim, com intuito de delimitar o escopo desta investigacdo, este topico apresenta
uma discussdo acerca do ensino de aritmética no ensino primario brasileiro sob a luz do
MMM de modo que se possa questiond-lo continuamente no decorrer do texto (CRESWELL,
2007). Assim, esta secdo ¢ dedicada “a contextualizagdo teodrica do problema e a seu
relacionamento com o que tem sido investigado a seu respeito [...] esclarece portanto, os
pressupostos tedricos que dao fundamentacido a pesquisa e as contribui¢cdes proporcionadas
por investigacdes anteriores” (GIL, 2002, p. 162).

Para tanto, com o proposito de responder a questao de pesquisa, “Como se configura
0 MMM na introdugdo do conceito de niimero e suas operagdes em uma Aritmética ensinada,
vista nos cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970?”, foi realizada uma busca
no banco de teses e dissertagdes da CAPES!’. Para isto foi estipulado um recorte temporal dos
10 anos anteriores ao inicio da pesquisa, considerando que assim, se poderia ter uma boa
compreensdo de trabalhos relacionados ao tema. Deste modo, foram buscados trabalhos a
partir do ano de 2008 at¢ o ano de 2018. Além disso, foram consideradas as seguintes
palavras-chave: Movimento da Matematica Moderna e Historia da Educacao Matematica, por
se entender que por meio de ambas seria possivel alcangar trabalhos com o tema em questao.
Ao realizarmos a busca, foram obtidos 211 resultados, sendo que destes, tém-se 140
dissertagoes de mestrado e 71 teses de doutorado.

Das 71 teses de doutorado obtidas, muitas comtemplam areas diversas e temas que
vao ao encontro com os interesses desta pesquisa. Assim, voltando ao objetivo do trabalho
que ¢ o de investigar e identificar a presenga dos ideais do MMM no ensino de Aritmética no
nivel elementar de meados dos anos 1950 até 1970, além de que esta pesquisa da énfase aos

primeiros anos escolares, antigamente denominado de ensino primario, foram considerados

17 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 8 jul. 2019. Vale ressaltar
que esta data foi a ultima pesquisa feita pelos autores sobre o tema pesquisado, para garantir que todas os
trabalhos encerrados no ano de 2018 fossem contemplados.
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apenas os resultados que especificamente tratem deste assunto. Dessa forma, ao selecionar
apenas trabalhos que em seu titulo, resumo e/ou palavras-chave, abordem as palavras “ensino
primario” ou “sé€ries iniciais”, ou que ainda, tratem do ensino de matematica em escolas e ndo
especifiquem qual o grau de ensino, se reduz o numero de resultados para 25 teses de
doutorado, que podem ser vistas no Apéndice A.

Apos a leitura completa dos respectivos trabalhos, foi possivel observar que alguns
ainda assim, ndo se aproximavam com o tema da pesquisa. Nesse sentido, 10 teses abordam
aspectos que nao tratam do periodo em questdo, que seria de 1950 a 1970, e ainda, 5 teses nao
se debrucam sobre aspectos envolvendo o ensino de Aritmética no ensino primario. Do
mesmo modo, 3 teses ndo apresentam caracteristicas que contemplassem o ideario do MMM
— um dos temas centrais desta investigacdo. Dessa forma, restaram 7 teses (Quadro 1)
selecionadas com elementos que contribuem para o contetido estudado e sdao exploradas nas

proximas paginas.

Quadro 1 — Teses que tratam de aritmética no ensino primario sob a luz do MMM

Ano Autor Titulo Instituicao
Liliane dos Santos O ensino de matem.ética. no Rio
2008 Gutierre Grande do Norte: trajetoria de uma UFRN
Modernizagao (1950-1980)
Laura Isabel .E.nsit.lo de matematica nas séries
iniciais no estado de Mato Grosso
2010 Vasconcelos de (1 PUCPR
Almeida (1920-1980): uma analise das
transformacodes da cultura escolar
Joseane Pinto de Hist(')ria-s e p.réticas de um en;ino na
2011 Arruda escola primaria: marcas € movimentos UFSC
da matematica moderna
Circulag@o e apropriacdo do ideario do
2011 Rosemeire Aparecida Movimento da Matematica Moderna UNIBAN
Soares Borges nas séries iniciais: as revistas
pedagdgicas no Brasil e em Portugal
Do primario ao primeiro grau: as
2012 Denise Medina de transformacdes da matematica nas USP
Almeida Franga orienta¢des das Secretarias de
Educacdo de Sdo Paulo (1961 - 1979)
A matematica moderna no ensino
. .. primario gaucho (1960-1978): uma
2013 Aﬁ?(?elﬁg\s/lxgzlso analise das colecdes de livros didaticos UFPel
Estrada [luminada e Nossa Terra
Nossa Gente
A capacitacgdo e aperfeicoamento dos
Reginaldo Rodrigues = professores que ensinavam matematica
2013 da Costa no estado do Parana ao tempo do PUCPR

movimento da matematica moderna —
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1961 a 1982

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagdo.

A tese de Joseane Pinto de Arruda, intitulada Historias e prdticas de um ensino na
escola primaria: marcas e movimentos da matematica moderna, produzida na Universidade
Federal de Santa Catarina, investiga como um ensino de matematica moderna foi instaurado
nas quatro séries iniciais do 1° Grau do CA/UFSC de 1980. Para o estudo, a autora realiza um
didlogo com pesquisas sobre a reforma da matematica moderna dos anos de 1960 e 1970 e
apresentou elementos tedricos sobre a cultura escolar. Traz elementos de que a escola, quando
produz praticas e normas especificas, reinventa sua estrutura, molda e recria uma cultura de
ensino de matematica moderna. Para tanto, levanta rastros dessa cultura de ensino, e a partir
disso discutiu um tempo anterior & implantacdo destas quatro séries. Apds isso, observa nos
documentos escolares que havia marcas das propostas da matematica moderna como
linguagem dos conjuntos'® e as propriedades estruturais das operacdes, sob suporte da
psicologia piagetiana. Apresenta as memorias das professoras das séries primarias desta
escola, de modo que discute como foi possivel a criacdo de uma cultura de ensino moderno a
estas turmas a partir da instauracdo de um ensino de matematica moderna. Deste trabalho, a
autora conclui que houve marcas de um ensino de matematica moderna nas séries primarias
do CA/UFSC, e estas, foram resultados de estudos sobre o tema durante a década de 1980. A
autora também considera que a partir de realizagdes do coletivo criou-se uma cultura e, desta
maneira, as conservacdes de um ensino de matematica moderna ainda na década de 1980
mostraram uma cultura escolar em movimento no CA/UFSC.

Com este estudo, pode-se resgatar elementos fundamentais acerca da apropriagdo do
MMM no ensino primdrio brasileiro, de modo que as transformagdes ocorridas mudaram o
modo de pensar a educacdo da época, adicionando aos conteudos basicos € ao método
intuitivo, uma nova maneira de tratar a Aritmética, de forma mais estruturada. Além disso,
também apresenta as apropriacdes que o movimento deixou e que se consolidaram pelas
décadas seguintes.

Outro importante estudo, foi a tese de Liliane dos Santos Gutierre, intitulada O

ensino de matemdtica no Rio Grande do Norte: trajetoria de uma Modernizagdo (1950-

8Esta teoria, vinha fundamentada em atividades e jogos, onde eram explorados os conceitos de inclusdo,
conjunto universo, unido e diagramas de Venn. Vale destacar que a introdu¢do ao conceito de ntimero era feita
por esta abordagem (MEDINA, 2012).
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1980), apresentada na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que busca descrever e
analisar o processo de modernizagdo do ensino da matematica no Rio Grande do Norte, no
periodo de 1950 a 1980. Para isso, a autora utiliza fontes bibliograficas e entrevistas
semiestruturadas feitas com professores de matematica, na reconstituigdo do cendrio
educacional matematico do estado. Também apresenta tragos de como aconteceu a
modernizagdo do ensino da matematica no Brasil e como os vestigios disso se relacionam
com aulas, cadernos e entrevistas de professores de matematica do Rio Grande do Norte. Com
este estudo, a autora consegue destacar momentos significativos acerca da modernizacao do
ensino de matematica no estado, além de observar que esta modernizagio se deu
principalmente pela divulgacdo do Método da Descoberta e do conteudo de Teoria dos
Conjuntos em Cursos de Treinamento para professores.

Gutierre (2008), apresenta elementos de modernizacdo da matematica em seu estado,
além de pontos importantes sobre 0 MMM e as apropriagdes que Osvaldo Sangiorgi teve para
a disseminagdo do mesmo no pais. Além disso, a autora ressalta caracteristicas do movimento
que nao foram consolidados, pela falta formagao dos professores, principalmente no ensino
secundario, no qual os contetidos implementados eram de cariter mais complexo e que
acabou se tornando inviavel ensina-los aos alunos.

A tese de Laura Isabel Vasconcelos de Almeida, intitulada Ensino de matematica nas
series iniciais no estado de Mato Grosso (1920-1980): uma andlise das transformagoes da
cultura escolar, defendida na Pontificia Universidade Catolica do Parand, busca compreender
as transformagdes da cultura escolar, ocorridas no periodo de 1920 a 1980. Suas fontes foram
constituidas a partir de documentos oficiais e escolares do periodo e de depoimentos de
protagonistas de momentos histéricos que marcaram a Historia da Educagdo Matematica de
Mato Grosso. Assim, a autora percebe vestigios do ensino intuitivo até o ano de 1960 e a
insercdo da matematica moderna nas escolas primarias nas décadas de 1970 e 1980,
juntamente como o ideéario piagetiano nas propostas curriculares e nos Livros Didaticos.
Impactando assim, na cultura escolar, devido a nova linguagem matemadtica e ao conceito de
concreto nos materiais estruturados. Ainda considera que foi possivel compreender as
finalidades que a sociedade imp0s a escola primaria no estado e as formas singulares como as
normas ¢ idedrios foram apropriados pelos sujeitos dos primeiros anos escolares.

O trabalho de Almeida (2010) contribui para esta pesquisa no sentido em que
descreve importantes consequéncias do MMM no estado do Mato Grosso e, assim como

Gutierre (2008), relata a dificuldade dos professores com esse novo modo de ensinar
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matematica, bem como, a falta de cursos de formagao para tal. A partir das entrevistas, relata
a viagem de professores, na década de 70, a capital do estado para a participagdo de cursos
oferecidos pelo governo estadual. Do mesmo modo, aborda a importancia do Livro Didatico
como ferramenta de estudo dessa nova matematica, tanto para professor como para o aluno.
Assim, apresenta a Conjuntos numéricos como um marco no curriculo da escola primaria nas
décadas de 70 e 80, combinando com a situacdo do pais, que no momento estava em uma
tendéncia tecnicista.

A tese de Rosemeire Aparecida Soares Borges, intitulada Circulagdo e apropria¢do
do ideario do Movimento da Matematica Moderna nas séries iniciais: as revistas
pedagogicas no Brasil e em Portugal, foi apresentada na Universidade Bandeirante de Sao
Paulo. Nela Rosimeire tinha como objetivo analisar a dindmica de circulagdo e apropriacdo do
MMM no ensino primario no Brasil e em Portugal, a partir das revistas pedagogicas
destinadas aos docentes desse nivel de ensino. Com isso, pode identificar que no Ensino
Primario, os discursos apresentados preconizavam uma matemadtica fundamentada na Teoria
dos Conjuntos e na Logica Matemaética. Além disso, se defendia um ensino-aprendizagem da
Matematica fundamentado na teoria de Jean Piaget. A autora também conclui que em ambos
0s paises, os discursos veiculados nas revistas pedagdgicas levaram aos professores primarios
informacdes sobre a nova matematica e que, a partir das publicacdes de professores, pode-se
perceber sua apropriacio do MMM.

Borges (2011) destaca elementos do ano de 1961, que apds congressos e discussoes
acerca do ensino de matematica no mundo, em muitos estados, instituicdes iniciaram suas
atividades referentes a Matematica Moderna sob apropriagao da psicologia de Jean Piaget.
Deste modo, a partir das revistas pedagogicas apresenta como contetidos advindos do MMM
estavam sendo apresentados nelas, o que se pode observar foi a grande predominancia do
conteido de Conjuntos numéricos e sua apresentacdo de forma estruturada, com muitas
figuras e relagdes de espaco.

A tese de Denise Medina de Almeida Franca, intitulada Do primadrio ao primeiro
grau: as transformagoes da matematica nas orientagoes das Secretarias de Educacdo de Sao
Paulo (1961 - 1979), defendida na Universidade de Sao Paulo, que teve como objetivo
principal problematizar de que modo foram construidas as propostas de alteragdes
metodoldgicas para o ensino do numero nas séries iniciais do Ensino Fundamental, no periodo
entre 1961 e 1979, e buscou perceber como se produziram as representagdes do ensino

moderno fundamentadas no MMM, nas publicacdes das secretarias de educagdo de Sio Paulo.
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Para tanto, a autora traz alguns aspectos sobre as mudangas no ensino primario em Sao Paulo,
mostrando a dindmica das reformas educacionais e relacionando com as reorganizagdes
curriculares que consideraram o ideario do MMM, do mesmo modo em que apresenta a
consolidagdo do movimento no ensino primario brasileiro. Disto, Denise discute que, no
periodo estudado, as publicagdes produzidas pelas secretarias foram utilizadas como
estratégia de reformulacdo curricular e divulgagdo para implementar as novas diretivas para o
ensino de Aritmética na escola primaria paulista. Além disso, as apropriagdes aos ideais de
Zoltan Dienes, acerca de uma abordagem mais estruturalista para a matematica, produziram
grandes reformulacdes na didatica da matematica, resinificando o qué, como e para quem
ensinar.

Medina (2012) destaca, assim como a maioria dos autores aqui apresentados, a
apropriacdo do professor Osvaldo Sangiorgi no MMM no Brasil, considerado um dos
protagonistas do movimento, com seu alto poder de lideranca e articulagdo com os demais
professores brasileiros. Sua apropriacdo foi fundamental para a articulacdo desse ideario no
ensino primdrio do estado de Sdo Paulo. Além disso, a autora destaca a importancia da vinda
do matemadtico Zoltan Paul Dienes ao pais, de modo que, a partir disso, se observou um
diferencial nos ideais modernos para o ensino primario. Destaca também a forte apropriagao
das ideias de Jean Piaget sobre os processos matematicos. Do mesmo modo que as teses
apresentadas anteriormente, argumenta a partir de documentos sobre como se passou a ser
ensinada essa nova matematica, que se iniciaria por meio dos elementos da Conjuntos
numéricos de forma estruturada, sempre se apoiando em recursos como figuras de objetos,
animais, pessoas, efc., de forma que a crianca faca assimila¢des com objetos concretos.

O trabalho de Antonio Mauricio Medeiros Alves, intitulado 4 matemadtica moderna
no ensino primario gaucho (1960-1978): uma andlise das colegoes de livros didaticos
Estrada lluminada e Nossa Terra Nossa Gente, foi defendido na Universidade Federal de
Pelotas. A ideia central de seu trabalho ¢ a de que o movimento global de renovagdo do
ensino da Matematica, conhecido como Movimento da Matematica Moderna, constituiu-se,
no estado do Rio Grande do Sul, de maneira heterogénea, uma vez que houve um conjunto de
acOes  orquestradas por sujeitos pertencentes a  diferentes instituigdes de
ensino/formacao/pesquisa. Tendo esse movimento influenciado a producdo didatica local, o
que levou a reelaboragdo da cole¢dao “Estrada Iluminada” que, sob o novo titulo de “Nossa
Terra Nossa Gente”, apresenta a Matematica Moderna, fortemente influenciada pelos estudos

do matematico hiingaro Zoltan Paul Dienes. A partir de resultados de estudos anteriores,
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Antonio apresenta uma constru¢ao historica do MMM no estado e traz aspectos relacionados
as autoras dos livros mencionados acima. A partir disso, pode destacar que a matematica
moderna chegou as escolas primarias gatichas por meio da produgdo didatica local e que o
contetdo de Conjuntos Numéricos ja& aparecia nos Livros Didaticos editados em 1960,
inclusive no ensino de fragdes por meio da Conjuntos numéricos. Isso ainda fez com que as
autoras dos livros demarcassem um importante espaco na produgdo didatica gaticha,
contribuindo para a divulgacao do novo modelo pedagdgico da Matematica Moderna junto a
um expressivo numero de professoras e alunos do Ensino Primario gaticho.

Pode-se observar, a partir deste trabalho, que, assim como Medina (2012), Alves
(2013) destaca a importancia das contribui¢des de Zoltan Paul Dienes, de forma que estas
figuram como importante referencial para a apropriacdo do movimento no Ensino Primario,
tendo suas obras ocupado papel fundamental na difusdo do ideario do MMM para esse nivel
de ensino. Alves (2013), assim como em diversos outros trabalhos, destaca fortemente a ideia
do contetido de Teoria dos Conjuntos nos livros apresentados ¢ mostra a ideia do ensino de
forma estruturada, trabalhando nao apenas elementos matematicos, mas também, questdes de
ordem e proximidade, sempre utilizando de figuras coloridas e conhecidas por todos. Vale
ressaltar que também sdo exploradas as ideias de operacdes Aritméticas a partir do conceito
de conjuntos, seja para junta-los ou para dividi-los em partes.

Do mesmo modo, a tese de Reginaldo Rodrigues da Costa, intitulada 4 capacitagdo e
aperfeicoamento dos professores que ensinavam matemdtica no estado do Parand ao tempo
do movimento da matemdtica moderna — 1961 a 1982, apresentada na Pontificia Universidade
Catolica do Parana tem como objetivo revelar e discutir as a¢cdes desenvolvidas pelo governo
paranaense e as caracteristicas do aperfeicoamento dos professores que ensinavam
matematica no Parand. Reginaldo observa, pelos documentos, que o aperfeicoamento dos
professores ocorreu de forma rarefeita e pouco abrangente, mas que com o passar do tempo se
desenvolve um movimento de renovag¢dao e modernizagao do ensino da matematica, como
novos cursos de formacdao e aperfeigoamento, trazendo ideais do ensino intuitivo e da
matematica moderna, como por exemplo a Conjuntos numéricos.

Costa (2013), assim como Almeida (2010) e Gutierre (2008), relata a dificuldade dos
professores a se adaptar com o novo enfoque dado ao ensino, dai a relevancia dos manuais do
professor, como suporte para a sala de aula. O autor também relata que a partir dos anos 70
passou a se investir mais em cursos de formacdo, sendo que, a cada ano, aumentou-se o

numero de professores participantes. Do mesmo modo pode-se notar que a cada curso de
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formag¢ao o contetido de Conjuntos numéricos se mantém, juntamente com a ideia de blocos
9

l6gicos!®, o que apresenta mais um vestigio do MMM no ensino primario publico daquele
estado.

Ao se aplicar os mesmos critérios utilizados nas teses de doutorado encontradas, as
140 dissertacdes de mestrado obtidas a partir da busca no banco da CAPES sao reduzidas ao
resultado de 57 textos, que podem ser vistos no Apéndice B.

Do mesmo modo que nas teses, as dissertagdes aqui apresentadas, sao as que, apds a
leitura por completo, foi possivel encontrar elementos que contribuem para esta pesquisa.
Para tanto, tem-se 27 dissertacdes que abordam aspectos que ndo tratam do recorte temporal
da pesquisa, que seria de 1950 a 1970. De modo semelhante, 13 dissertagdes ndo abordam o
ensino de Aritmética na instrucdo primdria, bem como, 7 dissertagdes nao apresentam

aspectos que contemplassem o ideario do MMM e 1 dissertacao que nao se relaciona a HEM.

Restando assim 8 dissertagdes (Quadro 2) que sdo discutidas a seguir.

Quadro 2 — Dissertagdes que tratam de aritmética no ensino primario sob a luz do MMM

Ano Autor Titulo Instituicao
Matematica escolar da década de 1970:
2009 Ivo Pereira da Silva esquecimento, abandono, gestagdo ou UFMG
nascimento
Joselene Rodrigues da Materpética no ensir}o pr.imério.: duas
2009 Silva paisagens, uma historia, muitas UNESP
interrogacoes
Movimento da Matematica Moderna: o
2009 Renato Srbek Araujo = reconhecimento de seus resquicios na UERJ
educagao atual
A resolugdo de problemas de
matematica nas séries iniciais do
Rita de Cassia Gomes ensino de primeiro grau na rede
2010 Waldrigues Viana estadual de ensino do estado do Parana PUCPR

na década de 1970: um estudo
histérico-cultural
Luzia de Fatima Cenarios do Epsino dg Matematica em
2014 Escolas Rurais da Cidade de Tanabi, UNICAMP
Barbosa Fernandes Sp
O Grupo Escolar Castro Alves em
2017  Eliana Maria De Jesus Jequi¢-Bahia (1934-1971): uma UESB
investigacdo historica sobre o ensino

190s Blocos Loégicos foram criados por Zoltan Paul Dienes na década de 50. Trata-se de um eficiente material
para o desenvolvimento 16gico matematico. E um material composto de 48 pegas diferentes que podem ser
categorizadas segundo quatro atributos: cor, forma, tamanho e espessura. Existem trés cores: vermelho, azul e
amarelo; quatro formas: quadrado, retangulo, circulo e tridngulo; dois tamanhos: grande e pequeno; e, duas
espessuras: grosso e fino (MATOS; LARA, 2013).
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de matematica
Marytta Renno Vilela = Uma personagem e um acervo: rastros

2017 Perez Masseli do discurso do MMM no Parana UFPR
Saberes elementares matematicos do
o . ensino primario na escola municipal de
2017 Valcidina Rgdrlgu ©s ensino fundamental professor PUCPR
Chagas Fischer

Henrique Heise de Jaragua do Sul
(1950-1970)

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagéo.

A dissertagao de Rita de Cassia Gomes Waldrigues Viana, intitulada 4 resolugdo de
problemas de matemadtica nas séries iniciais do ensino de primeiro grau na rede estadual de
ensino do estado do Parand na década de 1970: um estudo historico-cultural, defendida na
Pontificia Universidade Catdlica do Parand, investigou as praticas de resolucdo de problemas
das séries iniciais do Ensino de Primeiro Grau do estado, na década de 1970. Para tanto,
apresenta que neste tempo a matemadtica escolar estava reestruturada a partir de dois
momentos: 0 MMM, centrando sua atengdo na Conjuntos numéricos, € a instauracao em 1971
da Lei 5692/71, que integrava a escola primaria ao primario em um unico bloco, denominado
Ensino de 1° Grau. A pesquisa foi realizada a partir de fontes documentais como: cadernos de
alunos, a Revista Curriculo e depoimentos de professores acerca de suas praticas de resolugao
de problemas. A partir do estudo, a autora observa que neste contexto de mudancas, a
Secretaria Educagdo do estado implementou novas Diretrizes Curriculares para a
concretizagdo de uma escolariza¢do que atendesse aos novos objetivos educacionais, que na
disciplina de matemadtica, contemplava as contribuicdes de Piaget e uma nova linguagem
matematica a partir da Conjuntos numéricos. Assim, a cultura matematica sofreu
modificagdes e as praticas tradicionais de exercitacdo de calculos e memorizagdo da tabuada
deixaram de ocupar o lugar central na programag¢ao da matematica escolar das séries iniciais.

Além disso, Viana (2010) chama ateng@o para o fato de que mesmo com os livros
didaticos ja adaptados aos ideais do MMM, os cadernos estudados nao apresentavam esta
perspectiva, pois eram baseados em problemas com enredos irreais ao cotidiano do aluno.
Apresenta que a resolu¢do de problemas era tratada sem significado para o aluno, assim se
favoreceu a ideia de uma tendéncia tecnicista. Do mesmo modo a autora relata que a analise
das fontes revela que os novos encaminhamentos para a modernizagdo da matematica nao
estavam consolidados nas praticas pedagogicas das escolas investigadas. Também argumenta

que no periodo investigado havia uma defasagem entre o curriculo proposto e o real
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vivenciado nas escolas e que as reformas propostas ndo sdo imediatamente materializadas nas
préaticas escolares.

O trabalho de Renato Srbek Araujo intitulado Movimento da Matematica Moderna: o
reconhecimento de seus resquicios na educa¢do atual, foi defendido na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro e teve como objetivo analisar quais elementos (estrutura
metodoldgica e conteudos) do MMM estdo presentes nos planos de trabalho atuais e que sao
reconhecidos por professores de algumas escolas da rede estadual da cidade de Belo
Horizonte. Para tanto, Araujo (2009) utiliza de relatos de seis professores que atuaram entre
os anos de 1965 e 1975 e tiveram experiéncias com tal movimento. Argumenta que essa
matematica, vinda do MMM, era aquela concebida com logica, compreendida a partir das
estruturas que conferiam um papel fundamental a sua linguagem. O autor aponta também que
haviam estudos que apontavam para uma reforma pedagogica, incluindo a pesquisa de
materiais novos ¢ métodos de ensino renovados. Fato que desencadeou a preocupacio com a
didatica da matematica, intensificando a pesquisa nessa drea com o aparecimento de grandes
grupos de estudo, sendo um deles o Grupo de Estudos no Ensino da Matematica (GEEM).

Assim, Araujo (2009) argumenta que o movimento foi fundamentado na psicologia
de Jean Piaget e o que o professor Osvaldo Sangiorgi era um dos defensores do movimento,
assim como o matematico Zoltan Paul Dienes. Conclui, assim como Viana (2010), que o
conteido marcante do momento foi o de Conjuntos numéricos, que foi reconhecida em
unanimidade pelos professores entrevistados. Outro importante fator destacado foi o da ndo
preparacdo dos professores para implantacio do movimento. Além disso, destaca a grande
movimentac¢do acerca do livro didatico e sua conquista de espago na escola. Por fim, o autor
indica que o movimento prestou grandes servigos para a educacdo matematica, pois foram
introduzidos novos contetidos (linguagem de conjuntos) que metodologicamente contribuiram
para mudar estilos das aulas, dos materiais didaticos, dos exercicios propostos e das
avaliagdes realizadas na disciplina.

Ja a dissertagdo de Ivo Pereira da Silva, intitulada Matemdatica escolar da década de
1970: esquecimento, abandono, gestacdo ou nascimento, defendida na Universidade Federal
do Mato Grosso, teve como objetivo apresentar, em uma perspectiva historico bibliogréfica, a
transi¢do do “ensinar Matematica” para “educar pela Matematica”, ou seja, a transi¢ao
representada pelo abandono do MMM e a criacdo da Educacdo Matematica. Apods apresentar
alguns elementos acerca da historiografia, Silva (2009a) expde uma caracteriza¢do da década

de 1970, na qual descreve sobre varios momentos que marcaram o periodo, sendo um deles, a
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criagdo da Educag¢do Matematica como campo pesquisa. Em seguida, apresenta 0 MMM, que
segundo ele, e em concordancia com Araujo (2009), tinha como base o movimento filos6fico
do estruturalismo, que se manifestava nos trabalhos do grupo Bourbaki®’. Além disso,
apresenta também as contribuicdes de Dienes e a 16gica matematica, além de Lucienne Felix
com as conferéncias e a Conjuntos numéricos.

Silva (2009a) argumenta que a renovacdo do MMM se fundamentava, quase
essencialmente, em mudanca de conteudo curricular, que viria desempenhar a tarefa de
adaptar o ensino de matematica as reivindica¢des do mundo industrial e tecnoldgico da época.
Para tanto, segundo o autor, tornou-se necessario a criagdo de Grupos de Estudos que
atuassem na formacao dos professores das escolas acerca deste tema. Ainda ¢ ressaltado que
as ideias desse Movimento ndo se desenvolveram nos anos seguintes devido a maneira que se
trabalhava pedagogicamente o ensino de Matematica, de modo que houve resisténcia contra a
existéncia de um curriculo comum e a maneira imposta de se apresentar a Matematica como
conhecimento universal e divulgador de verdades absolutas.

Além disso, Silva (2009a) apresenta apontamentos e ideias de dois precursores do
movimento pdés Matematica Moderna no Brasil, que sdo Ubiratan D’Ambrosio e Hans
Freudenthal, apontando o fracasso daqueles ideais e uma nova maneira de educar pela
matematica. Assim, apresenta uma interpretacao da colecdo de livros didéaticos do Segundo
Grau, “Matematica Aplicada”, publicada em 1979, editada por Trotta, Imenes e Jakubovic, na
intencdo de saber de que forma as mudancas - tendéncias pedagogicas — se manifestam em
seu texto. Deste modo, finaliza indicando que houve um abando do MMM pelos motivos
elencados acima, mas ndo um esquecimento, considerando os curriculos atuais, ainda se
consegue visualizar elementos provenientes desse Movimento.

Do mesmo modo, a dissertacio de Joselene Rodrigues da Silva, intitulada
Matematica no ensino primdrio: duas paisagens, uma historia, muitas interrogagoes,
apresentada na Universidade Estadual Paulista, tem como objetivo analisar duas colecdes de
livros didaticos de Matematica para o Ensino Primario, publicadas nos periodos de 1955-1967
e 1967-1973. Assim, a autora destaca a importancia de estudos que tomam livros didaticos
como objeto de pesquisa, ao entender que sdo parte de uma investigacdo mais ampla, ou seja,

a analise do ensino de uma disciplina. Para tanto, sdo mobilizados os referenciais de Laurence

20 Pseudonimo usado por um grupo de matematicos composto por Dieudonné, Cartan, Chevalley, Weil, entre
outros, que identificou trés estruturas fundamentais na Matematica (SOARES, 2001).
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Bardin (2008), Roger Chartier (1990, 1991) e Michel de Certeau (1982), além de autores que
abordam aspectos da Historia da Educagdo, assim como, utiliza de leis e programas de ensino.

Assim, Silva (2009b) discorre acerca de duas colegdes de livros didaticos:
“Raciocine com a crianga” ¢ “Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar”. Na
primeira, aborda elementos das colegdes de todos os anos do ensino primario (denominados
na época de 1°, 2°, 3° e 4° graus), de modo que argumenta que no 1° ano, em 1961, o nimero ¢
introduzido pela contagem, para entdo haver a sua representacdo grafica. Além disso, faz
associa¢do de nimeros e quantidades, além de reunido dos mesmos. Assim, tem um sistema
de numeragao construido de forma gradual. Observa também, que a contagem e escrita dos
nameros sao prioridades, e posteriormente se trabalha a Aritmética, de modo que faz uso de
material concreto associado a escrita enfatizando situagdes que levam o aluno a familiarizar-
se com a vida e as instituigdes econdmicas da sociedade. De modo que, os contetdos sao
apresentados de forma linear, ignorando as experiéncias trazidas pelos alunos, de modo que o
processo de ensino e aprendizagem estd centrado na figura do professor e a interacdo com o
aluno ¢ muito limitada.

J& na segunda colec¢do, considerada a primeira publicacdo escrita por educadores
matematicos para o Ensino Primério — que, baseados na psicologia de Jean Piaget, os autores
desta colecdo foram também influenciados por Zoltan Paul Dienes, além de realizarem cursos
com Osvaldo Sangiorgi. Segundo Silva (2009b), a colegdo era toda ilustrada, além de os
livros serem descartaveis, de modo que o aluno fizesse os exercicios no mesmo. Destaca
também que a ideia de nimero ¢ trabalhada desde as atividades iniciais, com a percepgao
visual em relacdo a quantidades, seguidas de atividades que trabalham a ordem, de acordo
com a quantidade de elementos dos conjuntos dados, preparando assim, para atividades que
associam o simbolo a quantidade. Assim, com o uso expressivo de cores e figuras pertinentes
ao mundo infantil e a variedade das atividades, objetiva um ensino por compreensao.

A dissertacdo de Valcidina Rodrigues Chagas Fischer, intitulada Saberes
elementares matemadticos do ensino primario na escola municipal de ensino fundamental
professor Henrique Heise de Jaragua do Sul (1950-1970) e apresentada na Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, teve como objetivo compreender “quais” e “como” eram os
saberes elementares matematicos ensinados nessa instituigdo de ensino, no recorte temporal
da pesquisa. Para tanto, Fischer (2017) dialoga acerca das grandes reformas de ensino

ocorridas no pais, tais como: a Reforma Orestes Guimaraes, a Reforma Trindade, a Reforma
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Elpidio Barbosa até chegar ao movimento que ¢ tema de interesse neste texto, o0 Movimento
da Matematica Moderna.

Segundo Fischer (2017), juntamente com o MMM veio uma reformulagdo do
curriculo da disciplina de matematica - que introduziu a teoria dos conjuntos, a algebra,
relacdes e fungdes - trazendo a importancia do estruturalismo para a disciplina, batendo de
frente com o pragmatismo, impregnado naquele periodo na matematica. Do mesmo modo que
Silva (2009b) argumenta que neste contexto o professor era o centro da aprendizagem,
trabalhando com rigor as ideias pertinentes a area e uma logica linear na estrutura da
disciplina. Assim como Silva (2009a), destaca também que esta reformula¢do ndo deu conta
de atender as propostas de ensino, e assim, vieram criticas e debates em torno da educagao
matematica, que emergiram e ganharam forca no contexto educacional.

Porém a autora salienta que este Movimento ainda apresenta seus tracos no ensino
atual. Do mesmo modo que Silva (2009a), Fischer (2017) relata que isto se deu devido ao fato
da crescente industrializacdo, que necessitava da técnica para o trabalho. Com isso, o ensino
primario era concebido como base da formagdao para treinamentos futuros, e as bases
numéricas deveriam ser bem desenvolvidas pelas criangas, para depois atuarem de forma
qualificada nos moldes do mercado de trabalho, com exigéncia de mao de obra eficiente.

Assim, a partir de pesquisa documental, tendo como fonte os cadernos escolares dos
irmdos Hornburg?!, Fischer (2017) relata marcas do ensino intuitivo e do pensamento
escolanovista, de modo que o MMM surge em situagdes de estabelecer as ideias de conjuntos
e suas estruturas, bem como a linguagem matematica. A autora percebe que a disciplina de
matematica foi concebida como fundamental para ativar a inteligéncia das criancas para a
preparagdo das futuras geragdes, que governariam o estado.

O trabalho de Marytta Renno Vilela Perez Masseli, intitulado Uma personagem e um
acervo: rastros do discurso do MMM no Parana, defendido na Universidade Federal do
Parana, estudou, a partir de aportes tedricos da Historia Oral, a professora Henrieta Dyminski
e suas produgdes para o ensino primario a luz do MMM. Além disso, se baseia na informagao
de que esta professora foi integrante do grupo Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da
Matemética (NEDEM)?? além ser fundadora do Instituto Jean Piaget. Ao apresentar outros

grupos, assim como Araujo (2009), a autora cita o nome do professor Osvaldo Sangiorgi e o

210s cadernos dos irmdos Hornburg, que compreendem a primeira série primaria, também serdo documentos de
investigagao deste trabalho.

220 NEDEM tinha como objetivo ndo s6 o estudo de contetidos matematicos, mas também a formagio de
docentes no ensino desses contetudos.
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grupo GEEM?®. Ainda destaca que, o NEDEM teve grande importancia na divulgacdo do
MMM, e trabalhava com a linha francesa, a psicologia de Piaget, a Logica de Bertrand Russel
e as ideias de Dienes, assim, eles estudavam o pensamento da crianga, dando a Matematica
uma estrutura para ter um “corpo”. Masseli (2017), ainda apresenta alguns nomes de
protagonistas do MMM da época, tais como, as professoras Anna Franchi, Manhucia
Liberman, Maria Amabile, Lucilia Bechara e Lidia Lapareli, Clélia Tavares Martins, Esther
Holzman, Gliquéria Yaremtchuk e Henrieta Dyminski Arruda e Esther Grossi. A partir disso,
destaca que alguns deles ja traziam suas criticas ao uso excessivo de simbolismo e a Teoria
dos Conjuntos, bem como a falta de preparo por parte dos professores do ensino primario.

Ao trazer os depoimentos de Henrieta, a autora apresenta falas e documentos
significativos que estavam de posse da professora, entre estes, um material que utilizavam na
Universidade Volante?* intitulado “Noc¢do Fundamental para o Ensino Moderno da
Matematica na Primeira Série”. Este material aborda a ideia de aprendizagem de nimero, sob
a perspectiva de que a crianga deveria alcancar a ordenagdo dos elementos como condig¢ao
para iniciar a aprendizagem do nimero e a conservagdo do todo, quando percebesse a relacao
entre o todo e as partes, que so seréd estabelecida quando a crianga tivesse a possibilidade de
“reversabilidade” das operagdes. Deste modo, a crianga precisaria ser capaz de ordenar
elementos de um conjunto, tomando como referéncia um atributo. Assim, estudando os
conjuntos antes dos numeros, facilita uma melhor compreensdao do conceito de nimero, na
aprendizagem da crianca. Masseli (2017) conclui entdo que os textos desenvolvidos pelo
NEDEM foram feitos baseados nos/com os alunos.

A dissertagdo de Luzia de Fatima Barbosa Fernandes, intitulada Cendrios do Ensino
de Matematica em Escolas Rurais da Cidade de Tanabi, SP, apresentada na Universidade
Estadual de Campinas, tem como pergunta norteadora: como e quais eram as praticas de se
ensinar-aprender Matematica em escolas rurais de Tanabi/SP, no periodo de 1950 a 2000?
Para tanto, Fernandes (2014) se apoia na Historia Oral para realizar entrevistas com
personagens desta escola, tais como, ex-professores e ex-alunos. Além disso, utiliza alguns
documentos disponibilizados pelos mesmos e que ajudam a explicar a narrativa trazida por
eles. Assim, aborda a histoéria do municipio de Tanabi e suas escolas rurais, apresentando um

cenario do sistema escolar do mesmo, bem como, discute aspectos relacionados a praticas

20 GEEM tinha como preocupagio a formagio dos professores secundarios e primarios dando énfase ao estudo
dos contetdos e ndo tomando a pratica escolar como prioridade.
24 Eram cursos dados em forma de oficinas ou ndo para o interior do Parana.
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escolares realizadas pelos professores quando de sua atuacdo em escolas rurais, de modo que
centra sua aten¢ao em praticas desenvolvidas em salas multisseriadas.

Fernandes (2014) dedica atengdo especial as praticas relacionadas a Matematica, e
ressalta que os entrevistados destacavam que os numeros tinham que ser ensinados
comecando pelo concreto, na relagdo de contagem entre o desenho ou objeto e seu valor de
representacdo. Além disso, que as operagdes com numeros desconhecidos, ou sentengas,
deveriam ser realizadas a partir das operacdes inversas, do mesmo modo que argumentou
Masseli (2017). Também destaca que a tabuada era ensinada na primeira série, por meio de
agrupamentos e reagrupamentos, utilizando conjuntos de objetos, e ressalta que estas
estratégias eram seguidas a partir de orientagdes contidas nos livros didaticos.

Ao abordar a Matematica Moderna, Fernandes (2014) destaca que esta ndo trouxe
muitas recordagdes para a maior parte dos entrevistados, que associavam o termo a introdugao
a Conjuntos numéricos e sua associagdo a situacdes concretas. Assim, aponta para um ensino
com algumas apropriacdes da Matematica Moderna que se entrecruzam com pressupostos da
Escola Nova.

O trabalho de Eliana Maria de Jesus, intitulado O Grupo Escolar Castro Alves em
Jequié-Bahia (1934-1971): uma investigagcdo historica sobre o ensino de matemadatica,
defendido na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, tem como objetivo investigar
historicamente como ocorria 0 ensino de matematica nessa instituicdo de ensino. Buscando
aspectos da Cultura Escolar, a partir do uso de entrevistas e documentos, apresenta como
acontece a implementacdo dos Grupos Escolares no Brasil, em particular aspectos relevantes
ao funcionamento do Grupo Escolar Castro Alves, tais como a comunidade escolar, o corpo
docente, direcdo, fiscalizacdo e aspectos religiosos que o envolveram.

Jesus (2017) apresenta o ensino de matematica mediante aspectos pedagogicos,
curriculares e disciplinares, assim como, os processos avaliativos e as praticas pedagogicas,
bem como, uma anélise de livros didaticos adotados no grupo escolar. Deste modo, observa a
adogdo nesta escola do método intuitivo e de propostas de ensino provenientes do Movimento
da Escola Nova. Para tanto, a autora utiliza de alguns manuais identificados nos depoimentos
dos ex-alunos e ex-professores do referido grupo escolar.

Assim como Fernandes (2014), Jesus (2017) apresenta que tais manuais foram feitos
em um momento em que orientagdo escolanovista cedia lugar a tendéncia tecnicista. Assim,
estes manuais eram baseados no método Cuisenaire e nos materiais concretos e manipulaveis ,

bem como na psicologia de Jean Piaget, no que a autora chama ateng¢o, assim como Masseli
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(2017), para o fato da “associatividade”, em que a forma utilizada pela crianga para encontrar o
resultado ndo importa, pois um mesmo resultado pode ser alcangado por diferentes caminhos.
Deste modo, conclui que no ensino da Aritmética, havia a preponderancia da utilizacao da tabuada
com a memorizagdo e que o ensino de matematica nessa instituicdo foi influenciado pelo
ensino tradicional e os diferentes movimentos pedagdgicos que aconteceram nesse periodo.

Deste modo, estas pesquisas em formato de teses de doutorado e dissertacdes de
mestrado, apresentam orientacdes e determinacdes bem especificas, sendo que algumas delas
relevantes ao ensino primario € ao modo de pensar dos alunos e professores da época. Isto
modificou o paradigma das escolas e trouxe muitos estudos aos educadores que se
debrugavam neste novo modo de pensar a matematica. Assim, as pesquisas aqui estudadas,
trataram do conceito de Cultura Escolar e o modo que ela foi apropriada e alterada a partir dos
ideais do MMM, de modo que a escola assim se transformou, com novos ideais € uma nova
maneira de pensar o ensino de Aritmética nos primeiros anos escolares.

Os autores, ao se debrugarem sobre documentos normativos, cadernos, atas, livros
didaticos, efc. e, alguns deles, ao ouvirem depoimentos de protagonistas de momentos
histéricos que marcaram a Historia da Educagdo, fazem elencar elementos essenciais para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Apo6s congressos e discussdes acerca do ensino de matematica no mundo todo, em
muitos estados, as instituicdes iniciaram suas atividades no que diz respeito aos estudos da
psicologia de Jean Piaget, que foi suporte para o ensino dos contetdos e sobre 0s processos
matematicos, nas propostas curriculares e nos Livros Didaticos. Seguindo os estudos deste
psicologo, atentou-se para o fato da “associatividade” na resolucdo de operacdes Aritméticas,
bem como, que as operacdes com numeros desconhecidos ou sentengas, deveriam ser
realizadas partir das operacdes inversas. Além disso, que a ideia de aprendizagem de nimero
deveria ser feita de modo que a crianga alcangasse a ordenacdo dos elementos como condi¢ao
para iniciar a aprendizagem do mesmo e a conservacdo do todo, quando percebesse a relacdao
entre o todo e as partes, que soO seria estabelecida, quando a crianga tivesse a possibilidade de
“reversabilidade” das operagdes. (ARAUJO, 2009; VIANA, 2010; ARRUDA, 2011;
BORGES, 2011; MEDINA, 2012; ALMEIDA, 2013; JESUS, 2017; MASSELI, 2017,
SILVA, 2009).

Destes conteudos matematicos, destaca-se o de Conjuntos numéricos, alinhados aos
estudos de Jean Piaget: uma nova maneira de tratar a Aritmética, de forma mais estruturada.

Os discursos apresentados naquela ocasido preconizaram uma matemadtica fundamentada
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nesta teoria. Do mesmo modo, o ensino das propriedades estruturais das opera¢des também
foi apropriado de maneira que as transformagdes ocorridas mudaram a forma de pensar a
educagdo da época. Tais insercdes foram incorporadas aos ideais escolanovistas, aos
conteudos basicos e ao método intuitivo (GUTIERRE, 2008; ARAUJO, 2009; VIANA, 2010;
ARRUDA, 2011; BORGES, 2011; MEDINA, 2012; ALMEIDA, 2013; ALVES, 2013;
COSTA, 2013; FERNANDES, 2014; MASSELI, 2017; FISCHER, 2017; SILVA, 2009a;
SILVA, 2009b).

Outra importante caracteristica da analise feita a partir da revisdo bibliografica ¢
relativa ao papel desempenhado pelo professor Osvaldo Sangiorgi, que teve grande influéncia
para a disseminac¢do da moderniza¢do do ensino de matematica no pais. Com seu alto poder
de lideranga e articulagdo com os demais professores, a partir da divulgacdo do Método da
Descoberta ¢ do contetido de Conjuntos numéricos, ministrou cursos de formacdo para
professores e produziu livros didaticos para serem utilizados nas escolas (GUTIERRE, 2008;
ARAUIJO, 2009; SILVA, 2009b; MEDINA, 2012; MASSELI 2017).

De forma semelhante, elementos apresentados mostram uma nova apropriagao
ocorrida no periodo: a do conceito de concreto, nos materiais apresentados. Os materiais
concretos sdo considerados aqueles de forma estruturada, sempre se apoiando em elementos
como figuras de objetos, animais, pessoas, etc. Além disso, por meio destes materiais, 0o
ensino de Aritmética passa a explorar também o conceito de ordem e proximidade, sempre
utilizando de figuras coloridas e relagdes de espaco, de modo que sua apresentacdo fosse de
forma estruturada (SILVA, 2009b; BORGES, 2011; MEDINA, 2012; ALMEIDA, 2013;
FERNANDES, 2014; ALVES, 2013; JESUS, 2017).

Um marco da época foi o a vinda do matematico Zoltan Paul Dienes ao pais, de modo
que a partir desse momento, se observa um diferencial nos ideais modernos para o ensino
primario, tendo as obras deste autor desempenhado papel fundamental na difusdo do ideério
do MMM para esse nivel de ensino. As apropriagdes dos ideais de Dienes, trouxeram uma
abordagem mais estruturalista para a matematica, de modo que produziram grandes
reformulagdes na didatica da matematica, ressignificando o qué, como e para quem ensinar. A
reelabora¢do da colecdo de livros didaticos “Estrada Iluminada” que, sob o novo titulo de
“Nossa Terra Nossa Gente”, foi fortemente seguida pelos ideais deste matematico (ARAUJO,
2009; SILVA, 2009a; SILVA, 2009b; MEDINA, 2012; ALVES, 2013; MASSELLI, 2017).

Um fator destacado nos trabalhos analisados foi a auséncia de cursos de formagao dos

professores que dessem conta da necessdria preparacdo de competéncia para o magistério.
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Mesmo o aperfeicoamento do professorado da época ocorreu de forma rarefeita e pouco
abrangente resultando na ndo aplicagdo de alguns conteudos provenientes das ideias do
movimento, principalmente no ensino secundario, no qual os conteudos implementados eram
de carater mais complexo e que acabou se tornando inviavel ensina-los aos alunos. Com o
passar do tempo aconteceu um movimento de renovacao e modernizacdo do ensino da
matematica, como novos cursos de formagdo e aperfeigoamento, trazendo ideais do ensino
intuitivo e da matematica moderna, como por exemplo, a Conjuntos numéricos, que se
manteve sempre nos cursos oferecidos, juntamente com a ideia do uso dos blocos logicos para
o seu ensino. Disto, surge a relevancia dos manuais do professor que serviam como suporte no
uso em sala de aula. As teses relatam também que somente a partir dos anos 70, passou-se a
investir mais em cursos de formagao, com aumento do niumero de participantes, ano apos ano
(GUTIERRE, 2008; SILVA, 2009a; ALMEIDA, 2010; MEDINA, 2012; COSTA, 2013).

Esta secdo permitiu verificar as principais pesquisas que dialogam com MMM e com
os interesses desta pesquisa. Mas o que a literatura especializada e consolidada diz sobre este

movimento? Qual a representagdo do MMM em didlogo com as pesquisas?

3.2 A LITERATURA

Valente (2008) relata que em 1948, apds a Segunda Guerra Mundial, por forgas
politicas dos Estados Unidos foi criada a Organizacdo Européia de Cooperacdao Econdmica
(OECE). Anos mais tarde esta foi transformada em Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE), sendo que as preocupagdes desta organizagdo com a
educacdo ocorreram diretamente por interesses econdomicos. Borges (2008) afirma que em
decorréncia disso comecou a tomar corpo a ideia de que, sendo a Matematica base para
muitos ramos do conhecimento cientifico, tornava-se necessaria uma reforma no seu ensino.

Assim, com apoio da antiga OECE, no ano de 1958 foi realizada a conferéncia de
Royaumont na Franga. Esta foi um estimulo para o inicio de atividades ligadas a reforma do
curriculo e do ensino de Matematica. O objetivo da conferéncia era o de oferecer aos alunos
uma melhor preparacdo para os estudos universitrios e abordar a matematica como um
instrumento para a vida didria, além disso, a necessidade de mao de obra qualificada para os
novos campos de atividade econdmica, expunha a necessidade de uma reavaliacdo dos
conteidos matematicos ensinados (SOARES, 2001). O relatorio elaborado neste evento,

apresentou sugestdes para o ensino primdrio, que consistiam na proposta de utilizacdo de
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materiais concretos e familiares aos alunos para a introducdo a Conjuntos numéricos (SILVA,
2009b; BORGES, 2011; MEDINA, 2012; ALMEIDA, 2013; FERNANDES, 2014; ALVES,
2013; JESUS, 2017).).

Ja no Brasil, por insatisfagdo dos professores para com o ensino de matematica,
muito ja se discutia sobre novas formas de ensinar o contetido. E no ano de 1955 ja se falava,
mesmo que discretamente, no II Congresso Nacional de Ensino de Matematica, na cidade de
Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul, sobre assuntos relacionados a matematica
moderna, além de textos escritos utilizando os ideais de Jean Piaget - epistemologo no qual o
MMM se fundamentou (SOARES, 2001) — que “afirmava haver uma forte relagdo entre o
desenvolvimento das estruturas psicoldgicas e a forma de ensinar matematica, sendo a analise
da aprendizagem matematica um instrumento imprescindivel para pesquisar a organiza¢do do
processo cognitivo do sujeito” (MEDINA, 2008, p. 149). As mengdes para com este
epistemologo e os ideais do MMM também se viram presentes nos trabalhos de Araujo
(2009), Viana (2010), Arruda (2011), Borges (2011), Medina (2012), Almeida (2013), Jesus
(2017), Masseli (2017) e Silva (2009).

Deste modo, a ideia de estrutura que se pretendia ser utilizada no MMM, vinha dos
estudos de Nicolas Bourbaki, quando identificou trés estruturas fundamentais na Matematica:
“as estruturas algébricas, as estruturas de ordem e as estruturas topoldgicas. Estas seriam
capazes de gerar todas as outras. Para Bourbaki, as estruturas sdo ‘ferramentas’ para o
matematico e seu estudo proporciona uma ‘considerdvel economia de pensamento’”
(SOARES, 2001, p. 47). Na pratica isso ndo aconteceu como o esperado, e foi-se relacionado
mais a “uma énfase excessiva em uma linguagem precisa e rigorosa € na justificagdo de cada
passo dado na resolugdo do problema [..] o mais divulgado era a existéncia de uma
correspondéncia entre essas estruturas com as estruturas mentais do individuo” (ibid, p. 47).

Logo depois, no III Congresso Nacional de Ensino de Matematica, no ano de 1959,
na cidade do Rio de Janeiro, foram propostas solicitacdes aos Departamentos de Matematica
das Faculdades de Filosofia de todo o pais que tinham como intuito a criagdo de cursos de
preparagdo a Matematica Moderna (SOARES, 2001).

Com um tempo ndo muito longo, esse movimento foi se disseminando por todo o
restante do mundo. Na América do Sul, no ano de 1961, ocorreu a Primeira Conferéncia
Interamericana sobre Educagao Matematica, na cidade de Bogot4, na Colombia. Neste evento,
foi encontrado pelos participantes um grande estimulo para o inicio das reformas de ensino de

Matematica. Sendo que os temas abordados no momento eram: novas tendéncias de um
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ensino moderno de Matematica, a formacao de professores, os professores em exercicio € o
aperfeicoamento do ensino de matematica (SOARES, 2001).

Burigo (1989) argumenta que o marco decisivo para a constituicdo do MMM no
Brasil foi a criacdo em 1961, do GEEM em Sao Paulo. Neste estado, as ideias do movimento
comecaram a surgir com mais consisténcia. Vale destacar que ja no ano de 1949, o estado
tinha um plano escolar para a escola primaria que ndo se relacionava a0 movimento, mas
mostra como as escolas deste estado tinham certa agilidade quanto as novas intengdes da
educagao da época (MEDINA, 2008).

Sua criagdo se deu a partir de um curso de aperfeicoamento para professores, no qual
foi apresentada a proposta de reformulacdo do ensino, do mesmo modo como estava sendo
desenvolvida nos Estados Unidos. Este curso foi articulado por Osvaldo Sangiorgi, que foi um
professor que teve grande influéncia para a dissemina¢do da moderniza¢do do ensino de
matematica no pais. De modo que ministrou cursos de formacao para professores e produziu
livros didaticos para serem utilizados nas escolas (GUTIERRE, 2008; ARAUJO, 2009;
SILVA, 2009b; MEDINA, 2012; MASSELI 2017).

Segundo Medina (2007), este movimento, veio ao Brasil trazendo grandes
modificagdes na estrutura politica social e econdmica, que se juntaram a multiplicidade de
fatos que foram facilitadores para a rapida disseminagao do ideario do MMM no pais.

Pode-se dizer que apenas no IV Congresso Nacional de Ensino de Matematica, em
1962, na cidade de Belém, no estado do Pard, é que ocorreu a primeira discussdo em
quantidade significativa acerca do MMM, assim como, foi tratada de forma mais objetiva a
questdo de sua introdu¢do no ensino secundario (SOARES, 2001).

Do mesmo modo,

No final de 1963 o GEEM ja aparecia como sujeito transformador do ensino em Sao
Paulo, pela sua capacidade em divulgar amplamente a matematica moderna e pela
articulagdo que era capaz de manter, reunindo professores secundarios, professores
universitarios e matematicos pesquisadores e até profissionais da area da psicologia
(BURIGO, 1989, p. 109).

Em um contexto particular, o estado de Sdo Paulo favoreceu a constituicdo de um
centro difusor da nova proposta de ensino moderno. Neste estado, os ideais de Piaget ja
estavam bem consolidados e tinham enfoque na aprendizagem infantil. No ano de 1964,
varios educadores no pais ja estavam pensando em uma matematica mais estruturalista -
caracteristica do MMM -, para as criancas, de modo que se passou a criagao de livros

didaticos exclusivamente para o grau de ensino primario (MEDINA, 2008).



46

Neste mesmo ano, segundo Burigo (1989), se iniciaram no estado os trabalhos
voltados ao ensino primario. Os mesmos eram valorizados pelo GEEM e considerados como
elementos do mesmo processo que a renovagdao do ensino secundario. Para isso, a agdo do
grupo apoiava-se no desenvolvimento concreto de uma experiéncia pedagogica, assim fez-se
uso do Grupo Escolar Experimental da Lapa, de modo que se desenvolveu um trabalho que
dava énfase a renovacdo metodoldgica com destaque na compreensdo ou no desenvolvimento
de conceitos.

Assim, Burigo (1989) apresenta uma fala de Ana Franchi:

O que se fazia numa escola de primeira a quarta série era dar quatro
problemas diariamente. (...) Quatro problemas daquele tipo, assim: comprou,
gastou, vendeu e havia uma sequéncia que ainda hoje (é utilizada). (...) Eu
acho que o ensino (...) se resumia muito a técnicas operatorias e problemas
com os numeros naturais. Nao se trabalhava a parte de geometria, muito
pouco ¢ havia um material de geometria muito ruim. (...) Foi uma renovagéo
tentando trabalhar (...) um pouco com a parte conceitual antecedendo
problemas, ou problemas como meio de vocé dominar alguns determinados
conceitos (BURIGO, 1989, p. 162 apud FRANCHI, depoimento oral).

Deste modo, argumenta que os problemas na matematica, ganharam ali um novo
papel, o de ferramentas de dominagdo para alguns conceitos, at¢ mesmo, os das quatro
operacdes. Assim, o elemento que foi mais desenvolvido nesta escola, foi o da énfase na
compreensao:

Exemplos de inovagdo metodoldogica com essa preocupagdo formam a
inven¢do de problemas pelos alunos, a introducdo da tabuada através do
estudo e decomposicao de nimeros naturais, a obtengao de produtos através
do uso da propriedade distributiva [...] Essa preocupacdo com a compreensao
se combinava com a preocupacdo de levar em consideragdo o
desenvolvimento da inteligéncia da crianga (BURIGO, 1989, p. 163).

Além disso, vale destacar que a tendéncia formalista da matematica moderna “estava

também presente no modo ou na sequéncia como era organizada a aprendizagem em algumas
areas. A adi¢do com mais de duas parcelas, por exemplo, era precedida da introducdo da
propriedade associativa da adi¢io” (BURIGO, 1989, p. 164). Vale destacar que estas
afirmagdes também sdo observadas nos trabalhos de Jesus (2017) e de Masseli (2017).

Além do GEEM, ¢ possivel destacar outro grupo de pesquisa que esteve envolvido
nas propostas renovadoras do MMM. O NEDEM, criado em 1962 por professores
paranaenses ¢ coordenado pelo professor Osni Antonio Dacol, que participou de um curso
ministrado pelo GEEM, e trouxe a ideia para o estado. Este grupo foi responsavel por estudos

sobre o tema. A partir de experiéncias no Colégio Estadual do Parand, ministraram cursos por
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todo o estado, organizaram e publicaram colec¢des de livros didaticos a partir do pensamento
logico da crianga (PINTO, 2008).

Apenas dois anos depois, em 1966, nos seminarios do Departamento Nacional de
Educagdo ¢ que sdo relatadas experiéncias e resultados obtidos com a implementacdo do
MMM nas escolas de ensino primario. Além disso, chama-se atengdo para o fato de que a
partir dessa época acontecem publicacdes de livros didaticos de matematica moderna, bem
como, se intensifica a participagao de professores do GEEM em congressos e discussdes
sobre o tema (MEDINA, 2008).

Entre os anos de 1968 e¢ 1969 aconteceu a divulgagdo de versdes do Programa da
escola Primaria do Estado de Sdo Paulo, oficializando as ideias apropriadas do MMM no
ensino primario. Deste modo, iniciam as publicagdes de documentos oficiais introduzindo a
Conjuntos numeéricos, do mesmo modo que o MMM se torna alvo de periddicos, com o
intuito de esclarecer os novos conteudos para os professores (ibid.).

Nos anos 1970, além dos grupos ja mencionados anteriormente, temos a criacdo do
Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA), por professores
do estado do Rio Grande do Sul. Este, assim como os anteriores visava a formacgao
permanente de professores e tinha experiéncias em classes piloto. Dentre seus tracos de
renovacdo do ensino, destacam-se aspectos metodologicos, a preocupagdo com 0O ensino
primério e a pesquisa como critério de validagdo das propostas de modernizagio (BURIGO;
FISCHER; SANTOS, 2008).

Para tanto, esta reforma, o MMM vinha carregada das preocupagdes “globais da
época” e consistia na ideia de internacionalizar a matematica escolar, tornando-a uma
matematica escolar mais “cientifica”, ou seja, mais proxima daquela que era utilizada por
matematicos no ensino superior (VALENTE, 2008).

Além de proposi¢des de ensino consideradas modernas, “as propostas dessa reforma
envolveram a inser¢do de novas metodologias firmadas por um estatuto cientifico —
psicoldgico, para aprender matematica” (ARRUDA, 2011, p. 28). Os defensores dela,
“pretendiam abordar o ensino de Matematica como uma estrutura, por meio da linguagem da
teoria dos conjuntos e da introdu¢do de novos conteudos, mas sem abandonar os antigos”
(MEDINA, 2012, p. 62), ou seja, sem abandonar os conteudos ensinados antes do movimento,
como por exemplo as quatro operagdes. Trazendo assim uma nova percepc¢ao tanto de ensino
como de aprendizagem.

Deste modo,
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[...] o MMM, ante as necessidades impostas por um novo cendrio socio-politico-
econdmico, defendeu um modo de conceber os conteudos e o ensino cujas
preocupagoes didatico-pedagogicas se assentavam na formacgdo de “especialistas” e
na promoc¢do de um cardter mais cientifico & matematica escolar (NOVAES;
BERTINI; SIQUEIRA FILHO, 2017, p. 75).

Esta reformulagdo buscava inserir no curriculo topicos matematicos que, até entdo,
ndo faziam parte do programa escolar como, por exemplo, a linguagem e a Conjuntos
numéricos, as estruturas algébricas, topologicas e as transformagdes geométricas. A inser¢ao
desses novos topicos e metodologias de caracteristicas experimentais, se pautava, como ja
mencionado, nos estudos do epistemologo Jean Piaget. Estes, sdo considerados elementos
modernos porque contrariam os antigos programas, em geral, incentivando os rudimentos de
calculo e no¢des de medidas convencionais (ARRUDA, 2011).

Dessa forma, o novo programa de matematica para o nivel elementar propds

[...] pedagogicamente: a reorganizagdo do tempo ¢ do espago da sala de aula; a
centralizagdo do ensino na aprendizagem da crianca; o professor como agente
facilitador do processo de aprendizagem; a ndo seccionalidade dos contetidos
tratados de modo sistematico e rigido, mas a partir de diversos caminhos interligados
e voltados para a unidade da matematica; aulas flexiveis, envolvendo trabalhos em

grupos de criancas por idade ou etapas de aprendizagem; o uso de materiais
manipulaveis, fichas e jogos (ARRUDA, 2011, p. 54).

Para o ensino primario, Duarte et al. (2011) argumentam que no estado de Sao Paulo,
a moderniza¢do no ensino de matematica no contexto do MMM, foi inserida em um processo
de reestruturacdo e expansao do ensino no periodo que compreende os anos de 1960 a 1980.
De modo que “as reformas educacionais estavam ligadas essencialmente a uma realidade em
que a modernizagdo do ensino de matematica era necessdria para adequar a escola as novas
exigeéncias da sociedade e a nova clientela que passou a ter acesso a escola publica” (p. 123).

Da mesma forma, elementos importantes para a consolidagdo do movimento no
ensino primdrio, como as formagdes por meio de apostilas para professores com as alteragdes
propostas, a atuagdo das professoras Anna Franchi, ja citada anteriormene, Lucilia Bechara e
Manhucia P. Liberman, a criagdo de Grupos de Estudos e a circulagdo de revistas
pedagogicas, fizeram que o ideario do MMM fosse disseminado pelo pais (DUARTE et al.,
2011).

De modo que,

[...] o ensino primario esteve mais ligado a uma proposta mais
experimentalista, segundo a qual o aluno deveria permanecer em atividade
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constante durante a constru¢do do conhecimento, por meio de situagdes de
aprendizagem com materiais concretos. O professor deveria assumir o papel
de orientador das descobertas, primeiramente intuitivas, que seriam
sistematizadas e formalizadas gradativamente e tratadas sem grandes
preocupacdes com a simbologia (DUARTE et al., 2011, p. 134).

Assim, considerando a importancia desse movimento € a sua abrangéncia nos novos
processos de ensino e aprendizagem da matematica nas escolas de ensino primario, tanto a
nivel nacional como internacional e todo o conjunto de disciplinas que abrange esse grau de
ensino buscamos responder o seguinte questionamento: Como se configura o MMM na
introducao do conceito de niimero e suas operacdes em uma Aritmética ensinada, vista nos
cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970?

Pinto et al. (2016) argumentam a partir de resultados de pesquisas, que os anos 1950

a 1970 revelam hibridismo, e explica:

Ao mesmo tempo em que no cotidiano escolar o escolanovismo ¢
decacantado, considerando-se a necessidade do trabalho pedagogico ndo
livresco, criativo, relativo as questdes e necessidades da vida em sociedade,
surgem os primeiros sinais da matemadtica moderna, sinais de revolugdo do
modo de explicar como o aluno aprende, primeiras iniciativas de
divulgagdo das teorias piagetianas que tendem a afastar o modo empirico
de tratar os ensinos, o ensino de aritmética. (PINTO et al, 2016, p. 135-
136).

Deste modo, esta pesquisa tem como objetivo principal investigar e identificar a
presenca dos ideais do MMM no ensino de Aritmética no nivel elementar em documentos
escolares brasileiros de meados dos anos 1950 até 1970, que compreende o periodo de
implementa¢do e desenvolvimento desse movimento em quase todo o mundo, de maneira que
a analise dos cadernos escolares desse periodo possa revelar como foi o desenvolvimento da

Aritmética objetivada a partir dos ideais desse Movimento.
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4 OS CADERNOS ESCOLARES

As fontes privilegiadas para este trabalho sdao os Cadernos Escolares, dada sua
importancia na constru¢ao de um ambiente de estudos, pois o caderno pode ser considerado
em algum nivel, uma fonte de objetivacdo do saber ensinado. Mais especificamente, a partir
do momento em que se tem diversos cadernos de um dado momento, podem-se buscar por
elementos comuns, que possam apontar para uma possivel objetivagao de saberes no periodo.

Uma vez que se esta tratando de cadernos de alunos, isto ¢, um agrupamento de
folhas que trazem os registros efetuados em ambiéncia escolar, cadenciado pela cronologia
das aulas, com as possiveis tarefas, exercicios e toda sorte de apontamentos realizados pelo
aluno, toma-se a hipdtese de que estes registros possam de alguma forma refletir os
conhecimentos tratados em sala de aula. Por exemplo, da exposicdo e das atividades
realizadas em sala de aula, é possivel encontrar nos cadernos os registros realizados pelos
proprios alunos.

Para melhor compreender como ocorre a transmissao de conhecimento pelo caderno,
este estudo apoia-se em Vincent, Lahire e Thin (2001). Os autores debatem as formas de
socializagdo em distintas épocas e tipos de organizagdo social, a saber: aquelas que se
relacionam na oralidade e, posteriormente, aquelas que se estabelecem nas relagdes
escriturais.

Ao tratarem das formas sociais orais, os autores trazem a ideia de que a transmissao
dos conhecimentos se d4 de forma pessoal e individual, isto €, a pessoa adquire saberes com o
tempo e de forma diferente de outras, a partir de todos os elementos que compdem seu dia a
dia durante a passagem do tempo. Essa transmissdo poderia ser caracterizada, por exemplo,
pelos artesdes que aprendiam seu oficio na oficina de trabalhos, vendo e trabalhando por
mimetismo o seu mestre no oficio. J& as formas sociais escriturais tém por caracteristica a
escrita, que passa a ter um papel importante na manutencao e na transmissao de tradi¢des de
geragdes, isto €, a escrituragdo modifica significativamente a forma de transmissdo e
estabelece uma nova logica. Assim, a escola assume papel fundamental no desenvolvimento
de uma sociedade (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).

Estes autores inauguram o conceito de uma certa forma social que nos interessa
profundamente no estudo: a forma escolar. Segundo eles, a forma escolar depende de aspectos

especificos, como a relagdo professor-aluno que ¢ impessoal e pedagdgica, um tempo escolar
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que ¢ diferente de outros tempos, um espaco fisico exclusivo para o ensino e prescrigdes
politicas.

Para tanto, as relagdes escola-sociedade estdo “ligadas a saberes escriturais
formalizados, saberes objetivados, delimitados, codificados, concernentes tanto ao que ¢
ensinado quanto & maneira de ensinar, tanto as praticas dos alunos quanto a pratica dos
mestres” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28). Deste modo, os saberes denominados de
objetivados sdao saberes formalizados, transmitidos e que ganham status social pelo registro
escrito. Além disso, tais saberes sao interiorizados pelos alunos “através de um trabalho de
classificagdo, divisdo, articulacdo, estabelecimento de relagdes, comparagao, hierarquizacao,
etc.” (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 29). Deste modo,

Com a constitui¢do da forma escolar, passa-se a valorizar a transmissdo dos saberes
pela escrita e altera-se o estado incorporado do saber para um estado de objetivagéo,
atribuindo ao saber uma existéncia auténoma em relagdo ao sujeito. [...] Esse
trabalho de objetivagdo ndo se trata de um trabalho manual, mas ¢ de natureza
intelectual; portanto, interpretamos que a forma escolar impulsiona uma valorizagéo

do trabalho intelectual sobre o trabalho manual (BARBARESCO, 2019, p. 44, grifo
nosso).

Deste modo, nesta pesquisa tem-se o interesse em abordar uma Aritmética que foi
transmitida pela escrita, assim considera-se que se busca um saber objetivado, que aqui se
denomina Aritmética. Tal saber ganha status social ao se tornar presente em um registro
escrito, ou seja, o caderno escolar, um suporte, um objeto que pode ser utilizado para
transmissdo de conhecimento.

Assim, se intenta estudar como estas novas proposi¢des, vindas do MMM alteram e
se incorporam a logica de transmissdo dos saberes aritméticos do ensino primario € como isso,
de algum modo, acaba se objetivando, reorganizando-se para uma nova constituicdo de um
conteudo, e quem sabe essa reconfiguracdo da aritmética se encaminhe para um novo saber a
ensinar.

Assim, o caderno escolar assume o papel de um documento, um testemunho, que
sistematiza os elementos advindo de uma aula, pois a expressao escrita ¢ fundamental para
que isso seja possivel, além do que esse tipo de representacdo “t€ém consequentemente uma
existéncia distinta daqueles que as enunciam ou daqueles que delas se apropriam. Sao
conservaveis, acumulaveis, apropriaveis” (BARBIER, 1996, p. 9 apud HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 113).

Entendemos por “apropridveis”, ou “apropriagdo”, um termo que tem como

“objectivo uma historia social das interpretagdes, remetidas para as suas determinacgdes
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fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que
as produzem” (CHARTIER, 1990, p. 26).

Assim, o termo apropriacao que ¢ utilizado nesta pesquisa, ¢ alicergado em Roger
Chartier (1991) quando explica que este “visa uma histéria social dos usos e das
interpretagoes, referidas a suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas especificas
que as produzem (p. 180). Além disso, “um caderno escolar nunca é somente o reflexo de
outra coisa, ou seja, ndo ¢ uma fonte neutra. [...] este deve ser entendido como produto e
produtor da cultura escolar, como gerador de discursos especificos e de efeitos especificos”
(GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 45). Deste modo, o caderno apresenta a maneira como
certo individuo, neste texto um aluno, se apropria de um motivo intelectual ou de uma forma
cultural (CHARTIER, 1990).

O caderno escolar serd entdo a fonte privilegiada na qual serd pesquisada esta
matematica ensinada que se tornou objetivada. Sendo que ainda vale destacar que:

Os saberes objetivados sdo a condig@o e o resultado de um ensino que ultrapassa o
hic et nunc e visa ao mesmo tempo uma generalidade maior e possibilidade de
reflexdo, liberdade e escolha. Isso implica que a profissdo construa saberes para
ensinar que tomam por objeto os saberes a ensinar, sua apropriacao pelos formandos

assim como os procedimentos de ensino e de formagdo. (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 137, grifo nosso).

O pesquisador Antonio Vifiao (2008), na tentativa de conceituar caderno escolar, diz
que € “um conjunto de folhas encadernadas ou costuradas de antemao em forma de livro que
formam uma unidade ou volume e que sdo utilizadas com fins escolares” (p.19), ou ainda,
num conceito mais amplo “que inclui, da mesma maneira, os exercicios ou trabalhos de
alunos realizados em folhas soltas e costurados ou encadernados posteriormente” (p.19).
Assim, em ambos os casos, seria um agrupamento de folhas escritas que tracam a trajetoria
escolar de um individuo.

Como complemento, Peres (2017) argumenta que “o caderno ndo é apenas um
objeto, ndo ¢ somente um suporte de registro, mas sim um dispositivo de aprendizagem
grafica, que permite a crianca (ou ao adulto em processo de aprendizagem) entrar nas
multiplas funcionalidades sociais da escrita” (p. 18). Assim “a maneira como ocorrem as
disposi¢des graficas altera o modo de pensar do aluno [...] Dessa forma, existem
aprendizagens matematicas que s6 ocorrem com o uso do caderno” (NOVAES; BERTINI;

SIQUEIRA FILHO, 2017, p. 89).
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Para tanto, cabe aos historiadores, compreender este dispositivo e trabalhar neste
emaranhado funcional de contetidos, com o intuito de fazer uma escrita historica que
contemple suas funcionalidades e sua importancia.

Ainda, Mignot (2008) observa que quando se pensa em cadernos, nao se percebe que
eles apresentam tracos dos “alunos, dos professores, dos pais, dos projetos pedagdgicos, das
praticas avaliativas, dos valores disseminados em palavras e imagens, bem como das
prescrigdes e interdi¢des que conformam sua producdo, sua circulacdo e seus usos” (p. 7).
Além disso, destaca-se que o caderno pode ser considerado como um dispositivo escolar, de
modo que “ndo ¢ uma fonte neutra [..] € um conjunto de signos que se articulam e entrelagam
de modo particular, como praticas discursivas” (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 39-40).

Para tanto, mesmo nao refletindo tudo que aconteceu na classe ou na escola, conta
mais que apenas um conteudo, conta parte da histéria de um lugar, em um tempo diferente e
nos faz compreender como este tempo foi essencial para o que temos hoje nas escolas.

Assim, ao tratd-los como objeto de pesquisa, pode-se primeiramente entender que um
caderno escolar traz vestigios de seu autor, ou seja, do aluno que o escreveu — mesmo que seja
uma reproducdo de algo que estd escrito na lousa -, pois ele traz consigo aspectos familiares e
locais, do meio em que estd inserido. Além de tudo, sdo uma fonte que fornece informagao da
escola e do que nela se faz, além de mostrarem quais manuais de ensino os alunos e
professores utilizavam na época (VINAO, 2008).

Antonio Vifiao (2008) ainda argumenta que “o caderno ¢ um produto da cultura
escolar, de uma forma determinada de organizar o trabalho em sala de aula, de ensinar e
aprender, de introduzir os alunos no mundo dos saberes académicos e dos ritmos, regras e
pautas escolares” (p. 22). Assim, ao estuda-los, ¢ possivel compreender como aconteceu a
atividade escolar em determinada época, observando quais foram as marcas deixadas por
professores e alunos.

Procura-se a partir disso, ver a importancia da fun¢do do caderno e como as relagdes
entre “atores (professores e profissionais contratados), saberes (as disciplinas escolares),
instituicdes (primaria)” (CHARTIER, 2002, p. 26) e alunos constituiam essa cultura escolar.
Argumenta-se que o caderno ¢ uma fonte privilegiada para revelar a matematica ensinada no
periodo em questdo, por sua objetivacao de um saber, considerando a forma escritural escolar
que ele representa, por revelar e demonstrar a relacdo descrita acima que ocorreu na escola.

Em particular, os cadernos de alunos sdo:
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[...] como dispositivos escriturais [...] Eles mostram n3o somente aquilo que os
alunos aprendem ou no que fracassam em aprender, mas também como a escola
muda quando as relacdes de for¢a se deslocam: mudangas na longa duragdo [...]Eles
sdo assim os atores (e ndo os agentes) de uma transformacdo que permanece sem
autor, isto ¢, an6nima e, em boa parte, tacita e invisivel a seus proprios olhos
(CHARTIER, 2002, p. 23).

Deste modo, este tipo de documento niao possui um autor, mesmo que ele seja escrito
por uma crianca em especifico, que tenha anotagdes individuais, ele representa em sua
maioria, algo que esta escrito na lousa ou foi ditado para ele por um professor, que por sua
vez também utilizou de materiais didaticos e cursos de apoio. Ou ainda, que copiou de um
livro didatico. Assim representa uma logica de transmissdo de saberes que ndo tem uma
referéncia em especifico.

Assim, para enxergar a matematica que foi ensinada sente-se a necessidade de
analisar fontes que revelassem a matematica objetivada. Segundo Hofstetter e Schneuwly
(2017), “a agdo de formar estd sempre duplamente mediata e mediatizada por sistemas
semiodticos, o que indica que etimologicamente a propria palavra ‘ensinar’: fazer conhecer,
tornar acessivel por signos” (p. 124). Assim, essa matematica objetivada seria a matematica
que foi observada como um ensino comum de algum contetdo em especifico para o aluno,
dessa forma, os cadernos seriam a representacdo material de uma matematica objetivada, pelo
fato de que se considerado o caderno de aluno, mostra a reproducao daquilo que estava no
quadro negro. E no caso do caderno de professor, mostra seus planos de reproducdo de
contetudo para os alunos.

Para a realizagdo das andlises dos cadernos, devem-se considerar algumas escolhas
feitas a priori, em que se limita o que se deseja dedicar maior atencdo no mesmo, sejam
exercicios, conteidos ou at¢é mesmo a limitacio da época. Vale também destacar a
importancia de serem selecionados cadernos em diferentes formatos, tais como, cadernos
passados a limpo, cadernos de rascunho, cadernos de desenho, efc., sem esquecer da
importancia de combinar esta analise com outras fontes historicas, permitindo assim uma
visdo que aborde mais caracteristicas da época estudada (VINAO, 2008).

Assim, Antonio Vifiao (2008) diz que “os cadernos escolares hao de ser vistos como
o instrumento de aculturacdo na escrita, de introducdo dos alunos na cultura escrita e no
mundo dos saberes e das disciplinas escolares”, no qual fizeram o papel de registro dos
saberes transmitidos pelo professor na construgdo de sua vida escolar. Além disso, €
importante destacar que tais documentos permitem conservar o registrado, os distinguindo de

outros espacos de escrita (GVIRTZ; LARRONDO, 2008).
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Deste modo, ao estudar cadernos escolares, se estudam as praticas discursivas
escolares, nas quais a escola cria e distribui saberes que se distinguem daqueles que podem
ser ensinados em outras institui¢des, como a familia, ou at¢ mesmo daqueles saberes em que

se baseiam as disciplinas escolares (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 41).

4.1 OS CADERNOS DE ARITMETICA

Com o intuito de iniciar esta pesquisa, € de responder “Como se configura 0 MMM
na introducao do conceito de niimero e suas operagdes em uma Aritmética ensinada, vista nos
cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970?”, foram privilegiados como fontes
de pesquisa os cadernos escolares, através da busca por vestigios de uma matematica ensinada
nos primeiros anos escolares, dessa forma, foram feitas as primeiras buscas no RCD. De
modo que, pesquisou-se na cole¢do de Cadernos Escolares®®, arquivos por data de documento
e que contemplassem o periodo acima citado, resultando assim, em 203 cadernos escolares?®.

Destes cadernos, foram selecionados todos os que de algum modo tivessem alguma
relagdo com a matematica, totalizando 162 cadernos. Diante disso, existem cadernos que
contém em seu interior conteudos matematicos variados, como Aritmética, Geometria e
Desenho. Vale destacar que houve predominancia de cadernos intitulados como Caderno de
Aritmética e Caderno de Deveres, e uma pequena parte com o titulo Caderno de Provas,
Caderno de Matematica e Caderno de Desenho. No Quadro 3, ¢ apresentada a relacdo de

quantidade por periodo dos cadernos de matematica encontrados.

Quadro 3 — Quantidade de cadernos de matematica por periodo.

Ano Quantidade
1950 — 1955 31
1956 — 1960 33
1961 — 1965 40
1966 — 1970 58

Total 162

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagao.

ZDisponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/160300>. Acesso em 4 jul. 2019.
26Acesso em 4 jul. 2019.
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Conforme o Quadro 3, dos 162 exemplares, tivemos 14 cadernos de professores ou
de futuros professores e 148 cadernos de alunos. Pode-se destacar que os de professores ou
futuros professores eram cadernos que normalmente abordavam os planos de contetido dos
mesmos, ja os de alunos eram de varios anos do ensino primario e ginasial. Considerando que
esta pesquisa se interessou em cadernos escolares de alunos, na qual fosse possivel encontrar
a matematica ensinada que se tornou objetivada nos primeiros anos escolares, reduzimos este
total para apenas cadernos escolares de alunos do ensino primario.

Deste modo, este numero se reduziu para 123 cadernos de alunos. Vale ressaltar que
foram considerados também os cadernos de alunos em que ndo se tem descricdo do grau de
ensino em que o aluno estudou. Assim, podemos observar o Quadro 4, referente a quantidade

de cadernos de matematica de alunos por ano/grau de ensino.

Quadro 4 — Quantidade de cadernos de matematica por grau de ensino.

Ano Quantidade
1° 27
2° 26
3° 9
4° 29
5° 4
Sem descri¢do do ano 28
Total 123

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagdo.

Apo6s a leitura completa de todos estes cadernos, foi possivel perceber que alguns
deles, tanto dos que indicavam um ano em especifico quanto dos que estavam sem descrigao
do mesmo, ndo eram do ensino primario, por tratarem de conteudos que eram direcionados a
anos posteriores como o Ginasio, Escola Normal, Cursos Técnicos, etc?’.

Também foi possivel destacar e retirar os cadernos que ndo eram direcionados ao
conteudo de Aritmética, tais como os de geometria e desenho. Assim, resultou em um total de

100 cadernos de alunos do ensino primario voltados ao conteudo de Aritmética (Quadro 5).

2’Como por exemplo Progressdo Aritmética, Progressio Geométrica, Geometria Espacial, Area de superficies,
Volume de soélidos, etc.
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Quadro 5 — Cadernos de Aritmética de alunos do ensino primario.

Ano Quantidade
1° 27
2° 23
3° 9
4° 24
5° 4
Sem descri¢ao do ano 13
Total 100

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagéo.

Deste modo, na busca de responder como se configura 0 MMM na introducio do
conceito de numero e suas operagdes em uma Aritmética ensinada, vista nos cadernos
escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970? tem-se aqui o interesse em cadernos do
ensino primario, mais precisamente, nos cadernos do 1° ano primario, que podem nos mostrar
como ocorreu a inser¢ao desse conceito para as criangas daquela época.

Para tanto, foi possivel separar 27 dos 100 cadernos apresentados no Quadro 5.
Totalizando dessa maneira, 27 cadernos correspondentes ao 1° ano do ensino primario. A

quantidade por ano de produ¢do ¢ mostrada no Quadro 6.

Quadro 6 — Cadernos de Aritmética de alunos do 1° ano do ensino primaério.

Ano Quantidade
1952 1
1956 1
1960 1
1961-1962% 6
1963 2
1964 1
1968 4
1969 11
Total 27

Fonte: elaborado pela autora desta dissertacao.

280s cadernos de 1961 e 1962 eram apresentados desta forma (1961-1962), por ndo haver o ano exato de sua
produgao.
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Encaram-se os cadernos do Quadro 6%, como fontes que se tornaram o corpus desta
pesquisa, de modo que os analisamos de forma critica, assim o que antes tinha o carater de
monumento — heranca do passado —, se transformou em documento, a partir do momento em
que se tornou escolha destes historiadores (LE GOFF, 1990, grifo do autor).

Deste modo, ha a necessidade do pesquisador, enquanto historiador de torna-lo um

documento, para ser explorado como uma fonte de pesquisa. Segundo Le Goft (1990):

A concepgdo do documento/monumento é, pois, independente da revolugéo
documental e entre os seus objetivos esta o de evitar que esta revolugdo
necessaria se transforme num derivativo e desvie o historiador do seu dever
principal: a critica do documento — qualquer que ele seja — enquanto
monumento. [...] S6 a analise do documento enquanto monumento permite a
memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto &,
com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1990, p. 545).

Assim, vemos os cadernos a serem estudados como um monumento em que possa ser
feita uma andlise critica dos elementos que o compde. Como ja mencionado anteriormente, o
documento nao ¢ algo que fica por conta do passado, ¢ um produto de determinada sociedade
(LE GOFF, 1990), entdo busca-se identificar a partir dos cadernos escolares, como seu deu o
ensino de aritmética em tempos de implementacdo do MMM, tempo e local especificos.

Tratando-se especificamente de cadernos de alunos, que sdo criados durante todo um
ano escolar, temos que esclarecer que ele ndo conta toda a historia daquela classe, mas sim,
nos ddo vestigios de elementos que circularam nela (VINAO, 2008).

Assim, para a analise dos elementos buscados no objetivo desta pesquisa, a partir
deste mapeamento, foi possivel estudar mais afundo cada um destes cadernos tratados como
monumento e transformados em documento. Para tanto, a partir da proposta de que a crianca
deveria alcangar a ordenagdo dos elementos como condig¢do para iniciar a aprendizagem do
numero € a conservagao do todo, a partir da possibilidade de “reversabilidade” das operagoes,
entende-se que se busca a introdugdo do conceito de nimero e as primeiras operacoes
aritméticas, com foco nos cadernos do 1° ano do ensino primdrio. Assim, analisou-se tais
documentos na busca pelos saberes, abordagens e metodologias nele apresentadas, além de
elementos comuns entre os mesmos, que pudessem apontar a objetivagdo de um (ou mais)

saber(es) para o ensino de Aritmética.

20s titulos dos cadernos, ano de publica¢io e autores podem ser observados no Apéndice C.
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Nas proximas paginas apresentamos analises dos cadernos estudados, a serem
identificados de acordo com o seu ano de escrita pelo aluno, na tentativa de narrar uma
histéria a partir deles. Vale observar que os mesmos se apresentam com titulos diferentes, tais
como: Caderno de Aritmética, Caderno de Aritmética de Casa, Caderno de Caligrafia,
Caderno da Primeira Série, Caderno de Deveres, Caderno Escolar, Caderno de Ocupagoes,
Caderno de textos, Cadernos de Atividades, Caderno de Iniciacdo Matematica, Caderno
Doméstico, Caderno de Desenho, Caderno de Rascunho e Caderno Diario de Licdes. A
maioria deles aparenta ser de cadernos que foram utilizados em sala de aula, pois apresentam
correcdes e recados. Porém ha alguns que sdo de mesmo autor € que tem conceitos
semelhantes a outros, deste modo infere-se que podem estar relacionados a tarefas que

deveriam ser realizadas em casa.

4.1.1 Analise de caderno do ano de 1952

Com intuito de apresentar o caderno a ser analisado e os que seguem, trazemos
alguns elementos acerca da escola em que foi escrito, local, os contetidos estudados e nos que
foi possivel, o professor responsavel pela turma (VINAO, 2008). Assim o Caderno de
Deveres®” ¢ do primeiro ano do ensino primario do municipio de Bias Fortes, estado de Minas
Gerais. O mesmo, ¢ datado em sua primeira folha no dia de 14 de novembro do ano de 1952.
A escola em que o aluno estudava era chamada de Escolas Reunidas Cardeal D. Carlos Mota
e a professora responsavel pela sua turma era Filomena Chaves Ribeiro.

De capa azul, com muitas marcas de uso, apresenta algumas informagdes em sua
primeira pagina, tais como seu titulo “Meus deveres”, o nome do aluno, o ano e o nome da
professora.

Folheando suas paginas, observamos que este ¢ dividido em duas partes. A primeira
relacionada ao conteudo de Lingua Portuguesa e a segunda ao conteudo de Aritmética, que ¢
o tema de interesse desta pesquisa.

Apo6s o antincio do contetido, percebe-se uma lista que tem como titulo “Numeros”,
de modo que se observa a escrita do numero 1 até o nimero 160. Na sequéncia tem-se o
trecho intitulado “Contas”, que tem algumas “contas armadas” com centenas e milhdes, do

mesmo modo que se encontra a escrita de numeros de 2 em 2, do numero 2 até o namero 100.

3%Disponivel em: < https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/168591>. Acesso em 23 dez. 2019.
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Também hé uma péagina de nome “Exercicio” e outra de nome “Problema”. Nelas se
observam respectivamente, uma questdo envolvendo a compra de frutas diversas, assim o
aluno deveria responder a quantidade total que havia comprado e outra envolvendo o ganho
de dinheiro de uma tia e um irmao, com valores decimais (o cruzeiro era a moeda oficial da
época), novamente a ideia era de juntar os valores para ver quanto ganhou ao final. Nestes
dois exemplos, que podem ser observados na Figura 1, podemos perceber que o intuito dos
exercicios era o de interpretar os problemas e a partir deles fazer calculos de adi¢ao a partir de

“contas armadas”.

Figura 1 — Problema envolvendo elementos do cotidiano

"
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Fonte: caderno de deveres (195
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Ja nas paginas seguintes, retorna a questdo dos algarismos, com a escrita do dobro e
metade de alguns nimeros que foram listados. Também se observa a escrita em lista de alguns
algarismos romanos (de I até¢ o XX). Do mesmo modo, se observa o titulo “Cruzeiros”, de
maneira que ha a escrita de valores de 10 em 10 centavos de cruzeiros, que iniciam em
Cr$5,00 e vao até Cr$11,00.

Repetindo os titulos j& mencionados, observam-se algumas atividades, tais como:
escrita de numeros de 3 em 3 e de 5 em 5, soma ¢ subtragdo de numeros com alto valor e
escrita do niumero 200 ao 300.

Observando os elementos citados, podemos fazer algumas consideracdes. Inferimos
que este ¢ um caderno que tem a repeticdo como um sistema de fixagdo, bem como alguma

relacdo com os elementos do cotidiano da criancga, tais como as frutas e o dinheiro vindo da
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familia. Elementos como estes nos remetem a vagas pedagodgicas que permearam o ensino por
muitos anos, a escola nova e o método intuitivo.

A escola nova (ou escola ativa) se baseava:

[...] na autonomia dos educandos, na atividade espontinea, no auto-governo, na
experiéncia pessoal da crianca, na liberdade, na criatividade, na individualidade e
nos métodos ativos. A Escola Ativa seria, entdo, a escola da espontaneidade, da
expressdao criadora, da liberdade. [...] Todo o formalismo da escola e todas as
praticas que estivessem “a margem da vida” deveriam ser banidas definitivamente
dos meios educacionais (PERES, 2002, p.11-12).

Deste modo, se tinha como finalidade o impulso espiritual da crianca e o
desenvolvimento de sua autonomia moral (PERES, 2002).

Protagonizada por Lourengo Filho, no Brasil esta nova perspectiva:

[...] permitiria a racionalizagdo do ensino através de testes de inteligéncia, que
resultavam na organizacdo de classes homogéneas, atendimento aos interesses e
habilidades individuais dos alunos, wvalorizagdo da liberdade do mesmo,
prescrevendo-lhes, contudo, limites, a fim de ndo resultar em esforcos intteis e
tempo perdido (FIGUEIRA, 2010, p. 28).

Do mesmo modo, o método intuitivo que foi pensado por Pestalozzi (1801) e
apropriado por Calkins (1886) e tinha como caracteristica bésica oferecer dados sensiveis a
percepcao dos alunos. “Nesta vaga pedagdgica moderna, o conhecimento era adquirido
mediante a acdo, isto €, a atividade do sujeito no mundo exterior acompanhado pelas
transformagdes da natureza” (OLIVEIRA, 2015, p. 181-182).

Deste modo, o aluno aprenderia através de suas experiéncias dos sentidos, sendo a
experiéncia “que estimula e produz a curiosidade da crianga. Experiéncia que leva a crianca a
fazer uso dos sentidos a fim de explorar ao maximo suas faculdades, tais como: a de intuir; a
de refletir; a de comparar; a de medir; e a de desenvolver a percepg¢ao” (OLIVEIRA, 2015, p.
182).

Oliveira (2015), ao citar o manual de Calkins (1886), argumenta que um de seus
principios era o de que o processo natural de ensinar partiria do simples para o complexo do
que a crianca conhece para coisas desconhecidas e que sdo aprendidas a partir do conhecido.
E que na escrita dos nimeros, o professor poderia seguir alguns passos:

No 1° passo — abordaria os simbolos de 0 a 9. Neste passo, a crianga aprende o
significado de zero e o simbolo que lhe representa (0). No 2° passo — versaria sobre
os numeros de dez a dezenove (10 a 19). O 3° passo — figuraria os algarismos que
representam de vinte a vinte e nove (20 a 29), em seguida o aluno abandonaria o
auxilio dos objetos e aprenderia a contar de zero (0) a noventa e nove (99)17. No 4°
passo — ja seria destinado para o ensino das centenas (100 a 999). Por assim
proceder, o manual de Calkins evidencia que o ensino de nimero ganhou outros

sentidos e diferentes modos de expressar a ideia de quantidade tendo em vista a
pedagogia pestalozziana. Esta afirmacdo se justifica porque ndo foram identificadas
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na obra do pedagogista suico etapas a serem seguidas para representar a nogdo de
nimero como algarismos simboélicos (OLIVEIRA, 2015, p. 196).

Assim, o aluno aprenderia através de elementos que compde o seu cotidiano, um
deles poderia ser a relagdo com as frutas e o dinheiro que era proveniente de sua familia,
exemplos citados anteriormente. Além disso, que os alunos aprenderiam a listar todos os
numeros de zero a noventa e nove, de maneira em que lesse € memorizasse a sequéncia, para
entdo, o professor inicar o conteido das centenas da mesma maneira, com o objetivo que no

fim os alunos conseguissem estabelecer a relacdo entre eles e cita-los aleatoriamente.

4.1.2 Analise de caderno do ano de 1956

O Caderno da Primeira Série priméria’!, foi escrito no Grupo Escolar Ribeiro
Junqueira, no municipio de Leopoldina, estado de Minas Gerais e datado do ano de 1956. O
mesmo tem capa verde com informagdes em caneta azul do nome da aluna, a série em que
estudou, o nome da escola, a cidade e estado e o ano. Nao ha informagdes do professor
responsavel pela turma.

Com 34 paginas, trata de contetidos de Aritmética e Lingua Portuguesa. Assim, inicia
os conceitos com o segundo, € apenas na sexta pagina € que aparecem 0s primeiros nimeros.
Nesta, ja podemos observar que o nimero estd sendo inserido a partir das imagens, um ratinho
representa o nimero 1, duas xicaras o nimero 2 e trés pessoas o numero 3, como pode ser

observado na Figura 2.

3'Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/189051>. Acesso em 23 dez. 2019.
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Figura 2 — Imagens e quantidades

Fonte: Caderno da primeira série (1956).

Aqui cabe observar a énfase dada a repeticdio e o aprendizado por meio de
quantidades. A marcha®? pode ser compreendida ao observar na préxima pagina, onde esto
relacionados uma macga e o nimero 1, duas laranjas e o numero 2, trés copos € o numero 3 e
quatro retangulos e o niumero 4. Entre repeti¢des de frases e palavras, observamos a escrita
dos niimeros de 1 até 70, juntamente com anotagdes/correcdes da possivel professora escritas
em lapis vermelho e azul.

Na pagina 18 encontramos novamente vestigios de uma Aritmética, com contas
escritas no formato horizontal. Aqui podemos chamar aten¢do para a utilizacdo da ideia de
composicdo e decomposicdo de niimeros, quando em primeiro momento estdo colocadas
“bolinhas”, de modo que sdo apresentadas em uma soma em formatos diversos, de maneira
que independentemente da quantidade de cada parcela, o resultado é sempre o mesmo. De
modo semelhante acontece quando sdo pensados com numeros, onde a soma de parcelas

diferentes d4 como resultado o nimero cinco (Figura 3).

320 termo marcha ¢ utilizado para descrever os procedimentos utilizados no ensino, a partir da anélise dos
documentos.
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Figura 3 — Adig¢des e subtracdes com resultado cinco.

Fonte: Caderno da primeira série (1956).

Nestas atividades podemos observar alguns elementos que podem ser provenientes
do ensino intuitivo, mais especificamente do método Grube, que consistia em:
Fazer os alunos, eles mesmos e por intui¢do, as operagdes fundamentais do célculo
elementar. Tal método tem por objetivo fazer conhecer os niimeros: conhecer um
objeto [...] vé-lo sob todas as formas, em todos os seus estados, nas suas diversas
relagdes com outros objetos; é poder comparar com outros, seguir nas suas

transformagdes, escrever e medir, compor e decompor, a vontade (COSTA, 2010, p.
119).

Deste modo, destaca-se a relacdo de composi¢do feita com as “bolinhas”, para a
soma das mesmas, sempre tomando como resultado o nimero 5. Além disso, a passagem da
ideia de representacdo das “bolinhas” para os numeros, assumindo assim relagdes com
quantidade. Da mesma maneira, o padrdo de primeiro iniciar com as operagdes na forma
horizontal e posteriormente passar para a ideia de “conta armada”, observando que para elas o
numero maximo utilizado na soma e na subtragdo ¢ o numero 5.

O ensino no caderno segue e na pagina 22 encontramos novamente os conceitos de
Aritmética, onde temos apenas seis “contas armadas” dispostas entre arranjos com as antes
mencionadas “bolinhas” e com valores até cinco. Na mesma pagina também encontramos a
escrita dos nimeros 36 a 45, de modo que o aluno deveria preencher com lapis as lacunas que
deveriam ocupar os numeros impares.

Observamos em todo o caderno a ideia de repeticdo, as vezes até o numero 70, outras

até 0 50, até o 100 ou até o 39. Nao se observa um padrdo de continuidade.
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Por fim, destaca-se na pagina 29 uma tabuada da soma, onde o resultado méximo da
operagdo ¢ o numero cinco. Com isso, observa-se que a ideia era o aluno operar até este valor,

mesmo sabendo escrever os posteriores, o foco era até o nimero cinco.

4.1.3 Analise do caderno do ano de 1960

O Caderno Escolar®® de tipo brochura, encapado com papel marrom, contém na capa
algumas informagdes, tais como o nome do aluno e o ano. Além disso, tem a seguinte
descricao: “Cartilha adotada pela prof.*: Marcelo, Vera e Faisca (acompanha: manual do
prof); Processo: Palavragdo; A cartilha ndo tem ilustracdo a crianga cria depois do apresentara
e encenard”. Nao ha informacgdes do professor responsavel pela turma.

O caderno foi escrito na cidade de Trés de Maio, estado do Rio Grande do Sul ¢ ¢
datado do dia 13 de setembro de 1960, assim, infere-se que o0 mesmo ¢ continuidade de outro,
que ndo se encontra disponivel no RCD. Além disso, observamos ja na primeira pagina a
escrita dos nimeros até¢ 30 e algumas “contas armadas”, conteudo ja avancado para uma
turma em inicio. Esta atividade se repete por todo o caderno, porém com o aumento dos
valores em questao.

Algo que chama a aten¢cdo no mesmo, sao as relagdes com dezena, duzia e dobro. De
modo que o aluno deveria escrever, 1 dizia + 1= 13, 1 dizia + 2= 14, etc. O mesmo caso
acontece com a dezena e dobro. Observam-se também que sempre hd uma correcdo do
professor, com uma nota em cor laranja ou vermelha (Figura 4).

Figura 4 — Decomposi¢ao de nimeros.
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Além disso, na Figura 4 podemos observar a decomposi¢do de niimeros a partir da

soma, pois antes dava-se a soma e pedia-se o resultado, aqui da-se o resultado e pede-se uma

33Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/163835>. Acesso em 24 dez. 2019.
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soma. Vale observar que neste caso, os nimeros que compde os valores atingem o maximo o
numero 10.

Também chamamos atengdo para o fato de o caderno apresentar a insercao dos
numeros romanos € dos mesmos operados com alguns valores. Além disso, da relagao de
niimeros vizinhos®* e nimeros pares.

Caminhando para as ultimas paginas do caderno, percebe-se a inser¢cdo do conceito
de subtragdo com os numeros conhecidos e problemas que envolvem lapis de cor, por
exemplo. Tais problemas sdo provenientes de ideais da escola nova e do método intuitivo, que
abordava a ideia da contagem de materiais como como lapis, moedas, botdes, bolas, livros,
magas efc., como ferramenta para o conhecimento de nimero, caracterizando assim uma
percepcao imediata e espontanea de enumera-los (OLIVEIRA, 2015)

Neste caderno, ndo foi possivel destacar elementos relevantes a introdugdo do
conceito de niimero, visto que ndo era um caderno do inicio do ano. Porém, foi possivel
observar a continuidade deste conceito e algumas aplicagdes, principalmente ao cotidiano da

crianga (aspectos observados principalmente no contetido de Ligua Portuguesa).

4.1.4 Analise do caderno do ano de 1961a

O Caderno de Aritmética 1°°, é do primeiro ano do ensino primério do municipio de
Jaragua do Sul, estado de Santa Catarina. O mesmo ¢ datado do més de marco do ano de
1961. Nao ha informagdes do professor responsavel pela turma.

O caderno de capa marrom, com espago em que devia ser inserido o nome da matéria
e o nome da aluna, de tipo brochura, apresenta 32 paginas, sendo que todas estdo preenchidas.
Ha no inicio de algumas péginas o dia, o més e o ano.

Em seu interior, vemos elementos relacionados ao conteido de Aritmética, mais
precisamente, a ideia de iniciacdo ao niimero por imagens que se relacionam as quantidades.
Vale ressaltar, que este caderno apresenta elementos de contagem ja na primeira pagina, que
se inicia pelos nameros 1, 3 e 5, utilizando-se o método da repeti¢do, que segue na segunda
pagina, para os numeros 2, 4 ¢ 6 pelo mesmo processo. Um exemplo pode ser observado na

Figura 5.

34Neste caso, tratamos da expresso utilizada no caderno, que utiliza a mesma para falar de nimeros antecessores
€ sucessores.
3Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/178933>. Acesso em 14 jul. 2019.



67

Figura 5 — Numeros ¢ sua representagao.

Fonte: Caderno de Aritmética (1961a).

Tais representagdes podem ser associadas as seis faces de um dado, outro elemento
que poderia ser comum ao cotidiano da crianga. Do mesmo modo, em sua terceira pagina se
apresentam formas diferentes de adi¢do, apresentadas em formato horizontal, onde se obtém
como resultado os nimeros 10 e 12°°,

Posteriormente, encontram-se imagens diferentes para representar as quantidades, no
que se observam primeiramente algumas representacdes do nimero 3, e posteriormente dos

nimeros 1, 3, 5 e 6, que podem ser vistas na Figura 6.

Figura 6 — Imagens e quantidade.

Fonte: Caderno de Aritmética (1961a).

36Aqui ndo observamos relagdo com o contexto do caderno, considerando que alguns algarismos como 0 9,
foram apresentados apenas nas paginas seguintes.
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A partir da Figura 6, observa-se o caderno como um dispositivo de aprendizagem
grafica (PERES, 2017), assim, percebe-se algumas relagdes de desenvolvimento do conteudo
de Aritmética, de modo que seja feita uma relacdo, onde diferentes elementos compdem
quantidades, estas, sao representadas por um nimero.

Nas paginas que seguem, ¢ possivel observar a marcha do ensino, entendendo que o
caderno ¢ um produto para “introduzir os alunos no mundo dos saberes académicos”
(VINAO, 2008, p. 22). Verifica-se avanco no ensino, quando se utiliza da mesma ideia
apresentada na Figura 6, agora com os numeros 7, 8, 9 ¢ 10.

Além disso, € possivel observar que em algumas paginas entre essas representagoes,
ha uma lista, em que se utiliza o0 método da repeti¢do, do numero 1 até o nimero 10. Tais
abordagens incorporam elementos que foram relacionados entre professor e aluno (MIGNOT,
2008) e que sdo provenientes dos ideais da escola nova e do ensino intuitivo, pelas relagdes as

imagens conhecidas, da contagem e representacgoes.

4.1.5 Analise do caderno do ano de 1961b

O Caderno de Aritmética 2*7 é da mesma autora do anterior. Escrito em 1961 no
municipio de Jaragua do Sul, ndo possui informacdes acerca de quem ministrou as aulas da
aluna.

Composto por 30 paginas, o caderno de capa marrom, tem algumas impressoes
escritas em vermelho, tais como a imagem de um rio e uma ponte, o titulo “Caderno Escolar”
e espagos para inserir o contetido e o nome do aluno, além do ano cursado. O mesmo ¢ datado
com inicio no dia 5 de abril de 1961 e término no dia 16 de julho de 1961, e infere-se que
possa ser a sequéncia do apresentado na se¢do anterior.

Ja em suas primeiras paginas observamos um trabalho com os numeros 1, 3, 5,7 ¢ 9,
numeros impares, a partir de imagens de casas, macas e bolinhas, na mesma perspectiva de
trabalho da Figura 6 deste texto. Ainda, observamos que cada conjunto diferente ¢
representado por uma cor diferente, o nimero que o representa ¢ escrito ao lado ou abaixo do
mesmo.

O que chama a atencdo neste, além dos elementos j& observados no caderno

analisado na secdo anterior € que tem um progresso lento e continuo. Pois estdo sendo

3"Disponivel em: < https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/178938>. Acesso em 26 dez. 2019.
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associadas quantidades a exemplos graficos distintos, de modo que os alunos associam as
imagens as quantidades e formalizam a soma dos elementos (das unidades graficas), que
passaram de apenas representacdo do numero, para a adi¢do. Tais representagdes sdo
apresentadas nas mais diversas formas, com flores, bolinhas, risquinhos, losangos, retdngulos,

etc. Observemos alguns destes exemplos na Figura 7.

Figura 7 — Operacdes com imagens.

Fonte: Caderno de Aritmtia (1961Db).

A partir da Figura 7, nota-se que acontece primeiro a jun¢do de elementos iguais a
partir das imagens. Depois disso o valor numérico que representa essa quantidade apresentada
em cada uma, e a jungdo final como resultado. Estes elementos apresentam com mais clareza
algo mencionado anteriormente, pois aqui observamos que a introdu¢do do nimero esta
acontecendo pela relagdo existente entre as imagens e suas quantidadades, mas mais do que
isso, esta se ensinando a adi¢gdo de um modo que seja visivel e conhecido ao aluno. A marcha
do ensino segue nesta perspectiva, aumentando apenas o grau de dificuldade.

Outro fator importante que vale comentar aqui, é que assim como na Figura 6, as
contas realizadas posteriormente, mesmo que apenas com numeros, seguem a ideia de escrita
na horizontal, e apenas na pagina 21 ¢ que aparecem as primeiras “contas armadas” de adicao,
que se repetem até a ultima pagina do caderno. Deste modo, se observa uma preocupag¢do em

ser ensinado um contetido por partes.
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Este caderno se baseou nestes conceitos especificos. Se observam aqui elementos
relacionados ao movimento da escola nova e ao ensino intuitivo para criangas, pelas relagdes
aos elementos cotidianos da crianca e da passagem da ideia de representagdo por imagens
para os numeros. Alem disso, assim como no caderno do ano de 1956 também temos vestigios
que podem estar relacionados ao método Grube. Vale destacar as composicdes feitas com

valores diversos onde o resultado maximo das somas € o nimero 10.

4.1.6Analise do caderno do ano de 1961/2a

Este Caderno de Aritmética®® é do tipo brochura e conta com 34 paginas. Do
primeiro ano B, intitulado “Caderno de aritmética”, foi produzido em Jaragud do Sul, estado
de Santa Catarina entre os anos de 1961 e 1962. Nao foi possivel localizar no mesmo os dias e
meses referentes aos contetidos apresentados. Além disso, ndo ha informagdes acerca do
professor da classe.

O mesmo tem capa azul, com um titulo de Caderno Escolar, uma imagem de uma
ponte e a frase “para fins didaticos”. Assim, hé espago para se adicionar a disciplina, o nome
do aluno e a turma.

Observa-se que este caderno ¢ continuidade de outro, pois em sua primeira pagina ja
se encontram contas de multiplicagcdo pelos nimeros 2, 3, 4 ¢ 5, dando a entender que ha um
outro com conceitos iniciais de niimeros e operacdes. Também pode-se destacar que este,
serviu como um caderno de atividades, pois 0 mesmo aborda este tema por completo.

Assim, destacamos problemas aritméticos envolvendo elementos da vida cotidiana
dos estudantes, tais como relagdes com balas, cruzeiros, lapis de cor, frutas, ovos, etc. Estes
direcionam o estudante a realizar operacdes aritméticas de adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e
em alguns momentos até de divisdo. Além disso, apresenta relagdes entre dezenas, duzias e
centenas.

Outro fator importante ¢ o trabalho dedicado em se ter primeiro a operacao aritmética
escrita no formato horizontal, e posteriormente no formato de “conta armada”. Fazendo-se
assim, relagdes entre estes dois modos de resolug¢do que determinam um mesmo resultado.

O que vale destacar também, sdo os elementos constituintes da tabuada de

multiplicagdo, conteido ndo observado nos cadernos anteriores. Além do mais, ndo s6 neste

38Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/170700>. Acesso em 26 dez. 2019.
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caderno, mas na maioria aqui analisado, se observa a ideia de repeticao da escrita de numeros,
como por exemplo, do 1 ao 50.

Como ja dito anteriormente, encontra-se um composto de exercicios, problemas e
contas, algumas com o devido enunciado e outras ndo. Um exemplo disso pode ser observado

na Figura 8.

Figura 8 — Atividades resolvidas.
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961, 1962a).

Aqui, observamos um claro exemplo, pois, temos um problema envolvendo “bolas”
de cores diferentes que resulta em uma operacdo de adicdo simples. Logo depois, trés
operagoes de adicao também simples, mas envolvendo dezenas. E por tltimo, sem algum tipo
de contexto, duas operagdes de adicdo também, mas agora envolvendo o que parecem ser
macas vermelhas iguais, onde o intuito seria o de juntd-las, somando assim, 4 e 7
respectivamente. Neste momento, observamos que estes exemplos foram escolhidos, de modo
que as somas de unidades ndo ultrapassem o nimero 9, mostrando uma escolha feita
previamente. Tais elementos vém sustentados no método intuitivo e na escola nova.

Nas paginas finais do caderno, ainda se observam a escrita de niimeros até 80 e

algumas operagdes de multiplicacdo.

4.1.7 Analise do caderno do ano de 1961¢

O Caderno de Aritmética®®, ao que tudo indica, é uma sequéncia dos cadernos

apresentados anteriormente. Composto por 32 paginas preenchidas, o caderno de capa azul

3Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/178939>. Acesso em 6 jan. 2020.
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com escritos em vermelho, datado de 13 de outubro de 1961, tem o titulo de “Caderno
Escolar”, além disso, tem a descricdo de que ¢ para fins didaticos e espago para adicionar o
nome da disciplina e da aluna.

Pode-se observar que o mesmo, tem por finalidade a resolugdao principalmente de
operagdes aritméticas tais como adicao, subtragdo, multiplicacdo e divisdo, esta ultima com
menor predominancia. Além disso, vale destacar que a partir da pagina 19 comegam a
aparecer alguns problemas aritméticos envolvendo estas operagoes.

Salienta-se que apenas a partir da pagina 11 ¢ que se observam operagdes
primeiramente escritas na horizontal e depois passam para a ideia de “conta armada” (Figura

9), antes disso, s6 se encontravam operagdes na segunda modalidade.

Figura 9 — Operagdes.
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961c¢).

Na Figura 9, pode-se destacar que as operacdes sdo as mesmas, com OS mMesmos
valores, porém, em modalidades de resolucao diferentes. O que vale ressaltar também € que as
mesmas nao foram corrigidas por um professor, pois ha erros em todos as operacdes feitas no

formato horizontal. Veja os exemplos:

36x2=126(2x6=12e3x2=6) (1)
49x3=2712(3x9=27¢3x4=12) )

Tais multiplicagdes, na horizontal, mostram que a aluna resolveu as mesmas do
modo “de trds para a frente”, considerando apenas as suas parcelas e ndo as relagdes
existentes entre elas. Ainda, nos dois ultimos exemplos da Ultima coluna da Figura 9,

observamos que a mesma troca a relagao:
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75x3=2115(3x7=21e¢3x5=15) 3)

De modo que agora, faz a multiplicacdo “de frente para tras”, ainda considerando
apenas as parcelas. Se observarmos, a unica conta que ela obtém resultado satisfatéria € a que
tem o formato de “conta armada”, indicando assim que este método de resolugdo tem mais
sucesso com a mesma.

O que vale destacar também ¢ que quase todas as atividades realizadas nele estdo
corrigidas por um professor, com caneta ou lapis colorido. Além dos sinais de corre¢do ha
uma nota (valor) correspondente a corre¢do realizada. Os problemas resolvidos envolvem
elementos do cotidiano da crianga, tais como flores, pecas, frutas, bolas, material escolar,
balas e metros de fita.

Deste modo, pela maneira em que estd apresentado, este caderno representa um
caderno de atividades, sendo que algumas eram corrigidas por um professor. Nele, podemos
destacar elementos provenientes do método intuitivo e da escola nova, em que se destacam os

problemas que envolvem elementos do cotidiano dos alunos.

4.1.8 Analise do caderno do ano de 1961/2b

O Caderno de Aritmética®®, ndo tem informagio de data especifica, porém no RCD
ha a informagdo de que ¢ do ano de 1961 ou 1962. O mesmo tem uma capa branca com o
titulo “Companheiro” um desenho de um menino pescador, espago para colocar a disciplina
“Aritmética da aluna”, seu nome e sua turma, 1° ano B. Sua capa final ¢ azul com o mapa do
Brasil.

Todo o caderno, em suas 32 paginas quadriculadas, esta corrigido de caneta ou lapis
coloridos, provavelmente feito por um professor da turma. O que difere este do anterior ¢ que
0 mesmo nao possui nota das atividades, mas apenas um sinal de corrigido, certo ou errado.

Além disso, pode-se destacar que quase sua totalidade ¢ dedicada a problemas
aritméticos, onde ¢ dado o problema, apresentada a solugdo e a “conta armada” que ¢

chamada no mesmo de célculo. Na Figura 10 apresenta-se um exemplo.

“Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/178937>. Acesso em 7 jan. 2020.



74

Figura 10 — Problema aritmético.
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961, 1962b).

Este estilo de problema se repete por todo o caderno. Do mesmo modo, podemos
observar que todos os problemas se relacionam com objetos conhecidos das criangas e que
fazem parte de seu cotidiano.

Observamos entre os problemas, atividades com nimeros decimais, dizias, repeticao
de numeros e escrita dos mesmos até o numero 200. Para tanto, assim como no caderno
apresentado anteriormente, se destacam os problemas envolvendo elementos do cotidiano dos

alunos, caracteristica que se alicer¢a no método intuitivo e na escola nova.

4.1.9 Analise do caderno do ano de 1961d

O Caderno de Aritmética de casa *' tem uma capa branca e titulo “Companheiro”**
com uma imagem de uma menina segurando um guarda-chuvas vermelho, além de espago
para inserir a disciplina, o nome da aluna e o ano em que estudava, 1° ano B.

Composto por 28 folhas quadriculadas, o mesmo se assemelha muito ao anterior,
pois quase sua totalidade trata de problemas aritméticos semelhantes ao da Figura 10. Além

disso, neste caderno se observa maior énfase as relacoes de metade, dizia, centena e dezena.

4.1.10 Analise do caderno do ano de 1963a

“'Disponivel em:<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/170713>. Acesso em 7 jan. 2020.
42Podemos inferir que a ideia deste titulo se dé ao caderno como um companheiro do aluno, no desenvolver de
suas atividades escolares.
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Este caderno*®’ pertenceu a uma ex-aluna do 1° ano primério do Instituto Estadual
Joaquim Ribeiro de Rio Claro, estado de Sdo Paulo. Datado do ano de 1963, o caderno de
espiral tem 80 paginas, sendo que 5 delas estdo em branco. A professora desta turma foi
Creuza L. M. Celoria.

Para tanto, 0 mesmo apresenta uma capa branca com uma imagem de uma rendeira
da praia de Macuripe em Fortaleza, no Ceara, além de um espago que estd preenchido com o
nome da aluna. Vale destacar que todo o caderno apresenta tarefas de casa e tem corre¢des em
vermelho realizadas pela provavel professora.

O caderno apresenta um composto de contetidos de Lingua portuguesa e Aritmética,
além do que, aparenta ser o primeiro caderno da aluna, visto que inicia com a aprendizagem
da escrita da letra “a” e do niamero 1, ambos escritos na forma de repeti¢ao. Quando inicia o
nimero 1, o relaciona com um carimbo de um peixinho na agua, j4 para o nimero 2,
apresenta um desenho de dois peixinhos na agua. Lembrando que apos cada desenho ha uma
folha inteira de repeti¢des do numero.

Quando apresenta o nlimero 3, o relaciona com trés peixinhos na 4gua, mas também
traz os numeros 1 e 2 juntos, porém agora com outras imagens, como pode ser visto na Figura

11.

TR I e

Fonte: Caderno de Caligrafia (1963a).

Observa-se que os grupos de imagens iguais sdo diferentes entre si, porém os
elementos** que os compde sio os mesmos. Assim, o aluno pode perceber a relagio de
quantidade com o seu valor correspondente. Para os numeros, 4, 5, 6, 7, 8 ¢ 9 sdo utilizadas

bolinhas para a representagdao do valor correspondente, além de que ¢ feita a escrita por

Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/167427>. Acesso em 7 jan. 2020.
4Tratamos desse termo como parte de um todo.
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repeticdo de todos eles. Para o numero 10 também ¢ feita a representagdo por bolinhas, mas
além delas, sdo utilizados risquinhos e bandeiras, todos estes elementos sdo utilizados para a
representacao de uma dezena.

Seguindo a marcha do ensino, aparecem agora algumas relagdes entre nimeros
vizinhos, onde ¢ trabalhado com os valores ja conhecidos. Em seguida, observam-se as
primeiras operagdes com estes valores, mais precisamente a operacdo adi¢do. Para tal
processo, sao utilizadas novamente “bolinhas”, em que ¢ realizada a soma de “bolinhas”

iguais e obtém-se um resultado numérico.

Figura 12 — Adicao com “bolinhas”.
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Fonte: Caderno de caligrafia (1963a).

Observa-se que todas as adi¢des sdo escritas no formato horizontal, e todos os
resultados s@o nimeros que ja foram apresentados nas folhas anteriores dos cadernos. Em
primeiro momento acontece uma apresentacdo dos numeros (1 a 10) e posteriormente as
operagoes. Vale destacar que abaixo de cada grupo de “bolinhas” ha o seu registro numero do
valor que a corresponde, de modo que acontece a visualizagdo da mesma para fazer sua
contagem e quantificacdo. Além disso, mesmo os valores apresentados serem até o numero
10, a atividade encerra no nimero 9, como mostra a imagem acima.

Nas paginas seguintes as bolinhas sdo substituidas pelos nimeros, € o processo se
repete, porém, agora aparece também o niimero 0 na operacao 1+ 0 =1 (pagina 29), onde ha
de se perceber que ali o zero ¢ o elemento neutro da soma. Este processo se repete nas paginas

seguintes.
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Na pégina 35 ha um novo movimento, o da operacao de subtragcdo, que inicia com o
exemplo: 1 — 1 =0, pois, quando o minuendo ¢ igual ao subtraendo, temos como resultado da
subtracdo o zero. E continua com varios exercicios de subtra¢ao, novamente, com valores até
10.

Posteriormente observa-se a apresentacdo dos numeros ordinais, também até a
posicdo 10° e as primeiras operac¢des de adicdo no formato de “conta armada”. Vale destacar
que estas contas vém acompanhadas da escrita anterior das mesmas no formato horizontal,
além de serem apresentadas dentro de um desenho.

As paginas finais do caderno sdo dedicadas as relagdes e descobertas dos nimeros
até 20, de modo que ¢ feita uma atividade que relaciona uma dezena mais um, uma dezena
mais dois, etc. Formando os numeros 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 e 20. Além disso, sdo
feitas repeticdes da escrita dos mesmos para a fixagao.

Por fim, ¢ iniciado o conceito de multiplicagdo, de modo que ¢ feita a multiplicagdo
de um numero (até 10) por um desenho de dois objetos. Esta multiplicagdo resulta na tabuada
do 2, que ¢ repetida por algumas vezes, e algumas delas com as posi¢des trocadas, como 2 x 1
e 1 x 2, mostrando o uso da propriedade comutativa da multiplicacao.

Neste caderno foi possivel observar que elementos acerca da resolugdo das operagoes
aritméticas foram trabalhados em conjunto com outras definigdes. Observando o mesmo
como um instrumento de introducdo do aluno na cultura escrita (VINAO, 2008), infere-se que

tal documento aborda vestigios do ensino intuitivo e da Escola Nova.

4.1.11 Analise do caderno do ano de 1963b

O “Caderno de Ocupacdes™ do 1° ano A, foi escrito no ano de 1963. Tal documento
¢ do tipo brochura, com capa em papel pardo, com uma colagem de identificacdo, também
possui 88 paginas, sendo que todas estdo preenchidas.

O mesmo parece ser continuagdo do anterior, pois suas atividades estdo em
consonancia com o mesmo. Além disso, inicia com atividades de silabas e frases, conteudos
de Lingua Portuguesa. Todos os conceitos vistos neste caderno sdo semelhantes aos
apresentados no anterior. Porém, vale destacar alguns elementos que se diferem ou que estao

mais detalhados neste.

4Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/167425>. Acesso em 7 jan. 2020.



78

Diferentemente do anterior, este ja inicia o conteudo de Aritmética com operagdes de
adicdo e subtracdo e a ideia de numeros vizinhos. Bem como atividades com os numeros
ordinais.

Na multiplicacdo, utiliza carimbos para representar a tabuada do nimero 2, de modo
que a cada linha o resultado ¢ a soma das imagens daquela multiplicagdo com as imagens de

cima, como mostra a Figura 13.

Figura 13 — Parte da tabuada do 2.
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Tal exemplo pode ser relacionado a ideia de inclusdo hierarquica, de Constance
Kamii (2002) a luz dos trabalhos de Jean Piaget. Nesta concepgdo, o conhecimento l6gico
matematico ndo ¢ adquirido diretamente por internalizacdo, mas sim, pelo contato e
estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos anteriores € o0s construidos
cotidianamente, deste modo, o conhecimento se constrdi na interagdo de um sujeito com o
meio em que vive. Esta perspectiva tem como ideia a inclusdo hierarquica de classes para a
crianca, de modo que a mesma, faga associagdes entre o todo e suas partes. No exemplo
acima, temos uma inclusdo de classes que foi formada até o nimero 10, de modo que hé dois
elementos a cada nivel hierarquico.

Também, podemos destacar que a quantidade de “contas armadas” neste caderno ¢

maior do que no anterior € que nas paginas finais deste, encontram-se algumas contas da
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operacao divisdo. De maneira geral, foi possivel observar os mesmos elementos chave que no

caderno anterior.

4.1.12 Analise do caderno do ano de 1964

O Caderno de Textos*, de dificil leitura, foi escrito no pré-primirio do Ginasio
Rainha da Paz de Sao Paulo — SP, e ¢ datado do dia 2 de setembro de 1964. De capa branca
ilustrada com uma menina com um guarda-chuva vermelho, de titulo “Companheiro” e
espaco para o nome do aluno, o caderno de brochura contém 32 paginas, sendo que as trés
ultimas estdo em branco. Nao ha informacdo do professor responsavel pela turma.

Assim, como os cadernos acima apresentados, este trata de conceitos de aritmética e
Lingua Portuguesa e tem comentarios e corre¢des do professor durante toda a sua extensao.

Quanto aos conceitos relacionados a Aritmética, observam-se nas primeiras paginas
operagdes de adi¢cdo e subtragdo de niimeros até 9 e escrita e repeticao de nimeros até o 40. A
partir da pagina oito ¢ que aparecem as primeiras operagdes com nimeros maiores que 10 e a
escrita de nimeros até o 60.

A marcha do ensino segue e na pagina 20 podemos observar algumas ‘“contas

armadas” que chamam ateng¢ao para o fato de serem adigdes com o numero 0.

Figura 14 — Adi¢des com o ntimero zero.

Fonte: Caderno de textos (1964).

Na Figura 14, podemos observar como estd sendo tratado do zero como um elemento
neutro da soma, juntamente com a propriedade comutativa, de modo que independentemente
da posi¢do, quando soma-se um valor com o zero, o resultado ¢ sempre o valor em questao.
Tais elementos foram apontados por Jesus (2017) e Masseli (2017), quando abordavam

elementos que caracterizavam o MMM para o ensino das operacdes Aritméticas.

4Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/163512>. Acesso em 7 jan. 2020.
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O caderno como um todo tem uma boa parte dedicada a Lingua Portuguesa e ¢ de
dificil leitura e compreensao, devido a escrita da crianca. Ainda assim, foi possivel elencar
alguns elementos acerca do ensino de aritmética no mesmo, principalmente o que toca o tema
desta pesquisa. Assim, considerando que o mesmo ¢ do estado de Sao Paulo e que foi neste
estado que surgiram as primeiras discussoes acerca do MMM no ano de 1961, pode-se dizer
que se observam caracteristicas desta vaga pedagdgica, principalmente no que toca as

operacdes aritméticas e suas propriedades, a partir da constru¢io destas operagdes (BURIGO,

1989; MEDINA, 2008).

4.1.13 Analise do caderno do ano de 1968

O Caderno de Atividades*’ do 1° ano A, datado de 7 de margo de 1968, foi escrito na
Escola Priméria Masculina do Liceu Eduardo Prado de Sdo Paulo — SP. A professora
responsavel pela turma foi Ana Maria.

De capa padronizada branca, encapada por um pléstico transparente, tem o nome da
escola e um espago para ser inserido o nome do aluno e a turma em que estuda. Tem 70
paginas, sendo que todas elas estao preenchidas.

Inicia com o contetido de Lingua Portuguesa e na pagina 3 aparecem os primeiros
conceitos relacionados com a aritmética, com uma atividade onde devem ser escritos os
valores de 0 até 9 em ordem decrescente, ou seja, do maior para o menor. Além disso, se
observam algumas adigdes e subtracdes escritas na horizontal.

O ensino segue, € nas paginas seguintes ja ¢ possivel observar algumas contas feitas
no formato de “conta armada” e a relagdo de nimeros vizinhos. Posteriormente se observam
relacdes e sentencas aritméticas, juntamente com a relagdo dos sinais de igualdade (=) e

diferenca (#).

4Disponivel em:< https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163510>. Acesso em 7 jan. 2020.
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Figura 15 — Sentencas aritméticas, nimeros iguais e diferentes.

Fonte: Caderno de atividades (1968a).

Vale observar que sdo incluidos circulos e tridngulos para serem colocados os
resultados, de modo que sdo figuras que passam representar valores. Observemos que
acontecem composi¢des ¢ decomposicdes dos valores 5 e 8 respectivamente, assim duas
operagdes com valores diferentes podem chegar ao mesmo resultado, de modo que se esta
mobilizando com o estudante a ideia de se construir uma operagdo que leva a um resultado,
assim, a operacdo nao era dada. Vale destacar aqui a relagdo que o aluno pode fazer nas
sentengas aritméticas, de propriedade comutativa, considerando que os resultados em cada
coluna sdo os mesmos (JESUS, 2017; MASSELI, 2017).

Além disso, vale destacar que esta atividade se assemelha com a de um livro escrito
por autoras mencionadas por Masseli (2017), quando argumenta acerca das referéncias
utilizadas pelo NEDEM. Tal documento ¢ intitulado de Livro Introducdo da Matematica
Moderna na Escola Priméria, de Anna Franchi e Manhucia P. Liberman e foi publicado no
ano de 1966 (Figura 16). Como o caderno ¢ de dois anos apds esta publicagdo, pode-se inferir

que estes aspectos possam estar relacionados.
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Figura 16 — Descubra outros nomes.
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Fonte: Franchi e Liberman (1966, p. 59).

Além desta atividade, vale mencionar outras da Figura 15. A segunda se relaciona a
ideia de valores iguais e diferentes, de modo que deve se adicionar o respectivo simbolo entre
dois nimeros que podem ser iguais ou ndo. Ja a terceira chama a atengdo para o fato de que se
pode ter permanéncia de igualdade ao se apresentar por exemplo 1 +4 =5 +0.

Além disso, chama-se atengdo para o surgimento de outra propriedade da adigdo, a

associativa. A partir de nimeros e imagens.

Figura 17 — Associatividade na adicao.

Fonte: Caderno de atividades (1968a).

Nesta atividade podemos observar a jun¢do de dois conceitos, as propriedades
aritméticas e os conjuntos numéricos, que foram apontados por Jesus (2017), Masseli (2017) e
Arruda (2011) como concomitantes no ensino do conceito de nimero. Além destes elementos,

podemos destacar que se observou no caderno a escrita de nimeros até 50 e posteriormente
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até 100 repeticdes dos mesmos, as relagdes entre niimeros vizinhos e o conceito de nlimeros
pares e impares.

Nas paginas finais do mesmo, mais precisamente no trecho do dia 20 de junho,
encontra-se a seguinte frase “l1 - Amanha Prova — Matematica Moderna”. Deste modo, pode-
se inferir que este caderno do estado do Sdo Paulo apresenta elementos que o constituem
como um produto resultante das discussodes e estudos do periodo, principalmente no que toca
0o MMM. Tais consideragdes sao tomadas, considerando também o mencionado por Medina
(2008) e Burigo (1989), ao relatarem que o estado de Sao Paulo favoreceu a constitui¢ao de
um centro difusor da nova proposta de ensino moderno nas escolas brasileiras.

Assim podemos destacar o uso de propriedades relativas a adicdo, bem como o uso

dos conjuntos numéricos como op¢ao do ensino destes conceitos.

4.1.14 Analise do caderno do ano de 1968b

O caderno em questdo*® foi escrito no ano de 1968 por uma aluna do 1° ano do
ensino primario do Grupo Escolar Mahatma Gandhi, no estado do Parana. Tal material ¢
datado do ano de 1968 e por esta razdo tem algumas marcas deixadas pelo tempo, como
manchas e borrdes. Neste caderno ndo hé qualquer informagdo acerca do professor
responsavel pela turma.

Sua capa ¢ branca, com o desenho de uma pomba em uma paisagem costeira e
espago para ser adicionado o nome da aluna. Com 14 paginas quadriculadas, o caderno de tipo
brochura ¢ todo preenchido por atividades diversas relacionadas a Aritmética.

O caderno inicia com um exercicio de “nimeros quebrados” para casa, que tinha
como objetivo a jun¢do de centavos. Para tal, era necessario que se apresentasse a solu¢do em
formato de adigdo escrita na horizontal e posteriormente a conta, no formato de “conta
armada”. Este mesmo processo se repete para um exercicio que levava em conta a ideia de
dazia. A partir disso podemos inferir que este caderno ¢ continuagdo de algum anterior, pelo
fato de que alguns conceitos ja eram bem apresentados no mesmo.

Dando sequéncia, observa-se posteriormente atividades envolvendo sentencas
Aritméticas, de modo que o aluno complete as lacunas para chegar ao resultado esperado

(Figura 18 a esquerda). Este tipo de atividade faz com que o aluno realize uma composicao

“Disponivel em:< https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/161304>. Acesso em 7 jan. 2020.
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dos niimeros, pois pode-se pensar, que numero somado a 2 resulta em 9? Ou entdo, qual a
composicao de 9 cuja parte ¢ dois? Logo o valor que deve ser colocado no espago é o nimero

7.

Figura 18 — Sentencas Aritméticas.

Fonte: Caderno de Aritmética (1968Db).

Além disso, a direta desta mesma Figura 18, observa-se um outro movimento, o de
composi¢des e decomposi¢des dos valores 5 ¢ 7. Nesta atividade podemos destacar que o
numero 0 esta sendo tratado como o elemento neutro da adigao.

A marcha do ensino continua e o conceito de duzia e dezena ¢ novamente explorado.
Neste sentido, pede-se que o aluno descreva a partir dos desenhos de conjuntos de objetos
quantos faltam para completar uma dizia ou uma dezena, ou ainda, qual ¢ a metdade do
conjunto dado. Deste modo, o0 mesmo deve indicar numericamente esta quantidade.

Algumas folhas do caderno sdo destinadas a ditados de nlimeros, que chegam até o
numero 1000. Mas a maioria ¢ dedicada a exercicios como os da primeira folha, que levam
em conta a interpretagdao do problema, a solugdo e a “conta armada”.

Por fim, trazemos a Figura 19 para demonstrar um problema*’ envolvendo conjuntos

de chocolates.

““H4 outros problemas de mesmo formato no caderno.
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Figura 19 — Grupos de chocolates.

Fonte: Caderno de Aritmética (1968b).

Nele, podemos destacar que ao invés de serem apresentados os valores numéricos da
quantidade de chocolates, foram apresentadas imagens. Assim, infere-se que o aluno deveria
fazer a contagem dos mesmos, escrever a solucdo e fazer a conta, chegando no resultado a
partir de uma subtragao.

Deste modo, observa-se neste caderno que os problemas aritméticos foram
apresentados aos alunos a partir de elementos visuais. Tal afirmacdo remete ao método
intuitivo, quando Oliveira (2015) argumenta sobre o mesmo e o uso de elementos do
cotidiano da crianga.

Além disso, vale observar a mudanga nos problemas, que agora aparecem
combinados com imagens, para visualizacdo da crianca, assim utilizados como ferramenta de
dominagdo e compreensdo (BURIGO, 1989).

Além destes, varias atividades envolveram a ideia de grupos de elementos iguais, tais
como duzias e dezenas. Assim, destaca-se um ensino marcado nas operacdes algébricas a
partir de suas propriedades, mesmo que ndo descritas em sua forma geral, foi possivel
observar sua inser¢ao.

Podemos dizer entdo que estes elementos podem ser consequéncia das pesquisas
desenvolvidas pelo NEDEM com relagio ao MMM neste estado, que previa uma nova

formulacao do ensino de matemadtica, baseado nas operagdes inversas.

4.1.15 Analise do caderno do ano de 1968¢
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Este caderno®® de mesma autora do anterior, ¢ datado de 28 de agosto de 1968 ¢ a
professora que foi responsavel pela turma era Léa Pizano®'.

O caderno apresenta uma capa padronizada com o nome de Caderno de Aritmética,
além de espacos para serem preenchidos com o nome do Grupo Escolar, o nome do aluno, o
ano, o nome do professor e a data. Como ¢ um caderno do segundo semestre do ano, infere-se
que se trata da continuacdo de um caderno anterior.

O seu conteudo inicia apresentando uma atividade sobre os nimeros pares e impares,
bem como sobre a ideia de duzias e dezenas. Posteriormente, observam-se muitas atividades
de escrita dos algarismos em ordem crescente, comegando pelo algarismo de numero 1 e indo
até os nimeros 109, 170, 100, etc.>?

Também vale destacar que as operagdes Aritméticas adi¢ao e subtragdo sao bastante
exploradas no mesmo. Registradas ao longo do caderno, em sua grande maioria, na forma de
algoritmos, como “conta armada”, ora s6 de soma ou adi¢do, ora s6 de subtragdo, ora como
soma e subtragdo. Ha grupos de exercicios de adicdo e subtragcdo com necessidade de fazer
trocas de 10 unidades por uma dezena: para a soma - popular “vai um” -, ou para a diferenga,
quando ¢ preciso separar uma dezena de ordem superior do minuendo - subtracdo com
reserva.

Além disso, o caderno conta com varias situagdes problema, em que sdo utilizados
elementos do cotidiano dos alunos, tais como: ldpis, ovos e cruzeiros, bem como
representacdes graficas, que acreditasse ter como inteng¢do auxiliar na compreensao das ideias
relativas ao contelildo matemadtico trabalhado. Destaca-se também a op¢do metodoldgica da
repeti¢do para auxiliar na aprendizagem. Ha varios exercicios utilizando o mesmo método
para fixagdo. Vale ressaltar que a maioria das atividades estdo corrigidas e assinadas pela
professora. Ha ainda, em todo o caderno espacos dedicados a atividades “para casa”, que
normalmente se assemelham a exercicios repassados.

Posteriormente o caderno traz uma atividade relacionada ao conteido de Conjuntos

Numéricos e que pode ser vista na Figura 20.

S%Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/161305. Acesso em 15 jul. 2018.
51Que provavelmente é a mesma professora do caderno anterior (5.14).
52Ndo h4 um padrio progressivo em cada nova escrita. Esta atividade se repete em varias folhas do caderno.
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Figura 20 — Somar conjuntos no 1° ano.

" Fonte: Caderno de Aritmética (1'968'0).

Esta € a primeira vez que se observa a palavra “conjuntos” em um caderno analisado.
Para tanto, a partir dessa atividade, destaca-se o uso de” bolinhas” e “barquinhos” que se
juntam, de modo que temos uma topologia que representa as quantidades 5, 10, 6 e 11. Além
disso o titulo “Somar conjuntos” ressaltando a ideia de que ali se falava de conjuntos de
elementos.

Ao observar o caderno como um todo, percebe-se a constru¢cdo de um contetido
como base para o ensino dos Conjuntos Numéricos, pois, primeiramente sdo exploradas e
firmadas pela professora as ideias de quantidade e de adigdo, para posteriormente, tratar de
um novo topico, com aspectos que se diferem do conhecido por eles.

Além disso, a atividade acima nos mostra a preocupacao da professora em ensina-los
a partir de representacdes/desenhos de objetos do dia a dia das criangas, fazendo com que ela
parta de elementos conhecidos para conceitos imaginarios, ou seja, do concreto para o
abstrato (SILVA, 2009b; BORGES, 2011; MEDINA, 2012; ALMEIDA, 2013;
FERNANDES, 2014; ALVES, 2013; JESUS, 2017). Do mesmo modo, destacamos que ela
sempre apresenta os conjuntos com seus elementos limitados por um “espaco”,
diferentemente da Figura 11, na qual as imagens estavam “soltas” na pagina. Para tanto, cada

conjunto tera um tamanho diferente, dependendo da quantidade de elementos nele colocados.
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Fazendo assim, com que o aluno estabeleca relacdes de quantidade para cada conjunto
especifico.

Com igualdade, podemos destacar a utilizagdo de conjuntos que tenham como seus
elementos, imagens iguais, para que o aluno tenha primeiramente a percep¢ao de agrupar
elementos semelhantes entre si.

Percebe-se, assim, o uso do conceito de conjuntos numéricos como uma ferramenta
de ensino (MEDINA, 2012). Para tanto, ¢ possivel observar saberes herdados do MMM, com
o intuito de trazer uma nova matematica para a sala de aula, além de um novo modo de
ensinar, de modo que os alunos tém contato com uma matematica que se transformou, sem
deixar aprender os contetidos que ha tempos ja vinham sendo ensinados, servindo de base

para a apropriagao dos alunos desses novos conceitos.

4.1.16 Analise do caderno do ano de 1968d

O Caderno de Iniciagdo a Matematica®® é do primeiro ano X>* do Grupo Escolar
Gustavo Capanema, municipio de Presidente Getllio, estado de Santa Catarina. O mesmo ¢
datado de maio a dezembro do ano de 1968, sendo a professora responsavel pela turma
Anelise Probst.

O caderno apresenta uma capa padronizada do Plano Nacional de Educacao com
campos para serem colocados o nome do aluno, a disciplina e a escola. A primeira pagina do
mesmo traz uma capa feita pelo aluno, com o titulo “Meu caderno de iniciagdo a
Matematica”, um desenho de uma galinha, o nome do aluno e o ano em que estava estudando.

Seu contetdo inicia com a data, seguido do primeiro exercicio do ano, que se trata de
envolver com uma linha o conjunto de patinhos apresentados em forma de desenho
juntamente com os de outros animais (galinha e pavdo) como pode ser observado na Figura

21.

33Disponivel em <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/186662>. Acesso em 29 jan 2019.
>4Esta nomenclatura se d4 pelo fato de que havia classes de diferentes niveis Z, X, W, Y, etc.
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Figura 21 — Reconhecendo os conjuntos de animais.

Fonte: Caderno de iniciagdo a Matematica (1968d).

Assim, nesta imagem, compreendendo que se pode ver o caderno como um
dispositivo de aprendizagem grafica (PERES, 2017), observa-se como se apresenta a primeira
ideia de Aritmética com a relagdo de espaco, fazendo com que o aluno circule a area que os
patinhos ocupavam. De modo que este € o primeiro elemento do caderno e o primeiro vestigio
relacionado ao MMM, considerando que o contetdo foi introduzido com imagens conhecidas
pelos alunos, a partir do conceito de conjuntos numéricos. Este vinha fundamentado em
atividades e jogos, nos quais eram explorados os conceitos de inclusdo, conjunto universo,
unido e diagramas de Venn, além de que a introducdo ao conceito de niimero era feita por
meio desta abordagem (MEDINA, 2012).

O mesmo exercicio se repete nas paginas seguintes com outros animais (como
cavalos, patos, coelhos, gatos, porcos, efc.), em que ¢ solicitado ao aluno que sinalize o
conjunto de determinados animais previamente informados. Posteriormente, por meio do uso
de carimbos de figuras diferentes, as atividades se alternam, solicitando ao aluno que
relacione a quantidade de imagens iguais a representacdo de escrita do numero por um
algarismo. Esta estratégia ¢ utilizada para apresentar os nimeros de 1 até 5. Para cada nimero
apresentado ¢ solicitado ao aluno escrevé-lo por algumas linhas, em forma de repeticao,
caracteristica esta que também pode ser observada no caderno exposto anteriormente. Vale
ressaltar que os conteudos sdo sempre iniciados com a data (dia e semana).

A marcha do ensino pode ser seguida pelos registros do caderno. Mantendo-se a
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mesma estratégia de uso dos carimbos, 0 ensino segue para os niimeros seis e sete, porém de
maneira mais resumida, apenas com carimbos de borboletas correspondente a cada niimero>°.
Entdo, a partir disso, passam a ser apresentados pequenos enunciados com relacdes de

conjuntos e seus elementos, como pode ser visto nas Figuras 22 e 23.

Figura 22 — Conjuntos e seus elementos.

Fonte: Caderno de iniciagdo a Matematica (1968d).

Figura 23 — Representacdo de conjuntos iguais.

Fonte: Caderno de iniciagdo a Matematica (1968d).

Ao entender que o caderno ¢ um resultado de uma forma determinada de organizar o
trabalho em sala de aula, pode-se observar que na Figura 22 era necessario que se desenhasse
um conjunto de elementos iguais. Na Figura 23, os conjuntos sdo dados e o aluno deve

relacionar quais deles tém elementos semelhantes. Assim, fala-se sobre conjuntos

33 Acredita-se que esta situagdo se dé pelo fato de o alunos terem compreendido a ideia de nimero e sua relagdo
com as quantidades, e assim, a associagdo com os outros niimeros tenha sido feita de forma mais abreviada.
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quantidades, em que se pede que se coloquem e se relacionem elementos em um conjunto, ou
elementos iguais.

Hé4 um exemplo de exercicio sobre a juncao de conjuntos, utilizando diagramas para
a visualidade do aluno e posteriormente, com elementos que tratam da ordem dos niimeros e
adi¢do e subtragcdo das unidades ja conhecidas pelos alunos. A partir disso, do mesmo modo
que, anteriormente, ocorre o estudo dos numeros oito, nove e dez, para assim seguir para as
dezenas. Mantém-se a regularidade do padrao dos diagramas para agrupamentos de dezenas e
unidades.

Logo apds, ¢ abordado o conceito de contagem e as primeiras “contas armadas” de
adi¢do e subtragdo com os novos numeros conhecidos. Ainda ¢ possivel observar que sao
tratados os conceitos de nimeros pares e impares.

Neste caderno especificamente, verifica-se que a insercao dos contetidos veio a partir
das imagens, que provavelmente faziam parte do mundo conhecido pelo aluno. A partir da
ideia de nimero e quantidade, surgem os agrupamentos por meio das imagens para, enfim,
serem abordadas as operacdes ditas armadas dos nimeros conhecidos.

Deste modo, encontram-se elementos do que se pode considerar como atualiza¢des
de métodos ja utilizados no ensino intuitivo e na Escola Nova para o MMM, tais como a
apresentacdo ja no inicio do contetdo dos conceitos aritméticos, utilizacdo do conceito de
Conjuntos Numéricos para a apropriacao da Aritmética pelo aluno nos primeiros anos de sua

vida escolar.

4.1.17 Analise do caderno do ano de 1969a

Este caderno®® foi confeccionado no ano de 1969 no primeiro ano do Externato
Nossa Senhora de Lourdes de Sao Paulo, estado de Sao Paulo. Com capa de papel pardo, tem
uma etiqueta na qual consta que o mesmo ¢ um caderno de desenho, o nome da aluna ¢ a
turma.

A escolha do mesmo se justifica pelo fato de que o caderno ndo apresenta apenas
desenhos soltos. Tal documento t€ém em seu interior alguns conceitos importantes acerca do

tema estudado, a Aritmética.

S*Disponivel em:< https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/169128>. Acesso em 8 jan. 2020.
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Para tanto, falaremos apenas da segunda e terceira paginas do mesmo. Sendo assim,
na segunda pagina encontramos a representacdo de conjunto unitario, conjuntos de dois
elementos e conjuntos de 3 elementos. Tal representacao ¢ dada a partir de uma imagem e o

valor que aquela quantidade representa ao lado.

Figura 24 — Conjunto unitario e Conjuntos com dois e trés elementos.
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Fonte: Caderno de desenho (1969a).
Na terceira pagina, temos uma igualdade de conjuntos, de modo que um conjunto

que tem 3 bandeiras € igual a um conjunto que tem 3 velas.

Figura 25 — Igualdade de conjuntos.
| i

Fonte: Caderno de desenho (1969a).

Estes trés exemplos nos chamam atengdo pelo fato de que em um caderno de
desenho virios conceitos sdo explorados. E nitido de perceber que ali esta sendo trabalhada a

Conjuntos numéricos, mas além disso, sua propria definicdo e algumas de suas propriedades,
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como a de conjunto unitario, conjuntos com mais elementos e igualdade de conjuntos. Além
da relacao feita entre dizer que um conjunto de trés avides € 0 mesmo que um conjunto de trés
elementos.

Tais relagdes feitas com o desenho apontam para um modo de pensar a Aritmética que
¢ proveniente de estudos que corroboram com as ideias do MMM, que tinha como objetivo
ensinar o numero a partir dos conjuntos numéricos (GUTIERRE, 2008; ARAUJO, 2009;
VIANA, 2010; ARRUDA, 2011; BORGES, 2011; MEDINA, 2012; ALMEIDA, 2013;
ALVES, 2013; COSTA, 2013; FERNANDES, 2014; MASSELI, 2017; FISCHER, 2017,
SILVA, 2009a; SILVA, 2009b). Visto que se observa este movimento nos cadernos escolares

do periodo.

4.1.18 Analise do caderno do ano de 1969b

O caderno doméstico I°’, datado de 7 de marco de 1969 de mesma autora, tem
caracteristicas de um caderno de atividades para casa, pois a maioria dele estd corrigido a
caneta por um professor. Este ¢ o primeiro de trés cadernos domésticos que serdo
apresentados neste texto.

O mesmo inicia com a escrita dos nimeros de 0 a 20. Em um composto de conteudos
de Aritmética e Lingua Portuguesa, encontramos a escrita dos numeros at¢ 100 e
posteriormente até o 220. Além da escrita de numeros impares e nlimeros em ordem crescente
e decrescente.

Ap0s 1sso chegamos aos primeiros célculos do caderno. Nomeados como célculos
temos as sentencas aritméticas, de modo que dado o resultado, a aluna determine que
elementos foram utilizados na operagdo, tanto na adicdo quanto na subtrag¢do. Esta atividade
tem um “quadradinho” como espago a ser ocupado pela resposta correta da sentenca. De
modo que sao trabalhados a ideia de elemento neutro da soma e associatividade, como mostra

o exemplo da Figura 26.

S"Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163502>. Acesso em § jan. 2020.
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Figura 26 — Operando com nameros.

Fonte: Caderno Doméstico I (1969b).

Ja as contas, sdo o que estamos chamando de “contas armadas” e sdo feitas com
dezenas. Além disso, vale destacar no final da Figura 26, a presenca das tabuadas de
subtracdo (MEDINA, 2008, 2012), o que indica subordinagdo a uma sequéncia pensada com
antecedéncia.

No mais, o caderno apresenta a ideia de numeros vizinhos, operagdes com centenas,
escrita e uso dos numeros romanos € dos nimeros ordinais e atividades com duzias.

Nas ultimas paginas do mesmo, observamos as primeiras operacdes de multiplicagdo
e divisdo, bem como as primeiras tabuadas destas operagdes. Assim, destacamos que neste
caderno foi possivel observar um ensino sustentado nas sentencas Aritméticas e suas

propriedades.

4.1.19 Analise do caderno do ano de 1969¢

Trata-se do caderno de rascunho I°®

, do primeiro ano do Externato Nossa Senhora de
Lourdes de Sao Paulo, estado de Sdo Paulo. O mesmo ¢ datado de margo a agosto do ano de

1969 e suas imagens também se encontram disponiveis no RCD da UFSC. Nao ha

8Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163327>. Acesso em 25 mar 2019.
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informacdes do professor responsavel pela turma.

O caderno encapado com um papel marrom, com um adesivo que contém o seu
titulo, o nome da aluna e o ano em que estuda, de tipo brochura, apresenta 70 paginas, sendo
que todas estdo preenchidas. Ha na primeira pagina, assim como em cada inicio de um novo
dia, um cabegalho com o nome da escola, a data, o nome da aluna e o ano (1969).

Em seu interior, observam-se elementos relacionados a duas matérias: portugués e
matematica, que se combinam no decorrer do caderno. Vale ressaltar, que este apresenta
elementos de contagem ja na primeira pagina, que se inicia pelo nimero 1 e vao até o 20, e
posteriormente do numero 40 ao 60 e assim por diante, utilizando o método da repeticdo. Do
mesmo modo, em sua segunda pagina, ha operagdes de adicao, feitas a partir de imagens, em
que a aluna associa as imagens conhecidas — no caso das casas e posteriormente de magas -
com os numeros e as quantidades que elas representam, de modo que faz uma relagao entre

eles. Um exemplo de como ¢ feito, pode ser observado na Figura 27.

Figura 27 — Operando com imagens.

— i |

Fonte: Caderno de rascunho I (1969h).

Nesta imagem, pensando no caderno como um dispositivo de aprendizagem grafica
(PERES, 2017), pode-se perceber algumas relagdes de construgdo de contetido aritmético, de
modo que a partir do repassado sobre os nimeros e a relacdo que ha entre eles e as imagens
conhecidas, sdo introduzidos os contetidos relacionados, neste caso a adigao.

A relag¢do ao concreto e o expediente do apelo a elementos do cotidiano ressaltam
caracteristicas que remetem ao MMM (DUARTE et al., 2011), ainda que como permanéncia,
visto que tal associagdo também esteve presente a diversas outras vagas pedagodgicas. Dentre

elas, o escolanovismo, que tinha como objetivo transformar as escolas em laboratérios de
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pesquisa. Tal transformacao guiou o ensino primario publico ao colocar a atividade pratica e a
democracia como importantes ingredientes da educacdo, nos quais a escola deveria ser mais
ativa e a a¢do do aluno deveria ser priorizada no ato educativo, sendo ele o principal agente
nas experiéncias educativas, numa percep¢ao de desenvolvimento humano (FISCHER, 2017).

Além desta, o método intuitivo, que segundo Fischer (2017) “j& estava em vigéncia
no Estado de Sao Paulo, no final do século XIX” (p. 17) e “contemplava a observacdo e a
manipulagdo de materiais concretos para a aprendizagem nas diferentes matérias escolares, de
maneira que a pratica fosse manifestada nas atividades de sala de aula” (p. 34).

Posteriormente, entendendo que o caderno ¢ um produto de uma organizagdo do
trabalho em sala de aula, observam-se progressos na contagem dos niimeros € o aparecimento
das primeiras operagdes, primeiro escritas em formato horizontal, como sentengas
Matematicas (do mesmo modo que na Figura 27). Assim, se trabalham com elementos de
propriedades das operacdes aritméticas, a operagdo inversa e o elemento neutro da soma, que
¢ o zero, além de contas na forma de algoritmos, no formato de “conta armada”.

No corpo do caderno, ainda se veem atividades sobre os niimeros crescentes, nas
quais a aluna deveria riscar apenas os que eram impares € a nocdo de uma sequéncia
decrescente. Além de operagdes com sentencas Aritméticas, de maneira que se consegue,
notar vestigios de como a aluna resolve as operagdes propostas em diferentes situagdes,
mesmo que por vezes seja a reproducio da lousa (VINAO, 2008).

Para os dois casos (adi¢do e subtracdo), percebeu-se ainda, a graduacdo das
operacdes inicialmente realizadas com apenas unidades, em seguida para com dezenas,
centenas e milhares. De modo que se inicia do mais simples e vai ampliando conforme a
marcha da sala de aula. Partindo disso, aparecem problemas envolvendo as operacdes
Aritméticas, para os quais vale destacar a resolugdo dos mesmos por imagens. Além disso, sao
abordados também os conceitos de numeros ordinais e nimeros romanos, fazendo assim, que
acontegam associacdes entre estes € 0S nimeros.

Ja nas paginas finais do caderno, pode-se observar os mesmos conceitos aplicados
agora para a operagdo de multiplicagdo, iniciando com as unidades e partindo para numeros
maiores, com operacgdes representadas na horizontal e depois as “armadas” e atividades que
envolvam completar as sentencas. Da mesma forma, na ltima pagina, hé o inicio do contetido
de divisao, com os primeiros exemplos de contas com um algarismo nas operagoes.

Este caderno apresenta o desenvolvimento dos conteidos de forma que respeita a

estrutura mental do individuo, caracteristica que vem com a Escola Nova e o ensino intuitivo
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e que ganha destaque no MMM. Apoiados em imagens e elementos do dia a dia da crianga,
observa-se que, nas abordagens registradas no caderno, se parte do simples/conhecido e
incorpora-se o conteudo aos poucos, iniciando pela representacdo do numero e contagem,
fazendo, associacdes com os elementos ja estudados. Incorporando elementos que foram
relacionados entre professores, alunos, escolas e matérias (CHARTIER, 2002), apresentando,
assim, mais tracos de uma nova Matematica que estava sendo ensinada e objetivada na escola,
que resultou das relagdes estabelecidas no ambiente escolar e que ganhou visibilidade por

meio deste caderno em particular.

4.1.20 Analise do caderno do ano de 1969d

Este caderno®® é sequéncia do anterior e é datado do dia 19 de setembro de 1969. Tal
documento trata apenas de atividades relacionadas a Aritmética. De brochura, capa marrom e
etiqueta para identificacdo tem quase todas as suas paginas preenchidas.

Por ser uma sequéncia, muitas das atividades se repetem. Assim destacamos alguns
elementos que se diferenciam. O que chama a atencdo neste caderno, ¢ uma atividade

apresentada na Figura 28.

Figura 28 — Fazer e desfazer.
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Fonte: Caderno doméstico I (1969d).

Aqui, nota-se que se trata da resolucdo de sentencgas Aritméticas. Mas o que chama a
atencdo ¢ o fato que que a propria atividade sugere que se faca a operagdo inversa,
corroborando com o que Masseli (2017) e Fernandes (2014) apresentam como uma

caracteristica do ideario do MMM.

$Disponivel em: < https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163503>. Acesso em 8 jan. 2020.
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Além disso, chama-se a atengdo para o fato desta atividade ser semelhante a proposta
no Livro Introdu¢do da Matematica Moderna na Escola Primaria, de Anna Franchi ¢

Manhucia P. Liberman do ano de 1966, que pode ser observada na Figura 29.

Figura 29 — Fazer e desfazer no livro didatico.

COMPLETE ESTAS SENTENCAS
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Fonte: Franchi e Liberman (1966).

Tal atividade tem a mesma proposi¢do da vista no caderno, elemento que o
caracteriza como um produto desta perspectiva de ensino, vale destacar que aqui os espagos
tratados como um “quadradinho” estdo fixos apos o sinal de igualdade (=) e no caderno
(Figura 27) a posi¢do dos mesmos varia. Além disso, neste caderno ¢ possivel observar o
progresso no conteudo, visto que ha muitos exercicios de tratam de contas de multiplicacdo e

divisdo, bem como de problemas em que seja necessaria maior dedicacdo para interpreta-los.

4.1.21 Analise do caderno do ano de 1969¢

O Caderno Doméstico I v.2°° ¢ datado do més de setembro de 1969 deste modo, a
maioria das atividades de Aritmética desenvolvidas sdo semelhantes as ja apresentadas.

Assim, neste momento destacamos uma atividade que ndo estd presente no caderno acima

analisado. Vejamos na Figura 30.

“Disponivel em:< https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163480>. Acesso em 8 jan. 2020.
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Figura 30 — Problemas utilizando conjuntos.

Fonte: Caderno doméstico II (1969¢).

Tal atividade consiste na utilizacdo da operagdo aritmética da adicdo para sua
resolugdo. O que chama a atengdo ¢ o modo como foi resolvida, com a utilizagdo de conjuntos
de laranjas desenhados. Para tanto, infere-se que a estudante se utilizou da ideia de conjunto e

duzia para a resolugao.

4.1.22 Analise do caderno do ano de 1969j

O Caderno de Rascunho I1¢! datado de margo a agosto de 1969, apresenta elementos
comentados nos demais cadernos. Deste modo, aqui destacamos atividades que contribuem
para esta pesquisa. Assim, a primeira se relaciona a desenhos de arvores e livros, onde o
intuito ¢ identificar uma dezena e meia dezena a partir deles. De modo que a crianca faca a
relacdo do desenho com sua quantidade e significado.

J& a segunda, se relaciona a primeiras aproximagdes com a tabuada, de modo que ela
seja construida a partir dos conjuntos que representam as parcelas, como pode ser observado

na Figura 31.

'Disponivel em:< https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163328>. Acesso em 8 jan. 2020.
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Figura 31 — Tabuada com conjuntos.
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Fonte: Caderno de rascunhos II (1969j).
Apresentando assim, mais um documento que traz elementos de continuidade do

ensino de Aritmética e suas operagdes.

4.1.23 Analise dos cadernos do ano de 1969-f, g, h, i, k.

Além dos cadernos acima apresentados, podemos citar cinco cadernos que foram
analisados, sdo eles: Caderno Doméstico 112, Caderno doméstico I11%%, Caderno doméstico IV,
Caderno de Rascunho I1I%° e o Caderno diario de li¢des®®. Tais documentos foram construidos
pelo mesmo autor e sdo também do ano 1° ano do ensino primario de 1969, provenientes do
Externato Nossa Senhora de Lurdes de Sdo Paulo.

Os mesmos tém em seu interior conteudos que ja foram apresentados nos cadernos
supracitados, de modo que por muitas vezes sao atividades semelhantes ou até mesmo iguais
as observadas. Deste modo, complementam os cadernos ja apresentados, no sentido de que
tem em seu interior exercicios que aparentam ser dados como tarefas de casa, além de
comunicados e correcdes do professor. Assim considerando que se fala da mesma autora e

turma, sua apresentacdo acarretaria em uma duplicidade.

2Disponivel em:<https:/repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163505>. Acesso em 8 jan. 2020.
$Disponivel em:<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163481>. Acesso em § jan. 2020.
%Disponivel em:<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163482>. Acesso em & jan. 2020.
%Disponivel em:<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163483>. Acesso em & jan. 2020.
%Disponivel em:<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/163342>. Acesso em 9 jan. 2020.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o intuito de responder o seguinte questionamento: Como se
configura 0 MMM na introdu¢@o do conceito de nimero e suas operacdes em uma Aritmética
ensinada, vista nos cadernos escolares de alunos no periodo de 1950 a 1970? Tal indagacao
levou a reflexdes acerca da HEM no Brasil, bem como as principais caracteristicas para o
ensino primario deste momento historico.

Para tanto, ao se apresentar um trabalho historiografico, traz-se a ideia de que ele se
resume a um procedimento cientifico que considere um /lugar social, uvma prdtica e uma
escrita. Assim, foi-se necessdrio um didlogo com as fontes historicas, neste trabalho os
cadernos escolares, de modo que se tentou relacionar com as fontes, buscando a resposta da
pergunta de pesquisa, entendendo que elas sdo o Uinico contato com o passado que pode ser
verificado.

Tais fontes, que eram monumentos do passado, foram os cadernos escolares, estes, se
transformaram em documentos a partir da escolha em estuda-los. Assim, foram frutos
deixados pelo tempo, por memorias coletivas que foram produzidas pelo cotidiano e se
transformaram em fontes para esta pesquisa.

O periodo histoérico, de 1950 a 1970, escolhido pelos pesquisadores se deu em
virtude da implementagao e disseminagdo do MMM em todo o mundo, mas principalmente no
Brasil. Deste modo, foi possivel destacar elementos que desencadearam este idedrio, tais
como: a criacdo da OECE; a ideia de tornar a matematica escolar mais cientifica; a
Conferéncia de Royaumont; os Congressos Nacionais no Brasil e a criacdo de grupos de
estudos de matematica moderna, como o GEEM e o NEDEM. Estes momentos combinaram
com a insatisfacdo de professores para com o ensino da época, e impulsionaram sua vontade
em trazer novas metodologias para as escolas nas quais ministravam suas aulas.

Nesta perspectiva de ensino, foi possivel destacar a partir de estudos anteriores, que
no ensino primario o ensino no formato do MMM foi tratado de forma mais experimentalista,
porém algumas mudancgas importantes foram observadas. Entre elas a reorganiza¢do do tempo
e do espago da sala de aula; a centralizagcdo do ensino na aprendizagem da crianga; o professor
como orientador das descobertas; a ndo seccionalidade dos conteudos e o uso de materiais
manipulaveis.

Além disso, se entendeu que com o ideario do MMM, a aprendizagem do niimero

pelas criangas deveria ser feita a partir da ordenagdo dos elementos como condi¢do para
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iniciar a aprendizagem do conceito de niimero e a conservagdo do todo, quando a crianga
percebesse a relacdo entre o todo e as partes, que poderia ser estabelecida quando a mesma
tivesse a possibilidade de “reversabilidade” das operagdes. Deste modo, a crianga precisaria
ser capaz de ordenar elementos de um conjunto, tomando como referéncia um atributo.
Assim, deveria se estudar os conjuntos numéricos juntamente com os nimeros € as operagdes
Aritméticas.

Deste modo, foi abordado o caderno escolar como um instrumento de introdu¢ao dos
alunos na cultura escrita, no mundo dos saberes e das disciplinas escolares. Assim, os
cadernos escolares sdo considerados como dispositivos de aprendizagem grafica, que
permitem ao aluno entrar nas multiplas funcionalidades socais da escrita, de modo que sao
produto e produtor da cultura escolar.

Além disso, considerou-se o caderno escolar como uma possivel fonte que revelasse
a objetivacdo, em algum nivel, de um saber ensinado em determinado periodo, ao se tomar
por hipdtese que esse tipo de registro poderia melhor refletir os conhecimentos tratados em
sala de aula. Julgou-se que os saberes objetivados sdo saberes formalizados e transmitidos,
que ganham status social pelo registro escrito. Deste modo, ao considerarmos que os cadernos
apresentam estas caracteristicas e que acontece uma transmissao de saberes pela escrita, os
julgamos como uma das fontes que revelam a objetivacdo de um saber. Assim, ao buscarmos
uma Aritmética ensinada nos debrucamos em fontes que revelassem uma Aritmética que pode
ter se objetivado no periodo.

Assim, ao se realizar andlises como esta em documentos de diferentes tempos e
lugares, teve-se o intuito de revelar evidéncias da construgdo e institui¢do de uma Aritmética
proposta no periodo, bem como qual foi o papel do MMM na constituicdo dos saberes
relacionados ao seu ensino.

A partir das andlises dos cadernos, foi possivel destacar algumas caracteristicas no
passar dos anos. Foi observado que nos primeiros cadernos apresentados o ensino era baseado
no método intuitivo e na Escola Nova, de modo que o conhecimento era adquirido mediante a
atividade do sujeito no mundo exterior acompanhado pelas transformagdes da natureza. Além
disso, no ensino intuitivo a aprendizagem se baseava no uso de elementos do cotidiano da
crianca, assim, se observaram nestes cadernos muitos desenhos e problemas que remetem a
elementos do convivio da crianca, como “bolinhas”, animais, objetos e dinheiro. Vale

observar ainda, que a maioria das imagens apresentadas nos mesmos estavam ‘“soltas” nas
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paginas e normalmente eram relacionadas a quantidades, de modo que a partir delas o aluno
iniciava a escrita do nimero ¢ a repeticao do mesmo.

A partir dos anos 1961, apos a criagcio do GEEM e do NEDEM em 1962, sao
iniciados cursos de formacao para os professores das escolas. Junto com esta ideia percebeu-
se algumas mudancas nos cadernos. A partir desse periodo, os mesmos apresentavam algumas
diferengas dos anteriores, tais como a ideia de inclusdo hierarquica de classes e propriedades
de operagoes aritméticas: propriedade comutativa da soma e o elemento neutro da soma, que
se relacionavam as estruturas mentais de cada crianga.

A partir do ano de 1968 percebeu-se um movimento diferente nos cadernos. O
primeiro elemento a chamar atengdo foi o fato de que a inser¢do de nlimero se apresentava a
partir de imagens, porém imagens que estdo reunidas dentro de um “espago fechado”, no qual
a ideia de quantidade aparece a partir do método da contagem, de modo que todos os
algarismos (1 a 9) sdo conhecidos a partir deste elemento, relagdo feita assim a Conjuntos
numéricos. Consequentemente, posteriormente aparece o método da repetigdo para fixacao,
assim como nos primeiros cadernos, constatando que isso se deve como permanéncia de
outras vagas pedagdgicas.

Vale destacar aqui, que em alguns cadernos, este conteudo apareceu de forma mais
sutil e apenas com alguns exemplos, € em outros, o conteido de Aritmética estava sendo
introduzido a partir dele, sendo que, foi totalmente relacionado a representagdo e agrupamento
de imagens. A ideia do concreto que vem com o método intuitivo e a relagdo com o cotidiano
do aluno com a Escola Nova, ganham destaque junto a relacdo com os Conjuntos numéricos,
de modo que saem as bolinhas e imagens “soltas”, e entram as imagens limitadas por um
espago, os conjuntos, agora com um novo significado.

Ainda vale destacar que as primeiras atividades em que aparecem a palavra
“conjuntos” sdo as dos cadernos a partir do ano de 1968. Além disso, sentengas aritméticas e
propriedades das operagdes passaram a fazer parte de folhas e folhas dos mesmos. Outro fator
importante a ser destacado, € a presenca do ensino de Aritmética como uma estrutura, mais
especificamente uma estrutura mental do individuo, saindo da ideia de numero, sua
quantidade e representacdo para elementos que exigiam conhecimento “mais avanc¢ado”,
como as operagdes aritméticas. Nestas operacdes foi observado que em todos os cadernos,
primeiro eram realizadas operagdes na horizontal, no formato de sentengas (solucdo), para

entdo ser realizada a “conta armada”.
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Outro fator que parece ser relevante nestas consideragdes ¢ o de que se observou a
predominancia de contetudos relacionados a matematica moderna em escolas do estado de Sao
Paulo. Como apresentado anteriormente, este estado foi difusor dos ideais modernos no pais e
com o GEEM neste local, pode-se inferir que de alguma maneira as reformulagdes no ensino
aconteciam de forma mais rdpida no mesmo.

Deste modo a partir das andlises destes documentos, pode-se observar uma
transformagao no ensino brasileiro, pois observa-se com o passar dos anos a introdu¢ao de um
novo modo de tratar a aritmética, que nao abandona os ja utilizados. Enquanto que nos
cadernos de 1952 a 1964 tem-se a predominancia da Escola Nova e do ensino intuitivo, nos de
1969 e 1969 se encontram estes elementos aperfeicoados com os conjuntos numéricos ¢ as
propriedades das operacdes Aritméticas. Assim, como uma amalgama, se inserem os ideais do
MMM nas duas vagas pedagdgicas anteriores.

Para tanto, o estudo mostrou uma mudanca significativa na abordagem do conceito
de numero. De modo que, com o ideario do MMM, se entendeu que a ideia de nimero deve
ser introduzida pela algebra, com inicio pela relacdo entre os Conjuntos Numéricos e as
operacdes Aritméticas. Fato este, que se diferencia de momentos anteriores, trazendo assim
uma nova abordagem do ensino de nimero para os primeiros anos escolares.

As analises destes 27 cadernos nos ajudaram a caracterizar possiveis objetivagdes do
ensino de Aritmética no ensino primario brasileiro. Na busca pelos saberes, abordagens e
metodologias neles apresentados, além de elementos comuns entre os mesmos, foi possivel
observar transformacdes ocorridas no ensino daquele tempo. O que vinha alicercado em anos
de ensino intuitivo e pela Escola Nova ganha um carater mais cientifico, fazendo com que os
estudantes compreendam processos de resolu¢do de operagdes e suas propriedades, além de
observar como ocorrem estas operagdes, a partir de juncdes de parcelas iguais.

Tais mudancas, quando observadas em um numero significativo de documentos
apontam para possiveis caminhos de objetivacdo de saberes para o ensino de Aritmética,
vindas a partir das propostas do MMM, direcionando para uma nova Aritmética que se
consolidou no periodo.

Observando o caminho percorrido até aqui, ao tratarmos de cadernos escolares de
alunos como fonte de pesquisa, constatamos que este trabalho demonstrou a necessidade de
ampliacao de didlogo com outras fontes, tais como os livros didaticos, programas de ensino e
depoimentos orais por exemplo, visto que mais elementos ajudariam a concluir se

determinado saber se objetivou no periodo a partir das propostas do movimento. Tal fato pode
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estar relacionado ao tempo que € determinado para uma pesquisa de mestrado, levando assim
possibilidades de novas pesquisas sobre o tema.

Para tanto, ainda permaneceram algumas inquietagcdes que podem ser possibilidades
de pesquisa sobre o tema. A partir das leituras realizadas, que apontavam as dificuldades dos
professores em ensinar na perspectiva moderna, vé-se como uma perspectiva de pesquisa
como se deu a insercao desse novo modo de ensinar para os professores em formagao? Como
0s cursos se prepararam para estas dificuldades trazidas pelos mesmos? Houve legislagao
especifica para um ensino de matematica moderna no Brasil? Os livros didaticos traziam esta
nova proposta? Se sim, a partir de quando? E em outros paises, como aconteceu este
movimento de modernizagdo? Foi como no Brasil?

Além disso, pode-se pensar em um recorte temporal mais abrangente, por exemplo,
as décadas de 1970 e 1980, para entender se houve continuidade deste formato de ensino. Do
mesmo modo, pesquisar se para o ensino de Geometria também houve transformacdes dessa
natureza. No mais, serd que para o ensino secundario este movimento de renovagao se deu da

mesma maneira?
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ensinavam matematica no estado do parana ao tempo
do movimento da matematica moderna — 1961 a 1982

Uma historia do ensino de Matematica nas séries
iniciais do Colégio Pedro II (1984 - 2009)

Historia da Formagao de Professores de Matematica
do Ensino Primario em Minas Gerais: estudos a partir
do acervo de Alda Lodi (1927 a 1950)

As finalidades da Aritmética no ensino primario
paranaense — 1903 a 1932

Autor

Gidcomo Augusto
Bonetto

Liliane dos Santos
Gutierre

Laura Isabel Marques
Vasconcelos de Almeida

Rosimeire Aparecida
Soares Borges

Cristina Dalva Van
Berghem Motta

Joseane Pinto de Arruda

Denise Medina de
Almeida Franga

Diogo Franco Rios

Antonio Mauricio
Medeiros Alves

Francisco Oliveira Filho

Reginaldo Rodrigues da
Costa

Gloria Maria Alves
Ramos

Diogo Alves de Faria
Reis

Antonio Flavio Claras
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2008

2008

2010

2011

2011

2011

2012

2012

2013

2013

2013

2012

2014

2016



Destinos e trajetos: Edward Lee Thorndike e John
Dewey na formagao matematica do professor primario
no Brasil(1920-1960)

Matematicas elementares na escola normal de Natal:
Legislacdes, Programas de Ensino, Materiais
Didaticos
Historia das finalidades do ensino de Aritmética em
institui¢des educacionais amazonenses (1870 - 1910)

A Aritmética escolar e 0 método intuitivo: um novo
saber para o curso primario (1870 - 1920)

O Ensino de Operagdes Aritméticas Elementares no
Ciclo Basico no Estado de Sao Paulo: analise de
propostas curriculares e documentagéo escolar(1985-
1994)

A matematica para a formacdo do professor do curso
primario: Aritmética como um saber profissional,
1920 — 1960

A conducao do ensino das operagdes Aritméticas nas
séries iniciais: do tradicional ao intuitivo nos finais do
séc.XIX ao séc. XX

A matematica na formacao de professores para os
primeiros anos escolares (Roraima, 1940-1990)

Uma historia da matematica escolar na cidade de Sio
Luis do século XIX: livros, autores ¢ instituicdes

Aritmética na escola Teuto-brasileira: o saber contar
como principio
As Artes de Medir: Saberes matematicos no ensino
primario de So Paulo, 1890 — 1950

Fonte: elaborado pela autora desta dissertag@o.

Rafaela Silva Rabelo

Marcia Maria Alves de
Assis

Tarcisio Luiz Ledo e
Souza

Marcus Aldenisson de
Oliveira

Valdir Amancio da Silva

Martha Raissa lane
Santana da Silva

Heloisa Hernandez de
Fontes Salvador

Jose Ivanildo de Lima

Waleria de Jesus Barbosa
Soares

Roberto Jodo Eissler

Deoclecia de Andrade
Trindade

2016

2016

2016

2017

2017

2017

2017

2017

2017

2017

2018
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APENCICE B - Relagio de dissertacdes encontradas

Dissertacoes de mestrado

Titulo

Historia da Educagdo Matematica no
Estado de Mato Grosso: o0 movimento da
matematica moderna no municipio de
Juara no periodo de 1970 a 1990, a partir
da Escola Estadual Oscar Soares

A resolucao de problemas de matematica
nas séries iniciais do ensino de primeiro
grau na rede estadual de ensino do estado
do Parand na década de 1970: um estudo
historico-cultural

Movimento da Matematica Moderna: o
reconhecimento de seus resquicios na
educagao atual

Matematica escolar da década de 1970:
esquecimento, abandono, gestagdo ou
nascimento

A proposta de ensino da geometria nos
livros do GRUEMA

A matematica moderna nos livros de
Osvaldo Sangiorgi

Sobre a Formagao de Professores das
Séries Iniciais na Regido de Sdo José do
Rio Preto - SP na ocasido dos Centros
Especificos de Formagao e
Aperfeicoamento para o Magistério
(CEFAM)

A formagao matematica de futuros
pedagogos-professores das séries iniciais
do ensino fundamental

Escola Nova, Escola Normal Caetano de
Campos e o Ensino de Matematica na
Década de 1940

A Matematica na Pedagogia da FFCL —
USP e FNFi (1939 — 1961)

A Matematica na Formag¢ao do Professor
Primario nos Institutos de Educacao de
Sao Paulo e Rio de Janeiro (1932-1938)

O ensino de geometria nos grupos

Autor

Reginaldo Jose dos Santos

Rita de Cassia Gomes
Waldrigues Viana

Renato Srbek Araujo

Ivo Pereira da Silva

Maria Silvia Braga Rios

Carolina Rieg La Vorente

Marineia dos Santos Silva

Lincoln Souza Taques Filho

Adauto Douglas Parre

Martha Raissa lane Santana da
Silva

Denis Herbert de Almeida

Manoel Francisco Barreiros
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Publicacao

2013

2010

2009

2009

2010

2008

2015

2012

2013

2013

2013

2011



escolares do Estado de Sao Paulo (1890 a
1930)

Escolas rurais como espagos formativos:
vozes de professores que atuaram na
regido de Borebi/SP

Um estudo da teoria dos conjuntos no
Movimento da Matematica Moderna

A Aritmética na Escola Primaria do
Espirito Santo na década de 1870:
percepcdes a partir da obra de Miguel
Maria Jardim

Pro-Letramento, pratica pedagdgica nas
aulas de Matematica: relatos de
professoras de Unido da Vitoria

Uma investigacao sobre o ensino da
matematica nas escolas polonesas em Sao
Mateus do Sul (PR)

O ensino da divisdo nos anos iniciais:
compreensoes dialogadas

A Aritmética Elementar de Charles
Sanders Peirce: traducao e notas para uma
hermenéutica

A escolarizagdo da matematica no Grupo
Escolar Lauro Muller (1950-1970)

A formagdo matematica de professores do
ensino primario: um olhar sobre a Escola
Normal Joaquim Murtinho

Aproximagoes da geometria e do desenho
nos programas de ensino dos Grupos
Escolares catarinenses

Os saberes matematicos nas reformas
educacionais do ensino primario em Santa
Catarina (inicio do séc. XX)

Uma personagem e um acervo: rastros do
discurso do MMM no Parana

Orientagdes para o ensino de Aritmética
no curso complementar Jeronimo Coelho
em Laguna - Santa Catarina (1911-1947)

Apropriagdo de tabuadas no ensino de
Aritmética da escola primaria paranaense:
1903-1932

Claudineia Soto

Rodrigo Sanchez Macedo

Rosiane Morais dos Santos

Adriane Elisa Dombrowski

Rosane Sousa Staniszewski

Simone Danielle Tychanowicz

Leandro Josue de Souza

Piersandra Simao dos Santos

Ana Carolina de Siqueira
Ribas dos Reis

Thaline Thiesen

Yohana Taise Hoffmann

Marytta Renno Vilela Perez
Masseli

Jacqueline Policarpo

Andre Francisco de Almeida
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2018
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2017

2014

2014
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2017

2017
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2016
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Historias do ensino da matematica na
educagdo basica catarinense (1970-1990):
desafios educacionais enfrentados na
formacao e atuacao docente

A algebra nas colecdes de livros didaticos
matematica moderna e matematica,
produzidas na Bahia

Um estudo sobre diferentes abordagens da
prova dos nove presentes em livros
didaticos de Aritmética (1890-1970)

Orientagdes da reforma Orestes
Guimaraes para a matematica na escola
normal Catharinense

O ensino de geometria e a formagao de
professores primarios: percursos
historiograficos em Mato Grosso (1960-
1980)

Uma visdo do ensino de matematica na
escola de aplicagdo da UFPA nas décadas
de 1970 e 1980 a partir das narrativas de
seus professores

A concepgado de concreto na Aritmética da
escola priméria do Parana (1901-1932)

Cenarios do Ensino de Matematica em
Escolas Rurais da Cidade de Tanabi, SP

A mentoria na formagdo de professores
que ensinavam matematica: uma
instituicdo (?), diversas experiéncias na
cidade de Campo Grande/MS de 1980 a
1990

Jogos para o ensino de Aritmética em
manuais pedagogicos de 1930-1960 no
Brasil

A escolarizagdo da matematica nos
Grupos Escolares paraenses (1899-1930)

Retratos de uma sala de aula — projetos e
resolucao de problemas na matematica
dos anos iniciais

A teoria dos conjuntos proposta pelo
NEDEM: do ideario do MMM as praticas
escolares

Modernizagao da matematica na Bahia: a

Lidiane Tania Ronsoni Maier

Jose Cassiano Teixeira Santos

Alana Godoy Lacava

Rosangela Kirst da Silveira

Marta Maria Gama

Marcio Benicio de Sa Ribeiro

Lidiane Gomes dos Santos

Luzia de Fatima Barbosa
Fernandes

Viviane Ramos Gomes

Cintia Schneider

Francisca Janice dos Santos
Fortaleza

Maria Angela Dias dos Santos

Antonio Flavio Claras

Mariana Moraes Lobo

2016

2017

2017
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2018

2015

2014

2014

2015

2017

2017

2014

2010

2012
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experiéncia com classes-piloto no Colégio
Estadual da Bahia Central (1966-1969)

Livros didaticos de matematica da editora
FTD no cenério brasileiro: as primeiras
décadas do século XX

A tabuada em diferentes tempos
pedagogicos: do ensino ativo para a escola
ativa

Saberes elementares matematicos do
ensino primario na escola municipal de
ensino fundamental professor Henrique

Heise de Jaragua do Sul (1950-1970).

Apresentais os fatos, ensinais a efetuar o
mundo: as cartas de Parker em Sergipe
(1912-1953)

Saberes matemadticos identificados em
provas do exame de admissdo ao ginasio
do colégio Sao Paulo (1931-1969)

O Grupo Escolar Castro Alves em Jequié-
Bahia (1934-1971): uma investigacao
histdrica sobre o ensino de matematica

Matematica no ensino primario: duas
paisagens, uma historia, muitas
interrogagdes

Do ensino intuitivo para a escola ativa: os
saberes geométricos nos programas do
curso primario paulista, 1890-1950

Continuidade e ruptura nos livros
didaticos “A conquista da matematica™:
uma analise a partir do como ensinar
ancorado em principios da educagao
matematica

Aproximagdes e distanciamentos sobre os
saberes elementares geométricos no
ensino primario entre Sergipe e Sao Paulo
(1911-1930)

Uma investigagdo sobre os saberes
elementares matematicos presentes em
concursos para professores primarios em
Sergipe (1874 — 1924)

Antonio Bandeira Trajano e o método
intuitivo para o ensino de arithmetica
(1879-1954)

Pinheiro

Jéssica Barone

Dirce Lurdes Pires Rodrigues

Valcidina Rodrigues Chagas
Fischer

Adriana Menezes De Santana

Rosemary Santos

Eliana Maria De Jesus

Joselene Rodrigues da Silva

Claudia Regina Boen
Frizzarini

Nayara Jane Souza Moreira

Simone Silva da Fonseca

Heloisa Helena Silva

Marcus Aldenisson De
Oliveira
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Saberes geométricos para a formagdo de

professores primarios em Sergipe: uma

investigacao sobre o periodo de 1890 a
1944

Os saberes elementares matematicos nas
escolas isoladas de Porto Alegre:
avaliagdes, programas de ensino e livros
escolares (1873-1919)

Um exame da proposta de Antdnio
Bandeira Trajano em manuais de
Aritmética para o ensino primario: em
busca de indicios do método intuitivo de
Calkins

A modelagem matematica como
metodologia de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Saberes matematicos na colecao de livros
didaticos "Brincando com Numeros"
(1956-1960)

Maria Jose de Resende

Joseane Leonardi Craveiro El
Hawat

Daiane de Santana Santos

Marinés Avila Chaves
Kaviatkovski

Francine Fernandes Araujo

Fonte: elaborado pela autora desta dissertag@o.

2018
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2018
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APENDICE C - Relacio de Cadernos do 1° ano primario

Titulo
Caderno de Deveres
Caderno da Primeira Série
Caderno Escolar
Caderno de Aritmética
Caderno de Aritmética 1
Caderno de Aritmética 2
Caderno de Aritmética 3
Caderno de Aritmética
Caderno de Aritmética de casa
Caderno de Caligrafia
Caderno de Ocupagoes
Caderno de Textos

Caderno de Atividades

Caderno de Aritmética 1

Caderno de Aritmética 2
Caderno de Iniciagao Matematica

Caderno de Desenho

Caderno Doméstico 1

Caderno Doméstico 1 v.2

Caderno Doméstico 2

Caderno Doméstico 2 v. 2

Caderno Doméstico 3

Caderno Doméstico IV

Caderno de Rascunho 1

Autor
Hugo Rangel de Oliveira
Alcione Aparecida Andries
Clovis Eduardo Ramos Tomas

Gisela Hornburg
Gisela Hornburg
Gisela Hornburg
Gisela Hornburg
Gisela Hornburg
Gisela Hornburg

Maria Inés Onuchic

Maria Inés Onuchic

Oscar Hunold Lara

Clovis José Giovanolli

Vera Regina Pacheco dos
Santos

Vera Regina Pacheco dos
Santos

José Carlos Guedert

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto

Carlota Josefina Cardozo
Malta dos Reis Boto
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Ano
1952
1956
1960
1961-1962
1961-1962
1961-1962
1961-1962
1961-1962
1961-1962
1963
1963
1964
1968

1968

1968

1968

1969

1969

1969

1969

1969

1969

1969

1969



121

Carlota Josefina Cardozo

Caderno de Rascunho 2 Malta dos Reis Boto 1969
Carlota Josefina Cardozo

Caderno de Rascunho 3 Malta dos Reis Boto 1969

Caderno de Diario de Ligoes 1 Carlota Josefina Cardozo 1969

Malta dos Reis Boto

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagdo.
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