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RESUMO

Esta dissertagdo explora o tema da emancipagdo, mais precisamente a no¢ao de uma educagao
de perspectiva emancipadora, no contexto dos Institutos Federais de Educa¢ao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (IFs). Essas instituicdes estdo atualmente inseridas no que se designa
como uma “nova institucionalidade”, que pressupde a renovagdo e a reformulagdo da vigente
ordem social das escolas técnicas, entdo centradas na profissionalizagdo instrumental para o
mercado de trabalho. De fato, o objetivo de emancipagdo tem aparecido corriqueiramente em
diversos géneros discursivos institucionais, como documentos legais, planos e curriculos
escolares no ambito dos IFs, o que sugere a assimilagdo de discursos de teor progressista e
emancipatorio na perspectiva de um profissionalizar ampliado. Focalizando a realidade do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), Campus
Florianopolis, este estudo analisa criticamente os sentidos sobre educa¢do emancipadora
presentes nos discursos do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e em narrativas de
docentes, a luz do pensamento adorniano. Busca-se, a partir de referencial teorico baseado em
Theodor W. Adorno, ¢ a partir do estabelecimento de critica permanente, responder ao seguinte
problema de pesquisa: Quais sentidos e interrelagdes os discursos normativos imbuidos no PDI
e os discursos dos docentes do IFSC produzem sobre uma educagdo que se propde
emancipadora? Assumindo o discurso como elemento central para a compreensao do fendémeno
sob investigagdo e producao de conhecimentos acerca dos temas abordados, essa pesquisa langa
mao, epistemologica e metodologicamente, da Andlise de Discurso Critica (ADC) na vertente
inglesa dialético-relacional cujo expoente € Norman Fairclough, como um momento estrutural
do método da pesquisa, vertente que guarda coeréncia com o posicionamento ontologico do
realismo critico aqui adotado. A ADC parte da premissa de que por meio da linguagem
importantes aspectos da realidade social sao compreendidos, revelados e transformados, uma
vez que o discurso se constitui em um estrato da realidade, uma forma de acdo social. Na
abordagem do problema de pesquisa, o estudo enquadra-se como pesquisa qualitativa e
descritivo-reflexiva, pois além de descrever os fendmenos em seu contexto, visa analisar e
interpretar a realidade a partir de uma postura mais critica. As técnicas da pesquisa documental
foram empregadas a fim de coletar os discursos normativos institucionais expressos no PDI, e
para operacao dos discursos dos docentes, entrevistas semiestruturadas em profundidade foram
realizadas com oito professores atuantes nos cursos do IFSC. Para capturar, analisar e
compreender os sentidos imbuidos nos discursos sobre educagdo emancipadora, langa-se mao
de uma abordagem sistematica denominada “abordagem Gioia” para tratamento dos dados
discursivos coletados e para a realizagdo da ADC nesses dados. As analises do corpus
discursivo revelam que os sentidos de educagdo emancipatoria dominantes no documento PDI
estdo centrados nos discursos de Atualizacdo Identitaria da Instituicdo e Eixos de Atuacdo e
Impacto, um discurso que expressa, do ponto de vista normativo e informativo do PDI, tanto os
meios de acdo educacional quanto as formas de impacto regional-local que fundamentam e
legitimam o sentido de educa¢do emancipadora que o IFSC apresenta. Os discursos dos
docentes entrevistados, por sua vez, indicam Deflexoes entre o PDI e a Pratica Pedagodgica dos
professores, bem como Multiplos Sentidos de Educa¢do Emancipatoria. Ademais, as narrativas
docentes sugerem a Imanéncia do Ensino Profissionalizante no ambito do IFSC, em razao das
dissimetrias em areas e niveis de ensino e de uma percepgao de regressao as origens tecnicistas
das praticas politico-educacionais. O conjunto discursivo indicou elaboragdes que limitam o
sentido de educacdo emancipadora, divergindo, na sua esséncia, das concep¢des adornianas.

Palavras-chave: Educagdo. Educa¢ao Emancipadora. Discursos. Sentidos. Anélise de Discurso
Critica.



ABSTRACT

This dissertation explores the concept of emancipation, precisely the notion of emancipatory
education, in the context of the Federal Institutes of Professional, Scientific and Technological
Education (IFs). These institutions are currently inscribed in the so-called ‘“new
institutionality”, which presumes the renewing and reformulation of the prevailing social order
of the technical schools, hence centred on instrumental professionalisation for the labour
market. Indeed, the goal of emancipation has frequently been popping up in several institutional
discursive genres in the field of the IFs, such as official documents, teaching plans and
curriculums, thus suggesting the assimilation of progressive and emancipatory discourses in the
perspective of widened professionalisation. Focusing upon the reality of the Federal Institute
of Professional, Scientific and Technological Education of Santa Catarina (IFSC), Florianopolis
campus, this study critically analyses the meanings of emancipatory education imbued in the
Institutional Development Plan (PDI) and teachers’ narratives in the light of Adorno’s thoughts.
Drawing on a theoretical framework based on Theodor W. Adorno and through permanent
critical thinking, the study seeks to answer the following research problem: What are the
meanings and discursive interrelations about emancipatory education imbued and produced in
the PDI and teachers’ discourses within the IFSC? Taking discourses as key elements to
understanding the phenomenon under investigation and producing knowledge about the themes
addressed here, this research epistemologically and methodologically adopts Critical Discourse
Analysis (CDA), precisely Norman Fairclough’s dialectical-relational approach. CDA then
represents a structural moment of the research design and is in line with the adopted critical
realist ontological positioning. CDA starts from the premise that important aspects of social
reality can be grasped, revealed and transformed through language/semiosis, insofar as
discourses constitute a stratum of reality and a form of social action. To address the research
problem this study adopts a qualitative and descriptive-reflexive approach, as besides
describing the phenomenon in its context it aims at analysing and interpreting reality from a
more critical viewpoint. Documentary research was employed in order to collect normative
institutional discourses informed in the PDI; to explore teachers’ discourses semistructured in-
depth interviews were conducted with eight academics who work in the IFSC. To gather,
analyse and comprehend the meanings imbued in the discourses about emancipatory education
a systematic approach called “Gioia methodology” was used for discursive data processing and
CDA application. Analysis of the discursive corpus shows that the dominant meanings around
emancipatory education in the PDI document are centred on the discourses of Identity Update
and Axes of Action and Impact, which expresses both the means of educational activities and
forms of regional-local impact that substantiate and legitimise the meaning of emancipatory
education that the IFSC produces from the PDI normative and informative perspective.
Discourses of interviewed academics, on the other hand, indicate Deflections between the PDI
and Pedagogical Practice as well as teachers’ Multiple Meanings around Emancipatory
Education. Furthermore, teachers’ narratives suggest that there has been an Immanency of
Professional Education within the IFSC, due to some asymmetries in areas and levels of
teaching along with a perception of a return to technicist roots of educational and political
practices. The collection of discourses points to formulations that narrow the meaning of
emancipatory education, thus diverging in essence from Adorno’s conceptions.

Keywords: Education. Emancipatory Education. Discourses. Meanings. Critical Discourse
Analysis.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Entendo' que tratar do tema emancipacdo, mais precisamente de uma educacdo de
perspectiva emancipadora, ndo ¢ uma tarefa nada facil, considerando-se a propria complexidade
de compreensdo do tema a luz das diferentes formulagdes e interpretacdes que o circundam.
Soma-se a isso 0o embaragoso contexto ao qual o estudo estd relacionado, de modo geral, o
cenario educacional brasileiro que se apresenta embrenhado em um campo ambiguo e
contraditorio em que ha, de um lado, o clamor generalizado por urgentes transformagdes quanto
a producao e circulacao do conhecimento e, de outro, a atual conjuntura hegemdnica do sistema
capitalista que permeia todo o campo da educagdo. E nesse contexto que este estudo se
posiciona, precisamente ao focalizar seu interesse na problematizagdo critica das propostas
pedagogicas com viés emancipatorio apresentadas no bojo dos Institutos Federais de Educagao,
Cientifica e Tecnologia (IFs), espacos cuja principal incumbéncia ¢ atuar na formagdo de
cidaddos-técnicos altamente qualificados para o mercado de trabalho. Trata-se, portanto, de um
contexto de investigacao impar, fértil e carente de reflexdes e analises criticas.

E justamente o foco na problematica da relagio educagdo/emancipagio no contexto
dos IFs que suscitou as ideias preliminares desta pesquisa, fazendo-me ir e voltar no tempo e
recordar minha prépria historia. Por outras palavras, essa relagdo me estimulou a “revisitar” o
processo formativo na Educagdo Basica, em que o ensino, hd poucos anos, se realizava
caracteristicamente de modo compartimentado, alienante, desprovido de contextualizagao
(MOREIRA; SILVA, 2002; SILVA, 2010; SACRISTAN, 1996). No processo de ensino-
aprendizado ndo havia estimulo a tomada de consciéncia dos educandos sobre aspectos da
realidade vivida em sua totalidade e complexidade, uma vez que a aprendizagem era
centralizada quase que exclusivamente na aprovagao nos exames escolares e no vestibular, o

que ainda ecoa com a “educacio bancaria? tradicionalmente instituida (FREIRE, 2016).

' A opgdo por escrever as Consideragdes Iniciais em 1* pessoa do singular estd relacionada & tentativa da
pesquisadora de ndo compartimentar a escrita em relagdo aos momentos, motivadores e particularidades que a
conduziram a pesquisa € ao tema tratado no estudo, desse modo ressaltando e afirmando o entrelacamento do
sujeito pesquisador e objetivo pesquisado. Ja no que se refere ao desenvolvimento dos Capitulos seguintes, faz-
se o uso da 1? pessoa do plural.

2 Paulo Freire (2016), em sua conhecida obra intitulada Pedagogia do Oprimido, denominou o termo “educagdo
bancéaria” para se referir a forma de educagio tradicionalmente instituida, em que ha a imposi¢do do conhecimento
praticada pelo professor sobre o aluno. Esse modelo tratar-se-ia, na visdo do autor, de uma atitude opressora e
autoritaria sobre os alunos, configurando uma educagéo que nega o didlogo e que prevalece a mera transferéncia
de contetdo.
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Minhas primeiras indagacdes sobre a possibilidade de uma educacdo escolar mais
humana e transformadora emergiram durante minha graduacao em Pedagogia, realizada entre
os anos de 2010 e 2014 na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Desperta-me
nesse periodo a crenga, quase como de romance adolescente, no “poder da educagdo” em
contribuir para a constru¢do de um mundo melhor’. Foi nesse momento de formagdo que se
deram meus primeiros contatos com a no¢do de emancipacao, no seio das disciplinas Sociologia
da Educacdo, Filosofia da Educa¢do e Curriculo, Conhecimento e Cultura que curseli,
especialmente a partir da realizacdo dos estudos sobre perspectivas pedagogicas
contemporaneas e sobre a tradicio de pensamento denominada Teoria Critica®, segundo os
delineamentos tedricos dos estudiosos que compunham a Escola de Frankfurt’.

O contato com tais conteudos trabalhados nessas disciplinas, marcados comumente
pelo tom de critica acerca da realidade social instituida, acrescentou-me, para além do desejo
de entender o “papel contraditorio” da educacdao — quer dizer, de cumprir com a tarefa de
reproducdo das determinagdes de um conjunto social mais amplo e, a0 mesmo tempo, de atuar
na transformacdo da realidade estabelecida —, o interesse pela utopia de uma educagdo
emancipadora, condutora de uma sociedade emancipada.

No entanto, ¢ atuando como servidora técnico-administrativa em educacao no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC), no cargo de assistente de alunos desde o ano de 2013, que
me defrontei com discursos imbuidos da relacdo educagao/emancipacao, que me levaram a uma
série de indagagdes e inquietagdes. Nesta Instituicao, o conceito “emancipar” € apresentado no
dominio da “nova” proposta de educacao retratada pela Lei n® 11.892/2008, de criacao dos IFs,
posteriormente ampliada em demais documentos legais e institucionais que serao apresentados
no momento oportuno. Para mim, entretanto, essa pretensa inclinagao dos IFs em assumir uma
concepcao educativa emancipadora, ndo estava assim tao claramente firmada. Talvez tal leitura

estivesse associada a uma percepcao inicial de que os espagos formativos dessas instituigdes

3 Nesse momento eu apresentava um olhar romantizado da educagdo, uma visdo da escola como panaceia social
(carater salvacionista), atribuindo a ela as responsabilidades pelas mudangas de cunho economicistas e sociais
almejadas ou mesmo de construcdo de um outro “plano social”. Hoje entendo que sozinha a educac¢@o ndo promove
a transformag¢ao do mundo.

4No Capitulo 2, apresento e discorro em mais detalhes sobre a origem da Teoria Critica como campo do marxismo
e seu percurso histérico em direcdo a novas formulagdes, encabecadas principalmente por Max Horkheimer e
Theodor W. Adorno. De antemao, ressalta-se que a expressao esta vinculada a uma tradi¢do de pensamento e
formulagdes criticas sobre a sociedade no pds-guerra, levadas a cabo especialmente no dmbito da Escola de
Frankfurt.

5 A Escola de Frankfurt recebeu esse nome apds 1950, como forma de designacdo de um grupo de pensadores
criticos da cidade de Frankfurt, Alemanha, que integravam o Instituto de Pesquisa Social fundado em 1924 junto
a Universidade Frankfurt (Main).
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apresentam uma liga¢do historica quase que “umbilical” com a profissionalizagdo para o
mercado de trabalho, o que sinalizaria, de certo modo, o antagonismo das propostas
pedagbgicas mais tradicionais dos IFs com os principios da liberdade, autonomia, criticidade e
conscientizagdo que conduzem ao questionamento sistematico da sociedade estabelecida e
consequentemente a emancipacdo dos sujeitos, nog¢des agora que parecem estarem
institucionalmente contempladas e integradas as diretrizes da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Nesse sentido, passei a questionar sobre como os Institutos Federais de Educagao
Profissional e Tecnoldgica poderiam formar sujeitos emancipados, criticos sobre a realidade na
qual estdo inseridos e, a0 mesmo tempo, técnicos qualificados para a execugdo de praticas
demandadas por um mercado de trabalho caracteristicamente marcado por exploracdo de forca
de trabalho, privacdes, antagonismos e contradi¢gdes socioecondmicas, inerentes ao sistema
economico capitalista. Ainda, passei a refletir sobre que maneiras, explicitas ou implicitas, a
educagdo profissional ofertada nos antigos Centros Federais de Educagdo Tecnologica
(CEFETs), de filiacao instrumental-tecnicista, absorveu um discurso de viés progressista, de
formacao ampliada, quando da transmutagdo dessas instituigdes nos atuais IFs. Essas reflexdes,
por sua vez, levaram-me a inquietagcdes sobre o novo perfil de profissional a ser formado
segundo tal diretriz supostamente emancipatoria e, consequentemente, sobre o novo perfil
docente exigido para levar a cabo tal projeto.

Com a finalidade de compreender mais adequadamente os discursos referentes as
propostas educativas dos IFs, no ambito da problematica da emancipagao, voltei-me para uma
abordagem precedente sobre a constituicdo histérico-politica e a tradigao de formagao realizada
nestes espacos. Numa breve analise dos movimentos historicos da educagdo profissional no
Brasil, percebi que, especialmente a partir de meados de 1990, modificagcdes fundamentais
quanto a natureza, objetivos, responsabilidades, espacos e funcdes das antigas Escolas
Agrotécnicas, Escolas Técnicas Federais e dos CEFETs ocorreram com a transformagao em IFs
(FARTES, 2014), inserindo essas institui¢des no universo do desenvolvimento profissional,
tecnologico, da inovagdo e da producdo cientifica.

Precipuamente, essas instituicdes destinavam-se a formacdo de operarios, sobretudo
daqueles desprovidos de fortuna que desejavam aprender um oficio, conhecimentos
rudimentares com énfase na pratica (BASTOS, 1988). O papel do professor, nesse contexto,
era transmitir conhecimentos artifices e artesanais aos alunos através de oficinas de trabalhos

manuais ou mecanicos (BRANDAO, 1999), como no ensino de alfaiataria, sapataria e
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marcenaria (CUNHA, 1984). Os professores possuiam uma forma¢ao normalista, muitas vezes
advindo do quadro do ensino primdrio sem fazerem ideia do que lecionariam no ensino
profissional. Muitos docentes, os chamados mestres e contramestres, por exemplo, vinham de
estabelecimentos produtivos sem trazer nenhuma base tedrica e pedagdgica consistente para o
trabalho com os alunos nas oficinas, a ndo ser suas habilidades pratico-técnicas (CUNHA,
1984).

Como observam Caetano e Linsingen (2012), essa modalidade de educagao instituida
e expandida no Brasil a partir de 1990 tem carater eminentemente profissionalizante, cujo
objetivo essencial ¢ a preparacdo dos alunos para o exercicio de atividades no sistema
produtivo. Para os autores, predomina nesse modelo a chamada “pedagogia das competéncias”,
que favorece o ensino instrumentalizador baseado em ag¢des técnicas e, ndo raro, desprovidas
de uma compreensao mais aprofundada e critica dos conhecimentos que sustentam tais agoes e
suas implicacdes para a sociedade.

A criacao dos atuais IFs em 2008 buscou traduzir a preocupagao dos ultimos governos
quanto ao papel da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil, com vistas ao
desenvolvimento local e regional (PACHECO, 2011). Destarte, novas diretrizes do campo
sugeriram uma busca por transcender a ideia da educagdo profissional e tecnologica como mera
instrumentalizadora de forca de trabalho. Hoje, os IFs estdo inseridos na perspectiva da
educagdo cientifica e tecnologica, atuando em cursos técnicos (em sua maioria de forma
integrada ao Ensino Médio), licenciaturas e graduacdes, mas também passando a se dedicar a
especializagdes, mestrados e doutorados voltados principalmente a pesquisas cientificas basicas
e aplicadas. Tratar-se-ia, nesse sentido, de um profissionalizar ampliado, integrando ensino
técnico e cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagao
humana, o que, por sua vez, resulta em sérias implica¢des para, de um lado, o profissional a ser
formado, e, do outro o ator docente requerido para a tarefa de formagao.

Conforme mencionado, o discurso de uma educag¢do profissional e tecnologica
emancipatdria se evidencia na legislacdo oficial. A lei de criacdo dos IFs, Lei n® 11.892/2008,
em seu art. 7° inciso V, explicita que os IFs devem “‘estimular e apoiar processos educativos
que levem a gera¢do de trabalho e renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional” (BRASIL, 2008). Com base em tal
premissa, no livro Institutos Federais: uma revolugdo na educagdo profissional e tecnologica
(2011), de organizacdo de Eliezer Pacheco, entdo Secretario de Educagdo Profissional e

Tecnologica do Ministério da Educacao (MEC/SETEC) no periodo de implantacdo dos IFs, a
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educacao ¢ enfatizada como politica social capaz de emancipar. Pacheco (2011) destaca que os
IFs ndo possuem a fun¢do de submeter a educacao a logica do capital, a servigo da reproducao
capitalista por meio da formagdo instrumental de for¢a de trabalho. O objetivo central dessas
institui¢des, segundo o autor, ndo seria formar um mero profissional, um especialista dotado de
competéncias técnicas, mas “[...] um cidadao para o mundo do trabalho, o qual poderia ser tanto
técnico, como um filésofo, um escritor ou tudo isto” (PACHECO, 2011, p. 11). A concepgao
de emancipacao ¢ entdo definida, ao menos no plano discursivo institucional dos IFs, como
meio de transformacgao da realidade.

Essa nocdo de educacdo para a emancipacdo também se evidencia em documento
criado pelo MEC no ano de 2010, ititulado Um novo modelo em Educagdo Profissional e
Tecnologica: Concepgdo e Diretrizes, no qual ¢ assinalado que os IFs constituem um “novo
modelo” de instituicdo, na medida em que seu foco de atuacdo desloca-se da logica de
subordinagdo ao poder econdmico para a construcdo de uma sociedade mais auténoma,
solidaria, menos desigual, em que o compromisso com o desenvolvimento integral de cidaddos-
trabalhadores emancipados torna-se projeto precipuo da educacao (MEC, 2010).

Percebi que nesse novo contexto de organizacao politico-pedagogica, os docentes dos
IFs sdo instigados a atuar em diferentes dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdao. No
caso da pesquisa cientifica, por exemplo, exige-se cada vez mais dos professores dessas
instituigdes uma capacidade de investigacdo e producdo cientifica articulada com
conhecimentos tecnoldgicos e soOcio-histéricos, o que, conseguintemente, reverbera em
discursos e praticas pedagogicas que me parecem apontar, a primeira vista, para outros sentidos
acerca do que assumem como educagao cientifica e tecnologica em relagdo aos atribuidos pelos
docentes em outros momentos historicos em que predominavam as nogoes de ensino puramente
profissionalizante, de uma pedagogia das competéncias (CAETANO; LINSINGEN, 2012)
marcada pela racionalidade do “fazer”.

Nesse diapasado, entendendo a problematica da educagdo emancipadora como inscrita
na atual dindmica educacional dos IFs — haja vista que a proposta de educacdo para a
emancipagdo no ambito dessas instituigdes “indica” a baliza¢ao de aspectos centrais das praticas
pedagogicas docentes realizadas nesses espagos —, a compreensdo mais aprofundada dos
sentidos discursivamente produzidos e reproduzidos sobre uma educacdo que se propde
emancipatdria passou a constituir o proposito de meu estudo, no ambito do mestrado académico
do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnolégica (PPGECT), da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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Isso posto, antes de adentrar no problema de pesquisa proposto, nos objetivos € no
detalhamento dos procedimentos metodologicos utilizados para o desenvolvimento dessa
investigacdo, apresento o caminho que segui para delimitar a génese do conceito emancipagio
no contexto da Idade Média, aspecto que considerei essencial ndo apenas para subsidiar
entendimentos a respeito de inimeras questdes, acontecimentos ¢ mudangas ocorridas desde
esse periodo a fase Moderna, mas também para que eu pudesse abordar adequadamente, em
relacdo a ordem social hoje estabelecida, discursos de viés emancipatdrio como os que fazem
parte da “nova institucionalidade” dos IFs. Nesse sentido ¢ que realizo, no segundo Capitulo
dessa dissertagdo, um resgate do sentido etimoldogico da palavra emancipacdo e a
problematizacdo a respeito das concepgdes que perpassaram o termo no contexto do
[luminismo ¢, notadamente o século XVIII, periodo que marca o desenvolvimento da
Modernidade’.

Considerando que caracteristicas da fase de transicdo, entre a era Medieval e a
Modernidade, servem de substrato inicial a apreensdo do conceito de emancipagao, recorro a
leitura do opusculo de Immanuel Kant (1985)% sobre a Resposta a Pergunta: Que é
“Esclarecimento”? [“Aufklirung’]°. Nessa obra, Kant defende o esclarecimento como sendo
a saida do homem da menoridade, da condi¢do de tutelado, para a maioridade, o que lhe
acarreta, por conseguinte, a sua emancipagao.

Kant (1985, p. 100) escreve que a menoridade refere-se a “[...] incapacidade de fazer
uso de seu entendimento sem a orientacdo do outro individuo”, sendo incapaz o ser humano

que se acomoda, que ndo raciocina, e pela preguica e covardia ndo exerce a capacidade de

¢ Iluminismo significa, em sintese, um “movimento filoséfico, também conhecido como Esclarecimento,
Tlustragdo ou Século das Luzes, que se desenvolve particularmente na Franca, Alemanha e Inglaterrano séc. X VIII,
caracterizando-se pela defesa da ciéncia e da racionalidade critica, contra a f€, a supersticdo e o dogma religioso.
Na verdade, o [luminismo é muito mais do que um movimento filosofico, tendo uma dimensio literaria, artistica
e politica. No plano politico, o [luminismo defende as liberdades individuais e os direitos do cidaddo contra o
autoritarismo e o abuso do poder. Os iluministas consideravam que o homem poderia se emancipar através da
razdo e do saber, ao qual todos deveriam ter livre acesso. O racionalismo e a teoria critica no pensamento
contemporaneo podem ser considerados herdeiros da tradi¢io iluminista” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.
137).

7 E importante destacar que os autores aos quais recorro para discutir o conceito de emancipagio partem da reflexdo
critica sobre as diretrizes do projeto iluminista na modernidade, momento histérico marcado pela orientagdo das
ideias de racionalidade como possibilidade emancipatéria.

8 O breve ensaio de Kant intitulado Beantwortung der Frase: Was is Aufklirung?, foi publicado no jornal alemio
Berlinische Monatsschrift em 1783. O acesso a obra na versdo adaptada e publicada em portugués ¢ de 1985.

9 Palavra alemd podendo ser traduzida para “Esclarecimento”, “Iluminismo” e “Ilustra¢do”, como forma de
designar a autoimagem do pensamento europeu do século XVIII. Considerando que o termo aparece nos textos
originais de Kant e Adorno, conforme divulgado mais amplamente, com a tradugdo para “Esclarecimento”, escolhi
fixa-la em nossa discussdo. Explicitarei melhor tal escolha no decorrer do Capitulo 2.
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reflexdo e agdo, tornando-se assim preza facilmente manipulada/tutelada pelos outros. O autor
destaca que mesmo sendo dificil sair dessa situacdo, ela ndo ¢ irreversivel, desde que o
individuo — nico culpado da propria circunstancia de menoridade — faga uso publico da razio,
considerada per se condi¢do de libertagdo humana, de constituicdo de homem esclarecido, de
homem emancipado.

Tendo vivido no contexto do movimento europeu do século X VIII, marcado pela busca
do caminho do esclarecimento no periodo iluminista, Kant pode ser apontado como o filosofo
que expressou de forma mais coerente o pensamento elaborado pelos iluministas a época. Nesse
periodo, concebido ainda como “ndo esclarecido”, mas “em processo de esclarecimento”, a
ideia basilar consistia na capacidade da razdo de conduzir a evolugdo e ao progresso humano.
O cerne do pensamento do projeto iluminista de esclarecimento pela razdo baseava-se no
ideario de libertagcdo dos sujeitos da menoridade, promovida pelo desprendimento das enredas
sociais déspotas e das amarras de crengas religiosas fixadas no periodo medieval (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985), o que indicava uma meta audaciosa de expressao de ruptura com a
ordem instituida.

Jano século XIX, tendo por base uma nova conjuntura historica, Marx trata da questao
da emancipacdo afastando-se, dentre outros, da tradicdo da modernidade iluminista,
estabelecendo uma nova forma de pensamento fundado no projeto de revolugdo da classe
trabalhadora contra o capitalismo, na perspectiva da emancipagao da sociedade. E, mais tarde,
o projeto da modernidade ganharia espaco e aprofundamento nos estudos da Teoria Critica da
Escola de Frankfurt, ao longo do século XX, onde pensadores integrantes da primeira geragao
frankfurtina problematizaram criticamente a possibilidade de emancipacdo no contexto da
modernidade, demarcando, de certo modo, o distanciamento em relagao a reflexao filosofica
iluminista. Dentre os proeminentes membros que se dedicaram a tais discussoes, apresentando
ferramentas, assim como Kant e Marx, para a apreensao do conceito emancipagao, destacam-
se Theodor W. Adorno e Max Horkheimer, que publicaram, em 1947, a obra Dialética do
Esclarecimento, que representou um substancial auxilio & compreensao do tema da
emancipagdo por meio de duras criticas ao projeto moderno, que teria convertido a propria
racionalidade a uma fungao de adaptacgdo a realidade estabelecida, a um conformismo diante da
dominagdo vigente (NOBRE, 2003 apud HONNETH, 2003).

Segundo Adorno e Horkheimer (1985), o esclarecimento iluminista era entendido
como o processo de emancipagao intelectual resultado da capacidade do individuo de superar,

pela via da razdo, a ignorancia do pensamento, o medo dos mitos e supersticdes ancestrais sobre
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forcas naturais ameacadoras e as crencas infundidas pela religido. No entanto, com o advento
da modernidade e o estabelecimento do capitalismo administrado, as tendéncias reais de
emancipagdo ja ndo seriam mais discerniveis, tendo o processo do esclarecimento da razao
humana sido convertido na sua propria autodestruicdo (NOBRE, 2003 apud HONNETH,
2003). Por isso, os autores questionam as conquistas da razdo iluminista, uma vez que a razao
que se erguera com pretenso potencial libertador logo se afasta do seu projeto inicial,
subordinando-se a técnica atuando para o processo de dominac¢ao da natureza, ou seja, negando
o seu fundamento. Dessa forma, o esclarecimento converter-se-ia em uma racionalidade
controladora — instrumental'® — que, ao invés de libertar o homem, o aprisionaria cada vez mais
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Nesse contexto, frente ao advento da modernidade, os autores reforcam que seria
preciso entender o mundo esclarecido como resultado nao s6 do processo historico de superacao
da ignorancia e do pensar por conta propria, mas também da perspectiva da superagdao da
dominacao intelectual, politica e econdmica estabelecida na sociedade do capital, o que nao se
concretiza frente aos avangos e generalizagdo da exploracao capitalista, aspectos que intento
explorar com maior profundidade no decorrer do Capitulo 2 deste trabalho.

O que julgo importante ressaltar a partir dessas consideracdes iniciais, ¢ que embora a
busca por esclarecimento (emancipa¢ao) no século XVIII ndo tenha se efetivado, conforme
indicado por Adorno e Horkheimer (1985), a forma como o ser humano passa a refletir sobre
si e sobre sua relacdo com o meio estimulou um conjunto de mudangas radicais na sociedade
desse periodo, e herdadas na futuridade, visto que é com a passagem do Iluminismo que o
homem tenta valer-se de sua razdo em seu maximo potencial. E a busca pela compreensio e
dominacdo da natureza, atreladas a mudangca no modo de produgdo e de validagao do
conhecimento — cujas bases eram centradas na valorizacao da ciéncia tida como resposta tnica
e verdadeira a tudo que carecia de comprovagao fatica — que marcam as principais
caracteristicas das transformagdes ocorridas na conjuntura do ideario iluminista, as quais foram
propaladas na posterioridade.

Mantendo o distanciamento das concepg¢des infundidas no misticismo do contexto
medieval, a proposta de emancipac¢do da modernidade acenou ao ser humano a possibilidade de

se libertar dos medos ancestrais e pensar racionalmente sobre seu destino, algo bastante

10 F a razdo passando por um processo de encolhimento/instrumentalizagdo, uma vez que passa a atuar na
operacionaliza¢do e manejo das relagdes meio-fim, nas a¢des instrumentais voltadas ao éxito e aos beneficios a
serem alcangados.
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generoso por sinal; a0 mesmo tempo, no entanto, o expds a regressao sobre a busca da propria
liberdade almejada, uma vez que o estimulo “ingénuo” ao progresso social e a fé exacerbada na
ciéncia resultaram num novo ciclo de dominag¢do e destrutividade humana (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985). A aposta de que mais ciéncia traria riqueza e bem-estar social foi o
que prevaleceu do projeto da modernidade, o que impeliu, ao longo dos séculos seguintes, a
ideia de urgéncia desenvolvimentista, concepgdo que propiciou o agravamento aligeirado de
uma série de crises sociais € ambientais.

Sem embargo, ja no século XX, distintamente apds a 2* Guerra Mundial, a sociedade
passa a perceber as implicagdes negativas iniciadas, substancialmente, com Revolugdo
Cientifica e a Revolugao Industrial, o que levou a uma série de questionamentos criticos acerca
das condigdes e resultados do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e, por conseguinte, a
movimentos em busca da tomada de consciéncia social (CUNHA, 2006; AULER; BAZZO,
2001).

O otimismo e a crenga na ciéncia e na tecnologia como respostas a todos os males da
sociedade passam entdo a ser problematizados e desmistificados a partir das mais variadas
evidéncias sobre a forma com que essas vinham se (re)produzindo, gerando mal-estar na
sociedade como um todo com o agravamento de problemas ambientais (poluicado,
desmatamento, desenvolvimento de bombas quimicas e nucleares) e emergéncia de problemas
de ordem socioeconOmica, oriundos do aumento demasiado do capitalismo industrial e dos
efeitos tecnologicos (CUNHA, 2006; AULER; BAZZO, 2001). Apesar disso, a busca
desenfreada pela produtividade e acumulagdo se evidencia mais do que nunca nas sociedades
atuais, assim como a confianca de alguns sujeitos na possibilidade de vivermos melhor num
mundo cada vez mais evoluido por meio do progresso técnico-cientifico, sem considerar as
sequelas inerentemente acarretadas no processo.

Em razdo das adversidades sociais e ambientais elevadas na conjuntura das guerras e
revolugdes, a informacdo e o conhecimento ganham mais importancia na vida das pessoas e, de
modo consequente, a educacao (formal) passa por um processo de reavaliagdo de sua efetiva
contribuicao as demandas e anseios da sociedade, bem como de ampliagao de suas fungoes.
Surge, assim, nos anos de 1960 e mais fortemente nas décadas de 1980 e 1990, no ambito das
perspectivas filosoficas e pedagodgicas criticas, novas maneiras de entender e prescrever as
praticas educativas guiando-as a conscientizagdo do sujeito sobre a realidade inserido
(MOREIRA; SILVA, 2002). No ambito do ensino de Ciéncias, por exemplo, conforme

destacam Cunha (2006), Auler e Bazzo (2001), inserem-se os estudos que envolvem o
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Movimento CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), os quais tiveram origem no final dos anos
60 e inicio dos anos 70, devido a preocupacdes com o desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Nesse cenario, movimentos de resisténcia que visam a se contrapor as ideologias
dominantes instigam o campo educacional a assumir posicionamentos em favor de discursos
progressistas que estimulam a tomada de consciéncia coletiva e a superagdo das contradigoes
expressas no metabolismo social. O ideal pedagogico presente em tais perspectivas nasce como
contraposicao e resisténcia ao modelo de educacao tradicionalmente instituido e assume a meta
de conduzir os educandos a autonomia, a conscientizacdo, apresentando a ideia de uma
educagdo emancipatoria (MOREIRA; SILVA, 2002).

No caso dos IFs, o objetivo de emancipagdo tem aparecido corriqueiramente em
diversos géneros discursivos institucionais, como documentos legais, planos e curriculos
escolares. Nao obstante, ao considerar os papéis que essas entidades desempenham em termos
de educacao profissional e tecnolégica (formar um sujeito emancipado e, a0 mesmo tempo,
uma mao de obra qualificada para o mercado de trabalho e consumidor capitalista), fui
conduzida a refletir sobre a pretensa educagdo emancipadora que se constitui nesse cenario,
julgando importante captar, na perspectiva dos discursos normativos e dos sujeitos atuantes
nesses espacos formativos, particularmente, dos docentes, os sentidos elaborados a respeito de
tal proposta.

Parto da compreensdo de que, estando a EPT em expansdo'!, formando e capacitando
técnico-cientificamente milhares de brasileiros (BRASIL, 2008; PACHECO; 2011), faz-se
imprescindivel que ela seja atravessada por debates criticos sobre a concepgao de educagao que
adota, sobretudo levando em conta o discurso recorrentemente emancipatorio em voga. Entendo
que os sentidos de emancipacdo/educagdao emancipatoria, que se estabelecem hoje como
caracteristica do projeto de educagao profissional e tecnologica em implantagao nos IFs, podem
ser significativamente produzidos e reproduzidos de forma distinta entre diferentes sujeitos,
quando ndo contraditoriamente, o que torna pertinente tal discussdo. Considero, ainda, que tais
discursos imbuidos na retorica da educagao emancipadora precisam ser problematizados no
sentido de tematizar as condigoes efetivas de sua realizacao, uma vez que esses espacos atuam
igualmente na formacgdo do trabalhador inserido nas relagdes e tensdes permanentes entre

trabalho-capital.

' A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica passou por trés fases de expansido das
unidades e ofertas de cursos em todo o territorio nacional. No ano de 2005, a primeira fase do Plano de Expansdo
foi realizada e as demais aconteceram em 2007 e 2011.
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Na imbricagdo entre reprodu¢do social e emancipacdo humana e sua interface com a
educacdo ha, por certo, a dificuldade de se apreender adequadamente o significado desses dois
aspectos, ja que a escola atua tanto na reprodu¢ao quanto na transformag¢ao do conjunto social
mais amplo. E para guiar-me nesse processo de discussao sobre tais questdes elegi Theodor W.
Adorno como aporte basilar. Dentre os expoentes pensadores da Teoria Critica, foi Adorno,
juntamente com Horkheimer (1985), quem denunciou que numa sociedade capitalista
administrada a educagdo guia os sujeitos a semiformac¢io [Halbbildung]'?, quer dizer, a uma
quase-formagdo promovida por um transcurso formativo permeado pela racionalidade
instrumental. Escreve Adorno (1995, p. 180) que “[...] num mundo como o nosso, o apelo a
emancipagdo pode ser uma espécie de disfarce da manutencdo geral de um estado de menor
idade”.

Para Adorno (1995), a emancipagdo humana representa o processo de
desenvolvimento do poder de reflexdo e de autodeterminacdo para o alcance das condigdes
individuais de autonomia cruciais a existéncia da democracia. Educagao, nesse sentido, diria
respeito a producdo de uma consciéncia verdadeira sobre a experiéncia vivida, sendo ela
dependente da existéncia plena da democracia que s6 “[...] pode ser imaginada enquanto uma
sociedade de quem ¢ emancipado” (ADORNO, 1995, p. 141-142). Essa perspectiva me
conduziu a considerar que nessa relagao dialética, segundo a qual emancipag¢ao e democracia
sdo interdependentes, estas ndo sdo inerentes a qualquer ato educativo, pois por mais que haja
a revisdo de modelos educacionais estabelecidos e a estruturacdo de novos paradigmas que
atendam a anseios sociais, ha também uma série de contradi¢coes resultantes de valores
dominantes fortemente arraigados e sustentados nas diversas estruturas sociais de nossa
sociedade.

E nesse sentido que busco as contribui¢des classicas de Adorno para o estabelecimento
de reflexao critica sobre uma educagdo de perspectiva emancipadora que se apresenta no
contexto em que se inserem os [Fs. Como todo classico ndo deixa de ser atual, considero que
os escritos adornianos continuam a conter elementos tedricos férteis para a problematizacao e
compreensao dos dilemas da sociedade contemporanea, incluindo os do campo da educagao.

Pois, conforme escrevem Zuin, Pucci e Lastéria (2015, p. 10), “[...] a genialidade de seu

12 A palavra alemd “halbbildung”, é traduzida para o portugués como “semiformag¢do”, “semiformado” ou
“semiculto”. Segundo pontua Leo Maar (2003, p. 459), o termo caracteriza “[...] a determinag@o social da
sociedade contemporanea”, isto € “[...] uma determinada forma social da subjetividade socialmente imposta por
um determinado modo de produgdo em todos os planos da vida, seja na produgdo, seja fora dela” (LEO MAAR,
2003, p. 462, grifos do autor).
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pensamento inquietante ndo se limita a temporalidade do século XX, mas sim permanece como
uma constelagdo que alerta para o fato que também no século XXI ndo ha como ter uma vida
correta na falsa”.

Vale ressaltar que a escolha pelas teorizagdes desenvolvidas por Adorno como escorgo
estruturante da pesquisa deu-se a partir da realizagdo da disciplina optativa Fundamentos da
Teoria Critica e da Pedagogia Freireana como politica curricular para Licenciaturas em
Ensino de Ciéncias, ofertada no ambito do mestrado académico do PPGECT. Tais discussoes
propiciaram o maior contato com os delineamentos tedricos da Teoria Critica adorniana,
fazendo-me perceber que tal abordagem seria promissora as discussdes aqui propostas, pois
apresentava elementos tedricos € conceituais centrais que me possibilitariam entender
adequadamente questdes sociais e culturais mais amplas e suas interfaces com a educagao, em
particular.

Embora outros importantes autores também tenham exercido destacada contribuicdo a
essa tradicdo de pensamento critica, a reflexdo dialética sobre o “progresso” e “regresso” da
sociedade moderna ¢ abordada mais notadamente em discussoes realizadas por Adorno, sendo
a dimensdo da educagdo, isto ¢, o desvendamento do processo historico de produgdo da
educagdo como relagdo social de dominacdo e a associacdo que estabelece nos limites e
possibilidades de conduzir o ser humano a uma racionalidade emancipatoria, ¢ tratada de forma
significativa em estudos realizados por esse autor. As concepgdes adornianas mostraram-se
distintamente promissoras para uma analise e compreensdao aprofundada dos discursos
produzidos e reproduzidos no ambito do IFSC. Assim, ¢ por meio de tais delineamentos tedricos
que busco discutir as relagdes educagao/emancipacdo postas na contemporaneidade, com
particular enfoque na realidade do IFSC.

Conforme ja mencionado nesta introducdo, realizo, antes de tudo, um resgate do
conceito de emancipacdo em sua formulagdo no ambito do projeto de esclarecimento na
modernidade. No entanto, ¢ no pensamento de Adorno que busco substratos para reflexao e
problematizagdo quanto ao conceito de emancipacao em sua relagdo com o campo da educacao.
Assim sendo, investigo trés obras!® seminais do autor reunidas sob os titulos Educacdo e
Emancipagdo (1995), Minima Moralia (1993) e Teoria da Semicultura (1996), além de escritos

de alguns dos seus comentadores mais notaveis, dentre os quais Leo Maar (1996, 2003),

13 Reconhego que o pensamento de Adorno sobre educa¢do e emancipagdo nfo estd plenamente concentrado na
publicacdo de tais obras, porém esses referenciais apresentam amplo aglomerado de ideias acerca das tematicas
estimuladoras das discussdes aqui propostas.
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Bronner (1997), Pucci (2001) e Zuin, Pucci e Lastoria (2015). Busco entdo situar, no didlogo
com as obras e textos citados, o conceito de emancipa¢do, de educagio, ou em outras palavras,
de uma educacdo emancipatdria a luz da acepgao adorniana.

Intento, através do potencial que Adorno apresenta para o pensamento contemporaneo,
e a partir do estabelecimento de critica permanente, refletir sobre os discursos expressos no
documento que normatiza os processos educacionais no IFSC, o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), bem como sobre as diversas possibilidades de discursos docentes sobre a
“nova” proposta educacional apregoada no ambito dos IFs.

Tendo em vista os argumentos apresentados e a centralidade epistemologica que o
discurso assume nesse estudo, delineei o seguinte problema de pesquisa: Quais sentidos e
interrelacées os discursos normativos imbuidos no PDI e os discursos dos docentes do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) produzem sobre uma educacio que se propoe
emancipadora?

Com base em tal problema de pesquisa, estabeleci, como o objetivo geral do estudo:

Analisar e compreender os sentidos sobre educa¢do emancipadora presentes nos
discursos do PDI e dos docentes, no ambito do Instituto Federal de Santa Catarina

(IFSC), Campus Florianopolis, a luz do pensamento adorniano.

Com vistas a atender ao objetivo proposto, elenco os seguintes objetivos especificos:

= [dentificar e explicitar os sentidos dominantes sobre educagdo emancipadora nas

formagoes discursivas do PDI e dos docentes;

» Analisar e discutir as interrelagoes discursivas entre os discursos presentes no
documento normativo PDI e nas narrativas dos docentes sobre uma educag¢do que

se propoe emancipadora; e

» Identificar e analisar as sintonias e/ou divergéncias discursivas presentes no
documento normativo PDI e nas narrativas dos docentes acerca da concepgdo de

uma educagdo emancipatoria a luz da perspectiva adorniana.
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Diante do exposto, ¢ valido frisar que embora a pesquisa parta dos discursos
materializados nas obras em posi¢ao de dirigentes do MEC e de documentos oficiais desta rede
de ensino — uma vez que as propostas formativas institucionais se baseiam nas normatizagdes
e orientagdes de ambito federal, remetendo a andlises que, necessariamente, devem dialogar
com estes documentos —, o foco do estudo estd na abordagem dos sentidos sobre educagio
emancipadora presentes nos discursos do PDI e dos docentes do IFSC e nao dos IFs em geral.
E valido elucidar, ainda, que o PDI desta Instituicao regulamenta as atividades de todos 22
Campus presentes no territoério catarinense, € a escolha pela realizacdo da pesquisa com
docentes atuantes no Campus Florianopolis da-se, entre outras questdes, pelo fato de a
pesquisadora ser servidora lotada nessa unidade institucional, o que privilegia o entrelagamento
pesquisador/objeto, favorece um maior contado com os sujeitos envolvidos no estudo, assim
elevando o potencial de apreensdo do fendmeno a luz do problema de pesquisa.

Como mencionado anteriormente, essa pesquisa assume o discurso como elemento
central para a compreensao do fendmeno sob investigagcdo e producdo de conhecimentos acerca
dos temas abordados. Portanto, para realizar a empreitada proposta nessa pesquisa, lanco mao,
epistemoldgica e metodologicamente, da Andlise de Discurso Critica (doravante ADC) na
vertente inglesa dialético-relacional cujo expoente ¢ Norman Fairclough, como um momento
estrutural do método da pesquisa, vertente que guarda coeréncia com o posicionamento
ontologico do realismo critico aqui assumido.

A premissa basilar do realismo critico ¢ que ha um mundo real “l4 fora”, que existe
independentemente do nosso conhecimento sobre ele. Por sua vez, este mundo real contempla
um mundo socialmente construido (FAIRCLOUGH, 2005; BHASKAR, 1989). Nesse sentido,
o realismo critico adota uma ontologia estratificada que considera os processos, eventos €
estruturas desse mundo social como diferentes estratos da realidade, imbuidos de diferentes
propriedades (FAIRCLOUGH, 2005). Baseada na ontologia do realismo critico, a ADC
considera a linguagem, ou semiose, como um dos estratos da realidade social, assim como um
momento irredutivel das praticas sociais, haja vista que toda pratica social possui um elemento
semidtico fundamental. Logo, a ADC concebe a linguagem como mutuamente constitutiva do
social (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 2010), na medida em que as relagdes sociais, de
poder, institui¢des, crengas e valores culturais sdo parcialmente constituidos de discurso, sem,
entretanto, serem redutiveis ao discurso.

Nessa linha, a ADC parte da premissa de que por meio da linguagem importantes

aspectos da realidade social s3o compreendidos, revelados e transformados, uma vez que o
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discurso se constitui em um estrato da realidade, uma forma de acdo social (FAIRCLOUGH,

2001a). Dessa feita, a fungdo do analista critico do discurso seria entao

[...] difundir a importancia da linguagem na produgdo, na manutenc¢do e na mudanca
das relagdes sociais de poder e aumentar a consciéncia de que a linguagem contribui
para a dominagdo de uma pessoa sobre a outra, tendo em vista tal consciéncia como
primeiro passo para a emancipagdao” (MELO, 2009, p. 9).

A ADC enfatiza que o mundo ¢ construido pela atribui¢do de sentidos que os autores
sociais lhe impdem, ndo havendo, sem a interacdo subjetiva dos sujeitos e a atribui¢do de
sentidos aos objetos, condi¢des de explicar o processo de producao dos discursos e dos sentidos
(MELO, 2009). Assim, uma analise discursiva pretende compreender o sentido das palavras
manifestas através do discurso, o que torna fundamental localizar a posi¢ao socio-historica dos
sujeitos do discurso, suas ideologias, seu contexto e suas condi¢des de inser¢ao no mundo para
que possam apreender o sentido e o significado do discurso em suas dimensdes intra e
interdiscursivas (CAREGNATO; MUTTI, 2006), tanto nas suas formas explicitas como no nao
dito, no implicito, no que nao € proferido as claras, nos siléncios (FARIA, 2015).

Nesse sentido, compreendo ser especialmente proficuo explorar, por meio da ADC, os
sentidos de uma educacgdo que se propde emancipatoria no ambito dos IFs, pois o discurso ¢
uma faceta importante dessa realidade social.

Como os conceitos educagdao, emancipacao e educacdo emancipatdria nortearam a
pesquisa desde o seu processo de construcao, como apresentado nessas Consideragdes Iniciais,
¢ sobre esses que procuro elucidar, nas interrelagdes das praticas discursivas do PDI e dos
docentes, os sentidos manifestos sobre a prerrogativa formativa que rege os IFs. Feito isso,
busco compreender em que medida tais discursos coadunam-se ou nao entre si, tendo em vista
o referencial tedrico adotado. Para isso, as técnicas da pesquisa documental foram empregadas
a fim de coletar os discursos normativos institucionais expressos no PDI, e para operagao dos
discursos dos docentes, entrevistas semiestruturadas foram realizadas com oito professores de
variadas areas do conhecimento, atuantes em diferentes niveis de ensino no IFSC, Campus
Floriandpolis.

Espero que as reflexdes aqui realizadas, fundamentadas e alicer¢adas no referencial
tedrico e metodologico proposto, possam oferecer contribui¢des relevantes para compreensoes,
debates e problematizagdes outras sobre o tema emancipacdo humana, principalmente quando
o termo ¢ associado a educa¢do. Defendo que a proposta de reflexdo sobre tal contexto

apresentado pode estimular a reflexdes mais “esclarecidas” sobre as tendéncias e discursos
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educacionais propalados no enquadramento societdrio capitalista e contribuir na

(res)significacdo face a educacdo e suas capacidades formativas.
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1.1 ESTRUTURA DA PESQUISA

A presente pesquisa esta estruturada da seguinte maneira:

Consideracdes Iniciais — nesta se¢do, sdo evidenciados os elementos motivadores da pesquisa
e as vivéncias que geraram indagacdes sobre a relagdo educagdo/emancipagdo como marco
inicial do estudo. Em seguida, apresenta-se a formulacdo do problema a ser investigado, a
justificativa e o referencial tedrico adotado. Por fim, demarcam-se os objetivos geral e

especificos e a metodologia da investigagao.

Capitulo 2 — contempla o resgate do sentido etimoldgico da palavra “emancipacdo” e a
problematizagdo a respeito das concepcdes que perpassaram o termo no contexto da
modernidade, com a demarcagao do Iluminismo, no século XVIII. Evidencia como o conceito
surge marcado pela ideia da possibilidade de emancipa¢do humana por meio da racionalidade
e apresenta como tais concepcdes estabeleceram relagdes com aspectos mais amplos das
sociedades modernas, como a educagdo. Neste contexto, aborda o pensamento de Immanuel
Kant sobre o projeto iluminista de esclarecimento, a teoria revolucionaria de Karl Marx de
libertacdo do homem e emancipacao da sociedade e as criticas expressas no percurso histérico
da Teoria Critica da Escola de Frankfurt, com especial enfoque ao debate promovido por
Theodor W. Adorno ¢ Max Horkheimer na obra Dialética do Esclarecimento. Nessa obra,
publicada em 1947, os autores discutem os rumos que o esclarecimento [Aufkldrung] e a razao

humana, inaugurada pelas pretensdes iluministas, tomam em direcao as diretrizes capitalista.

Capitulo 3 — discute com maior profundidade os fundamentos teoricos que sustentam e
movimentam a pesquisa, bem como os motivadores tedricos em assumir o pensamento de
Theodor W. Adorno como arcabougo das discussdes aqui propostas. Apresenta aspectos da vida
e obra do autor, destacando algumas especificidades em sua trajetdria que marcaram seus
escritos. Expde os principais conceitos trabalhados pelo autor para sustentar seu entendimento

sobre emancipa¢do humana e uma educagao de cunho emancipatorio.

Capitulo 4 — introduz o campo empirico da pesquisa, apresentando um breve histérico da
constituicao historico-politica e a tradicdo de formacao educacional e profissional realizada nos

Institutos Federais, com enfoque no contexto do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC).
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Problematiza os discursos de uma educagdo para a emancipacdo que integram atualmente os
principios norteadores da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) e realiza a discussao
acerca do tripé educacao/trabalho/emancipagdo na perspectiva da mudanga do perfil da

educacao profissional e na demarcagdo do capitalismo contemporaneo.

Capitulo 5 — contempla o arcabougo metodoldgico da pesquisa, descrevendo o desenho de
pesquisa adotado, o posicionamento ontoldgico e epistemologico quanto a centralidade do
discurso como dimensdo empirica € ao uso da Analise de Discurso Critica (ADC) como
fundamento epistemologico e metodologico da investigagdo, a caracterizacdo do estudo
(qualitativo, descritivo-reflexivo), e aos procedimentos selecionados para a coleta de dados

(pesquisa bibliografica, analise documental e entrevistas).

Capitulo 6 — esta reservado a analise, discussdo e interpretagado (i) das interrelagdes discursivas
entre os discursos normativos do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e dos docentes
do IFSC sobre uma educacao que se propde emancipadora, (ii) dos sentidos dominantes
presentes nessas formagdes discursivas, bem como (iii) suas convergéncias e/ou divergéncias,

a luz da perspectiva tedrico-conceitual adorniana.

Consideracoes Finais — esta secao apresenta um breve resgate da investigacdo realizada no
trabalho, explicitando as sintonias e/ou divergéncias entre os discursos institucionais ¢ dos
docentes do IFSC e a concep¢ao de uma educagdo emancipatéria a luz da perspectiva
desenvolvida no pensamento de Theodor W. Adorno. Expde demais consideragdes que se
fizerem pertinentes quanto as limitagcdes da pesquisa e a e seus possiveis desdobramentos
futuros. Ainda, ao final da dissertacdo, sao expostas as referéncias, anexo e apéndices que

integram seu contetdo.
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CAPITULO 2

A GENESE DO CONCEITO DE EMANCIPACAO: CONSIDERACOES DO
ILUMINISMO A CONTEMPORANEIDADE

Desde o surgimento das teorias e pedagogias criticas no século XX, é cada vez mais
recorrente depararmo-nos com propostas educacionais que apresentam o objetivo da educacao
emancipatoria. Contudo, nem sempre tais discursos expdem de forma clara o que ¢ entendido
por emancipagdo, ou por uma educagdo que conduz a emancipacdo humana. Nesse viés, para
discutirmos as pretensas educativas dos IFs, ao longo deste Capitulo buscamos resgatar o
sentido etimologico do termo “emancipacdo” e arelagdo estabelecida com a formagao educativa
dos sujeitos, apresentando o contexto do [luminismo constituido no decorrer do processo
historico da Modernidade, periodo em que emerge a ideia da emancipacdo humana por meio da
racionalidade.

Somente apds compreendermos brevemente tal trajetdoria em que desponta o
[luminismo, empenhamo-nos na tarefa de problematizar, nos capitulos seguintes, os discursos
institucionais e dos docentes do IFSC sobre a proposta educativa que esta Instituicdo apresenta.
Consideramos que entender as concepgdes a respeito do conceito emancipagdo, conforme
apresentadas no periodo entre o fim da Era Medieval e o nascimento da Modernidade, ¢ um
passo fundamental, visto que as pretensas emancipatoérias foram “repassadas” de cultura a
cultura no decorrer dos séculos. Assim, ndo seria sensato concentrar nossa abordagem do tema
emancipagdo num contexto estanque da historia, ou seja, na atualidade, desconsiderando a
origem e as modificagdes das concepgodes ocorridas em torno do conceito.

Visto isto, para a abordagem mais apropriada a génese do termo emancipagdo
recorremos a leitura do optsculo de Immanuel Kant (1985), sobre a Resposta a Pergunta: Que
¢ “Esclarecimento”? [ “Aufkldrung ], destacando as reflexdes realizadas pelo autor sobre esse
momento historico. A escolha por tal obra justifica-se porque ali se expdem ideias centrais sobre
a relagdo estabelecida entre os conceitos esclarecimento-emancipagdo emergentes no
enquadramento do projeto iluminista, no século XVIII. Nesse breve texto, publicado
originalmente em 1783, Kant escreve sobre o processo de esclarecimento a partir dos conceitos
de menoridade, maioridade, liberdade, uso publico e privado da razdo, aspectos que nos ajudam
na leitura e interpretacdo do termo numa realidade social e politica bem especifica.

Ainda neste Capitulo, tomamos como referéncia o pensamento de Karl Marx acerca
da emancipa¢do humana e as formulagdes elaboradas no percurso histérico da Teoria Critica

da Escola de Frankfurt, apresentando, em particular, os delineamentos criticos de Adorno e
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Horkheimer ao esclarecimento iluminista e a (des)racionalidade dele decorrente. E em Dialética
do Esclarecimento (1985), uma das obras mais significativas dessa tradicdo de pensamento,
publicada originalmente em 1947, que os autores indicam que a razdo emancipatéria do
Iluminismo se desenvolveu imbuida numa série de contradi¢des, fazendo com que o projeto de
progresso social e felicidade humana por meio da racionalidade fosse deturpado e se perdesse
pelo caminho.

Ao analisar este contexto, associado particularmente a sociedade do século XX a qual
viveram, Adorno e Horkheimer inferem que a ideia de que os homens tornar-se-iam senhores
de si por meio de uma razdo emancipatoéria teria, paradoxalmente, resultado em novas formas
de dominacao, favorecendo a constituicao de um novo modelo social: o “mundo administrado”.
Conforme argumentam, a razdo emancipatoria teria se convertido numa racionalidade
tecnoldgica e instrumental, passando a atuar a servigo da obtencdo do poder de grupos
especificos € na manutengdo do status quo. Logo, a formagdo social passou a ser conduzida
para heteronomia'4, adaptacio a realidade socialmente estabelecida e abdicacdo do pensamento
critico, o que resultaria uma regressao em termos de um genuino esclarecimento, da autonomia
¢ humanizacao na sociedade.

Dessa forma, a partir da leitura, analise e interpretacdo das obras supracitadas,
pretendemos apresentar o conceito de esclarecimento dentro do projeto iluminista, com o intuito
de fornecer elementos tedricos para compreensao de sua finalidade e relagdo com a
emancipa¢gdo humana. Buscamos, ainda, expor a relacdo estabelecida entre emancipagdo e

educagdo, neste diapasao, reflexdes realizadas de modo indireto pelos autores.

2.1 ESCLARECIMENTO COMO CAMINHO PARA A EMANCIPACAO: A RESPOSTA DE
KANT SOBRE QUE E “ESCLARECIMENTO” /[4AUFKLARUNG]?

Entre os séculos XVI e XVIII, quase toda Europa foi governada por regimes
absolutistas. Os reis concentravam os poderes de legislar, executar, julgar, e governavam os
paises de forma autoritaria e controladora, sob a justificativa de que possuiam um direito divino
concedido por Deus, o qual poderia ser utilizado da forma que lhes convinha. Nesse periodo,

predominava a economia mercantilista, caracterizada pelo intervencionismo e protecionismo

14 Heteronomia significa a “condi¢do de um individuo ou de um grupo social que recebe de fora, de um outro, a
lei & qual obedece. Em Kant, por oposi¢do a autonomia da vontade, a heteronomia compreende todos os principios
da moralidade aos quais a vontade deve submeter-se: educacao, constitui¢do civil, sentimentos, etc.” (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 92).
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dos reinos, que promovia uma série de desigualdades sociais ao privilegiar a nobreza e o alto
clero, relegando as margens a maior parte da populagao (burgueses, camponeses e trabalhadores
urbanos), sem representagdo politica, sem privilégios e sobre a qual, no entanto, recaiam
grandes impostos. Além de o povo viver sob o dominio monarquico, encontrava-se ainda sob o
controle da Igreja Catdlica Apostdlica Romana que atuava com “maos de ferro” ao ditar o que
era certo ou errado segundo a moral crista.

Diante de tal panorama social, difunde-se entre a classe burguesa desse periodo a
intengdo de combater o obscurantismo da Igreja e o absolutismo do rei, ideias influenciadas por
estudiosos como John Locke (1632-1704), Montesquieu (1689-1755), Rousseau (1712-1778),
Voltaire (1694-1778), Adam Smith (1723-1790), Diderot (1713-1784), entre outros nomes.
Esses pensadores questionavam a estrutura social entdo estabelecida, apresentando a
necessidade de mudancga do modo “ignorante” que fundamentava a organizagio da sociedade'”.

O conjunto de ideias apresentado por estes intelectuais baseava-se na defesa de um
mundo guiado pela razao, pois consideravam que ela seria o caminho para entender e solucionar
os problemas existentes. Defendiam a nao imposi¢do politica, pois compreendiam que o poder
do governo deveria ser tripartido (executivo, legislativo e judiciario) e deveria atender ao bem
comum. Acreditavam, ainda, que a sociedade deveria ser igualitaria, sem os privilégios
conferidos a nobreza e ao alto clero. O ensino deveria ser laico, gratuito e obrigatorio, pois
assim libertaria o homem da ignorancia ao mesmo tempo em que promoveria a liberdade de
pensamento e a liberdade econdmica, fundamentadas na lei da livre concorréncia, oferta e
procura.

O que levava os burgueses a serem os primeiros adeptos dessa filosofia, quer dizer, a
advogarem pela limitagdo das ordens e controle exercidos pelo sistema absolutista e a Igreja,
nao era o simples interesse pelo bem comum, mas as suas proprias pretensoes no que se refere
aos ganhos econdmicos, a busca por reconhecimento dos direitos politicos e a liberdade
comercial ampliada. Apesar, pois, de deterem grande poder econdmico nessa época, 0s
burgueses possuiam participacao limitada nas decisdes de ordem social e parte do faturamento
de seu trabalho era regulado e destinado impositivamente a religido e a sustentacdo do reino.

Mesmo sem almejar por melhores condigdes de vida as demais minorias, os interesses

burgueses sdo considerados de grande valia para época, uma vez que ajudaram a expandir, ao

15 As criticas sociais apresentadas por esses pensadores variavam conforme seus interesses (politicos, pedagogicos,
culturais, religiosos, etc.) e interpretagdes. Era consenso, no entanto, entre tais estudiosos, a necessidade
propagacdo da racionalidade para demarcagdo de uma nova época.



38

longo dos séculos XVII e XVIII, os novos ideais sociais que possibilitariam a constituicdo do
movimento ideoldgico conhecido como Iluminismo'®. Surgido na Franga denotando a ideia de
dar luz, clarear, esclarecer a sociedade que vivia nas sombras desde a Idade Média, o
Iluminismo recebeu outros cognomes ou sindnimos, dentre os quais “Século das Luzes”,
“Metafora das Luzes”, “Periodo [luminista”, “Tlustragcdo”, “Esclarecimento” e “Emancipagdo”.
Grosso modo, essas designagdes expressavam as aspiragdes e/ou realizagdes do movimento.

Apoiada nas concepcdes e interesses iluministas, a busca por reestruturagdo social —
isto €, de “desbloquear” a evolucao do homem e da sociedade atravancadas pelos ditames do
absolutismo monarquico ¢ dogmatismos eclesiasticos —, contribui para que a educacao ganhe
substancial importancia na demanda da forma¢do do novo homem, o chamado “homem
racional”. E a partir dai que pensadores como René Descartes (1596-1650), Francis Bacon
(1558-1629), Giordano Bruno (1548-1600), Galileu Galilei (1564-1642), [saac Newton (1643-
1727) e outros notaveis pensadores além dos citados anteriormente!’, passam a ser vistos como
“valiosos”, no sentido de serem reconhecidos socialmente. E quando suas ideias e teorias antes
relegadas'® ganham validade, na medida em que o conhecimento cientifico acumulado estimula
a confianca para serem postas em exercicio segundo a idealiza¢ao do “triunfo” da razao sobre
os “males” da sociedade.

A contar desse momento, a critica baseada na racionalidade estende-se a todos os
campos do saber humano. Na relacdo educagdo-razao, a duvida sobre o desconhecido no tocante
aos fendmenos sociais € comportamentos da natureza faz com que a ci€ncia ganhe status de
verdade, derivada da convic¢ao do método cientifico, na observacao e na experimentacdo como
processos axiologicamente neutros e objetivos. Tal postulado ¢ tomado como o meio de ajudar
a libertar a sociedade da heranca da tradi¢do medieval, do misticismo, das “ignorancias”
disseminadas pelas religides ¢ dogmas; a racionalidade seria, portanto, o fio condutor da

felicidade e progresso (técnico, moral, material) que a sociedade tanto almejava. Os iluministas

16 Para compreender melhor as caracteristicas do Iluminismo, sugere-se: FALCON, Francisco José Calazans.
Tluminismo. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 1994.

17 Alguns dos maiores pensadores do Renascentismo que exerceram enorme influéncia para a ocorréncia do
movimento [luminista.

1% Giordano Bruno, por exemplo, foi condenado & morte no periodo da Inquisicgio Romana por questionar a
realidade de sua época sob o panorama dos dogmatismos e ideias pregadas pela Igreja Medieval. Contudo, suas
contribui¢des foram percebidas anos mais tarde, quando os dominios religiosos foram paulatinamente quebrados.
A “‘substitui¢@o” das ideias baseadas no teocentrismo por outras formas de olhar o mundo e a natureza também
foram “descartadas” no contexto medievo; eis ai as bases da ciéncia e filosofia moderna. E inegavel que foi a partir
das reflexdes e criticas realizadas por esses fildsofos que a razdo medieval se enfraquece abrindo espaco para a
constitui¢ao de uma outra forma de razao e novas formas de intervir na realidade.
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acreditavam que a razdo, apoiada na ci€ncia e na filosofia moderna, poderia libertar os homens
dos medos dos mitos, dos fatos naturais desconhecidos e supersticdes advindas da religido,
levando a sociedade ao esclarecimento necessario a demarcacdo de uma “nova era”, uma era
de progresso, do homem feliz e autbnomo ou, numa palavra, esclarecido. O esclarecimento era,
afinal, a grande meta do [luminismo.

Ao exaltar a razdo em detrimento das crengas religiosas, expressando ideias como
racionalismo, cientificismo, antiabsolutismo e anticlericalismo, as pretensoes dos filosofos
iluministas passaram a ser difundidas por todo ocidente europeu, impulsionando uma
verdadeira revolucdo na histéria do pensamento moderno, com grandes avangos no ambito
politico, econdmico e cultural — o que pode ser entendido como uma mudanca paradigmatica.
No entanto, conquanto o pensar racional amplia os “poderes” dos seres humanos e a forma de
olhar o mundo e a natureza sob a via do querer conhecer, intervir € dominar, novas necessidades
e anseios surgem propagando um ciclo com efeitos afora aqueles esperados pelo projeto
iluminista. Esses “efeitos indesejados” do projeto da iluminagdo iriam mais tarde ser avaliados
quando das criticas ao dominio da racionalidade instrumental, aspecto sobre o qual discorremos
no segundo topico deste Capitulo.

Até aqui, evidenciamos as “promessas modernas” do [luminismo, que demarcavam as
autogarantias de uma razao dita veemente esclarecedora. Mas, como elucidar as caracteristicas
do movimento iluminista ndo torna suficientemente explicitos os conceitos de esclarecimento
e emancipagao, conforme ¢ de nosso maior interesse, antes de tal discussao sobre quais sao as
decorréncias do projeto iluminista, cumpre destacar o que seria esclarecimento na acepg¢ao dos
filosofos fundantes dos ideais modernos e qual a relagdo estabelecida entre o esclarecimento e
o delineamento do conceito de emancipagao.

Tal interesse leva-nos a entender que o termo “esclarecimento”, neste contexto, refere-
se, justificadamente, a tradu¢do de Aufkldrung, palavra alema que conceitua o projeto iluminista
e seu ideal de libertar o ser humano de todo tipo de opressao e dominagdo, que o impede de
alcancar a felicidade e de pensar por si.

Embora as pretensdes emancipatdrias remontassem inicialmente ao contexto da
sociedade francesa, os discursos chegam a outros paises europeus, como € o caso da Alemanha,
onde as influéncias do [luminismo ganham um sentido especial repercutindo filosoficamente
com um tom diferente. Apesar de Franga e Alemanha serem marcadas por aspectos culturais
bastante comuns (imposi¢des imperiais e religiosas, economia mercantilista, alienagdo e

degradagdo das massas) apresentavam, entretanto, particularismos e idiossincrasias que
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levavam a significagdes um tanto distintas em torno das reflexdes e objetivos originais do
projeto iluminista. Ademais, ndo podemos deixar de esclarecer que a palavra Aufkldirung, no
contexto alemdo, guarda a histéria iluminista a0 mesmo tempo em que se diferencia dela ao
adquirir um aprofundamento historico-filoso6fico especifico em relagdo a algumas questdes
originais do pensamento dos filosofos franceses. Cabe salientar, nesse particular, que como o
termo esclarecimento [Aufkldrung] foi assumido pela tradi¢do filoséfica que marca o
pensamento de Kant, Adorno e Horkheimer, referéncias'® as quais nos alicergamos durante o
Capitulo para a discussdo a que nos propomos, utilizamos o termo conforme adotado pelos
autores e de acordo a traducao da obra comumente acessada para a lingua portuguesa.

Logo, fazemos utiliza¢do do termo Iluminismo como alusdo ao movimento cultural
ocorrido na Europa no século XVIII, ao passo que recorremos ao termo esclarecimento
[Aufkldirung] em sua proposi¢do alema, pois segundo coloca Almeida (1985, p. 7-8), o
esclarecimento de que falamos na tradicdo alema “[...] € o processo pelo qual, ao longo da
historia, os homens se libertam das poténcias miticas da natureza, ou seja, o processo de
racionalizagdo que prossegue na filosofia e na ciéncia”?’. Nio se refere aqui, entdo, a
denominagdao do Iluminismo ou aos seus sindnimos, mas ao objetivo da época, de
esclarecimento progressivo dos seres humanos e da sociedade por intermédio da razao.

Tendo isso em vista, partimos nas linhas que seguem a discussdo do breve texto de
Immanuel Kant (1985), sobre a Resposta a Pergunta: Que ¢é “Esclarecimento”?

[ “Aufkldrung”]. Trata-se de uma grandiosa referéncia no tratamento deste termo no contexto

19 Guido A. de Almeida, tradutor da obra Dialética do esclarecimento, de Theodor W. Adorno e Max Horkheimer,
em nota preliminar define da seguinte forma a adocao do termo Aufkldrung e a traducdo para Esclarecimento: “A
tradugdo de Aufkidrung por esclarecimento requer uma explica¢do: por que ndo recorremos ao termo iluminismo,
ou ilustracdo, que sdo expressdes mais usuais entre nds para designar aquilo que também conhecemos como a
Epoca ou a Filosofia das Luzes? Em primeiro lugar, como nio poderia deixar de ser, por uma questdo de maior
fidelidade: a expressdo esclarecimento traduz com perfeicdo ndo apenas o significado histérico-filosofico, mas
também o sentido mais amplo que o termo encontra em Adorno e Horkheimer, bem como o significado corrente
de Aufklirung na linguagem ordinaria. E bom que se note, antes de mais nada, que Aufkldrung ndo é apenas um
conceito histdrico-filoséfico, mas uma expressdo familiar da lingua alema, que encontra um correspondente exato
na palavra portuguesa esclarecimento, por exemplo em contextos como: sexuelle Aufklirung (esclarecimento
sexual) ou politische Aufklirung (esclarecimento politico). Neste sentido, as duas palavras designam, em alemao
e em portugués, o processo pelo qual uma pessoa vence as trevas da ignorancia e do preconceito em questdes de
ordem pratica (religiosas, politicas, sexuais, etc.)” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 7, grifos do autor).

20 Nota preliminar do tradutor Guido A. de Almeida. In: ADORNO, Theodor W. HORKHEIMER, Max. Dialética
do Esclarecimento. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985, p. 7-8.
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' ¢ caracterizado como

do Iluminismo e na abordagem do que nos séculos seguintes ?
emancipagao, algo possivel gracas ao esclarecimento.

No século XVIII, os debates publicos sobre determinadas questdes, problemas do
periodo e ideias propagadas — como a de buscar esclarecimento visando a libertacdo das
obscuridades medievais —, estimula em meio aos pensadores do Iluminismo a pergunta Que é
esclarecimento? [Was ist Aufkldrung?], apontando um esfor¢o de delimitar conceitualmente o
termo entre os proprios intelectuais. A publicacdo dos retornos a pergunta ocorreu no jornal
alemao Berlinische Monatsschrift, em 1783, sendo a resposta apresentada por Kant a que mais
recebeu destaque.

Na definicao kantiana, esclarecimento ¢ a saida do homem do estado de menoridade,
uma condic¢ao que indica a restricdo e/ou inutilizacdo da autonomia individual, da liberdade de
pensamento e expressao. Mesmo sem retratar se tal circunstancia € inerente ou adquirida pelo
ser humano, Kant sugere haver um apego do homem a sua fase anterior, uma fase de privacao
do uso de sua propria razao e autonomia, como ocorre de forma agravante no contexto do Idade
Meédia, por exemplo. No escrito Resposta, o autor assinala que a menoridade ¢ uma condi¢do
da qual o homem tem culpa, pois mesmo que possa sair dela, ¢ tomado pela comodidade e
covardia que o impedem de fazer uso de seu entendimento, de se desvincular da posicao de
“menor”. Kant destaca que mesmo ‘“depois que a natureza de ha muito os libertou de uma
dire¢do estranha [naturaliter maiorennes], continuem no entanto de bom grado menores
durante toda a vida” (KANT, 1985, p. 100, grifo do autor), conservando o seu proprio
conhecimento adquirido. A menoridade, nesse sentido, ndo significaria a falta de entendimento,
mas a dificuldade e inexisténcia da vontade de fazé-lo uso. Assim sendo, conforme lhe convém,
o homem aceita a conducao de sua razao pelo outro; esse conduz o pensamento daquele sob os
dominios de seu proprio pensamento. Logo, a aceitacao da autoridade de um sobre o outro passa
a ser vista como caracteristica da “natureza humana”.

O homem permanece sobre o dominio de alheios e na condi¢do de menoridade porque
essa situacdo lhe ¢ comoda e agradével, na medida em que havendo alguém que pensa por ele,

nao ha entdo a necessidade de ele pensar sobre os seus proprios atos. A fim de exemplificar,

2L O opusculo kantiano ndo explicita o termo “emancipag¢do”, pois a utilizagdo do conceito em sua relagdo com as
questdes politico-sociais (humanas) reporta historicamente uma obra de Karl Marx, escrita em 1844, dada que
sucede o escrito Resposta de Kant, datado de 1783. No entanto, como as referéncias utilizadas para a compreensao
do que seja o Iluminismo tratam do conceito esclarecimento-emancipagdo como sendo sinénimos e/ou indicam,
de certa forma, que esclarecimento é o meio para a conquista da emancipacdo na humanidade, explicitamos o
significado de emancipagdo no contexto do [luminismo no século XVIII, fazendo inferéncias as quais nos foram
possibilitadas.
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Kant escreve que se “tenho um livro que faz as vezes de meu entendimento, um diretor espiritual
que por mim tem consciéncia, um médico que por mim decide a respeito de minha dieta, etc.,
entdo ndo preciso esforgar-me eu mesmo”. E continua, “ndo tenho necessidade de pensar,
quando posso simplesmente pagar; os outros se encarregardo no meu lugar dos negocios
desagradaveis” (KANT, 1985, p. 100-102). Entretanto, caso o homem queira sair dessa
condigdo, assevera Kant, ¢ preciso reconhecer-se enquanto tutelado, ainda assim nio saira de
tal circunstancia a ndo ser por uma mudanca que ele proprio operard em si mesmo. Isso porque,
conforme considera o filosofo, sair da condi¢ao de menoridade ¢ dificil para 0 homem que esta
habituado e “chegou a criar amor a ela” (KANT, 1985, p. 102).

Se menoridade para Kant € a incapacidade de o homem fazer uso de seu entendimento
sem a orientagdo de outrem, pensar por si mesmo € o que conduz ao esclarecimento, sendo a
condicdo de esclarecido resultante de um processo continuo e dependente do principio da
autonomia, da autolegislacdo do pensamento, cujo alcance pressupde a constituicdo da razao.
Para o fil6sofo, a liberdade de expressao do pensamento, do conhecimento e das ideias, € o que
determina a saida da menoridade e demarca o esclarecimento da humanidade. Entdo, pensar por
si mesmo, segundo sua propria razao, ¢ a0 mesmo tempo consequéncia e resultado de uma
condi¢ao de liberdade: o mote do esclarecimento.

Destarte, esclarecer-se ¢ sair da menoridade, ¢ pensar e agir segundo o seu proprio
entendimento, € tornar-se autobnomo, livre das amarras e da tutelagem do outro. Contudo, para
realizacdo do esclarecimento, Kant alerta sobre a necessidade do uso publico da razdo, ou seja,
da publicizagdo e circulacao das ideias e conhecimentos produzidos pelos homens, bem como
da necessidade de confronto entre os mesmos ante as reflexdes e saberes produzidos. E a partir
de tal embate realizado no contexto publico que se constitui o esclarecimento, a maioridade. E
para que tal circunstancia seja alcangada: Quse saber! [Sapere aude!]. Este é o lema do
Aufklirung (KANT, 1985, p. 100).

Kant salienta que a saida da menoridade rumo a maioridade ¢ algo bastante dificil e
até perigoso, porque os “tutores do povo” [ Vormiider], citando a titulo de exemplo os membros
do governo, sacerdotes e clérigos a época, tomaram o cargo de pensante dos homens “comuns”
de bom grado. Considerados, neste periodo, como detentores da verdade, tomavam decisdes
“de modo ndo autorizado e criminoso” (KANT, 1985, p. 110) e limitavam a liberdade e
autonomia do povo, tornando-o incapaz de pensar por si s6 e, portanto, dependente de sua

conducao.
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Para Kant, os tutores deveriam ser eles mesmos os esclarecidos, os principais

disseminadores do esclarecimento a humanidade; mas, ao invés disso, diz o oficial: “ndo

'7’ ",

raciocineis, mas exercitai-vos!”, exclama o financista: “ndo raciocineis, mas pagai!”, proclama
o sacerdote: “ndo raciocineis, mas crede!” (KANT, 1985, p. 104), estando também na posi¢ao
de “menores”. Assim, o filosofo considera que aos “representantes do povo” ou aos membros
do Estado monarca caberia o zelo pela ordem civil e a promogao dos direitos individuais. Nao
lhes caberia, entretanto, trabalhar na vigilancia e definicdo dos saberes e ideias a serem
divulgadas, algo ilegitimo do Estado, uma forma de desvio das fun¢des. Também nao lhes
incumbiria cuidar dos assuntos de foro intimo, como os religiosos, por exemplo.

No entanto, os tutores viam a possibilidade de o cidaddo constituir-se autonomo para
pensar e agir segundo seu proprio entendimento como algo ameacgador a ordem social. Entdo,
de modo intencional, tornaram os homens dependentes de sua condu¢do. E como estes tem o
pensar comandado ha muito tempo, ndo se vém em condigdes de superar o estado de
menoridade. Além do medo de tentarem pensar por si sO, tornaram-se dependentes de tal
conjuntura.

Utilizando a metafora do gado (os homens) e seus pastores (os tutores), Kant retrata a

situacdo de aprisionamento na menoridade:

Depois de terem primeiramente embrutecido seu gado doméstico e preservado estas
tranquilas criaturas a fim de ndo ousarem dar um passo fora do carrinho para aprender
a andar, no qual os encerraram, mostram-lhes em seguida o perigo que as ameaca se
tentarem andar sozinhas (KANT, 1985, p. 102).

Destarte, Kant (1985, p. 102) afirma que “[...] sd3o muito poucos aqueles que
conseguirdo, pela transformag¢dao do proprio espirito, emergir da menoridade e empreender
entdo uma marcha segura”. Por outro lado, adverte que dada a liberdade, uma condigao
fundamental para a constitui¢ao do esclarecimento, os homens em sua coletividade poderao sair
desse estado ao fazerem o uso publico da razdo, “[...] aquele que qualquer homem, enquanto
sabio, faz dela diante de um grande publico do mundo letrado” (KANT, 1985, p. 104, grifo do
autor). Para o autor, o esclarecimento constitui-se da reflexao realizada no ambito publico, na
medida em que hé a possibilidade de questionamento, avaliagdo, critica dos homens sobre os
assuntos sociais propostos. E na comparagdo dos juizos e enunciados alheios que ha
supostamente a enunciagdo e a compreensdo de razdes outras, o que se faz necessario para o

posicionamento de cada um.
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Um grande destaque que Kant faz em seu escrito Resposta se refere ao papel que o
intelectual exerce na promog¢dao do esclarecimento, pois assinala que as ideias por ele
elaboradas, a partir de seu proprio entendimento, devem ser publicizadas por meio de obras
escritas. O filésofo considera um dever do intelectual dirigir ao publico o resultado de seu
pensar, pois entende que dada a liberdade nas grandes massas, outros, além dos tutores,
apresentardo a capacidade que tém de pensamento proprio, atingindo-se, assim, o almejado
esclarecimento.

Ainda nesse contexto, Kant disserta sobre o uso privado da razdo, aquele
desempenhado por militares, clérigos, doutores e demais funcionarios ocupantes de um certo
cargo publico ou funcdo de confianga do Estado. Nesse enquadramento, a razdo € limitada, ja
que o pensamento dos tais “eruditos corporativos” ndo estad sujeito ao teste publico da razao.
Na posicao em que ocupam, restringem ao seu meio profissional, ou seja, ao ambito privado os
assuntos de importancia geral, usurpando a liberdade e os direitos dos demais sujeitos de pensar
sobre questdes de interesse coletivo. O caso aqui ndo € raciocinar, mas obedecer.

O clérigo, por exemplo, “[...] esta obrigado a fazer seu sermdo aos discipulos do
catecismo ou a comunidade, de conformidade com o credo da Igreja a que serve, pois foi
admitido com esta condicdo” (KANT, 1985, p. 106). Contudo, Kant destaca a liberdade (e o
dever), na funcdo que exerce, de analisar de modo profundo e rigoroso as questdes que
perpassam a sua Igreja. Tais reflexdes, quando expostas publicamente, podem servir de
melhoria & prépria instituicao.

O filésofo considera a possibilidade de todos esses, enquanto intelectuais, de fazerem
0 uso publico da razdo sem que haja a repercussao de qualquer tipo de sangao do aparato estatal.
E indica a condicao de avaliarem livremente qualquer tema e dirigi-los ao publico para amplo
debate na sociedade. Dessa forma, o sacerdote pode influenciar reformas na religido, tornando-
a melhor, o funcionario do governo pode influenciar mudangas na propria fungdo, assim como
o advogado pode influenciar nas mudangas juridicas. No entanto, em tais casos, Kant (1985, p.

106) escreve que:

[...] seria muito prejudicial se um oficial, a quem seu superior deu uma ordem,
quisesse pdr-se a raciocinar em voz alta no servigo a respeito da conveniéncia ou da
utilidade dessa ordem. Deve-se obedecer. Mas, razoavelmente, ndo se pode impedir,
enquanto homem versado no assunto, fazer observagdes sobre o servico militar, e
expor essas observagdes ao seu publico, para que as julgue.

Sob esses aspectos, Kant deixa claro que uma das condigdes para a constitui¢do do

esclarecimento € ser facultado o livre uso da razao a humanidade, mas nao deixa de demarcar
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a necessidade de o cidaddo obedecer as leis vigentes. Para o autor, a saida da menoridade rumo
a maioridade consiste, primeiramente, em uma mudan¢ca no ambito do subjetivo e,
secundariamente, no enredo politico e econémico, porque caso este ultimo fosse precedente, a
situacdo de menoridade apenas perpetuar-se-ia sob uma nova fachada. Por isso, defende uma
mudanga lenta e gradual das mentalidades dos homens, ndo crendo no papel atribuido as
“revolugdes” como saida da condi¢do de “menor”. Assinala Kant (1985, p. 104) que “[...] uma
revolucao poderd talvez realizar a queda do despotismo pessoal ou da opressao avida de lucros
ou de dominios, porém nunca produzira a verdadeira reforma do modo de pensar”. Isso porque
seu carater radical apenas atualizaria os preconceitos do ponto de vista moral, sendo ineficaz e
até prejudicial a conquista da maioridade.

Os delineamentos até aqui aludidos ja nos permitem concluir o nosso proposito com o
presente topico, na medida em que resta clara a relagdo estabelecida entre os conceitos
esclarecimento-emancipacao emergentes no enquadramento do projeto iluminista, no século
XVIIL. Isso podemos depreender mesmo que no escrito Resposta kantiano ndo se faga uso do
termo “emancipacao” de modo literal, pois a leitura, andlise e interpretagdo do texto nos
permitem inferir que quando relacionado ao contexto do Iluminismo esses dois termos sao
abordados como sindnimos, ou ainda, que o conceito de esclarecimento ¢ concebido como
caminho para chegar aonde desejado, ou seja, a constituigdo da humanidade emancipada. Desta
forma, percebemos que Kant ndo deixou de enunciar a crenga na possibilidade da emancipagao
(da maioridade esclarecida), mesmo considerando uma conquista dificil aos homens em sua
coletividade.

A partir da afirmagdo de Kant de que a época em que vivera nao era
esclarecida/emancipada, mas em processo, nas segdes seguintes buscamos identificar nas
reflexdes realizadas por Adorno e Horkheimer, na obra Dialética do Esclarecimento (1985), a
leitura que fazem de seu tempo, século XX, sobre a constitui¢do do esclarecimento. Passado
mais de um século do periodo em que viveu Kant, o que houve com o esclarecimento
iluminista? Antes de adentrarmos nesse debate, é fundamental, contudo, tratamos do tema da

emancipa¢do humana em um pensador posterior a Kant e de grande referéncia as reflexdes
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tecidas por Adorno e Horkheimer: Karl Marx (1818-1883)*, pensador que abordou a questio
dos direitos e possibilidades de emancipagdo humana no contexto do Estado burgués do século
XIX. No entanto, ndo ¢ demais ressaltar que fazemos uma leitura mais “modesta” do
pensamento do fildésofo, tentando extrair de modo “resumido” o que seja para ele emancipacao
humana, visto que um aprofundamento da tematica transcenderia os propodsitos desta

dissertacao.

2.2 ESCLARECIMENTO NO VIES DA AUTENTICIDADE DO MATERIALISMO
HISTORICO: AS PROPOSICOES DE KARL MARX PARA UMA SOCIEDADE LIVRE E
EMANCIPADA

No cenario histérico cultural do século XIX, o jovem Karl Marx vai tratar do tema da
emancipacdo no escrito tedrico intitulado Sobre A Questdo Judaica®®, publicado em 1844.
Nessa obra, Marx apresenta o indicativo de que suas primeiras reflexdes acerca do sentido de
emancipagdo deslocam-se da esfera da subjetividade iluminista, cuja crenca baseava-se no
poder da racionalidade individual do homem de criar uma nova ordem revolucionaria, para uma
no¢ao mais ampla da historia e da sociedade — condensada mais tarde no materialismo histérico-
dialético.

Contrapondo-se criticamente as teoriza¢cdes de Bruno Bauer (1809-1882)** sobre o
judaismo na Alemanha e analisando as relagdes estabelecidas entre o Estado burgués e

sociedade civil na época?, Marx demarcou as limitagdes da emancipagdo politica e a

22 Karl Marx e seu amigo e principal colaborador de escrita, Friedrich Engels (1820-95), “[...] vivenciaram um
contexto de muitas transformacdes nas relagdes de producio e de trabalho. A Europa no século XIX foi palco do
capitalismo industrial, das lutas de trabalhadores por direitos politicos e sociais, da difus@o dos ideais liberais e do
desenvolvimento das correntes tedricas do Positivismo, Idealismo, Anarquismo, Socialismo Utdpico e Cientifico.
Influenciados pelo materialismo de Feuerbach e pela Dialética de Hegel, os dois pensadores avangaram no sentido
de conceber as relagdes humanas a partir da realidade concreta e suas multiplas determinagdes, acreditando que
estas estariam em constante movimento” (TORRES, 2017, p. 1269). “Nessa conjuntura, se insere a critica a
sociedade burguesa e a explora¢do do trabalho, marcando a escrita desses dois pensadores. Como filosofos
militantes propuseram a aboli¢cdo dessa forma de organizagfo social a fim de que a humanidade alcangasse a sua
emancipacdo” (TORRES, 2017, p. 1270).

230 livro Sobre A Questdo Judaica foi publicado originalmente no tnico periddico dos Anais Franco-Alemdes,
em fevereiro de 1844. Essa obra reune resenhas em que Marx refuta duas obras de Bruno Bauer.

24 Bruno Bauer (1809-1882) foi filésofo, tedlogo e historiador da religidio que criticou a Biblia e o Cristianismo a
partir de uma perspectiva idealista. Escreve 4 Questdo Judaica que foi publicado nos Anais Franco-Alemaes em
1842 e Sobre a capacidade de judeus e de cristdos atuais ascenderem a liberdade, publicado em maio de 1843. O
livro Sobre A Questdo Judaica, de Marx, foi escrito em resposta a esses dois artigos de Bauer.

25 Nesse contexto ocorrem mudancas estruturais na histéria da humanidade, dentre elas, as revolugdes norte-
americanas (1776) e Francesa (1789), e a instauracdo do Estado politico moderno que trouxe e a superagdo de
alguns privilégios hereditarios, religiosos e politicos que se sucediam na esfera do Estado no antigo regime feudal.
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possibilidade pratica de sua superag¢do no sentido de alcangar o que considerava uma condi¢do
efetiva de emancipagdo humana (BELTRAME, 2017). Nesse escrito, a questdo judaica ¢ a
relagdo estabelecida entre Estado-Religido, conectam-se a reinvindicacdo dos judeus por seus
direitos politicos e outros direitos formais, como o direito de praticar livremente a sua fé, pois
devido a distinta identidade ideoldgica de doutrinas religiosas, o Estado cristdo aplicava leis
discriminatérias aqueles que apresentassem credo no judaismo ao invés do cristianismo, como
era o caso do Estado Alemao (DA MATA, 2011).

Dialogando sobre tal problematica, Bauer expressa-se defendendo a ideia de que a
forma de o povo judeu ter sua igualdade outorgada pelo Estado, no que se refere aos direitos
politicos e civis gozados por qualquer cidaddo na Alemanha, era por meio da renuncia do
judaismo. Nas reflexdes bauerianas, a condi¢do de “nao cidadao” dos judeus era de sua propria
responsabilidade, j4 que a emancipacdo politica desses no pais dependia meramente da
abdicagdo de sua religido. No entanto, a argumentagdo de Bauer se estende para além do
abandono do judaismo por seus crentes, chegando ao Estado cristdo em geral, visto que
acreditava que a superacao teoldgica no ambito privado e estatal levaria a razao humana plena,
a liberdade e ao progresso do Estado constituido racionalmente (CLEMESHA, 1997), havendo,
por conseguinte, a condi¢ao afixada de emancipagao politica. “Em Bauer, o Estado moderno,
laico, de direito e pretensamente garantidor das liberdades individuais ¢ o Estado da cidadania,
o Estado laico moderno ja ¢ o Estado livre. Para ele, a questdo esta na relagao entre emancipagao
politica e Estado” (DA MATA, 2011, p. 10).

Contrapondo-se, Marx aponta que Bauer erra ao reduzir a luta dos judeus pela sua
cidadania ao prisma da religiosidade, sem transforma-la numa ampla critica de fundo social e
do Estado em si, por ndo atender a esséncia e os limites da emancipagdo politica, ndo explicitar
a diferencga entre ela e a emancipacao humana, e ainda por confundir acriticamente os direitos
do homem e o proprio homem (MARX, 2010). Nesse sentido, em sua escrita, Marx trata de
esclarecer pontos negligenciados por Bauer e dirimir certas “confusdes” filoséficas por ele
apresentadas. Neste viés, comeca a dialogar sobre a natureza da emancipa¢do almejada pelos
judeus, cuja resposta estava na emancipagdo politica, algo que representava, na concep¢ao do
filosofo, um grande progresso, porém de carater limitado considerando a possibilidade de uma
forma de emancipacao superior (CLEMESHA, 1997; DA MATA, 2011; BELTRAME, 2017).

Tratando da emancipagdo politica do judeu, do cristdo, do homem religioso de modo
geral, Marx argumenta que tal condi¢do consiste na emancipa¢do do Estado em rela¢do ao

judaismo, ao cristianismo ou qualquer crenca religiosa (MARX, 2010), pois um Estado laico
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separa o cidaddo ndo religioso (vida publica) do individuo religioso (vida privada). A partir
disso, defende a emancipagdo politica dos judeus, sendo esta advinda ndo da renincia de sua
religido, mas da constituigdo estatal apartada da fé religiosa, circunstancia que admitiria a cada
um exercer no ambito particular seu culto e crenga. Assim, “a critica a essa relagdo deixa de ser
uma critica teolégica no momento em que o Estado deixa de comportar-se teologicamente para
com a religido” (MARX, 2010, p. 37).

Evidentemente, tal condicao reduz o homem a membro da sociedade no contexto
burgués, onde, por um lado, ¢ “individuo egoista independente”, e, por outro, o “cidadao
moral”, e € isso que representa emancipacdo politica no entendimento de Marx, uma
emancipac¢do formal, o inico horizonte que a sociedade burguesa pode oferecer. Ele ndo ¢ isento
de contradi¢des, ndo produz a real igualdade entre judeus, cristaos, protestantes e a liberdade
dos homens em geral, portanto ndo representa uma forma definitiva de emancipacao, concebida
entdo apenas num sentido restrito (CLEMESHA, 1997).

Em outras palavras, enquanto o Estado constitui-se laico (racional), sem que o homem
seja livre da religido, ele institui a dualidade entre o que ¢ publico (cidaddao exercendo seus
direitos e deveres na esfera da comunidade) e privado (pessoa particular no contexto burgués),
ressaltando entdo sua incompletude, uma forma nao efetiva de emancipagao humana. “O Estado
moderno ndo pode emancipar o homem porque ndo ¢ livre. Para Marx, o Estado ¢ constituido
pela sociedade civil, portanto, ¢ um poder instituido pela sociedade, com todas as suas
contradi¢cdes” (DA MATA, 2011, p. 10). E essa ¢ justamente a caracteristica da emancipacao
politica no entendimento de Marx, uma condi¢cao mediada pelo Estado, apartada da fé, que
institui a igualdade juridica/formal entre os sujeitos ao mesmo passo que possibilita
desigualdades (diferentes religides) e que nao elimina os problemas que compde a vida humana
fora da esfera publica, nem mesmo os problemas de ambito social (religido, propriedade,
educacdo, classe). Ainda assim, Marx ndo deixa de admitir o caradter progressista da
emancipagdo politica como uma condi¢do cidadd superior a ja existente no contexto do
feudalismo. No entanto, o teorico salienta que “[...] na medida em que deixa intactas as raizes
da desigualdade social, ndo deixa de ser ainda uma liberdade essencialmente limitada, uma

forma de escravidao” (TONET, 2010, p. 27).

E inegéavel que a sociedade capitalista trouxe & humanidade avangos importantes. Pela
primeira vez, a produgdo de bens de consumo superou o minimo necessario a vida de
todos os seres humanos; a liberdade civil e a igualdade (a0 menos formal, juridica)
dos homens; a superacdo das relagdes aristocraticas, feudais, nas quais a “cor” do
sangue definia quem tinha mais direitos dentro da sociedade. Porém, o problema com
esses avangos ¢ que eles ndo se efetivaram para todos os seres humanos: se é verdade
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que nunca se produziu tantos bens de consumo como na atualidade, também ¢ verdade
que nunca houve tantos seres humanos alienados dos gozos que esses bens produzidos
pelo trabalho proporcionaram (DA MATA, 2011, p. 9, grifos do autor).

Destacados os limites da emancipagdo politica e as “insuficiéncias bauerianas”, com a
afirmacao de que a religido ndo € um obstaculo a emancipacao politica dos judeus, Marx amplia
sua critica tanto ao Estado quanto a religido (CLEMESHA, 1997), estendendo a problematica
da emancipagdo politica desse povo para a burguesia, passando a distingui-la das condigdes
concretas de emancipacao geral da humanidade, na perspectiva da emancipagdo humana. Pois
para o filoésofo, “a questdo da relagdo entre emancipagdo politica e religido transforma-se [...]
na questao da relacdo entre emancipagdo politica e emancipagdo humana” (MARX, 2010, p.
38, grifos do autor).

Marx compreende que somente num Estado apartado da teologia ha emancipacao
politica, uma emancipacao de carater limitado, pois uma emancipa¢ao integral (emancipagao
humana) pressupde a superagao dos limites e contradi¢des da sociedade capitalista e da propria

forma de emancipagdo adquirida no contexto do Estado burgués, condi¢do que para ele

[...] s6 estara plenamente realizada quando o homem individual real tiver recuperado
para si o cidaddo abstrato e se tornado enfe genéricona qualidade de homem
individual, nas suas relagdes individuais, quando o homem tiver reconhecido e
organizado suas “forces propes” [forcas proprias] como forgas sociais e, em
consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a forca social na forma de for¢a politica
(MARX, 2010, p. 54, grifos do autor).

Na visdo de Marx, a condigao “real” ou “plena” de emancipagdo humana seria possivel
apenas no contexto da formacio de uma outra sociedade: a comunista®®, um sistema que
pressupde a apropriagdo das forgas sociais e politicas por cada cidaddo, a superacao do
individualismo, a socializa¢ao dos meios de producao e apropriagdo coletiva do produto (DIAS,
2016), o fortalecimento dos espagos civis/comunitarios apartados das determinagdes impostas
pelo Estado, a extingdo da divisdo social em classes e a superacdo das desigualdades tanto no
plano politico quanto no economico (LEFEBVRE, 2016). Tais concepcdes sdo mais bem

adensadas quando o filésofo ultrapassa a discussdo sobre a questdo da emancipagdo dos judeus

26 O comunismo politico ou democratico visa a supressdo do Estado, a superagdo da alienagdo humana e a ‘volta
do homem para si mesmo’. Mas ‘ndo tendo ainda compreendido a natureza humana da necessidade nem a esséncia
positiva da propriedade privada, ele ainda ¢ contaminado por ela e permanece sob sua dependéncia’. Enquanto
superacao positiva da propriedade privada e ‘apropriacdo real da esséncia humana pelo homem e para o homem,
0 comunismo ¢ a volta total do homem para si enquanto homem social, ou seja, humano’. Portanto, ¢ ‘a verdadeira
solug¢do do conflito do homem com a natureza, do homem com o homem, a verdadeira solugio da luta entre a
existéncia e a esséncia, entre a objetivagdo e a subjetivacdo, entre a liberdade e a necessidade, entre o individuo e
a espécie’” (MARX, 2010, p. 28, grifos do autor).
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na Alemanha e direciona, com grande folego, criticas a conjuntura histdrica do capitalismo?’,
de onde explora os limites e as condi¢cdes emancipatorias do homem em circunstancia de
alienado na sociedade industrial®®,

Tendo vivido no enredo histérico e social do século XIX, Marx presenciou a
consolidacdo do sistema capitalista?’, um regime que estimulou um novo ciclo de desigualdades
e dualidades entre as pessoas, representando, na concepcao do filésofo, “um modo injusto”
(DIAS, 2016, p. 36), uma grande barreira a emancipagdo humana (BELTRAME, 2017). E nesse
novo sistema social que uma classe subversiva assume maior protagonismo ao transformar de
forma brusca as relagdes econdmicas na sociedade. Fala-se da burguesia, classe social detentora
dos meios de producdo, responsavel ndo s6 por modificar fortemente as relagdes laborais
existentes até entdo, mas por segregar a sociedade em duas partes inconcilidveis, em que de um
lado encontra a classe burguesa, sobrepondo-se em relagdo aqueles que nao possuem os meios
materiais para prover sua propria subsisténcia, a classe proletaria.

Segundo Marx (1996), o fruto desta relacdo — proprietarios € ndo proprietarios dos
meios de produgdo — possibilitou que na, troca trabalho/salédrio, os que possuiam as condi¢des
materiais para a producdo de mercadorias fossem capazes de enriquecer acumulando lucros

exacerbados as custas da classe trabalhadora, fazendo com que os ndo proprietarios nao so

7 Diversas foram as obras em que Marx expds tal questdo (algumas escritas com a colaboragdo de Friedrich
Engels), dentre outras destacamos, Manuscrito econémico-politico (1844), A ideologia alema (1845-1846),
Manifesto do Partido Comunista (1848) e O Capital (Tomo 1-1867, Tomo 11-1893 e Tomo I11-1894) (LEFEBVRE,
2016).

28 Nessa parte do trabalho fazemos apenas um resumo dos sentidos de emancipagdo em Marx, tendo como base a
leitura de: MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. O processo de producgo do capital. Sdo Paulo:
Nova Cultural 1996. v.1 (Coleg¢do Os Economistas) e de alguns de seus comentadores tais como Lefebvre (2016),
Tonet (2010) e Lombardi (2010). No Capitulo 4 voltamos a tratar com maior profundidade da relagio trabalho-
emancipacdo, utilizando como referéncia autores que abordam temas originarios do pensamento marxista.

29 Subsequente a Revolugdo Industrial na Inglaterra e a Revolugio Francesa ocorridas no século XVIII, ha o
desenvolvimento da industria, do comércio e das institui¢des politicas, sociais e juridicas capitalistas produzidas
no interior da propria ordem feudal anterior (NOBRE, 2008). Segundo escreve Torres (2017), foi nesse contexto
do capitalismo industrial que Marx vivenciou muitas transformacdes nas relagdes de produgio e de trabalho, como
as lutas de trabalhadores por direitos politicos e sociais. “No século XIX, a tecnologia voltava-se para o
aperfeicoamento das maquinas e da exploragdo da energia; a burguesia ainda lutava para se manter nos espacos
politicos com o esfacelamento de monarquias e impérios e buscava controlar os mercados de compra e venda; a
legislacdo trabalhista ainda era irrisoria frente as precéarias condi¢cdes de trabalho” (TORRES, 2017, p.
1268).“Marx, tomando como base o desenvolvimento progressivo das forgas produtivas e analisando a estrutura
da divisdo do trabalho, da propriedade, das funcdes sociais e das classes, demostrou a sucessao histérica de um
certo numero de modos de produgdo determinados: 1) Deixamos de lado o comunismo primitivo. O que vemos
aparecer logo no decorrer da pré-histéria e do inicio da historia é o modo patriarcal de producio, ja caracterizado
por uma forma determinada de propriedade [...] € por uma diferenciagdo de funcdes e de classes [...]. 2) A seguir
vem a economia fundada sobre a escravatura e condicionada ao progresso técnico limitado, que permite a
utilizacdo rentavel dos escravos [...]. 3) A economia feudal comporta e exploracdo por uma classe militar
(guerreira) de uma massa de produtores isolados e presos ao solo da serviddo. 4) A economia capitalista [...] ”
(LEFEBVRE, 2016, p. 70-71, grifos do autor).
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vendessem sua for¢a de trabalho para viver, mas se sujeitassem totalmente ao oficio sem se
apropriarem do produto do seu labor. Isso porque os proprietarios sustentam “as bases de
producdo de sua riqueza na exploragdo dos trabalhadores” (DIAS, 2016, p. 36). E enquanto o
trabalhador ia desumanizando-se e alienando-se*’, ao nio se identificar com o produto do seu
proprio trabalho, que era cada vez mais fracionado pela insercdo dos modernos maquinarios,
mais a dominagdo formal da mao de obra assalariada fazia com que empregador enriquecesse
por meio da mais-valia®!.

E entdo reconhecendo a desqualificagdo do trabalho a partir das condi¢des que a classe
trabalhadora vivia nessa conjuntura que Marx elabora sua teoria da acdo na perspectiva da
autoemancipacao do proletariado e, por conseguinte, emancipac¢do da sociedade pelo viés da
acdo revolucionaria dos trabalhadores. A superagdo da relagdo econdmica e social vivida no
contexto do sistema capitalista era vista por Marx como uma possibilidade real, desde que
houvesse a engrenagem de uma outra revolucao historica: a da classe dominada. Para o filosofo,
essa nova revolugdo poria fim a discrepancia social existente, abrindo portas para um sistema
econdmico justo e ético, condi¢cdo resultante do trabalho conjunto dos proletariados aliados na
superacdo de sua propria condicao. Seguindo a teoria de Marx, a luta da classe operdria ¢ a
tomada do poder politico pelos trabalhadores abriria as portas para a humanidade extinguir a
organizacao social dividida em classes, condi¢do essencial para se alcangar a liberdade plena,
livre de exploragdes (TONET, 2010; CLEMESHA, 1997; BELTRAME, 2017; DIAS 2016).

Assim, o conceito de emancipacdo humana expresso nos escritos de Marx esta

diretamente relacionado a liberdade de todos se voltarem a sua natureza humana’? em suas

30«0 dinheiro, esse simbolo abstrato dos bens materiais criados pela mdo do homem (isto é, pelo de trabalho
social, meio necessario para produzir este ou aquele bem de consumo), comanda e domina aqueles que trabalham
e produzem. [...]. Assim, os produtos do trabalho do homem escapam a sua vontade, a sua consciéncia, ao seu
controle. Eles assumem formas abstratas (o dinheiro, o capital) que, em lugar de serem reconhecidas como tais e
servirem como tais (isto é, como intermedidrios abstratos entre atores individuais), tornam-se, ao contrario,
entidades soberanas e opressivas. E tudo isso para o beneficio de uma minoria, de uma classe privilegiada, que
utiliza esse estado de coisas e 0 mantém. O abstrato torna-se assim, abusivamente, um concreto ilusério e, todavia,
demasiado real, que oprime o concreto verdadeiro: o humano” (LEFEBVRE, 2016, p. 42-43, grifo do autor).

31 Mais-valia para Marx consiste no lucro total (valor excedente) que se efetiva nos moldes do sistema capitalista,
pois considerando os custos de fabricagdo ¢ mao de obra assalariada (com minima valoriza¢8o), ha a maxima
valorizag¢do comercial de venda final do produto, cujos lucros exorbitantes ficam nas maos dos proprietarios dos
meios de produgao.

32 Marx considera que o homem (ser social) ¢ o resultado do processo da evolugio bioldgica, é um ser da natureza
que cria sua propria existéncia transformando o mundo a partir de sua praxis reflexiva e seu trabalho (fundamento
do ser social). O trabalho para o filésofo ¢ uma atividade especificamente humana de transformacao da natureza,
¢ o que assinala a produc@o da vida material e diferencia o homem dos animais, portanto ¢ uma condi¢do de
humanizagao, mas que com o capitalismo assume um sentido oposto, com a desumanizacao que surge no momento
em que emerge nas sociedades a divisdo social do trabalho e a distin¢do entre aqueles que possuem a propriedade
privada dos meios de producdo e os que ndo (TORRES, 2017).
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multiplas possibilidades de desenvolvimento da existéncia, aptiddes e sentidos. Nada tem a ver
com a liberdade nos termos do capitalismo que se limita ao acumulo do capital, a propriedade
privada e a livre concorréncia comercial. Nao ¢ tratada, ainda, em termos individuais e sim
sociais ou coletivos, manifestando-se na liberdade do cidaddo atuar concretamente em favor
dos interesses da comunidade (LEFEBVRE, 2016). Dessa feita, para que o homem possa
emancipar-se, nos termos de Marx, € necessario transformar radicalmente a sociedade, com o
proposito de abolir as condigdes que desumanizam grande parte dela e que impedem a
emergéncia da emancipagao humana (BELTRAME, 2017). Isso, por sua vez, demandaria a
revolucdo da classe proletaria, quer dizer, a agdo conjunta dos trabalhadores atuando na
superacdo das condicdes que originaram as desigualdades no plano econdémico e social e
continuam sustentando o capitalismo, ou seja, toda e qualquer forma de concretizagdo do

trabalho alienado, acumulo do capital e dominio da propriedade privada.

A autenticidade humana estaria fundada sobre as bases do trabalho consciente,
atividade emancipada, pois ndo haveria relagdo de estranhamento entre o resultado do
trabalho e o ser do proprio trabalhador, portanto, alienac¢do. O papel da revolugéo,
neste sentido, seria esclarecedor, pois, ao iniciar o processo revolucionario, o
proletariado ndo esclarece a si mesmo, mas também esclarece a classe dominante
sobre a obscuridade desumana de sua dominagdo (TORRES, 2017, p. 1280).

A partir da observacao das contradigdes geradas no interior das bases econdmicas do
capitalismo, associadas as condi¢des degradantes vividas pela grande massa de trabalhadores
assalariados, é que o materialismo historico e dialético ganha maior consisténcia em Marx*. E
apoiado nessa perspectiva que o filosofo aprofunda e critica reflexdes de ambito social, entre
outras, aquelas que se referem aos limites e possibilidades de emancipagdo humana, alheias as

condig¢des concretas da sociedade por serem demasiado idealistas**. Pois enquanto apontam ser

3“O materialismo histérico foi concebido entre 1844 e 1845. A teoria da mais-valia (ou do saldrio), do mesmo
modo que o emprego claro da analise das contradi¢des (o método dialético) e a aplicagdo ludica dessa analise ao
estudo do capitalismo, datam de 1857” (LEFEBVRE, 2016, p. 23, grifos do autor).

34 Marx estabelece criticas a tradi¢io racionalista, ao materialismo fenoménico de Feuerbach e as formulagdes
idealistas da filosofia hegeliana (LOMBARDI, 2010). Em relacdo a essa ultima, suas agudas criticas sdo
direcionadas por essa tradi¢do “manter suas andlises no plano das ideais, do espirito, da consciéncia humana”, por
nao chegar a ser “suficientemente critica por ndo atingir a verdadeira origem dessas ideais — a qual estaria na base
material da sociedade, em sua estrutura econdmica e nas relagdes de produgio que esta mantém” (JAPIASSU;
MARCONDES;, 1996, p. 126). Assim, “[...] o materialismo dialético nos apresenta dois aspectos principais. O
primeiro [...] é o aspecto metodologico. Hegel havia retomado e desenvolvido em sua logica algumas questdes ja
tratadas por Aristoteles, Descartes, Leibniz e Kant -, relativas ao emprego da Razdo. Marx, no decorrer de seus
trabalhos cientificos, aprofundou a légica hegeliana e continuou a elaboragdo do método dialético. Por outro lado,
Hegel, em sua Fenomenologia do Espirito, esbogou uma historia geral da Consciéncia Humana. Marx retomou
esse esfor¢o; da fenomenologia hegeliana, ele reteve principalmente, com o proposito de transforma-la em uma
teria concreta, a célebre e obscura nogao de alienagdo” (LEFEBVRE, 2016, p. 23, grifos do autor).
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impossivel conhecer as coisas em si, podendo ser somente “[...] o fendmeno representado pelas
intuicdes da sensibilidade e das categorias do pensamento, os materialistas afirmam ser possivel
conhecer os objetos sociais e da natureza, bem como suas leis” (DIAS, 2016, p. 38-39). Acerca

disso, eis o que diz Lefebvre:

O materialismo dialético demostra assim como segue a dialética (estudo dos conflitos
e contradi¢des no relacionamento interno dos termos de oposi¢do) e o materialismo.
Ele os une indissoluvelmente ao reencontra-los nos fatos do desenvolvimento do
homem, um desenvolvimento cujo carater é ao mesmo tempo material (condigdes
organicas, técnicas e econOmicas) ¢ dialético (multiplos conflitos). [..]. O
materialismo dialético prolonga o antigo racionalismo, mas o ultrapassa, ao eliminar-
lhe os aspectos limitativos e negativos. Cessa de conceber estritamente a razdo
universal como interior ao individuo e a apresenta em sua universalidade concreta,
como razao humana, uma conquista historica e social do homem. Cessa em separar a
razdo da natureza, da pratica ¢ da vida. Evita, finalmente, privilegiar essa ou aquele
aspecto do homem total e definir o humano através de um tnico aspecto. [...]. O que
¢, portanto, o homem total? Nem exclusivamente, nem unilateralmente fisico, nem
fisiologico, nem psicolégico, nem histérico, nem econdmico ou social. E tudo isso e
mais ainda do que a soma desses elementos ou aspectos: ¢ sua unidade, sua totalidade
e seu devir (LEFEBVRE, 2016, p. 110-111, grifos do autor).

Visto isso, o que seria a categoria educacdo tendo em conta a perspectiva do
materialismo historico dialético? E qual seria o seu papel no que diz respeito a emancipagao
humana? Embora Marx ndo tenha sistematizado uma teoria da educacao, ou se preocupado em
analisar especificamente a educagdo (e o ensino) no contexto em que viveu (LOMBARDI,
2010), algumas observagdes sobre essa categoria encontram-se esparsas no conjunto de seus
escritos, quando o filésofo faz a critica ao ensino burgués ou quando propde uma educagao do
proletariado (TORRES, 2017). Segundo pontua Lombardi (2010), as observagdes sobre

educacio feitas por Marx e seu amigo e colaborador de escrita Friedrich Engels,

[...] geralmente, aparecem mescladas as criticas das teorizagdes e praticas burguesas,
como a critica da economia politica e, antes dela, a da filosofia alema e as das varias
matizes de socialismo. Essas anota¢bes também se encontram mescladas ao
entendimento sobre as condi¢des de vida e trabalho da classe trabalhadora, como na
obra de Engels sobre 4 situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra, ou no contexto
em que analisavam a situacio e exploragdo da classe trabalhadora sob o modo

35 “Engels, Friedrich (1820-1895) Principal colaborador de Marx. Engels nasceu na Alemanha, estudou na
Universidade de Berlim, onde ligou-se aos "jovens hegelianos", e dedicou-se a multiplas atividades, desde o
jornalismo, a militancia politica e o trabalho filosofico até a administragdo da industria de seu pai em Manchester.
Inglaterra. Engels, foi ndo s6 colaborador tedrico de Marx, mas também seu amigo mais intimo, tendo-o ajudado
inclusive financeiramente. Em 1845, publicou com Marx A sagrada familia, em que eles rompem ao mesmo tempo
com o idealismo hegeliano e o materialismo mecanicista. Torna-se por vezes dificil separar, nas principais teses
do marxismo, quais as idéias de Marx e quais as de Engels, ja que ambos escreveram quase sempre juntos desde
que se conheceram em 1844. Considera-se, geralmente, que o materialismo dialético, especialmente a dialética da
natureza, ¢ unia criagdo tipica de Engels, sendo, no entanto, de grande importancia e influéncia no desenvolvimento
da filosofia marxista” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 61, grifos dos autores).
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capitalista de produgdo, como em O capital de Marx (LOMBARDI, 2010, p. 21, grifos
do autor).

Na concepgao de Marx, o trabalho ¢ o fundamento do ser social, pois o homem se
(re)produz pelo trabalho, e a educagdo ¢ uma das mediagdes do aprendizado do homem na
producao de sua propria existéncia. Assim, a educagdo ¢ imprescindivel no fazer-se ser humano,
no ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades vitais (TONET,
2010; LOMBARDI, 2010; TORRES, 2017). Como um campo da atividade humana, a educagao
¢ construida em conformidade com as condigdes materiais € objetivas historicamente
produzidas (LOMBARDI, 2010). Por isso, no modo de produgdo capitalista direciona-se a
manutencdo dos antagonismos entre as classes sociais e interesses dominados pela classe
burguesa (TORRES, 2017). Portanto, o debate acerca da educagdo em Marx, sendo este advindo
da andlise concreta da sociedade capitalista, traz a tona as limitacdes e contradi¢des da pratica
educativa quanto a conquista da emancipa¢ao humana, ja que na sociedade burguesa a educagao
“nada mais ¢ que a transmissao de valores burgueses, uma vez que os pensamentos da classe
dominante sdo os pensamentos dominantes” (TORRES, 2017, p. 1273).

Mas, se de um lado Marx destacou os limites da educagdo na constituicdo de uma
sociedade livre e emancipada, por outro via nela uma real possibilidade de estimulo a revolugcao

proletaria. Pois, conforme escreve Torres (2017, p. 1273),

[...] se de um lado o capitalismo industrial é sinénimo de unilateralidade, devido a
especializacdo dos oficios, por outro lado o seu desenvolvimento cria as condigdes
para uma formagdo educacional mais integrada e técnica, por causa das exigéncias
tecnologicas do mercado. Na obra O Capital, Marx aponta essa contradicdo presente
no desenvolvimento do modo de producdo capitalista: Ela torna uma questdo de vida
ou morte substituir a monstruosidade de uma miseravel populacdo trabalhadora em
disponibilidade, mantida em reserva para as mutaveis necessidades de exploragdo do
capital, pela disponibilidade absoluta do homem para as exigéncias variaveis do
trabalho; o individuo-fragmento, o mero portador de uma fung¢io social de detalhe,
pelo individuo totalmente desenvolvido, para o qual diferentes fungdes sociais sdo
modos de atividade que se alternam. (MARX, 1996, p. 115-116). A grande industria
diante da necessidade de sobrevivéncia no processo de desenvolvimento do
capitalismo precisa de trabalhadores mais versateis e essa instru¢do mais elaborada,
ofertada pelas escolas de ensino profissional, pode produzir, segundo Marx o germe
de uma educacdo voltada para o desenvolvimento das vérias dimensdes humanas,
colaborando no processo revolucionario.

Em vista disso, a concep¢do de Marx sobre educacdo, segundo Lombardi (2010), Da
Mata (2011) e Torres (2017), se configura assumindo os direcionamentos da combinacao entre

educacdo intelectual e producdo material, entre exercicios fisicos, trabalho produtivo e
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aprendizagem politécnica, com o objetivo de assegurar a todos os educandos, e ndo somente
aos filhos dos trabalhadores, a compreensdo integral do processo de producao e eliminar a
diferenca entre trabalho manual (execu¢ao/pratica) e trabalho intelectual (concepgao/teoria). A
combinacdo entre desenvolvimento mental, fisico e trabalho produtivo, era vista por Marx como
um poderoso meio de transformagdo social e ndo como uma “perspectiva da escola recriar,
imitativamente, o mundo da produgdo” (LOMBARDI, 2010, p. 28) ou “de endossar a instru¢ao
profissional burguesa, mas em propor a sua superacao” (LOMBARDI, 2010, p. 32). Nessa
perspectiva, sendo a utilizacao do trabalho de criangas e adolescentes de ambos os sexos uma
tendéncia na producdo da industria moderna, Marx recomendou que a instrugdo das criangas
deveria ser iniciada antes dos nove anos. Para o filésofo, tal educacao, no sentido da articulacao
do ensino geral e cientifico, com o trabalho remunerado, enquanto um processo legitimo e
saudavel, era necessaria a compreensao de todo o processo de producao, para os diversos ramos

industriais. Nas palavras de Lombardi (2010, p. 32),

[...] Marx ndo esta a defender a exploracdo do trabalho infantil. [...] defendeu a
combina¢do da educagdo com o trabalho, inclusive por considera-lo como um
fundamental para a existéncia economica, social, psicologica e moral do homem, em
qualquer idade, pois 0 homem néo nasce pronto e acabado, mas faz-se vai se fazendo
homem (vai se humanizando) desde a infancia até a velhice.

Ainda ao se referir a educagao, Marx demarca a necessidade de afastamento do Estado
e da Igreja na educagdo dos individuos e v€ a possibilidade de combinagdo entre o ensino
profissional com a escola publica. Pois, para ele, a formagao geral e técnica “constituiria a base
da autonomia do operariado no processo de produgdo, com o ensino politécnico preparando o
operario para atuar tanto no processo administrativo como, também, no produtivo”
(LOMBARDI, 2010, p. 29). Para Marx, essa era “uma dimensao importante da luta da classe
operaria, e que implicava a luta pelo acesso ao saber, a ciéncia, a cultura técnica” (LOMBARDI,
2010, p. 29), pois na sua concepgao, “a combinagao dessas dimensdes elevaria o operariado
acima do nivel da classe média e superior” (TORRES, 2017, p. 1273). “Ademais, a educacdo
foi apontada como um importante instrumento de desalienag¢ao do proletariado [...] e, portanto,
um instrumento para a consolidagdo da revolugdo proletdaria” (LOMBARDI, 2010, p. 36, grifos
do autor).

Nesse sentido, ¢ importante destacar, segundo Lombardi (2010), Torres (2017) e Da
Mata (2011), que nesse movimento contraditério estabelecido entre educacdo, emancipagdo e

ideologia capitalista, as condi¢des de emancipagdo humana, conforme postuladas por Marx, se
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encontram limitadas, haja vista que ndo sera possivel a conquista da emancipagdo humana sem
a educagao.

Faz-se ¢ necessario, por um lado, a transformagdo das condigdes atuais (no que se
refere a0 modo de produzir a economia, o conhecimento e a cultura) para emergir na sociedade
um novo sistema de educagdo, do mesmo modo que € preciso um sistema de ensino diferente
que possa contribuir na modificacao das relagdes sociais. Por esse motivo ¢ que Marx defende
a revolucdo geral, pois considera que somente na sociedade comunista o homem sera capaz de
desenvolver totalmente suas potencialidades, j4 que no contexto da sociedade capitalista a
mesma educagdo que “pretende” emancipar o homem o impede, posto que ¢ “uma instancia da
sociedade democratico burguesa” (DA MATA, 2011, p. 17), e através dela sdo transmitidos
aspectos ideologicos, conhecimentos e valores insuprimiveis no complexo da reproducao
social. Em vista disso, a educacao jamais poderia atuar sozinha no sentido da transformagao da
sociedade, pois mesmo “[...] expressando a totalidade dos processos sociais, necessita de todas
as demais instancias para efetivar seu papel emancipatério” (DA MATA, 2011, p. 17).

Tendo ciéncia de que a educacao, como um aspecto ou dimensdo da vida social, surge
e desenvolve-se no interior de um modo de produgao determinado, sobre a questdao da educacao
emancipatoria na sociedade capitalista, escreve Da Mata (2011, p. 16, grifos do autor) o

seguinte:

Clamar pela educacdo emancipatoria, sem superar as forgas produtivas que nutrem a
alienagdo € proferir discurso de reformismo e moral. Ndo emancipa a humanidade,
mas a aprisiona na serviddo do trabalho assalariado e na l16gica da propriedade privada.
A desejada emancipagio pela educagio néo se realiza nas “propostas emancipatorias”
porque pretendem emancipar a partir da mesma estrutura que aprisiona. Ao perceber
a alienacdo do homem do ponto de vista do capital, a educagido ndo tem condigdes de
propor sua superacdo a ndo ser no quadro dos postulados morais mais gerais € na
conformacgdo reformista, “melhorando”, “humanizando”, por assim dizer, o
capitalismo.

Mesmo sem ser capaz de isoladamente revolucionar as estruturas sociais, uma
educacdo de perspectiva emancipatdria em Marx estd diretamente ligada a um projeto social
revolucionario liderado pela classe proletaria, no sentido de que os individuos vivam conforme
sua esséncia, desenvolvendo suas multiplas faculdades e interesses, livre das contradigdes da
sociedade capitalista (TORRES, 2017; LOMBARDI, 2010). A superacao das contradi¢des ¢ o
objetivo dessa educagdo, momento em que homem nio ¢ mais tratado como mercadoria de
outro. Ao contrério disso, nessa perspectiva social, conforme apontam Marx e Engels (2007, p.

38 apud TORRES, 2017, p. 1274), cada sujeito pode aperfeicoar-se nos ramos que lhe agrada,
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“cacar pela manha, pescar a tarde, a noite dedicar-me a criagdo de gado, criticar apos o jantar”,
fazer o que lhe for de interesse sem que deva torne-se “cagador, pescador, pastor ou critico”. O
papel da educagdo numa perspectiva emancipatoria em Marx, segundo pontua Da Mata (2011,
p. 17), “[...] € o de orientar a promogao da superacao da parcialidade das relagdes politicas ¢ da
emancipagdo politica em totalidade de emancipagdo humana, do imediato em mediado”. No
entanto, para pensar uma educagdo emancipatéria nos termos de Marx, antes € preciso entender

que, como bem elucida Torres (2017, p. 1275):

[...] a real libertagdo do individuo, ou seja, a emancipagdo humana s6 pode ser
consolidada a partir do momento em que a humanidade tenha resolvido seus
problemas mais basicos, como comer, vestir € morar. Pois, o primeiro ato historico é
a producdo dos meios para satisfazer essas necessidades [...]. Assim, para efetivar uma
educagdo com vistas a formagdo integral do ser humano ¢é preciso exterminar a fome
e a falta de habitagdo, por exemplo, o que é impossivel com a manuten¢do do modo
de produgdo capitalista alicercado na concentra¢do de capital ¢ na exploragdo do
trabalho. Logo, a consolidagdo de uma nagdo desenvolvida, compreendendo esta
como uma sociedade sem nenhum tipo de opressdo e injustica social, depende
primeiramente da destrui¢do do sistema gerador da exploracdo e das desigualdades
sociais, ou seja, do modo de producgdo capitalista. Como a existéncia da classe
burguesa e seu Estado representativo depende da manutencdo desse sistema de
produgdo, obviamente persistem em projetar reformas superficiais e ndo em mudangas
estruturais, por isso ndo ha como esperar outro comportamento por parte desses
dirigentes.

Portanto, a partir dos tdpicos até aqui abordados vimos que enquanto Kant aborda o
conceito de esclarecimento/emancipagdo como um aspecto politico representado pela
superacdo da menor idade através o uso publico da razao nos interesses coletivos, a ideia de
emancipagdo no pensamento revolucionario de Karl Marx ¢ abordada segundo a perspectiva da
apropriacao das forgas politicas e sociais dos sujeitos (proletariados) para um processo de
transformagdo das estruturas sociais no sentido da libertagdo do homem e emancipacao da
sociedade. Isso posto, seguindo a abordagem do conceito emancipagdo, o préximo topico visa
a abordar aspectos do percurso historico da Teoria Critica da Escola de Frankfurt, com especial
enfoque ao debate promovido por Theodor W. Adorno e Max Horkheimer na obra Dialética do
Esclarecimento. Nessa obra, publicada em 1947, os autores discutem os rumos que o
esclarecimento [Aufkldrung] e a razdo humana, inaugurada pelas pretensdes iluministas, tomam

em dire¢do as diretrizes capitalista no contexto do século XX.
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2.3 ESCLARECIMENTO CONVERTIDO EM RACIONALIDADE INSTRUMENTAL: A
TEORIA CRITICA E A DIALETICA DO ESCLARECIMENTO DE THEODOR W. ADORNO
E MAX HORKHEIMER

Buscando a origem do conceito emancipagdo, recorremos ao marco historico de sua
emergéncia: o [luminismo no processo de transicdo entre a Era Medieval e a Modernidade.
Apesar de parecer uma preocupacao de nossa época, € nesse contexto que desponta a demanda
historico-social pela emancipagdo humana por via da racionalidade, sendo o Iluminismo o
movimento que traz a aspiragdo pela liberdade e autonomia dos homens e a crenga infinita no
poder da razdo. E ai que surge a demanda pela ruptura com o pensamento ¢ modo de vida
medieval, a partir do rompimento com os ditames da Igreja Apostolica Romana, o Estado
absolutista, os medos de causas naturais desconhecidas e mitos ancestrais.

No século XVIII, formas de dominacdo e opressdo nos moldes da ordem vigente
entram em crise, havendo o questionamento sobre os pressupostos (politicos, religiosos, morais,
etc.) que privavam os homens de liberdade e a busca pela superacao dos limites impostos. O
poder da razdo, no ambito da tomada de consciéncia subjetiva, € o que na crenga dos filésofos
iluministas permitiria resistir aos dogmas religiosos, a sujei¢ao politica e aos demais meios de
dominacgao a época, viabilizando assim a constitui¢do de um novo mundo, uma nova sociedade
verdadeiramente livre e autonoma.

Esse “mundo melhor”, tanto para o individuo quanto para a sociedade, foi o que
constituiu o projeto iluminista, que destaca a racionalidade como onipotente, como
possibilidade de progresso, autonomia ¢ emancipagao. Esse pressuposto, contudo, sera visto
com reservas e desconfiangas pelos tedricos da Teoria Critica da Escola de Frankfurt3¢.

Nobre (2004) escreve que a tradicdo de pensamento da Teoria Critica surge no
contexto do Instituto de Pesquisa Social, na cidade de Frankfurt, Alemanha, diante de
momentos histéricos e politicos conflituosos, na busca pela compreensao das condigdes
emancipatorias presentes na sociedade, a partir do estabelecimento da critica a dominagao

vigente. O autor assinala que Max Horkheimer foi quem cunhou o termo “teoria critica”,

36 Conforme pontua Wiggershaus (2002), no dia 22 de julho de 1924 ¢é realizada a cerimonia de inauguragdo do
Instituto de Pesquisa Social [Institut fiir Sozialforschung], no auditério da Universidade de Frankfurt (Main). A
origem do Instituto remonta as reflexdes filosoficas alemas (baseadas em Karl Marx) do final do século XVIIL.
Apos 1950, o Instituto de Pesquisa Social passa a denominar-se “Escola de Frankfurt”, como forma de designagao
dos pensadores criticos da cidade de Frankfurt, que integravam o Instituto de Pesquisa Social na década de 1930.
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apresentando tal conceito no artigo intitulado Teoria Tradicional e Teoria Critica’”, no ano de
1937, com a clareza acerca da necessidade de constituir-se uma teoria que concedesse mais
espago a outros aspectos criticos presentes na abordagem da realidade (PUCCI, 2001), para

além das concepgdes tedricas e metodologicas presentes no marxismo (sua base de origem)3®.

A concepgao segundo a qual a economia determinaria em ultima insténcia o conjunto
da vida social foi alvo das objecdes de Horkheimer: segundo ele, acreditar que a
economia enquanto ser material fosse a unica e verdadeira realidade, enquanto a
psique dos homens e sua personalidade seriam meras imagens que espelham a
economia, “seria um Marx abstrato e por isso mal interpretado” (HORKHEIMER,
1931, p. 130). Foi justamente essa no¢ao que permitiu ao autor tecer o novo programa
de pesquisas do Instituto, no qual as determina¢des da cultura e da subjetividade
exerceriam um papel mediador crucial para a compreensdo da aceitagdo da dominagao
capitalista (PUZONE; MARIA, 2017, p. 21-22).

Ao propor que as possibilidades de emancipag¢do devem ser buscadas nao em ideais
abstratamente formulados, mas dentro da realidade presente, conforme expde Marx em O
Capital, essa tradicdo de pensamento passa a ser qualificada como critica. No entanto, em
virtude de diagnésticos e conjunturas politicas se apresentarem sensivelmente modificados em
relacdo aos diagnosticos realizados por Marx, muitos temas do marxismo foram reavaliados e
reinterpretados no ambito da Teoria Critica®®, justamente no sentido de oferecer uma alternativa

ao capitalismo, um caminho que configurasse uma sociedade realmente emancipada. Isso indica

37 No artigo, Horkheimer dentincia o carater conservador/insuficiente de tendéncias e vertentes de pensamento
positivistas e “fechadas” em relacdo a aspectos da realidade social (Teorias Tradicionais), sublinhando, em
consideragdo a processos historicos concretos, a necessidade do estabelecimento de um pensamento dialético e
realmente critico (possivel na Teoria Critica).

38 Quando Horkheimer assume a direcio da Escola, em janeiro de 1931, as deliberagdes marxistas passam a ser
repensadas e atualizadas através da interpenetrac@o dialética do contetido socioldgico critico e filoséfico social.
Dito de outro modo, ndo houve um desligamento total em relacdo a teoria marxista (materialismo histdrico), ocorre,
isso sim, um “afastamento” dos aspectos ortodoxos, inerente a0 movimento dialético necessario a Teoria Critica.
Entre outras questdes, Horkheimer buscava “[...] superar a crise do marxismo observada pelo proprio Griinberg,
sobretudo para o caso da Alemanha, onde a divisdo entre socialdemocratas e comunistas redundava em sua
paralisia tedrica, afastando-se da énfase anterior na historia dos movimentos operarios e socialistas” (PUZONE;
MARIA, 2017, p. 21).

39 Sendo bastante influenciada pelos acontecimentos das guerras mundiais e pelas mudangas ocorridas nas relagdes
sociais com o avango capitalista e sua industria cultural (TORRES, 2017), “[...] é possivel indicar que a presenca
do carater autoritario em uma parcela importante dos trabalhadores alemaes representou um limite as explicacdes
que a teoria critica empreendia para compreender a reprodug¢do da totalidade social. Fendmenos como o
nazifascismo e o antissemitismo impuseram a necessidade de se reavaliar o esquema tedrico que aliava a
“determinacao em tultima instancia” com a especificidade da subjetividade e da cultura. Assim, ndo foi por acaso
a virada da teoria critica no final dos anos 1930 e inicio da década de 1940. Foram justamente aqueles fendmenos
que colocaram em xeque a explicagdo segundo a qual a economia determinaria em ultima instancia o conjunto das
relacdes sociais. Até essa fase das investigagdes do Instituto de Frankfurt, ainda ndo estava clara a maneira como
as diversas formas de dominagdo se articulavam entre si. Somente a partir de entdo ¢ que a heranga do periodo
Griinberg seria deixada completamente para tras [...]” (PUZONE; MARIA, 2017, p. 33-34, grifos dos autores).
Desta forma, dado a sua propria constituigdo tedrica, a teoria critica deve-se manter autocritica no intuito de agir
sobre o presente, visando, sobretudo, o futuro de uma sociedade emancipada.
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que a Teoria Critica apresenta como uma de suas implica¢des “[...] determinado ‘diagnéstico’
do tempo presente e um conjunto de ‘progndsticos’ de possiveis desenvolvimentos, baseados
em ‘tendéncias’ discerniveis em cada momento historico” (NOBRE, 2004, p. 23, grifos do
autor).

A luz desse entendimento, podemos dizer que a Teoria Critica se distingue tanto dos
modelos positivistas, que pretendem descrever de forma axiologicamente neutra o
funcionamento da sociedade, quanto de certas versdoes do marxismo, desse modo retomando a
dialética hegeliana em sua concep¢do materialista e dialogando com outros pensadores nao

marxistas, a exemplo de Freud e Weber (FARIA, 2007). Assim, a Teoria Critica busca mostrar

[...] a possibilidade de a sociedade emancipada estar inscrita na forma atual de
organizacdo social como uma tendéncia real de desenvolvimento, cabendo a teoria o
exame do existente ndo para descrevé-lo simplesmente, mas para identificar e analisar
a cada vez os obstaculos e as potencialidades de emancipagdo (NOBRE, 2004, p. 33-
34).

Tal reposicionamento abriu espaco para didlogos mais heterodoxos e ampliacao das
analises de inspiragdo marxista, contemplando areas da estética, da cultura, do conhecimento,
da linguistica, da psicologia e das organizagdes (FARIA, 2007). Nessa medida, tendo se
originado segundo a perspectiva de “pesquisadores de diferentes especialidades trabalhando em
regime interdisciplinar” e apresentando como referéncia comum a tradi¢ao marxista (NOBRE,
2004, p. 15), a Teoria Critica ¢ marcada pela diversidade de debates e concepgdes, o que lhe
confere um sentido epistemologico particular, sendo o conceito de emancipagdo seu principio
fundamental ¢ o desvelamento dos obstaculos a possibilidade emancipatoria, no caso, as
contradi¢des sociais da sociedade capitalista, a tarefa que os membros da Escola de Frankfurt
assumiram como praxis*.

Dentre os pensadores que se filiam a essa tradicao intelectual, podemos destacar,
segundo pontuam Bronner (1997) e Nobre (2004): Karl Korsch (1890-1961), Friedrich Polock,
(1894-1970), Walter Benjamin (1892-1940), Max Horkheimer (1895-1973), Theodor W.
Adorno (1903-1969), Herbert Marcuse (1898-1979), Franz Neumann (1900-1954), Eric Fromm
(1900-1980) e Axel Honneth (1949-). Estes sao alguns dos autores que a partir dos anos 1920

desenvolveram pesquisas e intervengdes tedricas sobre problemas filos6ficos, sociais, culturais

40 Realizam uma analise critica do “desenrolar histérico”, visando a emancipagio, uma condi¢io bloqueada pelas
relagdes sociais vigentes e a0 mesmo tempo possivel a partir da autoconsciéncia e conquista da autonomia dos
sujeitos.
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e estéticos gerados pelo capitalismo tardio*' e apresentaram maiores contribui¢des para a
solidificacdo da Teoria Critica, ndo obstante as heterogeneidades que podemos constatar nos
delineamos teoricos desses estudiosos.

O pensamento critico apresenta suas raizes vinculadas ao projeto iluminista, segundo
o qual a crenga na realizagdo da humanidade era guiada pela razdo considerada, per se,
emancipatdria. Assim, ao refletir sobre a razdo humana e as formas de racionalidade capaz de
emancipar o sujeito proporcionando-lhe atuagdo critica na sociedade, Adorno e Horkheimer
desenvolvem, em 1947, a chamada Dialética do Esclarecimento, obra considerada o marco
representativo de mudanca de orientagdo no proprio sentido da Teoria Critica (BRONNER,
1997), uma vez que os pensadores criticos passam a conceber a historia social dos sujeitos
marcando o distanciamento tanto da reflexdo filosofica iluminista quanto das abordagens do
pensamento ocidental de cunho positivista.

Em Adorno e Horkheimer, conceito de esclarecimento, ou Aufkldirung, ¢ designado
como oposto a ignorancia. Segundo pontuam esses teoricos, o esclarecimento iluminista era
entendido como o processo de emancipagdo intelectual resultado da capacidade do individuo
em superar a ignorancia do pensamento, o medo dos mitos ancestrais sobre forcas naturais
ameacadoras e crengas infundidas pela religido. No entanto, com o advento da modernidade, as
formas de repressdo e manipulagdo antes evidenciadas, por exemplo, com as crengas
mitologicas, assumem novas roupagens. Por isso, Adorno e Horkheimer pdem em xeque as
conquistas da razao iluminista, uma vez que a racionalidade que se erguera como potencial
libertador teria se afastado do seu projeto inicial, subordinando-se a técnica e agindo como
processo de dominag¢dao da natureza, ou seja, negando o seu fundamento. Dessa forma, o
esclarecimento converter-se-ia em uma racionalidade controladora que, ao invés de libertar o
homem, o aprisionaria cada vez mais (ADORNO; HORKHEIMER, 1985). Nesse sentido,
considerando o desvio na trajetoria originalmente emancipatéria da razdo, Pontel e Mass (2013,

p. 66, grifos dos autores) enfatizam que

[...] o ‘deus supremo’ passa a ser a humanidade na modernidade, o sujeito proprio,
com suas capacidades de produzir, reproduzir, criar e recriar a realidade que o
circunda, dando sentido a ela, passando a vigorar uma nova hierarquizac¢ao, tomando
os espacos que eram dos deuses.

41 Termo utilizado em referéncia a forma assumida no contexto econdmico e politico das sociedades industriais no
periodo posterior a 1945 (p6s-Guerra), podendo ser denominado também como “sociedade industrial” e “mundo
administrado”.
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Nesse contexto, frente ao advento da modernidade, Adorno e Horkheimer assumem
que seria preciso entender o mundo esclarecido como resultado ndo s6 do processo histoérico de
superagao da ignorancia e do pensar por conta propria, mas também da perspectiva da superacao
da dominagao intelectual, politica e econdmica estabelecida na sociedade.

Ainda tratando do tema da razdo na modernidade, Adorno e Horkheimer deixam
explicito em Dialética do Esclarecimento que previam a possibilidade de emancipagio social
pela via do colapso interno do capitalismo e a organizagao de resisténcia do proletariado contra
a dominacao vigente, mas o que acaba acontecendo, segundo identificado pelos autores, ¢ que
a acdo considerada transformadora da liberdade e da igualdade da sociedade passa a sofrer
condicionantes, quer dizer, a ser cada vez mais bloqueada com a interven¢do do Estado no
mundo administrado do pos-guerra. Com efeito, conforme aponta Nobre (2004), a possibilidade
de critica torna-se extremamente precaria, uma vez que no capitalismo administrado impdem-
se ajustes nos meios para atingir a um fim pré-determinado, o que desencadearia o conformismo
do sujeito diante a dominagdo vigente.

Realizando os progndsticos das condi¢cdes de emancipagdo como sugerido na Teoria
Critica, Adorno e Horkheimer ndo a identificaram como uma possibilidade real imediata,
partem entdo para o levantando do diagnoéstico critico dos obstaculos e respectivas patologias
presentes a emancipacao em tal contexto. Aduzem que o modelo de racionalidade iluminista
entra em crise ao converter-se, imperativamente, em certo tipo de racionalidade como
instrumento de dominagdo, designando novas formas de atividades econdmicas, novas formas
de relagoes sociais, levando, consequentemente, a crise do projeto moderno de emancipagao. A
esse tipo de razao controladora, os pensadores Adorno e Horkheimer chamam de “racionalidade
instrumental”, forma de racionalidade que significa a afirmacao dos interesses da burguesia, a
aplicacao progressiva do desenvolvimento cientifico e tecnologico, que tem como resultado a
destruicdo da natureza, o dominio de uns sujeitos sobre outros, a autodestruicdo do proprio
esclarecimento.

Os teoricos consideram que o esclarecimento, enquanto destino da humanidade, foi
ascendendo ao obscurantismo da razdo instrumental, tendo a sociedade arruinado os alicerces
de sua racionalidade, de sua autonomia e autodeterminag¢do. Sugerem que a racionalidade nas
sociedades modernas, sendo marcada pela ciéncia e a técnica ¢ na sua imanéncia uma
racionalidade dominante. Desse modo, ndo se vé€ o esclarecimento enquanto tal, mas uma forma
determinada de esclarecimento sob o manto de uma racionalidade tecnologica instrumental,

pois a racionalidade ja ndo funciona em prol de um esclarecimento fundamentado na critica as



63

legislacdes vigentes, mas ela propria se converte em base de dominagdo, de manutencdo do
status quo. E o esclarecimento que ndo toma consciéncia de si mesmo (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

Tendo em vista que, em vez de emergir na sociedade o projeto emancipatdrio, o que o
esclarecimento acabou por engendrar foram mecanismos e artimanhas que deturpam a
realidade, tornando a busca da autonomia e da liberdade uma atitude marcada pelo discurso no
vazio, Adorno e Horkheimer concluiram que a racionalidade hegemoénica da sociedade
capitalista € a instrumental, sendo ela mesma o grande obstaculo a emancipagdao. Conforme
observaram, até mesmo a arte (citando como exemplo o cinema e a radio) passa a se apresentar
a servico da industria cultural, como ‘“uma ideologia destinada a legitimar o lixo que

propositalmente produzem” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 114).

[...] a ‘inddstria cultural’ é a cultura totalmente convertida em mercadoria, no plano
da totalizac@o da estrutura da mercadoria na formacao social, inclusive no plano das
proprias necessidades sensiveis a que correspondem os valores de uso dos bens na
sociedade de consumo. O esclarecimento como consciéncia de si, como
autoconscientizacdo, [...], ¢ condicionado culturalmente e, nos termos da industria
cultural, [...] resulta na satisfacdo provocada pelo consumo dos bens culturais. Esta é
uma satisfaco real, ela corresponde a interesses objetivos, representa uma
determinada satisfagdo concreta dos sentidos. Mas é uma satisfacdo que trava as
possibilidades da experiéncia formativa, provoca uma regressio de sentidos como a
audic@o. Pelo fendmeno da industria cultural, portanto, a dominag@o no plano da
subjetividade, até mesmo em seus aspectos mais subjetivos, seria condicionada a
estrutura social. [...]. Neste sentido a ‘industria cultural’ € um conceito politico e ético
materialmente embasado no processo produtivo (ADORNO, 1995, p. 23).

Além de denunciar a decadéncia da cultura como processo operado e operante nos/dos
aparelhos produtores e reprodutores das massas, os autores ainda evidenciam a decadéncia da
educagdo desse periodo e a denunciam, também, como objeto concreto que opera nas
determinacgdes de ordem econdmica. Argumentam que, na escola, prevalece a 16gica dominante,
a logica positivista que trabalha com operacdes qualificaveis e previsiveis, estimulando o
pensamento calculista que coisifica e ratifica o homem, produzindo, no lugar da formagao, a
semiformacao.

Inferindo, dessa feita, que tanto a industria cultural quanto os sistemas de ensino
constituem-se instdncias que partilham da destruicdo do verdadeiro esclarecimento, Adorno,
posteriormente a seus escritos em conjunto com Horkheimer, d4 continuidade a andlise e
reflexdo dialética sobre o desvelamento das condi¢des de esclarecimento (emancipagdo) da
sociedade e passa a desenvolver a critica a educacdo aquela época. Apresenta a perspectiva de

que o conhecimento esta a servigo do poderio capitalista, do desenvolvimento desenfreado da
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técnica, da supremacia da ciéncia dita de carater neutro e positivista, estando cada vez mais
distante do objetivo de constituicdo dos esclarecidos. No entanto, mesmo considerando que a
educacdo moderna foi um dos grandes motivos que conduziu o mundo a uma perspectiva de
desesperanga na possibilidade de emancipagdo por meio da razdo, Adorno pensa, também, que
ela apresenta um grande papel na transformacao da realidade, na conducdo de uma sociedade
mais democratica e cidada.

A partir de tais consideracdes, passamos a evidenciar no Capitulo 3 que segue aspectos
da vida e obra do autor, indicando o porqué e como nos apropriamos de suas reflexdes em nossa
discussdo sobre os discursos de uma educagdo emancipatdria expressos na proposta educacional

apregoada no ambito dos Institutos Federais, e do IFSC em particular.
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CAPITULO 3

EMANCIPACAO HUMANA E EDUCACAO NO PENSAMENTO DE THEODOR W.
ADORNO

Neste Capitulo, buscamos estabelecer o que seria uma educacdo emancipatdria na
acepc¢do de Theodor W. Adorno. Para isso, abordamos o conceito de emancipagdo humana e
suas relacdes com a educagdo apresentadas pelo autor em trés de suas obras, Educagdo e
Emancipacgdo (1995), Minima Moralia (1993) e Teoria da Semicultura (1996). Contemplamos,
ainda, escritos de alguns dos seus comentadores, notadamente Leo Maar (1996, 2003), Bronner
(1997), Pucci (2001) e Zuin, Pucci e Lastoria (2015).

Iniciamos a escrita mencionando alguns aspectos da vida e obra do autor, destacando
algumas especificidades em sua trajetoria que marcaram os seus escritos, como exemplo, suas
experiéncias com as guerras € a musica. Em seguida, evidenciamos os motivadores em assumir
o pensamento de Adorno como cerne da problematizacdo conceitual e indicamos porque, em
nossa visdo, as discussoes de Adorno sdo proeminentes para a discussdo da educagdo
contemporanea. Por fim, apresentamos os principais conceitos de sua reflexdo sobre
emancipacgdo e educacdo e a partir dai evidenciados o que seria, em nossa leitura adorniana,
uma educagdo de cunho emancipatorio. De um modo geral, educacdo emancipatoria para
Adorno direciona-se a conscientizacdo do individuo acerca do pensamento tutelado e a
conquista da capacidade de resisténcia frente a heteronomia posta e/ou imposta na sociedade.
Um processo educativo emancipatério, portanto, demanda a oposicdo a barbarie, o
fortalecimento da contradicdo e resisténcia, a producdo de uma consciéncia verdadeira, a

exigéncia de uma formagao cultural [bildung], a autocritica da razao e a autonomia dos sujeitos.

3.1 THEODOR W. ADORNO: ASPECTOS DE SUA VIDA E OBRA

Theodor Wiesengrund Adorno nasceu no dia 11 de setembro de 1903 em Frankfurt,
Alemanha*?. Sua trajetoria de vida foi marcada por experiéncias com a arte, a misica e ao
mesmo tempo pelos horrores da 1* e 2* Guerras Mundiais — o que influenciou sobremaneira os

direcionamentos dados a sua formagao académica e atuacdo profissional.

42 0s dados bibliograficos tém como referéncia os textos: WIGGERSHAUS, Rolf. A Escola de Frankfurt:
historia, desenvolvimento teérico, significagao politica. Rio de Janeiro: Difel, 2002 ¢ PUCCI, Bruno. a filosofia e
a musica na formagdo de Adorno. Educacfo e Sociedade, v. 24, n. 83, p. 377-390, 2003.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302003000200003&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302003000200003&lng=pt&nrm=iso
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Desde muito cedo o interesse musical passou a fazer parte da vida de Adorno, pois
além de sua mae, Maria Calvelli Adorno*’, ter sido cantora lirica quando solteira, a irmi de sua
mae e companheira de lar, Agathe Calvelli Adorno, era uma pianista famosa. Aos quatorze anos
de idade, Adorno passou a demonstrar interesse por leituras filosoficas e aos dezesseis anos
tornou-se aluno de Bernhard Sekles, tendo aulas de composicdo. Fora entdo encorajado por
amigos e familiares a desenvolver seus gostos artisticos e tedricos de modo complementar.

Nas palavras de Pucci (2003, p. 378), Adorno viveu “uma infancia feliz e uma
adolescéncia segura”; no entanto, sua entrada na fase adulta demarca vivéncias referentes a 1*
Guerra Mundial (1914-1918) e, anos mais tarde, experiéncias nada felizes com os dominios
nazifascistas, que culminaram em um segundo momento de guerra, entre os anos de 1939 e
1945. Nesse periodo, Adolf Hitler liderou a persegui¢do e matanca de milhares de judeus,
ciganos, homossexuais e intelectuais considerados “inimigos” do regime, utilizando as mais
brutas formas de violéncia e barbarie**.

Aos dezoito anos de idade, Adorno passa a estudar filosofia*> na Universidade Johann
Wolfgang Goethe, onde se apropria de leituras de Ernst Bloch (4 Teoria do Romance) e de
Georg Lukacs (Filosofia e Arte). Aos dezenove anos conhece Max Horkheimer, filésofo com
quem comega a desenvolver conceitos inovadores e fecundas produgdes intelectuais.

Formado em filosofia®, Adorno defende sua tese de doutoramento intitulada A
transcendéncia do objeto e do noematico na fenomenologia de Husserl, com 21 anos. Teve
como orientador Hans Cornelius, “[...] filoésofo de tendéncias progressistas, €, a0 mesmo tempo,
pianista, escultor, pintor e autor de estudos de estética e de pedagogia da arte” (PUCCI, 2003,
p. 378).

Voltando-se novamente para a musica, Adorno muda-se para Viena em 1925. Neste
periodo, estuda piano e composi¢do com Eduard Steuermann e Alban Berg. Passa a ser

comentarista de musica e editor da revista Anbruch de Viena, entre 1928 e 1929.

430 pai de Adorno chamava-se Oskar Wiesengrund, era um rico comerciante judeu da capital alema. Sua mée era
de origem italiana.

4 Os nazistas utilizaram o discurso de raga superior (raga ariana) como fator de mobilizagdo dos Alemies para
perseguirem e saquearem povos ricos como judeus e exterminarem outros grupos sociais.

4 «“Aos quinze anos de idade, em companhia de um amigo da familia, quatorze anos mais velho que ele — Siegfried
Kracauer —, envolve-se com a leitura semanal da ‘Critica da razdo pura’, de Kant. Longas conversacdes filosoficas
sdo tecidas durante anos, aos sdbados” (PUCCI, 2003, p. 378, grifos do autor).

46 Adorno cursou filosofia, sociologia € psicologia.
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[...] ndo se sentido bastante reconhecido por seu valor no circulo de Schoénberg,
descontente com uma Viena que ele acusava de ser economicamente atrasada e
culturalmente insossa, ¢ cheio de saudades de sua Frankfurt natal e de seu amigo
Kracauer, voltou para sua cidade no verdo de 1925 e, desde entdo, s6 passou
temporadas esporadicas em Viena. Ele ndo abandonou ainda completamente seu
projeto de tornar-se musico, mas cultivou cada vez mais a esperanga de fazer uma
carreira universitaria em filosofia, provavelmente centrada na estética. Sua estada
em Viena, contudo, tinha confirmado, definitivamente, o papel-chave da nova
musica de Viena para o pensamento estético e filoséfico de Adorno
(WIGGERSHAUS, 2002, p. 112).

Segundo Pucci (2003), em 1928 Adorno tenta ingressar na Universidade de Frankfurt
como docente, mas ndo obteve sucesso. Somente em 1931 € que atinge o objetivo de conquistar
a sua habilitacdo*’, e pouco tempo depois torna-se livre-docente em Frankfurt.

Adorno inicia sua participacao na Revista do Instituto de Pesquisa Social em 1932,
quando a mesma estd sob direcdo de Horkheimer. Nesse momento, as publicagdes adornianas

estdo muito mais voltadas a musica do que a filosofia propriamente dita, mas ambas sempre

se fizeram presentes em seus escritos.

[...] arelagdo entre musica ¢ filosofia na vida e nos escritos de Adorno nao se realiza
como mera aproximacao externa, nem por meio de "pseudomorfoses". De um lado,
o toque artistico dado pela musica ndo invade o pensamento como algo alienigena;
antes imprime ressonancia a sua propria vivacidade. Possibilitar, por intermédio das
notas, espaco as associagdes e aos saltos de um pensamento concreto ¢ manté-lo
vivo, em conexdo direta com o objeto, sempre aspirando a mais. Sd0 as coisas que,
inquietas por suas necessidades intimas, estimulam o gingado e a libido do pensar.
E ndo o objeto submisso que se encaixa, ordenadamente, em gavetas conceituais
adrede elaboradas. De outro lado, sdo proibidas as "pseudomorfoses" sob pena de
destrui¢do reciproca! A filosofia tem que continuar filosofia, mesmo sendo
partilhada pela musica; e a musica continuar musica, mesmo tendo suas notas
penetradas por aridos conceitos. Nao ha uma relacdo de dependéncia entre elas e sim
de aperfeicoamento, exposicdao e densidade. Os escritos filosoficos de Adorno séo
testemunhas do bem que a musica lhes faz (PUCCI, 2003, p. 385, grifos do autor).

Com a tomada do poder da Alemanha pelos nazistas, Adorno teve a sua habilitagao
docente cassada pelo regime. A fim de escapar da perseguicdo aos judeus, viu-se entdo forgado
a deixar a sua terra natal e exilar-se temporariamente na Inglaterra, em 1934. Nesse periodo,
Horkheimer também deixa a Alemanha e segue para Nova York, levando consigo o Instituto

de Pesquisa Social que ¢ reconstruido na Universidade de Colimbia. A seu convite, Adorno

muda-se para os Estados Unidos em 1938, onde passou a desempenhar “[...] metade de suas

47 Habilitagio corresponde a um exame que confere permissio para um candidato lecionar nos sistemas
universitarios sob a supervisdo de um professor mais antigo e titulado. No caso de Adorno, seu orientador foi o
filésofo e tedlogo Paul Tillich. O passo seguinte a habilitacdo ¢ a aprovagdo a livre-docéncia (WIGGERSHAUS,
2002, p. 124).
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fungdes no Instituto de Pesquisa Social e metade no Music Study, com um grupo de
pesquisadores, [...], para investigar a radiodifusdo nos Estados Unidos” (PUCCI, 2003, p. 381-
382), uma experiéncia que, assim como os fendmenos sociais e politicos da Alemanha,
também influenciou muito seus escritos, pois “[...] vivenciando por dentro a experiéncia de
uma sociedade industrializada avangada [...]” (PUCCI, 2001, p. 4), iniciava um modelo de
critica a industria cultural (bens artisticos convertidos em mercadoria), um dos conceitos de
sua criagdo e de grande importancia a sua reflexao.

Entre outras palavras, no meio radiofonico Adorno nao perdeu a oportunidade de
olhar com reservas a posi¢ao exercida pelo radio e a cultura na sociedade, pois era “[...] cético
em relacdo aos meios de comunicagdo de massa e cheio de aversdo as organizacdes €
instituigdes formadoras de opinido [...]” (LEO MAAR, 1995 apud ADORNO, 1995, p. 6). Na
verdade, foi por meio da musica que o filosofo interpretou muitos fendmenos sociais € buscou
manifestd-los em trabalhos criticos, ja que o viés artistico ¢ literalmente uma das expressoes
sociais (PUCCI, 2003).

Em 1940 o Instituto de Pesquisa Social foi transferido para Califérnia, momento em
que Adorno passa a contribuir mais eficazmente para seu desenvolvimento. “Nos préximos
trés anos, ele e Horkheimer se dedicam quase que exclusivamente a elaboracao de um dos
mais significativos livros do século XX, a Dialética do esclarecimento” (PUCCI, 2003, p.
382, grifos do autor). Conforme vimos no Capitulo 2, neste livro os autores estabelecem critica
a razao instrumental e a submissdo da razdo ao sistema econdmico que tomava conta da
sociedade do século XX, momento em que emergia na sociedade o progresso técnico-
cientifico e os dominios da cultura de massa, fazendo a humanidade submergir a barbarie, ao
pensamento “tutelado”, conforme os termos kantianos. Segundo coloca Pucci (2003), além
desse livro, outros foram publicanos no periodo em que Adorno viveu na Califérnia
como Filosofia da nova musica, em 1945, e Minima Moralia, em 1947.

Em se tratando da estilistica de Adorno no desenvolvimento de suas reflexdes, foi
autor de inimeros livros e demais trabalhos (conferéncias, cursos, etc.), expondo a predile¢ao
de apresenta-las através de ensaios. Tal preferéncia pelo estilo ensaistico, segundo destaca Leo
Maar (1995 apud ADORNO, 1995, p. 14), deve-se a procura de “escapar aos ditames de um
pensamento enrijecido, coisificado” que “acaba tolhendo nossa liberdade intelectual,
restringindo o alcance da reflexdo, em vez de amplia-la”.

Em 1950, Adorno e Horkheimer retornam a Alemanha e¢ ambos sio nomeados

professores catedraticos do Departamento de Filosofia na Universidade Johann Wolfgang
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Goethe. Nessa nova fase alemd, os filosofos dedicam-se tanto a docéncia quanto a
reorganizacdo do Instituto de Pesquisa Social. Adorno publica obras importantes sobre
“filosofia, arte, literatura, sociologia, psicologia”, observando e analisando de modo atento e
critico “os fendmenos culturais de sua época” (PUCCI, 2001, p. 16). De modo substancial,
seus escritos relacionam-se aos horrores de Auschwitz*®, a denuncia do totalitarismo instalado
na sociedade alema e da racionalidade que movimentava a sociedade capitalista. Tratando
ainda deste contexto, Adorno torna-se diretor-adjunto do Instituto de Pesquisa Social e seu
codiretor em 1955. No dia 6 de agosto de 1969, falece na Suiga, pais onde passava férias.

Adorno, o esteta, 0 musico, o professor, o classico, utilizou-se de diversos meios para
interpretar e desvelar aspectos da realidade social. Assim, consagrou-se como um dos filosofos
mais influentes do século XX. Suas reflexdes foram marcantes além do cenario intelectual
germanico e/ou europeu, suas orientacdes tedricas e convicgdes politicas influenciaram, e
ainda influenciam, sobretudo, o panorama histérico e filos6fico do pensamento ocidental.

De certo modo, as andlises de Adorno — que buscaram o amparo em formas de
conhecimento tao heterogéneos (filosofia, sociologia, estética e psicologia), continuam sendo
de extrema importancia no debate acerca dos dilemas da sociedade capitalista (e suas
contradi¢des), e na reflexdo quanto a educagdo contemporanea frente a tal situagdo. Em relacao
a esse aspecto, Pucci (2001) menciona que embora Adorno nao tenha escrito nenhum livro

especifico sobre educacio, trata de questdes educacionais em alguns de seus textos *°.

Assim, por exemplo, na coletanea “Palavras e Sinais: modelos criticos”, constituida
por 11 ensaios, ha dois que analisam problematicas educacionais e merecem ser
destacados: “A educacdo apds Auschwitz” e “Tabus que pairam sobre a profissdo de

48 Auschwitz foi um conjunto de campos de concentragio construidos na Polonia durante a 2* guerra mundial sob
determinagdo do regime Nazista. Representa um dos maiores simbolos do holocausto alemdo, resultante da morte
de milhares de judeus.

49 «“Os dez anos de estudos e pesquisas sobre o potencial pedagdgico presente nos escritos adornianos nos levaram
a levantar a seguinte hipotese. Adorno traz mais contribuigdes a educagdo em seus ensaios ndo pedagogicos que
nas conferéncias e entrevistas especificamente educacionais. Textos como as Minima Moralia — formas estético-
filosoficas de se tratar questdes éticas da contemporaneidade —; Dialética do Esclarecimento — analise do
percurso sinuoso da razdo moderna por entre os caminhos sedutores do saber e da técnica, em suas expressoes
filosoficas, éticas, culturais e psicologicas; Notas de Literatura — que pinga artistas, literatos, obras de arte,
acontecimentos e institui¢des culturais, e, em forma de anotagdes e de ensaios, cria, de maneira ludica e estética,
constelacdes originais, que formam a percep¢do e a sensibilidade critica; Dialética negativa — um conjunto
infindavel de pequenos fragmentos que gestam em seus incautos leitores argucia fina na penetragdo de seus
meandros e sutileza expressiva na exposi¢do de sua compreensdo textual; Teoria estética — que nos ensina as
artimanhas magicas e a astucia da razdo no reencontro com as obras-de-arte ... todos esses escritos
educam/formam/plasmam pela densidade, pela leveza, pelo desafio da interpretacdo, pelo esforco redobrado da
compreensao, pela multiplicidade de elementos, de idéias e de caminhos fecundos presentes em suas entranhas.
Nestes, apesar da maior clareza, do olhar mais direto para a praxis dos ensaios educacionais, encontramos subsidios
mais ricos para se pensar a educagdo, a formagao cultural” (PUCCI, 2001, p. 18).
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ensinar”’. Do mesmo modo, na coletanea Sociologica, organizada e escrita por
Adorno em parceria com Horkheimer, ha um ensaio, do proprio Adorno,
fundamental para se entender o que ele pensa sobre a educacdo, denominado Teoria
da Semicultura. Em 1995, Wolfgang Leo Maar, professor da UFSCar, traduziu um
conjunto de conferéncias e entrevistas de Adorno, sobre a educagdo, e publicou-as
no livro “Educagdo ¢ Emancipacao™: sdo elas: “O que significa elaborar o passado”,
“A filosofia e os professores”, “Televisdo e formacdo”, “Tabus acerca do
magistério”, “Educagdo apos Auschwitz”, “Educagdo — para qué?”, “A educacdo
contra a barbarie”, “Educacdo e Emancipagdo” (PUCCI, 2001, p. 16-17, grifos do
autor).

Visto isso, destacamos que a opgao por discutir as posi¢des teoricas desse autor da-se
por ele ter desenvolvido reflexdes criticas inspiradoras sobre a realidade de seu tempo, reflexdes
essas que podem apontar inimeras possibilidades de pensar o contexto educacional na

contemporaneidade.

E isso se da a partir de trés perspectivas, pelo menos. Primeiro, porque o pensamento
adorniano desconfia das teorias afirmativas, pois elas ndo dio conta de expressar o
potencial libertario enraizado nas contradigdes da sociedade; antes, esterilizam esse
potencial, moldando-o em uma forma estanque, individualizada de interpretagdo.
Positivizam a teoria educacional e, assim fazendo, pintam de cor-de-rosa um possivel
diagndstico critico do colapso histérico da educagdo brasileira. Em segundo lugar,
porque o pensamento adorniano ¢ ambivalente. Ele permite ser duro e persistente na
critica das formas com que a educagio brasileira foi se constituindo historicamente —
negando a seus educandos a possibilidade de formag&o cultural plena —, e, a0 mesmo
tempo permite, através do diagnostico radical e intransigente, perscrutar saidas
possiveis, mesmo que dificeis na atual sociedade administrada. [...]. Por dltimo, o
pensamento adorniano pode ser compreendido como uma praxis negativa da educagao,
pois possibilita, a partir do acompanhamento critico do fracasso das formas historicas
educacionais, em especial de sua configuracdo contemporinea, indagar sobre a
possibilidade de sua realizagdo nos dias de hoje, numa situacdo em que todo o
conhecimento se vé marcado pela mesma deformagio da sociedade que ele investiga
(PUCCI, 2001, p. 21-22).

E justamente sobre a contribuicdo adorniana a reflexdo no tocante a questao

educacional que passamos a dialogar no topico que segue.

3.2 ADORNO E A EDUCACAO CONTEMPORANEA: UM DIALOGO PROMISSOR?

Compreendendo que a tradi¢do de pensamento denominada Teoria Critica, propagada
especialmente pela Escola de Frankfurt, se define, sobretudo, pela orientagdo para a
emancipagdo e pelo comportamento critico, buscamos explicitar as compreensdes que Adorno
apresenta como subsidio para pensarmos a educag@o na atualidade. Sustentamos que embora os
estudos desse autor sejam direcionados a problematizagdo da predomindncia da dimensdo
instrumental da razao, as possibilidades e obstaculos a formagdo humana sobre o potencial

emancipatorio na sociedade do século XX, as discussdes que realizou sobre esse periodo
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continuam sendo proficuas a reflexdo acerca das condi¢cdes da realidade, por conseguinte, da
educacdo do século XXI. Pois, “[...] a genialidade de seu pensamento inquietante ndo se limita
a temporalidade do século XX, mas sim permanece como uma constelagdo que alerta para o
fato que também no século XXI ndo ha como ter uma vida correta na falsa” (ZUIN; PUCCI;
LASTORIA, 2015, p. 10).

Embora Adorno ndo tenha desenvolvido uma obra que trate especificamente da
questdao da educagdo, quer dizer, uma teoria com finalidade pedagdgica, as posicdes que
apresenta a respeito da educagdo de seu tempo operam como grandes referéncias para
refletirmos sobre a educacgdo na atualidade. Isso porque entender a escola no contexto capitalista
incita vislumbrar a constru¢ao de uma outra sociedade, na qual a educacao teria um papel social
importante de se contrapor aos processos sociais estabelecidos de dominagdo e aprisionamento
do homem nos interesses do capital.

Segundo a concepgao expressa por Adorno (1995), um projeto de acao orientado para
o desenvolvimento da autorreflexdo, da humanizagdo, da subjetividade e individualidade, da
capacidade de libertagdo dos homens das condigdes opressdao ¢ o que constitui o papel da
educagdo, sendo ela compreendida pelo autor conforme exposto na obra Educac¢do apos
Auschwitz, a partir dos conceitos de barbarie e emancipacao. Nessa obra, Adorno apresenta uma
grande preocupacao sobre a barbarie manifestada no periodo totalitario nazista na Alemanha,
pois durante esse momento percebe que a violéncia fisica constante se transformara em algo
trivial, fazendo com que muitas pessoas se identificassem com atos de agressao de uns sujeitos
sobre outros, havendo na concepg¢do do autor a possibilidade de ressurgimento futuro da
barbarie. Dai desponta a compreensdo adorniana de educagdo: o meio de destruir as
possibilidades de retorno das condigdes historico-sociais que engendraram o nazismo, 0S
horrores de Auschwitz.

E sobre este aspecto que Adorno apresenta a simultaneidade da luta pela emancipagio
e contra a barbarie, uma vez que entende que a emancipagao conduz a autonomia do individuo,
aspecto por sua vez considerado como uma barreira a possibilidade de repeti¢ao do holocausto
alemao. Mas, para que ocorra a “desbarbariza¢do’ na sociedade, Adorno apresenta a concepgao
de que a educacdo deve ser direcionada a busca por um processo de esclarecimento genuino de
superacdo e resisténcia das ideologias e condigdes opressoras de hierarquia social existentes.
Essa educagdo ndo seria “[...] a mera transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa
morta j4 foi mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira”

(ADORNO, 1995, p. 141-142).
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Conforme escreve o autor, uma educacdo nesse sentido, dirigida a autorreflexdo

critica, € necessaria, uma vez que

E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais
atos, ¢ preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que se
tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma
consciéncia geral acerca destes mecanismos. Os culpados sdo unicamente os que,
desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles o seu 6dio e sua flria agressiva.
E necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as
pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si proprias (ADORNO, 1995,
p. 121-122).

A partir do exposto, entendemos que ¢ preciso reconhecer que existem elementos nas
analises adornianas fundamentais a compreensao e problematizacdo da dinamica da sociedade
e da educacdo contemporanea. Em vista disso, destacamos o proprio ensino tradicional em
vigor, terreno fértil no desenvolvimento do processo “semiformacional” (PUCCI, 2001), cujas
propostas curriculares, conteudos, metodologias e técnicas disciplinares empregadas implicam
um ensino empobrecido, com experiéncias formativas acriticas e superficiais que acabam por
possibilitar a manifestacao de formas de barbarizacao na escola e na sociedade, ou, no minimo,
formas de domesticagdo dos sujeitos as contradi¢cdes sociais. Podemos citar, dentre outros, os
processos hierarquizagao na organizagado curricular, a seletividade entre os mais “competentes”,
os mecanismos de avaliagdo pautados na exclusdo, a formagao para a aceitagdo da heteronomia,
a ndo sensibilidade, a ndo tolerancia — mecanismos propulsores da seletividade, da opressao, da
barbarie. E por esse motivo que Adorno marca a necessidade de apropriagdo do individuo sobre
os bens produzidos historicamente, assim como a importancia da compreensao da realidade a
que esta submetido, pois compreende que o que impede o sujeito de ver as condi¢cdes de
liberdade e autonomia existente ¢ também decorrente dos imperativos de sua formagao.

Nos termos de Adorno, portanto, a acdo educativa tomada em seu sentido
emancipatorio tem a finalidade de contra-internalizacdo das marés econdmicas e
desbarbarizagdo social. Dito de outro modo, ¢ um processo que depende, dentre outros
aspectos, de direcionar os sujeitos a resisténcia da propria condicdo de ndo-emancipado, de
possibilitar o conhecimento das condigdes historicas a que estdo submetidos, pois s6 assim ¢
possivel o desvelamento dos mecanismos de dominacao e de alienagdo social € 0 movimento
de critica e busca de transformagao da ordem social estabelecida. Uma proposta formativa nesse
viés pressupde a constituicao da autonomia e da autolegislagao do individuo, de modo a amplia-

la a toda a sociedade. Deriva, sobretudo, de um amplo saber formal, cientifico e cultural, ou
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seja, um saber integral [bildung] para preparar o ser humano para o confronto com a experiéncia
real e ndo para experiéncia alienada de mundo.

Nessa linha, uma proposta formativa emancipatdria pressupde um processo
intencional de conteudos, metodologias e a¢des que tomem o educando na sua condigdo de
sujeito e ndo de objeto. Fora disso, a agdo pedagogica, ao invés de estar a servico da formagao
humana, estard a servigo da deformagdo ou conformagao do sujeito a realidade vigente, estara
a servico da propria barbarizagdo da sociedade.

Desta forma, considerando as formulagdes teoricas e filosdficas sobre uma educagao
emancipatoria na perspectiva de Adorno, buscamos organizar e explorar os dados desse estudo
a partir de conceitos tedrico-analiticos que julgamos importantes como subsidios na
identifica¢do dos discursos (sentidos) institucionais e docentes do IFSC de uma educagdo para
emancipagdo. Esses conceitos adornianos (sintetizados no Quadro 1 a seguir), entendemos,
podem nos ajudar a identificar, a partir da aproximagao e distanciamento dos discursos de uma
educagdo emancipadora entre si, demais sentidos formulados do que seja uma educagao

emancipatoria e contradigdes entre o dito e o realizado no ambito do IFSC.

Quadro 1: Conceitos adornianos sobre a educagdo emancipadora.
Conceito Significados

Possibilita o movimento de critica ao projeto societario
dominante centrado na racionalidade produtivista;

Resisténcia . . . ~ Lo
Estimula o inconformismo, a formacao politica ¢ a
contraposicdo aos processos sociais estabelecidos de
dominagao e aprisionamento do homem.

Centra-se na formagao de sujeitos autdnomos e protagonistas da
cidadania ativa;

Valoriza a expansao da liberdade humana de reflexao, critica e
acao/transformacdo em relacdo aos conhecimentos e aos
valores existentes;

Autonomia

Considera a condi¢do de o individuo pensar por conta propria,
além das determinacdes heterdnomas impostas tanto pela
sociedade quanto pelos proprios individuos para que possam se
manter nela. A formagao deve considerar, também, as relagdes
sociais que estimulem as subjetividades.

(continua)
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Quadro 1: Conceitos adornianos sobre a educa¢do emancipadora. (conclusdo)

Possibilita aos educandos a producdo de uma consciéncia
verdadeira acerca das condi¢des a que esta submetido;

Autorreflexio critica . . . .
Estimula o esclarecimento da realidade social enquanto uma

condiciio histérica e ndo natural, portanto, sujeita a critica,
interven¢dao e mudanga.

Propicia o conhecimento da técnica, contemplando também as
humanidades, sem que um se torne mais importante que o

outro;
Formagio Integral Orienta para a ampliacdo, sem limites, das capacidades
(bildung) filosoficas, cientificas, artisticas, morais e fisicas do

trabalhador/estudante;

Deve alinhar a formagao ¢ a técnica a dimensao ético-politica
da realidade social.

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir de Adorno (1995, 1996) ¢ Adorno e Horkheimer (1985).

Esses conceitos adornianos nos conduzem a pensar em uma educacao que nao atenda
exclusivamente aos interesses de uma sociedade de classes, uma educagdo que trabalhe
incitando nos individuos a capacidade de realizar experiéncias formativas que lhes permitam
tornarem-se autébnomos, uma vez que “a educagdao para a experiéncia ¢ idéntica para a
emancipagdao” (ADORNO, 1995, p. 151).

Os delineamentos adornianos sobre a situa¢dao social e educacional do século XX,
portanto, nos estimulam a enxergar mais a fundo a sociedade em que vivemos e a desenvolver
em nos sementes de inquietagdo quanto a realidade instalada. Nos ajudam a pressupor uma
educagdo que vise abolir fenomenos de manipulagdo e opressao de uns sujeitos sobre outros.
Conforme indicado, uma educagao de carater autorreflexivo e critico que podera possibilitar o
desenvolvimento de acdes educacionais que se dirijam ao esclarecimento da reflexdo critica, a
compreensdo das contradicdes do atual contexto sociopolitico para que haja,
consequentemente, a resisténcia sobre as condi¢des desumanas impostas na sociedade atual, em
favor da emancipagao dos individuos.

Podemos ainda indicar as contribui¢cdes que Adorno oferece ao apontamento da
necessidade de se investigar para onde a ciéncia caminha, a urgéncia de buscar mapear os
beneficios e maleficios que ela pode proporcionar diante dos avangos e transformagdes que
estdo ocorrendo no mundo, segundo as quais no progresso do esclarecimento genuino, o

conhecimento caminha junto.
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Isso representa a constru¢do de uma educacdo que abandone sua visdo de
unilateralidade de mundo e conhecimento, incorporando uma perspectiva ampliada de
formagdo escolar, hoje relegadas por propostas educacionais de formagdo intelectual e
cientificista submetidas a légica do mercado.

Tendo sido apresentadas tais compreensdes adornianas que guiardo esse estudo, o
proximo topico visa a abordar o historico do IFSC/IFs e elucidar os discursos de uma educagao

para a emancipacao que perpassam atualmente a educacao profissional e tecnologica.
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CAPITULO 4

NA REALIDADE, PONTOS PARA DEBATE: A PROPOSTA FORMATIVA DE
EDUCACAO PARA A EMANCIPACAO NO AMBITO DOS INSTITUTOS
FEDERAIS DE EDUCACAO

O objetivo deste Capitulo 4 ¢ tragar a trajetoria historica da Escola de Aprendizes
Artifices de Santa Catarina até sua constituicao enquanto atual Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), destacando, ao longo de seus mais de cem anos
de historia, as mudancas ocorridas nas nomenclaturas, status e propostas formativas. A partir
do levantamento histérico dessa Institui¢do e dos IFs em geral, elucidamos os discursos de uma
educagdo para a emancipagdo que perpassam atualmente a educagao profissional e tecnoldgica
e fazemos, no terceiro topico deste Capitulo, uma discussao acerca do tripé educagao-trabalho-
emancipagdo na perspectiva da mudanga de perfil da educagao profissional e na demarcacao do

capitalismo contemporaneo.

4.1 DA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES AO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA: BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A historia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC)*° tem inicio com o Decreto n° 7.566, oficializado pelo entdo Presidente da Republica
Nilo Peg¢anha, em 23 de setembro de 1909, que tratava da criagdo de 19 Escolas de Aprendizes
Artifices’! nas unidades federativas brasileiras (BRASIL, 1909). Segundo aponta Brandio
(1999), a intengdo de criagdo dessas escolas surge em um contexto marcado pelo aumento da
populagao nas cidades e crescimento demasiado do nimero de mao de obra disponivel, enredo
que gera uma série de preocupagdes do Estado quanto o processo de urbanizagdao. O temor da

condi¢io ociosa dos chamados “desprovidos de fortuna”>?

, que na inatividade poderiam
transfigurar-se em criminosos, conduz a uma solucdo: oferecer aos menores proletarios

atividades até entdo desvalorizadas de modo a torna-los futuramente uteis a nagao, em termos

30 Para a escrita do histérico do IFSC, utilizamos além dos dados apresentados, de modo complementar, os sites
da institui¢do http:/www.ifsc.edu.br/historico; https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/PDI_IFSC revisado 2017.pdf,
e o livro de Alcides Vieira de Almeida (2010).

5! Dentre as 19 Escolas de Aprendizes Artifices criadas nas unidades federativas do Pais estdo: Piaui, Mato Grosso,
Rio Grande do Norte, Para, Paraiba, Maranhao, Parand, Alagoas, Amazonas, Campos (RJ), Pernambuco, Espirito
Santo, Goias, Sergipe, Sdo Paulo, Ceara, Bahia e Santa Catarina. Como o Distrito Federal e o estado do Rio Grande
do Sul j& contavam com institui¢des semelhantes, ndo foram citadas na legislacdo que tratava da criacdo dessas
unidades.

52 Foi assim que o governo se referiu a criangas e a adolescentes de classes sociais mais carentes.


http://www.ifsc.edu.br/historico
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/PDI_IFSC_revisado_2017.pdf
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produtivos. Essa era a maneira encontrada tanto para constituir mao de obra conforme a
necessidade local quanto para proteger as cidades dos desafortunados, tidos como possiveis
“criminosos”. Seria uma tentativa ideologica de controle, somada a exploragdo econémica e de
mao de obra barata e minimamente qualificada sobre os que poderiam causar problemas sociais
e ameacar o almejado progresso brasileiro — ideia de estabilizagdo econdmica e independéncia
politica, propiciada pela expansdo dos comércios e das industrias.

Com vistas a habilitar tecnicamente esses sujeitos, fazendo-os obter competéncias de
trabalho economicamente proficuas, que os afastariam da ociosidade, da ignorancia e do crime
(BRASIL, 1909), o Governo da Republica aprova, sob a jurisdicdo do entdo Ministério dos
Negocios da Agricultura, Industria e Comércio™?, a instalacio dessa rede de escolas, em nivel
federal, para oferta gratuita do ensino profissional primario a criangas com idades entre 10 e 13
anos, menores pobres, 0rfaos e marginalizados “[...] que desejassem aprender um oficio, os
conhecimentos rudimentares e a pratica” (BASTOS, 1988, p. 20). Na capital catarinense, por
exemplo, a instalacdo da primeira sede da Instituicdo ocorreu no dia 1 de setembro do ano de
1910, em um prédio cedido pelo governo do Estado, situado a Rua Almirante Alvim, no Centro
da cidade de Florianopolis.

Em relagdo aos cursos ofertados nessas instituigdes no primeiro momento de sua
fundagdo, no Decreto constituinte ¢ mencionado que deveriam ofertar até cinco oficinas de
trabalho manual ou mecanico, sendo escolhidas as que fossem mais convenientes e necessarias
ao estado em especifico. Corroborando, Cunha (1984) destaca que a maioria das escolas
ensinava alfaiataria, sapataria ¢ marcenaria, predominando o ensino artesanal, pois as oficinas
de trabalho eram “[...] voltadas para o artesanato de interesse local e poucas de emprego
industrial. Poucas foram as oficinas destinadas ao ensino de oficios propriamente industriais,
de emprego generalizado” (CUNHA, 1984, p. 17). Na capital catarinense, eram ofertados, além
do ensino primario, cursos como formag¢do em desenho, tipografia, encadernagdo e pautacao,
carpintaria da ribeira (destinada a construcao de embarcagdes para a Ilha), escultura e mecanica
(que compreendia ferraria e serralheria). Assim, a Escola de Aprendizes Artifices de Santa
Catarina dava os primeiros passos atendendo as demandas do setor produtivo e da sociedade da
época, atuando em consonancia com os avancos tecnologicos de seu tempo (IFSC, 2017).

Na formagao dos menores proletarios, deveria constar tanto uma abordagem tedrica,

referente ao nivel primario, quanto uma abordagem pratica, relativa aos trabalhos nas oficinas.

33 O Ministério da Agricultura, Industria e Comércio foi criado em 1906, pelo Decreto n° 1.606. Os assuntos
relativos ao ensino profissional ficavam a cargo da area da Industria.
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A responsabilidade pelas aulas dos cursos primarios oferecidos pelas escolas, com base no que
escreve Fonseca (1961 apud BRANDAO, 1999), era do professor. O mesmo possuia formagio
de normalista, ¢ vinha do quadro do ensino primario, muitas vezes sem fazer qualquer ideia do
que lecionaria no ensino profissional. J4 a responsabilidade pelo ensino da arte ou do oficio nas
oficinas cabia ao mestre e ao contramestre. Estes, por virem dos estabelecimentos produtivos,
nao traziam nenhuma base tedrica consistente para o trabalho com os alunos nas oficinas, a ndo
ser habilidade pratica para exerceram as fungdes (CUNHA, 1984). Quase que analfabetos, iam
“[...] ‘ensinando’ a meia duzia de criangas aquilo que aprenderam de outros iguais a eles, por
processos coloniais, isto €, sem nenhuma técnica, sem nenhuma pedagogia [...]” (MONTOJOS
1931 apud CUNHA, 2000, p. 81, grifo do autor). No que tange as atribui¢des de professores e
mestres, igualavam-se somente nos aspectos do controle da presenca, nota dos alunos, da
pontualidade, da manutengdo da disciplina e da moral. Tanto os professores quanto os mestres
dedicados ao ensino, o primeiro da teoria e o segundo da parte pratica, ndo dispunham de
formacao adequada para exercerem tais fungdes.

Ao longo do tempo, esses e outros aspectos’>* foram estimulando e delineando
alteragdes nos objetivos das antigas Escolas de Aprendizes Artifices, assim como mudancas em
sua denominacao original. Vinculadas as demandas do setor produtivo brasileiro, a necessidade
de mao de obra especializada faz com que o Governo Federal, com vistas ao desenvolvimento
do Pais, aposte em uma nova proposta formativa para intensificar o processo de industrializacao.
Entdo, por meio da Lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937, a primeira transformagdo dessas
instituigdes criadas em 1909 ocorre com a conversao para os Liceus Industriais, nos quais além
do carater assistencialista precedente, ¢ assimilada a fun¢ao de ministrar o ensino industrial em
nivel médio, passando, assim, a “escola profissional e pré-vocacional destinada as classes
menos favorecidas™’.

Para propagar e fortalecer o ensino industrial, visando uma melhor qualificacdo dos
artifices para o trabalho nos parques industriais brasileiros, as verbas disponibilizadas aos
Liceus eram substancialmente maiores do que as destinadas as Escolas de Aprendizes Artifices.
Nesse periodo, houve nitidas mudangas no quadro de matérias por cursos € no nimero de alunos
matriculados (CUNHA, 1984).

No Estado de Santa Catarina, a unidade recebe a denominac¢ao de Liceu Industrial de

% Os baixos indices de frequéncia dos alunos, o significativo grau de evasdo, o niimero reduzido de profissionais
atuantes nas Escolas e a forma de produ¢@o dos programas de curso das instituicdes estavam entre as principais
preocupagdes com o desenvolvimento das Escolas de Aprendizes Artifices.

55 Artigo 129 da Constituigdo Federal de 1937 (BRASIL, 1937).
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Florianopolis, promovendo-se uma série de modifica¢des curriculares para o aprimoramento da
formacao dos artifices. Cinco anos mais tarde, com o Decreto-Lei n® 4.127, de 23 de fevereiro
de 1942, altera-se novamente sua nomenclatura, passando a ser conhecida, no mesmo ano,
como Escola Industrial de Florianopolis. Nesse contexto, o objetivo da Instituicdo era oferecer
aos alunos que vinham do ensino primdrio cursos industriais basicos com duragdo de quatro
anos e cursos de mestria aqueles que almejavam a profissdo de mestre. Em razdo da Reforma
Capanema’, ocorrida no campo da educagio no periodo, foi reforcada a essas institui¢des como
um todo a atribuicdo de preparar mao de obra necessaria ao processo de industrializagdo do
Pais, contexto em que a articulagdo do ensino industrial foi organizada em ciclo basico e ciclo
técnico (BRANDAO, 1999).

No periodo de 1956 a 1961, o entdo presidente da republica Juscelino Kubitschek,
marca o aprofundamento da relacdo economia-Estado, € com o objetivo de formar trabalhadores
orientados para as metas de desenvolvimento do Pais, muitas escolas tém suas sedes ampliadas.
No caso catarinense, a Escola Industrial de Florianopolis transferiu-se para o local onde
funciona o atual Campus Florianopolis, na avenida Mauro Ramos, também localizada em area
central da cidade. Esse novo espacgo permitiria o ingresso de maior nimero de alunos por curso.

No ano de 1965, com a publicagao da Lei n® 4.759, em 20 de agosto, ocorreu uma nova
mudanca de nomenclatura, agora para Escola Industrial Federal de Santa Catarina. Nesse
momento, a estrutura da escola ja se encontrava bastante ampliada, havia maior nimero de
professores capacitados, cursos e profissionais atuantes no trabalho administrativo e
pedagogico da Instituigdo. Apds trés anos, outras transformacgdes sociais e historicas sofridas
nas estruturas produtivas nacionais estimularam alteragdes nos processos formativos de tais
escolas. Dessa vez, com a Portaria Ministerial n® 331, de 6 de junho de 1968, a denominagao
dada ¢ Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC). Nesse periodo, com a reformulagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971, tem inicio o processo de extingdo gradual do curso ginasial, que ocorreria com a
supressao da matricula de novos alunos na primeira série. A Instituicdo passa entdo a oferecer
somente o ensino de segundo grau (atual Ensino Médio) na capital catarinense, pois o objetivo

da época era especializar a escola nessa modalidade de cursos técnicos. Por outras palavras, era

% Com a gestdo de Gustavo Capanema a frente do Ministério da Educagdo foram editadas as chamadas “Leis
Organicas”, entre elas a Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942). A
educagdo basica passa a ser divida em duas etapas: curso primario e secundario, subdividido em ginasial e colegial.
Além disso, esse conjunto de Leis remodela outros aspectos dessa rede de educagdo no Brasil, passando o ensino
profissional a ser considerado de nivel médio e o ingresso nas escolas a depender de exames de admissao.
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formar técnicos sob regime de urgéncia.

Na década de 1990, os cursos ganham outras modalidades, nas quais sdo inseridos,
além do nivel técnico médio, os pds-médios e pos-técnicos, fomentando-se assim o uso da
tecnologia para o desenvolvimento econdémico, 0 que ocasiona uma nova configuragdo aos
processos de produ¢do catarinense e brasileiro. Entre os cursos técnicos integrados ao Ensino
Me¢édio, constavam: Agrimensura, Mecanica, Edificagdes, Eletrotécnica, Estradas, Saneamento,
Eletronica, Refrigeragao e Ar Condicionado, Telecomunicagdes, Téxtil e Eletromecanica. O
unico curso técnico pos-médio foi ofertado na unidade Floriandpolis em 1990, o chamado Curso
Técnico de Seguranca do Trabalho.

Como forma de atender a demanda regional, a Escola Técnica Federal de Santa
Catarina implantou sua segunda unidade de ensino (primeira decentralizada) no municipio de
Sao José, no ano de 1988. Em 1994, uma terceira unidade (segunda descentralizada) foi
instalada no municipio de Jaragud do Sul, localizado na regido norte do Estado de Santa
Catarina. Como extensdo da unidade Floriandpolis, em 1995, passou também a ser oferecido,
no municipio de Joinville, o Curso Técnico de Enfermagem.

Em relagdo a oferta dos cursos, no ano de 2000, apds trés anos da publicagdo do
Decreto n° 2.208/97, sao declarados extintos todos os cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, continuando a ser ofertada apenas a integracdo na modalidade concomitante e
subsequente. Na Escola Técnica Federal de Santa Catarina, a Reforma da Educagao Profissional
causou manifestagoes diferentes na comunidade escolar: havia os que apoiavam a iniciativa do
governo € 0s que mostravam o descontentamento com a implantacao da reforma. No entanto, o
Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, extinguiu o Decreto n° 2.208/97, permitindo
novamente a integracdo dos cursos na modalidade que integrava o ensino propedéutico ¢ a
educagdo de cultura geral e basica. A partir dai a articulagdo entre a educagdo profissional

técnica de nivel médio e o Ensino Médio dar-se-ia nas seguintes formas:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula unica para
cada aluno; II - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a
educagio profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na mesma instituicao de
ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; b) em institui¢cdes
de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;
ou c)em instituigdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados; III - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino médio (BRASIL, 2004).
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Com a promulgagdo da Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, todas as Escolas
Técnicas Federais sdo transformadas em Centros Federais de Educagdo Profissional e
Tecnolégica (CEFETs). Contudo, a implantacdo de cada CEFET deveria dar-se por decreto
presidencial especifico para cada instituicdo. No caso catarinense, a implantagdo do Centro
Federal de Educacdo Tecnologica de Santa Catarina (CEFET-SC) foi oficializada em 27 de
marco de 2002, quando foi publicado o Decreto de sua criagdo no Diario Oficial da Unido
(DOU). Com tal mudanca, sdo criados os primeiros cursos superiores de tecnologia e de pos-
graduacao latu sensu (especializagdo), havendo no ambito da educagdo superior a equiparagao
aos centros universitarios.

Dando sequéncia a instalagdo de outras unidades de ensino como parte do processo de
expansdao ocorridos na Instituicdo, sao implantadas em 2006 as unidades: Florianopolis-
Continente, Joinville e Chapecd. Nesse ano, a Direcao Geral que estava concentrada na unidade
Florianopolis (Centro), transferiu-se para a unidade Floriandpolis-Continente. Em 2008, foram
inauguradas as atividades em Ararangua, sétima unidade do CEFET-SC.

A formagdo para o trabalho desenvolvida nos CEFETs, no sentido do ensino dos
conhecimentos necessarios a producao dos bens para o mercado e industrias, ainda no ambito
do governo Lula, abriu portas a novas interpretacdes e transformacdes. Com a Lei n® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, ¢ criada a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica®’, alterando novamente os status e nomes dessas instituigdes. A partir dai os
CEFETs passam a ser nomeados como IFETs®, ou seja, Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia. Apenas os CEFETs de Minas Gerais ¢ do Rio de Janeiro foram os que,
dentre as 38 instituicdes espalhadas pelo territério brasileiro, ndo passaram por essa mudanga
de nomenclatura, pois conforme o Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007, a referida
modificagdo institucional (e de nomenclatura) dar-se-ia de forma voluntaria.

Em Santa Catarina, o CEFET-SC converte-se em IFSC, Instituto Federal de Educacao,

57 A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnologica, vinculada ao Ministério da Educacdo é
constituida pelas seguintes institui¢des: 1 - Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais; II - Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR; III - Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais e V - Colégio Pedro IT (BRASIL, 2008).

8 Na Lei n° 11.892/2008 é mencionado que as unidades foram criadas a partir da integragdo dos Centros Federais
de Educacdo Tecnologica (CEFETs), das Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais e dos Colégios Agricolas
vinculados as Universidades. A agregacdo das unidades em Institutos Federais, conforme trazido no Decreto n°
6.095, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), era para ser feita de modo voluntario. No caso catarinense, o
processo de integracdo resulta na criacdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina-IFSC e no Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia Catarinense-IFC.
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Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, que assim como os demais Institutos Federais, constitui
uma estrutura multicampus, considerada como autarquia com autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, voltada a oferta de educagao basica,
profissional e superior, exercendo, ainda, autonomia para extingao e criagao de cursos (BRASIL,
2008). Em suma, ¢ uma Institui¢do publica federal, vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC),

por meio da Secretaria de Educagao profissional e Tecnologica (SETEC), que tem como missao:

Promover a inclusdo e formar cidadaos, por meio da educagao profissional, cientifica
e tecnologica, gerando, difundindo e aplicando conhecimento e inovagao,
contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico e cultural (IFSC, 2017, p. 1.6%).

Na mesma linha, os demais Institutos Federais®® tem por finalidade, segundo a Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008:

I — ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional; I — desenvolver a educac@o profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geragdo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas
as demandas sociais e peculiaridades regionais; III — promover a integracdo e a
verticalizacdo da educagdo basica a educagdo profissional e educagdo superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo; [V —
orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidag¢do e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no dmbito de
atuagdo do Instituto Federal; V — constituir-se em centro de exceléncia na oferta do
ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica; VI — qualificar-
se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas institui¢oes
publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e atualizagdo pedagogica aos
docentes das redes publicas de ensino; VII — desenvolver programas de extensio e de
divulgacdo cientifica e tecnoldgica; VIII — realizar e estimular a pesquisa aplicada, a
produgdo cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento
cientifico e tecnologico; IX — promover a producio, o desenvolvimento e a
transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservagdo do meio
ambiente (IFSC, 2017, p. 1.6-1.7).

Segundo as informagdes publicizadas no portal do IFSC, atualmente nos seus 109 anos
de historia, segue a expansdo do nimero de cursos e campi. Além da unidade Floriandpolis, ha
a Reitoria (cuja sede propria situa-se no bairro Coqueiros, ao lado do Campus Floriandpolis-

Continente) e outros 22 campi espalhados pelas regides de Santa Catarina, atuantes na oferta

39 Resolvemos manter o sistema de paginagdo do PDI do IFSC para facil localizagdo das partes citadas, caso seja
de interesse do leitor.

% Conforme os dados atualizados em 19 de abril de 2018 pelo MEC, h4 ao todo no Pais 644 campi em
funcionamento, decorrentes de 38 Institutos Federais, 2 Centros Federais de Educagio Tecnologica (CEFETs), o
Colégio Pedro II e 23 escolas técnicas vinculadas as universidades federais.
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de diferentes niveis e modalidades de ensino®!, atendendo a diversos eixos tecnoldgicos® e
areas de conhecimento®,

A Figura 1, apresentada a seguir, ilustra a distribuicdo dos campi do IFSC no territorio
catarinense no ano de 2018, com cursos espalhados pelas cidades de Ararangud, Cacador,
Canoinhas, Chapecd6, Criciima, Garopaba, Gaspar, Jaragua do Sul-Rau (Geraldo Werninghaus),
Florianépolis (Centro e Continente), Itajai, Joinville, Jaragua do Sul, Lages, Sao José, Palhoca
Bilingue, Sao Carlos, Sdo Lourengo do Oeste, Sao Miguel do Oeste, Tubardo, Urupema e

Xanxeré (IFSC, 2017).

61 «“Q IFSC também conta com o Centro de Referéncia em Formagdo ¢ EaD (CERFEAD), responsavel pelos
programas de formagio de professores e demais educadores, e de gestores para o servigo puiblico. E papel do centro
dar apoio as ofertas educativas proprias e dos campi do IFSC. Esse centro oferece cursos a distancia e presenciais
para a comunidade interna e externa, utilizando-se de metodologias inovadoras e sempre articuladas aos objetivos
e metas do Instituto”. “Para intensificar as atividades de pesquisa aplicada, desenvolvimento tecnologico e
inovagdo, em articulagdo com o setor produtivo, o IFSC pretende implantar, nos proximos cinco anos, um Polo de
Inovagio, uma unidade administrativa destinada ao atendimento de demandas das cadeias produtivas por Pesquisa,
Desenvolvimento e Inovagido (PD&I) e a formagdo profissional para os setores de base tecnologica”. (IFSC, 2017).
Ainda no que se refere as modalidades de cursos oferecidas, “[...] cabe descrever a historia da Educaggo a Distancia
(EaD) no IFSC, a qual teve inicio em 2000, quando a Unidade de S&o José ofereceu o primeiro curso basico em
Refrigera¢do na modalidade a distancia. Em 2002, a Unidade de Floriandpolis ofereceu o primeiro curso Técnico
em Eletrotécnica a distancia e em 2009, por meio do Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), foi iniciado
o Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Pablica. Em 2007, o CEFET/SC também aderiu ao programa Escola
Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil/MEC), implantando o Curso Técnico em Informatica para Internet.
Atualmente, o IFSC oferta cursos em polos de apoio presencial localizados em Santa Catarina e em outros estados
brasileiros, como Rio Grande Sul, Parana e Sdo Paulo” (IFSC, 2017, p. 1.4).

62 “Bixos tecnoldgicos (cursos técnicos e superiores de tecnologia): Ambiente e Saude, Controle e Processos
Industriais, Desenvolvimento Educacional Social, Gestdo e Negocios, Informagao e Comunicagao, Infraestrutura,
Produgdo Alimenticia, Producao Cultural e Design, Producao Industrial, Recursos Naturais, Seguranga, Turismo,
Hospitalidade e Lazer” (IFSC, 2017, p. 1.10).

63 «“Q IFSC oferta, além dos cursos superiores de tecnologia, bacharelados € licenciaturas nas seguintes areas do
conhecimento: Engenharias, com os seguintes cursos: Controle e Automagdo, Civil, Elétrica, Eletrénica,
Mecéanica, Mecatronica, Producdo, Telecomunicagdes. Ciéncias exatas e da terra, com o seguinte curso: Ciéncia
da Computagdo. Ciéncias Agrarias, com o seguinte curso: Agronomia. Licenciaturas, com 0s seguintes cursos:
Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Quimica, Pedagogia Bilingue (Libras/Portugués)” (IFSC, 2017, p. 1.10-
1.11).
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Mapa de abrangéncia do IFSC no Estado de Santa Catarina.

580 Lourengo do Qeste

Fonte: https://caco.ifsc.edu.br/clique-veja-mapa-sc.

O Quadro 2 que segue indica o quantitativo de cursos e modalidades ofertadas pela

Instituicao em todo o territorio catarinense.

Quadro 2: Cursos ofertados pelo IFSC em 2018.

Tipo de Curso

Especificagdo dos Cursos

Formas de Oferta

Cursos Técnicos

Sdo  cursos de  ensino
profissional, orientados para a
rapida integragdo do aluno
nomercado de trabalho e
destinam-se a pessoas que ja

terminaram 0 Ensino
Fundamental ou o Ensino
Médio.

Integrados: para  quem  possui Ensino
Fundamental completo. Nesses cursos, o aluno
faz o Ensino Médio no IFSC junto a uma
formagéo técnica.

Concomitantes: para quem possui Ensino
Fundamental completo e vai cursar ou esta
cursandoo  Ensino Médio em  outra
instituicdo. Nesses cursos, o aluno frequenta no
IFSC apenas as disciplinas da formacao técnica
escolhida.

Subsequentes: para quem possui Ensino Médio
completo. Nesses cursos, o aluno frequenta no
IFSC apenas as disciplinas da formagéo técnica
escolhida.

(continua)


https://caco.ifsc.edu.br/clique-veja-mapa-sc
http://www.ifsc.edu.br/tecnicos-integrados
http://www.ifsc.edu.br/tecnicos-concomitantes
http://www.ifsc.edu.br/tecnicos-subsequentes

Quadro 2: Cursos ofertados pelo IFSC em 2018. (continuago)

Sdo cursos de Ensino Superior,
escolhidos de acordo com
as necessidades regionais, tanto
profissionais quanto
académicas. A selecdo dos

Superiores de Tecnologia: sdo cursos de
graduacdao com foco no mercado de trabalho e
énfase na pratica profissional de demandas
especificas do mercado de trabalho.

Bacharelados: sdo cursos de graduagdo com foco

Graduacio candidatos se da por meio do no meNrcado fie trabalho, porém com uma
SISU, que utiliza as notas do formagao mais abra}ngente. que os cursos
Enem. O nivel de escolaridade superlores.de tecnologla; DeV1.doa1sso, possuem
exigido dos candidatos & o grade curricular e duragdo maiores.
Ensino Médio completo. . . ~ ~
Licenciaturas: sdo cursos de graduagdo com foco
na formagdo de professores, com disciplinas da
area escolhida e outras de cunho pedagogico.
Os cursos de qualificacdo
profissional oferecidos pelo
IFSC atendem a necessidade de
aperfeicoamento para
profissionais. S@o indicados
para quem deseja atualizar
Qualificacdo ;tol?;lzc(:mzitos ue;?n suau;rrza (:z Diversas areas, em temas especificos e praticos.
Profissional reinsgerir noq mer(c:la do  de Também abrangem cursos de idiomas, como

trabalho. A duragdo em geral é
curta, podendo variar de um a
quatro meses. Por isso, esses
cursos também sdo uma boa
op¢do  para quem  quer
experimentar uma nova area
profissional.

Inglés, Frances e Espanhol.

Pés-graduagao

O IFSC oferece cursos de pos-
graduacdo presenciais e a
distancia, com alto nivel de
exceléncia, para quem ja
concluiu o Ensino Superior e
deseja continuar seus estudos,
expandindo seu conhecimento e
qualificando-se ainda mais para
o mercado de trabalho.

Especializacdo: sdo cursos presenciais e a
distancia com objetivo de aprofundar os
conhecimentos do aluno sobre determinada area.
Mestrado: sdo cursos presenciais com o objetivo
de qualificar o aluno por meio de aulas e pesquisa
cientifica, que ¢ desenvolvida pelo mestrando
com a orientagdo de um professor.

Educacao a

distancia

Os cursos sdo reconhecidos pelo
Ministério da Educagdo (MEC)
e oferecem diploma ou
certificados com o mesmo
reconhecimento  dos  cursos
presenciais. O aluno pode
interagir e tirar suas duvidas

com professores e tutores
sempre que necessitar, seja
virtualmente, na Plataforma

Moodle, seja em cerca de 20
polos de apoio presencial ou nos
22 campi do IFSC.

Cursos de educacéo profissional técnica de nivel
médio, graduacao, pos-graduacao
(especializagdo e mestrado), qualificagdo
profissional e idiomas, especialmente pensados
para atender as necessidades de formagdo em
cada area.

(continua)



http://www.ifsc.edu.br/superiores-de-tecnologia
http://www.ifsc.edu.br/bacharelado
http://www.ifsc.edu.br/licenciatura
http://www.ifsc.edu.br/especializacao
http://www.ifsc.edu.br/mestrado
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Quadro 2: Cursos ofertados pelo IFSC em 2018. (conclusio)

EJA Técnicos: para quem ndo cursou o Ensino
Médio e possui 18 anos ou mais. O aluno tera a
oportunidade de fazer o Ensino Médio ao mesmo
tempo que o curso técnico. A selegdo dos
candidatos ¢ feita por sorteio. A duragdo média
Oferecer educagdo formal e | dos cursos € de dois anos a trés anos e meio.
profissional a trabalhadores que
ndo tiveram acesso ou tiveram | EJA Qualificacio Profissional: sdo cursos que
que se ausentar da sala de aula | permitem a conclusdo do Ensino Fundamental
por um periodo ¢ uma das metas | integrado a uma qualificacdo profissional para
do IFSC. Para isso, a institui¢do | quem tem 15 anos ou mais. Para quem tem 18
Jovens e Adultos | oferta  vagas no Programa | anos ou mais, esses cursos permitem concluir o
Nacional de Integragdo da | Ensino Médio. A selegdo dos candidatos ¢é feita
Educagdo Profissional com a | por sorteio.

Educagao Basica na Modalidade
de Educa¢io de Jovens e | Certificacdo Profissional por Competéncia
Adultos (PROEJA) e na Rede | (Certific): ¢ uma opgdo educativa para quem tem
Nacional de Reconhecimento de | 18 anos ou mais, tem experiéncia profissional e
Saberes Profissionais | deseja certifica-la. Por meio de um processo de
(CERTIFIC). avaliagdo, o trabalhado demostra os seus saberes
praticos e complementa o que for necessario para
obter a certificacdo profissional. O objetivo ¢
valorizar a experiéncia de trabalhadores,
possibilitando o prosseguimento dos estudos e o
exercicio profissional mais qualificado.

Educagao de

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados publicados no portal do IFSC®,

A partir do quadro anteriormente apresentado, podemos notar, dentre outros aspectos,
que o IFSC atua na oferta de cursos correspondentes ao nivel da Educagao Bésica. Sdo eles:
qualificagdo profissional articulada ao ensino fundamental na modalidade de educacao de
jovens e adultos, incluindo ofertas de educagdo no campo; nos cursos de qualificagdao
profissional ou cursos técnicos articulados ao ensino médio na modalidade de educagao de
jovens e adultos e nos cursos técnicos integrados, subsequentes e concomitantes, articulados ao
ensino médio regular, incluindo ofertas de educagdo no campo. Além desses, oferta cursos de
qualificacdo profissional de formagao inicial e continuada de trabalhadores (FIC), de graduacao
(tecnologia, bacharelados e licenciaturas) e de pos-graduacdo (especializagdo-latu sensu e
mestrado-stricto sensu). Na totalidade dos cursos, 80,26% sdo ofertados na modalidade
presencial e 19,74% a distancia, conforme dados publicados eletronicamente nos Anudrios
Estatisticos do IFSC® em 2018 (ano base 2017). Entre outras informagdes apresentadas nesta

mesma base de dados, consta o nimero total de 1.506 docentes (61,82% efetivos, 27,49% em

% Fonte: https://www.ifsc.edu.br/cursos. Acesso em 14/04/2018. Vale destacar que as informagdes apresentadas
foram resumidas.

5 Fonte: https://www.ifsc.edu.br/anuario-estatistico. Acesso em 17/01/2019.
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estagio probatério e 10,69% substitutos/temporarios) e de 1.150 técnicos administrativos para
o atendimento dos 670 cursos ofertados aos 26.088 alunos ingressantes.

Seguindo o previsto em sua lei de criagdo, o IFSC busca garantir a distribui¢ao de no
“minimo de 50% de suas vagas para ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacio de jovens e adultos”,
e ofertar “20% de suas vagas para programas especiais de formagao pedagogica, com o objetivo
de formar professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ci€éncias e matematica, e

para a educagao profissional” (IFSC, 2017, p. 1.9).

42 ERA UMA VEZ A TRADICAO TECNICA: EIS Al UMA EDUCACAO
EMANCIPATORIA?

Conhecendo aspectos da constituicdo da Escola de Aprendizes Artifices de Santa
Catarina e as mudangas ocorridas em sua institucionalidade até a transformag¢ao no atual IFSC,
entendemos que a rede de educagao profissional estabeleceu-se direcionada aos filhos da classe
operaria subalterna, sendo a formagdo ofertada aos desafortunados (trabalhadores livres e
pessoas oriundas do €xodo rural) uma maneira encontrada pelo governo de controlar aqueles
que, na ociosidade, estavam suscetiveis a criminalidade, potenciais perturbadores da ordem
social e das possibilidades de progresso brasileiro.

No entanto, ja no momento de criagdo destas escolas, a economia nacional sinalizava
a necessidade de adequacgao produtiva as atuais demandas do capitalismo, pressoes e pretensoes
essas que o modelo agrario-exportador parecia ndo responder mais. Entdo, na linha do
crescimento econdmico que o Pais almejava, no ambito do desenvolvimento do comércio e das
industrias, ¢ imposta ao sistema da educagdo a demanda por uma formagao profissional técnica
em adequagao ao novo modelo de produgdo industrial. Diante de tal necessidade, lanca-se o
olhar sobre a rede federal de escolas profissionais, espacos onde a educagdo/formacao do
trabalhador desenvolveu-se fortemente imbricada com as relagdes de producao capitalista,
circunstancia que, por sua vez, indica as concepc¢des de homem e de mundo que perpassava o
governo no contexto das trajetorias formativas ofertadas nestas escolas.

A partir do levantamento do historico do IFSC, se evidencia a dualidade estabelecida
na educacdo brasileira e as visdes da classe social dirigente quanto a funcdo dos sujeitos na
divisdo social do trabalho. Enquanto, de um lado, destinavam-se as camadas mais pobres da
populagdo uma formagdo restrita as demandas de mercado, um aprendizado instrumental

limitado ao oficio, o desenvolvimento de habitos de trabalho tteis para atuacdo nas futuras
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industrias brasileiras, do outro, destinavam-se aos mais abastados uma formagao académica
ampliada. Em outros termos, admitia-se a existéncia de uma escola de natureza
predominantemente profissionalizante para os desfortunados (servigais bracais) e outra de
formagao geral, de cultura literaria e humanistica para os ricos (os intelectuais). O dualismo da
escola distinguia, assim, os estudos de natureza teérica de formagao para as elites e os estudos
de natureza pratica de formacao do proletariado.

Conforme vimos no tdpico anterior, essa passagem centenaria das unidades da Escola
de Aprendizes Artifices para os atuais Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
desencadeou diversas mudangas nos status € nomes das instituicdes. Entretanto, € no contexto
de transformacao dos Centros Federais de Educagdo Profissional e Tecnologica (CEFETs) para
os IFs, em 2008, que se parecem manifestar discursos de uma educacdo diferenciada, uma
proposta formativa mais ampla que suprime a centralidade da formagao para o mercado do
trabalho. Segundo Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010), a ideia da criacdo dessas instituicdes
surgiu no segundo mandato de Lula, o qual buscou assegurar a educagdo, particularmente a
educacgio profissional, um lugar privilegiado no seu governo. E assim que surgem os IFs, no
bojo do objetivo de integrar ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho a construcao de novos saberes
necessarios a inovagao fundamental ao crescimento que o Pais vivenciava, visando, sobretudo,
ao desenvolvimento das potencialidades humanas (PACHECO, 2011; PACHECO; PEREIRA;
SOBRINHO, 2010). Coloca-se que o proposito dessas institui¢des ndo seria, como em outrora,
fundamentalmente técnico-profissionalizante, nem mesmo atender somente as demandas de
mercado, mas constituir-se-ia na possibilidade dos estudantes de construcao de seus projetos de
vida, proporcionados por uma formagao integral, transcendente a ideia da educagao profissional
e tecnologica como mera instrumentalizadora de forca de trabalho.

Hoje, os IFs estao inseridos na perspectiva da educagdo cientifica e tecnologica,
atuando em cursos técnicos (em sua maioria de forma integrada ao Ensino Médio), licenciaturas
e graduacdes, mas também passando a se dedicar a especializagdes, mestrados e doutorados
voltados principalmente a pesquisas cientificas basicas e aplicadas. Tratar-se-ia, nesse contexto,
de um profissionalizar ampliado, integrando ensino técnico e cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana. Como pode ser observado na lei de
criagdo dos IFs, a Lei n® 11.892/2008, art. 7°, inciso V, explicita que estas instituicdes devem
“estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a
emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional”

(BRASIL, 2008), sendo tal discurso aparentemente emancipatorio evidenciado tanto na
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legislacdo oficial como em demais documentos que tratam da educagdo profissional em
especifico.

No livro Institutos Federais: uma revolugdo na educagdo profissional e tecnologica
(2011), de organizacdo de Eliezer Pacheco, entdo Secretario de Educacdo Profissional e
Tecnolégica do Ministério da Educacdo (MEC/SETEC) no periodo de implantacao dos IFs, a
educacao ¢ enfatizada como politica social capaz de emancipar. Pacheco (2011) destaca que os
IFs ndo possuem a fungdo de submeter a educacao a logica do capital, a servi¢o da reprodugdo
capitalista por meio da formacao instrumental de for¢a de trabalho. O objetivo central dos
institutos, segundo aponta o autor, ndo seria formar um mero profissional, um especialista
dotado de competéncias técnicas, mas “[...] um cidaddo para o mundo do trabalho, o qual
poderia ser tanto técnico, como um filosofo, um escritor ou tudo isto” (PACHECO, 2011, p. 11).
Nesse documento, a concepgao de emancipagado ¢ definida, ao menos no plano discursivo, como
meio de transformacao da realidade.

Para Pacheco (2011, p. 17), os IFs surgiram como “autarquia de regime de base
educacional humanistico-técnico-cientifica”. Assim, a educagdo profissional tecnologica
constituir-se-ia em uma estratégia de acao politica e de transformagdo social que atua tanto
como elemento contribuinte para o desenvolvimento econdomico e tecnoldogico nacional quanto
como fator para fortalecimento do processo de formagdo cidada de milhdes de brasileiros. No
entanto, um dos grandes desafios dessa nova perspectiva para a Educag¢do Profissional e

Tecnologica (EPT), segundo pontuam Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010, p. 75), € construir,

[...] uma visdo da formagdo profissional e do trabalho que ultrapasse o sentido da
subordinacdo as restritas necessidades do mercado, contribua para o fortalecimento
da cidadania dos trabalhadores ¢ democratizacdo do conhecimento em todos os
campos e formas. Por essa razdo, considera-se fundamental a articulagdo das politicas
de EPT com os programas de trabalho, emprego, renda, inclusido e desenvolvimento
social, devendo as primeiras agir como indutoras de emancipacdo, enquanto as ultimas
devem ter carater provisorio. A operacionalizacdo dessa nova visdo estratégica exige
que a EPT seja fortalecida em todos os niveis e formas, objetivando alcangar, de modo
isondmico, os diversos segmentos sociais, sobretudo aqueles historicamente situados
a margem das ofertas educativas. Esse fortalecimento, como enfatiza Pacheco (2008),
passa pela democratizagdo da oferta da EPT, pela adog¢do de politicas diferenciadas no
sentido de assegurar o acesso e a permanéncia e pela manutencdo da qualidade do
ensino ofertado, o que implica, necessariamente, a ampliacdo da rede publica de
educagdo profissional, como vem acontecendo em todo o Pais.

Em relagdo as novas propostas da EPT, a concepcdo de educagdo para a emancipagao
também se evidencia no documento criado pelo MEC no ano de 2010, intitulado Um novo
modelo em Educagdo Profissional e Tecnologica. Concepgdo e Diretrizes, no qual € assinalado

que os IFs constituem um “novo modelo” de instituicdo, na medida em que o foco de atuagdo



90

desloca-se da logica de subordinacdo ao poder economico para a constru¢do de uma sociedade
mais autonoma, solidaria, menos desigual, em que o compromisso com o desenvolvimento
integral de cidaddos-trabalhadores emancipados torna-se projeto precipuo da educacdo (MEC,
2010).

Destarte, os discursos que perpassam os IFs revelam que tal rede de ensino ndo
pretende se manter limitada a formar um profissional que contribua para o desenvolvimento
econdomico do Brasil unicamente pela via de seu trabalho profissional. Busca-se, agora, a

formacao do cidadao de forma integral:

Entende-se que essa formagdo do trabalhador seja capaz de tornar esse cidaddo um
agente politico, para compreender a realidade e ser capaz de ultrapassar os obstaculos
que ela apresenta; de pensar e agir na perspectiva de possibilitar as transformagdes
politicas, econdmicas, culturais e sociais imprescindiveis para a constru¢do de outro
mundo possivel. A referéncia fundamental para a educagdo profissional e tecnologica
€ o homem, dai compreender-se que a educacdo profissional e tecnologica da-se no
decorrer da vida humana, por meio das experiéncias e conhecimentos, ao longo das
relagdes sociais e produtivas. A educagdo para o trabalho nessa perspectiva entende-
se como potencializadora do ser humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento
de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a
realidade, na perspectiva de sua emancipagdo. Na extensdo desse preceito, trata-se de
uma educagdo voltada para a construgdo de uma sociedade mais democratica,
inclusiva e equilibrada social e ambientalmente (MEC, 2010, p. 33).

Diante esse novo panorama apresentado no bojo das propostas formativas dos IFs,
alguns questionamentos surgem. Dentre eles, a possibilidade de ser propiciada nessas
instituigdes uma educacao hoje voltada a emancipagao se ontem empunhava-se a bandeira inica
e exclusiva de formagao de mao de obra barata e qualificada para o mercado de trabalho. Que
sentido de emancipagdo ¢ esse de que se fala? E afinal, quais relagdes estabelecidas entre
trabalho, educacao (geral e profissional) e emancipagao circunstanciadas na realidade brasileira
— como veremos condicionadas nos elementos historicos e estruturais do sistema capitalista —
podem substanciar uma educagdo para a emancipac¢ao no ambito dos IFs?

Essa ultima questdo nos leva ao proximo topico deste trabalho, que consiste em
apresentar um breve panorama do tripé educacao-trabalho-emancipa¢ao na demarcacao do
capitalismo contemporaneo, mais especificamente na perspectiva das influéncias sobre a

mudanga de perfil da educacdo profissional.
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4.3 NA RELACAO EDUCACAO-TRABALHO-EMANCIPACAO, QUAL O PAPEL DA
(CON)FORMACAQ?

Na abordagem dos fundamentos histéricos-ontologicos ® da relagdo trabalho-
educacdo, Saviani (2007), a partir da formulacio elaborada por Marx em O Capital, escreve
que essas sdo atividades exclusivamente humanas, ou seja, somente o homem trabalha e educa.
Diferentemente dos animais, que ndo projetam sua existéncia e por isso adaptam-se ao que a
natureza os oferece, os homens, na busca da satisfacao de suas necessidades, ajustam a natureza
a side modo consciente. Para produzir seus meios de vida, os seres humanos agem sobre o meio
natural transformando-o, em experiéncias praticas de aprendizado e no relacionamento
estabelecido com os demais sujeitos, num processo educativo passado de geracdo a geragao.
Portanto, o trabalho e a educagdo constituem a esséncia e a identidade da espécie humana, sao
inerentes ao proprio ser, haja vista que o homem somente se torna homem por meio do trabalho
e do aprendizado de como fazé-lo. Nesse sentido, o trabalho e a educagdo assumem dimensdes,
histdrica e ontologica, complementares (SAVIANI, 2007).

Partilhando coletivamente da propriedade da terra, das formas de existéncia e do
aprendizado das técnicas de produgdo, o contexto das comunidades primitivas ¢ abordado por
Saviani para exemplificar a identificagdo do trabalho e da educagdao com a vida. Essa condigao
se perde com o avango da civilizagdo no momento em que tem origem a apropriagcdo privada
da terra, a divisdo social do trabalho e a separacao dos homens em classe (a dos proprietarios e
dos nao-proprietarios), pois a partir do momento em que uma parcela da populacdo vive do
trabalho alheio, do trabalho dos ndo-proprietarios — “[...] que passaram a ter a obrigacao de,
com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da terra, convertido em seu senhor”
(SAVIANI, 2007, p. 155), nem todos precisam agir sobre a natureza para garantir suas
necessidades vitais. Vé-se, desde entdo, a diferenciacdo entre as novas formagodes socictarias
(escravocratas, feudais...) € os modos de producao do trabalho e educagdo que materializavam
a vida humana nas sociedades primitivas.

Nesta nova configuragdo das sociedades, ainda no contexto da Antiguidade, a
educacdo das classes ¢ ajustada conforme o proprio processo de trabalho, ou seja, enquanto aos
homens livres ¢ destinada uma educagao centrada nas atividades intelectuais, a educacdo para
a classe dominada incide exclusivamente sob o aprendizado das fungdes manuais. E

erpetuando a cisdo educacdo-trabalho em seu formato “natural”, ¢é institucionalizada a escola
tuand d trabalh fc to “natural”, tit lizad |

% Ontologia se refere ao conhecimento do ser enquanto ser, independentemente do modo pelo qual se manifesta.
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que, naquela época, foi fundada como espago destinado a formagdo dos filhos da classe
privilegiada. Aos jovens da classe subalterna restava a educagdo direcionada ao ensino do
oficio, cujos espacos de aprendizado constituiam-se nos proprios ambientes de trabalho, ou seja,
nunca foram uma “escola” propriamente dita. Além dos espagos de ensino desigualados para
as duas classes sociais, havia a dicotomia nas propostas formativas, cujos contetidos € métodos
diferenciavam-se substancialmente (MANACORDA, 2010; SAVIANI, 2007).

Na sequéncia da (re)configuracao social, ou melhor, no decorrer da propria existéncia
humana, novas necessidades surgem e, para objetivacao da vida os homens criam novas formas
de apropriagdo da natureza, introduzem novas técnicas e conhecimentos alterando
continuamente as condi¢des materiais, culturais e sociais em que vivem (MANACORDA,
2010, SAVIANI, 2007). E chegado o momento em que o produto do seu trabalho ndo pode
mais ser produzido como forma da préopria subsisténcia, pois ele passa a ter “valor de uso” e
“valor de troca”. E nesse momento que surgem as mercadorias como conhecemos e origina-se
o sistema econdmico baseado na legitimidade dos bens privados e na irrestrita liberdade de
comércio e industria — o capitalismo, uma forma social € econdmica que incita a degradagao do
trabalho em sua forma original, estimula a acumulagao de capital e torna o trabalho circunscrito
a questdo salarial, empregaticia e de dominagao de uns sujeitos sobre outros (SAVIANI, 2007;
MARX, 1996; LOMBARDI, 2010; LEFEBVRE, 2016).

Desaparecendo entdo o carater original do trabalho, aqueles que nao sao donos dos
meios de producdo convertem-se em objetos desta produgdo, pois se ndo tem, por exemplo, a
posse da terra, da matéria prima e dos meios produtivos, o que lhes resta ¢ contar com a venda
da forga de seu trabalho para viver (LOMBARDI, 2010; SAVIANI, 2007). Conforme coloca
Frigotto (2001), daqui ¢ que surge a relagao trabalho/emprego, o trabalho assalariado que, sob
o capitalismo, deixa de ter centralidade nas respostas as necessidades vitais dos seres humanos
e passa a ter como fim gerar lucro e mais capital.

Com o advento da Revolugdo Industrial no século XIX, a cidade passa a ser o lugar
comum para 0s proprietarios e nao-proprietarios, contexto que torna necessaria, na concepgao
da classe dominante, a instituicdo de formas de “adequagdo” de todos aos novos modos de vida
social (PORTO, 2015). Neste ponto, a escola ¢ vista como o principal meio para inculcacao dos
valores capitalistas, para manter a ordem social e a domina¢do vigente. Entretanto, aos
trabalhadores bracais ndo poderia ser oferecido uma educacdo que desvelasse a condi¢cdo de

explorado, ndo poderia ser ofertado todos os saberes acumulados historicamente, nem o ensino
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dos conhecimentos cientificos em totalidade, uma vez que a materializacdo desses constituia a
principal poténcia da acumulacio capitalista, os proprios meios de dominagdo (RAMOS, 2010).

Sendo assim, institui-se (ou mantém-se) duas formas distintas de escola, uma para o
ensino intelectual e livresco de formagao burguesa e outro para a formagao operaria, com énfase
na pratica e no aprendizado profissional. Para os tltimos, no dmbito do aprendizado fabril,
ocorre a parcializagdo do trabalho em tarefas especializadas “mais ou menos” simples de serem
desempenhadas por cada trabalhador. Como meio de limita-los o acesso ao conhecimento da
producdo completa da mercadoria, cada um ¢ destinado a fazer a pequena parte do todo, ja que,
para isso, nao sao exigidos mais do que conhecimentos elementares (ler, escrever e contar) e
rudimentos do proprio oficio (MANACORDA, 2010; SAVIANI, 2007). O trabalho segmentado
tornava indiferente quem o fazia, o que importava a classe dirigente era ofertar uma formagao
que disciplinasse o operario e permitisse o desempenho da subserviéncia no processo produtivo

e a manuten¢do da sociedade dividida em classes (RAMOS, 2010).

Dessa forma, na sociedade capitalista, com a introdu¢do da maquinaria no processo
de producdo material, o trabalho assumiu um sentido negativo, que desumaniza o
proprio homem. A maquina incorpora o saber, a for¢a, o processo humano na
produgdo de mercadorias e se transforma em um monstro mecanico. Passa a ser sujeito
da produg@o, e 0 homem, mero apéndice (PORTO, 2015, p. 453).

Para Porto (2015), essa forma de trabalho alienado perpetua-se ndo s6 com a
expropriagdo do trabalho, mas, também, do saber. Quando os saberes proferidos aos proletarios
os reduzem a condigdo servil, eles mesmos nao se diferem no processo de producao, do objeto
de sua criacao, pois 0 modo como o trabalho e a educagdo estdo presentes na sociedade, afeta
diretamente a existéncia humana, ou seja, a forma como o homem se faz humano. Podemos
dizer, pois, que nesse novo contexto social a histéria do ser, no que se refere a producao da
existéncia e da propria realidade, alterou-se continuamente com a ajuda da institui¢do educativa
chamada escola, que desde a sua origem “[...] foi-se depurando, complexificando, alargando-se
até atingir, na contemporaneidade, a condi¢do de forma principal e dominante de educagao |[...]”
(SAVIANI, 2007, p. 156).

Grandes exemplos dos impactos da producdo de mercado na educacdo e nas formas de
fazer e ser do homem podem ser identificadas no panorama que Manacorda (2010) faz da
histéria da educacdo da antiguidade até os nossos dias e nas indagagdes essenciais sobre o
campo do curriculo (histdrias, teorias, tendéncias), realizadas por Tomaz Tadeu da Silva, no
livro Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo (2010). Embora os

estudos sejam de teor bastante diferenciados, a leitura de ambos os autores nos permite
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identificar que em cada contexto situacional os interesses politicos e de mercado repercutem
nas praticas educacionais, ja que educagdo e trabalho sempre tiveram interligadas
sistematicamente ¢ organicamente (MANACORDA, 2010; SAVIANI, 2007), “[...] ou seja, o
modo como a sociedade produz sua existéncia determina diretamente o modelo de educagio
oferecido” (PORTO, 2015, 455).

Destacamos, entre outras, as influéncias que os modelos organizacionais ¢
administrativos da producao industrial Taylorista/Fordista tiveram sobre o campo da educagao
no desenvolvimento do século XX, momento em que buscou-se igualar o sistema educacional
ao sistema industrial em favorecimento a manutencdo dos interesses capitalistas. Em
decorréncia, as institui¢cdes educativas tradicionais desenvolveram-se “no caldo” das tendéncias
positivistas, da racionalidade técnica e instrumental, seguindo os principios do disciplinamento,
da padronizagdao, da fragmentacdo entre conhecimento, pensamento € a¢do, pois 0 que
importava era moldar o sujeito/trabalhador ndo pensante ou questionador (SILVA, 2010;
KUENZER, 2008).

Justamente por isso, a divisdo entre as esferas da producao material e do conhecimento,
entre a técnica € a ciéncia, a teoria e a pratica, era tida como algo importante, pois a burguesia
reconhecia a escola como espaco competente de formacdo de uma massa de trabalhadores
potencialmente criticos e revoluciondrios (RAMOS, 2010). Ela via na escola o potencial
transformador dos trabalhadores, o que constituia uma ameaca a sua manutengao do poder
(SILVA, 2010; PORTO, 2015). Por isso, o Estado, por meio de sua burocracia que realiza os
interesses da elite econdmica, limitou o acesso aos conhecimentos e saberes existentes,
ofertando uma educagdo de ma qualidade a classe trabalhadora. Assim, a educacao dos
proletariados, limitada do teor critico, desenvolveu-se como meio de racionalizagdo da vida
economica e da produgdao (RAMOS, 2010), perspectiva que pode ser claramente percebida no
curriculo e materializagdo da escola tradicional, e com maior forc¢a nas estruturas escolares que
surgem na Europa (entre a segunda metade do século XIX e inicio do século XX) e se
desenvolvem com caracteristicas similares em outros paises, direcionadas exclusivamente a
formacao da mao de obra artesanal, manufatureira ¢ industrial para as novas demandadas de
producdo industrial (RAMOS, 2010; BRANDAO, 1999; CUNHA, 1984).

Como visto, a criacdo das antigas Escolas de Aprendizes Artifices (hoje IFs), em 1909,
seguiu a tendéncia de desenvolver uma rede de ensino com o objetivo de formacgdo de
trabalhadores para os diversos ramos da produ¢do incipientes no territorio brasileiro,

instituicdes destinadas a aderir as conveniéncias do mercado capitalista e progressivamente as
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novas doutrinas politico-econdmicas neoliberais®’, que se consolidam com a chegada de
Fernando Henrique Cardoso a presidéncia, no ano de 1995. Bem antes dele, com o governo de
Getulio Vargas (mandato presidencial de 1937 a 1945), por exemplo, podem ser observadas as
promessas (de vantagens e facilidades) aquelas industrias e/ou sindicatos que construissem
novas escolas de aprendizes para os filhos dos seus operarios ou associados, na intengdo de
aglutinar varias dessas instituigdes e “disponibilizar um exército industrial de reserva para o
setor produtivo” (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 28). Assim, no efetivo impulso a
industrializacdo e objetivacdo da criagdo do que podemos chamar de mercado da formacao,
ocorre uma consideravel expansdo no nimero de escolas profissionais pelo Pais ao longo dos
anos®®, também de novas especializagdes inerentes as atividades praticas que surgiam nos
diversos ramos profissionais (RAMOS, 2010; BRANDAO, 1999).

Por volta dos anos 1970, em meio a uma crise de capital e da crescente incorporagao
da ciéncia e da tecnologia a producao, ha um processo de reestruturacao econdmica e social de
ambito global, ocasionando que os processos de trabalho de base rigida, tais como dos sistemas
Taylorista/Fordista, entrem em crise e sejam substituidos por uma logica de gestdo mais
flexivel: o chamado Toyotismo. Apresentando novas “tendéncias” de processos produtivos e
exploracdo da mao de obra assalariada, esse modelo reestruturou os sistemas de produgdo
enxuta consolidando a intensificacao e o refinamento da extra¢ao da mais-valia. Distintamente
do modelo anterior, nesse novo estagio de racionalizagdo do trabalho (FARIA; MENEGHETTI,
2007), os trabalhadores nao ficam limitados ao desenvolvimento de partes especificas da
mercadoria, mas sio levados a reconhecerem amplas etapas do processo de produgdo. E
requerido do assalariado sua capacidade instrumental e, sobretudo, seu engajamento intelectual

e moral nos processos de trabalho.

67 “Q neoliberalismo € uma das faces atuais possiveis do capitalismo em sua forma globalizada. Conceito politico,
econdmico e cultural que busca sintetizar um conjunto de politicas de dominacédo de classes e de manuten¢io de
desigualdades sociais, propiciando lucros para a burguesia. Nas palavras de Pierre Dardot e Christian Laval, ‘[...]
o neoliberalismo nio é apenas uma ideologia, um tipo de politica econdmica. E um sistema normativo que ampliou
sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo a logica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas da
vida’ (2016, p. 7). Os perfis das classes dominantes, dos explorados, Estados envolvidos e modelo de exploragéo
tém mudado muito no decorrer do tempo e no espaco geografico. Dessa forma, David Harvey (2008) trabalha com
o conceito de praticas de neoliberalizagdo, agdes concretas que buscam a efetivagdo do neoliberalismo. Harvey
caracteriza o Estado neoliberal como um garantidor de fortes direitos individuais a propriedade privada, direito
das institui¢des privadas, funcionamento do livre comércio, livre concorréncia, além da soberania do Estado em
relacdo a economia entregue as vontades dos movimentos dos mercados internacionais” (SEGUNDO; MARTINS,
2018, p. 150-151, grifos dos autores).

% E importante destacar, contudo, que em termos histéricos, experiéncias de qualificagdo profissional j& ocorriam
no Pais desde o inicio do século XIX (Colégio das Fabricas e depois nos liceus de artes e oficios, na segunda
metade do mesmo século).
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Técnicas de producdo e gestdo toyotistas, como os grupos de trabalho, just in time,
kaizen, controle de qualidade, entre outras, levam a intensificagdo do ritmo de trabalho e ao
sequestro da subjetividade dos trabalhadores, na medida em que as organiza¢des produtivas
privam os sujeitos da possibilidade de “elaborar, organizar e sistematizar o proprio saber,
ficando a mercé dos saberes e valores produzidos e alimentados pela organizacdo” (FARIA;
MENEGHETTI, 2007). O toyotismo, ou fordismo flexivel, visa a extrair o maximo da
capacidade produtiva individual atribuindo ritmos intensos e precarios de trabalho sem que os
trabalhadores estejam totalmente conscientes dessas condigoes. Com efeito, a subjetividade do
trabalhador ¢ tragada, assim como a identidade da classe trabalhadora ¢ fragilizada com o clima
de instabilidade gerado nos ambientes de trabalho, a partir de aspectos caracteristicos desse
sistema de gestdao® que fazem com que as organizacdes de luta e reinvindicagdes operarias
abram lugar ao individualismo e a competi¢do dos trabalhadores entre si (PINTO, 2010).

Esse €, pois, 0 momento em que entram em cena conceitos como ‘“polivaléncia”,
“empregabilidade”, “flexibilidade” e “competéncias”, seguindo os novos ditados de ordem
capitalista: qualidade e competitividade (KUENZER, 2008; PINTO, 2010; CIAVATTA;
RAMOS, 2011), ja que a intengdo era “[...] desenvolver nas pessoas competéncias genéricas €
flexiveis, de modo que elas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo
contemporaneo” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 30) e as novas logicas e exigéncias do
mercado.

Tais conceitos, que passam a fazer parte da (con)formagdo do trabalhador, logo
influenciam a educacao para o trabalho no enredo da educacao profissional no Brasil, onde sdo
propagadas as capacidades de serem realizadas “[...] tarefas praticas, desvalorizando, € mesmo
declarando desnecessario, o conhecimento cientifico” (KUENZER, 2008, p. 505). No entanto,
as influéncias que recaiam sobre a educagdo geral e profissional na década de 1970 nao se
limitavam a essa nova roupagem de ambito mercadoldgico e economicista, pois nesse contexto
entram em cena diferentes movimentos de carater social e educacional criticos a realidade posta,
0s quais tiveram origem, sobretudo, no final dos anos 60. Dentre eles, destacamos aqueles
incitados pelas perspectivas filosoficas e pedagogicas criticas que passaram a problematizar o
curriculo tradicional e apresentar novas maneiras de entender e prescrever as praticas
educativas, guiando-as a conscientizagdo do sujeito/trabalhador sobre a realidade inserido

(MOREIRA; SILVA, 2002; SILVA 2010). Também fazemos referéncia ao enredo em que o

9 S0 eles: terceirizagdo de servigos, aumento de desemprego, volatilidade dos postos de trabalho, gratificagdo
dadas por desempenho individual, etc.



97

otimismo e a crenga na ciéncia e na tecnologia como respostas a todos os males da sociedade
passam a ser problematizados e desmistificados, em especial, pelos estudos que envolvem o
Movimento CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) (CUNHA, 2006; AULER; BAZZO, 2001).

No entanto, embora a informagdo e o conhecimento ganhassem mais importancia na
vida das pessoas e, de modo consequente, a educagdo (formal e profissional) passasse por um
processo de reavaliacdo de sua efetiva contribui¢do as demandas e anseios da sociedade, bem
como de suas funcdes a desempenhar, vinculada a questdes macroecondmicas, permanece
espelhando, aparentemente sempre com mais forca, os ditames do sistema de producdo
capitalista e, consequentemente, os limites no que tange uma formagao educacional que permita
atingir a interesses de transformacao da realidade dada e da emancipacao do sujeito/trabalhador.
Pode-se perceber claramente esse movimento no contexto de integragdo da educagdo de cultura
geral e basica e o ensino técnico’® na EPT, quando surge a possibilidade na consolidacdo da
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formacao integral’’ do educando/trabalhador dessa rede de ensino, limitada pelos continuos

70 Nas palavras de Ciavatta (2010, p. 19-20), “a origem recente da idéia de integracdo entre a formagio geral e a
educagio profissional, no Brasil, esta na busca da superag@o do tradicional dualismo da sociedade e da educacédo
brasileira e nas lutas pela democracia e em defesa da escola publica nos anos 1980, particularmente, no primeiro
projeto de LDB, elaborado logo ap6s e em consonancia com os principios de educacdo na Constituicdo de 1988
sob a lideranga do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, teve intensa participagdo da comunidade
académica e o apoio de parlamentares de varios partidos progressistas. Nele se buscava assegurar uma formagao
basica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de politecnia”.

"I A partir de Ciavatta e Ramos (2011), compreendemos integragdo ou educagio integral como mais amplo, visto
que o primeiro sentido que as autoras atribuem “[...] a integracdo expressa uma concepc¢do de formagdo humana
que preconiza a integragdo de todas as dimensdes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura —no processo formativo.
Tal concepgdo pode orientar tanto a educacgdo geral quanto a profissional, independentemente da forma como sao
ofertadas. O horizonte da formacgao, nessa perspectiva, ¢ a formacdo politécnica e omnilateral dos trabalhadores e
teria como propdsito fundamental proporcionar-lhes a compreenséo das relagdes sociais de produgéo e do processo
histérico e contraditorio de desenvolvimento das forgas produtivas. Sob essa concepgao afirma-se o trabalho como
principio educativo, isto €, como o fundamento da concepcdo epistemologica e pedagogica que visa a proporcionar
aos sujeitos a compreensdo do processo historico de produgio cientifica, tecnologica e cultural dos grupos sociais
considerada como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a transformacdo das condicdes
naturais da vida e para a ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. Ao mesmo
tempo, € pela apreensdo dos contetidos histéricos do trabalho, determinados pelo modo de producdo no qual este
se realiza, que se pode compreender as relagdes sociais e, no interior dessas, as condi¢des de exploracdo do trabalho
humano, assim como de sua relagdo com o modo de ser da educacdo” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31-32).
Nesse sentido, as autoras compreendem que “[...] a concepgdo de educagio integrada — aquela que integra trabalho,
ciéncia e cultura —, tendo o trabalho como principio educativo, ndo €, necessariamente, profissionalizante. Esta
finalidade se impde na educagfo brasileira, especialmente no ensino médio, por, pelo menos, duas razdes. A
primeira ¢ de carater econdmico, dado que jovens e adultos da classe trabalhadora brasileira, & margem de uma
politica publica coerente, tém dificuldade de, por si proprios, tracar uma carreira escolar em que a
profissionalizacdo — de nivel médio ou superior — seja um projeto posterior a educagdo basica. A segunda refere-
se ao carater dual da educacdo brasileira e a correspondente desvalorizagdo da cultura do trabalho pelas elites e
pelos segmentos médios da sociedade, tornando a escola refrataria a essa cultura e suas praticas. Assim, a ndo ser
por uma efetiva reforma moral e intelectual da sociedade, preceitos ideoldgicos ndo sdo suficientes para promover
o ingresso da cultura do trabalho nas escolas, nem como contexto e, menos ainda, como principio. Assim, uma
politica consistente de profissionaliza¢cdo no ensino médio, dadas as outras razdes e condicionada a concepgao de
integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura, pode ser a travessia para a organizagdo da educacdo brasileira com
base no projeto de escola unitéria, tendo o trabalho como principio educativo” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p.
32-33).
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aspectos formativos de carater instrumentais e fragmentados que encontram ressonancia na
composi¢do dos cursos técnicos por ela ofertados (FRIGOTTO, 2001; FRIGOTTO, 2011;
CIAVATTA; RAMOS, 2011; KUENZER, 2008).

No entanto, ainda que identificada a continuidade da superficializacdo da educacao
dos trabalhadores no contexto da associacao entre educagdo basica e educagao profissional, foi
a partir de tal articulagdo (trabalho manual e intelectual) que a rede de educagdo profissional
deu os primeiros passos para que os jovens proletarios tivessem acesso a um nivel de ensino
mais elevado (curso superior) e possibilidades de aproximacdo ao teor “mais critico” do
conhecimento (KUENZER, 2008; FRIGOTTO, 2011; CTAVATTA; RAMOS, 2011). Algo que
nao foi visto com bons olhos no governo de Fernando Henrique Cardoso (mandato presencial
de 1995 a 2002), ja que um grande contingente de jovens se formando no Ensino Médio
significava um contingente de jovens tentando ingressar em uma universidade publica, fato que
gerava maior obrigacdo do Estado com investimentos na educagdo, o que, por sua vez, ia na
contramao do governo de FHC, que buscava atender mais as reivindicagdes do segmento
privado do que o principio da coisa publica (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012).

Ameacgada pela via econdmica governamental que aderia cada vez mais os fins
privatizantes, mercantis ¢ neoliberais, a educagdo profissional sofre, em 1997, a dissociacao
obrigatoria do ensino médio regular com o ensino técnico. A Reforma da Rede Federal, que
analogamente vem refor¢ar a dualidade na educacdo brasileira, ¢ estabelecida por FHC no
Decreto n° 2.208/1997, deixando, assim, perceptivel o processo de esvaziamento do
investimento do Estado na educagdo profissional e a maior vinculagao dessa rede de ensino
com o setor privado (KUENZER, 2008; FRIGOTTO, 2011; CIAVATTA; RAMOS, 2011;
RAMOS, 2010). Desse modo, a EPT configurou-se uma perspectiva fragmentada e dirigida ao
setor produtivo, apartada da educagao regular, a qual poderia estar articulada (AZEVEDO;
SHIROMA; COAN, 2012).

Vale registrar, segundo Ciavatta e Ramos (2011), que o aumento da ‘“formacdo
flexivel” no governo FHC, ocorrida a partir da desintegracdo da educagdo geral e técnica e
elevacao da oferta de cursos de curta duragdo no ambito da rede de educagao profissional, faz
com que os trabalhadores acreditem que estdo na condigdo que estdo por ndo terem investido o
suficiente em si e em sua formacgdo, ja que era disponibilizado variado repertorio de ofertas
formativas. Sem haver modificacdo das condig¢des politicas e econdmicas que produziam as
desigualdades e a subalternidade nas relagcdes produtivas, instaura-se no senso comum a ideia

de culpabilizacdo do sujeito pela condicdo de desemprego ou subdesemprego e pobreza.
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Contudo, mais do que reforgar a ideologia da “empregabilidade” e a dicotomia entre o
pensar ¢ o executar na EPT, essa reforma formaliza, por meio da Resolugdo n° 4, de 8 de
dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), a assimilacdo de conceitos difundidos pelo modelo
toyotista de producdo na constru¢do dos curriculos dos cursos técnicos. E ¢ atuando na
perspectiva da adaptagdo psicofisica do trabalhador a profissdo que os termos dessa nova
racionalidade do trabalho sdo incorporados na educacdo profissional, sob os aspectos
formativos da “pedagogia das competéncias” ">(KUENZER, 2008; CIAVATTA; RAMOS,
2011; RAMOS, 2010). A pedagogia das competéncias representa um marco pedagdgico nao
neutro e casual que apresenta como eixo a performance do aluno/trabalhador e como referéncia
as competéncias praticas que podem ser desenvolvidas e verificadas (KUENZER, 2008).

Destarte, esse processo formativo flexivel destituido da elevagdo da escolaridade, de
conhecimentos da cultura geral, contetidos humanistas e sociais, configura “[...] um processo
de inclusdo que, dada a sua desqualificacdo, ¢ excludente e, exatamente por isso, alimenta as
cadeias produtivas com competéncias que sao consumidas diversamente e, de modo geral,
predatoriamente” (KUENZER, 2006 apud KUENZER, 2008, p. 493). Vé-se, entdo, ainda mais
nitidamente a escolarizacdo profissional instituida como uma alternativa politica para o
desenvolvimento de maior empregabilidade conforme os interesses produtivos’. “Por isso, o
individuo ndo mais esta referido a sociedade, mas ao mercado. A educacao nao mais ¢ direito
social e subjetivo, mas um servico mercantil” (FRIGOTTO, 2011, p. 240). Nao obstante, os
conhecimentos ensinados por meio do ensino das competéncias reforcam a conformagao moral
da classe e doutrina os sujeitos sob um pensar acritico sobre as questdes sociais e a realidade

que os envolve (KUENZER, 2008; CIAVATTA; RAMOS, 2011; RAMOS, 2010).

72 Segundo Ramos (2010), a pedagogia das competéncias apresenta como fundamento um processo centrado na
aprendizagem e menos no ensino. Valoriza o aluno como sujeito que constrdi seu proprio conhecimento de maneira
significativa a partir de situagdes de diferentes naturezas (lema do aprender a aprender). Tem como eixo, a
performance do aluno, as competéncias capazes de serem verificadas a partir da mobilizacdo ativa dos
conhecimentos adquiridos (compreendidos e dominados) nas tarefas praticas demandadas no processo pedagogico.
Dentro desta perspectiva, a integracdo e a interdisciplinaridade sdo principios curriculares de oposi¢do aos
conhecimentos desvinculados da pratica. Mas, ainda que parecendo integrar os interesses dos sujeitos, a autora
escreve que a pedagogia das competéncias compde o quadro das pedagogias consideradas ndo criticas ou
tradicionais, sendo uma corrente pedagogica ligada ao (neo)tecnicismo, desconectada da critica das determinacdes
historico-sociais que se fazem presentes.

3 “Articulada a reforma do Estado e ao ajuste estrutural da economia, expressdes da opgdo politica neoliberal em
curso na América Latina e Caribe, seu ideario foi tracado na Conferéncia de Jontiem na Tailandia (SHIROMA,;
MORAES; EVANGELISTA, 2007). Naquele momento, o Estado brasileiro ndo apenas subordinou-se as
demandas do capital-imperialismo (FONTES, 2010), mas foi parceiro fundamental na proposi¢do de uma politica
educacional que tivesse em mente a formagao para o trabalho simples e para as fungdes técnicas de nivel médio
ao sabor da agenda bancomundialista (LEHER, 2010)” (EVANGELISTA, 2012, p. 3).
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J& em seu primeiro ano de governo, Luiz Inacio Lula da Silva revoga o Decreto n°
2.208/1997 com a publicacdo do Decreto n° 5.154, expedido em 200474, Essa nova publicacdo
reintroduz a articulagdo da educagdo profissional com o nivel médio, trazendo a liberdade de
escolas organizarem sua formagao, desde que respeitando as diretrizes definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). A partir dai a formacgdo do trabalhador dar-se-ia vinculada a
formagdo do cidaddao, num espago formativo que deveria ensinar a cultura geral equilibrada
com o desenvolvimento intelectual do sujeito trabalhador.

Isso porque, com a posse de Lula em 2003, “[...] as forcas sociais progressistas que
conduziram ao poder o atual governo tinham, em sua origem, a tarefa de alterar a natureza do
projeto societario, com consequéncias para todas as areas” (FRIGOTTO, 2011, p. 237). O que
se esperava neste contexto presidencial era a expressdao de um movimento revoluciondrio, que
atuasse para além do plano desenvolvimentista’ do Pais e em face da confrontacdo do
capitalismo em sua configuracdo “ditatorial”. Acreditava-se que essa renovacao poderia
ocasionar a mudanca do cendrio ideoldgico estabelecido na sociedade até entdo e propiciar as
condicdes da constituicao da massa de trabalhadores enquanto sujeitos politicos (FRIGOTTO,
2011).

De fato, o novo “plano estrutural” de governo ocasionou mudangas tanto no ambito
social brasileiro quanto no educacional e, a0 mesmo passo em que gerou continuidades em
relacdo as décadas e aos governos anteriores, ocasionou descontinuidades na reconfiguragao
nacional. Por um lado, entre anos de 2003 a 2010 (mandato presencial de Lula), mudou-se
objetivamente e significativamente as condi¢cdes de vida de um grande contingente da
populacdo em situacao de pobreza, consubstanciadas com a diminui¢ao do desemprego,
aumento do salario minimo e a institui¢ao de politicas e programas compensatorios ampliados
progressivamente. Por outro lado, mantinha-se a continuidade dos interesses mercadologicos
da classe detentora do capital, ou seja, “o circuito das estruturas que produzem a desigualdade

ndo foi rompido” (FRIGOTTO, 2011). Por isso mesmo, ndo houve uma alteragdo completa na

4“0 novo decreto confere mais flexibilidade a educagdo profissional, além de instituir outras providéncias
importantes. O documento altera a estrutura da educacdo profissional, prevendo a seguinte organizacdo: I -
Formacao inicial e continuada de trabalhadores. II - Educagao profissional técnica de nivel médio. III - Educacao
profissional tecnologica de graduacdo e de pds-graduacao” (IFSC, 2017, p. 2.2).

75 “Para Florestan, o que se tem chamado de desenvolvimento, em realidade, tem sido um processo de
modernizagdo e de capitalismo dependente em que a classe dominante brasileira, minoria prepotente, se associa
ao grande capital abrindo-lhe espaco para sua expansdo, o que resulta na combinagdo de uma altissima
concentracao de capital para poucos, com a manutenc¢ao de grandes massas na miséria, o alivio da pobreza ou um
precario acesso ao consumo, sem a justa partilha da riqueza socialmente produzida” (FRIGOTTO, 2011, p. 238,
grifo do autor).
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estrutura da sociedade para atender efetivamente o interesse da classe trabalhadora. Ao
contrario, apassivou-se as camadas subalternas por meio de uma satisfacdo subordinada ao
discurso de “defesa” do carater publico das a¢des. Para Boulos (2015, p. 10 apud SEGUNDO;
MARTINS, 2018, p. 152), esse “foi 0 modelo do ganha-ganha: todos ganham e ninguém perde”.

Em relacdo a educagdo no governo Lula, varias foram as “obras” empreendidas da
Educacao Basica a Superior e na histéria do magistério nacional. Ainda assim, na maior parte
dessas agoes e politicas permanece continua a forma de gestdo e as concepgdes que as orientam.
Para Frigotto (2011), o discurso da continuidade das acdes do governo cai num plano
antindmico, sem condizer com o compromisso exposto por outro lado, como na abrangéncia
das politicas aos grupos sociais atendidos e ao financiamento posto em pratica pelo governo
federal na criacdo de novas universidades federais e ampliacdo dos Institutos Federais de
Ciéncia e Tecnologia, no apoio e énfase dado a educacao de jovens e adultos e a populagao
indigena e afrodescendente, ao projeto pedagogico desenvolvido pelo Movimento dos Sem
Terra (MST) e as suas iniciativas no que tange as praticas de educa¢do no campo. Sem deixar
de destacar, a criagao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagcdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), a criacdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnologica (FUNDEP) e a fixacdo do piso
nacional para o magistério da educagao basica.

Apontando essa contradi¢cdo, Frigotto (2011, p. 244) afirma que o pensamento de que
0 “[...] problema ndo est4 na necessidade de que se reveste a maior parte dessas agdes e politicas,
mas, sim, na forma de sua gestao e na concepgao que as orientam”. Com isso, explicita o autor

que,

[...] em vez de [o Estado] alargar o fundo publico na perspectiva do atendimento a
politicas publicas de carater universal, fragmenta as ag¢des em politicas focais que
amenizam os efeitos, sem alterar substancialmente as suas determinagdes. E, dentro
dessa logica, é dada énfase aos processos de avaliacdo de resultados balizados pelo
produtivismo e a sua filosofia mercantil, em nome da qual os processos pedagogicos
sdo desenvolvidos mediante a pedagogia das competéncias. Nesse contexto, as
concepcdes de educagdo centradas na pedagogia historico-critica — e, portanto, as
possibilidades de uma educagio unitaria e omnilateral e as suas exigéncias em termos
das bases materiais que lhes d3o viabilidade, disputadas quando da defini¢do do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), explicitadas em diferentes Conferéncias Nacionais e
que afetam a educagdo no conjunto da federagdo, mormente a educagdo basica — ficam
subvertidas dominantemente pela concep¢ao mercantil (FRIGOTTO, 2011, p. 245).

Por isso, ocorre que:
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[...] a estratégia de fazer reformas conciliando e ndo confrontando os interesses da
minoria prepotente com as necessidades da maioria desvalida acaba favorecendo essa
minoria, mantendo o dualismo estrutural na educacio, a inexisténcia de um sistema
nacional de educacdo, uma desigualdade abismal de bases materiais e de formagao,
condigdes de trabalho e remuneracdo dos professores, redundando numa pifia
qualidade de educacao para a maioria da populagdo (FRIGOTTO, 2011, p. 246, grifos
do autor).

Analisando também as politicas e as reformas educacionais realizadas no
enquadramento dos governos FHC e PT, em especial no que se refere ao governo Lula,

escrevem Azevedo, Shiroma e Coan (2012, p. 35), o seguinte:

Em sintese, o Brasil tem sido dominado por uma classe burguesa que se mescla com
partidos politicos e chega ao governo, e mesmo alardeando que esta compromissada
com outras ideologias reproduz as mesmas agdes de quem estava no poder, refutando
reivindicagGes das classes populares ou trabalhadoras, porém procurando guiar sua
consciéncia pelo acesso ao consumo, numa falsa ilusdo de ascensdo social. Trata-se
do desenvolvimento de um processo dirigido a acomodagdo de determinadas classes
que poderiam insurgir-se contra o sistema vigente, promovendo atraso e dilapidando
o patriménio nacional, considerando suas riquezas, ou seja, os governos do Estado
brasileiro ndo buscaram elaborar politicas que possibilitassem desencadear um
processo significativo que culminasse com a produggo de ciéncia e tecnologia, assim
como a crescente formagao cultural da sociedade.

No que corresponde a Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica no
enquadramento da reestruturacdo do governo Lula, as expectativas de uma educagao
profissional diferente e melhor foram renovadas no ambito da classe trabalhadora. Todavia, a
busca efetiva pela implantacdo de uma educagao que atendesse os interesses dos trabalhadores
e que formasse o cidaddo para a emancipagdo nao se consolidou, uma vez que a prioridade da
educagdo sustentou-se apenas no discurso retdrico, concepgdes essas expressas por pensadores
como Frigotto (2001, 2011), Ramos (2010), Ciavatta e Ramos (2011), Kuenzer (2008), Saviani
(2007), dentre outros. Para esses autores, o que houve nesse enquadramento governamental foi
um processo de “recauchutagem” da subsungdo do trabalhador ao capital, mesmo que a
“pretensdo” inicial fosse de atuar segundo uma perspectiva mais progressista e em

contraposicdo as concepgdes neoliberais’®. Tal fato parece ndo ter se modificado no horizonte

76 Se tomarmos como base, por exemplo, a enuncia¢do do Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE) do ano
de 2007, pode parecer que tais interesses existam na medida em que ¢ exposto como objetivo da politica nacional:
“[...] construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizacdo [...]” (BRASIL, 2007, p. 5-6).Vale observar, contudo, que essas novas formagdes discursivas na
politica educacional surgiram ao final dos anos 1990, quando os argumentos de viés totalmente economicista, “‘em
prol da qualidade, competitividade, produtividade, eficiéncia e eficacia”, abrem espaco, para “énfase de conceitos
de justica, qualidade, coesdo social, inclusdo, oportunidade e seguranga”, ou seja, para um viés explicitamente de
face mais humanitaria (WORD BANK, 2000 apud SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 428), termos esses
que representam, no contexto das intengdes politicas, contradi¢des, interesses e omissoes.
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do governo de Dilma Rousseff (mandato presencial de 2011 a 2016), em que as falhas e
omissdes perduraram (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012), apesar do sugestivo lema Brasil
Patria Educadora e da clara propalagao da educacdo como a maior das prioridades do segundo
mandato de governo (TORRES, 2017).

E valido lembrar, no tocante a esse assunto, o carater historico periférico de
subordinagdo e associagdo que o Brasil e demais paises latino-americanos apresentam em
relacdo aos centros de poder politico e econdmicos hegemodnicos, onde a partir da “alianca de
classe” ¢ estabelecida uma dindmica que mantém tanto as praticas sociais internas desiguais e
a manutencao de subalternidade diante aos organismos internacionais e multilaterais (como o
Banco Mundial), quanto o consentimento elitista do expansionismo mundial da economia.
Assim, atreladas ao contexto macroecondmico, € ndo por simples coincidéncia, a educagao
geral e a educacdo profissional sdo convocadas a desempenhar um papel estratégico no
desenvolvimento do capital, sobretudo, nos truculentos “ajustes” de manutencao das diversas
formas de subordina¢do econdmica e cultural (RAMOS, 2010). Corroborando com o assunto e
tratando do processo racionalizante e limitante da educagdo no contexto politico-econdmico o
qual estamos tratando, Evangelista (2012, p. 5) escreve que o sentido ¢ encontrado “[...] nas
formulagdes de ambito nacional articuladas de modo bastante organico com as oriundas de
Organizagdes Multilaterais (OM) que tém na América Latina e Caribe um de seus campos
privilegiados de atuac¢dao”. Cintando Fontes (2010), a autora continua a argumentar que “q...]
essa relacdo ndo ¢ de mera subordinagdo do Brasil ao capital internacional, mas de uma
subordinagdo organica, articulada, concertada, pactuada entre os interesses, internos e externos,
do capital-imperialismo” (EVANGELISTA, 2012, p. 6).

Isso explica, na visdo de Ciavatta e Ramos (2011, p. 34),

[...] o carater progressista dos documentos oficiais, pois esses foram elaborados por
intelectuais comprometidos com as lutas sociais e incorporados pelo governo. Nao
obstante, € na politica oficial e no senso comum de seus dirigentes que se manifesta a
concepcdo de educacdo influenciada pela classe dominante.

Destarte, os discursos de uma educagdo para a emancipagao que perpassam os IFs
desde o governo Lula, revelam que tal rede de ensino ndo pretende se manter limitada a formar
um profissional que contribua para o desenvolvimento do Brasil com a eficiéncia de seu
trabalho, mas, ainda assim, parece também nao ter sido capaz de delinear acdes efetivas que
consubstanciem na formacdo do cidaddo/trabalhador emancipado. Sobre essa questdo, ¢
possivel afirmar que a formagdo educacional que da-se no ambito dos IFs ¢ realmente repleta

de “[...] contradi¢des e de dificuldades decorrentes do atual estagio da luta de classes em que o
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capital disputa a educacdo de forma onipresente nos IFs e pelo fato de ainda estarmos em uma
sociedade dividida em classes” (SEGUNDO; MARTINS, 2018, p. 145). Por isso, entendem

que:

Se é verdade que a educacdo promovida pelos IFs ndo pode ser confundida com uma
educagdo politécnica, ou com a escola do trabalho em si, pois parte consideravel dos
que la atuam ndo conhecem essas teorias ou discordam delas, também ¢ verdade que
a existéncia dos mesmos ¢ sua legislagdo permitem que milhares de educadores
possam implementar elementos de uma educa¢@o inovadora como embrido de uma
escola emancipatoria ¢ construtora da nova sociedade. Se ainda restam duvidas a
alguns setores do sindicalismo e da esquerda sobre isso, o governo Temer e seus
funcionarios do MEC ndo as tém e, por isso, atacam sem piedade determinadas areas
dos IFs (SEGUNDO; MARTINS, 2018, p. 145).

Nessa linha, sustentamos que por mais que ainda ndo sejam delineadas agdes efetivas
que consubstanciem na formag¢ao do cidaddo/trabalhador emancipado, isso ndo impede que no
ambito da pratica compromissada de docentes e gestores dessa rede de ensino profissional
possam estar sendo desenvolvidos “elementos de uma educacdo inovadora como embrido de
uma escola emancipatoria e construtora da nova sociedade”, conforme as palavras de Segundo
e Martins (2018). Da mesma forma, tal discurso “da nova institucionalidade” pode conter
ambiguidades, representar uma intencao de educacdo emancipadora totalmente contraditoria,
podendo, mesmo que cheio de “boas intengdes” por aqueles que o produzem e o reproduzem,
caracterizar-se entdo como um discurso no vazio. Cabe indagar, portanto, por onde passa uma
concepcao de educagdo profissional centrada numa perspectiva de emancipagdo da classe
trabalhadora no Brasil? Ela se contrapde ao projeto dominante sustentado pelas fogas
conservadoras que governaram e governam o Pais hoje?

Tomando como base as palavras de Frigotto (2001, p. 79-80), o desafio consiste na
capacidade coletiva de distingdo da intencdo de educacdo profissional patrocinada pelas
agéncias internacionais (Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento, etc), “do
projeto que se busca construir, em diferentes espacos de nossa sociedade, numa perspectiva de
emancipagdo da classe trabalhadora”.

E nesse sentido que para discutir acerca da educagio e suas possibilidades
emancipatodrias, no que se refere a EPT (ou a educacdo em geral), € preciso antes (re)pensar o
papel da educacdo na sociedade de classes e seu papel relativo como instrumento ideal da
emancipa¢do humana. Referimo-nos ao seu papel na difusdo das ideologias dominantes, cujos
interesses daqueles que detém o poder escorrem pelas paredes da escola e se espalham por todos

os cantos chegando ao curriculo escolar, também ao seu ver/querer idealizado por aqueles que



105

reiteram a ideia de consolidagdo de uma nagdo emancipada via Unica e exclusivamente pela
educacdo, sem aprofundar o debate para além do universo educacional, como para as questdes
sociais ¢ historicas que se fazem presente. Pois assim como a educagdo apresenta
possibilidades, também ¢ repleta de limites, a partir da qual, na relagdo que estabelece com o
trabalho, se admite além da dimensdo exploradora e dominadora, a manifestacio de uma
positividade de formagdo humana apontada a transformacao das relagdes sociais.

Postos elementos de reflexdo sobre a relagcdo educacdo-trabalho-emancipagao,
seguimos apresentando no Capitulo 5 os objetivos de nossa pesquisa, juntamente com o
detalhamento dos procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da
investigacao. Porém, elucidamos inicialmente que durante a realizacao desta escrita, no periodo
de 2017-2019, ndo houve alteragdes especificas que possam ser percebidas nos objetivos da
EPT, materializados nas obras em posicdo de dirigentes do MEC ou em documentos oficiais
desta rede de ensino, além dos que surgiram e desenvolveram-se no governo Lula/Dilma. Fato
que nos leva a considera-los “atuais” para serem discutidos e problematizados neste estudo.

Vale ressaltar, contudo, que caso se faga pertinente e/ou surja nas falas dos sujeitos da
pesquisa, abordaremos os possiveis ataques que os governos desse periodo possam ter lancado
aos Institutos Federais, além da ja sabida diminui¢ao dos recursos de investimentos em custeio
que afetam os campi na concretizagdo de suas metas institucionais, prejudicando o seu
funcionamento, conforme apresentado no estudo de Segundo e Martins (2018). Sem
esquecermos do caso de reformas direcionadas a educagdo nacional, relativamente a ultima
etapa da educagao Basica, que surgiram no contexto do Ministério da Educagdo do governo
Michel Temer (mandato presidencial de 2016 a 2018) e atingem a educagdo profissional de
Ensino Médio.

De modo a situar o leitor, nos referimos ao enquadramento da “contrarreforma” da
educagdo em que diversas mudangas radicais foram propostas a educacao de nivel médio.
Dentre elas, a Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que defini a flexibilizagdo do curriculo
do Ensino Médio, ou melhor, a implantagao do curriculo minimo, sob o discurso de torna-lo
adequado as diferentes juventudes, de atender e respeitar suas expectativas em relacdo a
formacdo escolar. Propdem-se além do curriculo flexivel, a oferta de cursos por tempo integral
(sete horas didrias) e a elimina¢do do oferecimento das disciplinas como Educa¢do Fisica,
Artes, Sociologia e Filosofia na formagao dos alunos.

Sdo mudancas diretas de um governo autoritdrio, que s6 refor¢a o que viemos

desenvolvendo até aqui, que a escola e os sistemas de producdo sempre caminharam de maos
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dadas, e que, conforme os interesses, surgem maneiras de entender e prescrever as praticas
educativas, guiando-as as contradigdes expressas no metabolismo social. Pois o fato ¢ que
existem dois campos de disputas que envolvem a educagdo geral e profissional, um que busca
a conformacdo e a acomodagao a realidade dada e outro orientado a transformagao social, e,
obviamente, o que emerge no ambito do governo Temer sdo projetos sociais e educacionais
conformadores, “[...] uma face mais radicalizada do neoliberalismo, que, desde a ultima
reabertura democratica, nunca deixou de circular por dentro dos governos brasileiros, embora

com intensidades variaveis” (SEGUNDO; MARTINS, 2018, p.152).
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CAPITULO 5

0O ARCABOUCO METODOLOGICO DA PESQUISA PARA A COMPREENSAO E
PROBLEMATIZACAO DOS SENTIDOS DE EDUCACAO PARA A EMANCIPACAO
NO AMBITO DO IFSC

Uma vez apresentadas e discutidas, nos capitulos precedentes, as bases tedricas que
fundamentam o estudo, direcionamos agora o foco as inquietagdes interrelacionadas e ao
arcabouco metodoldgico da pesquisa, expressando as escolhas investigativas para 0 movimento
de captura e compreensdo dos discursos (sentidos) que incidem sobre as propostas formativas
elaboradas na realidade do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Além desse topico, este
Capitulo explicita os métodos e os procedimentos selecionados para a coleta de dados, bem
como nossa opg¢ao pela Analise de Discurso Critica (ADC) como abordagem tedrico-analitica

para tratamento e analise do contetido empirico do estudo.

5.1 AS INQUIETACOES INTERRELACIONADAS DA PESQUISA

Antes de adentrarmos nas especificidades que envolvem a caracterizagdo da
metodologia e dos procedimentos metodologicos aos quais recorremos para esta investigacao,
retornarmos aos elementos centrais do fenomeno empirico que nos propusemos a investigar. De
um modo geral, nossa analise estd centrada nos discursos de uma educagao para a emancipagao
que vigoram atualmente nas propostas formativas dos Institutos Federais de Educa¢ao, Ciéncia

e Tecnologia (IFs). Tendo isso em vista, formulamos o objetivo geral de:

Analisar e compreender os sentidos sobre educa¢ao emancipadora presentes nos
discursos do PDI e dos docentes, no ambito do Instituto Federal de Santa

Catarina (IFSC), Campus Florianépolis, a luz do pensamento adorniano.

Com vistas a atender ao objetivo proposto, elencados as seguintes questdes

interrelacionadas de pesquisa, as quais correspondem aos objetivos especificos do estudo:

= Como as nogoes sobre educacdo emancipadora se constituem e manifestam nas

formagoes discursivas do PDI e dos docentes?

= Como de ddo, no plano discursivo, as interrelagoes entre os discursos do PDI e os

discursos dos docentes sobre uma educagdo que se propoe emancipadora?

* Quais sentidos sobre o que vem a ser educag¢do emancipadora tendem a predominar
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nas formagoes discursivas institucionais e docentes?

» Que sintonias e/ou divergéncias os discursos institucionais do PDI e dos docentes

sobre educag¢do emancipadora apresentam nas suas interrelagoes?

= Em que medida os discursos institucionais e docentes dominantes se aproximam da

concep¢do de uma educagdo emancipatoria a luz da perspectiva adorniana?

Consideramos que essas questoes de pesquisa, que foram traduzidas num protocolo de
entrevista e guiaram a analise documental, conforme apresentamos nos topicos a seguir, podem
nos ajudar a preencher uma lacuna na literatura acerca de educacido cientifica e tecnologica e
campos do conhecimento afins quanto a uma compreensao mais aprofundada dos discursos de
educagdo emancipadora que parecem estarem institucionalmente contemplados e integrados as
diretrizes do IFSC e da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica como
um todo.

Produzindo uma problematizacao e reflexao critica sobre os sentidos de emancipacao
e educagdo para a emancipagao presentes nos discursos do PDI e docentes, essa abordagem
critica, pela via da ADC, pode contribuir para a elucidagao de potenciais contradigdes entre o
escrito, o falado e o praticado no ambito educacional do IFSC, bem como de demais instituigdes
de ensino técnico profissionalizantes, além de poder indicar limites e possiblidades de uma
pratica educativa verdadeiramente emancipatoria. No entanto, para além do caso do IFSC (ou
IFs) em si, considerando os aspectos de interesses e limites da pesquisa, entendemos que o
estudo pode contribuir na compreensao, 1) de questdes do como, quando e por que surgem
novos discursos no ambito educacional, ii) das mudangas nos sentidos construidos sobre os
termos emancipagdo/emancipar desde seu surgimento até o momento atual, passando pela
reflexdo de diferentes pensadores aqui tratados, e iii) da relacdo estabelecida entre educagdo e
emancipagdo e suas nuances politico-sociais. Além do mais, essa pesquisa também pode levar

ao desenvolvimento de novas abordagens sobre o tema e subsidiar novas discussoes.

5.2 POSICIONAMENTO ONTOLOGICO-EPISTEMOLOGICO

Conforme mencionado no Capitulo introdutério deste estudo, o intento em

trabalharmos metodologicamente com a Andlise de Discurso Critica (ADC), ou Andlise Critica
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do Discurso (ACD) 7", para a elucidagio das questdes supramencionadas decorre do
posicionamento ontoldgico e epistemologico dessa pesquisa, que confere ao discurso, enquanto
pratica social, centralidade como dimensdo empirica do real mediante a qual podemos produzir
conhecimento cientifico sobre a realidade do fendmeno sob investigagdo. E com base nessa
posicao ontologico-epistemoldgica que este estudo visa a compreender os discursos enquanto
praticas sociais imbuidas na realidade institucional e nas mudancas ocorridas no IFSC —
Instituicdo que tradicionalmente desenvolve formagdo nas areas técnica e tecnologica e que, a
partir de 2008, supde “defender” uma perspectiva educativa de carater emancipatorio no ambito
de suas praticas pedagdgicas formativas.

A ontologia, de acordo com Guba e Lincoln (1994), diz respeito a como entendemos a
forma e a natureza da realidade, de modo que a pesquisa deve se enquadrar claramente numa
perspectiva ontologica (RESENDE, 2009) a partir da qual se buscard compreender
epistemologicamente os componentes essenciais da realidade social. A presente pesquisa adota
uma ontologia realista critica (BHASKAR, 1989; FAIRCLOUGH; JESSOP; SAYER, 2002;
FAIRCLOUGH, 2005), cuja premissa basica considera a existéncia de um mundo real “14 fora”,
que independe do nosso conhecimento ou percepc¢ao sobre ele (FAIRCLOUGH, 2005;
BHASKAR, 1989). Numa ontologia realista critica, o mundo real ¢ encarado como aberto,
diferenciado, ao mesmo tempo estruturado e mutavel, e constituido por distintos estratos de
realidade (fisico, biologico, discursivo, etc.) e diferentes dominios (potencial, atual e empirico)
(BHASKAR, 1989; RAMALHO, 2006). Como explica Fairclough (2005, p. 922), “[...] os
realistas criticos assumem uma ontologia estratificada que v€ os processos/eventos e estruturas
sociais como diferentes estratos da realidade, com distintas propriedades”.

O dominio do potencial da realidade “¢ o que quer que exista, seja natural ou social,
independentemente de ser um objeto empirico para nos e de termos uma compreensao adequada
de sua natureza” (SAYER, 2000, p. 9). Aqui contemplam-se objetos, estruturas internas,
mecanismos ¢ poderes (fisicos, minerais, sociais, etc.) causais € passivos que se comportam de
formas particulares e estdo suscetiveis a processos de mudangas. Por outras palavras, o
potencial diz respeito aos diversos mecanismos generativos dos objetos capazes de propiciar ou
restringir eventos (RESENDE, 2009). Uma pesquisa realista critica, portanto, deve contribuir

para a identificacdo tanto das necessidades quanto das possibilidades ou potencialidades do

"7 Tanto a denominagdo ADC (Analise de Discurso Critica) quanto a denominagdo ACD (Analise Critica do
Discurso) estdo corretas e aludem a mesma abordagem de anélise discursiva. Considerando, porém, que os demais
referenciais que utilizamos para a escrita da perspectiva metodologica da andlise discursiva na vertente de Norman
Fairclough se referem quase a ADC, resolvemos trocar a sigla para haver certa uniformidade na escrita do texto e
ndo causar estranhamento por parte do leitor.
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mundo real, produzindo conhecimento sobre o que pode vir a ser, segundo a natureza de um
dado fenomeno (SAYER, 2000).

Se o potencial se refere as estruturas e poderes causais dos objetos da realidade, o
dominio do atual diz respeito “ao que acontece se e quando estes poderes sao ativados, aquilo
que estes poderes fazem e ao que ocorre quando eles o sao” (SAYER, 2000, p. 10). Trata-se do
dominio dos eventos que experienciamos, ou ndo, ¢ que se localizam entre o mais abstrato
(estruturas, mecanismos e poderes dos objetos) e o mais concreto (eventos experienciados)
(RAMALHO, 2006).

Ja o dominio do empirico refere-se a esfera das experiéncias e observacdes dos
sujeitos em relagao ao potencial ou ao atual, embora suas percepgdes sobre o real ou atual sejam
contingentes (nem necessarias, nem impossiveis) (SAYER, 2000). Esse ¢ dominio que
percebemos quando as estruturas, mecanismo e poderes dos objetos sdo ativados,
potencializados e realizados. Essa ¢, portanto, uma dimensao epistemologica do real, através da

qual podemos acessar e produzir conhecimentos sobre os dominios do atual e do potencial.

5.3 ANALISE DE DISCURSO CRITICA (ADC)

Vinculada a essa ontologia do realismo critico, a epistemologia pela via da ADC
concebe o discurso (linguagem, semiose) como um estrato da realidade social, como um
momento irredutivel das praticas sociais. Significa dizer que todas as praticas sociais possuem
uma dimensdo semidtica, pois as relagdes sociais, de poder, instituigdes, crencas ¢ valores
culturais sdo esferas parcialmente discursivas, embora ndo possam ser reduzidas aos discursos
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 2010). Portanto, explorando o estrato discursivo da
realidade pode-se gerar conhecimento sobre ela.

Nesse sentido, a ADC concebe o discurso (ou semiose) com uma forma de pratica
social que implica uma relagdo dialética entre eventos discursivos particulares e os diversos
elementos situacionais, institucionais e das estruturas sociais que modelam esses discursos. A
ADC também visa a tornar mais visiveis aqueles aspectos mais opacos e implicitos dos
discursos como praticas sociais (FAIRCLOUGH; MULDERRIG; WODAK, 2011). Assim, a
opecao por essa abordagem analitica deve-se ao fato de obtermos nela os recursos metodolégicos
adequados para cumprirmos adequadamente os objetivos definidos neste estudo e para,
sobretudo, revelar e problematizar criticamente potenciais contradigdes discursivas presentes
nas praticas sociais e institucionais que se operam no campo da formacgdo ofertada nessa

Institui¢do, tendo na ADC uma forma de critica a ordens sociais vigentes (FAIRCLOUGH,
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1985, VAN DIJK, 1993; BILLIG, 2003).

A perspectiva metodolégica da ADC 7® empregada nesta pesquisa é a vertente
dialético-relacional de Norman Fairclough”. A abordagem dialético-relacional enfatiza que
todas as praticas sociais, tais como atividades produtivas, processos de ensino-aprendizagem,
praticas pedagogicas, relagdes sociais, identidades sociais, valores culturais, formas de
consciéncia, entre outras, possuem elementos semioticos (linguagens) que estdo dialeticamente
relacionados a outros aspectos das praticas sociais. Logo, tal forma de abordagem a natureza
empirica do fendmeno foi escolhida por guardar coeréncia com os posicionamentos
ontologicos e epistemologicos aqui assumidos, uma vez que v€ nas praticas discursivas a
possibilidade de (re)articulacao e resisténcia dos discursos, dito de outro modo, a “face” da
natureza de mudanga social (MELO, 2009), visto que o sujeito da linguagem apresenta-se numa
posicdo intermedidria, “[...] tanto propenso ao amoldamento ideoldgico e linguistico quanto
agindo como transformador de suas proprias praticas discursivas, contestando e reestruturando
a dominagao e as formagdes ideoldgicas [...]” (MELO, 2011, p. 1338).

A ADC constitui uma pratica social revestida de diferentes epistemologias e marcos
tedricos sociais e linguisticos interdisciplinares®® (WEIS; WODAK, 2003), atuando em favor
de uma abordagem sociodiscursiva critica e transformadora da sociedade (MELO, 2009).
Segundo Fairclough (2001a), essa perspectiva de estudos do discurso ressalta como os sistemas
linguisticos funcionam na representagao social, sendo papel desses estudos analisar e revelar as
questdes relativas a linguagem e ao poder. De um modo geral, a ADC refere-se a uma
perspectiva teorica e metodologica que apresenta como tarefa a organizagao de um material
possivel de “[...] descri¢do, explica¢do e interpretagdo dos modos como os discursos
dominantes influenciam o conhecimento, os saberes, as atitudes e as ideologias socialmente

partilhadas” (MELO, 2011, p. 1339, grifos do autor).

78 “A ADC surgiu a partir da filiagio a uma corrente da Linguistica que, hoje, denominamos de Linguistica Critica.
De Acordo com Rajagopalan (2002), a Linguistica Critica nasceu na década de 1970 e trata-se da convic¢do de
que teorizar a respeito da linguagem ndo €, como se cré, em larga escala, se emprenhar em um metadiscurso acerca
do objeto, mas tem como ponto de partida a tese de que teorizar a linguagem ¢ uma forma de intervir nela e na
estrutura social que a norteia” (MELO, 2009, p. 10).

7 Escolhemos trabalhar com o postulado do linguista britAnico Norman Fairclough, por ser a vertente mais atuante
na ADC, embora dentro desse quadro epistemoldgico demais nomes sdo de destaque, dentre eles: Teun Van Dijk,
Guinter Kress, Theo van Leeuven e Rut Wodak. E interessante destacar que esses estudiosos apresentam diferentes
enfoques de estudo dentro da ADC, porém estes ainda sdo estreitamente inter-relacionados.

80 Melo (2009) destaca que a ADC dialoga com as ciéncias humanas, as ciéncias sociais e teorias linguisticas. No
que se refere a concepgdo sociologica da ADC, sua sustentagdo remonta das contribui¢des de Anténio Gramsci e
dos integrantes da Escola de Frankfurt, dentre eles Adorno.
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A ADC apresenta a concepcao de que o discurso constitui e € constituido por praticas
. . ~ . ~ . ;. 81
sociais, entretanto demarca que, de certo modo, tal relacdo e as dimensdes ideologicas
modeladas e remodeladas pela pratica discursiva sdo pouco visiveis para os individuos,
passando muitas vezes despercebidas (FAIRCLOUGH, 2001a). Dai a fungao “[...] do analista
critico do discurso difundir a importancia da linguagem na produ¢ao, manutengao e na mudanga
das relagdes sociais de poder [...]” e estimular “[...] a consciéncia de que a linguagem contribui
para a dominag@o de uma pessoa sobre a outra, tendo em vista tal consciéncia como o primeiro

passo para a emancipacao” (MELO, 2009, p. 9). Para Melo (2011, p. 1340):

Diante disso, o objetivo metodolégico do analista critico € investigar esses tragos e
pistas na inten¢ao de tornar visiveis as relagdes entre a linguagem e outras praticas
sociais, que sdo dadas como naturais. Significa dizer que a [ADC] se propde a
desconstruir os significados ndo dbvios ou “agendas ocultas” presentes nos textos,
expondo elementos indiciais reprodutores da organizagdo social [...].

Objetivando a compreensdao adequada do modo como a linguagem opera, a ADC
propoe-se a estudé-la considerando o papel de referéncia de seu contexto, pois compreende que
abordar esse aspecto semiotico da realidade pode revelar “como sujeitos historicos, criam
sentidos em sua interagdo com textos” (WODAK, 2003, p. 19, tradugao nossa). Isso se deve ao
fato de a ADC enfatizar que o mundo ¢ construido pela atribuicdo de sentidos que os autores
sociais lhe impdem, ndo havendo, sem a interacdo subjetiva dos sujeitos e a atribui¢do de
sentidos aos objetos, condi¢des de explicar o processo de producao dos discursos e dos sentidos
(MELO, 2009). Assim, uma analise discursiva pretende compreender o sentido das palavras
manifestas através do discurso, o que torna fundamental localizar a posi¢ao socio-historica dos
sujeitos do discurso, suas ideologias, seu contexto e suas condi¢des de inser¢do no mundo para
que se possa apreender o sentido e o significado do discurso em suas dimensdes intra e
interdiscursivas (CAREGNATO; MUTTI, 2006), tanto nas suas formas explicitas como no nao
dito, no implicito, no que nao ¢ proferido as claras, nos siléncios (FARIA, 2015).

Em se tratando da localizagdo tedrica de Fairclough dentro da ADC, percebemos que

o linguista ndo vé as formagdes discursivas como um ‘“cimento social”, pois considera que

81 Como afirma Fairclough (2001a, p. 117), “entendo que as ideologias sdo significagdes/construgdes da realidade
(o mundo fisico, as rela¢des sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias dimensoes das formas e
sentidos das praticas discursivas (mediante formas simbdlicas de varios tipos) que contribuem para a produgdo, a
reprodugio e a transformagao das relagdes de dominacao™.



113

[...] o agente-sujeito ¢ uma posi¢do intermediaria, situada entre a determinagdo
estrutural e a agéncia consciente. Ao mesmo tempo em que sofre uma determinagdo
inconsciente, ele trabalha sobre as estruturas, a fim de modifica-las conscientemente.
E como se a estrutura estivesse em constante risco material em funcio de praticas
cotidianas de agentes conscientes (MELQO, 2009, p. 16).

De acordo com esta abordagem dialético-relacional (WODAK; MEYER, 2009), o
discurso ¢ tido como relacionado dialeticamente a diferentes elementos (identidades ¢ relagoes
sociais, atividade produtivas e meios de produgdo, valores culturais, consciéncia, etc.). Por isso,
defende que “[...] a constituicdo discursiva da sociedade ndo emana de um livre jogo de ideias
nas cabecas das pessoas, mas de uma pratica social que esta firmemente enraizada em estruturas
sociais materiais, concretas, orientando-se para elas” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 93). Logo,
seu objeto de estudo ndo se restringe a lingua/linguagem per se, mas se amplia em direcao as
diversas manifestagdes de poder, consciéncia ideologica e institucionalizagdo das identidades
sociais (MELO, 2011) que se produzem e reproduzem pela semiose.

Para Fairclough (2001a), o discurso ¢ tanto um modo de a¢dao (como as pessoas agem
sobre o mundo e sobre as outras) quanto como um modo de representacdo (dialética entre
discurso e a estrutura social), que varia conforme a sua determinagdo estrutural ou o quadro
institucional em que ¢ gerado. Significa dizer que “[...] o discurso ¢ moldado e restringido pela
estrutura social no sentido mais amplo de todos € em todos os niveis [...] tanto de natureza
discursiva como nao discursiva, e assim por diante” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 91). Como dito

anteriormente, a relacdo entre discurso e estrutura social é de natureza dialética.

O discurso contribui para a constitui¢do de todas as dimensdes da estrutura social que,
direta ou indiretamente, o moldam e o restringem: suas proprias normas e convengoes,
como também relagdes, identidades e institui¢des que lhe sdo subjacentes. O discurso
€ uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de significagdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 91).

Segundo destaca Fairclough (2001a, 2001b, 2003), o discurso se apresenta de trés
formas nas praticas sociais: como modo de aclo, a depender dos diferentes tipos de géneros
discursivos que implicam formas de inter(agdo) discursiva (entrevistas, pronunciamentos,
trabalho académico, normativas, por exemplo); como modo de representacio do mundo
material, seus processos, entidades e relagdes (um discurso politico conservador, por exemplo),
correspondendo a uma fun¢do ideacional da linguagem; e como modo de identificacio,
constituindo formas particulares de ser e de identidade (um estilo particular de gestor, por

exemplo), correspondendo a uma fungdo identitaria inculcada em estilos especificos de discurso.
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Portanto, na dialética do discurso estdo presentes os sentidos acionais, representacionais e
identificacionais.

Ainda tratando dos aspectos do discurso enquanto pratica social, Fairclough (2001a,
2001b) destaca que as nog¢des de poder e hegemonia®? sdo essenciais para a ADC, pois a
linguagem classifica tais formas assim como as expressa socialmente, por isso um dos objetivos
da ADC ¢ a decifracdo das ideologias e relagdes de poder “nos dominios econdomicos, politico,
cultural e ideoldgico” (FAIRCLOUGH, 2001a) nos quais o discurso ¢ gerado. Nesse sentido,
se reconhecem as possibilidades para os sujeitos posicionarem-se de forma critica sobre seus
proprios discursos e discursos alheios “[...] no sentido de realizar suas proprias conexdes entre
as diversas praticas e ideologias a que sdo expostos e de reestruturar as praticas e as estruturas
posicionadoras” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 121). Sabendo que os discursos sdao perpassados
por relagdes de poder e ideologia, identificar como a linguagem € usada para manter ou desafiar
tais relagdes no mundo atual constitui-se, portanto, tarefa da ADC (MELO, 2001).

Para Fairclough (2001a), a ADC apresenta a capacidade de desenvolver uma analise
de discurso de teor critico, estabelecendo conexdes entre a lingua e outros elementos da vida
social que atuam disfargados em seu aspecto semidtico na manifestacio de poder e da
dominacao, na “negociacao” das identidades pessoais e sociais. Nesse sentido, a fungao da ADC
reside tanto em tornar visiveis as ideologias que servem a legitimacao da dominagao quanto em
articular resisténcia nas relagdes de poder e desnaturalizar visdes subordinadas socialmente
(VAN DIIJK, 2007).

Para tanto, o texto, escrito e/ou falado®3, é tomado como unidade minima da analise
discursiva, concebido entdao como elemento de materializagdo linguistica do discurso, da pratica
social. Conforme Wodak (2003), os textos sao geralmente arenas de combate, eles nos apontam
pistas de discursos e ideologias, porque envolvem questoes de forma e questdes de significado

(sentido) (FAIRCLOUGH, 2001a). Eles sao elementos dos eventos sociais e possuem efeitos

82 “Hegemonia ¢ lideranga tanto quanto dominagdo nos dominios econdmico, politico e cultural e ideolégico de
uma sociedade. Hegemonia é poder sobre a sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas
como fundamentais em alianga com outras forgas sociais, mas nunca atingindo sendo parcial e temporariamente,
como um ‘equilibrio instavel’. Hegemonia ¢ a constru¢do de aliancas e a integragdo muito mais do que
simplesmente a dominagdo de classes subalternas, mediante concessdes ou meios ideoldgicos para ganhar seu
consentimento. Hegemonia ¢ o foco de constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos
para construir, manter ou romper aliangas e relagdes de dominagao/subordinagio, que assume formas econdmicas,
politicas e ideoldgicas. A luta hegemonica localiza-se em uma frente ampla, que inclui as institui¢cdes da sociedade
civil (educagdo, sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios”
(FAIRCLOUGH, 2001a, p. 122, grifo do autor).

8 Vale apena destacar que o autor ndo desconsidera em sua abordagem discursiva outras formas simbolicas de
abordagem discursiva, como a combinacdo de palavras e imagem, por exemplo.
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causais de longo prazo, na medida em que podem acarretar mudangas no nosso conhecimento,

nossas crencas, atitudes e valores. Como explica Fairclough (2003, p. 8, tradug@o nossa):

[...] pode-se argumentar, por exemplo que a experiéncia prolongada de propagandas e
outros textos comerciais contribui para moldar as identidades das pessoas enquanto
‘consumidoras’, ou suas identidades de género. Textos podem iniciar guerras, ou
contribuir para mudangas na educacdo, ou mudar as relagdes industriais, € assim por
diante. Seus efeitos podem incluir mudangas no mundo material, tais como mudangas
no design urbano, ou na arquitetura ou no desenho de formas particulares de
construgao.

Em resumo, portanto, textos t€ém efeitos causais e contribuem para mudangas nas
pessoas, suas acoes e relagdes sociais, € no mundo material. Assim, Fairclough (2001a) propde
uma andlise discursiva tridimensional (ver Figura 2), entendendo qualquer evento discursivo
como constituindo um texto (aspecto linguistico), uma pratica discursiva (produgdo,
distribui¢do e consumo) e uma pratica social (circunstancias institucionais e organizacionais do
evento comunicativo na sociedade). Os textos compdem-se “de formas as quais a pratica
discursiva passada, condensada em convencdes, dota de significado potencial”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 103, traducao nossa). As praticas sociais constituem a dimensao mais
ampla do modelo, abarcando orientagdes econdmicas, politicas, culturais e ideoldgicas. As
praticas discursivas sdo formas especificas de pratica social, componentes desta junto a outras
praticas nao-discursivas. Elas envolvem processos de producao, distribuicdo e consumo textual
haja vista manifestarem-se linguisticamente como textos. As praticas discursivas de um
determinado grupo social sdo moldadas por estruturas sociais e relagdes de poder cujos marcos
delimitadores ultrapassam a producao de sentido pelos sujeitos, ainda que eles ndo estejam
conscientes desses processos. Por outro lado, as praticas discursivas possuem também
resultados e efeitos sobre as estruturas sociais e sobre as relagdes de poder e luta. Desse modo,
a analise das praticas discursivas permite identificar as convengdes que naturalizam relagdes de
poder, ideologias particulares e as proprias convencdes € modos em que se articulam, como
expressoes de um foco de luta (FAIRCLOUGH, 2001a).

Na concepg¢do tridimensional do discurso apresentada por Fairclough (2001a), a
andlise da dimensdo textual centra-se em quatro aspectos formais que compdem a tessitura de
um texto: vocabuldrio (explorando principalmente palavras individuais), gramatica
(explorando palavras combinadas em oragdes e frases), coesdo (explorando a ligacdo entre
oragdes e frases) e estrutura textual (explorando as propriedades organizacionais de larga

escala nos textos), pontos que ao serem combinados na andlise da pratica discursiva
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possibilitam, a partir da organizacdo dos aspectos semanticos mais formais do texto, a

elaboragdo de seu teor ideoldgico.

Figura 2: Modelo tridimensional da ADC.

PRATICA Analise Social

SOCIAL Categorias agregadas
Interpretagtes
Reflexdes criticas

PRATICA
DISCURSIVA Analise Discursiva

Elementos de analise discursiva
Identificac3o de padr&es
Codificagéo axial

Anilise Textual

Organizagdo do corpus discursivo
Codificagdo aberta

Descrigdo dos aspectos formais

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir de Fairclough (2001a).

Em se tratando da dimensdo da pratica discursiva, o discurso envolve processos de
producgdo, distribui¢ao e consumo textual (FAIRCLOUGH, 2001a), nos quais se deve levar em
conta a tradicdo dos tipos de género e estilos discursivos produzidos e interpretados em
determinados contextos sociais. Nessa dimensdao, aspectos como interdiscursividade e
intertextualidade, a for¢a locucionaria (a¢ao que a linguagem exerce por meio de enunciados
ou textos completos) e fatores de coeréncia textual devem ser considerados na analise da
pratica discursiva. Aqui assume destaque os elementos da interdiscursividade e da
intertextualidade (WODAK, 2003), pois correspondem as relacdes estabelecidas entre
diferentes textos e discursos na composi¢cdo textual. Segundo Fairclough (2001a), a
intertextualidade expressa caracteristicas relativas a historicidade e a heterogeneidade inerentes
aos textos, aspectos apresentados em duas vertentes, enquanto intertextualidade manifesta (um
texto constituido explicitamente por outros textos) e intertextualidade/interdiscursividade 34
constitutiva (diferentes tipos de discursos, géneros e estilos articulados nos textos).

J4 na dimensdo do discurso como prética social, da qual a pratica discursiva ¢ uma
dimensao (FAIRCLOUGH, 2001a), o objetivo ¢ abordar as questdes de hegemonia, ideologia

e poder nas circunstancias institucionais e organizacionais do evento discursivo, aspectos que

8 Quando Fairclough (2001a) trata da intertextualidade constitutiva, passa a utilizar a expressio
interdiscursividade por estar abordando aspectos mais amplos da préatica discursiva.
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podem implicar uma maior complexidade interpretativa e uma necessidade de uma analise
social ampliada em interconexao com outros campos do conhecimento (MELO, 2011) para que
o analista possa dar conta de explorar elementos discursivos como a matriz social do discurso,
as ordens de discurso ¢ os efeitos ideologicos e politicos do discurso.

Impende ressaltar que, segundo pontua Melo (2011), nos procedimentos instrumentais
da ADC as trés dimensoes discursivas acima mencionadas sdao exploradas durante os processos
de organizagdo e descricdo dos dados, categorizagdes, interpretagdes e reflexdes criticas
formuladas (conforme Figura 2). Todavia, estando tais dimensdes imbricadas, nem sempre sao
nitidamente identificaveis no transcorrer das analises e elaboragdes.

Com base na concepgao tridimensional do discurso proposta por Fairclough (2001a) e
seus elementos de andlise discursiva, mobilizamos aqueles que se mostraram mais promissores
para o desenvolvimento dos objetivos desta pesquisa, quer dizer, exploramos os elementos de
analise discursiva necessarios para explorar o material empirico reunido no corpus discursivo.
No Quadro 3 a seguir apresentamos alguns exemplos de elementos de analise de discurso de

que se langou mao a partir dos dados discursivos coletados.

Quadro 3: Exemplos de elementos de analise discursiva segundo a concepgao tridimensional
do discurso.
Analise Textual Analise Discursiva Analise Social

= Gramatica

. = Interdiscursividade .
= LexicalizacOes . . = Ordens de discurso
. Vocabulérfo = [ntertextualidade manifesta | , Hegemonia
= Relagdes semanticas . ii?g:ssorlg?;zo deeventose |, Contexto social e politico
| |

= Estruturas textuais . Coeréncia Efeitos ideologicos e

=  Metafora ) politicos
- = For¢a dos enunciados
= Modalizacdes

=  Processos = [egitimidade
inalizacs = Naturalizac¢des
* Nominalizagdes

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir de Fairclough (2001a).

5.4 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Na abordagem do problema de pesquisa, o estudo enquadra-se como pesquisa
qualitativa, porquanto, enfatiza mais o processo do que o produto de estudo. A pesquisa
caracterizada como qualitativa, engloba compreender o “como” e o “o que” dos fendmenos
contemporaneos (YIN, 2001), para além de sua mera descri¢ao, voltando-se para a investigacao
e compreensdo dos significados que os sujeitos atribuem a um fendmeno social ou humano

(CRESWELL, 2010). Nesse tipo de abordagem, o pesquisador tem pouco controle sobre os
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eventos da realidade. Ele deve tentar considerar e representar diferentes conjuntos de
expressoes e representacdes dos sujeitos que participam do estudo.

Quanto aos objetivos da andlise de dados, a pesquisa ¢ qualificada como descritivo-
reflexiva, pois além de descrevermos os fendmenos em seu contexto, visamos analisar,
correlacionar os fatos (varidveis, contradi¢des) a partir de uma postura mais critica.

A fim de atender aos objetivos propostos nesta investigacdo, utilizamos diferentes
procedimentos para coleta de dados, dentre eles: a analise bibliografica, a andlise documental e
entrevistas individuais semiestruturadas, caracterizando o desenho de pesquisa apresentado no

Quadro 4 a seguir.

Quadro 4: Desenho da pesquisa.

Organizacao,
Ambito Fonte de Dados Coleta de Dados Anallse~e
Interpretaciao dos
Dados
Discursos
normativos do Plano de .| Metodologia Gioia
IFSC Desenvolvimento Dados documentais
n . Institucional
(ambito geral) (PDI)
+
) ] Analise de
Discursos docentes 8 entrevistas Discurso Critica
(Campus semiestruturadas (ADC)
Florianépolis) em profundidade
Professores

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em materiais ja elaborados,
constituidos principalmente de livros e artigos cientificos. Esse procedimento nos permitiu
acesso diversificado a conhecimentos tedricos relacionados aos temas que nos propomos
investigar. Assim, as fontes em estudo abrangeram a fundamentacdo tedrica da pesquisa, a
conceituagdo das categorias de andlise e a discuss@o dos resultados da dissertagao.

No que tange a pesquisa documental, esta estratégia de coleta de dados “vale-se de
materiais que ndo receberam ainda tratamento analitico” (GIL, 2008, p. 51), enquanto a
pesquisa bibliografica “se utiliza fundamentalmente na contribui¢do de diversos autores sobre
determinado assunto”. Em pesquisas qualitativas, documentos coletados sdo arquivos baseados
em textos que constituem fonte importante de dados (SCHENSUL, 2008). Neste trabalho, a
analise documental correspondeu a apreciagdo de fontes discursivas de natureza normativa

institucional, como planos governamentais que integram a politica de formagdo dos Institutos
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Federais (leis, decretos, resolugdes, entre outros) e dados que apontam a perspectiva
institucional formativa (os discursos de uma educacdo para a emancipa¢do) no IFSC,
nomeadamente o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), conforme apresentado com
maiores detalhes na se¢ao seguinte.

Seguindo a linha de Evangelista (2012), para o trabalho com documentos de politica
educacional o papel dos que os estudam ¢ construir, com base nas evidéncias empiricas € nos
aportes teoricos (inteleccdo e agdo), sentidos sobre as fontes, sobre os projetos historicos e
sociais presentes e/ou “obliterados” nos documentos. Por isso, ¢ de extrema importancia a
posi¢cdo que o pesquisador exerce no processo de investigacdo, na perspectiva de “ler o que
dizem, mas também para captar o que ‘ndo dizem’” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005,
p. 439, grifos das autoras).

Segundo Evangelista (2012), € necessario o entendimento de que, no cerne do corpus
documental, que integra o dominio empirico da realidade, ha determinagdes historicas
intencionais que ndo aparecem a priori, € que tais documentos muitas vezes nao expdem
claramente as verdadeiras “racionalidades” da politica, que correspondem aos dominios atual e
potencial. Logo, faz-se necessario um processo de separagdo entre esséncia e aparéncia —
resultante da posi¢do ativa assumida pelo pesquisador nos momentos de coleta, selegdao e
investigacao das fontes —, para que seja possivel captar pistas e/ou dados da realidade. Portanto,
desde que adequadamente interrogados, os documentos atuam como fontes discursivas de
concepcdes que permitem a apreensdo das diretrizes politico-educacionais em sua origem,
sendo possivel detectar suas redes de influéncias, metamorfoses, apropriacdes, omissoes €
contradicoes (EVANGELISTA, 2012). Nessa perspectiva, o estudo aprofundado sobre
conceitos e argumentos privilegiados e intencionalmente “desprezados” aproxima o
pesquisador da logica ou da racionalidade que sustenta os documentos (SHIROMA; CAMPOS;
GARCIA, 2005, p. 439).

Como segunda técnica de coleta de dados primarios, e de modo a viabilizar uma
andlise abrangente dos dados, realizamos entrevistas semiestruturadas em profundidade
com oito docentes que lecionam aulas no IFSC, Campus Floriandpolis. Segundo aponta Gil
(2008), como uma forma de interacdo social, as entrevistas constituem uma das técnicas de
coleta de dados mais utilizadas nas ciéncias sociais, sendo bastante adequadas para a obtengao
de informacdes dos mais diversos aspectos do comportamento humano e da vida social. Nas

entrevistas em profundidade semiestruturadas, os participantes sdo encorajados a discorrer
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sobre topicos relacionados a investigacdo, sem que para isso o pesquisador tenha que langar

mao de questdes predeterminadas e demasiado objetivas (COOK, 2008).

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas,
valores ¢ sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
delimitados, em que os conflitos e contradigdes nao estejam claramente explicitados.
Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie
de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes consistentes que
lhe permitam descrever ¢ compreender a logica que preside as relagdes que
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, ¢ mais dificil obter com os
outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

Visto isso, nosso interesse pelas entrevistas consiste em levantar diferentes discursos
dos sujeitos investigados, entendendo que tal procedimento metodologico, ao ser realizado com
pessoas com caracteristicas homogéneas (professores do IFSC) e heterogéneas (atuantes em
diferentes disciplinas), possibilita a obten¢do de diferentes pensamentos, concepgdes e
experiéncias sobre o tema em questdo. O protocolo de entrevista, no qual as questdes de
pesquisa foram convertidas em perguntas aos participantes, pode ser conferido no Apéndice B.

Convém destacar que as entrevistas em profundidade aconteceram por meio eletronico,

com uso da ferramenta digital Skype.

5.5 SITUANDO O MATERIAL EMPIRICO DA PESQUISA

Pensando em trabalhar na perspectiva da reflexao e analise discursiva, definimos como
material empirico da pesquisa os discursos provenientes de dois ambitos discursivos (ver
Quadro 4). Num primeiro momento, fazemos o levantamento de contetidos normativos que
integram a politica de formacdo no IFSC e identificamos elementos discursivos centrais

presente no PDI, disponivel no sitio eletronico do IFSC (http://www.ifsc.edu.br/o-ifsc). O

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)® refere-se a um documento institucional que
baliza todas as ag¢des desenvolvidas no IFSC. Constitui-se em um documento de planejamento
e gestdo que traca o perfil da Instituicdo, conferindo identidade comum a todos os envolvidos.
O PDI contemplando nessa pesquisa teve vigéncia de 2015 a 2019.

Entendemos que a proposta institucional de educacdo para a emancipacdo no ambito
dos IFs indica o balizamento de aspectos normativos centrais das praticas pedagdgicas realizada

nesses espacos. Igualmente, temos em conta que eventos discursivos institucionais tém

8 Importante destacar que os objetivos, as metas e estratégias para a realizagdo da missdo institucional do IFSC
sdo delineados coletivamente a cada cinco anos.


http://www.ifsc.edu.br/o-ifsc
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implicagdes significativas sobre as concepgdes do corpo docente dessas institui¢cdes, influem
em mudancas discursivas nos sentidos que eles atribuem as suas vivéncias e atuagdes, em suma,
impactam sobremaneira nas suas agdes pedagodgicas no ambito da educacdo cientifica e
tecnologica. Consideramos, portanto, ser altamente valida e necessaria uma abordagem critica
para a compreensao dessas formagdes discursivas na produgao e reproducao de sentidos acerca
de uma educacdo que se propde emancipadora. Pensamos, ainda, que essa abordagem de andlise
dos discursos nos ambitos institucional e docente € rica em permitir uma reflexao critica e
ampliada das interrelagdes discursivas com vistas a uma compreensao adequada do ideal e do
real, do dito e do implicito, dos aspectos subjetivos e objetivos do fendmeno sob investigagao.
Assim, realizamos entrevistas individuais semiestruturadas com oito professores do IFSC
Campus Florianopolis. Além de esse ser o campus mais antigo do IFSC, onde toda a historia
comegou, € 0 que possui 0 maior numero de estudantes, servidores e cursos ofertados, té-lo
como referéncia para esse momento da pesquisa justifica-se pelo fato de a pesquisadora ser
servidora lotada nessa unidade institucional, o que privilegia o entrelacamento
pesquisador/objeto, favorece um maior contado com os sujeitos envolvidos no estudo, assim
elevando o potencial de apreensdo do fenomeno a luz do problema de pesquisa.

A descri¢ao do perfil dos sujeitos investigados, da forma de organizacao/selecao dos
docentes para participacdo nas entrevistas individuais, além dos topicos de andlise do
documento institucional do PDI, sera apresentada em segao especifica no Capitulo 6, na qual

discutiremos os resultados da pesquisa.

5.6 ORGANIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta pesquisa tem um posicionamento critico na medida em que se interessa por
questdes de poder, alienagdo, contestacdo da ordem vigente e das condi¢cdes que solapam as
possibilidades de emancipagdo humana (KINCHELOE; McLAREN, 2006). E também um
estudo de natureza qualitativa que reconhece o imbricamento entre o sujeito pesquisador e o
objeto pesquisado, visto que este ultimo s6 pode ser compreendido a partir da visdo de mundo
e dos valores do primeiro, que lhe interpreta e cria significados intencionais (GUBA;
LINCOLN, 1994). Sem embargo, no processo de producdo de conhecimento cientifico acerca
do objeto sob investigacdo, cabe ao pesquisador atentar para o devido rigor e confiabilidade
metodologica em todas as etapas que compdem o estudo. Uma disciplina sistemdtica, conceitual
e analitica ¢ importante sobretudo nos processos de organizacdo, analise e interpretagdo dos

achados da pesquisa, de modo a auxiliar o pesquisador a oferecer interpretacdes e conclusdes
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criveis, plausiveis e defensaveis (GIOIA; CORLEY; HAMILTON, 2012) no que se refere ao
problema de pesquisa posto.

Assim, para capturar, analisar e compreender os sentidos presentes nos discursos sobre
educacdo emancipadora na perspectiva institucional e docente, no &mbito do IFSC, e a luz do
referencial teorico adorniano, langcamos mao de uma abordagem sistematica denominada
“abordagem Gioia” para tratamento dos dados discursivos coletados e para a realizacdo da
ADC nesses dados. Trata-se de um método para demonstrar as bases evidenciaveis dos nossos
achados, interpretagdes e conclusdes. O pressuposto basico dessa abordagem metodoldgica €
que a realidade ¢ socialmente construida e que os sujeitos sao agentes conscientes e informados,
sendo que seus discursos, pensamentos, intengdes e atitudes devem ser privilegiados. Nesse
sentido, o0 método da pesquisa deve dar voz a esses informantes, mais do que lhes impor
explanagdes tedricas aprioristicas (GIOIA; CORLEY; HAMILTON, 2012). Assim, nessa
pesquisa buscamos enfatizar, em primeiro lugar, os discursos dos sujeitos, especialmente os
participantes das entrevistas, representando suas vozes nas etapas de coleta de dados e andlises.
De teor indutivo, essa postura metodoldgica favorece a descoberta de novos conceitos e
significagdes, para além de afirmar os ja existentes.

Tendo em vista o desenho de pesquisa proposto (ver Quadro 4) e a abordagem
textualmente orientada da ADC para analise e discussao dos dados, o primeiro momento da
sistematizacao e tratamento dos dados iniciou com a analise textual (FAIRCLOUGH, 2001a,
2003), conforme apresentado na Figura 3 a seguir. Nessa primeira etapa de analise textual, a
organizacao do corpus discursivo composto do documento institucional PDI e das entrevistas
em profundidade devidamente transcritas foi realizada com auxilio do software NVivo, que
suporta métodos qualitativos para organizagdo, analise e identificagdo de dados nao
estruturados ou qualitativos. O documento PDI e o conteudo das entrevistas formaram um
extenso corpus discursivo composto pela selecdo dos trechos de discursos relevantes e
relacionados aos topicos dessa pesquisa, dos quais foram extraidos os conceitos de 1* ordem.

Na totalidade do corpus discursivo somam-se 370 paginas, sendo 294 paginas
referentes ao PDI e 76 paginas derivadas das transcricdes das entrevistas. Num primeiro
momento, uma leitura detalhada contemplou toda a extensdao do corpus discursivo, fazendo-se
uma espécie de “triagem” das informacdes para uma melhor familiarizacdo com os dados. Em
movimentos de releituras posteriores foram selecionados paragrafos considerados importantes
a pesquisa, sendo desprezados apenas aqueles cujo contetido expresso tratava de questdes de

teor mais técnico, administrativo ou meramente organizacional. Por exemplo, foram
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desconsiderados o Capitulo 6 do PDI, que apresenta o Plano Diretor de Infraestrutura Fisica
dos diversos campus do IFSC, bem como outros que fogem ao nosso interesse de
problematizagdo e analise, como trechos das falas dos docentes que de algum modo desviavam-

se demasiadamente das questdes essenciais elaboradas no protocolo das entrevistas.

Figura 3: Sistematizagdo metodologica da pesquisa.

Reflexoes criticas

Organizagao do

Interpretagoes
pretag corpus discursivo
Categorias ANALISE ANALISE Codificacdo aberta
agregadas SOCIAL TEXTUAL Conceitos 1° ordem
Codlflcagfg ;xlal ANALISE Descrlgafo dos-
Temas 2° ordem DISCURSIVA aspectos formais
Identificacao de Elementos de analise
padroes discursiva

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Na sequéncia dessa analise textual, iniciou-se o processo de codificacdo aberta,
procedimento em que pardgrafos e sentencas destacados do documento normativo PDI e das
transcrigdes das entrevistas foram fragmentados em pequenos extratos ou trechos discursivos,
preservando-se termos, codigos e significados centrados nas proprias fontes informantes
(GIOIA; CORLEY; HAMILTON, 2012). Nesse processo, cada extrato/trecho discursivo foi
codificado em diferentes conceitos de 1* ordem, isto €, sentencas e/ou oragdes sintetizadas que
capturam qualidades, significados e caracteristicas mantendo as terminologias/expressdes
utilizadas originalmente pelas fontes. A titulo de exemplo, no trecho discursivo extraido do PDI
no qual se afirma que o IFSC “é uma instituicdo de educagdo profissionalizante que atua
oferecendo educagdo profissional, cientifica e tecnologica nacionalmente, com um olhar

especial a comunidade na qual se insere”, percebemos diferentes informagdes e representagcdes


https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo06_revisado.pdf
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expressas sobre a instituicdo que podem ser fragmentadas em pequenas unidades de
significacdo, ou conceitos de 1* ordem, retendo-se o vocabulario e a lexicalizacao original do
texto. Nesse exemplo, os conceitos de 1* ordem codificados no excerto discursivo acima foram
institui¢do de educagdo profissionalizante, atua oferecendo educagdo profissional, cientifica e
tecnologica nacionalmente ¢ olhar especial a comunidade na qual se insere. Os conceitos de
1* ordem aparecem identificados ao longo do trabalho com fonte em italico. Cabe ressaltar que
as analises e interpretacdes basearam-se no conteudo pleno e contextualizado de cada trecho
discursivo, e ndo em fragmentos de texto isolados.

Ap6s a codificagdo dos conceitos de 1* ordem, realizamos o processo de codificacao
axial, j4 no ambito da analise discursiva do corpus (FAIRCLOUGH, 2001a, 2003), que se deu
com a descricdo de aspectos formais dos textos, a observancia de elementos e estruturas
discursivas e a identificagdo de padrdes discursivos para compreender os sentidos presentes no
material discursivo. Por outras palavras, os conceitos de 1* ordem foram (re)agrupados a partir
da identificacdo das informagdes principais presentes nos extratos discursivos, similaridades ou
discrepancias nos constructos textuais, € da andlise de estruturas de discurso como
intertextualidade, interdiscursividade, modaliza¢des, relagdes semanticas, frequéncia de
palavras e sindénimos, entre outros aspectos. Esse processo de codificacdo axial levou a
rotulagdo dos conceitos em temas de 2* ordem, que refletem as praticas discursivas embutidas
no material empirico dos textos. Tomados em conjunto, esses temas de 2* ordem ja fornecem
subsidios para uma descricdo coerente sobre os sentidos presentes nos discursos e suas
intercalagdes, com vistas a responder as questdes de pesquisa. Por exemplo, os conceitos de 1*

ordem articulacdo com os setores produtivos da sociedade catarinense, atendimento de

demandas das cadeias produtivas, articulacdo com instituicoes de fomento e com o setor

produtivo e desenvolvimento de solu¢oes aplicadas ao meio produtivo constituiram o tema de
2* ordem denominado Articulacdo com Setores Produtivos, em virtude da identificacdo da

presenca de nominalizagdes como articulacao, atendimento e desenvolvimento que descrevem

a oferta de cursos e formacdo do IFSC enquanto processos associados ao setor produtivo da

economia, este também expresso em sindnimos frequentes como cadeias produtivas ¢ meio

produtivo. Cabe salientar que um mesmo conceito de 1* ordem pode também fazer parte de
mais de um tema de 2* ordem, considerando que o trecho discursivo do qual ele foi extraido
pode trazer informagdes relevantes para compor outro(s) temas(s) de 2* ordem.

Por fim, j& num processo de analise social mais ampla articulada aos fundamentos

teoricos utilizados nesse estudo, deu-se a organizagdo dos temas de 2* ordem em categorias
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agregadas, de natureza mais abstrata, que refletem o discurso enquanto praticas sociais
permitindo-nos a interpretacdo e compreensao mais aprofundada e reflexdes criticas acerca do
objeto desse estudo. Nesse sentido, os conceitos adorniados sobre educacdo emancipadora
apresentados no Quadro 1, no Capitulo 3 deste trabalho, orientaram a formula¢ao das categorias
agregadas para a teorizagdo quanto as inquictacdes e questdes de pesquisa, anteriormente
apresentadas.

Cabe ressaltar, por fim, que essas etapas metodoldgicas acima descritas ndo devem ser
entendidas como fases sequenciais estaticas, mas como procedimentos reflexivos iterativos,
ciclicos e dindmicos, caracterizados por inimeras idas e vindas entre dados e fundamentos
tedricos ao longo do corpus discursivo de andlise que nos permitiram compreender o fendmeno
em estudo e responder as questdes levantadas.

No Capitulo 6 que segue nos voltamos a analise, discussdo e interpretacdo dos
discursos presentes no documento normativo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e
dos docentes do IFSC sobre uma educagdo que se propde emancipadora. Buscamos explorar
dos sentidos dominantes presentes nessas formagdes discursivas, bem como suas interrelagoes,

convergéncias e/ou divergéncias a luz da perspectiva tedrico-conceitual adorniana aqui adotada.



126

CAPITULO 6

OS DISCURSOS INSTITUCIONAIS DO PDI E DOCENTES DO IFSC SOBRE UMA
EDUCACAO PARA A EMANCIPACAO: ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Explicitados os métodos e os procedimentos selecionados para a captura e
compreensao dos discursos (sentidos) que incidem sobre as propostas formativas elaboradas na
realidade do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), direcionamos agora o foco a andlise
dos discursos expressos no documento norteador institucional PDI e nas narrativas dos docentes
atuantes do Campus Florianopolis sobre uma educacdo que se propde emancipatoria no
contexto do IFSC, levando-se em conta as discussdes tedricas € apontamentos histéricos e
contextuais realizados anteriormente. Para tanto, iniciamos o Capitulo fazendo uma breve
contextualizagdo acerca da leitura do documento institucional PDI para, em seguida, buscarmos
problematizar e desvelar o discurso normativo sobre emancipagdo e sua relagdo com a
educagdo. Em sequéncia, promovemos a agregacao de categorias analiticas, discussoes e
reflexdes criticas acerca (i) das interrelagdes discursivas entre os discursos normativos do PDI
e dos docentes do IFSC sobre uma educagao que se propde emancipadora, (i) dos sentidos
dominantes presentes nessas formagdes discursivas, bem como (ii1) suas convergéncias e/ou

divergéncias, a luz da perspectiva tedrico-conceitual adorniana.

6.1 CONTEXTUALIZACAO ACERCA DA LEITURA DO DOCUMENTO
INSTITUCIONAL PDI

Como explicitado anteriormente, o documento institucional que compde o corpus
discursivo de analise é o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). E valido frisar que o
PDI do IFSC se caracteriza como o principal documento orientativo de planejamento e gestao,
pois traga o caminho a ser seguido pela Instituigdo num periodo de cinco anos, com vistas a
atingir suas metas e objetivos. E direcionado a todos os 22 campi presentes no territorio
catarinense, conferindo-lhes identidade e inten¢des comuns (IFSC, 2017).

Como uma exigéncia legal para todos os processos regulatorios das Instituigdes de

Ensino Superior (IES), a elaboragdo deste documento assume sobretudo um caréater normativo,
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tendo seus elementos definidos pelo art. 16 do Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 20065 e
fundamentag@o nas leis e demais normas do sistema federal de ensino (IFSC, 2015). Com
vigéncia para o quinquénio 2015-2019, o PDI ora em analise foi elaborado entre 2013 e 2014,
passando por uma revisdo no ano de 2017. Foi desenvolvido de forma participativa, contanto
com a atuacdo de diferentes membros da Instituicdo (campi, Reitoria, comunidade externa) por
meio da organizacdo da Comissdo Central, Comissdo Operacional, Comissdes Locais ¢
Comissdes Tematicas®’, incumbidas de revisar e atualizar o PDI anterior, vigente no quinquénio
de 2013-2015 (IFSC, 2015).

Representando um esforco coletivo para explicitar a atuagdo da Instituicdo e o que ela
pretende alcangar futuramente, o documento se encontra organizado em diferentes temas que
compdem treze capitulos®®. Para a consecucio da missio e objetivos apresentados no PDI, ha
um instrumento politico, filoséfico e tedrico-metodoldogico que orienta e define o ideal
educativo do IFSC, o Projeto Politico Pedagogico (PPI), que norteia os processos e praticas de
ensino, pesquisa, extensao e gestao. O PPI corresponde ao segundo capitulo do PDI e ¢ a partir
dele que se expressa a concepgao de educacao e educagdo profissional, cientifica e tecnologica
perseguida pela Instituigdo. Entretanto, mesmo sendo apresentado como um capitulo integrante
do PDI, “presumida a maior facilidade de compreensdao dos documentos institucionais pela
comunidade” (IFSC, 2018, p. 5), o PPI “¢ o elemento mais importante do PDI” (IFSC, 2017, p.
2.3), construido por uma comissdo especifica®®, podendo e devendo ser entendido como um

“documento a parte, com vigéncia nao datada e hierarquicamente superior ao PDI” (IFSC, 2018,

p. 5).

8 O Decreto n°® 5.773/2006 “[...] dispde sobre o exercicio das func¢des de regulacio, supervisio e avaliagdo de
institui¢cdes de educagdo superior e cursos superiores de graduagdo e sequenciais no sistema federal de ensino”
(IFSC, 2015, p. 6).

87 Demais informagdes sobre as etapas e processos de elaboragio do PDI encontram-se no Relatério do processo

de elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Institucional 2015 - 2019
(https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Relatorio PDI 2015-2019.pdf).

88 Capitulo 1: Perfil Institucional; Capitulo 2: Projeto Pedagdgico Institucional; Capitulo 3: Planejamento
Estratégico; Capitulo 4: Plano de Oferta de Cursos e Vagas; Capitulo 5: Organizagdo Didatico Pedagogica;
Capitulo 6: Plano Diretor de Infraestrutura Fisica; Capitulo 7: Organizacdo e Gestdo de Pessoal; Capitulo
8: Politicas de Atendimento aos Discentes; Capitulo 9: Organizacdo Administrativa; Capitulo 10: Relagoes
Externas; Capitulo 11: Educacao a Distancia; Capitulo 12: Capacidade e Sustentabilidade Financeira e Capitulo
13: Acompanhamento e Avaliacdo do Desenvolvimento Institucional.

% Foram organizadas as comissdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo, Politicas de Gestdo e Assuntos Estudantis.


https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Relatorio_PDI_2015-2019.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo01_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo02_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo03_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo03_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo04_ajustado-pos-Consup.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo05_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo06_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo07_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo08_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo09_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo10-revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo10-revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo11_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo12_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Cap%C3%ADtulo13_revisado.pdf
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Postas estas consideragdes iniciais, apresenta-se em seguida a andlise e discussdo
quanto ao contetido discursivo do PDI?°, contemplando-se de maneira especial o capitulo do

PPI.

6.2 DESVELANDO O DISCURSO NORMATIVO: O PDI DO IFSC

IFSC: O futuro em construgdo. Esse € o lema do IFSC apresentado em seu PDI. Mas
o que significa esse slogan para uma instituicdo de formagdo profissional centenaria? Que
futuro € esse em constru¢ao ou que se quer construir? O lema se refere a uma nova e diferente
perspectiva institucional? Significa a possibilidade de ofertas formativas emancipatorias? Mas,
afinal, o que seria uma perspectiva emancipatoria no ambito do IFSC?

Na abordagem dessas questdes, € no intuito de compreender, desvelar e problematizar
o discurso normativo acerca do que seja emancipacao no ambito do IFSC e uma perspectiva
educativa emancipadora, iniciamos a leitura e investigacao das 294 paginas constantes do PDI,
no qual os termos emancipagao e outros derivados do radical “emancipa” (utilizado como base
de busca) se fazem presentes em exatos trés momentos discursivos. Na pagina 1.8, por exemplo,
explicitando as finalidades, caracteristicas e objetivos dos IFs segundo a Lei n® 11.892/2008, o
PDI traz a citagao do art. V de 1) “estimular e apoiar processos educativos que levem a geragao
de trabalho e renda e a emancipagcdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional” (IFSC, 2017, p. 1.8, grifo nosso). Em seguida, em dois
capitulos posteriores, o documento coloca que i) “O IFSC ¢ uma instituicdo social e
educacional, comprometida com a educacao cientifica e profissional de jovens e adultos, numa
perspectiva emancipadora ¢ cidada, sendo democratica quanto a gestdo, publica quanto a
destinacao de recursos e ao funcionamento, e inclusiva quanto a sua ag¢ao educativa” (IFSC,
2017, p. 3.5, grifo nosso). J4 no sétimo capitulo do documento, ¢ trazida a citagao de iii) “Frente
aos desafios e demandas para promover um processo educativo e investigativo com inclusao
social e praticas pedagogicas emancipadoras, que contribuam para a identificacdo de
problemas e suas solucdes técnicas e tecnologicas de forma sustentavel na regido em que se

situa, o IFSC vem realizando as seguintes acdes: estimulo a formacdo e atualizagcdo dos

% E valido destacar que, apesar de a leitura realizada ter contemplado toda a extensio do PDI, a analise apresentada
nas se¢des seguintes niao se dedicou a questdes de teor mais técnico, administrativo ou referentes a estrutura
organizacional, por fugirem ao escopo dessa pesquisa, por exemplo: Capitulo 4: Plano de Oferta de Cursos e
Vagas; Capitulo 5: Plano Diretor de Infraestrutura Fisica; Capitulo 7: Organizagdo e Gestdo de Pessoal e Capitulo
9: Organizacdo Administrativa.


https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo04_ajustado-pos-Consup.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo04_ajustado-pos-Consup.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo06_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo07_revisado.pdf
https://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/07/Capitulo09_revisado.pdf
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profissionais da educagdo que compdem o seu quadro de pessoal; aperfeicoamento do processo
de selecao de novos servidores, sejam eles docentes ou técnico-administrativos” (IFSC, 2017,
p. 7. 2, grifo nosso).

Ja a leitura do capitulo acerca do PPI também revelou uma presenca de nogdes
associadas a emancipag¢do, como quando o documento expressa que “‘em uma perspectiva
emancipadora e democrdtica, o PPI precisa ser entendido como um instrumento teoérico-
metodologico que orienta as agdes da institui¢do para a transformagado da realidade” (IFSC,
2017, p. 2.3, grifos nossos). Na mesma linha, a perspectiva de educacdao salientada no
documento aponta para uma “concepcao historico-critica, democratica e emancipadora, que
entende a educacdo como pratica social [...]” (IFSC, 2017, p. 2.5, grifo nosso).

Como se percebe, essas citacdes apresentam-se como evidéncias empiricas que
sustentam um dos pressupostos dessa pesquisa. Conforme discutido na introdu¢do desse
trabalho, os IFs inserem-se hoje num cenario de discurso que representa essas instituigdes nao
meramente como formadoras de profissionais qualificados com competéncias técnicas, mas
enquanto instituigdes educacionais emancipadoras € comprometidas com a transformagao da
sociedade.

Nas andlises que seguem, buscaremos analisar e problematizar criticamente essa
narrativa. A codificagdo dos conceitos de 1* ordem se deu com base em trechos discursivos
extraidos do PDI considerados importantes (ver Quadro 5 a seguir). Dos conceitos de 1* ordem
emergiram nove temas de 2% ordem. A articulagdo desses temas com o arcabougo teorico levou-
nos a elaboracao de duas categorias agregadas e interrelacionadas que representam os discursos
normativos dominantes sobre educagdo “numa perspectiva emancipadora” que o IFSC, a partir

do que expde no PDI (2017, p. 3.5), diz atuar.
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CONCEITOS DE 1* ORDEM (exemplos)

TEMAS DE 2*
ORDEM

CATEGORIAS
AGREGADAS
(DISCURSOS)

» Ser institui¢do de exceléncia na educagao profissional, cientifica e tecnologica (p. 1.6)

= qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituigcdes
publicas de ensino (p. 1.7)

= Para realizar nossa missdo e alcangar nossa visdo, como devemos ser percebidos pelos nossos alunos
e pela sociedade? (p. 3.2)

= Consolidar a imagem do IFSC como uma instituicdo multicimpus com identidade unica, publica,
gratuita e de qualidade (p. 3.18)

= propiciar aos seus publicos estratégicos a compreensdo da sua abrangéncia, historia e valores, bem
como da importancia da rede federal de educac@o profissional, cientifica e tecnologica (p. 3.18)

= processo de constru¢do da identidade institucional ¢ que da suporte para a avaliacdo das agoes
educativas programadas pela instituigdo (p. 2.1)

Identidade e
Imagem
Institucional

= COMPROMISSO SOCIAL, pautado pelo reconhecimento as diferencas historicas, econémicas,
culturais e sociais (p. 1.6)

» QUALIDADE, pautada no principio de dignificacdo humana, por meio do trabalho, do
conhecimento e do aprimoramento das relagoes individuais e sociais (p. 1.6)

= A educagdo profissional, cientifica e tecnologica deve atuar no ambito social, tornando-se um
mecanismo para favorecer a inclusdo e a democratizagdo dos bens sociais (p. 3.5)

= promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as
voltadas a preservagdo do meio ambiente (p. 1.7)

= desenvolver habilidades artisticas e culturais e ampliar sua formagao profissional e cidada

= O IFSC assume a fungdo social de inclusdo atuando em diversas dimensdes: escolarizacdo, inser¢ao
laboral, resgate de direitos, insercao nas praticas sociais, avango cientifico e tecnologico, inser¢ao
de préaticas culturais e esportivas (p. 1.13)

» 0 [FSC ¢ uma institui¢do social, comprometida com a educagdo profissional e tecnologica de jovens
e adultos, em diferentes niveis, etapas e modalidades, numa perspectiva emancipadora e cidada (p.
2.3)

Compromisso
Social

ATUALIZACAO
IDENTITARIA

(continua)
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= EQUIDADE, pautada pelos principios de justica e igualdade nas relagdes sociais e nos processos
de gestdo (p. 1.6)

= DEMOCRACIA, pautada pelos principios de liberdade, participacdo, corresponsabilidade e
respeito a coletividade (p. 1.6)

= Os Projetos Pedagodgicos de Cursos devem ser elaborados também com base no perfil do
ingressante, considerando a diversidade, as diferencas sociais, linguisticas e culturais dos alunos.
Nesse contexto, o processo de ingresso deve ser reestruturado a partir de uma perspectiva inclusiva

(p. 3.3)

= Esse processo deve ser coletivo e participativo, de modo que as escolhas efetuadas sejam legitimas
e os integrantes da comunidade académica vejam-se corresponsaveis pela concepg¢do, execugdo e
acompanhamento das agoes (p. 13.12)

Gestdo
Democrdtica,
Participativa e
Inclusiva

= 0 objetivo da instituigdo era proporcionar formag¢do profissional aos filhos de classes
socioeconémicas menos favorecidas (p. 1.2)

= ofertar educacdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidaddos (p. 1.6)

= Promover a inclusdo e formar cidaddos, por meio da educagio profissional, cientifica e tecnologica

(p. 1.6)

= Proporcionar aos alunos uma formacdo profissional e cidadd fundamentada no ensino, na pesquisa
e na extensdo, fomentando sua participacdo em intercdmbios, atividades cientificas, culturais e
desportivas (p. 3.15)

= O IFSC ¢é uma instituicdo social e educacional, comprometida com a educagdo cientifica e
profissional de jovens e adultos, numa perspectiva emancipadora e cidada (p. 3.5)

= oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos arranjos produtivos (p. 1.7)

Perspectivas de
Formacdo e
Qualificacio
Profissional

= O aluno, ao participar das atividades extensionistas, tem a oportunidade de interagir com o ambiente
profissional, ampliando as oportunidades de inser¢do no mercado profissional (p. 1.13)

= Deve-se identificar, regulamentar e fortalecer as agdes institucionais para a inser¢ao
socioprofissional do aluno e do egresso (p. 3.4)

Insercio
(Socio)profissional

EIXOS DE
ATUACAO E
IMPACTO

(continua)
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= Implantar e otimizar processos para adequagdo da oferta de cursos a reducdo da evasdo, aumento
da inserg¢do profissional e ampliagdo do impacto social da instituicdo (p. 3.10)

Insercio
= E lecer ndicdes n ari ra garantir li r formacao profissional . ,
stabelecer as cond ¢0es necessarias para ga .a.t a qualidade do processo de formagao p ofissional | ¢, ;o) profissional
dos alunos, por meio de estagios e atividades empreendedoras, favorecendo a inser¢do
socioprofissional do aluno e do egresso (p. 3.17)
= Além do ensino, realiza pesquisa e extensdo voltadas ao desenvolvimento tecnologico de novos
processos, produtos e servigos (p. 1.8)
= Além disso, fundamentar a elaboracao de curriculos na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, nos perfis demandados para os egressos e no perfil socioecondmico dos potenciais alunos | Indissociabilidade
(p. 3.10) entre Ensino,
= A aproximac¢do do IFSC com os diversos atores da sociedade qualifica o ensino e impulsiona as Pesquisa &
atividades de pesquisa e de extensdo, ampliando a captagdo de recursos financeiros ¢ permitindo Extensdo
que o IFSC atenda as demandas da sociedade (p. 10.1)
= Na necessaria articulacdo com os diversos setores da sociedade, o IFSC intervém por meio de a¢des
de ensino, pesquisa e extensdo (p. 10.2)
= [FSC pretende implantar, nos proximos cinco anos, um Polo de Inovagdo cursos de pos-graduacio
stricto sensu de mestrado ¢ doutorado, que contribuam para promover o estabelecimento de bases
solidas em educagdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geragdo e inovagdo
tecnologica (p. 1.1)
» [FSC realiza pesquisa cientifica e tecnologica, levando em conta o avango tecnologico e as Pesquisa &
necessidades da sociedade (p. 1.11) Desenvolvimento
» produgdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, objetivando o Cientifico e
desenvolvimento socioecondmico local e regional (p. 1.8) Tecnolégico

» Produzir, compartilhar e aplicar conhecimentos de tal maneira que a sociedade possa utiliza-los
para o desenvolvimento de produtos, processos e servigos (p. 3.13)

= Fortalecer a internacionalizagdo do IFSC com redes académicas, ampliando as oportunidades de
mobilidade de estudantes e servidores, divulgacdo, produgdo cientifica e tecnologica (p. 3.23)

» atendimento de demandas das cadeias produtivas por Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagdo
(PD&I) e a formacao profissional para os setores de base tecnologica (p. 1.1)

Articulacdao com
Setores Produtivos

(continua)
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= qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional nos diversos setores da economia (p. 1.6)

= desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios ¢ finalidades da educagdo
profissional e tecnologica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais (p. 1.8)

= cursos superiores de tecnologia visando a formagao de profissionais para os diferentes setores da
economia (p. 1.8)

» faz a articulacdo com institui¢des de fomento e com o setor produtivo (p. 1.11)

= Os resultados alcancados com as atividades de pesquisa do IFSC sdo acompanhados e, em alguns
casos, protegidos por meio das acdes do Nucleo de Inovagdo Tecnologica (NIT) para serem
transferidos para o setor produtivo (p. 1.11)

= produzir, compartilhar e aplicar conhecimentos de tal maneira que a sociedade possa utiliza-los para

o desenvolvimento de produtos, processos e servicos que contribuam efetivamente para a
transformacao da sociedade, de forma alinhada as demandas do setor produtivo e do contexto social

(p. 3.13)

Articulacdo com
Setores Produtivos

= estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda e & emancipagao
do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioeconomico local e regional (p. 1.8)

= oferecendo educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica nacionalmente, mas com um olhar
especial a comunidade na qual se insere. Deve atuar em consonancia com os arranjos produtivos,
grupos sociais e manifestagoes culturais locais (p. 3.5)

= possui a finalidade de promover a cooperagdo mutua da instituicdo com a sociedade para o
desenvolvimento de projetos de extensdo que causem impacto direto na comunidade local e
regional dos Campus onde o IFSC esta inserido (p. 10.1)

= 0 [FSC intervém por meio de acdes de ensino, pesquisa e extensdo, construindo processos que
contribuem para o desenvolvimento local e regional (p. 10.2)

= estruturacdo de diretrizes regionais e de formagdo com base nas demandas reais, contribuindo para
o desenvolvimento com base nos aspectos sociais, culturais e economicos de uma regido (p. 10.2)

Desenvolvimento
Socioeconomico e
Cultural Local

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido do PDI.
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Identidade e Imagem Institucional

Os conceitos de 1* ordem que constituem o tema de 2* ordem Identidade e Imagem
Institucional nos ajudam a identificar que no ambito das suas praticas discursivas o IFSC
busca, entre outros propdsitos, tornar-se institui¢do de exceléncia e fortalecer a sua imagem
como uma institui¢ao multicampus com identidade unica, publica, gratuita e de qualidade. Nesse
sentido, a Instituicao se dedica a um processo de construgdo da identidade institucional e que da
suporte para a avaliacdo das agoes educativas programadas pela institui¢do.

Essa consolidacdo de identidade institucional se evidencia discursivamente ao longo do
documento na forma de modalizacdes dednticas que apontam normatividade, avaliacdes e
prescri¢des explicitas e implicitas (FAIRCLOUGH, 2003; HALLIDAY, 2004) para que o IFSC
atinja a exceléncia, o que caracteriza o PDI como um género discursivo de elevada natureza

normativa que visa orientar a Institui¢ao e suas diretrizes (ver Quadro 6 a seguir).

Quadro 6: PDI enquanto género normativo e informativo.
PDI

Género Normativo Género Informativo

a institui¢do deve atingir a exceléncia para alcancar
seus objetivos

Deve ainda primar pelo reconhecimento dentro da
academia

o IFSC deve trabalhar a imagem e reputacdo diante de
todos os publicos estratégicos

devemos ser percebidos pelos nossos alunos e pela

modalizagdes sociedade

No que devemos melhorar ou inovar para alcangar a
nossa visao? verbos infinitivos

deonticas

bases que a institui¢do deve desenvolver

(deve, deve ser)
o IFSC deve implementar ag¢oes para consolidar a
identidade institucional

referéncia que deve ser as demais instituigoes
educativas e institui¢coes sociais

Ser instituicdo de exceléncia
ualificar-se como centro de referéncia

Desenvolver cultura organizacional orientada a
estratégia

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido do PDI.
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Conforme Koch (2011, p. 75), as “modalidades deonticas referem-se ao eixo da
conduta, isto €, a linguagem das normas, aquilo que se deve fazer”. Nesse sentido, nessa relacao
entre o que € e o que pretender ser, o IFSC direciona atengo especial a questao de sua imagem e
reputagdo, quer dizer, ao modo como pretende ser percebido pelos alunos e pela sociedade no
contexto onde esta inserido. Nesse viés, o interesse na identidade e na imagem institucional
passou a constituir um dos cinco eixos dos temas estratégicos do Planejamento 2015/2019 da
Institui¢do’!, e em conjunto com as tematicas da inclusdo social, insercdo profissional, pesquisa
e inovagdo, e intervengdo politico-social, organizadas com finalidade comum, direciona os
objetivos estratégicos do IFSC no intento do cumprimento da sua missdo institucional e do
alcance da sua visao de futuro (IFSC, 2017). O PPI também enfatiza o carater normativo do
documento recorrendo a intertextualidade manifesta por meio de citagdo direta, como se nota

no trecho a seguir:

Em uma perspectiva emancipadora e democratica, o PPI precisa ser entendido como
um_instrumento_tedrico-metodologico que orienta as acdes da instituicdo para a
transformacdo _da_realidade. E um planejamento amplo, global, construido
coletivamente e concretizado de forma processual, possibilitando a reflexdo
constante sobre o fazer e a sua reconstrugdo permanente (VASCONCELLOS, 2009
apud 1FSC, 2017, p. 2.3).

Se por um lado o PDI expressa um discurso que remete a uma nogao de futuridade
(LYONS, 1977), ou a um estado-de-coisas que sera atingido na medida em que os cursos de agao
estabelecidos sejam realizados — por exemplo, com a melhoria dos processos existentes e
implantagdo de processos inovadores —, de outro o documento distingue e destaca o IFSC das
outras institui¢oes educativas e o identifica como institui¢do peculiar, tanto em razao das ofertas
formativas quanto pela sua ja reconhecida posi¢do de referéncia as outras instituicdes
educacionais e sociais. Nessa linha, o PDI constitui-se também enquanto género informativo
(FAIRCLOUGH, 2003), pois visa a informar o publico acerca da sua realidade institucional. Esse
carater discursivo informativo se manifesta, por exemplo, com o uso de verbos infinitivos para
caracterizar ¢ comunicar as acgoes e relacdes sociais estabelecidas no ambito da Instituicdo e dos

atores a ela relacionados (ver Quadro 6).

1 O Planejamento Estratégico constitui um capitulo que direciona o restante do contetido do PDI, desde a questdo
do planejamento da oferta de cursos até a organizagdo e gestao de pessoal e infraestrutura da institui¢ao.
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Dialogando e articulando-se interdiscursivamente com outros textos 2

e, portanto,
assimilando certas convengdes discursivas em sua producao (FAIRCLOUGH, 2001a, 2003), o
PDI distingue identidade institucional de imagem institucional, sustentando que a primeira “¢
uma expressdo relacionada ao que a organizacdo efetivamente ¢é, faz e diz: sua estrutura, seu
histdrico, seu patrimdnio, as atividades que desenvolve, os servigos e produtos que oferece”,
sendo que a imagem institucional, por outro lado, “esta relacionada ao que se passa no imaginario
dos seus publicos, como eles percebem o comportamento da organizagdao” (IFSC, 2017, p. 3.6).
Recorrendo-se intertextualmente a essas concepgdes, através de citagdes direta
(FAIRCLOUGH, 2003), o discurso do PDI sugere que para que o publico tenha uma “imagem
positiva” da instituicdo, percebida em adjetivacdes de teor positivo como, por exemplo, em

instituicdo multicampus com identidade unica, publica, gratuita e de qualidade, faz-se entdao

necessaria a construcao de uma identidade corporativa forte, cujo requisito € a coeréncia entre o
comportamento institucional e as relacdes estabelecidas interna e externamente. Logo,
concebendo a identidade e a imagem institucional como elementos imbricados e
interdependentes, o IFSC apresenta objetivos estratégicos que envolvem aspectos internos como
capacidade dos servidores, capacidade dos sistemas de informagdo, clima organizacional e
procedimentos organizacionais, para trabalhar a imagem e reputa¢do diante de todos os
publicos estratégicos de forma a atrair os publicos demandados e reforgar sua identidade por
meio da construgdo e consolidacdo de uma imagem positiva, € vice-versa. Igualmente,
abrangendo a capacidade dos servidores, recursos e procedimentos organizacionais, a Institui¢ao
atua também na perspectiva do fortalecimento das agdes e relagdes externas, como nos processos
de internacionalizacao, ampliacdo das oportunidades de mobilidade académica, harmonizagao
dos curriculos e producdo e divulgacio cientifica sobre EPCT*.

Os discursos que refletem o interesse na imagem e identidade institucional, no caso do
IFSC, derivam, sobretudo, da concep¢ao de uma “nova institucionalidade” que se desenvolve
sobre a rede de educacao profissional no Pais a partir de 2008. Essa nova institucionalidade
pressupde a renovacao e a reformulagdo da entdo vigente ordem social das escolas técnicas, quer

dizer, das préaticas sociais, institucionais e de gestdo e dos modos como os CEFETs e outras

92 TORQUATO DO REGO, Francisco Gaudéncio. Estratégias de comunicagio nas empresas modernas. In: III
Congresso Brasileiro de Comunicacio Empresarial. Sdo Paulo: Aberje, 1985.

% Citando KUNSCH, Margarida Maria Krohling. Planejamento de relagdes piblicas na comunicagio
integrada. 4° edigdo revista. Sdo Paulo: Summus, 2003.

4 Abreviagio utilizada no PDI para se referir a Educagio Profissional Cientifica e Tecnoldgica (EPCT).
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unidades que se integraram para formar os IFs”> atuavam na sociedade. Por ordem social entende-
se aqui um conjunto de praticas sociais interrelacionadas e estruturadas de maneira particular
(FAIRCLOUGH, 1989, 2003). Por outras palavras, o conjunto das praticas sociais que balizavam
a estruturagdo e a atuacao institucional e social das antigas escolas técnicas, € que dominaram por
um certo periodo de tempo, compunha a ordem social dessas instituicdes. Assim, o advento da
nova institucionalidade representa sendo uma reconfiguracdo da ordem social dos IFs, que
redefine a rede de praticas sociais sobre como essas intuigdes de educagdo passam a ser
organizadas.

Conforme destaca Fairclough (2003, p. 219), “uma ordem social requer o
reconhecimento da legitimidade das explicagdes e justificativas para como as coisas sao € como
sdo feitas”. Nesse sentido, a legitimidade da nova ordem social dos institutos federais ¢ dada,
sobretudo, pela aprovagao da Lei n® 11.892/08 pelo Congresso Nacional e sancionada pelo entdo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Conforme ja explicitado no Capitulo em que tratamos da
constitui¢do historico-politica do IFSC/IFs, um ano antes da comemoragado do centenario da rede
(em setembro de 2009), a Lei n® 11.892/08 passou a conduzir os institutos a assumir um novo
perfil institucional, com finalidades e objetivos diferentes dos expressos em sua lei de fundacao
e vigentes até entao.

A Lein® 11.892/08, portanto, reflete uma nova ordem discursiva dos IFs, haja vista que
a toda ordem social corresponde uma ordem de discurso, que constitui seu aspecto semidtico.
Uma ordem de discurso diz respeito a estruturacao da construgdo de sentidos sobre as praticas
sociais, em diversos géneros e discursos interrelacionados entre si. Numa ordem de discurso,
certas formas de producao e reproducao de sentidos sao dominantes ou estdo em voga, enquanto
outras sdao consideradas marginais, subversivas ou alternativas (FAIRCLOUGH, 2001b).
Portanto, a analise das praticas discursivas, enquanto elementos constituintes das ordens de
discurso, nos ajuda a compreender os processos de mudanga no contexto dos IFs, decorrente da
nova institucionalidade na qual estao inseridos, bem como entender as formas de construgao e
reproducdo de sentidos no ambito das formagdes discursivas e praticas pedagogicas e docentes
do IFSC em particular, objetivo central desse trabalho.

A nova ordem discursiva que permeia a realidade dos IFs ¢ metaforizada em

documentos do MEC como uma “chegada ao reino das realizagdes educacionais” (AZEVEDO;

95 E valido frisar que na Lei n® 11.892/2008 ¢ mencionado que as unidades dos IFs, foram criadas a partir da
integrag¢do de institui¢des distintas, envolvendo os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs), as
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais e os Colégios Agricolas vinculados as Universidades.
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SHIROMA; COAN, 2012, p. 32). Dentre esses documentos, destacam-se textos e artigos
escritos por Eliezer Pacheco, Secretario de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no contexto
do governo Lula. Esses textos afirmam que a intengdo do governo era de criar um conceito
inovador de educagdo profissional, ousado em termos de proposta politico-pedagogica, a partir
da oferta de um itinerdrio formativo que abrangesse desde a educacdo basica até a educacio
superior e ofertasse cursos em diferentes areas do conhecimento cientifico e tecnologico, para
além dos modelos existentes tanto no Brasil como em outros paises. Assim, os IFs foram
(re)pensados para desempenharem um papel estratégico na politica de educacao profissional. Dai
surge, ao nosso ver, uma espécie de “tensdo identitaria”, isto €, a necessidade de reformular os
sentidos e entendimentos que a sociedade atribui a agora diferente dimensao da EPT.

Dito de outro modo, elevar o status da condicao gestacional e organizacional do IFSC
e dos IFs como um todo demanda, em contrapartida, elevar o sentido social sobre uma entidade
amplamente conhecida pela tradicdo de “educacdo profissional e tecnologica como mera
instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado por um mercado que impde seus
objetivos” (MEC, 2010, p. 22). Significa a necessidade de “atualizacdo” da ordem de discurso,
promovendo outros sentidos que levem o publico a perceber as formas como 0s processos
formativos vém sendo desenvolvidos nessa nova institucionalidade, j& que as finalidades e
objetivos da EPT sdo apresentados como diferentes dos existentes até entao.

Aguiar e Pacheco (2017) sustentam que esse novo rearranjo da EPT materializados na
constitui¢cao dos IFs se encontra focado, entre outros aspectos, na promog¢ao da justica social, na
busca por solugdes tecnologicas e inovadoras, na socializagdo do conhecimento cientifico e na
formacao omnilateral da pessoa. Isso porque essa nova concepg¢ao politico-educacional
desenvolve-se amparada por um arcabouco tedrico que trata de um diferente conceito de
educagdo profissional, entendendo que a centralidade educativa deve estar na formacao do
individuo e seu coletivo para a vida e ndo meramente para a qualificacdo para o mercado de
trabalho. De fato, os discursos normativos propalados no dmbito do MEC no contexto do
governo Lula e Dilma transmitem um sentido de EPT como em consondncia com as propostas
humanistas e com a politica critica que dizem terem sido adotadas na politica educacional
durante o governo petista. Mais uma vez, nas palavras de Aguiar e Pacheco (2017, p. 15), esse
rearranjo institucional dos IFs pressupde que esses:

[...] ndo sdo a velha escola técnica, tampouco uma universidade, pois se caracterizam
pela matriz marxista da indissociabilidade entre os compromissos de ordem pratica e

a compreensao tedrica, sdo um ponto de convergéncia dos estudos teodricos, politicos
e tecnoldgicos, com o claro objetivo de interpretar o mundo e transforma-lo.
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A andlise do PDI do IFSC a partir do conceito de intertextualidade constitutiva, ou
interdiscursividade, que se refere “basicamente a propriedade que tém os textos de ser cheios
de fragmentos de outros textos” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 114), nos ajuda a entender como
essa nova ordem discursiva acerca da EPT ¢ apropriada, produzida e reproduzida no contexto
da Instituicdo. A interdiscursividade de um texto sinaliza a primazia da ordem de discurso, ou
seja, a configuragdo das convengdes discursivas dominantes que integram sua producao
(FAIRCLOUGH, 2001a). Visto isso, ¢ a partir da perspectiva do que se diz novo enquanto
institucionalidade da EPT e diante a afirmac¢do do IFSC da necessidade de trabalhar a imagem
e reputagdo, primar pelo reconhecimento e refor¢ar a identidade institucional, que entendemos
o lema da Instituicdo “O futuro em constru¢dao”, mencionado em outro momento. Esse lema,
presente do texto do PDI, aponta para um futuro que, em certa medida, e/ou ao menos no plano
discursivo, desvencilha-se da trajetoria historica de um século anterior marcada por “[...] uma
concepcao de cardter funcionalista, estreito e restrito apenas a atender aos objetivos
determinados pelo capital, no que diz respeito ao seu interesse por mao de obra qualificada”
(MEC, 2010, p. 20-21), j& que atualmente ¢ demandado um novo arranjo politico-educacional,
dada a natureza e singularidade que supde-se caracterizar o IFSC e as demais unidades dos IFs.

De fato, desde 2008, o IFSC vem demostrando mudancgas substanciais no que se refere
a ampliagdo e otimizagdo da infraestrutura fisica dos campi e a distribui¢ao de novas unidades
no territério catarinense; ao aumento no quadro de servidores docentes, técnicos
administrativos e trabalhadores terceirizados; € ao acréscimo nos recursos de gestdo para atuar
com a finalidade também ampliada de ofertar cursos em diferentes areas, niveis ¢ modalidades
de ensino, objetivando ndo s6 a formagdo, mas a qualificacdo, o aperfeicoamento, a
especializagdo e a atualizacdo de profissionais na EPT. Entdo, embora traga no seu histdrico
inicial uma formacao restrita aos “desvalidos de sorte”, hoje esta ¢ calcada numa concepgao de
atendimento universalizante, e nessa perspectiva visa a abranger publicos de diferentes idades e
perfis com a oferta de cursos de formacao inicial, principalmente os de ensino médio integrado
a educagao profissional técnica, ultimo nivel da Educagao Basica, de qualificagdo profissional
e de formagdo continuada nos niveis de graduagdo e pds-graduacdo latu e strictu sensu, por
exemplo (IFSC, 2017).

Imbuidas a essas novas e diferentes demandas administrativas, pedagogicas e sociais dos
IFs, manifestam-se no IFSC preocupacgdes e agdes no sentido do (re)planejamento das politicas
e estratégias no que diz respeito, entre outros aspectos, aos processos de ingresso e de

democratizacdo do acesso a Instituicdo; a questdo do acompanhamento dos discentes ao longo
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da realizagdo dos processos formativos e as condi¢des de permanéncia e €xito; a atengdo e o
atendimento adequado as pessoas com necessidades especificas e aos alunos em situagdo de
vulnerabilidade social; as oportunidades de mobilidade académica; a demanda por diferentes
metodologias que contemplem as diferentes formas de aprender, entre outros fatores que sdo
reforgados e/ou passam a constituir agenda da Instituicdo (IFSC, 2017). Essas s3o demandas

derivadas de um cenario em constante mutacao vividos desde a constituigdo dos IFs até hoje.

Compromisso Social

No documento do MEC Um novo modelo em Educagdo Profissional e Tecnologica:
Concepgao e Diretrizes, ¢ assinalado que um dos grandes focos dos IFs ¢ a justica social. Nesse
viés, afirma-se que “[...] essas institui¢cdes consolidam seu papel social visceralmente vinculado
a oferta do ato educativo que elege como principio a primazia do bem social” (MEC, 2010, p.
18), um carater que parece ter precedéncia no IFSC uma vez que ¢ apresentado no PDI um
conjunto de valores, proposicdes e agdes que indicam que a Instituicao assume a pretensao de
atuar atendendo um compromisso com o todo social, conforme se observa no uso recorrente de

palavras-chave que expressam os valores sociais do IFSC, ilustradas no Quadro 7 abaixo:

Quadro 7: Valores sociais do IFSC.
Palavras-chave acerca dos valores sociais do IFSC

ética — transparéncia, justica social — solidariedade — reponsabilidade
compromisso social — reconhecimento das diferengas
equidade — justica — igualdade — democracia — inclusdo
liberdade — participag¢do — coletividade

sustentabilidade — responsabilidade social e ambiental — dignificagdo humana

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido do PDI.

Atuar na perspectiva de desempenhar sua fungdo social, segundo o que é exposto no
texto normativo do IFSC, refere-se especialmente a sua contribui¢do no que tange a promog¢ao
da inclusdo social, do desenvolvimento economico e social, da defesa do meio ambiente, da
memoria cultural, da produgdo artistica e do patrimonio cultural. Dentre esses aspectos

focalizados pela Institui¢do, ¢ possivel evidenciar, a partir dos trechos discursivos em analise,
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que o PDI centraliza o discurso na no¢do de inclusdo social, dando grande énfase também a
discussdo sobre o comprometimento da Instituicdo com a questdo do desenvolvimento
econdmico e social de ambito local e regional, explicitando, conforme apresentado em tdpicos
posteriores deste Capitulo, os processos e acdes desenvolvidas no IFSC para atuagdo nessa
perspectiva.

No entanto, o documento normativo nao discorre mais detalhadamente sobre questoes
associadas a defesa da memoria cultural, da producdo artistica e do patrimonio cultural, no¢des
que aparecem no texto em forma de breves citagdes sem que sejam explicitadas referéncias
mais elaboradas as praticas e as estruturas determinantes para atuagao nesses sentidos, havendo
apenas a indica¢do genérica de que se traduzem nas agdes de ensino, pesquisa € extensdo como
os demais compromissos assumidos pela Instituicao.

Tal modo de representagao discursiva de algumas nogdes de certo modo banalizadas
pode caracterizar a vinculagdo desse texto normativo a uma logica de aparéncias
(FAIRCLOUGH, 2003), haja vista indicar que tais construcdes linguisticas (por exemplo,
memoria cultural, produgdo artistica, patrimdnio cultural) servem apenas de “efeito discursivo™
para conferir uma carga semantica positiva ao texto apelando para nogdes geralmente
naturalizadas como socialmente desejaveis, aprovaveis e louvaveis. Nessa linha, o apelo a essas
lexicalizagdes, sem explicitar profundamente as praticas que ensejam no ambito da Instituicao,
pode estar também associado ao recurso de legitimacao do discurso por meio de avaliagao
moral, ou seja, por referéncia a um sistema de valores. Segundo explicam Fairclough e
Fairclough (2012), os discursos politicos normalmente buscam incorporar valores de justica
social porque eles podem aumentar a aceitabilidade dos argumentos politicos e também porque
a justica € um valor publicamente compartilhado.

No que se refere ao objetivo da inclusdo social, a prerrogativa de instituigao inclusiva
também se legitima na producdo discursiva do PDI por meio da intertextualidade constitutiva
ou interdiscursividade (FAIRCLOUGH, 200la), derivada de processos de
reestruturacao/atualizacdo da ordem de discursos educacionais de ambito nacional ¢
internacional que trazem novas bases regulamentadoras do proposito da inclusdo social. Sem
desconsiderar leis anteriores, cita-se como exemplo a Lei n® 12.711/2012 que, constituindo-se
em uma politica a ser seguida pelas institui¢des de ensino em geral, foi adotada no contexto do
IFSC para estimular a reestruturagdo nos processos de ingresso para o atendimento da intengao
de igualdade de concorréncia do acesso de discentes oriundos de escola publica, de baixa renda,

renda superior, de pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas, etc. Associadas a essa Lei,
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ha a aplicacdo do sistema de cotas, estabelecido pela Lei n® 12.711/2012, a implantacdo da
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, conforme a Lei n® 13.409/2016, dentre outras
regulamentacdes que demandam certas atualizagdes nas convengdes discursivas bem como o
delincamento de agdes do IFSC para o atendimento de suas demandas. Cumpre destacar,
portanto, que muitas dessas politicas trazidas como arcabougo estruturantes para a rede de
educacdo profissional estdo associadas ao processo de criacdo e/ou expansao dos IFs, a partir
do qual se afirmou o estabelecimento dessas unidades educativo-profissionais enquanto agentes
colaboradores na estruturagdo das politicas publicas e/ou constituindo-se nas proprias politicas
publicas (MEC, 2010).

Em conformidade com os discursos do MEC, o IFSC assume o compromisso com o
todo social, tendo como nucleo primario para irradiacao das agdes a realidade com que dialoga
regional e localmente. Nesse viés, se materializam no PDI diferentes proposicdes que
perpassam as questdes de acesso, permanéncia e éxito dos discentes, as condicdes de
representatividade dos segmentos da comunidade nos processos decisorios institucionais €
demais agoes de atendimento dessa Instituicao no contexto onde esta inserida geograficamente.
Conforme ilustram os dados da pesquisa, se antes o objetivo da Instituicdo era proporcionar
formacgdo aos filhos das classes economicas menos favorecidas, hoje ela busca contribuir para
a construgdo de uma sociedade ética e solidaria e para a sua transformacao nesse sentido, o

que esta associado a ideias gerais e especificas de inclusdo, profissionaliza¢do, democratizagcdo

do conhecimento, democratiza¢do dos bens sociais, cujo modo de representacdo demonstra que

esses sdo processos interrelacionados. Por outros termos, a concepcao do IFSC ¢ que uma
sociedade ética e solidaria, transformada socialmente através de intervengdes regionalmente
localizadas, significa ser uma sociedade com oportunidades educacionais e profissionais, com
distribui¢ao de renda e demais beneficios sociais, em especial educagao escolar.

Estando o trabalho educativo do IFSC direcionado a tais agdes, revela-se uma nova
forma como a Instituicdo se identifica enquanto agente de educacgdo profissional, cientifica e
tecnologica, também como identifica os sujeitos a que os processos formativos
profissionalizantes se destinam, a sociedade em geral e a produ¢do e compartilhamento do
conhecimento. A analise da fungdo ideacional (FAIRCLOUGH, 2001a) dos discursos
expressos no PDI revela o IFSC como constituindo um importante ator nas dimensdes da
escolarizagdo, insercdo laboral, resgate de direitos, inser¢do nas praticas sociais, culturais e
esportivas, avanco cientifico e tecnoldogico com responsabilidade econdmica, social e

ambiental. Nesse sentido, o estilo discursivo do PDI busca promover e reforgar a identidade da
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Instituigdo com o seu compromisso social através do uso de afirmagdes, modalizagdes e

elocucdes promocionais, como as ilustradas nos excertos a seguir:

[...] 0 IFSC fez a escolha por um curriculo inclusivo, que explicita e acolhe as diferencas,
garantindo a todos o seu lugar e a valorizacdo de suas especificidades.

[...] o IFSC deve garantir aos alunos condigoes de exercicio de cidadania responsavel,
capacitagdo para o trabalho, socializagdo do conhecimento e da tecnologia, colocando-os
a servigo da construgdo de uma sociedade mais ética, justa e igualitaria.

[...] o IFSC preserva e fortalece sua condi¢do de instituicdo publica, gratuita, inclusiva,
democrdtica, com oferta de educagdo de qualidade.

Do mesmo modo, no texto do PDI os alunos sdao compreendidos como
sujeitos/trabalhadores que devem ser considerados e respeitados nas questdes de diversidade,
diferencas sociais, linguisticas e culturais e que devem ser formados cidaddos participativos e
corresponsdveis nos processos de transformagdo da sociedade. A comunidade, por sua vez, ¢
vista como alvo a ser contemplado e beneficiado pelos processos desenvolvidos
institucionalmente, por meio da producao e divulgacao do conhecimento que, alimentados pelos
principios e valores da cidadania e da ética, atuam como meio capaz de modificar todo o

conjunto da vida social.

Gestao Democrdtica, Participativa e Inclusiva

Conforme argumentamos anteriormente, a rede dos IFs esta hoje imbuida numa ordem
social que ao longo dos anos tem redefinido o conjunto das praticas sociais e institucionais dessas
institui¢des, incluindo novas formas, politicas e discursos de gestao organizacional. No caso do
IFSC, o documento PDI deixa explicita a perspectiva de gestao e organizagcdo em que a Instituigao
busca atualmente basear suas praticas administrativas, perspectiva aqui designada como tema
Gestao Democratica, Participativa e Inclusiva. De acordo com o PDI, a visdo do IFSC hoje
fundamenta-se numa gestdo de carater participativo e democratico, como se nota nos conceitos
de 1* ordem citados no Quadro 5, apresentado no inicio dessa secdo. Segundo o documento, a
participagdo dos servidores e alunos na elaboragdo deste plano reforga a gestdo participativa
da Institui¢do e remete a todos os envolvidos a responsabilidade pela construgdo do futuro do
IFSC. Ademais, o PDI afirma que na elaboragdo de instrumentos gerenciais importantes, como o

planejamento estratégico, busca-se envolver efetivamente a comunidade académica no processo
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de construgdo, através de praticas consultivas e deliberativas tais como debates e eventos,
consulta publica e semindrios regionais de comunicagdo da estratégia.
A gestao do IFSC ¢ retratada no documento por meio de predicagdes de teor avaliativo

positivo, como se observa no Quadro 8 a seguir:

Quadro 8: Predicagdes relacionadas a gestao.

Predicacoes relacionadas a . .
- Exemplos discursivos
gestiao do IFSC
L Ser institui¢do de exceléncia na educagdo profissional, cientifica e
participativa f . ~ S
tecnologica, fundamentada na gestdo participativa e na
. indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio
democratica
O IFSC é uma institui¢do social e educacional, comprometida com
coletiva a educacgdo cientifica e profissional de jovens e adultos, numa
perspectiva emancipadora e cidadd, sendo democrdtica quanto a
transparente gestdo, publica quanto a destinagdo de recursos e ao
funcionamento, e inclusiva quanto a sua a¢do educativa
Jjusta . o o
o IFSC afirma que preza pela gestao democrdtica, o que implica a
inclusiva participacdo da comunidade nos processos decisorios
Esse processo deve ser coletivo e participativo, de modo que as
em rede escolhas efetuadas sejam legitimas e os integrantes da comunidade
5 académica vejam-se corresponsaveis pela concepg¢do, execu¢do e
abrangente acompanhamento das agoes
aberta Consolidar a identidade institucional e desenvolver a cultura da
gestdo em rede

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido do PDI.

O uso desses atributos para qualificar a perspectiva de gestao defendida no documento
normativo aponta para um alinhamento com uma visao alternativa a burocracia como forma de
gestdo dominante nos IFs. Em outros termos, vé-se no PDI a caracterizacdo de um modo de gestao
mais social e deliberativo, uma proposta que, segundo alguns autores (TENORIO, 2005;
SUBIRATS, 2007), denota uma concepcdo de gestdo com potencial transformador e
emancipatério. Isso porque a gestdo social prima pela participacdo de todos os sujeitos e a
deliberagdo nos processos decisorios, em contraponto a gestdo burocratica e instrumental
(TENORIO, 2010) caracteristica das organiza¢des puiblicas, incluido as instituigdes publicas de
ensino. Nesse sentido, o IFSC defende um discurso de gestdo que busca antepor as praticas

burocraticas por uma perspectiva de gestao social, isto ¢, “um gerenciamento mais participativo,
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dial6gico, no qual o processo decisorio em uma dada sociedade € exercido por meio dos diferentes
sujeitos sociais” (TENORIO, 1999, p. 151).

As predicagdes utilizadas no PDI para descrever as diretrizes das praticas gerenciais do
IFSC coadunam com os pressupostos de uma agdo gerencial mais dialdogica e inclusiva. O
potencial emancipador dessa perspectiva gerencial com a qual o IFSC parece hoje comprometido
reside em principios e politicas de gestdo e organizacdo que visam a garantir a participacao
isondmica e autdonoma de todos os sujeitos envolvidos ou de interesse nas tomadas de decisdo.
Como afirmam Tenorio et al. (2008, p. 15), “o cidadao deve ser democraticamente ativo, ou seja,
o individuo influi na transformacao de sua propria situacdo no ambito que vive e atua”. Desse
modo, uma gestao social representa uma concepcao de gestdo e organizagdo que se baseia em
“processos de discussao, orientados pelos principios da inclusdo, do pluralismo, da igualdade
participativa, da autonomia e do bem comum” (TENORIO, 2012, p. 38). Portanto, no 4mbito das
normativas expressas no PDI, as praticas de gestdo e pedagogicas do IFSC aparecem alinhadas a
esses principios, como se evidencia no Quadro 9 a seguir. Tal alinhamento se insere no contexto
das transformagdes vivenciadas pelo IFSC nos ultimos anos e reflete, no campo da gestdo da

Instituicao, os discursos da nova institucionalidade que surgiu em torno dos IFs.

Quadro 9: Evidéncias de gestdo democratica, participativa e inclusiva.
Principios da gestao
social Exemplos discursivos
(TENORIO, 2012)

Buscando envolver efetivamente a comunidade académica no processo de
construcdo do Planejamento Estratégico, foram realizados debates e
Processo de discussio: | eventos, dentre os quais destacam-se o Semindrio do Planejamento
discussio de problemas | Estratégico, a Consulta Publica e os Semindarios Regionais de
através de autoridade Comunicagdo da Estratégia

negociada na esfera
publica; pressupoe
igualdade de direitos e ¢
entendido como um
espago intersubjetivo e
comunicativo que
possibilita o Para que a comunidade possa participar da avaliacdo institucional,
entendimento dos atores | espacos de discussdo e preparacdo para a tomada de decisdes coletivas
sociais envolvidos. devem ser promovidos

Dentre os varios espacos de participacdo da comunidade académica e
representantes da  sociedade, destacam-se: foruns colegiados,
assembleias, audiéncias publicas;, comissoes; grupos de trabalho;
comités, consultas publicas, reunioes técnicas; seminarios; foruns e
reunioes da Reitoria Itinerante

o IFSC afirma que preza pela gestdo democrdtica, o que implica a
participacdo da comunidade nos processos decisorios

(continua)
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Quadro 9: Evidéncias de gestdo democratica, participativa e inclusiva. (conclusao)

Inclusao: incorporagio
de atores individuais e
coletivos anteriormente
excluidos dos espagos
decisorios.

O [FSC assume a funcdo social de inclusdo atuando em diversas

dimensoes

Buscando envolver efetivamente a comunidade académica no processo de

construgdo do Planejamento Estratégico

Trabalha-se com a perspectiva da inclusdo visando atender os diferentes
publicos estratégicos

a avaliagdo institucional deve ser abrangente e aberta aos envolvidos nos
processos

As acgoes inclusivas devem facilitar, além dos processos de acesso, a
permanéncia e o éxito dos discentes

Pluralismo:
multiplicidade de atores
que, a partir de seus
diferentes pontos de
vista, estdo envolvidos
no processo de tomada
de decisao.

A participacdo dos servidores e alunos na elaboragdo deste plano refor¢a
a gestdo participativa da institui¢do e remete a todos os envolvidos a
responsabilidade pela construgdo do futuro do IFSC

Os Projetos Pedagogicos de Cursos devem ser elaborados também com
base no perfil do ingressante, considerando a diversidade, as diferencas
sociais, linguisticas e culturais dos alunos

A diversidade de opinides deve ser considerada, nessa concep¢do, como
parte do processo democradtico e participativo, contribuindo para o
fortalecimento e a constru¢do da identidade institucional

Igualdade
participativa: isonomia
efetiva de atuagdo nos
processos de tomada de
decisdo nas politicas
publicas.

EQUIDADE, pautada pelos principios de justica e igualdade nas relacoes
sociais e nos processos de gestdo

Os objetivos estratégicos e metas tém que ser acordados, e os resultados,
disseminados e avaliados, propiciando a transparéncia, a participag¢do,
a corresponsabilidade e o respeito a coletividade

Autonomia:
apropriacao indistinta do
poder decisorio pelos
diferentes atores.

Considerando a complexidade de gestdo de uma instituicdo multicampus
e para atender as necessidades da comunidade, respeitando a autonomia
administrativa de cada campus, é necessario estabelecer diretrizes
orcamentarias e estruturas de governanca eficientes, além de efetivar a
atuagdo em rede para a otimizagdo dos processos e resultados

A autonomia administrativa é garantida somente quando hd justica e
equidade no tratamento das questoes entre os envolvidos, com o
estabelecimento de critérios técnicos e objetivos, visdo sistémica,
estabelecimento de diretrizes e regulamentacdo de processos

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido do PDI.
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Novas Perspectivas de Formacdo e Qualificacdo Profissional

A andlise dos conceitos de 1* ordem que compdem o tema Novas Perspectivas de
Formacao e Qualificacdo Profissional evidencia que o PDI da Instituicdo apresenta também
discursos de teor “mais progressista” no ambito das suas praticas pedagdgicas e agdes
formativas. O documento explicita, por exemplo, que o IFSC além de buscar ofertar aos alunos
uma formacgao profissional, cientifica e tecnoldgica, pretende proporcionar uma educacao cidada
e de carater integral, cuja a efetivacdo para a Instituicdo resulta, em geral, do aprimoramento das
relacdes individuais e sociais entre os sujeitos que a compdem e da comunidade onde estd
inserida; do desenvolvimento de ac¢des curriculares que estabelecam a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo; da superagdo da visdo compartimentada no que se refere a produgao
e apropriagao dos saberes, bem como, da relagdo estabelecida entre teoria e pratica nos processos
de trabalho (IFSC, 2017).

Os exemplos a seguir evidenciam essas mudangas discursivas em termos dos sentidos
representados no PDI. Os discursos, explica Fairclough (2003), possuem uma fun¢ao ideacional,
que diz respeito ao sentido representacional embutido nas formagdes discursivas. A identificagao
das formas de representacao discursiva, portanto, nos ajuda a entender como o papel do IFSC foi
sendo construido e reconstruido ao longo de seu desenvolvimento institucional. Na analise do
significado representacional dos discursos, trés elementos principais — processos, participantes €
circunstancias — foram considerados para ilustrar os sentidos presentes no PDI do IFSC quando
este representa a Instituigdo em seus diferentes momentos historicos. No excerto 1 abaixo, por
exemplo, que representa a fungao institucional da antiga Escola de Aprendizes Artifices de Santa
Catarina, o processo material de proporcionar formagdo profissional representa como
beneficiarios da agdo do agente (a Escola) os filhos das classes menos favorecidas
socioeconomicamente. Ja no contexto atual, a funcdo do IFSC ¢ representada discursivamente
pelos processos materiais de promogdo da inclusdo e formacgdo cidadd, sendo os “cidaddos”
genericamente retratados como os receptores da acdo (excerto 2). Ademais, 0os processos
materiais ali retratados aparecem articulados a outras metas e meios de agdo que podem ser
entendidas como circunstancias associadas a nova institucionalidade na qual o IFSC se encontra
circunscrito hoje. Igualmente, o processo relacional ilustrado no trecho 3 reforga a representagdo
do IFSC enquanto uma entidade educacional e social comprometida com uma educagdo

emancipadora e cidada.



148

1. O objetivo da instituicdo [Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarinal era
proporcionar formagdo profissional aos filhos de classes socioeconomicas menos favorecidas

Escola de filhos de classes
Aprendizes Artifices proporcionar formacdo profissional | socioeconémicas menos
de Santa Catarina favorecidas
PROCESSO {
ATOR MATERIAL META BENEFICIARIO

2. [O IFSC tem como missdo] promover a inclusdo e formar cidaddos, por meio da educagdo
profissional, cientifica e tecnologica, gerando, difundindo e aplicando conhecimento e inovagdo,
contribuindo para o desenvolvimento socioeconémico e cultural

gerar, . por meio da

difundir e contribuir para o educagdo

promover inclusdo . desenvolvimento Sy .
O IFSC e aplicar . P cidaddos profissional,
formar cidaddos ; socioeconomico o

conhecimento e cultural cientifica e
e inovagdo tecnologica

ATOR m%%%iig META META META BENEFICIARIO MODO

3. O IFSC ¢ uma institui¢do social e educacional, comprometida com a educagdo cientifica e
profissional de jovens e adultos, numa perspectiva emancipadora e cidada

uma instituicdo com a educacgdo .
social e cientifica e numa perspectiva
O IFSC é . ’ emancipadora e
educacional, profissional de s
. : cidada
comprometida jovens e adultos
PROCESSO
PORTADOR RELACIONAL ATRIBUTO META MODO

Com esses discursos, cabe-nos sugerir que o IFSC atua, ou se propde a atuar (em parte
ou totalidade), em consonancia com o que se denomina “nova institucionalidade da EPT”, pois
conforme vimos até aqui, diferentemente de uma instituicdo voltada a proporcionar formagao
profissional aos filhos de classes socioecondmicas menos favorecidas, no momento em que foi
criada pelo Decreto n® 7.566/1909 como Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, ou
mesmo de ofertar inica e exclusivamente a formagao profissional e técnica voltada ao mercado,
a ordem social da qual o IFSC faz parte, e por conseguinte sua ordem discursiva, agora trazem
a tona um conjunto de principios como o de formagao cidada, integral e emancipatoria.

No item Concepgoes Norteadoras contemplado no PPI, por exemplo, € expresso que
a Instituicdo assume a concep¢ao de educacdo historico-critica, democrdtica e emancipadora
que entende a educagdo como pratica social, “como um processo de humanizagdo dos homens,

[...] inserido no contexto de suas relagées sociais” (LIBANEO, 2003, p. 68 apud IFSC, 2017,
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2.5). Essa passagem do documento normativo indica a presenga de um certo consenso entre os
sujeitos que participaram da elaboracdo do texto, no que diz respeito ao movimento de

reivindicagdo de um projeto educativo de formagao técnica que se desenvolva emancipador.

A proposta de educagado profissional e tecnologica do IFSC sustenta-se em uma concepgdo
de educagdo integral do sujeito, cujo cardter é de totalidade, possibilitando a manifestagcdo
das individualidades, sem limitar-se apenas ao trabalho manual ou intelectual da atividade
produtiva (SILVEIRA, 2007)°. Entende-se que o trabalho como principio educativo geral
“se encaminha na dire¢do da superagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre instrugdo profissional e instrugdo geral” (SAVIANI, 1989, p.13)*’, sem separar o
conhecimento teorico do conhecimento pratico, voltando-se para a formag¢do do homem
integral, sem a preocupagdo de apenas prepara-lo para o mercado de trabalho.

Como pode-se observar, esses discursos expressos no item Concepgdo de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do PPI, em forma de interdiscursos e intertextualidades manifestas
(FAIRCLOUGH, 2001a), apresentam o enfoque no trabalho como principio educativo na
perspectiva da superacao da divisdo entre trabalho manual e intelectual e formagao integral do
sujeito a partir do que escreve Saviani, remetendo a formulagao elaborada por Karl Marx.
Fazendo-se tal referéncia discursiva, o IFSC vai ao encontro ao que € posto nos documentos da
SETEC/MEC, visto que esses assumem para o rearranjo institucional dos IFs a base teorica
derivada da tradigdo marxiana para se referirem a ideia de educagao politécnica (AGUIAR;
PACHECO, 2017). Mas, se por um lado formula¢des marxianas sdo contempladas no PDI, de
outro, nao estdo presentes discussdes sociais mais amplas que perpassem questdes centrais na
analise marxiana, como a divisao da sociedade em classes dentro de um sistema de produgao
que se transmuta buscando atingir seus ideais, assim como debates sobre o modo de ser da
educagdo nessa relagdo, por exemplo. Mesmo havendo destaque sobre o entendimento da
educagdo como caminho propicio/favoravel a interrogacado da sociedade e o repensar sobre ela,
conforme indicado no trecho discursivo [0 IFSC] contribui com as transformacgoes, atuando
criticamente para reconstruir as representacoes que os sujeitos tém da realidade, de modo a
promover uma mudanga de postura e de prdtica diante da sociedade, da ciéncia e da
tecnologia, ndo ha, contudo, um questionamento direto sobre as causas e determinacdes
primeiras que vém impedindo a constituicdo de uma sociedade mais ética, justa e igualitaria.

Adversamente, o PDI cita a necessidade de transformagao da realidade social e idealiza

mudangas (por exemplo, na formacdo integral, na consciéncia critica dos sujeitos, na

% SILVEIRA, Zuleide. Simas da. Concep¢ao de educagiio tecnolégica no Brasil: resultado de um processo
historico: Anais da VII Jornada do HISTEDBR. Campo Grande (MS): Editora Uniderp, 2007.

97 SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepgio de politecnia. Rio de Janeiro: FioCruz,1989.
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emancipagdo do cidaddo, etc.) sob a mesma forma como se organiza o todo social atualmente,
haja vista destacar como objetivos das agdes institucionais, a inser¢do do discente no mundo
do trabalho, orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais e a contribui¢do para o desenvolvimento local,
regional (e nacional), demostrando a estreita vinculagdo do IFSC com as instancias produtivas,
ou seja, a participagdo da Instituicdo na formacao de sujeitos/trabalhadores para o modo como
se estabelecem os sistemas de produgdo na sociedade vigente.

Nesse mesmo viés, ¢ valido ressaltar, conforme ja abordado em topico anterior, que
quando o PDI cita o interesse do IFSC de contribuir para a construgdo de uma sociedade ética
e solidaria e para a sua transformacdo nesse sentido, esta se referindo a ideias de
universalizacdo das oportunidades educacionais, de distribuicdo de renda e demais beneficios
sociais, assumindo para si o0 compromisso aparente de reducdo das desigualdades de ordem
econOmica, de trabalho e renda, cultural, ambiental e educacional. Ao expressar o discurso que,
Como institui¢do educacional, o IFSC deve garantir aos alunos condigoes de exercicio de
cidadania responsavel, capacitagio para o trabalho, socializagdo do conhecimento e da
tecnologia, colocando-os a servico da constru¢do de uma sociedade mais ética, justa e
igualitaria, por exemplo, o texto reforca com uso do adverbio de intensidade “mais” a
perspectiva de minimizacao de circunstancias ndo éticas, ndo justas e nao igualitarias.

Agregadas a essas discussoes, ha no PDI referéncias ao ensino centrado em
competéncias/pedagogia das competéncias e mengdes sobre o foco do ensino na construgao dos
conhecimentos pelos alunos, cujos preceitos estdo centrados no paradigma do aprender a
aprender. Esses aspectos, considerando as discussdes de Ciavatta e Ramos (2011), Ramos
(2010) e Saviani (2007), mesclam correntes pedagogicas de base nao critica e indicam a
associagao com uma formagao requerida pelo mercado, que prescreve os comportamentos e
habilidades esperados em situacgdes de trabalho.

Conforme indicado por Ciavatta e Ramos (2011, p. 30), os discursos de defesa da
educacdo na perspectiva politécnica, por exemplo, surgem ao longo dos anos 1980 manifestados
“[...] na luta de educadores comprometidos com a educacdo publica e a superagdo das
desigualdades de classe em todas as suas expressoes e, particularmente, na educagdo”, cuja
tonica se manifesta em documentos nacionais da educacdo, se entrelacando aos discursos do
MEC/SETEC e do IFSC em forma de interdiscursos. Do mesmo modo, a prescricdo dos
curriculos baseados em competéncias, no aprender a aprender que “[...] no caso da educagao

profissional, ao ser desvinculada do ensino médio, por for¢a do Decreto n® 2.208/97, as
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Diretrizes Curriculares Nacionais pregaram, como uma doutrina reiterada” (CIAVATTA,
RAMOS, p. 30), que visivelmente prevalecem.

Nesse sentido, considerando os discursos levantados nesse topico, depreendemos as
seguintes reflexdes, afirmagdes e inferéncias: 1) o discurso do PDI que manifesta a concepgao
do trabalho como elemento formativo salienta contradigdes, pois ainda que a concepcao
institucional suscite aproximagdes com o conceito marxiano de trabalho (base na critica a
sociedade de mercado), parece desconsiderar as relagdes que mantém a continuidade do projeto
societario ainda hegemonico e a reproducdo das condigdes de desigualdade entre as classes
sociais; 11) manifesta-se no texto a presenca de disputas e concepcoes de diferentes matrizes nas
proposi¢cdes deste documento, uma que parece seguir uma perspectiva progressista que se
manifesta nos discursos de educagdo integral, critica € emancipatoria, € outra que se apoia em
padrdes conservadores centrados no cardter economicista da educacdo em negagdo a demais

aspectos da formagao dos sujeitos/trabalhadores.

Inserg¢do (Socio)profissional

Na composi¢cdo do tema Inser¢ao (Socio)profissional foram organizados conceitos
de 1* ordem que apresentavam os termos empregabilidade, inser¢do do discente no mundo do
trabalho, inser¢do no mercado profissional, inser¢do profissional, inser¢do laboral e inser¢do
socioprofissional, representados no PDI em variados momentos discursivos. A indicagdao do
valor que o IFSC da aos processos e agdes de inser¢ao profissional pode ser observado no
documento normativo nao sé pela recorréncia discursiva, mas quando esse topico ¢ apresentado
como um dos cinco eixos dos objetivos estratégicos 2015/2019 tracados pela Instituicdo,
constituindo-se enquanto um dos direcionadores do cumprimento da missdo e visao
institucional. Ainda como uma forma de pontuar a necessidade de realizagao dessas ag¢des, por
exemplo, o PDI apresenta o excerto discursivo Deve-se identificar, regulamentar e fortalecer
as agoes para a inser¢do socioprofissional do aluno egresso, em que o termo “deve-se” indica
a presenca de uma modalizagdo dednticas que atua com o valor de prescricdo/obrigacdo do que
deve ou nao ser realizado (KOCH, 2011; FAIRCLOUGH, 2003).

Ora apresentado discursivamente como um dos eixos dos objetivos estratégicos do
IFSC, assim como os temas identidade e imagem institucional, inclusdo social, pesquisa e
inovagdo, e intervengdo politico-social, e ora como uma dimensdo da funcdo social de inclusdao

que se encontra direcionada ao resgate social por meio da disponibiliza¢do das oportunidades
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educacionais, culturais e de extensdo e a formagdo para o trabalho, o tema da inser¢do
profissional pode ser significado em relacdo ao objetivo da inclusdo social pela via da
perspectiva da interdependéncia e/ou complementaridade. Quer dizer, na medida em que a
Institui¢do desenvolve processos e agdes de insercdo profissional, escolarizagcdo, resgate de
direitos, inser¢do nas prdticas sociais, avango cientifico e tecnologico, € inser¢do de praticas
culturais e esportivas, promove, por conseguinte, a inclusdo. Do mesmo modo, os processos de
insercao profissional, escolarizagdo, resgate de direitos, insercao nas praticas sociais, avango
cientifico e tecnologico, e insercao de praticas culturais e esportivas, se dao por conta da fungao
social de inclusdao assumida pelo IFSC.

Em relagdo ao discurso do PDI sobre inser¢do profissional, hd de se observar também
que diferentes sdo os termos utilizados para se referirem ao mesmo fendmeno. Entretanto, um
deles merece destaque quando apresenta a presenca gramatical do prefixo “socio” adicionado ao
radical profissional para se referir a uma inser¢do ampliada dos sujeitos ali formados nos
ambientes de trabalho. Além de qualificar a perspectiva da insercdo profissional segundo um
teor mais abrangente (socio + profissional), esse prefixo sugere/apresenta e/ou reforca a maneira
como a Instituicdo vem atuado e/ou buscado atuar nesses processos. A utilizagdo do recurso
gramatical “socio” e a insercao do tema enquanto uma dimensao da fungdo social de inclusao
maximizam discursos de agdo social da Instituicdo, estimulando o modo de significar a
perspectiva da inser¢do profissional ali desenvolvida segundo a ideia do IFSC enquanto
organizagao inclusiva que atua com a intencao da equiparacao das oportunidades do problema da
exclusdo social, atribuindo a essa Instituigdo uma face mais humanizada por atuar para além da
formacao técnica direcionada ao atendimento do mercado de trabalho.

Conforme explicitado em tdpico anterior, a rede dos IFs e portanto o IFSC esta hoje
imbuido numa ordem social que denota a redefinicdo do conjunto de praticas institucionais
segundo um novo modo de gestdo, e o uso de novos atributos discursivos serve para qualificar
essa diferente perspectiva de atuacdo que parece se colocar em contraposi¢cdo a gestdo burocratica
e instrumental e as formas pelas quais a Instituicdo trabalhava a perspectiva da inser¢ao
profissional em contextos anteriores a sua constituicdo enquanto IFSC. Se anteriormente os
processos de inclusdo aconteciam de modo limitado, restrito as necessidades e interesses do
mercado, hoje os processos e agdes de inser¢do laboral parecem extrapolar os interesses da
atuacdo profissional limitada aos interesses do setor econdmico, apesar de que se mantenha ainda

um elevado grau de comprometimento com da Institui¢do com este setor da sociedade.
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Se na constitui¢do enquanto Escola de Aprendizes Artifices o interesse da formagao
ofertada era nada mais do que uma tentativa ideologica de controle, somada a exploragao
econdmica e de mao de obra barata e minimamente qualificada sobre os que poderiam causar
problemas sociais ¢ ameacar o almejado progresso brasileiro, intengdo que mais tarde se abre a
ideia da profissionaliza¢do vinculada as demandas do setor produtivo de mao de obra
especializada para o seu proprio processo de expansdo, hoje o discurso normativo fala em
formar cidaddos, por meio da educag¢do profissional, cientifica e tecnologica, gerando,
difundindo e aplicando conhecimento e inovagdo, contribuindo para o desenvolvimento
socioeconomico e cultural. Nesse contexto, o PDI aborda a tematica da inser¢do profissional
nao sé pela perspectiva econdomica de oferta de mao de obra para o mercado, mas também pela
via da participagdo social desse cidadao/trabalhador nos aspectos sociais mais amplos.

Ainda em se tratando do tema inser¢ao (socio)profissional, o PDI evidencia a partir do
didlogo interdiscursivo com a Lei n® 11.892/2008, que umas das finalidades da Instituicdo € o
estimulo ao empreendedorismo e ao cooperativismo, visando possibilitar a continua troca de
informagoes e conhecimento com o mundo do trabalho, conduzindo o aluno para a
continuidade de sua formagdo nos diferentes niveis de ensino. Discorrendo especificamente do
fomento da educacao empreendedora, por exemplo, Coan (2011) escreve que esse conceito esta
vinculado ao contexto da reestruturagao produtiva neoliberal que ¢ marcado, entre outros, pelo
crescimento do terceiro setor, por terceirizagdes dos postos de trabalho, pela demanda por
trabalhadores flexiveis e adaptaveis, e com atitudes inovadoras, criativas e proativas. Como
uma realizagdo ideologica de combate ao desemprego e geragdo de trabalho e renda, e como
uma propaganda contemporanea que chama os sujeitos individuais a assumirem a
responsabilidade de criar seu emprego, empreendendo e mantendo a si mesmo empregavel, essa
perspectiva descarta a abordagem dos problemas operacionais gerados no funcionamento do
sistema capitalista, como a propria condi¢do de desemprego. A educagdo para o
empreendedorismo também estimula nos sujeitos a ideia de terem a possibilidade de um futuro
melhor como empreendedores, os quais sdo conformados a abrirem mao de seus direitos e
garantias sociais segundo as mudancas do capital em curso, e sdo responsabilizados por
eventual situacdo de fracasso (COAN, 2011).

A educagdo para o empreendedorismo ou o desenvolvimento de propostas de
preparacdo de competéncias empreendedoras ¢ em si fundada numa base epistemoldgica e
politica que alimenta os processos de adaptagdo e excludéncia, e visa a legitimagao do sistema

vigente. Ainda segundo o que pontua Coan (2011, p. 454),
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[...] a educacdo para o empreendedorismo por seus ensinamentos e praticas contribui
para formar o homem empreendedor, portador de espirito competitivo, mas ao mesmo
tempo, solidario e preocupado com as questdes sociais. E o homem responsavel por
sua propria producdo da existéncia e que age de acordo com os interesses do capital.
E capaz de se adaptar ao novo mercado de trabalho flexibilizado, mas,
simultaneamente, preocupado com a diminui¢do da miséria humana, por isso
engajado em acdes voluntarias em projetos de cunho social e até “politizado”, segundo
os principios do neoliberalismo de Terceira Via, pois € exigente em relacdo a
transparéncia das agdes do Estado que opera os designios do sistema do capital.

Isso posto, fica evidenciado nesse topico que o IFSC apresenta contradigdes em sua
propria pratica discursiva, ja que alguns trechos do PDI apontam o compromisso de sua atuacao
pautada na transformagdo da realidade e na redugdo da desigualdade social, e outros expdem

a prerrogativa da Institui¢do de fomentar, fortalecer e estimular o empreendedorismo.

Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa & Extensdo

Conforme legitimado na producdo discursiva do PDI por meio da intertextualidade
constitutiva ou interdiscursividade (FAIRCLOUGH, 2001a), o IFSC atua em consonancia com
a Constituicao Federal de 1988 nos termos do Artigo 207, fundamentando a elaboragdo de
curriculos em curso no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. A
unido desses trés componentes curriculares e institucionais, segundo expoe o texto, remete a
concepgdo e a identidade da Institui¢do, sendo considerada condicdo elementar para o
cumprimento da missdo institucional.

Por meio de intertextualidade manifesta expressa em citagdo direta, o ensino ¢
caracterizado no documento normativo “como instrumento de transformacdo e de
enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e
alcance ao conjunto da experiéncia humana” (SILVA, 2009, p.10-11)°8. A pesquisa, por sua
vez, ¢ assinalada como meio de sustentacdo do ensino, no movimento de busca e investigagao
que deve ter foco no desenvolvimento de solugoes técnicas e tecnologicas, estendendo seus
beneficios a comunidade. A extensdo, segundo o didlogo interdiscursivo estabelecido com a

Lei n° 11.892/2008, pode ser entendida como o processo institucional de ampliar o acesso a

educagdo, a ciéncia e a tecnologia para os demais atores sociais.

% SILVA, C. J. R. Institutos Federais Lei 11.892, de 29/11/2008: comentarios e reflexdes. Natal: IFRN, 2009.
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Assumindo-se o principio da indissociabilidade, as politicas de ensino, pesquisa e
extensdo sdo abordadas na Instituigdo com propositos bastante ampliados, sendo
associadas/atribuidas a essas agdes diferentes predicacdes e adjetivacdes, como as que indicam

o carater reflexivo, transformador e significativo que possuem e/ou devem possuir no sentido

da socializag¢do de saberes teoricos e praticos e contribuicao na construgdo de uma sociedade
etica e solidaria. Fazendo referéncia as acdes de pesquisa, por exemplo, o PDI pontua que esta

deve ser pautada na transformacdo da realidade local e na reducdo da desigualdade social. A

pesquisa deve proporcionar ao estudante o interesse pelo processo investigativo, de forma que

direcione a compreensdo e a transformacdo de sua realidade social. Ainda assim, embora o

PDI cite a necessidade de mudanca da sociedade para “ética” e “solidaria” e trate a producao
do conhecimento como produto das relacdes humanas passivel de questionamentos € mudangas,
por outro lado, conforme constata-se nos trechos discursivos abaixo, ndo deixa de exaltar a
necessidade de integracdo entre a producdo dos saberes e a mesma realidade dada, de modo a
atender demandas voltadas, entre outros, aos interesses dos segmentos econdmicos €

produtivos, segundo a qual se estabelecem as relagdes de produgdo nesta sociedade.

Outra diretriz de ensino é a harmonizagdo de curriculos. Entende-se por harmonizagdo a
busca de uma identidade institucional, garantindo o atendimento as necessidades locais e
regionais de profissionalizagdo. As demandas locais devem sempre estar presentes nos
planos de novas ofertas, bem como na atualizagdo das ofertas existentes, garantindo que
o Instituto esteja inserido na realidade de cada um de seus campus, oferecendo educagdo
profissional e tecnologica em perspectiva nacional, mas com um olhar especial a
comunidade onde se insere. Os arranjos produtivos locais devem ser sempre uma fonte de
informacdo para a oferta educativa. Conjuntos de atividades economicas consolidadas,
em implantacdo ou em vislumbre, devem fazer parte de nossas diretrizes na construcdo de
planos e projetos educativos, garantindo cada vez mais a perfeita sintonia de cada campus
com sua comunidade, sem perder a identidade institucional.

[...] o processo da pesquisa envolve servidores e alunos do IFSC que tém a necessidade de
ampliar e desenvolver o conhecimento cientifico e tecnoldgico, buscando solucoes prdticas
e inovadoras para o dia a dia das empresas, da comunidade ou da sociedade na qual estao
inseridos, atendendo as demandas externas, tais como os arranjos produtivos locais.

Tomando como base a lei de criagdo dos Institutos Federais, Secdo II, Artigo 6°, ressalta-
se que as atividades de extensdo devem beneficiar a consolidacdo e o fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioeconomico e cultural no ambito de atuagdo do
Instituto Federal.

As atividades de extensdo tém como objetivo desenvolver agdes de acordo com os
principios e finalidades da educacdo profissional e tecnologica, em articulacdo com as
politicas sociais, o mundo do trabalho e os segmentos sociais, com énfase na producdo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos.
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Pesquisa & Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico

Como ja citado em momento anterior, a area de pesquisa e inovagdo constitui um dos
eixos do Planejamento 2015/2019 do IFSC e, em conjunto com outras quatro tematicas, direciona
0s objetivos estratégicos da Institui¢do no intento do cumprimento da sua missao e visdo (IFSC,
2017). Na analise textual do PDI, a codificacdo de diversos conceitos de 1* ordem em torno
dessa area fez emergir o tema de 2* ordem Pesquisa & Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico (ver Quadro 5). Por exemplo, afirma-se que o IFSC deve implementar ag¢oes para

consolidar a identidade institucional e desenvolver a cultura da gestdo em rede, da

comunicagdo, da inclusdo social, da inser¢do profissional, da pesquisa como método

pedagogico e inovagdo. Igualmente, diz-se que Para nos tornarmos uma institui¢do de

exceléncia, devemos atentar para a necessidade de desenvolver pesquisa em todos os eixos de

atuagdo, de forma continuada e constante. A presenca de modalizacdes dednticas (KOCH,
2011; FAIRCLOUGH, 2003) como “deve implementar” e “devemos atentar” indica nesses
trechos discursivos um valor de obrigacao/prescri¢ao da Instituicao no sentido de atuar na area
da pesquisa e inovagao no intuito do alcance e consolidagdo da sua identidade e constituicao da
exceléncia institucional. Pesquisa, desenvolvimento tecnologico e inovagdo, por conseguinte,
constituem areas de elevado valor para o atingimento dos propdsitos do IFSC. Assim, tal tema
pode ser compreendido, considerando o que ¢ exposto no PDI, como um “meio” de a Instituicao
alcancar o que pretende ser, contribuindo também para a elevagdao do sentido social sobre a
atual dimensao que a Instituicao diz apresentar, ja que, como explicitado nos topicos anteriores,
a identidade e a imagem institucional do IFSC constituem-se enquanto elementos imbricados e
interdependentes.

Como pode ser observado nos exemplos a seguir, o tema Pesquisa & Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico ¢ expresso discursivamente no documento normativo a partir de
diversas lexicalizagdes que semanticamente referem-se ao mesmo fendémeno (FAIRCLOUGH,
2003), como, por exemplo, Produgdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos,
solugoes aplicadas, inovagdo, pesquisa aplicada, as quais surgem ao longo do PDI enfocando
(e/ou direcionado) determinados objetivos.

Nos extratos discursivos abaixo ilustrados, o texto do PDI apresenta relacdes
semanticas causais (FAIRCLOUGH, 2003) que apontam que ac¢des e processos de pesquisa e
inovacdo desenvolvidas na Institui¢do t€ém como propdsito essencial contribuir para se atingir

o desenvolvimento local e regional, ou o desenvolvimento do Brasil no geral, como
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discutiremos com maiores detalhes mais adiante, num sentido que reconhece as demandas e
necessidades tanto do meio produtivo como da comunidade em geral. Por exemplo, em A4
institui¢do deve promover a inova¢do para atingir a sociedade. Esse processo constitui como
o norte para a pesquisa aplicada as demandas da sociedade, o PDI endossa o proposito para
atuar no campo da inovagdo e do desenvolvimento de solugdes tecnologicas, e apresenta os
interesses da sociedade como sendo os balizadores dessa atuacdo, como se percebe na metafora
das “demandas da sociedade” como o “norte” para o desenvolvimento da pesquisa aplicada na

Instituicao.

Producao, desenvolvimento e

difusdo de conhecimentos objetivando

o desenvolvimento local e regional

cientificos

solugoes aplicadas ao meio produtivo e a comunidade
realiza pesquisa cientifica e levando em conta o0 avango tecnoldgico e as necessidades da
tecnologica sociedade
para
inovagdo atingir a sociedade
para o
compartilhando solugoes desenvolvimento do Brasil
as

pesquisa aplicada demandas da sociedade

Em outros trechos, todavia, parece-se direcionar o desenvolvimento da pesquisa ¢ da
inovagdo tecnoldgica mais especificamente ao setor produtivo, como se nota nos fragmentos

discursivos Os resultados alcan¢ados com as atividades de pesquisa do IFSC sdo

acompanhados e, em alguns casos, protegidos por meio das agoes do Nucleo de Inovagdo

Tecnoldgica (NIT) para serem_transferidos para o setor produtivo, e o IFSC pretende

implantar, nos proximos 5 anos, um Polo de Inovacdo, uma unidade administrativa com o

objetivo de atender as demandas das cadeias produtivas por PD&I e a formacdo profissional
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para os setores de base tecnologica. Ainda de acordo com o que preconiza o PDI do IFSC, O

conhecimento transforma a sociedade na medida que a pesquisa se volta ao atendimento das

demandas da sociedade. Para o desenvolvimento de processos, produtos e servi¢cos que

contribuam efetivamente para a transformacdo da sociedade, de forma alinhada as demandas

do setor produtivo e do contexto social. Dessa feita, numa linha interpretativa quanto ao

significado embutido nesses discursos, constata-se que o PDI busca preencher os requisitos da
sociedade e do mercado numa légica conciliadora em que os interesses gerais da sociedade
serdo atendidos na medida em que os interesses do mercado o sejam, o que aponta para uma
concepcao simplista segundo a qual “ciéncia se traduz em tecnologia, a tecnologia modifica a
industria e a induastria regula o mercado para produzir o beneficio social” (BAZZO, 2011, p.
111-112).

Os fragmentos discursivos sugerem, entretanto, a existéncia de um significado
potencial alternativo em relacao essa perspectiva conciliadora entre sociedade e mercado. Ao
se referirem a nocao de sociedade ou de comunidade, esses discursos sobre o desenvolvimento
de pesquisa e inovagao no IFSC podem estar potencialmente se referindo ao proprio mercado,
ou seja, por sociedade entenda-se mercado e por mercado entenda-se sociedade. Isso porque a
relacdo palavra-significado pode se alterar rapidamente, visto que os significados sdo sempre
variaveis e mutaveis (FAIRCLOUGH, 2003). Nessa linha, a variagdo semantica entre os termos
“sociedade” e “mercado” no discurso normativo do PDI pode ser entendida como uma “faceta
e um fator de conflito ideoldgico” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 231), no qual o sentido da palavra
sociedade ¢ deslocado para legitimar as agdes de pesquisa e desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico do IFSC, apesar de que tais agdes sao orientadas, sobretudo, para os interesses do
setor economico regional. Assim, esse deslocamento semantico encobre um significado
potencial ideoldgica e politicamente investido no curso da construgao discursiva do documento
PDI, ao associar os interesses da sociedade como o todo com as demandas do setor produtivo,
apagando ou mistificando as potenciais contradigdes existentes entre eles no que diz respeito a
finalidade e consequéncia do desenvolvimento cientifico.

Ao longo do texto em andlise, os conceitos de 1* ordem codificados e agrupados nesse
tema Pesquisa & Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico evidenciam diversas passagens
que apresentam o objetivo central que orienta os processos € acdes de pesquisa € inovagado
desenvolvidos na Instituicdo, qual seja, o de gerar impactos no contexto onde o IFSC se insere
(e no ambito nacional, por conseguinte). Esse objetivo central € representado no PDI por termos

como compartilhando solugoes, impacto direto, solugoes aplicadas, contribuindo para o
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desenvolvimento, geragcdo e adaptacdo de solugoes técnicas e tecnologicas, estes sendo
mencionados sem, contudo, oferecer maiores explicacdes acerca do seu significado, ou seja,
sem clarear o que implicam, o que so, ¢ a que servem. Essas lexicalizagdes, porém, transmitem
uma ideia de positividade quanto aquilo que ¢ gerado “como benéfico” para contexto da
Institui¢do. Logo, essas expressdes podem ser entendidas como recursos semanticos para
legitimar racionalmente os objetivos, projetos e agdes de pesquisa e inovacdo tecnologica
desenvolvidos no IFSC, apelando para o uso de palavras que denotam uma utilidade, um retorno
ou uma efetividade das ag¢des desenvolvidas nessa area de P&D. Como argumentado
anteriormente, o que resta implicito, entretanto, ¢ quem, ou o que, define tal utilidade, retorno
ou efetividade: a sociedade, o mercado, ou ambos.

Ademais, embora o PDI acrescente como um dos valores do IFSC a sustentabilidade
pautada pela responsabilidade social e ambiental, e afirme que a Instituicao tem como finalidade
e caracteristica constituir-se em centro de exceléncia na oferta de ensino de ciéncias, em geral,

e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico,

voltado a investigagdo cientifica, oblitera no discurso reflexdes mais aprofundadas sobre as
decorréncias e implicacdes indesejaveis do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia a partir de
uma perspectiva social, historica e cultural. Em geral, as formas de representacdo discursiva
quanto as atividades de pesquisa e inovagao tecnoldgica apontam para uma certa naturalizagao
quanto a contribuicdo dos conhecimentos cientificos e para uma visao otimista dos beneficios
gerados com a pesquisa € os processos inovadores que dela advém. Assim, ao postular o
estimulo ao espirito critico, estaria o PDI aludindo concepgdes pedagdgicas e epistemologicas
que levam em conta visdes de ciéncia e tecnologia para além da perspectiva positivista e

instrumental? Qual sentido de critica esta se referindo?

Articulag¢do com Setores Produtivos

Na andlise do PDI, o tema Articulagio com Setores Produtives emerge como aspecto
constituinte do perfil institucional do IFSC e finalidade das suas acgdes de formacao e
qualificacdo, especialmente no que tange as atividades ensino profissionalizante, pesquisa,
desenvolvimento e inovac¢do, como se observa na Figura 4 a seguir, que ilustra a frequéncia de
conceitos de 1* ordem em alusdo a nog¢ao de “articulagdo com setores produtivos”.

O termo “articulagdo com setores produtivos” ¢ expresso também por meio de

diferentes lexicalizacdes, isto €, formas de se expressar semanticamente um mesmo fendémeno
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(FAIRCLOUGH, 2003), como atendimento de demandas das cadeias produtivas, atua¢do
profissional nos diversos setores da economia, articulagdo com o mundo do trabalho,
articulagdo com institui¢oes de fomento, desenvolvimento de solugoes aplicadas ao meio

produtivo € outras expressoes que guardam uma carga semantica similar.

Figura 4: Frequéncia de alusdes a articulagdo com setores produtivos.
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Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido do PDI.
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O texto do PDI nao s6 remete a ideia de articulagdo com setores produtivos em
inimeras passagens como constroi esse discurso posicionando essa ideia como condigdo
inerente ao seu propdsito de atuacdao, conforme exemplificado na analise das relagdes

semanticas entre oragoes (FAIRCLOUGH, 2003) nos seguintes conceitos de 1* ordem:

ELABORACAO O [FSC é uma institui¢do piblica que tem por PROPOSITO finalidade
ofertar formagdo e qualificacio em diversas dreas, ADICAO nos vdrios niveis e
modalidades de ensino, ADICAQO bem como realizar pesquisa e desenvolvimento de novos
processos, produtos e servigos, CONDICAO em articulacdo com os setores produtivos da
sociedade catarinense.

PROPOSITO Para intensificar as atividades de pesquisa aplicada, desenvolvimento
tecnologico e inovagdo, CONDICAO em__articulacdo com o setor produtivo,
ELABORACAO o IFSC pretende implantar, nos préximos cinco anos, um Polo de
Inova¢ido, ELABORACAO uma unidade administrativa destinada ao atendimento de
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demandas das cadeias produtivas por Pesquisa, Desenvolvimento e Inovag¢do (PD&I)
ADICAO e a formagdo profissional para os setores de base tecnologica.

PROPOSITO desenvolver atividades de extensio de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnologica, CONDICAO em articulacdo com o
mundo _do_trabalho e os segmentos sociais, ADICAO e com énfase na producdo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos (IFSC, 2017. p. 1.8)
PROPOSITO produzir, compartilhar e aplicar conhecimentos ELABORACAO de tal
maneira que a sociedade possa utiliza-los para o desenvolvimento de produtos, ADICAO
processos e servigos que contribuam efetivamente para a transformagdo da sociedade,
CONDICAO de forma alinhada as demandas do setor produtivo e do contexto social.

A presenga constante da nogdo de articulagdo com o setor primario da economia no
discurso do PDI sugere ainda que tal articulacdo ndo apenas representa uma condicao
primordial para que o IFSC atinja sua missdo institucional como também serve de recurso
legitimador de suas ofertas de educacao profissional e tecnolégica. Isso porque a atuagdo de
forma articulada para atender as demandas e interesses do setor de produ¢do contribui para
justificar as atividades de ensino, pesquisa e extensao que o IFSC oferece, na medida que as
parcerias com o setor privado e o desenvolvimento de solugdes aplicadas ao meio produtivo
aparecem como uma estratégia de legitima¢do por racionalizagdo (VAN LEEUWEN;
WODAK, 1999), quer dizer, “por referéncia a utilidade de uma ag¢do institucionalizada e ao
conhecimento que a sociedade constituiu para endossar sua validade cognitiva”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 98). A legitimagdo pode ser concebida como um processo
argumentativo para justificacdo publica no qual uma agdo pode ser justificada em termos das
suas razoes, desde que coletivamente aceitas ou reconhecidas (FAIRCLOUGH;
FAIRCLOUGH, 2012). Assim, a referéncia a articulagdo com setores produtivos integra um
discurso que busca ressaltar o papel do IFSC em qualificar, intervir e promover impactos
positivos efetivos no contexto econdmico local. Ademais, tal discurso sugere que o atendimento
do compromisso com o todo social s6 pode ser atingido plenamente na medida em que a
Instituicdo contribua efetivamente para o crescimento e aprimoramento do setor privado local
e regional por meio de acdes de ensino, pesquisa e extensdo, sendo a efetividade um critério de
avaliacdo dessas agdes, pois procura demonstrar que estas sdao uteis e eficazes (VAN

LEEUWEN, 2008).
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Desenvolvimento Socioeconomico e Cultural Local

Seguindo as recomendagdes da Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008), o IFSC
apresenta, entre outras finalidades e caracteristicas, a oferta de educacao profissional em todos
os niveis ¢ modalidades de ensino, de forma a permitir o desenvolvimento socioecondmico e
cultural do local ao nacional, por meio do desenvolvimento de uma EPT realizada como um
processo educativo e investigativo. Como visto no tema apresentado anteriormente, tal processo
esta inerentemente associado as demandas sociais e regionais com a oferta formativa voltada
ao fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, base para o
desenvolvimento do Pais em ambito nacional. Este direcionamento dado a formagdo para o
atendimento das demandas e peculiaridades locais e regionais ¢ expresso discursivamente, por
exemplo, a partir de nominalizacdes presentes nos conceitos de 1* ordem apresentados no
Quadro 5, que indicam o encaminhamento dado aos processos educativos desenvolvidos no
IFSC para atuar no sentido do Desenvolvimento Socioecondomico e Cultural Local, este
constituindo outro importante tema de 2* ordem.

De acordo com Fairclough (2003), nominalizagdes referem-se a aspectos
representacionais do discurso na medida em que processos ou agdes sdao convertidos em nomes
(substantivos), como quando se fala em “desenvolvimento regional” ao invés de “desenvolver
a regido”. Em outras palavras, a nominalizacdo ocorre quando processos, acdes € 0s sujeitos
envolvidos sdo representados por nomes (THOMPSON, 2011), o que pode levar a
generalizagdes e abstragdes de entidades e eventos particulares. Na analise do PDI, constatamos
que o foco do IFSC nas peculiaridades e demandas locais ¢ representado inimeras vezes ao
longo do texto na forma de nominalizagdes, como as observadas no Quadro 10 a seguir. Por
meio dessas nominalizagOes, a énfase no desenvolvimento socioecondomico e cultural local
implica o sentido de que tal “desenvolvimento”, ou o “fortalecimento dos arranjos locais”, ou
ainda o “impacto na comunidade”, constitui um ente ou um resultado presumivelmente
existente, necessario ¢ inerente a atuagdo da Instituigdo. Os processos € as agdes que levam a

esse resultado de desenvolvimento também sao representados por nominalizagdes.
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Quadro 10: Nominaliza¢des em torno da nogao de desenvolvimento.

NOMINALIZACOES

processo/acao foco/resultado

producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos

desenvolvimento socioeconomico local e regional

melhoria de um processo desenvolvimento regional

avango no conhecimento técnico e cientifico desenvolvimento do pais
geragdo e adaptacdo de solugdes técnicas e consolidagdo e fortalecimento dos arranjos
tecnologias produtivos, sociais e culturais locais

cooperagdo mutua da institui¢do com a sociedade interagdo entre o setor puiblico e privado

geracdo de trabalho e renda impacto direto na comunidade local e regional

emancipagdo do cidaddo

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do conteudo do PDI.

Igualmente, o documento normativo expressa em seu texto diversas relacdes
semanticas causais (FAIRCLOUGH, 2003) que apontam que agdes e processos desenvolvidos
na Instituigdo tém como propodsito consolidar e fortalecer os arranjos produtivos, sociais €
culturais locais, ou, em outras palavras, promover o desenvolvimento de ambito local e regional
no seu contexto de inser¢ao territorial. Esses padrdes discursivos apontam para um discurso
teleologico, pois pretendem explicar e justificar seu conteudo proposto a partir de relagdes entre

causas ¢ efeitos dos fatos (FARIA; MENEGHETTI, 2007), como se percebe nos exemplos a

seguir.
construindo processos que . o desenvolvimento local e regional
contrituem para
CAUSA EFEITO
geracdo e adaptagdo de solugdes demandas sociais e peculiaridades
técnicas e tecnologicas as regionais
CAUSA EFEITO
articulacdo com instituicoes de . .
. . desenvolvimento regional

fomento e com o setor produtivo visando ao

CAUSA EFEITO
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Outros trechos discursivos mostram que as construgdes linguisticas desenvolvidas ao
longo do PDI representam uma forte agéncia do IFSC no sentido de ser o promotor de uma
série de processos que resultam no desenvolvimento socioecondmico local e regional, este
sendo o “beneficiario” desses processos, quer dizer, o “ente” atingido pelas (ou efeito das) agdes
implementadas (FAIRCLOUGH, 2003). Nessa linha, conforme as representacdes discursivas
apresentadas a seguir, o foco nas peculiaridades e demandas socioecondmicas e culturais
locais/regionais se expressa em lexicalizagdes como desenvolvimento, consolidagdo e
fortalecimento, impacto, entre outras expressoes sindnimas, enquanto resultantes das agodes
desenvolvidas na Institui¢do, ao mesmo tempo subsidiando e orientando metas e modos de

acgao.

IFSC intervém por meio de agoes de ensino, pesquisa e extensdo, construindo processos que
contribuem para o desenvolvimento local e regional, assumindo que a educagdo profissional e
tecnologica atua atendendo o seu compromisso com o todo social

intervir desenvolvimento local atendend'o o seu agoes de ensino,
[IFSC] onal COmMpromisso com pesquisa e
construir processos ¢ regiona o todo social extensao
PROCESSO
ATOR MATERIAL RESULTADO META MODO

[IFSC] possui a finalidade de promover a cooperagdo mutua da institui¢do com a sociedade para o
desenvolvimento de projetos de extensdo que causem impacto direto na comunidade local e
regional dos Campus onde o IFSC esta inserido

cooperag¢do
a finalidade mutua da desenvolvimento | impacto direto
O IFSC possui d institui¢do de projetos de na comunidade
e promover ~ ;
com a extensdo local e regional
sociedade
PROCESSO
PORTADOR RELACIONAL ATRIBUTO META MODO RESULTADO
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[IFSC] orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades
de desenvolvimento socioeconomico e cultural no ambito de atuacdo do Instituto Federal

orientar sua oferta consolidacdo e fortalecimento ’Z;Zec?Zz‘e;ciZ’eas’a;e
[HESC] formativa dos arranjos produtivos, pdesenvolvimento
sociais e culturais locais . P
socioeconomico e cultural
ATOR ;ﬁ%%%slig RESULTADO MODO

Isso posto, evidencia-se que o foco no desenvolvimento de dmbito local e regional
aparece representado no texto como o ente beneficiario ou resultante dos projetos e agdes
desenvolvidos no IFSC, constituindo-se a0 mesmo tempo num ente que gera impactos no seu
entorno. Nesse particular, constatam-se no texto lexicaliza¢des de carga semantica positiva para
retratar os impactos e beneficios decorrentes do desenvolvimento socioecondmico gerados
regionalmente (e nacionalmente). No PDI do IFSC tal positividade se manifesta, por exemplo,
em expressdes como geracdo e adaptag¢do de solugoes técnicas e tecnologicas; geracdo de
trabalho e renda; inser¢do socioprofissional; contribui¢do em relagdo a inclusdo social; entre
outras.

O discurso do PDI também sugere que instituigdes como o IFSC sao agentes
propulsores do desenvolvimento socioecondmico no contexto onde se inserem. Esse ultimo
aspecto pode ser percebido no documento ora em analise a partir de modalizagdes dednticas
que implicam, conforme visto anteriormente, normatividade, avaliagdo, prescricao
(FAIRCLOUGH, 2003; HALLIDAY, 2004). Essas modalizagdes dednticas conferem ao
documento um teor normativo ao apontar um valor de obrigacao da Instituigdo em atuar
estrategicamente em uma certa dire¢do, € ndo em outra, como se observa no excertos o IFSC
deve estar inserido na realidade de cada um de seus campus € Deve atuar em consondancia com
os arranjos produtivos, grupos sociais e manifesta¢oes culturais locais. Na mesma linha, ao
dialogar interdiscursivamente com a Lei n® 11.892/2008, o PDI coloca que a Instituicdo [deve]
orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidac¢do e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioeconomico e cultural no dmbito de atuagdo do

Instituto Federal, de modo que se fagam presentes nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos.
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Portanto, as relacoes sociais construidas com diferentes interesses e expectativas fazem
com que o IFSC seja um agente estratégico na estrutura¢do de diretrizes regionais e de
formagdo com base nas demandas reais, contribuindo para o desenvolvimento com base
nos aspectos sociais, culturais e econdémicos de uma regido.

Tal direcionamento indicado nos trechos discursivos supracitados sugere que o IFSC
se baseia na compreensdo de que as demandas sociais, culturais ¢ econdmicas sdo moldadas e
influenciadas por diferentes atores, interesses e expectativas, ¢ que a Instituigdo
“contempla/reuni” tais diferengas quando da estruturagdo dos cursos ao realizar o mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioeconomico e cultural. Nesse sentido, o discurso
do PDI permite-nos inferir que esse estudo de potencialidades busca ser concretizado em
processos de gestdo e participagdo, conforme visto anteriormente, em que se estabelecem os
didlogos entres os diversos atores envolvidos para fins dessa “conciliagio formativa”. E nessa
linha que o PDI expressa o dever da Instituicdo de atuar em consondncia com os arranjos
produtivos, grupos sociais e manifestagoes culturais locais, que a realidade de cada sujeito e
a pluralidade do coletivo devem ser consideradas, visto que a educacdo profissional e
tecnoldgica ali desenvolvida atua atendendo o seu compromisso com o todo social.

Vale destacar que o PDI do IFSC nao so6 recorre interdiscursivamente a varios textos
de natureza normativa, como leis, decretos, normas de ambito nacional e regional, etc., como
incorpora, implicita ou explicitamente, certas convengdes, valores, circunstancias sociais e de
poder existentes na ordem social e que atravessam os processos € agdes desenvolvidas na
Instituicao. Logo, considerando que a propria construcao textual de um PDI € socialmente
restringida e condicional conforme as relagdes de poder ou contextuais (FAIRCLOUGH,
2001a), presume-se que a ordem de discurso na qual o PDI estd imbuido contempla discursos
de institui¢cdes privadas, grandes e pequenas corporagdes, representantes governamentais e
organizacdes da sociedade civil, assim como interesses e visdes de seus gestores, trabalhadores
e alunos. Por outros termos, infere-se que entre os sujeitos/entidades que compdem a ordem
social na qual o IFSC esta inserido, e que este diz considerar na sua perspectiva de atuagao,
estao as fornecedoras de matérias-primas, equipamentos e insumos; as empresas produtoras de
bens e servigos; distribuidoras e comercializadoras; trabalhadores e consumidores; assalariados
e desempregados; associagdes, cooperativas, sindicatos, entre outros, que fazem parte desse
conjunto social marcado por interesses, valores e concep¢des de mundo bastante diferentes, e

que dao materialidade aos processos formativos desenvolvidos dentro dessa Instituigao.
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6.3 DESVELANDO O DISCURSO DOCENTE: PROFESSORES DO IFSC

Antes de adentrar na apresentagdo e analise dos discursos docentes, convém destacar
novamente que as entrevistas semiestruturadas em profundidade foram realizadas com oito
professores de variadas areas do conhecimento, atuantes em diferentes niveis de ensino no
IFSC, Campus Floriandpolis. Esses sujeitos foram contatados via e-mail institucional,
recebendo previamente uma carta convite com informacdes detalhadas sobre a pesquisa e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver Apéndice A) para elucidagcdo dos aspectos
do estudo e formalizag¢do da participacdo na pesquisa.

A fim de resguardar o anonimato dos participantes, foram estabelecidos codigos para
o tratamento analitico dos dados, utilizando-se a letra D para indicar a condi¢do de docente,
seguida de numeragdo (de 1 a 8) correspondendo a ordem de realizagdo das entrevistas. Vale
ressaltar que todos os entrevistados sdo do quadro permanente da Instituicdo, trabalham em
regime de dedicagdo exclusiva, atuam em dois ou mais niveis de ensino (ensino médio,
graduacao, pods-graduagdo), com horas distribuidas em atividades de ensino, pesquisa, extensao
e ainda, no caso de quatro participantes, fungdes de coordenagdo. O tempo de atuacao desses
professores no IFSC varia de trés a vinte e oito anos, com média de 9 anos®.

As entrevistas foram realizadas por meio eletronico com uso de recursos como Skype
e aplicativos de comunicagdo, sendo gravadas em audio com consentimento prévio dos
participantes. As conversas tiveram um tempo de duragdo de 55 minutos em média. As questdes
de pesquisa foram norteadas por um protocolo de entrevista disponivel no Apéndice B. Cabe
salientar, nesse particular, que o protocolo de entrevista se manteve aberto e flexivel, permitindo
adaptacdes, insercoes e aprofundamentos das questdes conforme o desenrolar de cada
entrevista.

Apobs a conclusdo das entrevistas e transcricdo dos dados coletados, iniciou-se o
processo de organizacdo, sistematizagdo e andlise dos dados, com auxilio do software NVivo.
As etapas de andlise seguiram os mesmos procedimentos utilizados na andlise dos dados
documentais, apresentados anteriormente conforme Figura 3. Os conteudos das entrevistas
compuseram um corpus discursivo do qual foram extraidos os conceitos de 1* ordem por meio

de codificagdo aberta em trechos discursivos. Desses conceitos emergiram sete temas de 2°

9 Algumas disciplinas lecionadas no IFSC contam um nimero limitado de docentes atuantes, entdo para que os
professores entrevistados ndo fossem facilmente identificados optamos por ndo apresentar maiores detalhes sobre
area de formacao e atuagao.
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ordem, que foram entdo agregados em trés categorias agregadas que representam os discursos

docentes preponderantes, conforme apresentado no Quadro 11 a seguir.



Quadro 11: Sintese dos dados extraidos dos discursos docentes.
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CATEGORIAS
TEMAS DE 2*
CONCEITOS DE 1 ORDEM (exemplos) ORDSEM AGREGADAS
(DISCURSOS)
" q gente sempre tem que ta meio que ligada, porque sendo, também, sem esses documentos,
a gente ndo consegue fazer muita coisa. 4 gente tem que saber o que a gente pode fazer pra
fazer ne? (D3)
" eu preciso estar em consondncia com esses documentos. Se as minhas praticas ndo
estiverem em consonancia, inclusive, eu posso ser penalizada, né, de alguma forma (D2)
= porque tu precisa utilizar eles, né, como uma base (D2)
= O PPC do curso, PDI, né, sempre consulto. [...] Eu consulto, sempre (D2)
= Olha, ¢ assim, o PPC pra mim, desde o inicio até o final, eu tenho ele como o meu guia, né
(D3) , , Ambiguidades e DEFLEXOES ENTRE O
. Eu1 mlt;i)cg pqrez’1 pra esfudar um documento c]z’)ejse. Eu sigo, eu t6 mais voltado, por exemplo, Contradicées na PDI E A PRATICA
pelo e as discussdes que a gente teve (D4) Apropriagio do PDI PEDAGOGICA
» Eu ja li o PDI, agora ele ta sendo reformulado, né. Mas assim, ¢, eu talvez por intuigdo ou
por lembrar, assim, mas eu ndo me remeto a isso ndo. [...] Ndo posso te dizer que eu me
paute pelo PDI (D1)
= pra mim, assim, o que mais eu levo em consideragdo no caso sempre sao os PPCs, né. Até
porque o PDI, esses outros, muita coisa a gente ja pega pronta (D3)
= g gente ndo vé esse didlogo, sabe, com o docente, né. Geralmente ¢ um grupo que faz e a
gente acaba so recebendo essas informagoes (D2)
= 4 gente, as vezes, tem uma pressao pra que a gente dé mais importincia ao ensino, e eles
veem o ensino s6 como dar aula (D2)

" mas eu 16 falanNdo em conhecimento, nao to fa1a~nd(3 de formag:ao. Eu t6 falando de o MULTIPLOS SENTIDOS
conhecimento, ndo t6 falando de formag¢ao. Formacao ¢ outra coisa (D1) Emancipacdo pelo DE EDUCACAO
= Entdo eu acho que a emancipacdo, e.la vem dg conhecimento. A gente ndo consegue se Conhecimento EMANCIPATORIA

emancipar se a gente nao tiver conhecimento, né? (D1)

(continua)
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= Entdo, quando eu penso numa educagdo emancipatoria, eu acho que vem na minha cabega,
¢ alguma educacdo preparando o aluno pra ser autéonomo e independente, mas ndo na
questdo so de mercado, de trabalho. Nao s6 isso, mas também na questdo de, perante as
informagdes que ele recebe, das suas escolhas e posicionamento politico, ideologico, né,
[...] de buscar a informag@o que ele quer, de fazer as decisoes de forma auténoma, de forma
independente (D2)

uma educagdo emancipadora, ela deveria estar focada pra a construgdo deles [alunos]
enquanto seres humanos, entendeu? [...] Debater, refletir, ndo aceitar as coisas prontas,
saber questionar (D1)

Preparar o aluno para exercer a cidadania em seu sentido pleno (D5)

ele [0 aluno] vai ser modificado pra melhor, sob o0 meu ponto de vista. Pra melhor no sentido
de aceitagdo de problemas de outras pessoas, de diferengas de convivéncia, de tolerancia,
em relacdo a diferenga dele em relagdo aos outros. De também de combater, de se engajar
em defesa do direito dele, da qualidade de vida pra ele. Acho que ¢ isso. Isso que eu chamo
que uma educag¢do emancipatdria (D4)

Ela vai entrar numa escola de uma maneira e vai sair de outra, mas vai sair de outra que
seja uma forma melhor que seja pra sociedade inteira e ndo sé pra ela, entendeu? Ndo so
uma formagdo técnica. Ela ndo vai aprender a apertar parafuso e sair como um o6timo
apertador de parafuso (D4)

E se ele for modificado? Se ele for modificado pela escola, pra mim é uma coisa
emancipatoria, mas ndo modificado no sentido de ter doutrinado ele, mas de ter feito com
que ele pensasse, que ele mudasse a forma de pensar (D4)

A educacdo emancipatdria se opde e pretende enfrentar as formas de educar baseadas no
senso comum, na mitificagdo e até mesmo no cientificismo e no tecnicismo, quando estas
formas degeneradas de saber hospedam ideologias que, apresentando-se como neutras e
objetivas, apagam sua origem irracional e glorificam o existente conveniente (D6)

= Deveria ser uma educagdo pautada no empoderamento do cidaddo, com unidades
curriculares e projetos extracurriculares voltados a consolidagdo do bem-estar coletivo,
respeito a0 meio ambiente, vida sustentavel e outros temas que a sociedade julgar
importantes para promover a igualdade e prosperidade (D8)

Emancipacdo pela
Formacdo Critica

(continua)
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= Eu vejo a educagdo emancipatoria como tu preparar a pessoa pra vida dela. Entao assim,
eu procuro trabalhar coisas que eu acho que eles vao precisar pra vida (D3)

= eu acho que a emancipagdo da pessoa passa pelo trabalho e passa pela renda. A pessoa
pra se emancipar, ela tem que ter condi¢des pra isso. Entdo, é nesse sentido que eu vejo, né
(D3)
" eu Vejo que uma pessoa que, pra pessoa se emancipar, o trabalho é tudo na vida da pessoa,
né. Eu vejo assim, o grande problema das pessoas hoje é o desemprego. A pessoa que ndo
tem um trabalho, ela ndo tem vida. [...] A pessoa que ndo tem trabalho, ndo tem dignidade
(D3)
eu defino educagdo emancipatdria como a que eu tive. Eu acho que eu tive a melhor
educacdo emancipatéria possivel, porque eu vim de familia pobre, eu fui um dos primeiros
da familia a entrar na escola, na universidade. Eu tenho sete irmédos e eu fui o primeiro a
entrar na universidade. Depois os meus irmdos estudaram em escola particular, eu estudei
na universidade federal (D4)

Emancipacgdo pelo
Trabalho, Renda e
Ascencgdo Social

O IFSC é uma institui¢do que é diferente, né. Acho que o professor, ele tem muita liberdade,
ele tem espacgo pra desenvolver essas praticas emancipatorias. Eu sempre digo que nds, no
IFSC, temos também suporte, estrutura pra dar isso. Entdo eu digo que nds professores
somos privilegiados, né (D2)

A instituicdo é muito boa em varios sentidos [...] (D7)

Em compara¢ao com outras instituicdes [0 IFSC] se destaca consideravelmente (D)

O IFSC, apesar de ser uma escola de origem técnica e voltada pra tecnologias e eletronica
e tal, ele também tem uma parte bem diversificada em relacgao a [parte] cultural, né. Tem a
escola de musica, tem uma orquestra. Entao eu vejo muitos alunos que tdo, tocam, estudam
instrumentos dentro da propria escola. Tem teatro e tem a parte de esportes também, que
eu acho que ¢ bastante divulgado. Entdo eu acho que o IFSC tenta manter essa
diversificacdo e essa diversificagcdo ¢ que promove, em relagdo a outras escolas, o grau de
emancipagdo que imagino que a escola, que o aluno tem de la (D4)

a gente ainda tem uma certa estrutura que permite a gente trabalhar dessa forma. Porque
se a gente fosse trabalhar numa outra escola ai fora, talvez a gente ndo tivesse essa estrutura
e também ndo tivesse nem aval pra trabalhar do jeito que a gente trabalha, sabe? (D3)

Potenciais
Institucionais para o
Emancipar

(continua)



Quadro 11: Sintese dos dados extraidos dos discursos docentes. (continuagio)

172

= Destaco a participacdo dos alunos nos conselhos de classe, por exemplo. Os estudantes
também possuem uma série de possibilidades e contam com um corpo de docentes
altamente qualificados. Se esse aluno gosta de olimpiadas, pode fazer, se gosta de teatro,
artes, orquestra (D7)

Eu acho que o IFSC procura dar essa visdo emancipatoria pras pessoas ja a partir do
momento € uma escola publica, né. Entdo assim, oferece condi¢cdes pra que as pessoas
tenham uma educag@o de qualidade, e pra qualquer pessoa. Eu acho que comec¢a ai essa
questdo da emancipagdo (D3)

A Instituicdo num todo procura trabalhar de forma emancipatdria quando ela da chance de
pessoas que ndo teriam condicdes de fazer um curso técnico, uma graduagdo, dar
oportunidade de essas pessoas alcan¢arem, de muitas vezes fazerem estagio, com ajudas e
tal. Eu acho que € por que ai que comega, ¢ por ai que eu vejo que o IFSC trabalha nessa
questdo da emancipagdo (D3)

Sob esse ponto de vista, de dar bastante incentivo pra tecnologia, pra que os alunos se
envolvam em projetos, isso é maravilhoso, sim, sabe? [...]. Agora sob o ponto de vista
técnico, da tecnologia, da inovagdo, ah, isso ai é um banho... eles dao um banho, né? (D1)

Potenciais
Institucionais para o
Emancipar

As instancias de gestdo do IFSC deveriam preocupar-se menos com aspectos burocraticos
da vida institucional e focar mais na constru¢do de uma pedagogia colaborativa, com
reunides pedagogicas periddicas a fim de proporcionar o dialogo entre as areas e a
construgdo de praticas integradas (D6)

Nos cursos técnicos integrados eu considero que sim. Em outros cursos, como o
subsequente, acredito que ndo, pois sdo voltados estritamente para o mercado de trabalho
(D3)

Nao considero [haver emancipagao no [FSC], acredito que ha tentativas tortas nesta direcao,
mas educagdo emancipatoria consolidada creio que ndo ha (DS)

Porque ainda se considera que essas areas das ciéncias duras e das areas técnicas sdo mais
importantes pra eles. Entdo, por exemplo, “ah, um aluno vai fazer pendéncia em Filosofia”,
vai [perder] aquele tempo que ele poderia estar estudando pra area técnica (D1)

Dissimetrias em
Areas e Niveis de
Ensino

IMANENCIA DO
ENSINO
PROFISSIONALIZANTE

(continua)
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» Os professores da drea técnica inadvertidamente limitam-se a uma educagdo tecnicista
com viés marcadamente utilitario voltado para o mercado de trabalho. Quanto aos
professores da area basica (ciéncias em geral), alguns tem uma postura cientificista —
consciente ou ndo, ¢ alguns tem uma visao mais ampla e critica, colocando-as em pratica
as vezes. E os professores de humanas sdo os mais comprometidos com uma educagéo
critica e emancipatoria, embora a maioria o faga de maneira isolada e nao procura dialogar
com as outras areas para uma educagdo integrada (D6)

= Eu acho que os professores mais antigos sdo mais conservadores sob esse ponto de vista,
tanto € que uma vez, eu lembro, eu ouvi um professor dizer assim pra mim: “Vocé ndo esta
formando filosofos” (D1)

Dissimetrias em
Areas e Niveis de
Ensino

= [...] um aluno vai fazer pendéncia em Filosofia, vai aquele tempo que ele poderia estar
estudando pra drea técnica (D1)

= [...] eles la acham que a formagao mais importante é a formacgao técnica (D1)
® [...] existe um foco maior no ensino dos conteudos das areas técnicas (D4)
= a gente percebe que ainda a parte técnica ta em vantagem (D2)

= [...] mas nds sentimos que hd uma pressdo, né, pra diminuir essa formag¢do humana e
aumentar essa formagdo técnica (D2)

= Mas ta muito proximo de se tornar uma escola técnica (D2)

= Eu penso que td mais sob o ponto de vista da empregabilidade. Eles [a Institui¢do, alguns
docentes e gestores] entendem emancipacao quanto empregabilidade (D1)

= Eu acho que a articulagdo com o setor produtivo ¢ até muito boa, sabe? Ha um interesse,
inclusive do setor produtivo em pegar os nossos alunos, né? Porque a formagao no IFSC ¢
muito boa, técnica, né? Ha uma formagdo muito boa. Eu acho que o IFSC faz esse trabalho
muito bem feito, porque, como eu te disse, a melhor coisa que o IFSC faz, é isso, essa é a
articulagdo (D1)

= tem todo esse movimento pra uma grande formagdo como profissionais, nisso eu acho que
o IFSC ¢ brilhante, neh? Acho que eles tém uma formagdo maravilhosa e a gente percebe
isso, essa preocupacdo com a formagdo deles, que eles sejam excelentes, profissionais de
exceléncia. Entendeu? E esse movimento que a gente percebe (D1)

Regressao Tecnicista

IMANENCIA DO
ENSINO
PROFISSIONALIZANTE

(continua)
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®» ta caminhando... ndo digo que esteja agora, mas td caminhando pra uma formag¢do mais
tecnicista e eu ndo vejo grandes movimentos pra impedir isso. Pode ser que eu esteja errada,
e eu ndo vejo (D1)

= Mas eu acho que o que permanece mesmo ¢€ essa questdo que a gente aqui a gente € voltado
na educag¢do para o trabalho mesmo, né (D3)

= A sociedade ndo tem esta cultura e nos docentes ndo temos o devido preparo no sentido
técnico, assim praticar educagdo emancipatorio ¢ um desafio (DS8)

Regressdo Tecnicista

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do contetido das entrevistas.
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Ambiguidades e Contradi¢oes na Apropriacdo do PDI

Em uma das questdes contempladas no protocolo de entrevista buscou-se explorar se,
e em que extensdo, os documentos institucionais constituem efetivamente uma referéncia
normativa para a pratica pedagdgica, na perspectiva dos docentes. Quer dizer, buscou-se
entender se os docentes geralmente consultam ou acompanham o PDI, o PPI e os PPCs (e/ou
outros) para o desenvolvimento da sua pratica e projetos pedagdgicos na Instituicao.

Os conceitos de 1* ordem extraidos das entrevistas (ver Quadro 11) revelam que, em
geral, aqueles docentes mais engajados com atividades de gestdo, coordenacao ou que ocupam
funcdes relacionadas a organizacdo de cursos e projetos costumam pautar suas agdes
pedagodgicas e ter um conhecimento mais detalhado do PDI, e do capitulo do PPI em especial,
como documentos centrais da Instituicdo, em comparagdo com aqueles professores que nao
assumem tais fungdes e atividades. Ao fazer referéncia a formulagdo de um novo PPC para um

curso FIC do qual participou, por exemplo, o docente 2 afirma que /.../ no caso desse curso

FIC, [...] a gente tem que td muito, assim, por dentro desse texto [0 PDI] da Institui¢do. [...]

como a gente vai escrever um projeto, a gente precisa conseguir relacionar o projeto com a
normaliza¢do desses documentos legais [0 PDI e o PPI]. Na mesma linha, diz o docente 3 que

[...] a gente sempre tem que ta meio que ligada, porque sendo, também, sem esses documentos,

a gente ndo consegue fazer muita coisa. A gente tem que saber o que a gente pode fazer pra

fazer né? Esses excertos evidenciam, a partir da presenca das modalizagdes subjetivas como “a

29 ¢¢

gente tem”,

29 ¢ 29 ¢ 2% Ce_ .t

eu preciso estar”, “tu precisa utilizar [0s documentos|”, “a gente precisa”, “‘sim,

eu consulto [o PDI]”, um elevado grau de comprometimento ou afinidade dos interlocutores
(FAIRCLOUGH, 2003) com os documentos institucionais, que sao entao assumidos por esses
docentes como um valor de obrigacao ou diretriz a ser seguida no contexto do IFSC. Ainda
reconhecendo a normatividade dos documentos institucionais, os dados ilustram elocugoes
condicionantes como /...] Se as minhas praticas ndo estiverem em consondncia [com o PDI],

inclusive, eu posso ser penalizado de alguma forma [...] (D2), o que representa que o discurso

normativo do PDI ¢ legitimado com base no seu carater autoritativo, orientativo e impositivo
(FAIRCLOUGH, 2003; VAN LEEUWEN; WODAK, 1999), que estabelece [...] o que a gente
[os docentes] pode fazer pra fazer né? (D3). Os dados sugerem, portanto, que os documentos
normativos sdo contemplados mais diretamente no desenvolvimento das atividades daqueles
docentes envolvidos em papeis de gestao pedagogica.

Por outro lado, os dados indicam que héd docentes que se apropriam do conteudo do

PDI de uma forma mais indireta, sobretudo ao consultarem os PPCs das areas nas quais atuam.
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Isso significa que alguns docentes ndo costumam consultar diretamente o PDI, conforme se

ilustra nos trechos discursivos a seguir:

[...] eujali o PDI Agora ele ta sendo reformulado, né? Mas assim, eu talvez por intui¢do
ou por lembrar, assim, mas eu ndo me remeto a isso ndo. [...] Ndo posso dizer que eu me

paute no PDI (D1)

Eu nunca parei pra estudar um documento desse. Eu sigo, eu t6 mais voltado, por exemplo,
pelo PPC e as discussoes que a gente teve (D4)

Olha, é assim, o PPC pra mim, desde o inicio até o final, eu tenho ele como 0 meu guia, né
(D3)

Quando questionados sobre quais documentos institucionais norteadores sao mais
consultados para o desenvolvimento das praticas pedagogicas no IFSC, todos os entrevistados
indicaram ter como principal referéncia os projetos pedagdgicos dos cursos (PPCs) nos quais
lecionam. Nos discursos dos docentes surgem analogias interdiscursivas com relagdo ao PDI.
Por um lado, o PDI ¢ destacado como referéncia para a constituicao dos PPCs, para as diretrizes
de ofertas formativas e compreensdes sobre a sua maior abrangéncia no que diz respeito a
orientagdes politico-pedagdgicas e didatico-pedagdgicas no ambito institucional. Por outro
lado, ¢ enfatizado o carater sistematizador dos PPCs quanto ao que deve ser realizado na pratica
docente cotidiana. Os dados sugerem que a compreensdo, por parte dos docentes, de que os
PPCs devem estar em consonancia com o PDI ¢ utilizada como justificativa para nunca terem
lido integralmente esse documento normativo ou privilegiarem a leitura dos PPCs. Nesse
sentido, um PPC acaba por representar o instrumento principal que orienta a pratica pedagdgica
dos docentes, sendo metaforizado como o “norte” ou um “guia”, como se observa nos trechos
[...] O PPC norteia mais mesmo a pratica pedagogica (D2) e [...] o PPC pra mim, desde o
inicio até o final, eu tenho ele como o meu guia (D3). Ainda assim, um dos docentes que diz se
apropriar mais do PPC de seu curso, revela um estudo do documento de um modo bastante

restrito a aspectos que julga mais relevantes para basear a estruturagdo da sua disciplina:

A gente tem que ler o PPC ld, e a gente tenta ver ld o curriculo da disciplina, a grade e a
bibliografia, por exemplo. A gente tem que estar dentro daquela margem ali, mesmo
porque os alunos sempre usam isso como argumentagdo pra te criticar ou elogiar ou fazer
qualquer coisa na aula, entendeu? [...] Por exemplo, na avalia¢do do docente, tem ld se
ele cumpriu ou ndo o plano de premiagdo, a programacao, o plano de trabalho, né, que o
plano de trabalho vocé tem que entregar nas primeiras semanas e tem que estar dentro
desses documentos, ndo pode estar fora e a gente tenta cumprir. E, mas é meio que
empirico, né. Ndo chega a ser um estudo programado dentro, tentando encaixar, ndo vejo
assim. Ndo consigo fazer assim também. Ndo sou muito bom pra estudar documentos (D4)
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Os dados discursivos também evidenciam haver pouco (em se tratando dos PPCs) ou
nenhum (em rela¢do ao PDI em especial) movimento de discussdo e didlogo realizado de modo
conjunto entre os docentes ¢ demais colegas do IFSC quanto ao conteudo presente nesses
documentos normativos. Como exemplo, destacam-se mengdes de que os PPCs s3o discutidos a
cada semestre pelos docentes que lecionam aulas de uma mesma disciplina e estdo vinculados ao
mesmo departamento de ensino. Nesse sentido, além de enfocarem aspectos mais restritos a
matriz curricular dos seus cursos, como bibliografia, plano de trabalho, por exemplo, hd uma
tendéncia de que as discussoes sobre os documentos normativos das praticas pedagogicas, quando
ocorrem, ficam dispersas conforme as diferentes areas de conhecimento. Como afirma o
entrevistado D3, /...] cada professor segue ele [o PPC] da sua forma, o que aponta para uma
possivel multiplicidade de formas de se apropriar e trabalhar os discursos e interesses embutidos
nos documentos normativos.

No que se refere aos processos de elaboragdo e/ou revisao dos contetidos normativos
do PDI, os dados das entrevistas apontam uma relagdo polémica entre o que ¢ trazido no
Relatorio do Processo de Elaboragdo do PDI (2015-2019) e os discursos dos docentes quanto
a esses processos. Por exemplo, no relatério consta que o plano foi desenvolvido com o uso de
uma metodologia participativa que buscou envolver toda a comunidade académica em sua
deliberagdo e construc¢ao. Segundo o texto do relatorio, a elaboracdo do documento se deu por
meio da organizacdo de comissoes constituidas por alguns representantes da comunidade
académica e realizacao de consultas ptblicas, conforme ja destacado em momento anterior. No
entanto, nenhum dos entrevistados disse ter integrado essas comissdes ou participado da
formulagdo do documento institucional, nem de discussdes mais amplas quanto ao
acompanhamento e revisao do PDI posteriormente. Esses dados indicam que o ndo engajamento
de alguns docentes nos processos de constru¢ao do PDI constitui uma realidade antiga na
Institui¢do, haja vista que alguns docentes afirmam nunca terem participando de nenhum

momento de discussdo sobre o documento normativo, como ilustrado a seguir:

Eu até sinto falta porque a gente ndo tem conhecimento, praticamente, dos outros
documentos. Entdo a gente chega e parece que jd td tudo pronto. Tu tem que fazer isso,
isso. A gente tem acesso aos PPCs, mas [em relacdo] ao restante [dos documentos
normativos] a gente ndo para pra discutir. Entdo, praticamente, eu também ndo tenho nem
muito conhecimento pra te falar. [...] nunca tive muita oportunidade de discutir sobre esses
documentos (D3)

[...] a gente ndo vé esse dialogo, sabe, com o docente, né. Geralmente ¢ um grupo que faz
e a gente acaba so recebendo essas informagoes. Ndo participamos da constru¢do mesmo
desses documentos institucionais que depois vdo orientar as nossas praticas de ensino, de
pesquisa e de extensdo (D2)
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Um outro aspecto importante que desponta dessa mesma abordagem do acesso e
apropriacdo dos documentos institucionais pelos professores para o desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas no IFSC sdo os discursos que identificam como sendo contraditério no
ambito da Instituicdo aquilo que ¢ posto nos documentos normativos quanto ao
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo e a forma como essas praticas
se estabelecem na realidade cotidiana dos docentes. Os docentes reconhecem que a propria
Instituicdo apresenta em seu PDI as atividades de ensino, pesquisa e extensdao como sendo os

pilares indissociaveis do processo educativo /...] e que essas trés instancias precisam estar

dialogando (D2), mas que, em geral, a realidade é bem diferente (D3), pois ndo percebem essa

articulacao estar acontecendo efetivamente na prdtica (D2) do dia a dia, ja que no IFSC é dificil

fazer pesquisa (D4) e trabalhar com extensao e pesquisa fica quase impossivel (D3).

Os docentes colocam que essa dificuldade que se apresenta na Instituigdo para o
desempenho de atividades de pesquisa e extensao se deve a carga horaria de trabalho destinada

especificamente as atividades didrias de ensino, qualificada por estes como “elevada”, “bem

puxada”. O foco no ensino, portanto, impde uma “pressao’ sobre os professores, principalmente
em certas areas de conhecimento e niveis de ensino em que o envolvimento com atividades de
pesquisa e extensao se torna ainda mais dificil. Isso contribui para a construgao e consolidagao,
dentro do IFSC, de representagdes discursivas (FAIRCLOUGH, 2003) do docente como sendo
um sujeito cujo atributo primordial ¢ o exercicio do ensino, € do ensino compreendido como
“dar aula”, apesar de tais representagdes parecerem incompativeis com a visao da docéncia e

praticas pedagogicas propostas no PDI, como se apreende no trecho discursivo abaixo:

Inclusive, a gente sempre ta ali também questionando, né, a questdo de ter um discurso no
PDI e as vezes a Institui¢do ndo praticar esse discurso. Por exemplo, a questdo da pesquisa
da extensdo para os docentes, especialmente na drea de Humanas [...]. Porque as vezes
parece que a_Instituicdo vé o professor como apenas alguém ligado ao ensino, e ndo a
pesquisa, se a propria Institui¢do prega la nos seus documentos, no PDI, no PPI, que os
pilares sdo ensino, pesquisa e extensdo e que essas trés instancias precisam estar
dialogando. Entdo as vezes a gente ndo percebe isso na prdtica, né. A gente, ds vezes, tem
uma pressdo pra que a gente dé mais importancia ao ensino, e eles vém o ensino so como
dar aula (D2)

Porque as vezes parece que a Institui¢do vé o professor como apenas alguém
ligado ao ensino, e ndo a pesquisa (D2)

as vezes o professor vé [ser visto] apenas ligado ao ensino
PROCESSO
MODO PORTADOR RELACIONAL MODO ATRIBUTO
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vém o ensino so como dar aula

0 ensino vém [ser Visto] SO dar aula
PROCESSO
PORTADOR RELACIONAL MODO ATRIBUTO

Por conta disso, os entrevistados pontuam em suas falas que sao limitadas as atuacdes

e participagdes em atividades de pesquisa e extensao:

[...] [eu] nunca mais eu trabalhei com nada disso, a ndo ser dando aula, né. Minto, eu
trabalhei com extensdo porque um colega me convidou [...] (D3)

[...] Eu entrei com uns projetos e tal e um projeto foi aprovado so que devido a problemas
com a Agenda Zimbra [eu] ndo pude dar continuidade a ele. Ai eu fiquei meio desanimado
com esse negocio de pesquisa [...] (D4)

Nesse sentido, fica explicitado que na pratica diaria docente, em que se tem uma carga
horaria a ser cumprida, conforme o disposto no PPC e outras demandas e necessidades
institucionais reais, a materialidade do trabalho do professor nao corresponde plenamente ao
que esta previsto no PDI e/ou em outros documentos normativos do IFSC.

Tendo isso vista, o conjunto desses dados discursivos leva-nos a identificar como tema
de 2* ordem a existéncia de Ambiguidades e Contradi¢cdes na Apropriacao do PDI por parte
dos professores do IFSC. Em primeiro lugar, o PDI constitui um documento de maior relevancia
normativa para os professores envolvidos em atividades de coordenacdo pedagdgica e
organizacao de cursos. Em segundo lugar, os discursos contidos no PDI tendem a ndo ser
apropriados plenamente por alguns docentes, especialmente por aqueles que nao estao
envolvidos em atividades de gestdao pedagogica. Ainda, os docentes acabam concebendo o PPC
como o balizador principal das suas praticas pedagogicas € como um instrumento que sintetiza
e reproduz o contetido do PDI, desestimulando a leitura integral deste, o que pode levar a uma
multiplicidade de formas de apropriacao dos discursos normativos pelas praticas docentes. Em
vista disso, sugere-se que as concepcdes e discursos dos docentes podem divergir em relagdo
ao que estd posto no texto do PDI, principalmente em termos das concepgdes politico-
pedagogicas mais amplas da Instituicdo, como se vera nos temas a seguir. Uma contradi¢do que
emergiu dos dados diz respeito ao fato de os docentes entrevistados perceberem como baixo o
grau de seu envolvimento na constru¢do do PDI, embora o documento ressalte a sua natureza
deliberativa consoante aos principios de uma gestdo democratica, participativa e inclusiva,
como discutido em outro momento. Por fim, os discursos dos professores entrevistados

apontam para sentidos sobre a pratica docente que diferem dos significados presentes no texto
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do PDI, sendo que este representa o docente como inscrito na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, ao passo que os professores tendem a se autorrepresentarem como sujeitos
impelidos a se dedicarem, quase que exclusivamente, as atividades de ensino, diante das poucas

oportunidades para pesquisa e extensao.

Emancipacgdo pelo Conhecimento

Conforme se percebe no Quadro 11, uma das significagdes presentes nos discursos dos
docentes ¢ que o [...] conhecimento é o unico meio de emancipag¢do (D1), que [...] a
emancipagdo, ela vem do conhecimento (D1), haja vista que o processo emancipatorio do
sujeito sO se realiza pela via do conhecimento que adquire. A visao do enunciante de que eu

ndo consigo ler a emancipagdo sem estudo e sem conhecimento, [...] eu ndo consigo enxergar

outro modo de libertagdo (D1) se aproxima de um idealismo kantiano, conforme discutido no

Capitulo 2 deste trabalho, na medida em que a emancipagao ¢ compreendida como um processo
cognitivo que ocorre, antes de tudo, no plano do pensamento, da consciéncia, do esclarecimento
pelo uso da razdo. Esse discurso de emancipagdo, portanto, reflete uma nog¢ao idealista da
emancipagdo, no sentido de um processo que ocorre fundamentalmente no plano das ideias,
para entdo atingir outras dimensdes materiais da vida humana.

Nesse contexto discursivo, sendo o conhecimento o elemento essencial da
emancipagdo, uma educacao emancipatoria € qualificada como algo dificil de se alcangar/fazer
na medida em que /.../ o conhecimento é uma coisa dificil [...] (D1) e ndo se confunde com a
mera formacao escolar/académica. A afirmagao de que /...] Formagao é outra coisa (D1) que
nao conhecimento indica uma compreensao de ndo unilateralidade da educagao por parte de
quem discursa, ou seja, por um lado o enunciante entende o potencial da educag¢do na sua
possibilidade de produzir conhecimento emancipador e, por outro, reconhece que o processo
educativo pode muitas vezes se restringir a mera apropriagdo instrumental de conteudos
pedagbgicos. Partindo entdo de tais colocagdes, ¢ possivel identificar e/ou estabelecer
aproximagdes desta ultima perspectiva com o pensamento de Adorno (1995) no sentido de que
vivemos num mundo administrado, condicionado socialmente e que, portanto, os processos
educativos ndo conduzem necessariamente a emancipagdo. Nesse sentido, para se discutir
acerca da educacdo e suas possibilidades emancipatorias € preciso antes (re)pensar o papel da

educagdo nessa sociedade administrada, pseudoformada e desigual.
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Nos trechos discursivos expressos a seguir, por exemplo, a falta de conhecimento
decorrente da formagdo de carater limitado — compreendida na perspectiva da incapacidade de
o sujeito de perceber, conhecer e refletir criticamente por meio da razdo e/ou da experiéncia —
¢ retratada como um fator que propicia a abertura de espago para o (re)posicionamento de
movimentos politicos autoritaristas e reacionarios nas sociedades atuais. Contextualizando com
momento social e politico brasileiro, a fala do enunciante D1, por exemplo, sugere que os
sujeitos que foram atraidos por discursos conservadores e contribuiram para uma guinada
politica autoritaria e reaciondria no Brasil atual ndo detinham “conhecimento”, que transcende

a simples qualifica¢do escolar e profissional.

[...] se a gente encarar a emancipagdo como, por exemplo, conseguir um bom emprego.
[...] Como agora no Brasil, pessoas que tinham, que tém um bom emprego, pessoas de
classe média. Tdo perdendo o que conquistaram. Por qué? Porque ndo tiveram
conhecimento. Entendeu? Entdo agora elas tdo perdendo o que elas conquistaram (D1)

[...] aquelas pessoas que viam os tragos de autoritarismo, etc, reconheceram, porque
tinham esse conhecimento, ndo foram nessa onda de direita que se apossou do Brasil. E
essas outras foram porque ndo tinham conhecimento (D1)

Isso porque, conforme se apreende no discurso do sujeito, numa sociedade em que o
conhecimento prevalecesse nao haveria espago para o desenvolvimento de ou retorno a
circunstancias politico-sociais autoritarias. Nesse sentido, vale o destaque para a compreensao
adorniana de que apds Auschwitz € preciso elaborar o passado e criticar o presente prejudicado,
evitando que este perdure e aquele se repita. Nas palavras de Adorno (1995), ¢é preciso pensar
a educacao como meio de destruir as possibilidades de retorno as condigdes histdrico-sociais
que engendraram os horrores do nazifascismo, pois quanto mais a educacao se fecha ao seu
condicionamento social mais ela se converte em presa da situagdo social existente. Referindo-

se entdo a sua realidade, assim escreve Adorno (1995, p. 116-117):

A minha geragdo vivenciou o retrocesso da humanidade a barbarie, em seu sentido
literal, indescritivel e verdadeiro. Esta é uma situagdo em que se revela o fracasso de
todas aquelas configura¢des para as quais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar
barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas condi¢des minimas de resistir a
isso. Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, ¢ justamente o
contrario da formacao cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas individualmente
¢ muito importante. A desbarbariza¢do da humanidade ¢ o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu
alcance e suas possibilidades.

Versando sobre sua geragdo, Adorno deixa claro reconhecer os bloqueios da

perspectiva emancipatoria e os limites da educagdo nesse contexto em que se constituem as
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sociedades industriais avancadas. Mesmo assim, assevera o autor que ainda em circunstancias
limitadas ¢ imprescindivel a educagdo desenvolvida nas instituicdes escolares pautar-se em seu
“vir-a-ser”, ou seja, na identificacdo, critica e resisténcia constante a razdo tecnoldgica e
instrumental e a0 mundo administrado estabelecido.

Ressalta-se, ainda, que em trechos discursivos que associam a emancipagdo ao
conhecimento, percebe-se um sentido que aponta para uma relagao polémica de dicotomia entre
as diversas areas do conhecimento, como no excerto em que se afirma que /... a gente tem

professores que tém doutorado, mas que sdo técnicos. Qual é o conhecimento que eles tém do

que o autoritarismo faz numa sociedade, entendeu? (D1). Em outras palavras, o entrevistado

sugere que nas ciéncias naturais (ou duras) seria mais dificil o estabelecimento de movimentos
de reflexdo na perspectiva da constru¢do de conhecimento critico acerca da realidade social,
enquanto praticas educativas emancipatorias ou que estabelegam uma formagao de carater mais

critico sdo mais presentes no ambito das ci€ncias sociais € humanas.

Emancipacdo pelo Trabalho, Renda e Asceng¢do Social

Outra forma de significagdo de emancipagdo e/ou educacao emancipatoria presente
nos discursos estd associada a uma visao utilitarista e economica das questdes de trabalho, renda
e ascensao social. Nessa perspectiva, as praticas educativas consideradas emancipatorias pelo
enunciante do discurso sdo aquelas que possuem implicagdes concretas sobre aspectos da vida

cotidiana do estudante na dimensdo do econdmico, como em saber manipular o dinheiro, ter

nogao de guanto de juros vai pagar ou como ter lucro maior (D3). Logo, o ponto central do

fazer educativo que se entende emancipador ¢ representado como aquele que impacta em

situagoes reais, sabe?, ou naquilo que /...] eles [os estudantes] vdo_precisar pra vida (D3).

Nesse contexto em que as praticas assumem a via da materializagdo racional de solugdes para
o desempenho de fun¢des no mercado de trabalho ou para empreender um negocio proprio,
emancipagdo ganha um significado de geracdo de renda, condi¢do de consumo e participacao
social pela via da assimilagao da forga de trabalho da pessoa no sistema produtivo, porque /.../
pra se emancipar, ela tem que ter condigoes pra isso (D3). Esse discurso, portanto, coaduna
em certa medida com o discurso do PDI acerca da inserc¢do (socio)profissional como via para a
emancipagdo do sujeito através da sua colocacdo no mercado de trabalho e pela capacidade de
empreender, conforme discutimos na se¢@o anterior.

Por outro lado, apreende-se que esse discurso reflete uma ordem discursiva que guarda

uma relagdo harmoniosa que vai ao encontro da racionalidade arquitetada e demandada pela
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ideologia da ordem social capitalista que, conforme ja discutido no Capitulo 4 desse trabalho,
elabora formas de ocultamento dos antagonismos sociais mediante o hasteamento de
ideias/valores de que na vida social, proporcionado o direito de trabalho a todos, os sujeitos
possuem condigdes iguais e, portanto, as mesmas chances de prosperar. Logo, segundo tal
ordem de discurso, oferecidas as mesmas oportunidades aparentes, sdo atribuidas as proprias
escolhas e acdes do individuo particular as condigdes de desigualdade, injustiga e privacdes
econOmicas por ele vivida. Isso porque na operacionalizacao da ideologia capitalista dominante
sdo estabelecidos processos dissimulados que se apresentam a consciéncia dos individuos de
formas distorcidas em relacdo ao que efetivamente sdo (EAGLETON, 1997), fazendo com que
discursos naturalizados de que /...] o grande problema das pessoas hoje é o desemprego (D3)
assumam pretensao de verdade.

Nesse sentido, vale o destaque as colocacdes estabelecidas por Adorno e Horkheimer
(1985) sobre o estabelecimento de uma forma determinada de esclarecimento sob o manto de
uma racionalidade tecnologica instrumental, em que a racionalidade ja ndo funciona em prol de
um esclarecimento fundamentado na critica as ordens sociais vigentes, mas ela propria se
converte em base de dominagao, de manutencao do status quo. Em vista disso, no lugar de uma
educagdo emancipatoria desenvolve-se a condicao de pseudoformagao que tem materializado e
intensificado o condicionamento dos educandos ao arranjo social presente por meio da
priorizagao do “saber util”, quer dizer, aquele que serve a aplicagdo socioecondmica imediata
(ADORNO, 1995). Nesse diapasao, o problema do/para o sujeito dessa educacdo que se
compreende emancipatoria “[...] € julgar-se esclarecido sem sé-lo, sem dar-se conta da falsidade
de sua propria condicao” (LEO MAAR, 1995, p. 15).

Ainda no sentido de tal discussdao, emerge no discurso do enunciante (D3) a ideia de

que /...] eu vejo que pra pessoa se emancipar, o trabalho é tudo na vida da pessoa, né. Eu vejo

assim, A pessoa que ndo tem um trabalho, ela ndo tem vida. [...]. A pessoa que ndo tem

trabalho, nao tem dignidade. Esses trechos indicam que o locutor lanca mao de uma relagao

semantica condicionante (FAIRCLOUGH, 2003) para argumentar acerca da necessidade do
trabalho como pressuposto para a dignidade humana, o que implica que nao ter dignidade ¢
algo decorrente das privagdes ou exclusdes no mundo do trabalho.

Isso posto, considerando o discurso que parece representar o trabalho como dimensao
irrevogéavel e inerente a dignidade da vida humana, é possivel identificar um potencial
significado a primeira vista compativel com os delineamentos marxianos acerca da categoria

do trabalho como central & emancipacao humana (MARX, 1977). Entretanto, compreende-se
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que a questdo pratica de fundo presente no discurso do sujeito na verdade atribui a categoria do
trabalho o sentido de uma inser¢@o profissional instrumental no mercado capitalista para fins
de obteng¢do de renda que possibilite ao educando as condigdes de subsisténcia e consumo. Esse
entendimento sobre a categoria do trabalho ndo corresponde de fato ao pensamento elaborado
por Marx, para quem o trabalho ¢ a condi¢@o primordial de existéncia do homem, adquirindo
assim um sentido politico-social e emancipatorio na perspectiva de transformagao das estruturas
da sociedade num movimento de atuacao do proprio trabalhador na superagao da alienagdo e
da divisao social de classes. Nesse diapasao, os discursos docentes que buscam atrelar a ideia
de emancipacdo a dimensdao do trabalho apontam para uma concep¢do limitada dessa
associa¢do, subordinando o processo educativo a logica das exigéncias do sistema de capital,
motivo pelo qual tal aproximagdo com o pensamento marxista ndo passa de uma mera aparéncia
discursiva. Vale questionar, portanto, se o sujeito do discurso desconhece o carater do ensino
ofertado no IFSC, dito para além do carater economicista, e/ou reconhece apenas esse.

Ainda nessa linha discursiva em que emergem enunciagdes de emancipagdo e
educagdo emancipatoria relacionadas a ideia de materializacdo econdmica de trabalho e renda,
surge a associagdo desses conceitos com a questdo da melhoria na condi¢ao social por meio do
acesso a universidade, e consequentemente ao emprego, conforme vé-se no trecho a seguir, em

que a emancipagdo aparece ligada a perspectiva de transformagao da realidade do individuo.

Eu defino educagdo emancipatoria como a que eu tive. Eu acho que eu tive a melhor
educag¢do emancipatoria possivel, porque eu vim de familia pobre, eu fui um dos primeiros
da familia a entrar na escola, na Universidade. Eu tenho sete irmdos e eu fui o primeiro a
entrar na Universidade. Depois os meus irmdos estudaram em escola particular, eu estudei
na universidade federal (D4)

Nesse trecho em comento o enunciante D4 pde em pauta as marcas historicas dos
limites socioestruturais da desigualdade formal e simbolica presentes no contexto educacional
brasileiro em que o acesso a universidade publica pelas familias pobres ganha contornos mais
expressivos, considerando tamanha disparidade social presente nesses espagos em que,
paradoxalmente, estudam os mais bem sucedidos economicamente e que, nao por acaso,
tiveram melhores condigdes de ingresso por serem preparados diariamente em boas escolas
particulares. Desse modo, no final das contas a universidade publica gratuita ¢ frequentada
majoritariamente por estudantes pertencentes a camada mais rica da populacdo, ficando claro
os limites estruturais impostos as possibilidades de acesso ao ensino superior e,

consequentemente, de ascensdo social pelos sujeitos mais pobres ainda hoje verificadas.
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A elucidacdo dessa colocagdo reafirma, portanto, que os discursos dos docentes sao
atravessados por diversas condi¢des de produgdo que interferem nas leituras de mundo e
defini¢cdes de emancipagdo, de uma educacdo emancipatoria. Nesse caso particular, levando em
conta as marcas historicas da educagdo formal desigual ofertada no Pais, a possibilidade de
acesso a universidade publica de qualidade ganha na pratica discursiva um significado de
“pertencimento” e “mobilidade social”. Tal aspecto fica evidente também em outras falas do
docente D1 quando este faz referéncia ao contexto politico brasileiro e as areas de formagao e
atuacdo docente para dialogar sobre o que considera ser uma educagdo emancipatoria; do
mesmo modo, os discursos do docente D3, que leciona aulas em cursos destinados a estudantes
oriundos de camadas sociais economicamente vulneraveis e que buscam na Instituicdo, antes
de tudo, uma perspectiva rapida de insercado no mercado de trabalho “rumo a emancipagdo

financeira”.

Emancipacgdo pela Formacgao Critica

Como se observa nos excertos a seguir, os dados dos discursos docentes também
revelam uma perspectiva acerca da educagdo emancipatoria compreendida como aquela que
possibilita ao educando as condi¢des nao sé de inser¢ao no sistema econdmico produtivo, mas
de participacdo da vida social de uma forma mais consciente e autonoma a partir da
compreensao critica do contexto histdrico, politico e social em que se encontra inserido e dos
saberes produzidos socialmente. Uma educagdo emancipatoria, nesse sentido, € significada pela
via da formagao que transcende o desenvolvimento de habilidades e capacidades manuais e
técnicas para atuagdao nos meios de producao, agregando-se a essa dimensdo técnica para o
trabalho a formacdao do ser humano enquanto cidadao/sujeito auténomo, independente e

consciente.

Entdo, quando eu penso numa educagdo emancipatoria, eu acho que vem na minha cabega,
é alguma educacdo preparando o aluno pra ser auténomo e independente, mas ndo na
questdo so de mercado, de trabalho. Ndo so isso, mas também na questdo de, perante as
informagoes que ele recebe, das suas escolhas e posicionamento politico, ideologico, né,
[...] de buscar a informacdo que ele quer, de fazer as decisoes de forma autonoma, de
forma independente. Entdo quando eu penso em emancipacdo, é mais essa questdo:
independéncia. Nao so porque a gente ta falando de Instituicdo que priva também a
questdo técnica, né? A questdo de sair com uma profissdo, com uma habilidade,
competéncia, as habilidades para o trabalho. Mas também a gente td falando de
individuos, né, entdo eles tém que ser também autonomos, perante as informagoes que eles
recebem mesmo, do mundo, né (D2)
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Uma educacdo emancipatdria orienta-se pelo compromisso em assegurar ao educando
uma formacdo critica, que o torne capaz de compreender contexto historico e social no
qual os saberes estdo sendo produzidos e, assim, enquanto sujeito auténomo, questionar
estes saberes e a estrutura objetiva que os sustentam |[...] (D6)

Percebo emancipagdo como intimamente relacionada a autonomia, carregando em seu
significado um forte elemento de criticidade. Desse modo, da maneira situada como
percebo a questdo, o desejo e a aspira¢do pela emancipagdo dos sujeitos tem um elemento
incontornavel, nomeadamente de que esses sujeitos sejam criticos sobre si proprios e sobre
a realidade como um todo (D7)

Esse discurso de emancipagdo e educagdo emancipatéria como formacgdo critica
aparece permeado por diferentes lexicalizagdes, tais como autonomia, independéncia,
cidadania, transformacdo humana, etc. (ver Figura 5 a seguir), que refletem um pensamento de
teor mais critico € amplo que representa a educagdo emancipadora como aquela que possibilita
ao estudante tanto o conhecimento da técnica quanto a apropriacdo de um amplo saber formal,

cientifico e cultural.

Figura 5: Rede de lexicalizagdes sobre emancipacao e educagao emancipatoria.

Empoderamento ]

Cidadania

[ Libertagdo

[ Orientagdo ]\

[ Coletividade ]

Trabalho

Formacgdo técnica
Conhecimento

Critica -
EMANCIPACAO

Formagdo
humana

Emprego J

/
ew |

[ Ascencdo social ]

Transformagéo
humana

Independéncia ]
Autonomia

Posigdo politico-
ideoldgica

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do conteudo das entrevistas.
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Segundo os docentes do IFSC entrevistados, a educacdo emancipatoria deve /...J estar

focada na construgdo deles [alunos] enquanto seres humanos (D1), portanto ndo significando

so uma formacdo técnica (D4) que busca emancipar o estudante /.../ na questdo so de mercado,

de trabalho, ndo so isso, mas, também, perante as informagoes que ele recebe, das suas

escolhas e posicionamento politico, ideologico (D2). Nesse sentido, estabelecemos uma breve

aproximacao dos discursos docentes com o que Adorno (1995) defini ser uma educagdo
emancipatoria que, conforme discutido anteriormente, € aquela que se orienta para ampliagao
das capacidades filosoficas, cientificas, artisticas, morais e fisicas do sujeito, porquanto nao
pode se resumir ao ensino meramente instrumental de competéncias para o trabalho
(ADORNO, 1995). A formagao integral e equilibrada nos termos adornianos apresenta, ainda,
a pretensdo de preparar o ser humano para o confronto com a experiéncia real e ndo para
experiéncia alienada de mundo. Assim, quando os docentes entrevistados significam educacao

emancipatoria como aquela responsavel por [...] Debater, refletir, ndo aceitar as coisas

prontas, saber gquestionar (D1) as [...] formas de educar baseadas no senso comum, na

mistificagdo e até mesmo no cientificismo e no tecnicismo, [...] que, apresentando-se como

neutras e objetivas, apagam sua origem irracional e glorificam o existente conveniente (D6),

acabam por manifestar aquele sentido de formagdao expressa por Adorno. Até porque as
abordagens adornianas demarcam a necessidade de se investigar para onde a ciéncia (¢ a
producdo dos saberes) caminha, a urgéncia de buscar mapear os beneficios e maleficios que ela
pode proporcionar diante dos avangos e transformagdes que estao ocorrendo no mundo, pois no
progresso de esclarecimento genuino o conhecimento caminha junto.

Entretanto, ndo fica claro no conjunto dos enunciados docentes se o processo educativo
emancipador ¢ referenciado enquanto uma perspectiva de estimulo ao inconformismo e da
contraposicao aos processos sociais estabelecidos de dominagao e aprisionamento do homem a
racionalidade instrumental produtivista, que permite, a luz da compreensao filosofica aqui
adotada, a transformagdo da ordem social estabelecida. Pois, para que a educacao se constitua
politica e emancipatoéria (LEO MAAR, 1995), suas praticas devem estar dirigidas ao
reconhecimento das ideologias e das questdes sociais mais amplas, ndo a servico da deformacao
ou conformac¢do do sujeito a realidade vigente (ADORNO, 1995). Nesse sentido, a0 mesmo
tempo em que as narrativas docentes aparentam aludir uma educacdo ampla capaz de formar
sujeitos/trabalhadores “autdonomos” e “conscientes” dos seus direitos politicos e sociais, de suas
condi¢does de vida/trabalho, por outro lado esses mesmos discursos silenciam mengdes e

questionamentos sobre aspectos mais amplos da sociedade, estando os movimentos de critica e
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reflexdo sobre a formagdo aparentemente associados em maior grau aos aspectos de produgao
e divulgacdo dos saberes.

Em se tratando do termo autonomia emergente nos discursos docentes, por exemplo,
este ¢ representado como uma condi¢ao inerente ao sujeito (D6), como uma categoria que
inerentemente carrega ou deve carregar /...] em seu significado um forte elemento de criticidade
(D7) e uma possibilidade subentendida de o individuo atuar como um protagonista da cidadania
ativa no mesmo contexto de determinacdes heterdnomas — “um tornar-se dependente de
mandamentos, de normas que ndo sdo assumidas pela razdao propria do individuo”, como diria
Adorno (1995, p. 124) — e da racionalidade instrumental presente na sociedade (D3). Assim,
“aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia € o pensar em relagdo a realidade, ao
conteudo — a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este
nao ¢” (ADORNO, 1995, p. 151).

Considerando, todavia, que nas sociedades atuais no¢des como autonomia, liberdade
e cidadania ndo passam muitas vezes de uma “aparéncia legal”, condi¢cdes ndo efetivas, e que
0 sujeito ja nasce praticamente assujeitado a sociedade de mercado, que ideologicamente o
domina, a dimensao da resisténcia constitui-se como muito importante a educagdo. Nao basta,
pois, apenas possibilitar aos sujeitos o reconhecimento sobre suas condi¢des de vida e trabalho,
sobre seus direitos e deveres, visto que prescritos nessa sociedade os mesmos sao manipulados
e nao respeitados. Por isso, a educagdo deve conduzir a reflexdo da realidade num processo
dialético de confronto com a experiéncia real a partir de uma “inteligéncia concreta”
(ADORNO, 1995, 1996).

Nesse sentido, um processo educativo emancipatorio demanda a produgdao de uma
consciéncia verdadeira, autocritica da razao, da subjetividade, da individualidade, da autonomia
dos sujeitos no sentido de levarem em conta as condigdes a qual se encontram subordinados no
que se refere aos modos de producao e reproducao da sociedade. Dito de outro modo, faz-se
imprescindivel a educagdo emancipatoria direcionar-se a conscientizagdo do individuo acerca
do pensamento tutelado, a compreensao da realidade a que esta submetido e a conquista da
capacidade de resisténcia frente a heteronomia imposta na sociedade (ADORNO, 1995).
Somente assim, uma educagdo emancipatoria dara condigdes para que /...J esses sujeitos sejam
criticos sobre si proprios e sobre a realidade como um todo (D7), de modo a /.../exercer a

cidadania em seu sentido pleno (D5).
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Nao tem cabimento, na minha opinido, um estudante que entra numa escola com as ideias
que ele tinha antes, quando ele era adolescente, com os mesmos preconceitos que todo
mundo tem, na verdade, com tipo de pensamento ideologico politico que ele tem, e ele
passar quatro, cinco, seis, dez anos dentro de uma institui¢do de ensino e ele sair do mesmo
Jeito que ele entrou. Entendeu? (D4)

Portanto, a partir dessa construcdo coletiva, respeitando as particularidades de cada
discurso, concepcdes docentes e também outras leituras possiveis, pode-se dizer que uma
educagdo de viés emancipatorio € representada nesse topico de modos ora semelhantes ora
bastante adversos pelos sujeitos. Uma das significacdes presentes, por exemplo, ¢ de
conhecimento como o Unico meio de emancipagdo. Discurso esse, que entendemos refletir uma
no¢ao idealista da emancipacdo, no sentido de um processo que ocorre fundamentalmente no
plano das ideias, dai atingindo outras dimensdes materiais da vida humana. Outra forma de
significagdo de emancipacdo e/ou educagdo emancipatdria estad associada a uma visao
utilitarista e econdomica das questdes de trabalho e renda, numa perspectiva em que as praticas
educativas consideradas emancipatérias pelo enunciante do discurso sdo aquelas que possuem
implicacdes concretas sobre aspectos da vida cotidiana do estudante na dimensdo do
econdmico. Na pratica discursiva emancipagdo ganha também significado de pertencimento e
mobilidade social. E, por fim, os dados revelam a significagdao de educagdo emancipatoria pela
via da formagao que transcende o desenvolvimento de habilidades e capacidades manuais e
técnicas para atuagdo nos meios de producao, agregando-se a essa dimensdo técnica para o
trabalho a formacdo do ser humano enquanto cidadao/sujeito autonomo, independente e
consciente numa perspectiva que lhe possibilite, a partir da compreensao do contexto historico,
politico e social em que se encontra inserido, participagao em vida social de uma forma mais
consciente e autonoma. Nessa abordagem fica explicitado, ainda, movimentos de critica e
enfrentamento quanto aos saberes produzidos socialmente, numa compreensao que vai ao
encontro com a abordagem adorniana de educagdo emancipatdria. Entretanto, em relagio a essa
mesma abordagem, despontam limita¢des no que se diz ser educacdo emancipadora na medida
em que esta se propoe, aparentemente, nada além do reconhecimento de condicionamentos
historicos e sociais mais amplos estabelecidos, ou seja, uma formacao de carater limitado.

Ainda assim, ndo se pode desconsiderar que a ndo construcdo de efeitos de sentidos
por parte de quem analisa os discursos e/ou o que ndo ¢ expressamente dito — sobre uma
formacdo de perspectiva critica e emancipatdria capaz estimular nos sujeitos/trabalhadores “a
producdo da consciéncia verdadeira” (ADORNO, 1995) sobre as condigdes atuais de vida e

atuagdo profissional nessa sociedade, de modo a incitar nesses a ansia por uma realidade sem
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submissdes € movimentos de critica e resisténcia a sociedade atual, — ndo constitui processos
de reflexdo docente no ambito do siléncio da linguagem. O siléncio, contudo, também significa

¢ contribui na construgdo de sentidos entre os ditos e nao ditos.

Potenciais Institucionais para o Emancipar

Por meio da analise realizada, o conjunto de dados discursivos leva-nos a identificar,
como tema de 2* ordem, a existéncia de enunciados do que os docentes compreendem como
Potenciais Institucionais para o Emancipar. Esse discurso coaduna, de certo modo, com as
narrativas expressas no PDI no que diz respeito a0 modo como o IFSC se reconhece e
procura ser percebido pelos alunos e pela sociedade local — enquanto referéncia as outras
institui¢cdes educacionais e sociais. Nessa linha, o [IFSC ¢ reconhecido como uma Instituigao que,
[...] em comparagdo com outras institui¢oes, se destaca consideravelmente (D8), que [...] é
diferente, né (D2), principalmente sob o ponto de vista técnico, da tecnologia e da inovagao,
aspectos pelos quais € metaforizada como aquela Instituicdo que “da um banho” (D1). Vemos
entdo que nos discursos dos professores o IFSC ¢ concebido como diferenciado e
qualitativamente mais avangado comparativamente a um conjunto de outros espacos formativos
e educativos. Conforme ilustrado nos extratos discursivos a seguir, essa compreensao por parte
dos docentes ¢ explicitada nos discursos em funcao de a Institui¢ao possuir uma boa infraestrutura
com espagos equipados e diversificados suportes (musica, teatro, danga, laboratérios, grupos de
escrita e leitura, grupos de pesquisa, coordenagao pedagdgica, auxilios financeiros aos alunos em
situacao de vulnerabilidade social, etc.) que os professores entendem como condi¢cdes concretas

e possibilitadoras do desenvolvimento de praticas consideradas emancipatorias:

O IFSC, apesar de ser uma escola de origem técnica e voltada pra tecnologias e eletrénica
e tal, ele tambem tem uma parte bem diversificada em relacdo a [parte] cultural ne. Tem
a escola de musica, tem uma orquestra. Entdo eu vejo muitos alunos que tdo, tocam,
estudam instrumentos dentro da propria escola. Tem teatro e tem a parte de esportes
também, que eu acho que é bastante divulgada. Entdo eu acho que o IFSC tenta manter
essa diversificagcdo e essa diversificacdo é que promove, em relacdo a outras escolas, o
grau de emancipacdo que imagino que a escola, que o aluno tem de la (D4)

A Instituicdo num todo procura trabalhar de forma emancipatoria quando ela da chance
de pessoas que ndo teriam condicoes de fazer um curso técnico, uma graduacdo, dar
oportunidade de essas pessoas alcancarem, de muitas vezes fazerem estagio, com ajudas
e tal. Eu acho que é por que ai que comega, é por ai que eu vejo que o IFSC trabalha nessa
questdo da emancipagdo (D3)
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Sob esse ponto de vista, de dar bastante incentivo pra tecnologia, pra que os alunos se
envolvam em projetos, isso ¢ maravilhoso, sim, sabe? [...]. Agora sob o ponto de vista
técnico, da tecnologia, da inovagdo, ah, isso ai é um banho... eles dao um banho, né? (D1)

Além disso, os docentes destacam como condi¢des indicadoras de uma formagao
emancipatéria /...] o ensino médio integrado de aspecto emancipador (D7), com a associagao
entre o ensino dos saberes gerais (educacdo geral) e o ensino da técnica (educagio profissional);
a participagdo dos alunos em atividades esportivas, artisticas e culturais desenvolvidas no ambito
da Instituicdo; assim como a participagdo desses nas reflexdes e elaboracdes dos processos
decisorios institucionais, como nos conselhos de classe e no Grémio Estudantil, explicitando com
esse destaque, por sua vez, pontos que reafirmam os modos de gestdo ditos de carater
participativo, democratico, dialégico. O docente D2, por exemplo, pontua que no IFSC o /.../
professor, ele tem muita liberdade, ele tem espaco pra desenvolver essas praticas
emancipatorias; por esse motivo, avalia que os docentes sao “privilegiados”. Do mesmo modo,
o docente D3 indica atuar numa perspectiva emancipatdria nos termos do topico Emancipa¢do
pelo Trabalho, Renda e Asceng¢do Social discutido anteriormente, visto ter o [...] aval pra
trabalhar do jeito que a gente trabalha, sabe?, inferindo que se talvez os professores atuassem
em outras instituigdes ndo o teriam. Alids, constituir-se enquanto institui¢ao publica de qualidade
que permite o acesso aos diferentes seguimentos da comunidade até entdo marginalizados ¢ a
propria questao de trazer nos documentos norteadores um discurso em que se (re)afirma enquanto
Instituigdo atuante no sentido de uma educagdo emancipadora sdo aspectos considerados, per se,

emancipatérios, conforme apreende-se nos seguintes extratos:

Eu acho que o IFSC procura dar essa visdo emancipatoria pras pessoas ja a partir do
momento que é uma escola publica, né. Entdo assim, oferece condi¢oes pra que as pessoas
tenham uma educacgdo de qualidade, e pra qualquer pessoa. Eu acho que comega ai essa
questdo da emancipagdo (D3)

Eu vejo isso quando eles [os sujeitos do IFSC] procuram deixar claro nos documentos
institucionais que defendem e priorizam uma educacdo emancipatoria (D2)

O fato de ser uma instituicao publica, ter as cotas, os auxilios estudantis como o PAEVS
ja é um aspecto emancipador (D5)

Nesse sentido, os docentes apresentam possuir, a partir do uso das adjetivagdes de teor
positivo — publica, gratuita, de qualidade, etc, —uma “imagem positiva” da Instituicdo, conforme
explicitado no texto do PDI. Por essa via, € possivel destacar certa coeréncia entre o discurso e o

comportamento institucional nas relacdes estabelecidas internamente.
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Considerando esse conjunto de dados discursivos, ndo podemos deixar de reconhecer
que a Instituicdo apresenta importantes aspectos que, se integrados de modo compromissado a
dimensao politico-pedagodgica, apresentam condi¢cdes de realizagdo da formagdo integral do
aluno, da formagao humana emancipatdria. A orientagcdo ampliada, sem limites, das capacidades
filosoficas, cientificas, artisticas, morais ¢ fisicas do trabalhador/estudante, promovem, na
compreensdo de Adorno (1995, 1996), tal condicdo, a chamada bildung. Ha de se identificar,
contudo, conforme temos discutindo até aqui, os interesses e finalidades manifestas nos processos
de qualificagdo e formagdao do sujeito/trabalhador no IFSC e questionar se esse conjunto de
possibilidades destacadas nos discursos docentes superam as condigdes limitantes que se
apresentam no interior das relagdes estabelecidas e atuacdes da Instituicao.

Do mesmo modo, ¢ preciso considerar o fato de que o IFSC atuar na perspectiva da
inclusdo social, ou atender por meio de agdes e programas institucionais as necessidades dos
estudantes em termos de renda minima para se manterem estudando; ou possuir € promover o
acesso a uma boa infraestrutura com espagos equipados e outros diferenciais; ou ainda
proporcionar condigdes para participagdes estudantis nos processos decisorios institucionais, nao
constituem por si s6 indicativos incontestaveis de que se trata de uma Institui¢ao que desenvolve
um processo educacional emancipatério, conforme parece se manifestar de modo naturalizado
no discurso de alguns dos docentes. Tampouco, ndo se pode assumir como pretensao de verdade
a afirmagdo da Instituigdo de atuacdo numa perspectiva emancipadora apenas pelo fato de tal

discurso fazer-se presente nos documentos normativos institucionais.

Dissimetrias em Areas e Niveis de Ensino

A analise dos conceitos que compdem o tema de 2* ordem Dissimetrias em Areas e
Niveis de Ensino evidencia que no ambito das praticas discursivas dos professores emergem
compreensdes de que certas areas do conhecimento, niveis de ensino do IFSC e mesmo perfis
docentes (idade, tempo de trabalho na Institui¢ao, disciplina que leciona), apresentam limites
ou maior potencial de atuacdo em uma perspectiva emancipadora. Emerge nesses discursos,
portanto, uma relagdo polémica de dicotomia entre os perfis dos professores, as diversas areas
do conhecimento e niveis de formagdo que demarcam a atuacgdo profissional docente e
institucional.

Dentre os niveis de ensino ofertados na Institui¢do e que os docentes indicam promover

e/ou ter maiores possibilidades formativas emancipatorias, por exemplo, ¢ destacado o ensino
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médio integrado ao técnico. A titulo de exemplo, o enunciante D5 diz que /...] Nos cursos
técnicos integrados eu considero que sim [promove emancipagdo]. Em outros cursos, como o
subsequente, acredito que ndo, pois sdo voltados estritamente para o mercado de trabalho.

Ainda nessa linha discursiva, pontua o docente D6 o seguinte:

Um exemplo de proposta de educac¢do emancipatoria é o ensino médio integrado, em que
a educagdo profissional e técnica ndo é— ou ndo deveria ser — tecnicista. Nesta, a formagdo
cientifica ndo recai no cientificismo, pois a ciéncia ¢é ensinada mas também
epistemologicamente questionada e situada; a formagdo profissional ¢ compreendida mais
profundamente pois passa pela mediagdo do conceito social de trabalho; e a formagdo
técnica ndo recai no tecnicismo pois seus fundamentos sociologicos sdo revelados, e o
perigo da tecnologia como colonizagdo politica de todos os dominios do mundo da vida é
debatido (D6)

Considerando tais colocagdes, ¢ valido ressaltar, conforme ja apresentado no Capitulo
4, que a Rede Federal de Educacao Profissional apresenta um amplo e diversificado espectro
de ofertas formativas, as quais muitas sao contempladas no quadro geral do IFSC, sendo cursos
de diferentes niveis e caracteristicas ofertados, em especial, no campus onde tais docentes
atuam. Nesse contexto, como explicitado nesses e em discursos apresentados
subsequentemente, ao afirmarem que os cursos técnicos integrados ao ensino médio revelam
maior potencial emancipador ou sdo emancipatorios, os docentes indicam, por outro lado, a
existéncia de ofertas formativas que entendem estarem articuladas em maior grau a critérios de
insercdo produtiva e/ou sem uma formagdo completa e consistente, estando, portanto, em
prejuizo no aspecto da emancipacao, quando destituidos de conteudos humanistas, sociais e
abordagens de teor critico sobre a producao e divulgacao dos saberes. Além disso, os docentes
parecem explicitar a compreensao de integracao dos conhecimentos gerais e especificos que,
pressupondo as normas ¢ legislagcdes que orientam a educagao basica e a educagao profissional,
no contexto discursivo da “nova institucionalidade”, o eixo do trabalho, da ciéncia e da cultura
sdo saberes a serem ensinados e aprendidos implicando a compreensao dos estudantes sobre os
aspectos sociais, historicos e culturais — devendo ser estes “situados” e “questionados’ de modo

99 ¢¢

que “a formagao técnica ndo recai no tecnicismo” “ou nao deveria ser tecnicista” (D6). Ainda
no que se refere a integracdo dos conteudos gerais e especificos, o docente D6 alude, por
exemplo, que desenvolver praticas integradas entre os saberes ndo se trata da jungdo desconexa
das unidades curriculares ou a sobreposi¢do de umas unidades sobre as outras. Nesse sentido,

[...] As instdncias de gestdo do IFSC deveriam [...] focar mais na construgdo de uma pedagogia
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colaborativa, com reunioes pedagogicas periodicas a fim de proporcionar o dialogo entre as
dreas e a constru¢do de praticas integradas.

As falas do docente D6, que /...] a formagao cientifica ndo recai no cientificismo, pois
a ciéncia ¢ ensinada mas também epistemologicamente questionada e situada [...] € [...] o
perigo da tecnologia como colonizagdo politica de todos os dominios do mundo da vida é
debatido (D6), nos chamam atengdo, ja que este entrevistado leciona aulas do ensino médio
integrado ao técnico. Seu discurso aparenta sugerir que ele e/ou demais docentes atuam e/ou
podem atuar a partir de concepgdes pedagogicas e epistemologicas que levam em conta visdes
de ciéncia e tecnologia para além da perspectiva positivista e instrumental. Nesse sentido, fica
explicitada nesse discurso a possibilidade de ter materializado no curriculo desses cursos (e em
outros) espacos e referéncias bibliograficas e pedagogicas para se pensar ciéncia e tecnologia a
partir de uma perspectiva social, historica e cultural, para além de uma visdo positivista e
naturalizada, conforme questionamos no desenvolvimento do tépico Pesquisa &
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, de analise dos discursos do PDI.

Na materialidade dos discursos docentes percebe-se, também, movimentos de reflexao
e critica sob a projecdo de cursos em que os entrevistados inferem haver o prevalecimento de
um viés pragmatico com finalidade primeira mercadoldgica. Isso, pois, considerando as formas
de ofertas nos diferentes niveis e modalidades formativas dentro do panorama atual da
Instituicao, conforme apresentado nos dados institucionais (Ver Quadro 2), héa taxas bastante
expressivas de oferta de cursos que apresentam como objetivo principal o ensino e o
aprendizado da técnica para inser¢ao rapida do aluno no mercado de trabalho ou de
(re)qualificacao profissional de jovens e adultos com baixa escolaridade e que nao
necessariamente articulam a formacao de carater geral, humanista e continuada. Segundo
Kuenzer (2002), Frigotto (2001), Ciavatta ¢ Ramos (2010), Neves (2005, 2010), entre outros
autores aqui abordados, dada a dissociacdo entre a formacao geral e a especifica, permanece
nas praticas da educagao profissional uma dualidade e dicotomia historica expressa no carater
da formacgao para o intelecto e formagao para trabalho manual e técnico. No IFSC, por exemplo,
dentre os cursos que os docentes parecem atribuir tal viés pragmatico, ou seja, que promovem
a desassociagdo dos conhecimentos da formagdo propedéutica e profissional e apresentam o
ensino mais focado no aprendizado da técnica e no direcionamento para o trabalho, estdo
associados, entre outros, os cursos qualificagdo profissional de formagao inicial e continuada
de trabalhadores (FIC), cuja duragdo pode variar de um a quatro meses; os cursos técnicos

integrados ao ensino médio nas modalidades concomitantes e subsequentes (oferta do ensino
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técnico profissional no IFSC desassociado do ensino basico médio que deve ser realizado em
outra instituicdo, como ¢ o caso da modalidade concomitante, ou anteriormente a realizagao do
curso, nos subsequentes), com duragdo média de um a dois anos; ¢ a modalidade de educagdo
de jovens e adultos (PROEJA).

Considerando entdo as colocacgdes dos docentes entrevistados, revestidas de uma certa
critica a aspectos da educagao profissional, bem como os discursos institucionais de “formagao
integral do cidadao, sujeito consciente, com visdo critica” (IFSC, 2017. p. 2.5) que refletem o
aparato legal da EPT, chama a aten¢do a dissonancia/contradi¢do existente entre os propositos
apresentados na projecdo dos cursos — com objetivos apenas profissionalizantes ou com foco
maior no mercado de trabalho, em que seus curriculos possivelmente sdo limitados e/ou
esvaziados de saberes das areas sociais, linguagens e das humanidades — e a pretensdo
institucional do IFSC (e da EPT) de atuar em uma perspectiva emancipatoria. A partir de qual
materialidade espera-se atingir, nesses cursos em especial, sem desconsiderar outros que podem
apresentar os mesmos direcionamentos, uma formagao integrada e integral dos estudantes, por
exemplo? As dimensodes pedagdgicas desses cursos deixam de lado a dualidade estrutural que
tem permeado a educagdo profissional ao longo de sua histéria enquanto oferta publica,
incorporando a categoria trabalho de modo a atuar na perspectiva do desenvolvimento de todos
os aspectos da vida e pratica social dos sujeitos/trabalhadores para além da promocado de
aptiddes para a vida produtiva?

Além dessas narrativas docentes supracitadas, os dados discursivos apontam
compreensodes dos enunciantes de que /...] professores mais antigos sdo mais conservadores
sob esse ponto de vista [da emancipagdo], tanto é que uma vez, eu lembro, eu ouvi um professor

dizer assim pra mim: “Vocé ndo estd formando filosofos” (D1). Esse discurso sugere que se 0s

professores atuantes ha bastante tempo na Instituicdo e/ou com idades mais elevadas sao mais
conservadores no que se refere a uma atuagdo pedagdgica na perspectiva da emancipagao,
enquanto os mais novos em termos de idade e tempo de trabalho no IFSC, ndo o sdo. Desse
modo, praticas pedagdgicas institucionais podem variar consideravelmente entre os sujeitos
docentes, a depender da idade, tempo de trabalho no IFSC, area em que atua e disciplina que
leciona. H4, por um lado, algumas disciplinas em que ¢ possivel, dependendo do “perfil”
profissional docente, estimular movimentos de reflexao e critica. Por outro lado, em outras areas
de formagao tais movimentos ndo se mostram tdo presentes haja vista que o objetivo ndo ¢ “a
formagao de filésofos”, mas de bons profissionais técnicos. Isso /...] porque ainda se considera

que essas areas das ciéncias duras e as dreas técnicas sdo mais importantes pra eles. Entdo,
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por exemplo, “ah, um aluno vai fazer pendéncia em Filosofia”, vai [perder]| aquele tempo que
ele poderia estar estudando pra area técnica (D1).
Ainda nessa linha discursiva, surgem enunciados como o do entrevistado D6, que

afirma o seguinte:

Os professores da drea técnica inadvertidamente limitam-se a uma educacdo tecnicista
com _vies marcadamente utilitario voltado para o mercado de trabalho. Quanto aos
professores da darea basica (ciéncias em geral), alguns tem uma postura cientificista —
consciente ou ndo, e alguns tem uma visdo mais ampla e critica, colocando-as em prdtica
as vezes. E os professores de humanas sdo os mais comprometidos com uma educa¢do
critica e emancipatoria, embora a maioria o faca de maneira isolada e ndo procura
dialogar com as outras areas para uma educagdo integrada (D6)

Nesse discurso, o enunciante D6 diferencia os perfis docentes do IFSC em trés
“parametros/categorias”: 1) aquele que € professor das areas técnicas e que, automaticamente €
“inadvertidamente”, segue o que esta previsto na matriz curricular, partindo-se do pressuposto
que também ¢ limitada tecnicamente ao viés utilitario do mercado de trabalho; i1) os professores
da educacdo basica de nivel médio, tendo alguns deles uma visdo “mais ampla e critica” assim
atuando nessa perspectiva “as vezes” a depender de sua vontade, e outros que apresentam uma
postura tecnicista de modo constante, independente dos ideais e referencias institucionais, e iii)
os professores das areas de Ciéncias Humanas que, afirmadamente, sdo os mais comprometidos
com uma educagdo critica e emancipatoria, embora apresentem limites em sua atuacao. Tal
narrativa aponta, portanto, que praticas educativas emancipatorias ou que estabelecam uma
formacao de carater mais critico sao mais presentes no ambito das ciéncias sociais € humanas,
sendo nessas mais facil o estabelecimento de movimentos de reflexdo na perspectiva da
constru¢do de conhecimento critico. Nesse viés discursivo, o fazer, ser instituicao
emancipatoria a partir do desenvolvimento de praticas de atuagao na perspectiva do ensino dos
saberes integrados e da educacdo integral depende, para além do que € posto nos documentos
normativos, do trabalho desenvolvido pelos docentes, estando, nesse caso, a depender de
iniciativas, disciplinas e areas de atuagdo e interesses particulares e subjetivos de cada um.

O que nos chama ateng@o, por nos parecer contraditorio, em comparacdo com 0s
demais enunciados pelos docentes realizados, conforme expresso nos excertos das falas
apresentados a seguir, ¢ que no desenvolvimento das entrevistas todos os docentes afirmaram
e reiteraram em seus discursos atuar e/ou tentar trabalhar em uma perspectiva emancipatoria,
independentemente das disciplinas e cursos em que lecionam, dos seus perfis pessoais e

profissionais que apresentam, ¢ mesmo considerando haver na Instituigdo movimentos nessa
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direcdo ou ndo, ja que /...] Eles [a Instituicdo, alguns docentes, gestores] entendem
emancipagdo quanto empregabilidade (D1) e [...] ha tentativas tortas nesta dire¢do, mas
educagdo emancipatoria consolidada creio que ndo ha (D8). Em outras palavras, mesmo diante
de aspectos limitantes e/ou possibilitadores da atuagdo pedagdgica na perspectiva da
emancipagdo, os docentes procuram ser ou se veem comprometidos e desenvolvendo praticas
educativas nesse sentido, independentemente se muitos dos seus pares e a propria Instituigao,
na materialidade de seus discursos, esteja. Ha de se considerar, contudo, conforme os discursos
docentes anteriormente destacados, que emancipacao nesses enunciados apresentam diferentes
significados e, portanto, as atuagdes nessa perspectiva se manifestam de diferentes modos,

como se percebe nos extratos discursivos a seguir:

Eu acho que uma educagcdo emancipatoria deveria estar focada na constru¢do deles
[estudantes] enquanto seres humanos, entendeu? Que é isso que eu procuro fazer...trazer
conhecimento dos autores do passado [...] (D1)

Nisso que eu te digo, eu tento trabalhar nessa perspectiva emancipadora. Eu tento, sim
(D2)

Eu acho assim, que a educag¢do emancipatoria é aquela que tu vai preparar a pessoa pra
situagoes reais, sabe? [...] eu me vejo mais nessa parte da educa¢do emancipatoria |...]
(D3)

[...] Entendo que o conhecimento é emancipatorio e dentro dessa perspectiva em minhas
aulas procuro preparar os meus alunos a terem uma consciéncia critica, a questionarem
e a entenderem a emancipa¢do como constru¢do humana (D5)

No IFSC procuro fazer minha parte nesse processo, apresentando e debatendo com os
alunos as epistemologias contempordneas da ciéncia e os fundamentos sociologicos da
tecnologia e suas implicagoes para a democracia (D6)

Me recordo de projetos que desenvolvi e participei no IFSC e os pontuaria, sem sombra
de duvidas, como sendo partes de uma prdtica pedagogica que visa a emancipagdo (D7)

Tento mas ndo é tarefa facil. A sociedade ndo tem esta cultura e nos docentes ndo temos o
devido preparo no sentido técnico, assim praticar educagdo emancipatoria é um desafio
(D?)

Regressdo Tecnicista

Um outro aspecto importante que desponta do contetdo das entrevistas sdo os
discursos docentes que assinalam que atividades/projetos relacionados as areas técnicas e ao
ensino dos conhecimentos especificos para o aprendizado da profissio no IFSC sao

trabalhados/abordados de modo sobressalente a formagdo de cariter geral e humanista e ao
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desenvolvimento de atividades pedagodgicas que objetivam/possibilitam a formac¢ao humana
dos estudantes nas dimensdes social, politica, cultural. Isso fica explicitado, por exemplo, em
falas como /...] essa coisa do conhecimento humano, da drea pedagogica é de bem menos

interesse, ndo é um cerne ali [no IFSC] (D1); /...] a parte técnica tda em vantagem, tém maior

peso (D2); [...] [a Instituicdo] da bastante incentivo pra tecnologia, pra que os alunos se

envolvam em projetos. [...]. Mas sob o ponto de vista humano, eu vejo pouco (D6) e [...] existe

um foco maior no ensino dos conteudos das dreas técnicas (D4). Fica claro no discurso dos

docentes, inclusive, que os processos de fragmentagao de areas do saber e a valorizacao de certos
campos de conhecimentos em detrimento de outros estdo também presentes no ensino médio
integrado.

Além do enfoque nos conhecimentos e atividades de viés pragmatico em comparacao
aos conhecimentos da cultura geral e das humanidades tidos como de “pouco” ou “bem menos
interesse” para a Instituicdo, alguns docentes julgam que no IFSC o ensino ¢ centralizado /.../

na educa¢do para o trabalho mesmo, né (D3), [...] ta mais sob o ponto de vista da

empregabilidade (D1), ou seja, nas questdes de cunho economicista. Inclusive, conforme

indicado nos enunciados abaixo, emergem formulagdes de que a articulagdo com o setor
produtivo ¢ aquilo que a Institui¢do mais faz de melhor. Entretanto, esse modo de qualificar
positivamente tal perspectiva de atuagdo também sugere que se ¢ isso que ela faz de melhor,
por outro lado, /...] ndo ha no IFSC uma verdadeira emancipa¢do de cardater humano, mas
emancipag¢do do jeito que a instituicdo entende |[...]. Eles entendem emancipagdo quanto
empregabilidade (D1). Talvez seja por esse e outros motivos (discursos) até aqui destacados
que o docente (D8) diz acreditar /...] que ha [no IFSC] tentativas tortas nessa dire¢do, mas

educag¢do emancipatoria consolidada creio que ndo ha.

Eu acho que a articulagdo com o setor produtivo é até muito boa, sabe? Ha um interesse,
inclusive do setor produtivo em pegar os nossos alunos, né? Porque a formacdo no IFSC
é muito boa, técnica, né? Ha uma formagdo muito boa. Eu acho que o IFSC faz esse
trabalho muito bem feito, porque, como eu te disse, a melhor coisa que o IFSC faz, é isso,
essa ¢é a articulacdo (D1)

Tem todo esse movimento pra uma grande formacdo como profissionais, isso eu acho que
o IFSC é brilhante, né. Acho que eles tém uma formagdo maravilhosa e a gente percebe
isso, essa preocupagdo com a formagdo deles, que eles sejam excelentes, profissionais de
exceléncia. Entendeu? E esse movimento que a gente percebe (D1)
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Conforme se apreende do conjunto dos enunciados, as falas dos docentes divergem,
de certo modo, dos discursos do PDI no que se refere a mudanga de atuacdo da Instituicdo nos
termos da justificagdo de um modelo que traz de novo, no ambito das suas praticas pedagogicas
e agdes formativas, por exemplo, o desenvolvimento de ac¢des curriculares que estabelecam a
articulago entre teoria e pratica, no intuito de além de buscar ofertar aos alunos uma formagao
profissional, cientifica e tecnologica, proporcionar uma educagdo cidada de carater integral.
Nesse viés, parece ficar explicitado, mais uma vez, que na pratica docente a materialidade do
trabalho ndo corresponde ao que estd previsto no PDI, em outros documentos institucionais e
mesmo na propria legislagdo, estabelecendo-se, desse modo, ndo s6 uma espécie de fragilizagao
nos discursos associados as novas propostas de formacgdo e qualificagdo apresentados no
documento normativo como uma difusdo nas representacdes discursivas entre aquilo que a
Instituicdo € e pretende ser, em relacdo a sua imagem e identidade, € 0 modo como € percebida
pelos seus docentes. Essas posigdes adversas no discurso sobre a (des)integracdo dos
conhecimentos e dos saberes da formacao manual e intelectual podem indicar, portanto, que no
IFSC ainda ha limites na efetivagdo dos processos de integracdo no cotidiano institucional,
mesmo que haja tentativas e praticas positivas que perpassam a atuagdo de docentes, equipes
pedagogicas e gestores, ou que a educacao profissional ali desenvolvida permaneca estruturada
“[...] reduzida a funcionalidade ao mercado, ou para a travessia acidentada para a educacao

unitaria, omnilateral, politécnica [...]” (KUENZER, 2002, p. 36).

A Institui¢do promove, esta nos documentos oficiais essa questdo da educag¢do emancipatoria,
da pesquisa, do ensino e extensdo, do ensino integrado e tudo mais. Mas se a gente for colocar
numa balanca, né, quais atividades que sao mais desenvolvidas ali no Instituto, quais sdo as
atividades que sdo levadas a um maior status de importincia, a gente percebe que a parte
técnica td em vantagem. Sempre em vantagem. [...] na Semana Nacional da Ciéncia e da
Tecnologia, todos os alunos sdo liberados pra poder participar, né, mas a gente ndo vé isso
quando é, por exemplo, a Semana da Consciéncia Negra, quando é a Semana da Lingua
Portuguesa [...]. Entdo falta ali um equilibrio nessa questdo de importdncia das areas, falta a
gente perceber a integragdo. Ndo é prevalecer as areas técnicas, as areas das ciéncias exatas
e biologicas, mas também dreas humanas, né? E entdo a gente percebe que ha um desnivel em
se dar importdncia as atividades, a pesquisa de todas as dareas do conhecimento. A gente
percebe que embora a Institui¢do tente promover o conhecimento nas diferentes dreas, falta
um pouco reconhecer a importancia das ciéncias humanas, desenvolver de verdade o ensino
integrado, ainda mais que tem um discurso que combate essa questdo do ensino técnico, [...] é
cabe ali muita ciéncia humana (D2)

Pelo que se apreende no discurso do docente D2 e nos demais excertos supracitados,
¢ possivel considerar que uma das significagdes presentes nos discursos ¢ de que o IFSC nao
estd garantindo uma formacdo capaz de promover qualificagcdes de carater amplo aos

sujeitos/trabalhadores estudantes como se propde, haja vista que pode estar estabelecendo
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institucionalmente um desequilibrio entre o desenvolvimento da capacidade de trabalho
intelectual e de trabalho manual/técnico. E em se tratando do ensino médio integrado a
educacdo profissional, por exemplo, Ciavatta e Ramos (2011, p. 36) dizem que as dificuldades
de implantagdo desse nivel de ensino e os limites de atuagdo nessa perspectiva apresentam-se
primeiramente
[...] como sendo de ordem operacional e conceitual. Porém, essas dificuldades sdo, na
verdade, expressao dos limites estruturais dados pela dualidade de classes, que

ganham densidade na formagdo de um senso comum pressionado pelas necessidades
materiais imediatas [...].

Ainda nessa linha discursiva em que emergem enunciacdes de que no IFSC o foco
reside nas atividades, projetos e conhecimentos relacionados a uma formacao de carater mais
técnico, também surgem discursos que indicam que a Instituicao /.../ td caminhando pra uma
formagdo mais tecnicista (D1), [...] muito proximo de se tornar uma escola técnica (D2), que
os professores estdo sentindo que /...] ha uma pressado, né, pra diminuir essa formagdo humana
e aumentar essa formagado técnica (D2). Levando em conta 0 momento em que as entrevistas
foram realizadas, ou seja, posteriormente a aprovacao da Lei n® 13.415/2017 pelo Congresso
Nacional, podemos afirmar que os docentes estdo fazendo uma alusdo interdiscursiva, alguns
de modo explicito, ao caso da reforma do Ensino Médio que promoveu alteragdes radicais na
proposta da Lei de Diretrizes e Bases, implicando processos de regulamentacdes e
implementagdes no ambito da rede federal de educagdo profissional nessa ltima etapa da
educacao basica.

Como ja explicitado em momento anterior, no enquadramento dessa reforma
sancionada em fevereiro de 2017 no contexto do mandato presidencial de Michel Temer, surge
a proposta da flexibilizagio do curriculo sob o discurso de melhora do Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) com o aumento da qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais para tornd-lo adequado as diferentes juventudes no atendimento de suas
expectativas no que tange a formagdo escolar. Propdem-se, além do curriculo flexivel por eixos
formativos, a oferta de cursos em tempo integral (sete horas didrias) e a eliminagcdo do
oferecimento de disciplinas como Educacdo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia, na formacao

dos alunos. Assim,

[...] a concepcdo expressa pela Lei 13.415 volta-se para a separacao entre uma parte
de formagdo comum a todos os alunos (1,5 ano ou 1.200 horas, podendo chegar a
1.800) no caso da implementagdo do regime de tempo integral, tendo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular, e outra, diversificada em itinerarios formativos por
area (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
Naturais e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ¢ Educagdo
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Profissional),[...]. Essa formulagdo visa, de um lado, a diminui¢do do numero de
disciplinas que os alunos cursarao durante o Ensino Médio e, a0 mesmo tempo, tornar
atrativo cada itinerario formativo, estabelecidos, teoricamente, de acordo com os
interesses pessoais de cada aluno, supondo que tais providéncias tornariam tal etapa
da educagdo basica menos reprovadora. No que diz respeito a um dos itinerarios
formativos — a Educagdo Profissional de nivel técnico — que chama a ateng@o por
diferenciar-se dos demais percursos, amparados em areas do conhecimento cientifico,
a Lei aparenta mostra-lo, por essa forma, integrado ao Ensino Médio. Mas, pelo menos
sob um aspecto, promove, na verdade, uma espécie de negagdo dessa integragdo na
medida em que, ao tomar o carater de itinerario formativo, a formagao técnica separa-
se, de certa forma, da formagdo geral ocorrida na primeira parte do curso. Nesse
sentido, a atual estrutura € pior do que a existente sob o Decreto 2208/1997, por meio
do qual se pretendeu a completa separagdo entre a Educagdo Profissional e o ensino
propedé€utico, configurando uma estrutura curricular que, no entanto, tornava possivel
a educagdo profissional ser ofertada, pelo regime de concomitancia, juntamente com
a formagdo geral, a partir da segunda série, ainda que em institui¢des escolares
diferentes (FERRETTI, 2018a, p. 27-28).

No que se refere aos discursos docentes, € possivel observar que ao fazerem alusdo a
uma formagao de cardter mais técnico, ainda considerada, de certo modo, prevalecente na
Instituicdo com o ensino centrado em maior grau nos conhecimentos especificos do aprendizado
da profissdo, e ao indicarem movimentos de regresso a uma educacao de teor mais tecnicista a
partir das transformagdes curriculares ocorridas tanto no Ensino Médio geral quanto na
educagdo profissional nesse nivel, os professores entrevistados explicitam/reforcam, entre
outras questdes, a compreensdo de que a oferta ampliada das disciplinas de cultura geral e
humanistas constitui-se como um aspecto positivo ¢ necessario a uma formagao de carater
emancipador na medida em que sinaliza, conforme destacado em topicos discursivos anteriores,
a abertura para um campo de didlogo propicio para os estudantes pensarem a respeito de si e do
mundo, possibilitando-os a participagdo em vida social de uma forma mais consciente e
autonoma. Adiante tais colocagdes, os docentes também reconhecem a falta desses saberes
agregados a dimensao técnica para o trabalho como limitantes a formagao dos estudantes e
como um aspecto de regresso na perspectiva de educacdo, conforme vé-se, por exemplo, nas

falas que seguem:

[...] quando vocé se torna técnico, vocé vai pertencer a uma categoria de trabalhadores,
né, e eu acho que o que o pais precisa é trabalhadores emancipados e ndo trabalhadores
silenciados. E acho que essa formagdo humana colabora muito pra isso. Disciplinas que
eles estdo querendo tirar, como Filosofia, Historia, Geografia, que trabalham muito com
essa questdo critica, nessa perspectiva dialética sdo muito importantes pra esses
trabalhadores (D2)

[...] a agente vé isso como algo retrogrado, algo da Era Vargas, voltando ali mesmo pra
1930. A gente ndo esta mais vendo 2030, ne, a gente td querendo regredir (D2)
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Partindo de tais colocacdes discursivas, a integragdo entre a educagio profissional e a
educacdo geral parece ser considerada condigdo para uma educagdo de perspectiva
emancipadora, ainda que o IFSC esteja mais centrado na formagdo especifica, conforme os
docentes indicam. No entanto, as novas mudangas nas diretrizes e determina¢des do MEC
parecem pretender voltar a engessar, no contexto do Ensino Médio, — que ¢ uma das
modalidades formativas que no ambito da EPT a perspectiva emancipatdria aparece com mais
forca, com mais possibilidades de consolidacao (MEC, 2010) — atuagdes politico-pedagogicas
institucionais que caminhem ao encontro da emancipacdo. Nesse sentido, ¢ preciso, pois,
considerar que se na propaganda veiculada no contexto do governo Temer o discurso esta
associado a ideia de liberdade de cada jovem decidir o seu proprio futuro, os elementos
constitutivos da Lei abrem espacos para questionamentos, por exemplo, acerca do porqué o
interesse exclusivo na reforma do tltimo estdgio educacional de acesso ao ensino superior? E
como esse estudante pode ficar em tempo integral na escola e contribuir no sustento de suas
necessidades pessoais e familiares, conforme determinam e demandam suas condi¢des historias
e sociais, considerando que na época da realizagdo do Ensino Médio muitos deles estao
trabalhando no mercado formal? (FERRETTI, 2018a).

Nesse cenario, ¢ preciso considerar a quem interessa a reforma e as intervengdes
pretendidas além do que é/foi exposto nas midias e expresso na nova legislagdo. Por seu turno,
ha a pretensdo de adequacdao da educacdo brasileira a diferentes interesses do sistema
econOmico-social, sobretudo, os de natureza financeira. E no ordenamento de um conjunto de
interesses sociais, sobretudo interesses privados, emergem no ambito do governo Temer
projetos sociais € educacionais de associagao conformadora a “uma face mais radicalizada do
neoliberalismo” (SEGUNDO; MARTINS, 2018). Nesse contexto, um conjunto de saberes
historicamente produzidos e integrados nas disciplinas escolares passa a ser negado aos
estudantes, trazendo a tona a desigualdade do conhecimento importante na manutencdo dos
antagonismos sociais entre as classes, ou seja, do proprio sistema social vigente. Segundo
Ferretti (2018a), no plano das proposi¢des politicas, a proposicdo da reforma ¢ tratada em
contraposicdo as tentativas ao carater contra-hegemonico formulado durante o primeiro
governo do PT, no que se refere a ofertas educativas de carater integrado e integral. A
desarticulacdo do conhecimento da técnica com os saberes das humanidades indica, na
concepcao de Adorno (1995, 1996), os limites de uma perspectiva de educagdo integral, visto
compreender a articulacdo entre esses saberes, sem que um se torne mais importante do que o

outro, como necessaria a uma formagao de carater emancipador.
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Com isso areforma alinha-se aos postulados da Teoria do Capital Humano, bem como
do individualismo meritocratico e competitivo que deriva tanto dela quanto da
concepcdo capitalista neoliberal. Dai a especializagdo precoce por areas de
conhecimento tendo em vista, também, sua continuidade no Ensino Superior, bem
como a eliminagdo, como obrigatorias, das disciplinas Sociologia e Filosofia, que
assumem papel mais questionador que adaptador. Cai por terra, nesse sentido, a
proposta vigente até o momento, ¢ mais igualitaria, de oferta do mesmo curriculo para
todos os jovens em idade de frequentar o Ensino Médio, com o que se corre o risco
de aumentar as desigualdades sociais ja existentes. [...]. E sobre tal nogdo que se
estruturam, do ponto de vista formativo, tanto a BNCC quanto a reforma do Ensino
Médio, visando ndo apenas as competéncias cognitivas, mas também as
socioemocionais, de modo a garantir a constituicdo da sociabilidade da forca de
trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no ambito da produgdo, seja no
dos servigos. Tal perspectiva representa 0 compromisso com um processo formativo
cujas origens remontam a década de 1970, quando, sob os auspicios do Banco
Mundial, os paises mais desenvolvidos adotaram seus principios, sendo, na década de
1990, amplamente acolhido pelo governo Fernando Henrique Cardoso ¢ seu ministro
da Educagdo, Paulo Renato Souza, ministério do qual faziam parte alguns dos
educadores que hoje propdem a contrarreforma do Ensino Médio (FERRETTI, 2018a,
p. 33-34).

Assim, conforme destacado nos temas Potenciais Institucionais para o Emancipar e
Dissimetrias em Areas e Niveis de Ensino apresentados anteriormente, a0 mesmo tempo em
que os docentes demostram a compreensao do maior potencial emancipador no contexto do
ensino médio, tendo em vista as possibilidades de atuacao integrada de todas as dimensdes da
vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura no processo formativo —, sugerem também que ha limites
na promoc¢ao dessa integracdo a educacdo profissional pretendida institucionalmente,
destacando o prevalecimento de um viés pragmatico mesmo nesse nivel formativo. E,
considerando as proposi¢des da Lein® 13.415/2017, uma diferente condicao se apresenta a esse
ultimo nivel da educagdo basica, deixando a continuidade do projeto da educagdo de ensino
médio integrado ao ensino profissional aparentemente mais limitada e desafiadora. Assim, vale
levantar a questao se as determinagdes da Lei n® 13.415/2017 podem representar, no ambito do
ensino médio integrado do IFSC (e dos IFs em geral), um regresso tecnicista e ao ensino dual,
ou se ndo houve no IFSC (e demais unidades da Rede de Educacdo Profissional) um
significativo avango na concretizagdo de uma formacdo que articulasse efetivamente os
elementos da formagao para a vida social e das técnicas de trabalho, conforme manifestado no
PDI da Instituicdo a partir da ideia de formagao integral do ser humano nas dimensdes politica,
social e intelectual?

Por fim, destacamos que a implantacdo do curriculo flexibilizado, ou melhor,
reducionista, certamente interfere no desenvolvimento dos estudantes tanto do ponto de vista
cognitivo quanto do subjetivo, projetando um futuro que reduz a formagao deles a participacao

mais produtiva no mercado de trabalho. O foco no carater pragmatico sob o discurso de
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formagdo sob o regime de tempo integral nada mais ¢ do que a intengdo de perpetuacio da
semiformacdo e de afirmagdo da hegemonia de setores da sociedade capitalista burguesa
brasileira. Esse modo de pensar e fazer educacio é bem diferente do que Adorno (1995,1996)
coloca como necessario a ela, ou seja, o carater autobnomo e critico a sociedade burguesa e a

seus modos de racionalidade operante.

6.4 AGREGACAO DE CATEGORIAS, DISCUSSOES E REFLEXOES CRITICAS

A luz das diferentes formulagdes e interpretacdes tedricas e filosoficas que circundam
o conceito de emancipagdo nosso estudo se dirigiu a busca de compreensdo dos discursos
(re)produzidos sobre educacdo emancipadora no contexto do IFSC na perspectiva do
documento norteador institucional PDI e de narrativas de docentes atuantes no Campus
Floriandpolis. Conforme explicitado e discutido ao longo dessa dissertagao, os IFs constituem
espacos formativos que apresentam como principal incumbéncia a atua¢ao na formagao de
cidaddos-técnicos altamente qualificados para o mercado de trabalho. Hoje, essas instituigdes
de educacdo tém no conceito de “emancipar” um elemento central que ¢ apresentado no
contexto de uma “nova” proposta de educacdo, uma nova institucionalidade. A nog¢ao de
educagdo para a emancipagdo ¢ entdao definida no plano discursivo institucional dos IFs como
meio de promover a transformacao da realidade social na medida em que seu foco de atuagao
desloca-se da logica de subordinacdo ao poder econdmico para a construcao de uma sociedade
mais autdnoma, solidaria, menos desigual, em que o compromisso com o desenvolvimento
integral de cidadaos-trabalhadores emancipados torna-se projeto precipuo da educacao (MEC,
2010).

De fato, as analises discursivas apresentadas nas se¢des anteriores, organizadas em
temas e respectivas categorias agregadas (ver Figura 6 a seguir), revelam como narrativa
preponderante no contexto do IFSC um discurso normativo de Atualizacio Identitaria da
Instituicdo diante da nova institucionalidade na qual hoje se inscreve. Conforme visto, o tema
de 2* ordem Identidade e Imagem Institucional expressa um discurso presente no PDI segundo
o qual se identifica que o IFSC direciona atengdo especial a questdo do fortalecimento e
consolida¢do de sua identidade e imagem institucional no que diz respeito ao que ¢ e ao que
pretender ser, aos modos como € e deve ser percebido e reconhecido pelos alunos e a sociedade
no contexto em que se encontra inserido, ou seja, como uma instituicdo multicampus com

identidade tnica, publica, gratuita e de qualidade.
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Figura 6: Discursos normativos e discursos docentes dominantes.
EIXOS DE ATUAGAOD

ATUALIZACAO EIMPACTO

IDENTITARIA

IMANENCIA DO ENSINO

Identidade e Pesquisa & Desenvolvimento PROFISSIONALIZANTE
Imagem Desenvolvimento Socioeconémico e
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Ambiguidades e Perspectivas de .

Compromisso Social Formagdo e Articulacso com
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Qualificacdo Profissional D
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para o Emancipar nanc 0 Emancipagio Ascengdo Social
pelo
Conhecimento

MULTIPLOS SENTIDOS

DE EDUCACAO
EMANCIPATORIA

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir dos dados primarios derivados do PDI e das entrevistas.

Isso porque, desde 2008 a Instituicdo vem apresentando um novo conjunto de
demandas administrativas, pedagogicas e sociais relacionadas, entre outras, a promog¢ao de
mudancas substanciais na perspectiva do atendimento universalizante da oferta de diferentes
modalidades e niveis de ensino. Estando entdo o trabalho educativo do IFSC direcionado a
preocupagdes e agdes politico-educacionais mais amplas, revela-se uma nova forma como a
Institui¢do se identifica enquanto agente de educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica. E,
nesse caso, revela-se subjacente ao discurso do PDI o que entendemos por uma espécie de
“tensdo identitaria” nas suas praticas discursivas, isto €, a necessidade de reformular e consolidar
os sentidos e narrativas em torno da sua agora sua diferente dimensao politico-educacional tanto
por parte de seus atores institucionais internos (gestores, docentes, alunos, pais, etc.) quanto da
sociedade. Entendemos, portanto, que o interesse na imagem e identidade institucional e a
necessidade de elevar o sentido social sobre essa entidade, derivam, sobretudo, da apropriacao
dessa concepgdo de “nova institucionalidade” que pressupde a renovacao e a redefinicao da entdo
vigente ordem social das escolas técnicas, quer dizer, das praticas sociais, institucionais e de
gestao e dos modos como os antigos CEFETs e outras unidades que se integraram para formar os
IFs atuavam na sociedade. Uma vez que a nova ordem discursiva que permeia a realidade dos
IFs ¢ metaforizada em documentos do MEC como uma “chegada ao reino das realizacdes

educacionais” (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 32), surge a necessidade de se
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reforcar 0 compromisso social sobre uma entidade tradicionalmente reconhecida como
promotora de uma “educacdo profissional e tecnoldégica como mera instrumentalizadora de
pessoas para o trabalho determinado por um mercado que impde seus objetivos” (MEC, 2010,
p. 22).

Nesse diapasdo, o tema do Compromisso Social integra a narrativa de que o IFSC
assume, em conformidade com a nova ordem discursiva dos IFs, o compromisso com o todo
social, materializando-se no PDI diferentes proposicdes que perpassam as questoes de acesso,
permanéncia e éxito dos discentes, condi¢cdes de representatividade dos segmentos da
comunidade nos processos decisorios institucionais € demais acdes de atendimento dessa
Instituicdo no contexto onde estd inserida geograficamente. Conforme ilustram os dados da
pesquisa, se antes o objetivo da Instituicdo era proporcionar formagdo aos filhos das classes
economicamente desprovidas, hoje ela busca contribuir para a construcdo de uma sociedade
ética e solidaria e para a sua transformagdo, o que se associa a ideias gerais e especificas de
inclusao, profissionalizacao, democratizagao do conhecimento e dos bens sociais.

Além disso, na abordagem do tema Gestdo Democratica, Participativa e Inclusiva, o
documento PDI do IFSC deixa explicita a perspectiva de gestdo e organizacdo em que a
Instituicdo busca atualmente basear suas praticas administrativas no sentido de atuar em
consonancia com politicas e discursos imbuidos nessa ordem social que tem redefinido o conjunto
das praticas sociais e organizacionais das unidades dos IFs. Assim, de acordo com o PDI, a visao
do IFSC hoje fundamenta-se numa gestdo de carater participativo, democratico, dialogico,
afirmando que a reflexdo e elaboragao dos processos decisorios conta com a participagdo efetiva
da comunidade académica interna e externa.

Diante dessas narrativas em torno desse discurso de Atualizagao Identitaria, podemos
afirmar que o IFSC buscar atuar em consonancia com o que se denomina “nova institucionalidade
da EPT”, assumindo nas suas praticas pedagdgicas e a¢cdes formativas o principio da formacao
cidada, integral e emancipatoria. Nesse contexto, o PDI evidencia no tema das novas
Perspectivas de Formagdo e Qualificagdo Profissional a incorporagdo de narrativas de teor
mais progressista no ambito dos seus Eixos de Atuagdo e Impacto. O documento explicita, por
exemplo, que o IFSC além de buscar ofertar aos alunos uma formagao profissional, cientifica e
tecnologica, pretende proporcionar uma educagdo cidada e de carater integral, cuja a efetivacao
para a Institui¢do resulta do aprimoramento das relagdes individuais e sociais entre os sujeitos
que a compdem e da comunidade onde esta inserida; do desenvolvimento de a¢des curriculares

que estabelecam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; da superagdo da visdo
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compartimentada no que se refere a producgdo e apropriacdo dos saberes, bem como da relagdo
estabelecida entre teoria e pratica nos processos de trabalho (IFSC, 2017).

O discurso de atualizagdo da identidade do IFSC reverbera, portanto, no conjunto de
suas praticas, politicas de formagdo, areas de conhecimento e objetivos almejados que se
expressam no discurso dos seus Eixos de Atuaciao e Impacto. Tal discurso expressa, do ponto
de vista normativo e informativo do PDI, tanto os meios de agdo educacional quanto as formas
de impacto regional-local que fundamentam e legitimam o sentido de educagdo emancipadora
que o IFSC apresenta (IFSC, 2017). Em outras palavras, esses eixos demonstram tanto o
conjunto das praticas politico-educacionais como as condi¢des indicadoras e concretas de
desenvolvimento do que se entende ser, no ambito do IFSC e dos IFs em geral, uma educacao
emancipadora e cidada.

Conforme visto, a perspectiva emancipadora do IFSC se manifesta, segundo o discurso
normativo dominante, no conjunto de suas areas de atuagao e impactos gerados na sociedade local
e regional. Nesse contexto, o PDI aborda a tematica da Insercdo (Socio)profissional, por
exemplo, ndo s6 pela perspectiva econdmica de oferta de mao de obra para o mercado, mas
também pela via da participagdo social desse sujeito cidaddo/trabalhador nos aspectos mais
amplos e politicos da vida social. Também nesse enquadramento discursivo, 0os processos €
acoes de Pesquisa e Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico na Institui¢ao sao orientados,
em especial, a geracdo de impactos no contexto onde o IFSC se insere. O principio da
Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo ¢ representado como proposito da
socializagdo de saberes tedricos e praticos entre os atores sociais, de contribuicdo na
transformacdo da realidade local e na reducdo da desigualdade social. Por sua vez, o
Desenvolvimento Socioeconomico e Cultural Local aparece como foco ou resultante dos
projetos e agoes desenvolvidos institucionalmente. Ja a Articulagdo com Setores Produtivos &
representada como importante aspecto constituinte do perfil institucional e finalidade das suas
acoes de formagao e qualificagdo emancipatorias.

E nesse conjunto discursivo dos Eixos de Atuagdo e Impacto que o PDI expressa o
dever da Instituicdo de atuar em consondncia com os arranjos produtivos, grupos sociais e
manifestagdes culturais locais, pontuando que a realidade de cada sujeito e a pluralidade do
coletivo devem ser consideradas — no sentido da geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnologicas; de geracdo de trabalho e renda; de inser¢do no mercado de trabalho; da
contribui¢do em relag@o a inclusdo social, etc. — visto que a educagao profissional e tecnologica

ali desenvolvida atua atendendo o seu compromisso com o todo social. Assim, as demandas
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sociais, culturais e economicas de diferentes sujeitos e grupos sociais sdo, de certo modo,
contempladas/reunidas na estruturagdo dos cursos da Instituicdo. Isso significa dizer que as
propostas politico-pedagdgicas e os processos formativos considerados de perspectiva
emancipadora no IFSC sdo moldados e influenciados por diferentes atores, interesses e
expectativas que derivam do conjunto da natureza normativa de leis, decretos, normas de
ambito nacional e regional, etc., e de institui¢des privadas, grandes e pequenas corporagoes,
representantes governamentais e organizacoes da sociedade civil. Por outros termos, o texto do
PDI incorpora, implicita e explicitamente, diferentes convengdes, valores, circunstancias
sociais € de poder existentes na ordem social e que atravessam 0s processos € agoes que dao
materialidade aos procedimentos formativos desenvolvidos dentro dessa Instituicdo.

Em vista disso, manifesta-se a presenga de disputas e concepgdes de diferentes
matrizes nas narrativas deste documento, uma vez que o PDI parece se apropriar de uma
perspectiva de teor progressista a0 mesmo tempo em que se apoia em padrdes conservadores
centrados no carater economicista da educagdo. Nesse viés, porquanto o PDI retrate uma
mudanca do perfil de atuagdo do IFSC segundo uma perspectiva baseada em referéncias
teorico-filosoficas de pensamento critico e abordagens de teor mais social, apresenta como
marcos pedagdgicos ndo neutros e casuais o estimulo a educagdo para o empreendedorismo € o
curriculo centrado na concepgao da pedagogia das competéncias, por exemplo. Além disso,
parece desconsiderar na totalidade discursiva as relagdes que mantém a continuidade do projeto
societario ainda hegemonico e a reproducao das condigdes de desigualdade entre as classes
sociais, tendo em conta a forma de organizagdo e funcionamento do capitalismo brasileiro. Dai
vale retornar ao questionamento levantado no inicio da escrita dessa dissertacao: como o IFSC
poderia formar sujeitos emancipados, criticos sobre a realidade na qual estdo inseridos e, ao
mesmo tempo, técnicos qualificados para a execugao de praticas demandadas por um mercado
de trabalho caracteristicamente marcado por exploracdo da forga de trabalho, privagdes,
antagonismos e contradi¢cdes socioecondmicas, inerentes ao sistema econdmico capitalista?

Ainda no contexto dessa questdo, ¢ plausivel acrescentar, em relagao as elaboragdes
discursivas do PDI, que ao citar o interesse do IFSC de contribuir para a constru¢cdo de uma
sociedade ética e solidaria e para a sua transformag¢ao nesse sentido, o texto esta fazendo alusio
a ideias de universalizacdo das oportunidades educacionais, de distribuicao de renda e demais
beneficios sociais, colocando que a Instituicdo assumi o compromisso aparente de redugdo das
desigualdades de ordem econdmica, de trabalho e renda, cultural e educacional. Em outras

palavras, quando o texto faz referéncia ao IFSC enquanto institui¢do educacional que busca
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garantir aos alunos condigdes de exercicio de cidadania responsavel, capacitagdo para o
trabalho, socializacdo do conhecimento e da tecnologia, colocando-os a servi¢o da construcao
de uma sociedade mais ética, justa e igualitaria, por exemplo, estd refor¢ando a perspectiva de
minimizagao de circunstancias ndo éticas, ndo justas e ndo igualitarias que marcam a sociedade.
Todavia, esses aspectos caracterizam, considerando as reflexdes de Frigotto (2001, 2011),
Ramos (2010), Ciavatta e Ramos (2011), Kuenzer (2008) e Saviani (2007), a consagracao de
um discurso ideolégico que incentiva agdes de cunho compensatorios que demarcam o processo
de “recauchutagem” da subsun¢do do trabalhador ao capital.

Em vista dos discursos do PDI contemplados nesse estudo e das compreensdes sobre
a constitui¢dao dos IFs anteriormente discutidas, destacamos entdo que assim como ha vertentes
que consideram que essas instituigdes (e portanto o [FSC) atuam verdadeiramente segundo um
viés progressista de educa¢do emancipatoria (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010;
PACHECO, 2011; AGUIAR; PACHECO, 2017), ha aqueles que consideram que esses novos
discursos de “beneficiar a todos”, “incluir a todos”, “nova institucionalidade”, dao sequéncia a
uma nova constituicao pedagogica arquitetada e direcionada também a novos ideais do capital
(NEVES, 2005; KUENZER, 2008; NEVES, 2010; FRIGOTTO, 2011; CIAVATTA; RAMOS,
2011, entre outros). Para Neves (2005, 2010), por exemplo, seria esse 0 momento, ou o projeto,
de desdobramento de um capitalismo de face humanizada que demanda e evidencia a existéncia
do movimento de uma “nova pedagogia da hegemonia”, constituida intencionalmente pelas
politicas neoliberais para assegurar o processo de reorganizagdo social, politica e econdmica
que dao forma a formacgao ao padrao de sociabilidade adequado a reprodugao do capital.

Nas palavras de Neves (2005), essa ‘“educacdo positiva” esta relacionada ao
movimento de revisao do proprio neoliberalismo que busca, por meio da difusao de novas ideais
e valores sociais, preservar a legitimacdo da dominagdo de classe atribuindo a si mesmo
caracteristicas mais humanizadas, de modo a construir, da forma como lhe convém, a
“sociedade para todos”, a partir da garantia da coesdo social com a redefinicao dos sentidos de
cidadania, ética, participacdo, democracia, justi¢a social, e implantacdo de agdes paliativas que
minimizam os efeitos mais degradantes do capital sobre os denominados excluidos.
Corroborando, Gouvea (2016, p. 4) sustenta que o que surge no contexto dos IFs “ndo ¢ uma
concessdo ou se confunde com um projeto de insercao a cidadania emancipatoria”, mas sim um
projeto de modernizagdo conservadora que atua para o atendimento dos interesses mais

imediatos do capital, e que nas consideragdes de Azevedo, Shiroma e Coan (2012, p. 34):
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contraditoriamente, mantém, mediante uma praxis educativa vigente, a construgao de
uma excludéncia crescente relativa a uma grande maioria de pessoas da sociedade, as
quais continuardo sendo utilizadas para viabilizar todo esse desenvolvimento, mas a
elas ndo sera oportunizada a participa¢do de igual maneira aos seus beneficios.

Acresce mencionar o estudo das politicas publicas para a EPT desenvolvidas no
contexto dos governos FHC e Lula (até 2010), realizado por Azevedo, Shiroma e Coan (2012),
em que os autores opdem-se a abordagem desenvolvida na SETEC/MEC a partir de 2008, que
ao mesmo tempo em que enaltece essa “nova institucionalidade” dirigida ao que considera uma
possivel emancipacdo humana no ambito da educacdo ofertada nos IFs, enfatiza o
direcionamento dado a essas instituicoes a contribuicao no desenvolvimento socioecondomico
local e regional, aspecto que para os autores acaba por manter a alienacao, as contradigdes € a
excludéncia daqueles que sdao utilizados para gerar tal desenvolvimento, haja vista que “o
desenvolvimento humano ndo se efetiva somente a partir da busca do desenvolvimento

socioecondmico”, ao contrario,

[...] o desenvolvimento socioecondmico ¢ algo decorrente da superagdo primeira das
condigdes sobre as quais o ser humano esta submetido, e toda vez que se coloca o
desenvolvimento socioecondmico como elemento centralizador e o ser humano numa
posicado de coadjuvante ndo ocorre passagem para outra condi¢do de desenvolvimento
social (AZEVEDOQO; SHIROMA; COAN, 2012, p. 34).

Nesse sentido, Adorno (1995), ao tratar do capitalismo tardio !°° nos termos da
racionalidade produtivista de sua época, ou seja, de mercado, alude haver uma certa confusao
no que se refere a razdo emancipatoria. Nesse diapasdo, os processos educacionais
desenvolvem-se a mercé dos interesses econdomicos como um déficit ético do capitalismo que
gera no lugar da formacao a semiformagao “[...] como ordenamento de adequacao, de sujeicao
aos termos existentes da reprodugao social” (LEO MAAR, 2003, p. 462). Adorno identifica que,
estando a educacdo interligada ideologicamente aos processos e relagdes de uma sociedade
dividida em classes, constitui-se num canalizador dos interesses das massas, favorecendo o
comportamento reificado de assimilagdo e adaptacdo dos sujeitos a realidade posta. E nesse
sentido, “[...] o apelo a emancipa¢do pode ser uma espécie de disfarce da manutengdo geral de
um estado de menoridade [...]” (ADORNO, 1995, p. 180).

Ainda assim, vale considerar, segundo as colocacdes adornianas, que mesmo que

historicamente o IFSC e os IFs em geral tenham se constituido como base de uma educacdo

100 Termo utilizado para se referir ao capitalismo posterior a 1945.
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excludente e dual, que formava “maquinas” ao invés de pessoas, ndo significa que essas
institui¢cdes prescindam o carater de possivel portador de uma condicdo emancipatéria na
formagao de homens e mulheres. Visto que a dominagao do capitalismo sobre a educag¢do é uma
constituicdo histérica, podendo a educagdo assumir ou nao uma posicdo emancipadora, a
depender de seus propdsitos, ja que tem potencial tanto para atuar na manuten¢ao das condigdes
impostas socialmente quando para transformar e superar a ordem estabelecida. No entanto,
numa sociedade cujo interesses capitalistas sdo sobressalentes, uma educagdo para a
emancipagdo somente faz sentido se for resultante do estabelecimento da critica a realidade
vigente e de um processo de “produgdo de uma consciéncia verdadeira”, o que constitui uma
“exigéncia politica” (ADORNO, 1995, p. 141).

Ja no que se refere as abordagens discursivas dos docentes entrevistados, as analises
revelam como narrativas preponderantes aquilo que denominamos de Deflexdes entre o PDI e
a Pratica Pedagégica, ou seja, um conjunto de Ambiguidades e Contradigoes na Apropriagdo
do PDI por parte dos professores em relagdo aquilo que € posto nesse texto institucional e
praticado na realidade da pratica docente. Nesse sentido, fica explicitado que mesmo que o PDI
se constitua o documento de maior relevincia normativa institucional, os discursos nele
presente tendem a nao ser apropriados plenamente por alguns docentes, revelando-se nas
narrativas que todos os professores tém os PPCs como balizadores centrais das praticas
pedagogicas, sendo esses entendidos como instrumentos que sintetizam e reproduzem o
conteudo do PDI. Logo, a pressuposicao levantada nos capitulos iniciais dessa dissertagcdo, de
que os discursos e praticas pedagogicas poderiam apontar para sentidos diversos acerca do que
o IFSC, enquanto instituigdo, assume como educacdo cientifica e tecnoldgica em relagcdo aos
atribuidos pelos docentes, mostrou-se, de fato, pertinente, considerando a multiplicidade de
formas de apropriagdo dos discursos normativos pelos docentes no que tange as normativas e
prerrogativas estabelecidas no documento PDI.

Além disso, emergiram dos dados de andlise discursos que os proprios docentes
pontuaram como sendo contraditorios no que se refere ao que ¢ posto no PDI e praticado na
realidade docente institucional. Os professores apontaram, por exemplo, o seu baixo o grau de
envolvimento na construcdo do PDI, embora o documento ressalte a sua natureza deliberativa
consoante aos principios de uma gestdo democratica, participativa e inclusiva. Também se
autorrepresentaram como sujeitos impelidos a se dedicarem, quase que exclusivamente, as
atividades de ensino diante das poucas oportunidades para pesquisa e extensdo, indicando que

a materialidade do trabalho do professor quanto ao principio da indissociabilidade entre ensino,
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pesquisa e extensao ndo corresponde plenamente ao que esta previsto no PDI e/ou em outros
documentos normativos do IFSC. Assim, se a unido desses trés componentes curriculares e
institucionais, segundo expde o texto, remete a concepgao e a identidade da Instituigdo enquanto
condigdes elementares para o cumprimento da missdo institucional e de transformacgdo da
realidade social local e regional na perspectiva de uma sociedade “ética” e “solidaria”, as
narrativas apresentadas docentes, contudo, sugerem que as praticas de ensino acabam
concentrando a maior parte dos esforcos institucionais comparativamente as iniciativas de
pesquisa e extensao.

A analise dos temas que compdem a categoria Multiplos Sentidos de Educacio
Emancipatoria evidencia que variados sdo os significados potenciais (FAIRCLOUGH, 2003)
sobre emancipagao presentes nos trechos discursivos acerca do que os docentes definem como
sendo uma educacdo emancipadora. Isso porque, conforme ja destacado em momento anterior
em que tratamos da abordagem tedrico-analitica da ADC para tratamento e analise do conteudo
empirico do estudo, cada sujeito, tanto o que discursa quanto o que I€ e analisa o texto, apresenta
diferentes compreensdes de mundo, construcdes semanticas e ideologias, considerando a
exterioridade em que estd inserido, quer dizer, os contextos da produ¢do linguistica, analise e
interpretagao do discurso. Justamente por isso, nao ha, sem a interagao subjetiva dos sujeitos e
a atribuicdo de sentidos aos objetos (textos), condigdes de explicar o processo de produgao dos
discursos e dos sentidos (MELO, 2009).

A interpretagdo dos dados das entrevistas buscou demonstrar que nas praticas
discursivas docentes diferentes sentidos, expressoes e exemplos de praticas pedagdgicas
emergiram para conferir significado ao conceito de emancipagao e sua relagdo com a educagao,
havendo no tratamento dos dados discursivos coletados amostras de que os sujeitos produzem
sentidos ora bastante adversos e ora semelhantes entre si. Na apreensao dos discursos também
foi possivel estabelecer certas articulagdes interdiscursivas com diferentes correntes
pensamento educacional e filos6éfico que se preocuparam com o tema da emancipagdo € sua
interface com a educacao.

Um dos discursos, por exemplo, representa o conhecimento como o unico meio de
emancipagdo. Esse discurso de Emancipagdo pelo Conhecimento reflete uma nocao idealista
da emancipagdo, no sentido de um processo que ocorre fundamentalmente no plano das ideias,
dai atingindo outras dimensdes materiais da vida humana. Outro discurso que desponta da fala
dos docentes ¢ o da Emancipagdo pelo Trabalho, Renda e Ascengdo Social, uma significacdo

de emancipagdo e/ou educagdo emancipatéria associada a uma visdo utilitarista e econdmica
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das questdes de trabalho e renda, numa perspectiva em que as praticas educativas consideradas
emancipatorias pelo enunciante do discurso sdo aquelas que possuem implicagdes concretas
sobre aspectos da vida cotidiana do estudante na dimensdo do econdmico. Nesse discurso, a
no¢do de emancipacdo ganha também significado de pertencimento e mobilidade social. Por
fim, os dados revelam o discurso de Emancipag¢do pela Formagdo Critica, baseada numa
educacdo que transcende o desenvolvimento de habilidades e capacidades manuais e técnicas
para atuagdo nos meios de producao, agregando-se a essa dimensao técnica para o trabalho a
formacao do ser humano enquanto cidaddo/sujeito autdbnomo, independente e consciente numa
perspectiva que lhe possibilite, a partir da compreensdo do contexto historico, politico e social
em que se encontra inserido, participacdo em vida social de uma forma mais consciente e
autobnoma. Nessa abordagem discursiva, ficam explicitados movimentos de critica e
enfrentamento quanto aos saberes produzidos socialmente, numa compreensdo que vai ao
encontro com a leitura adorniana de educagdo emancipatoria. Entretanto, desse discurso de
formacao critica também despontam limitagdes no que se diz ser educagcdo emancipadora na
medida em que esta se propde, aparentemente, a nada além do reconhecimento de
condicionamentos histéricos e sociais mais amplos estabelecidos, ou seja, uma formagao de
carater limitado.

Por meio da andlise realizada, observamos também que os docentes apresentam
discursos do que compreendem como Potenciais Institucionais para o Emancipar. Esse
discurso coaduna, de certo modo, com as narrativas expressas no PDI no que diz respeito ao
modo como o IFSC se reconhece — referéncia as outras instituicdes educacionais ¢ sociais — e
procura ser percebido pelos alunos e pela sociedade local. Nessa linha, o IFSC ¢ reconhecido
como uma instituicdo diferenciada e qualitativamente mais avangada comparativamente a
conjunto outros espagos formativos e educativos, em vista de possuir uma boa infraestrutura com
espagos equipados e outros suportes (musica, teatro, danga, laboratdrios, grupos de escrita e
leitura, grupos de pesquisa, coordenagdo pedagogica, auxilios financeiros aos alunos em situacao
de vulnerabilidade social, etc.) que os professores entendem como possibilitadores do
desenvolvimento de praticas concebidas como emancipatorias. Além disso, os docentes destacam
como condigdes indicadoras de uma formacdo emancipatdria a associacdo entre o ensino dos
saberes gerais (educacdo geral) e o ensino da técnica (educacgao profissional); a participagdo dos
alunos em atividades esportivas, artisticas e culturais desenvolvidas no dmbito da Institui¢do,
assim como a participacdo desses nas reflexdes e elaboragdes dos processos decisorios

institucionais, explicitando com esse destaque, por sua vez, pontos que reafirmam os modos de
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gestdo ditos de carater participativo, democratico, dialdgico. Alids, constituir-se enquanto
instituicdo publica que permite o acesso dos diferentes seguimentos da comunidade até entdo
marginalizados e a propria questdo de trazer nos documentos norteadores um discurso em que se
(re)afirma enquanto instituicdo atuante no sentido de uma educag@o emancipadora sdo aspectos
considerados, per se, emancipatorios.

Nesse sentido, os docentes apresentam possuir, a partir do uso das adjetivagdes de teor
positivo — publica, gratuita, de qualidade — uma “imagem positiva” da Instituicdo, conforme
explicitado no texto do PDI. Por essa via, € possivel destacar certa coeréncia entre o discurso € o
comportamento institucional nas relagdes estabelecidas internamente.

Considerando esse conjunto de dados discursivos, entendemos ser preciso considerar
o fato de que o IFSC atuar na perspectiva da inclusdo social, ou atender por meio de agdes e
programas institucionais as necessidades dos estudantes em termos de renda minima para se
manterem estudando; ou possuir € promover o acesso a uma boa infraestrutura com espagos
equipados e outros diferenciais; ou ainda proporcionar condi¢des para participagdes estudantis
nos processos decisorios institucionais, ndo constituem por si s6 indicativos incontestaveis de
que se trata de uma Instituicdo que desenvolve um processo educacional emancipatorio,
conforme parece se manifestar de modo naturalizado no discurso de alguns dos docentes.
Tampouco, ndo se pode assumir como pretensdo de verdade a afirmacao da Instituigdo de
atuacdo numa perspectiva emancipadora apenas pelo fato de tal discurso fazer-se presente nos
documentos normativos institucionais.

No ambito das praticas discursivas docentes, ficam evidenciados também discursos
de Dissimetrias em Areas e Niveis de Ensino, ou seja, compreensdes de que certas areas do
conhecimento, niveis de ensino do IFSC e mesmo perfis docentes (idade, tempo de trabalho na
Instituicao, disciplina que leciona), apresentam limites ou maior potencial de atuagdo em uma
perspectiva emancipadora. Emerge nesses discursos, portanto, uma relagdo polémica de
dicotomia entre os perfis dos professores, as diversas areas do conhecimento e niveis de
formacao que demarcam a atuagado profissional docente e institucional.

Dentre os niveis de ensino ofertados na Instituigdo ¢ que os docentes indicam promover
e/ou ter maiores possibilidades formativas emancipatorias, por exemplo, ¢ destacado o ensino
médio integrado ao técnico. Nesse contexto, ao afirmarem que os cursos técnicos integrados ao
ensino médio revelam maior potencial emancipador ou sdo emancipatorios, os docentes
indicam, por outro lado, a existéncia de ofertas formativas que entendem estarem articuladas

em maior grau a critérios de inser¢do produtiva e/ou sem uma formacdo completa e
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consistente, estando, portanto, em prejuizo no aspecto da emancipacao, quando destituidos de
conteudos humanistas, sociais e abordagens de teor critico sobre a producao e divulgagdo dos
saberes.

Na materialidade dos discursos docentes percebe-se, também, movimentos de reflexdo
e critica sob a projecdo de cursos em que os entrevistados inferem haver o prevalecimento de
um viés pragmatico com finalidade primeira mercadologica. Isso, pois, considerando as formas
de ofertas nos diferentes niveis e modalidades formativas dentro do panorama atual da
Instituicdo, conforme apresentado nos dados institucionais, hd taxas bastante expressivas de
oferta de cursos que apresentam como objetivo principal o ensino e o aprendizado da técnica
para insercao rapida do aluno no mercado de trabalho ou de (re)qualificagdo profissional de
jovens e adultos com baixa escolaridade e que ndo necessariamente articulam a formagao de
carater geral, humanista e continuada.

Além dessas narrativas docentes supracitadas, os dados discursivos apontam
compreensdes dos enunciantes de que professores mais antigos sao mais conservadores sob
esse ponto de vista da emancipagdo. Esse discurso sugere que se os professores atuantes ha
bastante tempo na Instituicdo e/ou com idades mais elevadas sao mais conservadores no que se
refere a uma atuacao pedagdgica na perspectiva da emancipagdo, os mais novos em termos de
idade e tempo de trabalho no IFSC, ndo o sdo. Desse modo, praticas pedagdgicas institucionais
podem variar consideravelmente entre os sujeitos docentes, a depender da idade, tempo de
trabalho no IFSC, area em que atua e disciplina que leciona. H4, por um lado, algumas
disciplinas em que ¢ possivel, dependendo do “perfil” profissional docente, estimular
movimentos de reflexao e critica. Por outro lado, em outras areas de formacao tais movimentos
nao se mostram tao presentes haja vista que o objetivo ndo ¢ “a formagao de filésofos”, mas de
bons profissionais técnicos.

Nesse mesmo sentido, outra narrativa aponta que praticas educativas emancipatorias
ou que estabelecam uma formacao de carater mais critico sdo mais presentes no ambito das
ciéncias sociais e humanas, sendo nessas mais facil o estabelecimento de movimentos de
reflexdo na perspectiva da construgdo de conhecimento critico. Nesse viés discursivo,
o fazer, ser institui¢do emancipatoria a partir do desenvolvimento de praticas de atuacdo na
perspectiva do ensino dos saberes integrados e da educagdo integral depende, para além do que
¢ posto nos documentos normativos, do trabalho desenvolvido pelos docentes, estando, nesse
caso, a depender de iniciativas, disciplinas e areas de atuagdo e interesses particulares e

subjetivos de cada um.
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O que nos chama atengdo, por nos parecer contraditério, em comparagdo com 0s
demais enunciados pelos docentes realizados, ¢ que no desenvolvimento das entrevistas todos
os docentes afirmaram e reiteraram em seus discursos atuar e/ou tentar trabalhar em uma
perspectiva emancipatoria, independentemente das disciplinas e cursos em que lecionam, dos
seus perfis pessoais e profissionais que apresentam, e mesmo considerando haver na Instituicao
movimentos nessa dire¢ao ou ndo. Em outras palavras, mesmo diante de aspectos limitantes
e/ou possibilitadores da atuacdo pedagodgica na perspectiva da emancipagdo, os docentes
procuram ser ou se veem comprometidos e desenvolvendo praticas educativas nesse sentido,
independentemente se muitos dos seus pares e a propria Institui¢do, na materialidade de seus
discursos, esteja.

Por fim, outro aspecto importante que desponta do contetido das entrevistas sdo os
discursos docentes de Regressdo Tecnicista que assinalam que atividades/projetos relacionados
as areas técnicas e ao ensino dos conhecimentos especificos para o aprendizado da profissdo no
IFSC sao trabalhados/abordados de modo sobressalente a formagao de carater geral e humanista
e ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas que objetivam/possibilitam a formagao
humana dos estudantes nas dimensdes social, politica, cultural. Fica claro no discurso dos
docentes, inclusive, que os processos de fragmentacao de areas do saber e a valorizagao de certos
campos de conhecimentos em detrimento de outros estdo também presentes no ensino médio
integrado.

Além do enfoque nos conhecimentos e atividades de viés pragmatico em comparacao
aos conhecimentos da cultura geral e das humanidades tidos como de “pouco” ou “bem menos
interesse” para a Institui¢do, alguns docentes julgam que no IFSC o ensino ¢ centralizado nas
questdes de cunho economicista. Inclusive, emergem formulagdes discursivas de que a
articulacao com o setor produtivo ¢ aquilo que a Instituicdo mais faz de melhor. Entretanto, esse
modo de qualificar positivamente tal perspectiva de atuacdo também sugere que se ¢ isso que
ela faz de melhor, por outro lado, ndo h4 no IFSC uma verdadeira emancipacdo de carater
humano, mas emancipagdo compreendida a partir de uma perspectiva reduzida a
empregabilidade.

Conforme se apreende do conjunto dos enunciados, as falas dos docentes divergem,
de certo modo, dos discursos do PDI no que se refere a mudanca de atuacdo da Institui¢do nos
termos da justificagdo de um modelo que traz de novo, no &mbito das suas praticas pedagogicas
e agOes formativas, por exemplo, o desenvolvimento de acdes curriculares que estabelecam a

articulagdo entre teoria e pratica, no intuito de além de buscar ofertar aos alunos uma formagao
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profissional, cientifica e tecnologica, proporcionar uma educagdo cidada de carater integral.
Nesse viés, parece ficar explicitado, mais uma vez, que na pratica docente a materialidade do
trabalho ndo corresponde ao que estd previsto no PDI, em outros documentos institucionais e
mesmo na propria legislagdo, estabelecendo-se, desse modo, nao s6 uma espécie de fragilizagao
nos discursos associados as novas propostas de formagdo e qualificagdo apresentados no
documento normativo como uma difusdo nas representacdes discursivas entre aquilo que a
Instituicdo € e pretende ser, em relacdo a sua imagem e identidade, € 0 modo como € percebida
pelos seus docentes.

Uma das significagdes também presentes nos discursos € de que o IFSC nao esta
garantindo uma formagdo capaz de promover qualificacdes de carater amplo aos
sujeitos/trabalhadores estudantes como se propde, haja vista que pode estar estabelecendo
institucionalmente um desequilibrio entre o desenvolvimento da capacidade de trabalho
intelectual e de trabalho manual/técnico. Ainda nessa linha discursiva em que emergem
enunciacoes de que no IFSC o foco reside nas atividades, projetos e conhecimentos
relacionados a uma formagao de carater mais técnico, também surgem discursos que indicam
que a Instituicdo estd em processo de retrocesso a educagdo tecnicista. Esses discursos surgem
em alusdo interdiscursiva, alguns de modo explicito, a aprovagdo da Lei n® 13.415/2017 pelo
Congresso Nacional, que estabelece a reforma do Ensino Médio e promove alteragdes radicais
na proposta da Lei de Diretrizes e Bases, implicando processos de regulamentacdes e
implementagdes no ambito da rede federal de educagao profissional nessa ultima etapa da
educacao basica.

No que se refere aos discursos docentes, ¢ possivel observar que ao fazerem alusdo a
uma formagao de carater mais técnico, ainda considerada, de certo modo, prevalecente na
Instituicdo com o ensino centrado em maior grau nos conhecimentos especificos do aprendizado
da profissdo, e ao indicarem movimentos de regresso a uma educagdo de teor mais tecnicista a
partir das transformagdes curriculares ocorridas tanto no Ensino Médio geral quanto na
educagdo profissional nesse nivel, os professores entrevistados explicitam/refor¢am, entre
outras questdes, a compreensdo de que a oferta ampliada das disciplinas de cultura geral e
humanistas constitui-se como um aspecto positivo e necessario a uma formagdo de carater
emancipador na medida em que sinaliza a abertura para um campo de didlogo propicio para os
estudantes pensarem a respeito de si e do mundo, possibilitando-os a participagdo em vida social
de uma forma mais consciente e autdonoma. Adiante tais colocacdes, os docentes também

reconhecem a falta desses saberes agregados a dimensdo técnica para o trabalho como
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limitantes & formacdo dos estudantes e como um aspecto de regresso na perspectiva de
educagao.

Partindo de tais colocagdes discursivas, a integragdo entre a educagdo profissional ¢ a
educacdo geral parece ser considerada condigdo para uma educacdo de perspectiva
emancipadora, ainda que o IFSC esteja mais centrado na formagdo especifica, conforme os
docentes indicam. No entanto, as novas mudangas nas diretrizes ¢ determinagcdes do MEC
parecem pretender voltar a engessar, no contexto do Ensino Médio, — que ¢ uma das
modalidades formativas que no ambito da EPT a perspectiva emancipatéria aparece com mais
forca, com mais possibilidades de consolidacao (MEC, 2010) — atuagdes politico-pedagogicas
institucionais que caminhem ao encontro da emancipagao.

A partir desse conjunto discursivo constituido do texto do PDI e das narrativas
docentes, podemos acrescentar que identificamos elaborag¢des discursivas que ora convergem
ora divergem do conceito adorniano de emancipagcdo e educacdo emancipadora. Essas
interrelagdes, por exemplo, ficam explicitadas tanto nas falas docentes como no texto do PDI
quando referéncias a movimentos de critica e enfrentamento aos saberes produzidos
socialmente sdo estabelecidas discursivamente. J& as divergéncias sao manifestadas no PDI
quando este apresenta a educacao interligada ideologicamente aos processos e relagdes de uma
sociedade dividida em classes, contribuindo na formacgao profissional de sujeitos reificados e
adaptados a realidade posta. Do mesmo modo, na fala dos docentes os discursos de formagao
critica apresentam limitagcdes na medida em que concebem a educacdo emancipatdria como
aquela que se limita ao reconhecimento de condicionamentos histéricos e sociais mais amplos
estabelecidos, ou seja, uma formagao de carater limitado.

Considerando entdo, que nas sociedades atuais no¢des como autonomia, liberdade,
cidadania, formagdo integral, entre outros destacados nos discursos docentes ¢ do PDI nao
passam muitas vezes de uma “aparéncia legal”, condi¢des ndo efetivas, e que o sujeito ja nasce
praticamente assujeitado a sociedade de mercado, que ideologicamente o domina, a dimensao
da resisténcia constitui-se como muito importante a educa¢do. Um processo educativo
emancipatorio demanda a produgdo de uma consciéncia verdadeira, autocritica da razdo, da
subjetividade, da individualidade, da autonomia dos sujeitos no sentido de levarem em conta as
condi¢des a qual se encontram subordinados no que se refere aos modos de producdo e
reproducdo da sociedade. Faz-se imprescindivel a educacdo emancipatéria direcionar-se a
conscientizac¢do do individuo acerca do pensamento tutelado, a compreensdo da realidade a que

estd submetido e a conquista da capacidade de resisténcia frente a heteronomia imposta na
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sociedade. Dito de outro modo, a educacdo deve conduzir a reflexdo da realidade num processo
dialético de confronto com a experi€éncia real a partir de uma “inteligéncia concreta”

(ADORNO, 1995, 1996).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em termos das se¢des das abordagens e andlises adensadas nos Capitulos desta
dissertacdo, a organizac¢do do trabalho teve como fio condutor a relagdo estabelecida entre os
temas educagdo e emancipagdo. Desse modo, dada a variedade de significados tedricos,
filosoficos e de senso comum (nogdes estereotipadas) atribuidos ao conceito emancipagao,
buscamos compreender e explicitar no Capitulo 2 o sentido etimologico da palavra em sua
origem e diferentes concepgdes tedrico-filosdficas que perpassaram o termo emancipagao ao
longo da histéria, o que nos possibilitou definir/(re)afirmar a vertente conceitual que nos
serviria de fundamentacao e orientagdo no estudo, conforme apresentado no Capitulo 3. Isso
feito, introduzimos, no Capitulo 4, o campo empirico da pesquisa e realizamos uma discussao
acerca da relagdo educacao/trabalho/emancipacdo na perspectiva da mudanga do perfil da
educagdo profissional e na demarcacao do capitalismo contemporaneo. Apos explicitado o
arcabouco metodologico da pesquisa no Capitulo 5, avangarmos, por fim, no Capitulo 6, em
termos da producao de conhecimento a partir da analise, discussao e interpretacao dos discursos
normativos e discursos de docentes do IFSC sobre uma educacao que se propdoe emancipadora.
Assim, a guisa de conclusdo, cumpre-nos apresentar, em forma de sintese, o atendimento dos
propositos do estudo, os objetivos e indagacdes inter-relacionadas que orientaram a
investigacao.

Conforme explicitado, a problematica que conduziu as abordagens e andlises da
pesquisa foi o tema da emancipacdo em sua interface com a educacdo, mais precisamente a
no¢ao de uma educagao de perspectiva emancipadora, no contexto dos Institutos Federais de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica (IFs). Essas instituicdes estdo atualmente
inseridas no que se designa como uma “nova institucionalidade”, que pressupde a renovagao e
a reformulacdo da vigente ordem social das escolas técnicas, entdo centradas na
profissionalizagdo instrumental para o mercado de trabalho. Como visto neste estudo, o advento
da nova institucionalidade representa sendo uma reconfiguragdo da ordem social dos IFs, que
redefine a rede de praticas sociais sobre como essas intuicdes de educagdao passam a ser
organizadas.

Nesse contexto, o objetivo de emancipagdo tem aparecido corriqueiramente em
diversos géneros discursivos institucionais, como documentos legais, planos e curriculos
escolares no ambito dos IFs, o que sugere a assimilacdo de discursos de teor progressista e

emancipatorio na perspectiva de um profissionalizar ampliado. Levando em conta tal discurso
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emancipatorio em voga no campo dos IFs, consideramos a importancia da problematizagao
critica dessa narrativa para tematizar as condi¢des efetivas de sua realizacdo, uma vez que tal
narrativa pressupde, por um lado, a formacdo e qualificagdo educacional de sujeitos
emancipados, criticos sobre a realidade na qual estdo inseridos e, do outro lado, técnicos
qualificados para a execug¢do de praticas demandadas por um mercado de trabalho
caracteristicamente marcado por exploragdo de forca de trabalho, privagdes, antagonismos e
contradi¢cdes socioecondmicas, inerentes ao sistema econdmico capitalista.

Considerando-se também o novo perfil de profissional a ser formado segundo tal
diretriz supostamente emancipatoria e, consequentemente, o novo perfil docente exigido para
levar a cabo tal projeto, buscamos entender os sentidos de emancipacdo/educagdo
emancipatoria que se estabelecem como caracteristica do projeto de educacao profissional e
tecnoldgica no ambito do IFSC em particular, e como eles sdo significativamente produzidos e
reproduzidos em praticas discursivas de natureza normativa (o Plano de Desenvolvimento
Institucional) e nas narrativas de docentes do Campus Florianopolis, ndo s6 em suas
convergéncias, mas sobretudo nas suas tensoes, ambiguidades e contradi¢des. Assim, a luz do
pensamento adorniano sobre emancipacao e sua interface com o campo da educagao, buscamos
o suporte tedrico para analisar criticamente os sentidos sobre educagcdo emancipadora e as
interrelagdes entre os discursos normativos do PDI e os discursos de docentes do IFSC.

E valido destacar mais uma vez o pressuposto de que variados sdo os significados
potenciais (FAIRCLOUGH, 2003) sobre emancipagao imbuidos nos trechos discursivos aqui
analisados e que novas e diferentes interpretacdes surgem dos enunciados docentes e do
documento normativo institucional sobre uma educagdo de perspectiva emancipatoria no
contexto do IFSC, marcando o processo de (re)leitura da propria pesquisadora. Isso porque os
discursos e a producdo de sentidos dos textos sao afetados por diferentes contextos da produgao
linguistica, andlise e interpretacao.

As analises do corpus discursivo revelaram que os sentidos de educacao emancipatoria
dominantes no documento PDI do IFSC estdo centrados nos discursos de Atualiza¢do
Identitaria da Instituicdo e Eixos de Atuagdo e Impacto, narrativas que expressam, do ponto de
vista normativo e informativo do PDI, tanto os meios de acao educacional quanto as formas de
impacto regional-local que fundamentam e legitimam o sentido de educagao emancipadora que
o IFSC apresenta. Os discursos dos docentes entrevistados, por sua vez, indicaram Deflexoes
entre o PDI e a Pradtica Pedagogica dos professores, bem como Multiplos Sentidos de

Educacdo Emancipatoria. Ademais, as narrativas docentes sugerem a Imanéncia do Ensino
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Profissionalizante no ambito do IFSC, em razao das dissimetrias em areas e niveis de ensino e
de uma percepgao de regressao as origens tecnicistas das praticas politico-educacionais.

Vale acrescentar que o conjunto discursivo constituido do texto do PDI e das narrativas
docentes indicaram elaboragdes discursivas que ora convergem ora divergem do conceito
adorniano de emancipagdo e educa¢do emancipadora. Essas interrelagdes, por exemplo, ficam
explicitadas tanto nas falas docentes como no texto do PDI quando referéncias a movimentos
de critica aos saberes produzidos socialmente sdo estabelecidas discursivamente. J& as
divergéncias sao manifestadas no PDI quando este apresenta a educacdo interligada
ideologicamente aos processos e relacdes de uma sociedade dividida em classes, contribuindo
na formagao profissional de sujeitos reificados e adaptados a realidade posta. Do mesmo modo,
na fala dos docentes os discursos de formagao critica apresentam limitacdes na medida em que
concebem a educagdo emancipatdria como aquela que se limita ao reconhecimento de
condicionamentos histéricos e sociais mais amplos estabelecidos, ou seja, uma formacao de
carater limitado.

O que vemos nesse caso ¢ que embora as mudancas discursivas normativas
institucionais do IFSC/IFs apresentem uma intencionalidade emancipatoria, a ordem social
vigente do capitalismo neoliberal transpassa o seu discurso € molda as concepgdes e praticas de
educagdo profissional e tecnologica ali dominantes. A Instituicdo entdo reacomoda discursos e
acoes naturalizando nogdes de ensino como promogao social, de educagdo para além do capital,
exibindo termos de aparéncia critica que, no fundo, apresentam uma intengdo conciliatoria de
“harmoniza¢ao” social (FRIGOTTO, 2001, 2011; NEVES, 2005, 2010, RAMOS, 2010,
CIAVATTA; RAMOS, 2011; KUENZER, 2008; SAVIANI, 2007), disfar¢ando interesses e
bases de uma racionalidade técnico/instrumental (ADORNO, 1995). Assim, apesar de nao
realizar uma formagdo somente técnica, parece, também, ndo efetivar uma formagao
emancipatdria — o que ndo significa, segundo a compreensdo adorniana, que prescinda o carater
de possivel portador de uma condigdo emancipatdria na formagdo de homens e mulheres.

No que se refere ao suporte tedrico aqui adotado, vale acrescentar que os elementos
das analises de Adorno foram fundamentais para a compreensao das relagdes estabelecidas
socialmente e dos modos de ser e se fazer educag¢do na dinamica da sociedade contemporanea.
A partir do movimento de critica as estruturas sociais e a sociedade burguesa de seu tempo, as
referéncias e proposi¢cdes Adornianas nos permitiram compreender que na organizagdo social
atual predomina ainda um modo de racionalidade heteronoma ancorada nos interesses

ideologicos dominantes, arquitetados em prol da vitalidade da ordem social capitalista.
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Reconhecemos que as colocagdes sobre emancipacao e educacao desse tedrico nos permitiram
pensar tais conceitos integrados as caracteristicas da sociedade atual, de modo a compreender
as inimeras contradi¢des econdmicas, politicas e culturais que fazem parte do curso da historia
contemporanea brasileira e que perpassam a educagdo. Nesse sentido, foi possivel o
estabelecimento de uma problematizagdo critica as propostas de formagdo de
sujeitos/trabalhadores no atual enredo social e a reflexdo no sentido da reconstru¢cdo de uma
concepcao de educagdo que ultrapasse a serventia ao mercado de trabalho com o ensino baseado
no saber fazer, na conciliagdo de interesses inconcilidveis sob a perspectiva do capital e no
“incluir” as pessoas em uma sociedade cada vez mais desigual. Entendemos, portanto, que a
abordagem adorniana mostrou-se seminal para a identificagdo, compreensdao e discussao
adequada dos discursos docentes e normativo institucional do IFSC sobre educagao
emancipadora.

Nesse cenario, € oportuno reiterar nossa compreensdo de que ¢ imprescindivel o
estabelecimento de reflexao e problematizacgao critica dos discursos de emancipagdo e educagao
na perspectiva da compreensdo dos mecanismos de reproducdo do status quo caracteristicos
das relagdes capitalistas internas ao espago educativo, no sentido de repensar o papel da
educagdo na sociedade de classes e desmistificar as nocdes estereotipadas e contraditorias que
a cercam. Entendemos ser igualmente necessario, ainda que cada vez mais limitado em nosso
contexto educacional, o avango do debate politico-social nos espacos educativos, com énfase
na compreensao das contradigdes presentes na sociedade, de modo a possibilitar o
reconhecimento dos sujeitos como pertencentes a uma organizagdo social heteronoma e
estimula-los a pensar (ler) o mundo de um modo diferente, com base em “uma consciéncia
verdadeira” (ADORNO, 1995). Ainda nesse sentido, apoiados na perspectiva tedrica aqui
adotada, apresentamos a convic¢ao de que ¢ imprescindivel que o pensamento critico-reflexivo
seja encorajado na préaxis educativa, assim como a dimensdo da contraposi¢ao e da resisténcia
ao presente curso da historia, no que diz respeito, sobretudo, a acumulagao de capital e as formas
de racionalidade hegemonica estabelecida no conjunto das relagdes sociais.

Acerca dos temas educagdo e emancipacao, eis o que diz Adorno (1995, p. 143):

Penso sobretudo em dois problemas dificeis que € preciso levar em conta quando se
trata de emancipagdo. Em primeiro lugar, a prépria organiza¢do do mundo em que
vivemos ¢ a ideologia dominante — hoje muito pouco parecida com uma determinada
visdo de mundo ou teoria —, ou seja, a organizacdo do mundo converteu-se a si mesma
imediatamente em sua propria ideologia. Ela exerce uma pressao tao intensa sobre as
pessoas que supera toda educacdo. [...] No referente ao segundo problema [...]
emancipacao significa 0 mesmo que conscientizacao, racionalidade [...]. A educagdo
seria impotente se ignorasse a adaptacdo e ndo preparasse os homens para se
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orientarem no mundo. Porém seria questionavel igualmente se ficasse nisto,
produzindo nada além de well adjusted people, em consequéncia do que a situacao
existente se impoe no que tem de pior.

Nesse diapasdo, mesmo que pensar/propor processos € agdes educativas seja um
aspecto consideravelmente dificil e desafiador nesse atual contexto em que uma série de valores
e interesses dominantes de carater neoliberais tém avangado expressivamente em ambito social,
sobrepondo-se, sobretudo, no campo das politicas educacionais no pais — onde tem se
manifestado, por exemplo, projetos de teor reacionario sob a aparente capa de neutralidade
considera doutrinagdo toda e qualquer forma de discussdo e questionamento sobre os modos de
sociabilidade derivada do sistema de produgdo econdmica capitalista; a reforma no ensino
médio, que “[...] a par do aligeiramento desta e de seu cardter manifestamente pragmatico,
centrado apenas na formacao técnica de mao de obra, descura da constituicdo omnilateral do
ser humano” (FERRETTI, 2018b, p. 270), e mudancas outras na LDB e demais documentos de
referéncia do campo educacional que tém concentrado proposi¢des de afirmagao da hegemonia
alijjando as condigdes de uma formacdao educacional integral, mais humanizada aos
estudantes/trabalhadores —, ha necessidade de se apreender, situado no fendmeno em foco, o
seu papel das politicas educacionais na producao dos conhecimentos e expressao de ideologias.
Assim como compreender a articulacdo dessas com as formas de consciéncia social e nas
transformacgoes sociais numa determinada particularidade histérica. Nesse sentido, ¢ necessario
entender a educagdo como campo de contradi¢des e, também, como campo de possibilidades
de mudanga.

Consideramos que essa dissertacdo contribui para uma andlise critica sobre uma
tematica teoricamente complexa, mas estimulante, como € o tema da emancipacao. A partir de
uma abordagem teorica e analitica critica, este estudo contribui no sentido de preencher uma
lacuna na literatura acerca de educagdo cientifica e tecnoldgica e campos do conhecimento afins
quanto a uma compreensao aprofundada sobre discursos em torno da nog¢do de educagdo
emancipadora que aparecem hoje institucionalmente contemplados e integrados as diretrizes do
IFSC e da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica como um todo.

Produzindo uma problematizagao e reflexdo critica sobre os sentidos de emancipacao
e educacdo para a emancipagdo imbuidos nos discursos do PDI e docentes do IFSC, a
abordagem adotada nessa pesquisa pela via da ADC contribui também para a elucidacdo de
potenciais contradicdes semanticas entre o escrito, o falado e o praticado no &mbito educacional
do IFSC, bem como de demais instituicdes de ensino técnico profissionalizantes. Ademais, o

estudo ajuda a clarear os limites e as possibilidades de uma pratica educativa verdadeiramente
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emancipatoria ao fornecer subsidios para um (re)pensar das praticas pedagdgicas no contexto
do IFSC e na realidade dos IFs em geral. Para além do caso do IFSC em particular, entendemos
que o estudo pode contribuir para uma agenda de pesquisas futuras que visem compreender,
por exemplo, i) questdes do como, quando e por que surgem novos discursos no ambito
educacional, i1) mudancas nos sentidos (re)construidos sobre os termos emancipagao/emancipar
desde seu surgimento até o momento atual e iii) as relagdes estabelecidas entre educagdo e
emancipagdo € suas nuances politico-sociais. Essa pesquisa, portanto, pode levar ao
desenvolvimento de novas abordagens sobre o tema e subsidiar novas discussoes.

Como todo estudo cientifico, a presente pesquisa apresenta limitagdes. Sem
desconsiderarmos a riqueza do conteudo dos relatos docentes € normativo do PDI que
acreditamos ilustrar significativamente discursos permeiam o todo institucional, dentre as
limitagdes mais significativas dessa pesquisa podemos citar o nimero relativamente limitado
de docentes entrevistados e a concentracao do estudo das narrativas dos professores na realidade
do IFSC, Campus Florianopolis. Assim, entendendo que problematizar uma tematica que se
insere numa realidade atual e concreta dos IFs demanda novas e diferentes analises cientificas,
como indicagdes para estudos futuros sugerimos a abordagem de outros aspectos discursivos
no ambito das praticas docentes, das experiéncias e vivéncias discentes, de demais servidores e
dos documentos normativos institucionais de um modo que outros campi e/ou um conjunto
deles sejam contemplados nas problematizagdes e analises. Sugerimos também, que o numero
materiais e sujeitos de pesquisa sejam ampliados e novos métodos de coleta de dados sejam
incorporados de acordo com as questoes de interesse mobilizadas.

Por fim, afirmamos a necessidade de questionamento sobre as institui¢des educativas
que trazem em seu discurso a proposicao de atuacdo numa perspectiva emancipatoria:

emancipagdo para qué, quem e como?
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APENDICE A - Convite para participacio como colaborador(a) na pesquisa e Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido realizado com os professores do IFSC Campus
Floriandpolis

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA
CENTRO DE CIENCIAS FISICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

CONVITE E TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada
“Educacdo para a Emancipacdo? uma analise critica dos discursos sobre educacio
emancipadora no ambito do Instituto Federal de Santa Catarina a luz do pensamento
adorniano”, que tem por objetivo investigar quais sentidos e inter-relagdes os discursos do PDI
e os discursos dos docentes do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) produzem sobre uma
educagdo que se propde emancipadora. A sua participagdo ¢ voluntaria e se autorizada sera na
forma de organizagao de entrevistas semiestruturadas, momento em que vocé sera convidado(a)
a responder as perguntas realizadas pela pesquisadora em relagdo ao tema proposto.
Convidamos vocé para participar de uma delas cuja data e horario serdao previamente marcados
e serdo realizadas por meio da ferramenta digital Skype, utilizando equipamento de gravagado
do 4udio concedido para coleta de informagdes. Se decidir participar, ¢ importante que leia estas
informagdes sobre o estudo e o seu papel na pesquisa.

Dentre os possiveis riscos os quais vocé podera estar exposto(a) ao colaborar com o
estudo, estd a possibilidade de, durante a entrevista, relembrar de acontecimentos ou
experiéncias de sua trajetoria de vida que lhe provoquem emoc¢des ou, ainda, sentir desconforto
com o uso do gravador. Se isso ocorrer, a pesquisadora pode realizar apenas anotagdes da
conversa ou vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo de contribuir com

discussdes e problematizacdes tedricas e praticas relativas a formacdo ofertada no Instituto
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Federal de Santa Catarina, a partir de uma perspectiva social critica, contextualizada e
emancipadora.

Quem realizard as entrevistas ¢ a mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao Cientifica e Tecnologica da Universidade Federal de Santa Catarina, responsavel pela
pesquisa, Francine de Souza Trajano. Ela e, eventualmente, seu orientador Prof. Dr. Irlan von
Linsingen, serdo as Unicas pessoas a terem acesso aos dados dessa pesquisa e tomardo todas as
providéncias necessarias para manté-las em sigilo. Para que as informagdes coletadas ndo
tenham qualquer identificagdo dos sujeitos e seja mantida sua privacidade, cada individuo sera
identificado por um niimero e/ou letra desde a coleta de informacdes até a andlise e divulgagao
dos dados.

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados na conclusao da dissertacao e poderao
ser utilizados em eventos e na producao de artigos cientificos, sem revelar seu nome e demais
informagdes de sua privacidade.

Se depois de consentir sua participacao e, seja antes ou depois da coleta de dados,
quiser desistir de continuar participando, tem o direito de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Vocé€ nao tera
despesas € nem sera remunerado pela participacdo na pesquisa. Despesas extraordinarias e
prejuizos associados a pesquisa serao ressarcidos conforme expresso na legislacao vigente.

De acordo com o que preconiza a Resolugao 466/12 de 12/06/2012, que trata dos
preceitos €ticos e da protegdo aos participantes da pesquisa, uma das vias do termo de
consentimento livre e esclarecido ficara em poder do pesquisador responsavel por conduzir a
pesquisa e outra com o sujeito participante.

Nos enderecos indicados a seguir, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora

ou com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSC.

Agradeco a sua participacao.

Contatos da Pesquisadora

Telefone: (48) 99806916 4/ (+ 44) 07940565160

E-mail: frantrajano02@gmail.com e/ou_francine.trajano@ifsc.edu.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSC

Telefone: 37216094
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E-mail: cep.propesg@contato.ufsc.br

Enderego: Prédio Reitoria II, n® 222, sala 401, localizado na Rua Desembargador Vitor Lima,

Trindade, Florianopolis/SC.

ok skosk skok

Eu, , declaro que li este documento (ou

foi lido para mim) de forma suficientemente clara quanto a minha participag¢do na pesquisa. Fui
comunicado(a) que neste estudo os dados a meu respeito serdo mantidos em sigilo e que posso
desistir em qualquer momento de participar da entrevista, pois minha participacao ¢ voluntaria.
Confirmo também que recebi uma copia deste formuldrio de consentimento e a garantia de

esclarecimentos permanentes.

Assinatura do Participante

Floriandpolis, / /

sk sk skok

Eu, Francine de Souza Trajano, atesto que expliquei de forma adequada e compreensivel ao
participante a natureza e o objetivo deste estudo, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
de sua participacao. Obtive de forma voluntaria o consentimento livre e esclarecido desta

pessoa. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

7

Francine de Souza Trajano
Pesquisadora

Florianopolis, / /



mailto:cep.propesq@contato.ufsc.br

239

APENDICE B — Protocolo das entrevistas realizadas com os professores do IFSC
Campus Florianopolis

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA
CENTRO DE CIENCIAS FiSICAS E MATEMATICAS
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Script para inicio da entrevista

Primeiramente, eu gostaria de agradecer novamente pelo seu interesse e disponibilidade em participar da fase
de entrevistas da minha pesquisa.

Como mencionei anteriormente, minha pesquisa visa investigar quais sentidos e inter-relagdes os discursos do
PDI e os discursos dos docentes do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) produzem sobre uma educacdo
que se propde emancipadora. Nossa entrevista hoje durard cerca de uma hora, durante a qual farei perguntas a
vocé em relagdo ao tema proposto.

Por e-mail vocé preencheu e assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido indicando sua
participacdo voluntaria e que eu tenho sua permissao para gravar em audio o conteudo da nossa conversa. Vocé
continua de acordo com a gravagdo da nossa conversahoje?  SIM__ NAO

Se SIM: Muito obrigada! Por favor me avise se em algum momento vocé queira que eu desligue o gravador ou
queira manter algo que disse fora da gravag@o.

Se NAO: Muito obrigada por me avisar. Eu apenas vou fazer anotagdes sobre nossa conversio entio.

Antes de comegarmos a entrevista, vocé tem alguma davida?

Se vocé tiver alguma pergunta em algum ponto da nossa conversa, sinta-se a vontade para perguntar a qualquer
momento. Ficarei feliz em responder as suas questdes.

ASPECTOS PRINCIPAIS

Informacao Discursos Discursos Educacao
Contextual | Institucionais | Docentes | Emancipadora

Questdo introdutoria: Para comegar esta entrevista, eu gostaria de te perguntar algumas questoes sobre a sua
experiencia profissional no dmbito do IFSC.

QUESTAO #1 — Vamos comecar discutindo
sobre a sua experiéncia profissional na
Instituicdo. Ha quanto tempo vocé trabalha na
Instituicao? X

Complemento: Quais sdo as atividades que vocé
desempenha atualmente (por exemplo: pesquisa,
ensino, extensao, gestao, etc.)?

Questdo transitoria: Obrigada pelas respostas. Eu gostaria agora de passar a algumas questoes referentes ao
atual Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Institui¢do e demais documentos normativos.

QUESTAO #2 — O Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico X X
Institucional (PPI) estdo passando por uma




nova fase de revisao e atualizacio. De que modo
esses documentos sio uma referéncia para sua
pratica pedagégica em particular?

Complemento: Vocé geralmente consulta ou
acompanha o PDI e o PPI para o desenvolvimento
de sua pratica e projetos pedagodgicos na
Instituigdo?

Complemento: Qual desses documentos PDI, PPI
ou PPC do curso (e/ou outros) vocé mais consulta
para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica
no IFSC?
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Questdio transitoria: Obrigada pelas respostas. Eu gostaria agora de passar a algumas questoes referentes
especificamente ao tema de uma educagdo emancipatoria.

QUESTAO #3 — Como vocé descreveria uma
educacdo de viés emancipatério ou com a
finalidade de emancipar?

Esclarecimento/exemplo/continuacdo: Vocé
poderia me dar um exemplo de um
projeto/proposta/pratica  educativa que vocé
definiria como sendo emancipatéria?

Complemento: Como vocé descreveria o papel do
docente nessa concepgao?

Complemento: Defina em uma palavra/frase o que
¢ educagdo para a emancipacdo para voce.

Investigagdo: No IFSC vocé trabalha em uma
perspectiva emancipatoria?

Esclarecimento/exemplo/continuacgdo: Poderia
me dar um exemplo de como isso se manifesta no
seu dia a dia na instituigdo?

QUESTAO #4 — Qual o seu papel enquanto
docente na formacao dos alunos do IFSC?

Complemento: Como ou de que formas vocé
considera que o curso no qual vocé leciona
promove emancipagido?

Instigacdo: Como vocé descreve a relagdo entre os
objetivos/metas do curso e o ensino para a
emancipagao?

QUESTAO #5 —Como vocé descreveria as
formas pelas quais o IFSC tem buscado
trabalhar essa visdo de educaciio emancipatéria
que diz atuar?

Complemento: Na sua avaliacdo essa perspectiva
se manifesta nos PPCs dos cursos e na pratica
docente cotidiana?

Instigacdo: Vocé diria que o IFSC hoje apresenta
acdes que materializam a sua proposta
emancipatéria de uma forma geral?




Esclarecimento/exemplo/continuagdo: Pode me
falar um pouco mais sobre como isso acontece?
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QUESTAO #6 — Desde a sua fundagio, a
Instituigdo tem como finalidade qualificar cidadaos
com vistas a atuacdo profissional nos diversos
setores da economia. Na sua avaliagdo as ofertas de
formagdo e qualificacdo profissional cumprem a
proposta emancipatoria do IFSC?

QUESTAO #7 — Vocé considera que existe uma
pedagogia emancipatéria no IFSC?

Esclarecimento/exemplo/continuagdo: O que te
faz pensar que existe (ou ndo) uma pedagogia
voltada para a emancipacdo nessa instituicao?

Complemento: Na sua avaliagdo, que praticas
devem ser mudadas ou mantidas no IFSC para que
seja alcangado o objetivo de uma educacéo para a
emancipagao?

Instigacdo: Defina em uma palavra/frase o que
vocé pensa ser “educa¢@o para a emancipagdo” no
contexto do IFSC.

Questdo Conclusiva: Antes de finalizarmos esta entrevista, vocé gostaria de acrescentar algo sobre os temas
aqui abordados ou sobre as suas vivéncias no IFSC?

MATRIZ DE PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Informacao Discursos Discursos Educacio
Contextual Institucionais Docentes Emancipadora
Questao #1 X
Questao #2 X X
Questao #3 X X
Questao #4 X X X
Questao #5 X X X
Questao #6 X X X
Questao #7 X X X
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ANEXO A — Aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica da UFSC
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