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RESUMO

A formacéo inicial dos professores tem um papel fundamental para a atuagdo com pessoas com
deficiéncia, uma vez que ela é o alicerce de toda a construcdo do profissional. Todavia,
constatou-se uma escassa producdo cientifica sobre as experiéncias que ocorrem na formacao
inicial para a atuacdo com pessoas com deficiéncia, despertando o interesse em pesquisar para
compreender sobre estas experiéncias, gerando a problematica da pesquisa: Quais e como sao
as experiéncias voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia na formacao inicial em
Educacgdo Fisica, na percepcdo de formandos? A presente pesquisa, de carater descritivo,
objetivou analisar as experiéncias voltadas para pessoas com deficiéncia, na formacéo inicial
em Educac&o Fisica, em universidades publicas de Floriandpolis, na percepcao dos formandos.
Como fonte de dados, foram feitas entrevistas semiestruturadas, com 10 académicos do curso
de Educacdo Fisica de duas universidades publicas do municipio de Floriandpolis. Os dados
foram interpretados com base no método de anélise de conteldo, proposto por Bardin (2011),
em que categorias foram criadas com base nos objetivos do trabalho que direcionaram o roteiro
de entrevista. Ao final do processo foi possivel constatar que as experiéncias no ensino foram
as mais vividas pelos académicos, todavia, no que se refere a pesquisa e a extensdo, pouco se
teve de experiéncias voltadas para pessoas com deficiéncia. As maiores vivéncias nestes
ambitos foram em cursos e palestras, mas estas participacdes ndo demonstraram agregar além
dos conteudos das disciplinas do curso. Referente as contribuicfes e lacunas da formacéo
inicial, o estudo demonstrou que as contribuicdes ficam em torno do contetdo teérico e das
experiéncias diretas com as pessoas com deficiéncia durante as disciplinas. J& como lacunas
sdo apontados o curto tempo para as disciplinas especificas para a tematica; falta do contetido
em outras disciplinas (ha UFSC); auséncia de momentos praticos (na UDESC); auséncia da
convivéncia de alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia a0 mesmo tempo. Por fim
percebeu-se que em relacdo ao sentimento de seguranca dos formandos para atuarem com
pessoas com deficiéncia, os mesmos demonstraram percep¢des positivas perante a inclusao,
mencionando que estardo dispostos, caso tenham alunos com deficiéncia, a buscar conteidos e
capacitacdo para atuarem de forma mais adequada para favorecer a inclusdo destes alunos.
Diante do exposto, sugere-se que a organizacdo do curriculo e das proprias praticas de ensino
deveria voltar a atencédo para os fatores de lacunas apontados pelos formandos.

Palavras-chave: Formacdo inicial. Educacdo Fisica. Inclusdo de pessoas com deficiéncia.



ABSTRACT

Since it is the base of the whole professional growth, the teachers’ initial teacher education has
a fundamental role at their work with people with disabilities. Although, it has been verified
that exists a lack of cientific production about the experiences that occurs in the initial teacher
education for the work with people with disabilities, bringing out the interest to reasearch about
it to comprehend about these experiences, bringing us to this research’s problem: How and
which are the experiences towards the work with people with disabilities in the initial teacher
education at Physical Education courses by the graduating students perceptions? The present
reasearch has a descriptive feature and had aimed at analysing these particular experiences at
public universities in the city of Floriandpolis. Interviews data of 10 graduating students were
used as source. The data were interpreted based on the methods of contente analysis by Bardin
(2011), creating categories toward to the objective of the presente work. At the end, it was
possible to verify that the graduating students’ pratical experiences were more present than
extension and reasearch experiences, and the experiences with people with disabilities were
few. Most of the involvement in these areas were by seminars and short courses, but those
participations didn’t seem to bring benefits beyond the subjects of the graduating course. In
reference to the contributions and lack of the initial teacher education, the study demonstrated
that the contributions are around the teorical knowledge and the pratical experiences with
people with disabilities during the subjects. On the other hand, it was found lacks such as the
short time dedicated to subjects about this especific thematic; the lack of the thematic in other
subjects (at Federal University of Santa Catarina); the non-existence of pratical moments (at
Stated University of Santa Catarina); as well as the absence of coexistence of pupils with and
without disabilities at the same time. At the end it was percepted that the graduating students
demonstrated a positive perception in relation with the confidence towards inclusion, saying
that they will be opened to look for knowledge and training in case they have a pupil with
disabilities in their classes. In conclusion, it is suggested that the organization of the
univerisities’ curriculum as well as the teaching practices should direct the attention to the
absences pointed by the graduating students.

Key-words: Initial teacher education. Physical Education. Inclusion of people with disabilities.
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1.INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas publicas de educacdo basica € um
processo que vem ocorrendo ao longo dos anos. O movimento pela incluséo escolar de pessoas
com necessidades educacionais especiais surgiu de forma mais focalizada nos Estados Unidos,
e com a for¢a cultural desse pais, ganhou a midia e 0 mundo ao longo da década de 1990
(MENDES, 2006).

Houve diversos marcos mundiais que impulsionaram o movimento, como em 1990, a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, assim como em 1994, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, onde ocorreu a Declaracdo de Salamanca,
conhecida mundialmente por difundir a educacao inclusiva. No ambito nacional, algumas leis
também comecaram a garantir o direito das pessoas com deficiéncia estarem na rede regular de
ensino, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, de 1996, o Plano Nacional de
Educacao, de 2001, e mais recentemente a Lei Brasileira de Incluséo de Pessoas com deficiéncia
(LBI), de 2015.

Deste modo, o sistema educacional a partir da década de 1990, se fez legalmente
amparado para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, e desta forma houve um aumento
significativo no nimero de escolas com matricula de estudantes com deficiéncia. Em 1998,
foram registradas 6.557 escolas com matricula de estudantes, publico-alvo da educacgéo
especial, algum tempo depois, em 2013, passou-se a registrar 104.000, representando um
crescimento de 1.486% (BRASIL, 2008). Dados do Censo Escolar 2019, revelam um aumento
de 34,4% no nimero de matriculas dos estudantes com necessidades educacionais especiais
comparado a 2015, sdo 1.3 milhdes de alunos com deficiéncia, altas habilidades e transtornos
globais do desenvolvimento matriculados (BRASIL, 2019).

No entanto, apesar da importancia dos instrumentos legais, estes sozinhos ndo garantem
praticas inclusivas na educacdo (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011). Ainscow e
Ferreira (2003) afirmam que, para que as escolas se tornem mais inclusivas, é necessario que
considerem a diferenca como um desafio, uma oportunidade para novas situagdes de
aprendizagem, que usem todos os recursos disponiveis para a inclusdo, e estejam dispostos a
COrrer riscos.

Os desafios encontrados para a incluséo de fato ocorrer séo iniumeros, tendo as barreiras
atitudinais e arquiteténicas, a formacé&o inicial e continuada dos professores, o contexto familiar

(CABRAL et al., 2016), enfim, a inclusdo nédo € algo que ocorre de maneira isolada e sozinha,
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existe todo um processo para ela ser concretizada, sendo de extrema importancia entender 0s
fatores que nela influenciam, para nos tornarmos influenciadores de forma positiva no processo.

Em um estudo feito por Filus e Martins Junior (2004), sdo abordadas reflexdes sobre a
formacédo em Educacdo Fisica e a sua aplicacdo no trabalho junto as pessoas com deficiéncia,
sendo observado que 78,57% dos profissionais entrevistados, sentiram dificuldades no inicio
da carreira. Um dos motivos foi ndo terem cursado a disciplina Educagdo Fisica Adaptada, na
época da sua graduacdo. Alguns que cursaram a disciplina, também afirmaram ndo ter tido uma
boa preparacdo na graduacdo, relatando que o curso forneceu uma pequena base, com poucas
aulas, tendo maior aprendizado no trabalho, no enfrentamento da realidade, e fazendo cursos e
estudos relacionados a esta area.

Na revisdo de literatura de Hutzler et al. (2019), que analisou mais de 70 artigos,
evidenciou-se que a qualidade das experiéncias vividas na formacéo inicial, nas disciplinas
especificas voltadas a atuagdo de pessoas com deficiéncia, influenciam de forma direta para os
momentos de docéncia, pois académicos que tiveram experiéncias positivas, tendem a ter
atitudes positivas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia quando professores. Do contrario,
o fracasso em lidar com estas situacGes, podem ocasionar sentimento de incompeténcia e
frustracdo, criando barreiras atitudinais para a inclusdo nos momentos de docéncia.

A questdo da formacdo profissional é um ponto importante em discussdes que se referem
a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia (CRUZ; FERREIRA, 2005). Sendo importante
enfatizar que a busca pela formacdo € o primeiro passo para transformar esta educacéo, que visa
ser de qualidade para todos, respeitando as potencialidades e as individualidades de cada um
(FALKENBACH et al., 2008).

Especificamente na area de formacdo da Educacdo Fisica, pode-se perceber que as
disciplinas no meio académico, voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
comecaram a surgir a partir de 1990, levando-nos a refletir como foi e atualmente é, a atuacéo
dos professores formados anteriormente a esta data, uma vez que este assunto s6 ganhou forga
no pais nesta época.

Muitos estudos apontam que os docentes sinalizam a formacdo inicial fragil para
preparacdo para atuar com inclusdo de alunos com deficiéncia (SOBREIRA; LIMA;
PICCOLO, 2015; SCHMITT et al., 2015; CABRAL et al., 2016; MARTINS, 2019; ROSSI-
ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019). Todavia, observamos que a formacao inicial
demonstra ter diferengas consideraveis em cada universidade, uma vez que em alguns
curriculos existem mais disciplinas voltadas para atuacdo com pessoas com deficiéncia, estagio

na educacao especial, entre outras diferencas.
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Refletir sobre como os formandos percebem sua formacgédo voltada para essa area pode
contribuir para analisar os processos formativos mais significativos na opinido desses
estudantes. Além disso, ouvi-los pode contribuir para melhorias no curriculo, uma vez que nas
pesquisas os alunos sinalizam o que sentem falta ainda no processo inicial de formacéo.

Tendo em vista a importancia da formacdo inicial dos professores, e a escassa producao
cientifica sobre a temética, despertou-se o interesse em pesquisar sobre as experiéncias tidas
durante a graduacéo, voltadas para este publico, gerando a problematica da pesquisa: Quais e
como sdo as experiéncias voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia na formacao

inicial em Educacdo Fisica, na percepg¢do de formandos?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as experiéncias voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia, na
formacdo inicial em Educacdo Fisica, em universidades publicas de Floriandpolis, a partir da

percepcédo de formandos.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar as experiéncias dos formandos no ensino, pesquisa e extensdo, com pessoas
com deficiéncia;

e Verificar as contribuicGes e as lacunas da formacéo inicial para a compreensédo e
consciéncia dos formandos, sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia;

e Compreender 0 qudo capazes os formandos se sentem para atuar com pessoas com

deficiéncia.

1.2 JUSTIFICATIVA

Este estudo buscou compreender a percepcao de académicos quanto suas experiéncias,
disponibilizadas pelo curso de graduacdo, com pessoas com deficiéncia, a fim de refletir sobre
a formacdo inicial voltada para uma Educacdo Fisica inclusiva. O tema surgiu através de
discussbes, ao longo do curso, nas quais observaram a formagdo dos professores, e em

especifico, onde elas se deram.
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Ao participar de experiéncias pedagogicas associadas a disciplina de Estagio
Supervisionado em Educacdo Fisica I, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e de conversas
durante o curso de formacdo continuada para professores da rede municipal de ensino de
Floriandpolis, como participante voluntéria, o tema incluséo nas aulas de Educacdo Fisica e a
formacdo dos professores se fez recorrente em diversas discussdes. Nestes momentos de
conversas, a formacéo inicial demonstrou ter grande influéncia sobre algumas atitudes perante
aulas com pessoas com deficiéncia, trazendo reflexdes acerca do quanto as experiéncias na
graduacdo podem construir e desconstruir ideias positivas e negativas, despertando ainda mais
0 interesse pelo assunto.

Além disso, com o passar das minhas experiéncias pessoais no curso, e com uma irma
com deficiéncia intelectual leve, sempre refleti sobre a Educacdo Fisica adaptada, sobre as
minhas vivéncias este publico, e principalmente, sobre como eu me sinto para atuar com pessoas
com deficiéncia, para de fato proporcionar aprendizagem e inclusdo. Com isso, minhas
inquietacdes, questionamentos e reflexdes s6 aumentaram com o passar da formacao, e todos
0s pontos questionados nesta pesquisa, sao questionamentos que eu gostaria de ter recebido dos
meus docentes, para ter refletido e aprendido ao longo da formacéo inicial. Mas, devido a esta
auséncia, tornei minhas inquieta¢fes nesta pesquisa, para buscar respostas para mim, para 0s
meus colegas de profisséo, professores, e para todas as pessoas que assim como eu, buscam
entender o que pode ser mudado para evoluirmos na atuacdo com pessoas com deficiéncia.

Em decorréncia disto, foi feito um levantamento para verificar a relevancia de pesquisar
sobre o tema, em sites de busca académica, sendo utilizado as palavras chaves: incluséo,
educacdo fisica e formacdo inicial. Entretanto, os resultados apareceram de forma escassa,
demonstrando que além do ambito nacional, se fez necessario uma pesquisa por trabalhos
internacionais. Desta forma, foi achado uma revisdo de literatura, de 2019, a qual nos da
respaldo para entender como esta as pesquisas pelo mundo e quais assuntos possuem maior
relevancia para pesquisas futuras.

Esta revisao de literatura aborda mais de 70 pesquisas, feitas em diferentes paises. Nesta
revisao se observou as tematicas que parecem ser relevantes para estudos futuros, sendo
sugerido em um determinado topico, o estudo da qualidade e quantidade das praticas
académicas, observando os estagios e demais praticas, pois € um ponto que apareceu nas
pesquisas como influenciador para a pratica com pessoas com deficiéncia (HUTZLER et. al,
2019).
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Sendo assim, este trabalho buscou refletir, discutir e repensar sobre a formagéo inicial
dos académicos, buscando entender as experiéncias e 0 quanto elas contribuem para estes
futuros professores trabalharem com uma educacéo fisica inclusiva, tendo em vista que néo €
um tema presente na literatura, mas que possui grande relevancia, pois existem leis que
garantem 0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ambito escolar, que sinalizam
uma educacao para todos, deve ser de qualidade.

Com esta pesquisa serd possivel refletir acerca dos curriculos dos cursos de Educacao
Fisica, tendo um olhar mais minucioso sobre algumas questdes que envolvem as ementas das
disciplinas, e o direcionamento das disciplinas sobre a educacéo fisica escolar para as pessoas
com deficiéncia, podendo servir de embasamento para possiveis modificagdes nos curriculos,

fazendo com que os docentes reflitam sobre suas praticas pedagdgicas.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

A inclusédo de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino é uma questdo que
vem sendo discutida constantemente no Brasil, e em todo o mundo, por educadores, psicologos
e pedagogos (LEONARDO; BRAY; ROSSATO, 2009). Sendo inclusdo definida como:

Um movimento educacional, mas também social e politico que vem defender o direito

de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e responsavel, na
sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respeitados naquilo que os
diferencia dos outros. No contexto educacional, vem, também, defender o direito de
todos os alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como
de apropriarem as competéncias que Ihes permitam exercer o seu direito de cidadania,
através de uma educacdo de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas
necessidades, interesses e caracteristicas (FREIRE, 2008, p. 1).

Ao longo de todos os anos da existéncia humana, pessoas nascem ou adquirem
deficiéncia. Entretanto, apesar de ser algo que acontece desde o inicio da humanidade, 0s
registros historicos comprovam que € longa a resisténcia, da sociedade, para aceitacdo das
pessoas com deficiéncia (ANCAO, 2008).

Antigamente, a deficiéncia era vista somente de forma patoldgica, e o atendimento para
estas pessoas era assistencialista. No decorrer do séc. XX, com o avanco de estudos, comeca a
ser pensado na pratica de integracdo da pessoa com deficiéncia, pensando assim no atendimento
no dmbito educacional (BURIGO, 2002).

A escola historicamente se caracterizou pela visao da educacdo como privilégio de um
grupo, onde as politicas e praticas educacionais reproduziam a exclusdo. A partir do processo
de democratizacao da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de
ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrdes homogeneizadores da escola (BRASIL, 2008).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou na época do Império, com
a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, ambos no Rio de Janeiro, que atualmente possuem outros nomes
e foram criados inspirados em outros paises. Nestas instituigdes o atendimento ndo era garantido
para todos, mas com o passar dos anos, outros estados foram sendo atendidos (MANTOAN,
2001).
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No inicio do século XX foi fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicéo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Em 1954, foi fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), associacdo existente até a
atualidade, mas que possui objetivos contrarios dos que se tinha naquela época (KASSAR,
2011).

Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacéo especial no Brasil, que impulsionou a¢6es educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo. Entretanto, foram
campanhas caracterizadas por acgdes assistenciais e com iniciativas isoladas do Estado
(KASSAR, 2011).

Ao olharmos para 0 mundo, 0 movimento de inclusdo também ia se desenhando nesta
época, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, aprovada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), defendeu o direito inerente das pessoas com
deficiéncia ao respeito por sua dignidade e o de ter suas necessidades levadas em consideragédo
em todos os estagios do planejamento social e econdmico (ONU, 1975).

No Brasil, a Constituicdo federal de 1988, no art® 205, definiu a educacdo como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho, foi também estabelecido a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola como um principio.

Reforcando o que foi estabelecido na constituicdo, em 1994 houve a Declaracdo de
Salamanca, proposta na Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais, realizada
pela Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
apresentou agdes de ampliacdo do acesso de todos a escola de ensino comum, alertando a
importancia de reformar o sistema educacional para tornar esse objetivo possivel, pois, a escola
deve atender todas as criancas, independentemente de suas condicdes.

Apos esta declaragdo, 0 movimento de inclusdo foi impulsionado, e com isso o olhar
integrador comecou a dar espago para o da inclusdo. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9.394/96 (LDB), no artigo 59, se observa 0 avanco perante a isso, quando é
abordado que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica agueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para

conclusdo do programa escolar (BRASIL, 1996).
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Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, séo determinados que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2006, p. 283)

Em 2003, é implementado pelo Ministério da Educacdo, o Programa Educacéo
Inclusiva, com o objetivo de apoiar a transformacéo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um processo de formacao dos educadores para a garantia
do direito de acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado
(AEE) e a garantia da acessibilidade (BRASIL, 2008).

O Conselho Nacional de Educacao (CNE) através da Resolucéo n° 4, de 2010, destaca
mais uma vez que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdota¢do no ensino regular e
no AEE, que deve ser ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2010).

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), o AEE tem como papel:
Identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo

substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formac&o dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela

(p.12).

Apos isto, foi criada a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia n® 13.146
(LBI), de 2015, no capitulo IV é abordado o direito a educacdo, assegurando um sistema
educacional inclusivo em todos 0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015).

Recentemente, houve a publicagcdo do decreto ne 10.502, de 30 de Setembro de 2020,
onde Institui a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, inclusiva e com aprendizado
ao longo da vida. Logo no inicio do decreto, Art. 2°, inciso |, é dito que a educacao especial é
uma modalidade de educagéo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino
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aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo; No inciso VI, ao se referir as escolas especializadas, se caracteriza como
instituicGes de ensino planejadas para o atendimento educacional aos educandos da educacgéo
especial que ndo se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas
regulares inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos. Dando
continuidade, no Art. 3°, inciso VI, a politica aborda como principios e objetivos, que haja a
participacdo da equipe multidisciplinar no processo de decisdo da familia ou do educando,
quanto a alternativa educacional mais adequada (BRASIL, 2020).

Ao ser publicada, a nova politica sofreu, e vem sofrendo, muitas criticas de especialistas
da area, que chamam o decreto de *’ decreto da exclusdo’’. A Rede Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Rede-In), composta por entidades e coletivos nacionais vinculados a
defesa da pessoa com deficiéncia, publicou uma nota publica de repddio a nova politica,
destacando varios documentos que garantem o direito de uma Educacdo Inclusiva, e
evidenciando os contrapontos da nova politica, que tira o direito do aluno com deficiéncia estar
na escola comum (AMPID, 2020). Além desta rede, outras entidades também entraram com um
pedido de revogacdo do documento.

E importante enfatizar que apesar de termos amparo legal para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, mesmo que esta politica j& esteja implantada, apenas elas ndo asseguram uma
educacdo inclusiva e de qualidade, pois os desafios para isso de fato ocorrer vao muito além da
legislacdo. Segundo Kassar (2011) sdo inimeros os desafios para colocar em pratica uma
concepcao de educacdo inclusiva, desafios que ocorrem até mesmo quando a escola
disponibiliza recursos tanto arquitetbnicos como humanos para oportunizar acessibilidade,
permanéncia e aprendizagem a todos.

Aguiar e Duarte (2005) destacam que uma boa escola inclusiva, depende de diretores e
professores preparados, de um curriculo realista, de instalacdes fisicas proprias para uso, dos
estudantes, do governo e da sociedade, todos em conjunto, pois a inclusdo € um processo
conjunto, que vem tomando espaco ano apds ano, mas que infelizmente ndo se concretiza para
muitos.

No ambito da Educacdo Fisica, Chicon (2008) afirma que pesquisas indicam que o
despreparo e a desinformacao dos professores séo as causas de um nao atendimento educacional
adequado para alunos com deficiéncia, que frequentam as escolas regulares. Tendo isto relacédo
com alguns fatores, como a formacao inicial e continuada dos profissionais, sendo importante

olharmos para estes pontos.
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2.2 FORMACAO INICIAL E SEUS REFLEXOS PARA O PROCESSO DE INCLUSAO

Em diversas pesquisas com a tematica voltada para a percepcao dos professores sobre a
inclusdo, entre outras tematicas que envolvem os momentos de docéncia e a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, a formacdo inicial vem sendo apontada como um fator determinante para a
inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica.

O tipo de formacgéo que o professor recebe, pode vir a influenciar de modo direto em
suas acOes pedagogicas, em sua forma de planejar e intervir no cotidiano escolar e, por
consequéncia, nas aulas que serdo propiciadas aos alunos. Pois, € ainda no processo de
formacao inicial, que os professores vivem seus primeiros momentos de docéncia, comegam a
formular suas concepcdes de ser professor, e vivem suas primeiras experiéncias, criando medos,
anseios, otimismo, entre outros sentimentos, que 0s cercam até suas aulas como professor
formado (CORREIA, 2008).

Na sociedade atual, muito se exige do professor, devendo ele possuir para além de
conhecimentos técnicos e cientificos, competéncias inovadoras, com dominios que 0 mundo
atual ndo pode competir. Entretanto, a formacdo de professores de educacdo fisica, como
também de outras areas, se mostra defasada frente as necessidades de mudancas na atuacdo
desse profissional, inclusive aquelas que estdo vinculadas a formacao inicial desses professores
(SOBREIRA; LIMA; PICCOLO, 2015). Quando a tematica é a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, muitos sdo os estudos que enfatizam esta defasagem, em sua maioria abordando os
professores e académicos como sujeitos investigados, para melhor compreensdo destas lacunas.

Em um artigo de revisdo de literatura, com o objetivo de revisar o conhecimento
produzido na area de formacdo inicial dos professores de educacdo fisica na atuagdo inclusiva,
foi realizado um levantamento bibliografico de 22 artigos em bases de dados digitais, do ano
de 2005 a 2014. Com 269 professores participantes da revisao, foram elencados os principais
motivos, apontados pelos mesmos, como barreiras para a inclusdo, sendo apontadas:
superprotecdo da familia (9,09% dos professores), falta de apoio técnico (18.18% dos
professores), falta de apoio do governo (9.09% dos professores), a falta de infraestrutura da
escola (27.27% dos professores) e com mais frequéncia de resposta, a barreira da falta de
capacitacdo profissional (36.36% dos professores) (CABRAL et al., 2016).

Nesta revisdo, pode ser observado também um crescimento nos estudos voltados para
esta area desde 2005, sendo o ano de 2013, 0 ano com maior nimero de estudos. Além disso,
as pesquisas consultadas mostraram que a maioria dos professores s6 possuem graduacao, e que

os professores formados antes de 1990, néo tiveram nenhuma disciplina relacionada a educagéo
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fisica adaptada, podendo esse ser um grande influenciar para estes professores nao se sentirem
preparados para atuar com este publico (CABRAL et al., 2016). Este fato pode ser relacionado
com o surgimento da disciplina de Educacgdo Fisica Adaptada nos cursos de graduacao, que
veio a existir atraves da Resolucédo 3/87 do Conselho Federal de Educacéo, quase no final dos
anos 90. Nela foi prevista a atuacdo do professor de Educacdo Fisica com a pessoa com
deficiéncia, entretanto, foi apenas nos anos seguintes que ela foi realmente inserida nos
curriculos, deixando explicito que os professores com maior tempo de atuacao nas escolas, ndo
receberam, em sua formacédo, conteldos que envolvessem as pessoas com deficiéncia, ou a
inclusdo (CIDADE; FREITAS, 2002).

Ainda conforme outra pesquisa, feita com 137 individuos (sendo 46 professores e 91
académicos de educacao fisica), foi verificado que os pesquisados acreditavam ser necessaria
para a educacao inclusiva, a formacdo continuada, sendo preciso também haver maior carga
horaria na disciplina de educacdo fisica adaptada, com a implementacdo de estagios
obrigatorios voltados para a area de adaptada (PALLA; CASTRO, 2004).

Em um estudo feito por Gorgatti e Rose Junior (2009), com 90 professores de Educacéo
Fisica, houve uma tendéncia negativa para a inclusdo, quando questionados sobre 0s possiveis
motivos, foram apontados o sentimento de despreparo para lidar com alunos que apresentam
deficiéncias, diante deste sentimento, os professores com menor tempo de experiéncia,
formados recentemente, demonstraram mais otimismo para a incluséo. Para os professores com
mais tempo de formacdo, a ideia de incluir alunos com deficiéncia em suas aulas parece uma
proposta quase impossivel, talvez pelo fato de que nos curriculos antigos de educacao fisica,
ndo se havia um curriculo pensado para a atuagcdo com pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, 30 professores de Educacdo Fisica, de escolas publicas e particulares
do municipio de Marechal Candido Rondon — PR foram entrevistados (SCHMITT et al., 2015).
Ao se referir sobre a disciplina de Educacdo Fisica adaptada na graduacdo, o resultado da
pesquisa demonstrou que 22% dos entrevistados ndo tiveram uma disciplina que tratasse sobre
a tematica. Ja os que tiveram a disciplina, 50% dos docentes afirmaram que ela foi insuficiente,
17% julgaram pouco suficiente e apenas 11% consideraram a disciplina como suficiente. Dessa
forma, apesar da inclusdo da disciplina no curriculo ser um importante aspecto da formagéo
inicial, sozinha ela ndo possibilita preencher todas as lacunas da formacéo na educagéo
inclusiva, uma vez que o envolvimento dos académicos € um ponto primordial para tal.

Ainda em estudos que abordam como amostra pessoas que estdo no processo de
formacdo, em tempos mais atuais, a formac&o inicial aparece como insuficiente para praticas

inclusivas. Na pesquisa de Flores e Krug (2010), realizada com 22 académicos, foi concluido
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que 0s mesmos, ao avaliar se o curso proporcionou aprendizado para uma atuagéo inclusiva,
afirmaram, em grande parte, que néo, relatando a falta de um olhar significativo para esta
realidade, ainda pouco valorizada. A metade dos graduandos se sentem pouco preparados para
trabalhar com pessoas com deficiéncia.

Segundo identificado por Nascimento et. al (2007):

A graduacdo néo é o Unico subsidio suficiente para que a intervencao profissional seja
eficaz em sua proposta, devendo os profissionais responsaveis pela formulacdo da
estratégias de procedimentos na formagdo superior em Educacdo Fisica,
especificamente sobre a disciplina de Educacéo Fisica Adaptada, repensarem sobre as
estratégias que estdo sendo utilizadas, focando-se na questdo do equilibrio os aspectos
conceituais e procedimentais, para que assim possam contribuir mais efetivamente
com atitudes seguras na pratica cotidiana (p. 56)

Observa-se com estes estudos, que a formagéo inicial vem sendo apontada como um
fator que influencia a incluséo de pessoas com deficiéncia nas aulas, uma vez que o professor
¢ a parte principal na busca por um ensino inclusivo de qualidade para pessoas com e sem
deficiéncia, em todos os niveis de ensino (FLORES; KRUG, 2010). Com isso, € importante
olhar para a formacdo inicial em todo o seu contexto, desde o curriculo, até os projetos de

pesquisa e extensdo, estagios, ementas, refletindo como todo o processo ocorre em conjunto.

2.3 COMPREENDENDO A TRIADE UNIVERSITARIA

A Universidade é um lugar privilegiado da producdo e intervencdo do saber
sistematizado, do exercicio da reflexdo, do debate e da critica, tendo também um papel junto a
sociedade. Seu objetivo deve ser a busca persistente do saber, e para realizacao deste, é preciso
convergir sua estrutura, seus esforcos, sua existéncia (PAIVA; TAFFAREL, 2001).

O curriculo das universidades ¢ um ponto analisado e questionado pelos académicos
antes, durante e apés a graduacdo. Podemos entender o curriculo como um conjunto de valores
propicio & producdo e a socializacdo de significados no espaco social, que contribui para a
construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidad&o, do
respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a
orientagéo para o trabalho (BRASIL, 2015).

Para se formular um curriculo, existe uma série de documentos que buscam normatizar
alguns pontos imprescindiveis para a formagéo inicial. A Constituicdo Federal, no art. 207,
deixa explicito que as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e

de gestdo financeira e patrimonial, e devem obedecer ao principio de indissociabilidade entre
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ensino, pesquisa e extensdo em seus curriculos (BRASIL, 1988). A indissociabilidade por ser
entendida como:
O conceito de indissociabilidade remete a algo que ndo existe sem a presenca do outro,
ou seja, o todo deixa de ser todo quando se dissocia. Alteram-se, portanto, 0s
fundamentos do ensino, da pesquisa e da extensao, por isso tratam-se de um principio
paradigmatico e epistemologicamente complexo. (TAUCHEN, 2009, p. 93).

A indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e problematizadora do futuro
profissional, articula componentes curriculares, projetos de pesquisa e de intervencéo, levando
em conta que a realidade social ndo € objetivo de uma disciplina e isso exige 0 emprego de uma
pluralidade metodoldgica entre a triade (VEIGA, 2006).

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo reflete um conceito
de qualidade do trabalho académico que favorece a aproximacdo entre universidade e
sociedade, a autorreflexdo critica, a emancipacao tedrica e pratica dos estudantes e o significado
social do trabalho académico (CESAR, 2013).

O ensino é aquele que permeia todas as praticas na formacdo inicial, € uma forma
privilegiada de acesso ao conhecimento profissional, uma vez que, por meio dele, o melhor e
mais recente conhecimento pode ser transformado em comportamentos sociais, de maneira
generalizada (CESAR, 2013).

Quanto a compreensdo da pesquisa, ela visa a geracdo e ampliacdo do conhecimento na
forma de producdo cientifica e/ou tecnoldgica, tanto pela aquisi¢cdo de conhecimento original e
incremental, como com vistas a sua aplicacdo pratica (BRASIL, 2014). Ela deve ser vista como
um processo social que perpassa toda a vida académica, pesquisar é sempre produzir
conhecimento do outro para si e de si para o outro, coincide com a vontade de viver, de mudar,
de transformar, de recomegar (DEMO, 2005).

Sé&o consideradas atividades de pesquisa as agdes e projetos desenvolvidos para geracao
e ampliacdo do conhecimento e de sua eventual aplicacdo para o bem da comunidade, devendo
ser representada por publicacbes ou outras formas de expressdo usuais e pertinentes aos
ambientes académicos especificos, podemos citar como exemplo, de pesquisa, o trabalho de
concluséo de curso (BRASIL, 2014).

A extensdo, na nova proposta de curricularizacao, é definida como atividade que integra
a matriz curricular e & organizacdo da pesquisa, promove a interacdo entre universidade e
comunidade, por meio de producao e da aplicacdo do conhecimento, articulada com o ensino e
a pesquisa (BRASIL, 2018). A extensdo traduz-se pela importancia do conhecimento
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apreendido e ampliado, aumentando seu alcance, menos assistencialista e mais caracterizada
como intervencdo no contexto social (ARAGAO et al., 1999).

O que se observa, em geral, nos curriculos, € a inclusdo de atividades de extensdo e
pesquisa, como possivel atividade complementar ou formativa, sem obrigatoriedade, o que
acaba ndo sendo suficiente, pois ainda ndo contempla o sentido do principio da
indissociabilidade entre a triade (GONCALVES, 2015).

Durante o processo de formacdo profissional dos académicos, deve ser encontrado na
Universidade um programa que garanta a assimilacdo do conhecimento de varias formas:
podendo ser por meio do ensino, ministrado nas aulas e outros projetos ligados ao ensino; pela
participacdo em projetos de extensdo, que permitam o académico estar em contato direto com
a comunidade; ou através da pesquisa cientifica, que proporciona o embasamento tedrico da
sua area de atuacdo (ASSIS; BONIFACIO, 2011).

Nos ultimos anos os curriculos de vérias universidades vém sendo reformulados, afim
de atender critérios especificos de novas resolucdes. A ultima resolucdo de extensao impde que
as atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% do total da carga horaria curricular
estudantil dos cursos de graduacao, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos.
Ainda conforme ela, ficou definido que as institui¢cbes de ensino superior terdo o prazo de até
trés anos, a contar da data de sua homologacéo, para a implantacdo do disposto nas diretrizes,
desta forma, os préximos calouros do curso de Educacéo Fisica devem pegar um curriculo que
traz a obrigatoriedade da extensdo (BRASIL, 2018).

Pode-se afirmar que o principio da indissociabilidade encontra-se consolidado ou em
consolidacdo nas atividades de Extensdo, dadas as normativas e a estrutura de cada
Universidade para seu desenvolvimento. Porém, o principio da indissociabilidade ainda ndo
estd consolidado na Universidade, como principio filoséfico, politico, pedagogico e
metodoldgico necessario, que permeie e integre efetivamente a triade (GONCALVES, 2015).

Tendo compreendido brevemente a triade, precisamos olhar para as propostas
curriculares, para comecarmos a entender como se da esta triade na pratica, e como sdo as

experiéncias voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia.
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2.4 AS EXPERIENCIAS VOLTADAS PARA A ATUACAO COM PESSOAS COM
DEFICIENCIA, NAS PROPOSTAS CURRICULARES DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
DE FLORIANOPOLIS

A educacdo fisica historicamente carrega as marcas de conteudos rigidos ligados a
métodos ginasticos, esportivizados e competitivos. Os métodos ginasticos quando eram
colocados em pratica pelo instrutor, como eram chamados os professores de educacéo fisica,
tratava a todos os estudantes de forma igual (homogénea), estereotipada, com a mesma
intensidade, tendo os alunos que repetir 0s gestos mecanicos dele, desconsiderando as
diferencas e necessidades de cada um (CHICON, 2013). Evidenciando o pouco, ou nenhum,
espaco que as pessoas com deficiéncia tinham nas aulas.

A educacdo fisica passou a se preocupar com a atividade fisica e o esporte para pessoas
com deficiéncia, no final dos anos de 1950, e com o objetivo médico, quase 40 anos depois, foi
criada uma disciplina os cursos de graduacgéo para preparar 0s académicos para atuagdo com

estas pessoas, segundo Chicon (2013):

No Brasil, a partir do Parecer n® 215, de 11 de margo de 1987, do Conselho Federal
de Educacéo, a disciplina Educacdo Fisica Adaptada foi elencada, dentre outras, como
sugestdo para compor os novos curriculos dos Cursos de Graduagdo em Educacédo
Fisica, que deveriam comegcar a funcionar no inicio da década de 1990. Ela prevé a
atuacdo do professor de Educacdo Fisica com as pessoas que apresentam NEEs. Em
nosso entendimento, essa € uma das razdes pelas quais muitos professores de
Educagdo Fisica, hoje atuantes nas escolas, ndo receberam em sua formacéo
contelidos e/ou assuntos pertinentes a Educacédo Fisica adaptada ou a incluséo (p. 89).

A Educacdo Fisica Adaptada (EDFA) emergiu em meio a constante mudanca de
conceitos e aplicacBes da Educacdo Fisica, sendo ela uma parte que tem por objetivos o estudo
e a intervencdo profissional em um universo que abrange além das pessoas com deficiéncia,
com foco em uma concepcdo da Educacdo Fisica que tem por area de conhecimento a cultura
corporal do movimento (GREGUOL; COSTA, 2018).

A EDFA tem criado, ao longo dos anos, uma serie de expectativas para os profissionais,
pois cada vez mais se espera que ela ofereca conhecimento tedrico e aplicado para a atuacéo
com pessoas com deficiéncia, deixando o profissional devidamente qualificado (GREGUOL,;
COSTA, 2018). Com esta alta demanda, a EDFA foi tomando espaco, avangando seus estudos,
crescendo dentro do Brasil, e com isso, em 1988 foi criado o primeiro curso de especializagdo
da area, em Uberlandia, Minas Gerais. Nos anos seguintes, muitos outros eventos foram

crescendo dentro do Brasil, e consolidando a EDFA, como em 1989, onde houve a primeira
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participacao brasileira em um simpdsio internacional, organizado pela Federacdo Internacional
de Atividade Fisica Adaptada, em 1994, a criacdo da Sociedade Brasileira de Atividade Motora
Adaptada (Sobama), surgindo também a revista Brazilian International Journal of Adapted
Physical Education Research (Bijaper), que possibilitou a participacdo do Brasil a nivel
internacional na &rea.

Com o crescimento da area, algumas instituicGes foram pioneiras na formacdo de
mestres e doutores na area, como a Universidade de Sado Paulo (USP) e a Universidade de
Campinas (Unicamp), mas na atualidade, também existem outras instituicdes de ensino superior
e laboratdrios de pesquisa, em outras regiGes do Brasil, que possuem este mérito de producao
de conhecimentos.

Atualmente, ao se olhar para trabalhos que abordam os curriculos dos cursos de
educacdo fisica, em licenciatura, observa-se que além dos esportes, da ginastica, da danca,
existem disciplinas voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia, além de projetos de
pesquisa e extensdo, que também abordam trabalhos com este publico. Este avanco, €
evidenciado ao se olhar os curriculos por todo o Brasil, e diante disto, também é importante se
olhar como se deu a formulacao do curriculo atual na UFSC e UDESC, buscando além de tudo
que foi abordado até entdo, analisar a resolucdo normativa, de 2015, na qual definiu as diretrizes
curriculares para os académicos que cursam os respectivos curriculos desta pesquisa.

Desta forma, a Resolugcdo N° 2, de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, para alguns cursos, além dos
cursos de licenciatura, no qual estd a Educacdo Fisica, cita no capitulo V, a estrutura e o
curriculo dos cursos de magistério da Educacdo Bésica em nivel superior, citando a carga
horaria, e os principais contetdos que devem ser abordados, dentro disto, é dito:

8§ 2° Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacao na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015, p.11).

Nesta resolucdo, ndo é dito nada especifico para alguma area da licenciatura, séo
orientados todos os cursos da mesma forma. Apés este documento, houve a publicacdo da

Resolucdo N° 6, de 18 de dezembro de 2018, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica e da outras providéncias. No Art. 15, é dito que
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0s cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, devem respeitar a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituigdes, garantindo uma formacao profissional adequada para

0s seguintes conteudos programaticos:

a) Politica e Organizagdo do Ensino Basico; b) Introdugdo a Educagdo; c¢) Introducéo
a Educacéo Fisica Escolar; d) Didatica e metodologia de ensino da Educacéo Fisica
Escolar; e) Desenvolvimento curricular em Educacdo Fisica Escolar; f) Educacdo
Fisica na Educacdo Infantil; g) Educacdo Fisica no Ensino Fundamental; h) Educacéo
Fisica no Ensino Médio; i) Educacédo Fisica Escolar Especial/Inclusiva; j) Educacéo
Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos; e k) Educacdo Fisica Escolar em ambientes
ndo urbanos e em comunidades e agrupamentos étnicos distintos (BRASIL, 2018, p.
3).

Sendo assim, se torna explicito para a area, quais sdo 0s contetdos obrigatorios na grade
curricular. Mas, além da leitura e estudo destes documentos, é importante olhar para a historia
das universidades, e dos cursos de Educacdo Fisica, para entendermos em que contexto se deu
a organizagéo das disciplinas voltadas para as pessoas com deficiéncias, nas universidades do
municipio de Floriandpolis.

Em Floriandpolis estdo localizadas duas importantes universidades do pais, a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), fundada em 20 de maio de 1965 e a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com fundacdo em 18 de dezembro de 1960.
As duas possuem exceléncia no ensino superior, atuando nas areas de ensino, pesquisa e
extensdo, ofertando juntas mais de 100 cursos, entre eles, o curso de Educacdo Fisica
Licenciatura.

Na UDESC, o curso de Educacdo Fisica comegou suas atividades no primeiro semestre
de 1973, sendo o primeiro curso de graduacdo da universidade. Atualmente, tem suas aulas e
demais atividades no Centro de Ciéncias da Salude e do Esporte (CEFID), junto do curso de
fisioterapia.

Na UFSC, o curso foi criado em 7 de outubro de 1974, passando a constar na lista dos
cursos da area de Artes e ComunicacOes para o vestibular de 1975. Antigamente, eram feitas
provas praticas para o ingresso no curso, sendo as turmas separadas entre homens e mulheres,
contrario do que € hoje, onde sdo turmas mistas, cuja forma de entrada é pelo vestibular da
universidade, sem prova pratica (KUERTEN, 2010).

Na UFSC, existem quatro disciplinas que envolvem a atuacdo com as pessoas com
deficiéncia em suas ementas, sendo todas elas obrigatdrias para a formacdo do académico. A

primeira disciplina aparece no curriculo do curso na quarta fase, recebendo a denominagéo de
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Educacdo Fisica Adaptada, com 72 horas/aula, objetivando a aprendizagem de conceitos,
praticas pedagogicas, observacdes, e experiéncias de ensino.

Na quinta fase do curso, € ofertada a disciplina de Teoria e Metodologia dos Esportes
Adaptados, com carga horéria de 72 horas/aula, como pré-requisito a disciplina anterior, seus
contetdos vao desde a historia dos esportes adaptados, aspectos metodoldgicos e pratica
pedagogica do ensino dos esportes adaptados, com orientagdo e supervisdo docente. Outra
disciplina é a de Seminario Tematico/Educacao/Processos Inclusivos, com 36 horas/aula,
ofertada na penultima fase do curso, que possui seus contetidos mais centrados para 0 processo
de aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais especiais, as diferentes linguagens
das pessoas com deficiéncia, abordando também a organizacdo didatico-pedagdgica dos
sistemas de ensino para a educacdo inclusiva, como também os aspectos histéricos.

Na ultima fase do curso, é ofertada a disciplina de Lingua Brasileira de sinais, com 72
horas/aula, que objetiva a introducéo a lingua brasileira de sinais, o conhecimento dos aspectos
culturais especificos da comunidade surda brasileira, possuindo também outros conteddos
ligados com a comunidade surda.

Além das disciplinas na grade curricular do curso, existem projetos de extensdo
direcionados para as pessoas com deficiéncia, nos quais graduandos e professores se envolvem,
para realizar a organizacdo e pratica dos projetos, entretanto, nem todos os graduandos recebem
bolsa para atuar nos projetos, mas todos os semestres ha vagas para voluntarios. Sendo as
praticas: Goalball, com iniciacdo e treinamento, para pessoas com deficiéncia visual, de 10 a
60 anos; Handebol em cadeira de rodas, para pessoas com deficiéncia fisica, de 10 a 60 anos;
Atletismo adaptado, com iniciacéo e treinamento, para pessoas com deficiéncia fisica ou visual,
com idade a partir de 16 anos; e ténis de campo para cadeirantes, com aprendizagem e
treinamento, para idade de 10 a 80 anos. Todas as praticas sdo gratuitas, com matriculas
presenciais, tendo horarios diferenciados (UFSC, 2019).

No ambito da pesquisa, ndo foi encontrado projetos que tenham seus objetivos
diretamente direcionados para as pessoas com deficiéncia, entretanto, ao se olhar para os
relatorios anuais, disponibilizados no site da universidade, sobre os nlcleos de pesquisas do
Centro de Desportos da UFSC, se observa que em dois anos, duas pesquisas foram
desenvolvidas abordando de certa forma este publico, sendo uma em 2017, desenvolvida pelo
Laboratorio e Observatério da Midia Esportiva (LaboMidia), com seus objetivos direcionados
para 0s jogos olimpicos e paraolimpicos no Rio de Janeiro em 2016, observando as implicacdes

para a cultura esportiva, e em 2018, pelo Laboratério de Esfor¢o Fisico (LAEF), pelo qual
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desenvolveu uma pesquisa com trés paraciclistas, do handcycle, todos deficientes fisicos, para
avaliar o desempenho dos mesmos (UFSC, 2019).

Ao olhar para o curriculo da UDESC, j& em sua estrutura apresenta diferencas
consideraveis em relacdo ao da UFSC. Em sua primeira fase, os graduandos tém a Lingua
Brasileira de Sinais, que objetiva difundir o uso de Libras para a comunicagdo de contato com
os fundamentos de aprendizagem na comunidade escolar universitaria, com carga horéria de 36
horas/aula. Apds seis fases voltam a ter outra disciplina voltada para as pessoas com deficiéncia,
a Educacéo Fisica Adaptada, com carga horaria de 54 horas/aula, tendo por objetivo oportunizar
conhecimentos na area de Educacgdo Fisica Adaptada que subsidiem para as atividades com
populagdes especiais no &mbito do ensino especial e do ensino inclusivo (UDESC, 2016).

Na ultima fase do curso, os académicos possuem um Estagio Supervisionado em
Educacdo Especial, no qual objetivam praticar o conhecimento adquirido ao longo do curso
para a atuagdo com pessoas com deficiéncia. E ao olharmos para 0s projetos de extenséo
direcionados para a atuacao com este publico, podemos elencar: Atividade Motora Adaptada,
direcionado para pessoas com deficiéncia motora, intelectual e sensorial, no qual também
promove anualmente eventos cientificos voltados a estudantes, professores e profissionais da
area; e Basquetebol para todos, que tém as préaticas voltadas para pessoas com e sem deficiéncia
(UDESC, 2016).

Nos projetos de pesquisa da UDESC, observa-se um projeto com direcionamento direto
para as pessoas com deficiéncia, tendo o nome de Atividade Fisica adaptada, que tem por
objetivo:

O Laboratério de Atividade Motora Adaptada tem como objetivo principal
desenvolver intervencdes, estudos e pesquisas cientificas relacionadas as populagdes
especiais, contemplando os enfoques clinico, epidemioldgico, pedagdgico,
antropolégico, socioldgico, filoséfico e tecnoldgico. Para atingir esse objetivo, admite
profissionais das mais diversas areas do conhecimento humano, buscando parcerias
profissionais e institucionais (UDESC, 2016).

Além deste projeto, outro grupo cadastrado no diretério do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), que tem uma linha de pesquisa direcionada
para as pessoas com deficiéncia, é o Grupo de pesquisa em Biomecanica, que desenvolve um
estudo da biomecanica na salde das pessoas com deficiéncia. Sendo estes dois grupos, os que
desenvolvem estudos com este publico atualmente.

Todas as informacdes aqui apresentadas, estdo disponibilizadas para toda a comunidade
nos sites das institui¢Oes, sendo assim, pode haver projetos e disciplinas que envolvam em seus

contetidos, na pratica docente, de forma implicita, a atuacdo com pessoas com deficiéncia.
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2.5 PRATICAS FORMATIVAS PARA A INCLUSAO

Em todo o mundo existem universidades com diferentes curriculos voltados para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia, na area de Educacdo Fisica, e na literatura atual,
encontramos pesquisas que buscam analisar estas préaticas formativas para a inclusao de pessoas
com deficiéncia, analisando a formacéo inicial em Educacéo Fisica.

Em uma revisdo de literatura internacional, cujo objetivo foi analisar a producéo
cientifica acerca da formacéo profissional inicial na area de atividade fisica adaptada, realizado
por meio do Portal de Periddicos da Capes, foram selecionados 16 artigos, em inglés,
publicados entre 2002 e 2018, destes, 9 foram produzidos nos Estados Unidos, pais apontado
como precursor na formacéo superior em atividade fisica adaptada. Apdés leitura dos artigos, se
verificou que hd uma recorréncia de temas, desta forma, os autores criaram trés categorias para
discussdo: 1) Associacdo da teoria com a prética e a infusdo do conhecimento; Il) Contato direto
com as pessoas com deficiéncia; e 111) Melhoria dos sentimentos e das atitudes ao atuar com
pessoas com deficiéncia (ROSSI-ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019).

Nos resultados da revisdo, quatorze estudos (87,5%) abordaram a percep¢do dos
estudantes que estavam em formac&o inicial envolvendo a area de adaptada, evidenciando a
importancia de ouvir quem tem a principal importancia diante da inclusdo nas escolas com
pessoas com deficiéncia. A experiéncia pratica, onde se enquadram os estagios supervisionados
dentro e fora da universidade, estagios curriculares em escolas de Educacao Especial e regular,
projetos de extensdo, entre outros projetos comunitarios que envolviam as pessoas com
deficiéncia, demonstrou importancia para a atuacdo com pessoas com deficiéncia, sendo
apontada em todos os resultados das pesquisas (ROSSI-ANDRION; VILARONGA;
MUNSTER, 2019).

Alguns estudos desta revisdo apontaram que deveria haver um tempo maior de pratica
na formac&o inicial, sendo esta pratica em ambiente real, como em escolas de ensino regular
que atendem alunos com deficiéncia ou em escolas de Ensino Especial, para oportunizar ainda
na formac&o inicial uma pratica proxima da realidade que se encontra depois de formado,
aumentando o conhecimento e qualidade de ensino para todos. Estes estudos também
evidenciaram que 0 aumento da atitude positiva e da confianca para atuar com pessoas com
deficiéncia vem do contato direto com os mesmos, mudando os discursos e sentimentos dos
docentes (ROSSI-ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019).

Ao se observar estudos voltados para os estagios curriculares, um estudo que analisou a

auto percepcao da competéncia profissional de estudantes que realizaram o Estagio Curricular
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Supervisionado em Educacdo Especial, do curso de Licenciatura de Educacdo Fisica, da
Universidade Estadual de Londrina, constatou que dos 28 estudantes participantes, 69% nao
possuiam experiéncia com pessoas com deficiéncia. Analisando a auto percepgdo de
competéncia profissional conforme as experiéncias vividas pelos académicos, observou-se que
os discentes que possuiam convivio com pessoas com deficiéncia demonstraram maior dominio
do conhecimento disciplinar e habilidade de planejamento das atividades de ensino-
aprendizagem. Este fato pode estar relacionado com as reflexdes ap0s as praticas, que geram
um amadurecimento de ideias e nos momentos de docéncia, as tomadas de decisdo destes
académicos, com experiéncia prévia com pessoas com deficiéncia, podem ser mais réapidas e
eficientes (SCHIAROLLI; GOMES; BOTH, 2018).

Desta forma, se observa que o estagio é importante para diversos pontos, e 0 estagio na
educacdo especial também, pois € possivel se ter estagios no ensino regular e nao ter vivéncias
com pessoas com deficiéncia. Os resultados de pesquisas reforcam a necessidade de se pensar
no estagio curricular na area de educacdo especial, observando seus diversos pontos, como as
especificidades de cada aluno, as adaptacfes das atividades, o tempo de estagio, e a limitada
convivéncia entre os académicos e este publico (SCHIAROLLI; GOMES; BOTH, 2018). Ter
0 estagio curricular na area de educacao especial € algo que deve ser pensado para todos 0s
curriculos, uma vez que ainda ndo é uma realidade para todas as universidades.

O curriculo oferecido aos discentes do curso em Educacédo Fisica é fundamental para a
realizacdo de uma pratica pedagogica eficaz do ensino, e refletird diretamente na formacéao do
profissional. E por meio do curriculo que serdo tracados os contetidos do processo de ensino,
aprendizagem e 0s objetivos a serem alcancados, sendo este uma importante ferramenta para
propagar discussdes a respeito da tematica da inclusdo na trajetéria académica e trazer
direcionamentos para a relacdo entre a formacdo de professores em Educacdo Fisica e as
pessoas com deficiéncia (MARTINS, 2019).

A presenga de disciplinas nas Universidades voltadas para a perspectiva inclusiva é o
ponto inicial que contribuem para eliminar barreiras e preconceitos, na medida em
proporcionem aos estudantes de Educacéo Fisica reflex&o sobre a prética na incluséo.
Sendo assim, a auséncia delas pode colaborar para a continuidade dos preconceitos e
promocdo de exclusdo (MARTINS, 2019, p. 25).

Em um estudo no qual se analisou quatro curriculos de universidades publicas de
Pernambuco, os resultados demonstraram que todas as universidades apresentam disciplinas
voltadas para a atuagéo inclusiva. Entre elas, duas se destacaram por possuir mais disciplinas,

refletindo em uma carga horaria maior para experiéncias com pessoas com deficiéncia. A
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disciplina de Libras apareceu em todos os curriculos. Quando observado as disciplinas
optativas/eletivas ofertadas, voltadas para a tematica de inclus&o, duas disponibilizam, e nessas
duas, poucas disciplinas (MARTINS, 2019).

Ainda nesta pesquisa, também se analisou cada ementa, observando que séo trabalhados
uma gama de conhecimentos voltados para outros aspectos que ndo sdo da perspectiva
inclusiva. Concluindo que é necessario um maior desdobramento sobre o conhecimento a
inclusdo, na oferta de disciplinas optativas ou eletivas e nas experiéncias académicas de
extensdo e pesquisa. Se evidenciou também a relevancia da teoria sobre 0s conhecimentos
basicos relativos as deficiéncias, e a fragilidade encontrada no aprofundamento nas questdes
préticas sobre educacéo inclusiva (MARTINS, 2019).

Uma dissertacdo, do ano de 2010, buscou identificar e analisar as caracteristicas das
disciplinas que comp&em a area da atividade fisica adaptada, contidas nas matrizes curriculares
dos cursos de Educacédo Fisica no Brasil, com participacdo de 160 instituices, de 21 estados
do Brasil, sendo institui¢des publicas e privadas com administracdo do IES. Os dados apontam
que a disciplina de Educacdo Fisica Adaptada é ofertada em todos os cursos de forma
obrigatéria. Por outro lado, o Estagio Supervisionado em atividade fisica adaptada, ndo €
ofertado em 61,40% das institui¢fes, nos cursos de licenciatura. No que se refere as préaticas
como componente curricular, 135 cursos possuem praticas ligadas as pessoas com deficiéncia,
entretanto, ao observar os projetos de extensdo, 55% dos cursos ndo possuem nenhum projeto
ligado a esta area, e aqueles que possuem, houve reincidéncia em algumas praticas como as
atividades aquaticas, seguidas do atletismo, basquetebol, futsal, danca, ginastica, voleibol
(BORELLA, 2010).

Sabe-se que é apenas com um curriculo bem estruturado que se tem uma formacao de
recursos humanos para o trabalho acerca da educagdo fisica adaptada, de maneira que o
profissional tenha subsidios para enfrentar os desafios educacionais e/ou sociais e também uma
postura critica e participativa (BORELLA, 2010). Deste modo, se torna imprescindivel que
olhemos com cautela para a formacao inicial, a fim de sempre evoluir para a atuagdo com

pessoas com deficiéncia.
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3. METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

A presente pesquisa é caracterizada como de natureza qualitativa, cuja preocupagao nao
estd na representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Para Negrine (2004), a abordagem qualitativa
tem como base investigativa a descricdo, analise e interpretacdo de informacGes recolhidas
durante o processo investigatério procurando compreendé-las de forma contextualizada, ndo
havendo generalizagdes.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa se caracteriza como descritiva, como refere seu
préprio nome, descreve um fendmeno. A pesquisa descritiva é aquela que observa, registra,

analisa e correlaciona fatos ou fenémenos sem manipulagédo (THOMAS; NELSON, 2002).

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida com académicos formandos, do curso de Educacdo Fisica
em Licenciatura, de duas universidades publicas do municipio de Floriandpolis, Universidade
Federal de Santa Catarina e Universidade do Estado de Santa Catarina. A amostra total foi
composta por dez académicos, sendo escolhidos de forma intencional, cinco de cada

universidade.

3.2.1 CRITERIOS DE INCLUSAO

Como critérios de inclusdo foram definidos os seguintes pontos: a) estudantes do curso
de Educacéo Fisica, regularmente matriculados em uma das universidades onde a pesquisa foi
realizada, com matricula no semestre 2020.1 na disciplina de Pesquisa Orientada ao Trabalho
de Conclusédo de Curso Il (UDESC), ou Seminério de Conclusédo de Curso Il (UFSC), ambos
no curso de licenciatura; b) possuindo disponibilidade em participar da pesquisa; c¢) aceitando

a pesquisa por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Ap0s definicdo dos objetivos, optou-se pelo uso de entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados. De acordo com Gil (1999), a entrevista € uma das técnicas de
coleta de dados mais utilizadas nas pesquisas sociais, sendo bastante adequada para a obtencéo
de informag0es acerca do que as pessoas sabem, acreditam e esperam, assim como suas razoes
para cada resposta.

Segundo Minayo (2004) a entrevista semiestruturada é um instrumento que possibilita
a coleta de informacGes objetivas, permitindo captar informacdes subjetivas. A entrevista
semiestruturada oferece ao pesquisador maior flexibilidade, uma vez que permite intervencdes,
de acordo com cada caso particular (BLEGER, 2003).

Antes de ser realizado a etapa das entrevistas, foram realizadas duas entrevistas piloto
com académicos ndo formandos, nas quais as informacg6es ndo foram utilizadas. As entrevistas
piloto foram feitas apenas para que a entrevistadora se familiarizasse com o roteiro, além de
obter dados para melhorar a confiabilidade do instrumento, tendo em vista a possibilidade de

corrigir as perguntas que pudessem ndo ser entendidas em seu verdadeiro propdsito.
3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A sintese do percurso para a coleta de dados € ilustrada na Figura 1, contendo as quatro
etapas, sendo elas: (1) contato com as universidades, (2) primeiro contato com os formandos

(3) segundo contato com os formandos, com aplicacdo das entrevistas.

Figura 1 - Etapas para coleta de dados da pesquisa

) . ]

1. Contato Autorizacdo para a pesquisa
com as
universidades )

- ——  Convite para participar

2. Primeiro da pesquisa e analise
contato com dos critérios de
os formandos ) inclusao

( 3. Segundo

contato com

| 0s formandos Aplicacéo das
entrevistas

Fonte: Elaborado pela autora
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No primeiro momento antes das entrevistas foi realizado um contato com os formandos
por aplicativo WhatsApp, no qual o trabalho foi apresentado, com seus objetivos, o direito ao
sigilo, e os critérios de inclusdo para participacdo, apds isso, 0s académicos receberam por e-
mail o TCLE, e assinaram de forma digital, sendo agendada as entrevistas.

Utilizamos a plataforma Google Meet para realizar as entrevistas, que foram gravadas
por aplicativo de celular, somente o audio. Schraiber (1995) indica o uso de gravador na
realizacéo de entrevistas, para que o poder de registro se amplie com a possibilidade de captacédo
de elementos de comunicacdo, que serdo fundamentais para 0 aprimoramento e compreensao
da narrativa, como pausas para reflexdo, expressdo de emocdes, e a entonagéo da voz.

As entrevistas tiveram duracdo de, em média, 30 minutos, e apos todas serem feitas,
passamos para a etapa da transcricdo das mesmas. Nesta etapa € aconselhavel que o préprio
pesquisador faca a transcricdo, em um local que possibilite a concentracdo no conteudo,
devendo ouvir inUmeras vezes, para captar todos 0s momentos, inclusive pausas, emogdes, e
outras variacbes que ocorreram durante a entrevista (PRETTI; URBANO, 1988). As
transcricdes juntas totalizaram 87 paginas, sendo que apos isso, iniciou-se a etapa da analise
dos dados coletados, onde os relatos dos académicos foram representados por siglas,
acompanhando o P de participante e 0 nome da instituicdo de origem do entrevistado, sendo
(PLUFSC, P2UFSC, P3UFSC, P4UFSC, P5UFSC, P6UDESC, P7UDESC, P8UDESC,
PO9UDESC, P10UDESC).

3.5 ANALISE DE DADOS

A analise dos dados foi feita seguindo as orienta¢6es da proposta de Bardin (2011) que
coloca e descreve algumas fases que contribuem para dinamizar esse processo de analise, sendo
elas: pre-analise, descrigdo analitica e interpretacéo inferencial.

Na fase inicial, chamada de pré-analise, 0 material coletado é organizado, separado,
sendo também reportado referéncias tedricas que embasam as discussdes. Nesta etapa as
informagdes foram lidas minunciosamente e buscamos separa-las em categorias, sendo elas: as
experiéncias formativas na triade universitaria (ensino, pesquisa e extensdo); as contribuicoes
da formacéo inicial para atuacdo com pessoas com deficiéncia; as lacunas na formacao inicial
para atuagdo com pessoas com deficiéncia; capacidade para atuar com pessoas com deficiéncia

e entendimento por inclusdo. As categorias foram criadas com base nos objetivos do trabalho
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que direcionaram o roteiro de entrevista, e para maior organizagéo, foi criado um documento
para cada objetivo.

Na fase intermediaria, que consiste na descricdo analitica, 0 material organizado foi
submetido a um estudo aprofundado, orientado por referenciais tedricos. E na Ultima etapa,
denominada de interpretacdo inferencial, o referencial tedrico foi usado para embasar as
andlises, dando sentido & interpretacdo, procurando responder os objetivos da pesquisa. Sendo
criada as categorias de discussdo e resultados da pesquisa, sendo elas: Conhecendo 0s
entrevistados; Triade universitaria na contribuicdo da formacdo para a atuacdo com pessoas
com deficiéncia, sendo dividida em subcategoria, sendo, experiéncias formativas voltadas para
atuacdo de pessoas com deficiéncia na formacéo inicial: desmistificando a indissociabilidade
da triade universitaria, se subdividindo entre experiéncias formativas no ensino, e experiéncias
formativas na extensao e pesquisa. Continuando com as categorias: Compreendendo quais sdo
as lacunas na formacao inicial para atuacdo com pessoas com deficiéncia; Formacao inicial e
suas contribuicOes para a atuagcdo com pessoas com deficiéncia; e por fim, sentimento de

(in)capacidade para atuar com pessoas com deficiéncia.

3.6 ASPECTOS ETICOS

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
— CEPESH, da UFSC sob protocolo n° 30095820.8.0000.0121 (ANEXO F) orientada sob 0s
moldes das normas vigentes da resolu¢do do Conselho Nacional de Saiude (CNS/CHS n°
466/12). Além disso, foi apresentado para cada entrevistado o TCLE (ANEXO A) com as
caracteristicas da pesquisa, assegurando apoio a qualquer decisdo tomada pelos formandos. O

TCLE foi assinado por cada um dos participantes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 CONHECENDO OS ENTREVISTADOS

Os sujeitos deste estudo sdo compostos por dez académicos, sendo quatro do sexo
masculino, e seis do sexo feminino, com idade entre 22 e 23 anos, tendo 30% da amostra idade
superior a estas, sendo 27, 33 e 59 anos. Em grande parte, os académicos estdo concluindo sua
primeira graduacao, finalizando o curso em seu tempo exato de quatro anos, um académico
possui outras graduacgdes (psicologia e biologia) e outros dois estdo no curso ha mais de quatro
anos.

Ao olhar para o contato destes com pessoas com deficiéncia fora do ambiente da
graduacdo, se destaca o contato familiar e escolar, em que 80% da amostra obteve contato por
estes meios, sendo que apenas um participante ndo obteve contato com pessoas com deficiéncia
antes da graduacdo. Aqueles que possuiram por meio familiar, quatro académicos,
demonstraram ser um contato distante, e o0 por meio escolar, quatro académicos, se mostrou um
pouco mais significativo, pela proximidade com a pessoa com deficiéncia, tendo em vista que
era um colega de sala, no qual se tinha uma convivéncia diaria, com didlogos, interacdes, tendo
relagcbes de maior proximidade.

Como pode ser observado, os estudantes que estdo entrando na graduacgao, em maioria,
possuem contato com pessoas com deficiéncia, seja em ambiente familiar ou escolar. Pode-se
constatar que as leis que garantem o acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar regular, comecaram a ser impulsionadas em 1996, com a LDB (BRASIL,
1996), com o passar dos anos, outras leis foram criadas e com isso as pessoas com deficiéncia
foram cada vez mais sendo inseridas no ambiente escolar, de acordo com o censo, em 1998
eram 43.923 estudantes matriculados, em 2015, eram 1,3 milhdes de alunos com deficiéncia
matriculados (BRASIL, 2019). Sendo assim, sabemos as leis vém mudando e criando situagdes
que podem gerar atitudes mais positivas perante a inclusao.

Em um estudo feito na Turquia, Ozer et al. (2013) foi descoberto que professores mais
jovens pareciam ter atitudes mais favoraveis para a inclusdo. Ao considerar a inclusdo no
contexto do pais na época, € provavel que esse resultado tenha sido encontrado ap6s mudancas
legais em dire¢éo a inclusdo, pois professores mais jovens parecem se beneficiar mais do que
os mais velhos das mudancgas normativas e curriculares decorrentes de acGes legislativas, que
ja podem ter influenciado a formac&o de professores (HUTZLER, 2019). As mudancas para a

inclusdo de pessoas com deficiéncia vém ocorrendo em todo 0 mundo, e desta forma, as atitudes
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positivas para a inclusdo vem se tornando mais forte. Portanto, ao se pensar na formacao de
professores é preciso considerar as experiéncias vividas pelos estudantes em relacdo a incluséo
escolar como conhecimento significativo na construgédo do saber, pois, a formacao profissional
também envolve as experiéncias anteriores advindas de instituicbes de ensino e de outras
atividades (CASTRO; AMORIM, 2015).

4.2 TRIADE UNIVERSITARIA NA CONTRIBUICAO DA FORMACAO PARA A
ATUACAO COM PESSOAS COM DEFICIENCIA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Educacdo Fisica
(2004/2015 e 2018), Licenciatura, mencionam a necessidade de a formacao inicial garantir uma
adequada formacao para o atendimento das necessidades das pessoas com deficiéncia.

Na resolucdo de 2015, a vigente, 0 § 4° do artigo 6° menciona que: “as questdes pertinentes
as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho, as
necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deverédo
ser abordadas no trato dos conhecimentos da formagao do graduado em Educagao Fisica”. A ultima
resolucédo, 6/2018, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagio em
Educacdo Fisica, tem-se no § 2° do artigo 5° que: “A formagao para intervengao profissional a
pessoa com deficiéncia deve ser contemplada nas duas etapas e nas formacdes tanto do
bacharelado, quanto da licenciatura.”, e ainda cita no artigo 15° que a Educacdo Fisica Escolar
Especial/Inclusiva de ser um dos conteldos programaticos contemplados.

Diante da exposi¢éo, nas resolugdes normativas, sobre a necessidade de uma formacao
adequada a intervencao as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar e do entendimento que
o0 eixo fundamental da graduacdo baseia-se na presenca do ensino, pesquisa e extensdo na
formacéo inicial (DIEHL; TERRA, 2014), propusemo-nos a discutir as experiéncias vividas
nesse tripé voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia.
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4.2.1 EXPERIENCIAS FORMATIVAS VOLTADAS PARA ATUACAO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA NA FORMACAO INICIAL: DESMESTIFICANDO A
INDISSOCIABILIDADE DA TRIADE UNIVERSITARIA

4.2.1.1 EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO ENSINO

O ensino é aquele que permeia todas as préaticas universitarias, € uma forma privilegiada
de acesso ao conhecimento profissional, uma vez que, por meio dele, 0 melhor e mais recente
conhecimento pode ser transformado em comportamentos sociais, de maneira generalizada
(CESAR, 2013). Na graduacdo existem praticas mais direcionadas ao ensino, como por
exemplo, as disciplinas, tendo neste caso, as disciplinas especificas para atuacdo com pessoas
com deficiéncia, e as outras disciplinas que podem abordar de forma secundéria o tema.

Desse modo, ao questionar os estudantes sobre quais eram as disciplinas que abordavam
essa tematica (atuacdo com pessoas com deficiéncia), os entrevistados da UFSC citaram trés
disciplinas que tém por objetivo a atuacdo com pessoas com deficiéncia, sendo duas com
conteddos mais teoricos, Educacdo Fisica Adaptada e Seminario Tematico/Educacédo/Processos
Inclusivos, e uma com contetdos mais praticos, sendo a disciplina de Esporte adaptado.
Todavia, a disciplina de Libras ndo foi citada por nenhum estudante, mesmo sendo uma
disciplina obrigatoria no curso, voltada para o conhecimento dos aspectos culturais, sociais,
histéricos e linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais, bem como aprendizagem da
comunicacdo basica em Libras, linguagem das pessoas com deficiéncia auditiva e mudez
(UFSC, 2020). Demonstrando que os alunos, por muitas vezes, ndo compreendem o que é uma
disciplina especifica para atuacdo com pessoas com deficiéncia.

Os entrevistados da UDESC, destacaram como disciplinas especificas uma maior
diversidade de disciplinas, como por exemplo: handebol, futebol, basquetebol, ndo focando
somente naquelas que possuem 0s nomes mais caracteristicos das disciplinas especificas para
atuar com pessoas com deficiéncia. Ao recorrer aos planos de ensino do curso, foram
observados aspectos que confirmam a presenca do contetdo em varias disciplinas, isso porque
nas ementas destas disciplinas h&d como objetivo o ensino de contetidos adaptados a populagdes
especiais, demonstrando um carater de maior abrangéncia diante da discussé@o sobre as pessoas
com deficiéncia em um contexto geral de curriculo, todavia, os universitarios também possuem
as disciplinas especificas, que sdo: Educacdo Fisica Adaptada; Libras; Estadgio Curricular
Supervisionado V: Educacdo Especial (UDESC, 2016). Desta forma, vemos aspectos positivos

do curriculo da UDESC, uma vez que prioriza a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
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diferentes disciplinas, proporcionando um aprendizado mais amplo, ndo se prendendo a uma
ou outra disciplina apenas.

Existem autores que defendem a importancia da interdisciplinaridade entre a EFA e as
demais disciplinas, destacando que deve haver uma maior articulacdo entre as atividades de
ensino, extensdo e pesquisa, e maior aproximacdo com as disciplinas de estagio curricular
(ROSSI; MUNSTER, 2013).

Acerca das outras disciplinas do curso, que ndo denominadas especificas para atuar com
pessoas com deficiéncia, os académicos da UFSC relataram ter poucas vivéncias, aqueles que
tiveram ndo passou de uma, com excecdo de um dos sujeitos, que por interesse proprio sempre
proporcionou reflexdes na aula, com perguntas para os professores. Em um dos relatos da

UFSC, nota-se uma experiéncia positiva:

Eu lembro que a Unica que a gente conseguiu abordar foi na aula de Handebol, que
uma professora até que ja saiu da UFSC, que ela foi muito atenciosa para esse lado
né, que ela frisava sempre “ah e se vocés tiverem aluno com deficiéncia’’. Dai ela
sempre falava para que a gente meio que ja pensar e a gente fazia atividades ja
pensando, alguns dos nossos colegas da propria aula simulavam alguém com
deficiéncia, e a professora falava que ja tinhamos que pensar para abordar e a gente
tinha que falar nesse tema sabe, tipo sempre dar exemplos para caso a gente tivesse
alunos com deficiéncia (PAUFSC).

Quando perguntado a mesma questdo para os académicos da UDESC, nota-se que
grande parte relata disciplinas como handebol, futebol, basquetebol, danca, exemplificando

momentos praticos, alguns com a presenca de atletas das modalidades com deficiéncia.

Em handebol a gente teve a experiéncia do handebol de cadeira de rodas, até que
foram o pessoal que treina na UFSC, basquete a gente trabalhou também, o professor
conseguiu cadeiras de rodas e a gente fez em futebol, o professor sé falou que ia passar
mas ele passou s6 uma atividade que foi de olhos vendados e em dupla. As outras que
eu lembro ndo chegaram a abordar nenhum contetdo referente a pessoas com
deficiéncia, algumas pediam para a gente incluir no nosso planejamento (P6UDESC).

Basquete que foi um grupo de cadeirantes la jogar com a gente e tal. Handebol também
teve, eles davam essa situacdo, vocés vao ter um aluno cego, um aluno cadeirante,
situacBes deste tipo, e foi isso (P7TUDESC).

Eu ndo me lembro se foi futebol, nés fizemos o futebol de cego. N6s fizemos em jogos
e brincadeiras, fizemos muito de deficiéncia visual, auditiva (PSBUDESC).

Tive uma disciplina de handebol, basquete também teve uma aula baseada em
cadeirantes. A gente fez o volei sentado que é querendo ou ndo uma modalidade que
tem para pessoas com deficiéncia, também praticamos o futebol de cego (P9UDESC).

Eu tive na disciplina de metodologia de ensino da danga, nds tivemos bastante. O volei
também foi trabalhado, handebol. No quarteto fantéstico eu sei que foi falado bastante,
vélei, handebol e basquete, no futebol ndo foi falado tanto, o que foi falado bastante
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no futebol foi o futebol de 5. A gente teve também a parte de recreacéo e lazer que
também foi falado bastante, e as matérias que antecedem o estagio 1, 2 e 3, que seria
a educacdo fisica escolar, ela também falava bastante sobre como abordar as criancas
(P1OUDESC).

Segundo Rossi e Munster (2013) mesmo o curso superior apresentando condic¢des
estruturais e curriculares para atender as demandas da inclusdo, ainda ha poucas disciplinas que
realizam a interface/interdisciplinaridade com a Educacdo Fisica Adaptada, sendo a carga
horéria da disciplina isolada insuficiente para o que se espera de um profissional recem-
formado. Desse modo, as autoras defendem a importancia da interdisciplinaridade entre a
disciplina especifica e as demais disciplinas.

Sobre as percepcdes gerais dos alunos sobre as experiéncias formativas no ensino, elas
sdo semelhantes em alguns pontos. Quando questionados sobre os conteidos das disciplinas,
todos os académicos tiveram contetidos tedricos sobre as deficiéncias, alguns destacaram que
aprenderam bastante acerca das deficiéncias, sendo que na percep¢do dos mesmos, as
disciplinas foram:

Elas foram muito enriquecedoras assim, até para trazer a questdo do conhecimento
tedrico que era uma coisa que eu sentia falta em relacdo ao ensino de pessoas com
deficiéncia (P3UFSC).

A que mais me marcou durante a graduacao foi de esportes adaptados que eu achei
que a matéria foi bem aprofundada e a gente conseguiu aprender bastante coisa
(PAUFSC).

Ela trabalhava mais uma forma desenvolvimentista das criancas, tipo, cada crianca se
desenvolvendo entre elas, que ndo é o que eu acho que seria uma educagao inclusiva
né, tipo sd a crianga com deficiéncia ali tentando (P5UFSC).

Ela trouxe muito conteido sobre todos os tipos de deficiéncia, transtornos, entdo a
gente acabou conhecendo mais, todas as duvidas que a gente tinha ela tirava, e ela foi
arbitra até de bocha paralimpica, e ela trabalha diretamente com o publico de educacéo
especial, entdo ela tem bastante conhecimento referente a esses alunos, entao tudo que
ela tinha, ela conseguiu passar de uma maneira bem legal (P6UDESC).

Foi especifico para cada deficiéncia, s6 que pincelado, porque era um semestre para a
professora falar de tudo, ela tinha uma ou duas aulas para falar de cada deficiéncia em
especifico (P7TUDESC).

Foi um pouco da histdéria da EDFA, também falou um pouco dos tipos de deficiéncia
[..]. Eu te falei que a gente teve que fazer uma saida de campo e aula pratica com eles,
eu lembro bastante disso também (P10UDESC).

A teoria tem um papel fundamental na constru¢cdo do conhecimento, uma vez que
guando estudamos sobre os contetdos especificos para pessoas com deficiéncia, nossos
pensamentos e atitudes tendem a ser mais confiantes nos momentos de pratica, por todo o

conhecimento adquirido. A formacéo inicial de professores € entendida como o alicerce de toda
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sua construcdo como futuro educador, desta forma, é importante ser estabelecido a relacdo que
teoria-préatica possui nessa primeira fase da formacé&o, pois estabelecendo esta relacdo o discente
perceberd desde cedo o possivel cenario e a realidade que o cercara durante sua carreira
profissional (PACHECO; BARBOSA; FERNANDES, 2017).

Diante desta importdncia de teoria-pratica, os curriculos possuem as praticas
pedagogicas, que se configuram como uma agdo consciente e participativa, que se refere as
praticas sociais que atuam e influenciam na vida dos sujeitos (FRANCO, 2016). No curriculo,
das duas universidades, existem as Praticas Pedagogicas como Componentes Curriculares
(PPCC), que séo obrigatorias, e que sdo distribuidas nas disciplinas em 18 horas/aula, devendo
cada docente decidir o direcionamento destas praticas (UFSC, 2017; UDESC, 2011).

O PPCC esta relacionado com a formacéo profissional docente como aspecto central, a
qual introduz a educacéo e trabalho como campo profissional. Esta aproximacdo com o campo
profissional almeja fazer do exercicio da profissdo, o lugar central dos processos de aquisi¢do
e desenvolvimento de competéncias profissionais. Além disto, a pratica pedagogica também
pode ser vista como processo de investigacdo pedagogica, a qual afirma a indissociabilidade
entre 0 ensino e a pesquisa, fomentando uma formacao profissional pautada nos processos de
construcdo do conhecimento pela apropriacdo dos problemas da profissdéo docente
(FENSTERSEIFER et al., 2005).

Ao questionar os estudantes quanto a estas praticas pedagogicas na formacdo inicial, 0s
participantes destacaram vivéncias em escolas, instituicbes da educacdo especial, praticas de
extensdo, rodas de conversa com pessoas com deficiéncia e simulacdo com alunos da prépria
turma da universidade.

As rodas de conversa demonstraram sensibilizar os alunos em relacdo ao modo de vida
das pessoas com deficiéncia, e as potencialidades que estas pessoas possuem. Essas percepcdes
podem ser observadas na fala do P3UFSC: “Foi bastante importante até para a gente ver as
limitacOes do espaco para a pessoa, as dificuldades que ela tem que passar, que 0 espaco traz
para ela, para ela chegar até ali.”’, e do participante P2UFSC: > A partir do momento que ele
comegou a falar as experiéncias dele, que eu comecei a me colocar no lugar dele.”’. Sobre estas
vivéncias, ndo se encontrou, nesta pesquisa, trabalhos na literatura que abarquem as percepcdes
sobre estas praticas e o quanto elas influenciam na formagdo inicial dos professores. E
imprescindivel que olhemos para isso, uma vez que estas vivéncias demonstraram conscientizar
os estudantes sobre as pessoas com deficiéncia, fazendo com que 0s mesmos vejam as
limitagdes dos ambientes e materiais para a pessoa com deficiéncia, como também aprendendo,

minimamente, como a pessoa com deficiéncia vive, repensando suas praticas e atitudes.
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As préticas simuladas se mostraram frequentes, mas os relatos se diferem em suas
percepcdes. Segundo o entrevistado PLUFSC: “a pratica se aproxima mas é totalmente
diferente, pois cada aluno tem sua especificidade, potencialidade, e na simulacdo ndo € a mesma
coisa” (PLUFSC). Conforme outro relato, nestas simulacdes, o académico pode ser a pessoa
que simula a deficiéncia nas situagdes, o que, conforme o entrevistado, “[...] proporciona
entender o *’ lado’” da pessoa com deficiéncia e pensar em melhorias para incluir o aluno.”
(P7UDESC).

Quanto aos académicos que decidiram passar o conteido de esportes adaptados em suas
aulas de estagio ndo-obrigatorio ou PIBID, a disciplina do curso demonstrou dar subsidios para
seus conteudos serem colocados em prética. Segundo o participante 3 da UFSC, os conteidos
das aulas foram rememorados no momento da docéncia, principalmente da disciplina de esporte
adaptado, que tiveram algumas experiéncias praticas, no ginasio, como aluno, para saber como
era, a questdo da prética, da vivéncia, acabou dando uma certa bagagem para 0 momento de
docéncia, segundo ele.

As praticas pedagogicas que aconteceram em ambiente externo da universidade,

demonstraram deixar os académicos com diferentes sentimentos, como:

[..] pra mim, ir na APAE foi muito gratificante, a alegria deles de a gente estar ali, é
totalmente diferente e isso acaba te motivando né, tu ta ali, tu pensa, é muito diferente
assim, ndo tem comparacdo (PLUFSC).

E primeiro eu fiquei meio nervoso, a questdo que era um espago Novo, que eu nao
conhecia, que era uma APAE onde tem predominantemente pessoas com deficiéncia
né. E também a questdo de como que a gente entrar em contato com eles,
primeiramente assim como a gente vai chegar, se apresentar, interagir, sera se 0s
cuidadores, professores, iam deixar a gente interagir com eles. Entdo no comego eu
fiquei bem nervoso assim, até estava bastante ansioso, mas quando comegaram as
interacBes 14 na quadra, ginasio, eu comecei a ficar mais tranquilo assim, comecei a
chamar uns, fizeram as dindmicas de danca ne, de interag&o e tals, entdo isso foi dando
uma aliviada na tensdo assim, e eu comecei a ficar mais tranquilo (P3UFSC).

A gente sentiu bastante dificuldade, toda hora a gente tinha bastante divida com a
professora para a gente ndo deixar essa crianga de lado e realmente trazer ela para
dentro da aula sabe (P4UFSC) (vivéncia em ambiente escolar).

Nestes relatos é possivel perceber a sensacdo de medo e nervosismo quando se entra em
contato com as pessoas com deficiéncia. O medo e a inseguranca sdo uma das barreiras mais
significativas para boas intervengdes (CHICON; PETERLE; SANTANA, 2014), uma vez que
a propria pessoa cria barreiras para a aprendizagem de contetdos ligados a esta inseguranca.

Segundo relato do entrevistado:
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Eu tenho muito medo de trabalhar com a educacdo especial. E o medo do
desconhecido, de ndo saber o que fazer, ndo saber como me portar, ndo saber se eu
estou tratando o aluno direito, se eu ndo estou de alguma forma excluindo ele. [..] eu
acho que é isso que causa esse bloqueio em ndo querer trabalhar e ndo buscar mais
conhecimento em respeito das pessoas com deficiéncia e como trabalhar com as
pessoas com deficiéncia. (P7UDESC).

Ainda conforme o entrevistado, suas poucas vivéncias com pessoas com deficiéncia
durante a graduacado foi o que acarretou este medo, ou seja, segundo 0 mesmo, se tivesse mais
vivéncia neste ambito, talvez este sentimento mudasse. Destacando a importancia do contato
com pessoas com deficiéncia durante a graduacdo, pois quem tem o contato, pode, em um
primeiro momento, se sentir inseguro e com medo, mas depois estes sentimentos podem mudar,
devido as aprendizagens, mas quem nado tem, pode carregar esses sentimentos em sua pratica
profissional. Concordando com isso, a revisdo de Adrion, Vilaronga e Munster (2019) traz
resultados de pesquisas realizadas na Espanha, Irlanda, Reino Unido e Estados Unidos
(GOMEZ; BARTOLL; PUIG, 2015; TINDALL et al., 2014; VICKERMAN; COATES, 2009;
WOODRUFF; SINELNIKOV, 2014) que apontam que um contato maior com as pessoas com
deficiéncia em ambiente real influencia diretamente na diminuicdo da ansiedade no aumento da
percepcao positiva em relacdo a inclusao.

Durante a formacao dos discentes, enquanto futuros educadores, é imprescindivel que
no decorrer do curso haja préaticas pedagdgicas em espacos escolares, pois estas contribuem na
construcdo do saber empirico que advém dos estagios ou até mesmo em projetos desenvolvidos
pelas institui¢Oes de ensino (PACHECO; BARBOSA; FERNANDES, 2017). No entanto, como
pdde ser observado nos relatos de préaticas pedagdgicas, apenas um estudante mencionou
experiéncias formativas da disciplina com a escola, mesmo se tratando de um curso onde a area
de atuacdo profissional é a escola, a realidade dos académicos ainda se distancia no campo de
atuacdo, o que pode gerar muitas barreiras para a atuagdo com pessoas com deficiéncia.

Tindall et al. (2014) e Woodruff e Sinelnikov (2014) demonstraram em seus estudos
gue quando ha experiéncias praticas em estagios fora do campus (em ambiente real) ha um
aumento da percepcdo sobre a inclusdo, que pode gerar mudancas de discurso e do preconceito
acerca das pessoas com deficiéncia e, também, da compreenséao cultural da deficiéncia com a
finalidade de olhar o aluno acerca das suas funcionalidades. Ent&do quando o aluno ndo tem esse
contato com o real, ele ndo tem a experiéncia, ndo reflete sobre, essas mudancas de atitudes
para atuar com pessoas com deficiéncia podem néo ocorrer.

Quanto aos estagios, 70% dos académicos atuaram com alunos com deficiéncia, sendo

gue a maioria planejou a aula pensando em toda a turma, criando estratégias para lidar com as
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caracteristicas especificas de cada aluno com deficiéncia. Todos destacaram estratégias para
chamar atencgéo do aluno para a aula, a relagéo de professor-aluno demonstrou ser baseada no
dialogo, para entender cada especificidade e criar uma relacdo de amizade, ndo s6 com o aluno
mas com a turma em geral. As deficiéncias fisica, intelectual e Transtorno do Espectro autista,
foram as que mais apareceram nas escolas regulares, sendo que todos os académicos relataram
gue nos casos de graus mais altos da deficiéncia, a professora auxiliar se fazia presente, muitas
vezes ndo trazendo o aluno para a aula. Segundo dados da Prefeitura de Floriandpolis (2019),
os alunos, com deficiéncia e diagnostico, de um total de 847 alunos, 409 possuem Transtorno
do Espectro Autista, 192 alunos com deficiéncia intelectual e 111 com deficiéncia motora-
fisica, seguidos de deficiéncia multipla, auditiva, visual e altas habilidades/superdotacéo. Deste
modo observamos que a experiéncia dos estudantes dialoga com a realidade dos dados
apresentados aqui, o0 que de fato é muito importante, pois desde a graduacéo eles estdo tendo
este contato com a realidade escolar.

Quando questionado os alunos da UDESC, sobre o estagio especifico na Educacao
Especial, a maioria fez o estagio neste semestre, 2020.1, de forma remota, e o restante fez em
semestres anteriores, em instituicbes de educacdo especial. Com isso, em poucas linhas

observa-se a diferenca de como que foram as experiéncias remota e presencial.

[..] a gente sentiu muita diferencga assim, muita falta, [..] tinha que imaginar a situagéo,
e além de imaginar, por exemplo, como que eles sdo em relacdo a deficiéncia deles,
imaginar o que eles tém em casa para a gente poder planejar as atividades [..]. Eu senti
muita falta desse contato com os alunos (P6UDESC) (estagio online).

Nossa foram Unicos (risos), momento impar. A gente tinha todas as situages [..]. As
turmas elas tinham de 5 a 9 alunos, entdo ndo era téo dificil, e a instituicdo tem uma
estrutura muito boa para se trabalhar, eles tém campo, ginasio, tem academia, entao
tudo proporcionava um bom trabalho para a gente, tudo que tu levavas tinha amparo
né. [..] Mas no inicio a gente teve bastante medo, eu tive medo de ndo conseguir
alcangar o meu objetivo, era uma coisa assim que o objetivo do plano de ensino ndo
era para eles, era pra mim (risos). Entdo isso a gente aprendeu também que cai por
terra. Porque vocé pode ter um objetivo por exemplo langamento de peso, como a
gente fez no atletismo, e o peso virar uma bola de futebol entendeu? Isso ai a gente
aprendeu também muito, foi uma aprendizagem fora do comum, ndo querer que as
coisas dessem certo, como a gente quer né, tu querer que a aula comecasse as 8, as
8:45 tivesse feito tudo, ndo! Outra coisa que a gente aprendeu, a utilizar o tempo deles,
ndo 0 nosso, tudo é mais devagar, e a gente nao vinha nesse ritmo né, tu vens de escola,
do ensino fundamental 1, do 2, aquela correria, e ali ndo, ali é tudo muito calmo, é
outro ritmo né, e a gente aprendeu (PBUDESC) (estagio presencial).

Foi uma experiéncia diferente, ndo era o jeito que a gente esperava, analisamos planos
de trabalho e de aula de turmas anteriores. Tivemos que criar um plano de video aula
para o publico da educacdo especial. Foi bem legal, uma experiéncia diferente para
n6s. (POUDESC) (estagio online).

O primeiro aprendizado foi parar de ter medo do que vocé nunca viu. Além dos idosos,
que eu trabalhei, eu também fui aluno acompanhante de outras turmas, para saber
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como €é que eram aquelas turmas. Foi algo muito prazeroso de poder conhecer, de ter
uma nova experiéncia com eles. [..] a inclusdo faz parte de tudo aquilo que a gente faz
na educacdo fisica (PLOUDESC).

Cabe destacar que o estagio na Educacdo Especial é ofertado apenas na UDESC, e
podemos observar que o estagio no campo da educacéo especial tem a sua devida contribuicao,
principalmente pelo fato de que os académicos que nao fizeram o estagio na educacgéo especial
podem n&o ter tido alunos com deficiéncia, ou sempre ter tido alunos com as mesmas
deficiéncias, 0 que na pratica depois de formado pode gerar impactos quando se houver outras
deficiéncias. Devido a pandemia, a maioria dos entrevistados da UDESC ndo fez o estagio
obrigatdrio de forma presencial, desta forma, ndo foi possivel ter uma nogdo maior das
contribuicbes do estagio especifico. Todavia, os académicos que fizeram de forma online
demonstraram ter criado expectativas relacionadas aos momentos com os alunos da educacao
especial, depositando neste estdgio 0 momento de aprendizado maior para atuar com este
publico.

Algumas pesquisas refor¢cam a necessidade de se pensar no estagio curricular na area de
educacdo especial, observando seus diversos pontos, como as especificidades de cada aluno, as
adaptacOes das atividades, o tempo de estagio, e a limitada convivéncia entre os académicos e
este publico, quando ndo se ha estagio na educacao especial (SCHIAROLLI; GOMES; BOTH,
2018). Em um estudo feito com 161 instituicbes brasileiras, se constatou que o Estéagio
Supervisionado em atividade fisica adaptada, ndo é ofertado em 61,40% das institui¢bes, nos
cursos de licenciatura (BORELLA, 2010). Dessa forma, observa-se na UDESC um avanco em
poder proporcionar estagio especifico em uma modalidade da educacdo que estd como
conhecimento obrigatdrio nos curriculos citada na resolucdo n°6/2018, que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica.

Pesquisas internacionais realizadas nos Estados Unidos, Finlandia e na Turquia,
indicaram que os professores de educacdo fisica que tinham mais formacdo académica e/ou
experiéncia préatica no ensino de alunos com deficiéncia (ou seja, um nimero maior de cursos
e opcOes de estagio) tiveram atitudes mais positivas em relacéo a inclusdo (FOLSOM-MEEK
et al., 1999; HODGE, 1998; KOWALSKI; RI1ZZO, 1996; OZER et al. 2013). Esses dados
evidenciam a importancia que o estagio curricular na educagdo especial possui para 0S
graduandos, uma vez que € uma experiéncia pratica diretamente ligada a atuagdo com pessoas
com deficiéncia.

Relacionado as experiéncias de ensino para além das disciplinas, os estudantes da UFSC

participaram do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa
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de Educacdo Tutorial (PET), Estagio ndo-obrigatdrio e monitoria, sendo que em alguns projetos
os alunos ndo possuiram contato com pessoas com deficiéncia (20%), alguns tiveram e outros
abordaram o esporte adaptado em suas intervencdes, mesmo sem alunos com deficiéncia na
turma.

Em uma das entrevistas, 0 sujeito fez um estagio ndo-obrigatério direcionado para

pessoas com deficiéncia, detalhando o que acontecia no estagio:

Eu entrei na segunda fase, eu fiquei dois anos la. Dai a gente trabalhava com as
criancas com deficiéncia e sem deficiéncia, a gente fazia uma inclusdo, na hora do
recreio, [..] a gente perguntava para eles, se eles queriam estar ali, as crian¢as sem
deficiéncia também, a gente fazia cada dia umas brincadeiras diferentes também,
trabalhando o desenvolvimento motor com eles, as habilidades. A gente ficou dois
anos fazendo essas brincadeiras na hora do recreio para incluir, a gente viu uma
melhora tipo bem significativa até na relacdo deles com os colegas que antes viam
eles como coitadinhos né, eles comegaram a ver eles como tipo “ah ndo é uma crianca
igual a mim mesmo’’, varias outras criangas falavam isso né, que ndo era uma visdo
que eles tinham né (P5UFSC).

Cabe destacar que os académicos da UDESC em sua maioria ndo participaram de
projetos. Apenas dois formandos participaram mas nédo tiveram contato com pessoas com
deficiéncia. Tendo em vista que a experiéncia pratica esta relacionada com o aumento da
confianca em proporcionar a inclusdo, com a melhoria da comunicacao junto aos alunos com
deficiéncia e demais profissionais para um trabalho multidisciplinar e com a diminuicéo de
incertezas ao se trabalhar com esse publico ter participado de projetos, ndo ter tido contato com
pessoas com deficiéncia influencia diretamente na atuacdo com pessoas com deficiéncia, uma
vez que sabemos que apenas as disciplinas ndo preparam o aluno para este momento em
situacdo real (HODGE et al., 2002; DUCHANE et al., 2008; NARDO et al., 2014).

4.2.2 EXPERIENCIAS FORMATIVAS NA EXTENSAO E NA PESQUISA

A pesquisa visa a geragdo e ampliagdo do conhecimento na forma de produgéo cientifica
e/ou tecnoldgica, tanto pela aquisicao de conhecimento original e incremental, como com vistas
a sua aplicagdo pratica (BRASIL, 2014). E por meio dela que os académicos podem gerar,
promover e compartilhar conhecimentos, o que sdo caracteristicas essenciais do ensino
superior, € por meio dela que temos elementos para sustentar o ensino (DIEHL, TERRA, 2014).

A extenséo é definida como atividade que integra a matriz curricular e a organizacéo da
pesquisa, promove a interagdo entre universidade e comunidade, por meio de produgéo e da

aplicacdo do conhecimento, articulada com o ensino e a pesquisa (BRASIL, 2018). Ela traduz—
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se pela importancia do conhecimento apreendido e ampliado, aumentando seu alcance, menos
assistencialista e mais caracterizada como intervencdo no contexto social (ARAGAO et al.,
1999). As préticas de extensdo e pesquisa juntas do ensino formam a triade universitario.
Embora tenha sido evidenciado que existem projetos que proporcionam estas praticas nas duas
universidades, neste espago buscaremos entender e refletir como ocorreu de fato a extenséo e
pesquisa na formacgao inicial dos académicos.

Relacionado as experiéncias na pesquisa e extensao, pode-se constatar que houve dois
participantes apenas que participaram de projeto de extensdo, apenas na UFSC, mas esses nao
tinham participacdo de pessoas com deficiéncia. Tendo em vista a importancia do contato e da
experiéncia pratica com pessoas com deficiéncia, estes dados evidenciam que ainda que tenham
oportunidades de projetos que envolvam as pessoas com deficiéncia, ainda existem lacunas
guanto a vivéncia dos académicos, talvez interesse por parte dos alunos, obrigatoriedade no
curriculo, como no caso da curricularizacdo da extensdo, ou bolsas de pesquisa e extensdo,
disponibilizacdo de mais horarios para aqueles que trabalham poderem participar, enfim, cabe
uma analise somente acerca dos motivos dessa ndo participacao.

Agora a nova politica de extensdo traz a curricularizacdo da extensdo, ou seja, nos
proximos trés anos, os curriculos de todas as universidades deverdo mudar e a extensdo passara
a compor, obrigatoriamente, 10% do total da carga horéaria curricular estudantil (BRASIL,
2018). Proporcionando para os futuros estudantes a vivéncia e assimilagdo do conhecimento de
diferentes formas, proporcionando a consolidacdo do principio de indissociabilidade entre
ensino e extensao.

O envolvimento dos académicos maior (70%) foi com palestras e cursos presenciais e
online, sendo que destes alguns foram ofertados pelas universidades, em semana académica, ou
palestrantes convidados, e outros foram feitos por procura propria do estudante. Diante deste
fato podemos refletir que em cada curriculo possuem as Atividades Complementares, que sdo
componentes curriculares que possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades,
conhecimentos, competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora da universidade. No curriculo
da UDESC (2012), os alunos obrigatoriamente devem possuir 270 horas/aula destas atividades,
enquanto na UFSC (2017) sdo 240 horas/aula, estas atividades nas duas universidades séo
divididas em categorias de ensino, pesquisa, extensdo, e/ ou administragdo universitaria,
todavia, na UFSC os alunos possuem a obrigatoriedade de possuir pelo menos 40 horas/aula
em trés categorias, enquanto na UDESC os alunos decidem quais atividades fardo, desde que
respeitem o limite de horas estabelecido em cada categoria, sendo assim, podemos refletir os

reais motivos que fazem os alunos participarem mais de uma pratica do que de outras.
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Ao se olhar para o contetido destes cursos e a percepcao dos entrevistados acerca disso,
destaca-se trés opinides distintas que nos ddo nog¢des de aprendizagem e de percep¢do, mesmo

que estas por muito vezes ndo sejam tao claras.

Eu fiz um curso online, do impulsiona, ele é voltado para os esportes paralimpicos,
ele traz um pouco da histéria, das deficiéncias, e eu acredito assim, que esse curso o
que mais me agregou é essas adaptacdes que podem ser feitas sabe? Desde materiais,
a estratégias, entdo eu acredito que isso auxilia muito na nossa atuacdo com pessoas
com deficiéncia (PLUFSC).

Nada muito diferente do que a gente faz ali na UDESC, o mais interessante foi um
que eu fiz que tinha um estudante down da EDF, entdo foi muito legal que a gente via,
quando o professor dava, que era cursos praticos né, quando o professor dava
atividade, o proprio down na atividade a gente via onde ele tinha dificuldade, entdo
ele tinha dificuldade de entender o que o professor estava passando, a forma de falar,
o professor ndo alcancava ele, e era um curso para né, pessoas com deficiéncia, mas
isso foi interessante assim que ai a gente se questiona ne, consegue ver 0s erros, onde
ta os erros (PBUDESC).

Curso eu fiz os da ACIC, tinha bastante curso, os também curtos do aplicacdo eu fiz,
mas nunca cheguei a ir em congresso, longe assim da &rea da educacdo especial, eu
nunca tive tempo para ir, nem dinheiro né, porque a vida académica é dificil.
(PSUFSC).

Ao refletir sobre estas falas, pode-se observar diferentes pontos, alguns cursos orientam
os alunos quanto as estratégias para atuar com pessoas com deficiéncia, entretanto, como se
destaca na fala do entrevistado, o curso pode vir a evidenciar as dificuldades quando se tem a
prépria pessoa com deficiéncia como participante, uma vez que a teoria muitas vezes confronta
a prética, por se distanciar da realidade, mas causa reflexdes e aprendizados.

Dos entrevistados, dois deles participaram de um evento de pratica de extenséo,
chamado de Dia Paralimpico, os estudantes participaram por ter sido feito o convite na

disciplina da graduacédo de Esportes Adaptados.

[..] esse evento para mim foi que me marcou demais, foi uma manha inteira de sbado,
[..] foram feitas praticas de mini atletismo, goalball, e tinha outro esporte que eu néo
consigo lembrar. Eu participei da pratica do mini atletismo, e meu deus assim, eu
consegui ver possibilidades neste evento que eu ndo via antes nas disciplinas, porque
tinha alunos com deficiéncia, alunos sem deficiéncia, entdo eu tinha ali uma prética
de arremesso, que foi a que eu participei, entdo vinha um aluno cadeirante, vinha um
aluno com autismo, depois vinha os outros alunos, e todos participavam da mesma
atividade, entdo isso me agregou muito, [..] eu consegui olhar de outro jeito, consegui
olhar de outra maneira fora das disciplinas (PLUFSC)

Alguns pontos destacados pela ndo participagédo em projetos, tanto de pesquisa, quanto
de extensdo, se destaca a vida pessoal dos académicos, que pela necessidade de trabalhar fora

do ambiente académico, acaba distanciando o aluno da participacdo nestes projetos. Relatos:
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Nos projetos geralmente a gente opta para aqueles que tem vaga, e a gente ndo tem
aquele tempo de “’ah eu vou la e vou ser voluntaria do projeto de extensdo de
atletismo, ah eu vou la e vou ser no Goalball, eu vou procurar esse contato com essas
pessoas ’’. Mas assim, a gente vai pelo que tem bolsa, porque a gente também precisa,
a gente vai pela bolsa, entdo as vezes a area de interesse, a gente vai por area de
interesse também, e vai ficando, e aqueles aprendizados ndo vem se tu ndo for atras,
entdo tem um pouco disso também (PLUFSC).

Néo, porque como eu trabalhava ndo tinha tempo para entrar (PEUDESC).

Nao, Nao porque se eu nédo trabalhasse eu até queria mas como eu trabalhava eu ndo
tinha como, trabalhava de manha, estagio a tarde e a noite aula. E a aula na UDESC
comega muito cedo entéo tipo, acaba que tu ficas meio cansado e ndo quer participar
de nada, teria livre uns dois dias na semana a tarde para fazer mas tirava para fazer
trabalho, essas coisas (P7TUDESC).

Ao olharmos para a pesquisa, de dez entrevistados, apenas dois entrevistados
participaram de projetos de pesquisa, uma pessoa foi bolsista em um projeto que era de pesquisa
e extensdo, e neste participou de um artigo, mas nada relacionado com pessoas com deficiéncia,
e outro entrevistado participou como coautor de um artigo, por ter sido um relato de experiéncia
do seu estagio ndo-obrigatério, relacionado com a atuagdo com pessoas com deficiéncia. E
alguns estudantes destacaram que a nao participacdo esta relacionado com o trabalho fora do
ambiente académico, ndo sobrando tempo para projetos, outros destacaram o interesse de ir
para projetos que oferecem bolsa, o que pode influenciar na participacdo de alguns projetos que
ndo aqueles que a pessoa realmente tem interesse em participar, e outros ndo relataram o que
ocasionou a ndo participacao.

Em um estudo que analisou 160 institui¢cGes brasileiras, ao observar os projetos de
extensdo, 55% dos cursos ndao possuiam nenhum projeto ligado a atuacdo com pessoas com
deficiéncia, e aqueles que tinham, houve reincidéncia em algumas praticas como as atividades
aquaticas, seguidas do atletismo, basquetebol, futsal, danca, ginastica, voleibol (BORELLA,
2010).

Segundo Dias (2009), a formacdo académica dos estudantes tem-se restringido a
ensinamentos em um unico espaco: a sala de aula, sendo que poucos sdo os estudantes de
graduacdo que tém o privilégio de realizar agdes de pesquisa e extensao, e na maior parte das
vezes essas agdes sdo desvinculadas da organizacdo curricular (ensino), pois s ocorrem se 0
estudante estiver em laboratérios (pesquisa) ou em projetos de extensdo, atividades
extracurriculares, mas a triade ensino-pesquisa-extensédo, entendida como indissociavel, pouco

acontece. O principio da indissociabilidade ainda néo esta consolidado na Universidade, como
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principio filosofico, politico, pedagdgico e metodoldgico necessario, que permeie e integre
efetivamente a triade (GONCALVES, 2015).

Ao olharmos para as vivéncias dos académicos € possivel observar que as experiéncias
de ensino, que possuem a maior obrigatoriedade dentro do curriculo, sdo as que mais 0s
académicos possuem vivéncia. Enquanto as praticas de pesquisa e extensdo pouco Sao
vivenciadas, uma vez que ndo séo obrigatdrias no curriculo. Todavia, sabemos que com a nova
resolucdo, os curriculos terdo trés anos para se adequarem e tornarem 10% da carga horéaria
total do curso em extensdo, enquanto a pesquisa ainda ndo possui um carater obrigatorio
(BRASIL, 2018).

Os reflexos da ndo participacdo dos académicos em pesquisas podem ser vistos, por
exemplo, ao se procurar estudos na area de educacao fisica adaptada, a maioria dos estudos se
concentram em paises como EUA, Reino Unido, Canada, sendo a produ¢do nacional escassa
para esta area. Cabendo a nds discentes e docentes pensarmos as motivacfes que afastam os
académicos destas préaticas, uma vez que neste trabalho foram destacados alguns dos motivos
(HUTZLER et al., 2019).

Podemos refletir os possiveis motivos que fazem a pesquisa ser pouco vivida nos cursos,
podendo ser falta de investimentos na pesquisa, ou auséncia de projetos de pesquisa que
abordem temas menos explorados pela literatura nacional (como a educacdo fisica adaptada),
ou temas que chamem mais atencdo dos discentes em geral, ou até mesmo, grupos de pesquisa
gue busquem mais a participacdo dos alunos desde o inicio do curso, com rodas de conversa,
visitas em salas, para conscientizar a importancia da pesquisa para a vida académica.

Os resultados da presente pesquisa dao indicios que o principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo ndo ocorre dentro das universidades aqui estudadas, uma vez

gue os alunos em seus relatos evidenciam isso.

4.3 COMPREENDENDO QUAIS SAO AS LACUNAS NA FORMACAO INICIAL PARA
ATUACAO COM PESSOAS COM DEFICIENCIA

Como apontado em muitos estudos, a formacao inicial tem suas contribuicdes e lacunas
para atuacdo com pessoas com deficiéncia, sendo importante dar voz a quem tem o papel
principal em atuar diante da incluséo nas escolas com pessoas com deficiéncia, os estudantes
(ROSSI-ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019). Visando compreender as lacunas, 0s
entrevistados foram questionados quanto o que poderia ser mais explorado no curso como um

todo.
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O curso todo deveria abordar, todas as disciplinas, desde os esportes, que é 0 maior
problema ndo ter nos esportes. Se viesse falando desde a primeira fase, eu ndo
precisava ter uma disciplina especifica para falar, para me sensibilizar sobre as
pessoas com deficiéncia, mas la no futebol, 14 no basquete, 14 no volei, em todas essas
disciplinas, teria que ser falado da pessoa com deficiéncia, eu acho que isso geraria
um conhecimento maior la no final (PLUFSC).

[..] talvez em relacdo ao tempo da disciplina, eu acho que tipo, poderia ser
acrescentada mais uma disciplina para poder ter mais praticas. Entdo se eu fosse
mudar alguma coisa seria esse mais uma disciplina, trabalhar mais um semestre com
pessoas com deficiéncia (P2UFSC).

Eu acredito que a pessoa com deficiéncia deveria ser tratada ou pelo menos como
tema, para a gente aprender a trabalhar, em todas as disciplinas, pelo menos naquelas
que tratam da escola em si, por exemplo, tem uma disciplina que é bem no comego do
curso, que € seminarios pedagogicos na educacdo fisica, que ndo trata muito também
da pessoa com deficiéncia, mais abordagem pedagogica, a questdo dos esportes, tem
disciplina de handebol, futebol, vdlei, e eu acredito que essas disciplinas também tem
que citar em algum momento, de algum modo a disciplina falar do esporte para a
pessoa com deficiéncia ou qual a variacdo daquele esporte para pratica de pessoas
com deficiéncia, para que a gente também possa chegar na escola e saber, ter essa
bagagem (P3UFSC).

Tentar colocar essas disciplinas em ordem que facilitassem o nosso entendimento,
mas que colocassem de uma maneira que a gente conseguisse aprender e aplicar ao
mesmo tempo. Porque muitas vezes a gente teve s que depois a gente ja esqueceu o
que que era, porque ndo ficou to gravado, se a gente estuda e ja aplica é mais facil da
gente entender, mas se a gente fica muito tempo sem utilizar aquilo acaba caindo no
esquecimento (P6UDESC).

Vivéncia, a Unica coisa que iria me deixar, e ainda assim eu ndo ia me preparar para
trabalhar com alunos com deficiéncia, ia me deixar mais tranquila, ia me ensinar como
trabalhar com eles (P7UDESC).

Manter mais um semestre para EDFA, porque € algo que a gente realmente precisa.
Um semestre s6 é o enxugado do enxugado sabe, a EDFA pelo menos tem que ter 2
semestres (P10UDESC).

Em maioria, percebemos que os alunos da UFSC sentem falta das outras disciplinas
abordarem o contetdo das pessoas com deficiéncia, tendo em vista que ja foi evidenciado aqui
que apenas a disciplina especifica ndo é suficiente para a capacitacdo para atuagdo com pessoas
com deficiéncia. Os alunos da UFSC em unanimidade acreditam que se ndo fosse as disciplinas
especificas, ou o estagio ndo-obrigatorio com pessoas com deficiéncia, eles ndo teriam tido
contato com pessoas com deficiéncia na formagdo inicial.

Beltrame e Ribeiro (2004) entendem que se faz necessario oferecer um maior niUmero
de disciplinas que abordem temas relativos a Educagédo Fisica Adaptada, sendo preciso também
proporcionar experiéncia e conhecimento das deficiéncias a esses académicos, para que 0S
professores se sintam motivados e subsidiados e possam contribuir para atingir o que preconiza

a politica de incluséo.
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Na UDESC, sdo apontados diferentes pontos, como o tempo das disciplinas, a ordem
no curriculo e as vivéncias préaticas, que em outros momentos também foram destacados por
outros alunos como algo que falta, pois recebem muitos conteddos tedricos sem a pratica. E
esta € uma realidade apontada em outros locais, Layne e Blasingame (2018) afirmaram com sua
pesquisa, feita nos EUA, que o tempo despendido nas atividades praticas durante a formacéo
inicial deveria ser maior, pois ha muita teoria e pouca pratica.

Mas para entender de forma mais restrita 0 que os alunos sentem que deve ser mais
explorado, foram questionados os pontos a serem explorados nas disciplinas especificas, sendo

sugerido:

Eu acho que mais experiéncias com pessoas com deficiéncia, eu acho que esse é um
ponto que a gente so aprende tendo contato direto. Entéo tem muita coisa tedrica que
as vezes a gente ndo consegue colocar em prética. Talvez, claro tendo a teoria, mas
tendo mais experiéncias préticas, a gente pode conseguir ter um melhor desempenho
né. Entdo eu acho que faltam mais atividades praticas (P2UFSC).

Como eu faco o curso de educacéo fisica licenciatura eu achei, eu senti mais falta
desse assunto dentro da sala de aula, da realidade do professor, que ele vai ter la uma
turma com 25/30 alunos e 5/6 vao ter deficiéncia, e ai um cego, outro é paraplégico,
0 outro ndo consegue falar direito, como é que a gente aborda esses conteddos.
Principalmente os contelidos que as disciplinas abordavam ali, dos esportes e aulas de
educacdo fisica com esses alunos. Eu acredito que considerar esse contexto diverso
que aluno com deficiéncia e aluno sem deficiéncia tudo junto (P3UFSC).

As metodologias para a gente atender esse publico, porque eu acredito que as
metodologias que a gente aprende ndo sdo voltadas para esse publico sabe? Entdo
deixa muito a desejar neste ponto (P4UFSC).

Eu acho que tudo poderia ser mais explorado, porque quando a gente chega na escola,
a gente chega cru, a gente nao sabe o que fazer, eu ndo tive um aluno com deficiéncia
em nenhum dos meus estagios, desde a educacdo infantil até o Ultimo estagio
(P7TUDESC).

O que deveria ser mais explorado era a gente vivenciar outras deficiéncias que
normalmente a gente ndo conhece tanto e poderia fazer diferenca para a gente, vamos
supor deficiéncia intelectual, ndo sei, outro tipo de deficiéncia que poderia ter
implementado ali e acredito que poderia ser melhor se colocando no lugar da pessoa,
poderia fazer a gente ampliar esse olhar e também respeitar. (PQUDESC)
Refletindo as falas, vemos que sdo varios os pontos que os alunos sentem falta nas
disciplinas, e quase todos eles s&o em torno do contato com as pessoas com deficiéncia.
Sabemos que a presenca de disciplinas nas universidades voltadas para a perspectiva inclusiva
¢ o ponto inicial para eliminar barreiras e preconceitos (MARTINS, 2019). Entretanto, ndo basta
ter apenas a disciplina sem uma metodologia de ensino adequada, ou um tempo adequado.
Entendemos aqui que muitas questbes que faltam nas disciplinas especificas nao

dependem apenas do professor, existe um curriculo, com uma carga horéaria especifica, e um
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conteildo amplo a ser trabalhado, que muitas vezes ndo d& outra alternativa para o professor a
ndo ser passar um pouco de cada, para tentar dar uma visdo pequena de cada contetdo para o
aluno, o que de certa forma gera impactos para a atuacdo com pessoas com deficiéncia. Ent&o,
a grosso modo, sugerimos a importancia de as universidades repensarem seu curriculo e o
tempo estipulado para o contetido acerca da inclusdo de pessoa com deficiéncia, uma vez que
é garantido na lei a presenca dela na escola regular, principal campo de atuacdo profissional da
licenciatura em educacéo fisica.

As lacunas apontadas pelos académicos podem ser resumidas em: um curto tempo para
as disciplinas especificas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia: poucas experiéncias
praticas com contato direto com pessoas com deficiéncia; falta do contetdo nas outras
disciplinas (na UFSC); auséncia de momentos praticos (na UDESC); auséncia de experiéncias
gue tenham alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia ao mesmo tempo. Essas lacunas
concordam com algumas ja apontadas em estudos anteriores feitos no Brasil, que trazem como
principais lacunas para a aprendizagem dos alunos, a falta de experiéncias, a precariedade do
estagio supervisionado e a falta de interdisciplinaridade entre as disciplinas nos cursos de
formacdo inicial. Assim, deve-se pensar ainda em mudancgas urgentes para melhorar a formacéo

inicial para atuar com pessoas com deficiéncia.

4.4 FORMACAO INICIAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA A ATUACAO COM
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Neste tdpico buscaremos compreender as contribuicbes da formacdo inicial para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia, tendo em vista a importancia que estas contribuicdes
possuem na formacdo inicial, uma vez que sabemos que é ainda no processo de formacao
inicial, que os professores vivem seus primeiros momentos de docéncia, comecam a formular
suas concepcdes de ser professor, e vivem suas primeiras experiéncias, criando medos, anseios,
otimismo, entre outros sentimentos, que 0s cercam até suas aulas como professor formado
(CORREIA, 2008).

Conforme os entrevistados, existem préaticas que contribuiram mais para a atuagdo dos

mesmos com as pessoas com deficiéncia, sendo:

[..] esse evento para mim foi que me marcou demais, foi uma manha inteira de sabado,
[..]Jeu consegui ver possibilidades neste evento que eu ndo via antes nas disciplinas,
porque tinha alunos com deficiéncia, alunos sem deficiéncia, entéo eu tinha ali uma
pratica de arremesso, que foi a que eu participei, entdo vinha um aluno cadeirante,
vinha um aluno com autismo, depois vinha os outros alunos, e todos participavam da
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mesma atividade, entdo isso me agregou muito, [..] eu consegui olhar de outro jeito,
consegui olhar de outra maneira fora das disciplinas (PLUFSC)

Foi a pratica de seminario tematico que a gente teve aproximagao com essa turminha
ali que tinha alguns alunos com deficiéncia, que me fez realmente ter que correr atras
para a gente entender esse publico, para ndo deixar eles de lado, sabe? E apesar de
compreender que eles tém a deficiéncia, sdo capazes sim de estar nesse meio que a
gente vive (P4AUFSC).

Eu acho que foi o estagio, porque foi na pratica que eu consegui saber o que eu deveria
fazer ou ndo. Mas fora o estagio eu acho que a disciplina de handebol, o professor
incluiu muitas atividades com alunos com deficiéncia, praticando todas ele procurava
incluir um aluno e fazer com que a gente soubesse lidar com isso (P6UDESC).

As vivéncias sdo o que mais me fariam ficar tranquila e me sentir preparada, entdo eu
acho que as situac6es que foram criadas nas apresentacgdes de trabalhos que simularam
um aluno com deficiéncia na turma, e as praticas que o professor de basquete fez, com
o time de cadeirantes (P7UDESC).

O estagio tudo, tudo me marcou, me marcou 0s acertos, 0s erros, principalmente os
erros, onde a gente erra, esse € 0 maior aprendizado, eu aprendi muito com 0s meus
erros. (PBUDESC).

Como o meu objetivo dentro da educacéo fisica é trabalhar com a danca, eu acho que
essa matéria, como eu fiquei um bom tempo nela depois que eu fui aluno, e fiquei
agora como monitor, [..] quase seis semestres trabalhando com a disciplina, eu acho
que ela me ajudou muito a poder enxergar como trabalhar com o deficiente. E como
por exemplo, no que abordar, como reconhecer a pessoa sabe, como trabalhar com
ela, [..] entdo eu acho que a parte da danca foi a matéria que mais abriu 0s meus olhos
assim em poder fazer atividade com pessoas com deficiéncia. Mas eu posso dizer
também que as outras que eu tive como a educacao fisica escolar 1 e 2, e é claro que
a outra matéria que a gente falou bastante a educacdo fisica adaptada, elas também me
abriram os olhos assim, sobre as pessoas com deficiéncia (PLOUDESC).

As préaticas com atuacédo direta com as pessoas com deficiéncia foram as mais destacadas
em todas as falas, como o que mais contribuiu. Um dos sujeitos trabalhava com pessoas com
deficiéncia sem vinculo com a universidade e segundo ele o0s conhecimentos tedricos
contribuiram muito, pois na época ele trabalhava e fazia a disciplina, entdo conseguia confrontar
teoria e prética, e isso alavancou o aprendizado do mesmo. Alguns estudos apontam que 0
aumento da atitude positiva e da confianca para atuar com pessoas com deficiéncia vem do
contato direto com os mesmos, mudando os discursos e sentimentos dos docentes (ROSSI-
ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019).

Deveria ocorrer a combinacao tedrica de EDFA junto as experiéncias praticas, fazendo
com que a teoria acompanhasse a pratica com a finalidade de melhorar a competéncia de ensino
e 0 aumento da compreensao cultural da deficiéncia, além do aumento do conhecimento e da
conscientizacdo sobre a incluséo, evidenciando a importancia destacada pelo entrevistado
(TALLIAFERRO; HAMMOND; WYANT, 2015; GOMEZ; BARTOLL; PUIG, 2015;

OZNACAR; ERDAG, 2018).
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Quanto as contribui¢des dos cursos, os entrevistados destacaram que eles contribuem,
mas ndo vao muito além do que é ensinado das disciplinas, o que sdo ressaltados sdo estratégias
para atuar com pessoas com deficiéncia, mas ndo vai muito além do que é passado em sala.
Todavia, a participacdo em estagio ndo-obrigatdrio direcionado para a atuagdo com pessoas

com deficiéncia evidencia muitas contribuigdes, podemos observar:

Tudo na realidade, porque como eu fiquei |4 desde a segunda fase, chegou nessas
disciplinas eu ja tinha uma outra mentalidade do que sdo trabalhar com as pessoas
com deficiéncia, quais sdo os direitos delas e deveres que a gente tem que ter quanto
professora a elas, entdo eu tive outra mentalidade do que sé se eu tivesse tido la na
quarta fase, eu ia ficar tratando eles “’ai coitadinhos, eles vao, ah que legal s6 mexer
a mdozinha e ndo interagir com ninguém, a muito bem’’, eu comecei a ter uma outra
visdo que ndo é sd isso que a crianca tem que fazer, ela tem que estar dentro da escola.
[..] entdo eu comecei a ter outra visdo, acho que se ndo fosse esse estagio de dois anos,
acho que a minha visdo sobre as pessoas com deficiéncia ia ser bem pequena sabe,
ndo ia ser tdo ampla quanto eu tenho hoje em dia (PSUFSC).

Todavia, quanto a participacdo no PIBID, com a participacdo de dois académicos, nao

a relatos de contribuicdes.

Eu acredito que o PIBID em si ndo me trouxe experiéncias para atuar com pessoas
com deficiéncia, até mesmo porque tinha todo esse problema de dificuldades dos
professores de ndo conseguir incluir ele, até ndo tinha muitos alunos com deficiéncia
nas turmas que eu fiquei, foram muito poucas entdo a gente acaba ndo pensando
(PLUFSC).

Segundo a percep¢do de um formando: “eu acredito que a formacdo foi importante
porque a partir desse medo eu sabia o que fazer, eu tinha que procurar informacao, conhecer
aquele aluno, saber as potencialidades dele, para que eu pudesse alcancar ele com o contetdo.
Entdo eu acredito que nisso a formacdo foi muito importante, até nas disciplinas, nesta questao
da aprendizagem ativa né por parte do professor, ir atras, mesmo ndo sabendo, ir atras para
procurar solug@es.”” (P3UFSC). Com a fala do entrevistado, podemos concluir que para ele a
disciplina o subsidiou para agir no momento de atuagdo com pessoas com deficiéncia, para a
incluséo.

Percebe-se que a formacdo inicial contribui em grande parte, com os contetdos tedricos
sobre cada deficiéncia, e que as experiéncias diretas com as pessoas com deficiéncia sdo as que
mais contribuem para a atuacdo segundo os alunos, pois aproxima eles da realidade escolar.
Todavia, as praticas de extensdo demonstraram ndo ir alem das contribui¢des das disciplinas, e
0 estagio ndo-obrigatério direto com pessoas com deficiéncia, demonstrou ter sido o maior

capacitador para a atuagdo com pessoas com deficiéncia, no caso de um dos entrevistados.
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45 SENTIMENTO DE (IN)CAPACIDADE PARA ATUAR COM PESSOA COM
DEFICIENCIA

Muitos estudos apontam que os docentes sinalizam a formacdo inicial fragil para
preparagdo para atuar com inclusdo de alunos com deficiéncia. Todavia, observamos que a
formacdo inicial demonstra ter diferencas consideraveis em cada universidade. (SOBREIRA;
LIMA; PICCOLO, 2015; SCHMITT et al., 2015; CABRAL et al., 2016; MARTINS, 2019;
ROSSI-ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019). Deste modo, se propusemos a

entender o sentimento dos académicos para atuar com pessoas com deficiéncia.

Eu ndo sei se eu posso dizer que eu me sinto capaz porque olhando para as
experiéncias que eu tive, até mesmo essa que eu te falei do aluno do primeiro ano, as
vezes eu acredito que ainda eu tenha que aprender bastante coisa, porque cada aluno
é um aluno, cada aluno tem uma especificidade, cada aluno vive numa realidade
diferente entdo sempre a gente vai ter que estudar para aprender a lidar com aquele
aluno. Eu acredito que eu tenha vivéncias, tenha experiéncias que muita gente nao
teve, que ira agregar nas minhas praticas, na atuagdo com pessoas com deficiéncia
mas eu ndo afirmaria que eu me sinto capaz. Eu acredito que eu tenha que estudar
muito ainda, e praticar muito para aprender mais (PLUFSC).

Capaz eu acho que assim, se chegasse um aluno para mim com algum tipo de
deficiéncia, eu acho que eu daria conta até porque eu iria atras de informacao, iria
atrés de referéncias para como se adaptar na situagdo. Mas eu ndo me sinto confiante,
se eu falar assim, com tudo que eu aprendi hoje no curso, eu ndo me sinto confiante
para dar uma aula assim para uma pessoa com deficiéncia (P2UFSC).

Eu acredito que bem pouco (sentimento de capacidade). Mas eu acredito que a
formacé&o foi importante porque a partir desse medo eu sabia o que fazer, eu tinha que
procurar informag&o, conhecer aquele aluno, saber as potencialidades dele, para que
eu pudesse alcancar ele com o contetido (P3UFSC).

Capaz eu ndo me sinto, mas eu sinto que se eu tiver um aluno eu vou ir atras de tipo
de tudo para fazer com que ele se sinta acolhido e tenha uma matéria mais proveitosa,
por mais proveitosa possivel, assim como todos 0s outros, vou tentar tratar ele assim
como eu trato os outros que nao possuem deficiéncia (P4UFSC).

Eu acho que eu tenho capacidade, eu tenho que estudar mais, com certeza, mas se eu
tiver um aluno com deficiéncia, eu vou fazer de tudo para essa crianga estar sempre
incluida nas minhas aulas (P5UFSC).

Entdo, eu fico com medo, mas eu acho que consigo assim (atuar com pessoas com
deficiéncia), como a gente ndo teve esse estagio (estagio na educacdo especial) que
era aquilo, que eu acho que ia me dar uma seguranca a mais. Como eu ja trabalhei
com autista eu acho que conseguiria trabalhar melhor, mas agora, por exemplo, eu ndo
tive experiéncia com alunos com deficiéncia auditiva, tudo mais, talvez eu sinta mais
complicacdo, mas eu acho que sou capaz de realizar as atividades e inclui-los
(P6UDESC).

Eu ndo me sinto preparada para trabalhar com alunos da educacao especial s com o
conhecimento tedrico. Eu posso buscar mais, eu posso buscar mais! No momento ndo
é meu interesse, eu tenho um bloqueio por conta do medo (P7UDESC).
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Sinto, me sinto, me sinto (capaz de atuar com pessoas com deficiéncia) enquanto
educadora fisica assim de curso. Eu volto a frisar, depois do estagio, ai sim, porque
até antes do estagio eu ndo me sentia (PBUDESC).

Me sinto capaz (PQUDESC).

Ainda ndo, vejo que eu ainda preciso me aprofundar um pouco mais, mas eu acho que
essa preparacdo minha é individual, nada a ver com o curso, o curso até me abriu
portas para varios caminhos. (PL0UDESC).

Podemos observar que os alunos possuem sentimentos diversos acerca da capacidade
para atuar com pessoas com deficiéncia, alguns se sentem capazes, outros sao positivos para a
inclusdo, mas ndo se sentem capazes, uma vez que dizem saber o que fazer para incluir e que
irdo tentar, e dois alunos ndo se sentem capazes. Tendo em vista o curriculo das universidades,
e as vivéncias dos alunos, podemos destacar que segundo apontado por eles, a formacéo inicial
demonstrou capacitar, ainda que ndo totalmente, para a atuacdo com pessoas com deficiéncia.

Estudo de revisdo demonstrou que a experiéncia pratica é a principal responsavel por
relacionar varias vertentes para uma melhor formacdo inicial, pois sdo essas experiéncias
praticas por meio de estdgios em ambientes reais (que deveriam ser mais oportunizados),
juntamente com a teoria, que interferem positivamente nas atitudes e nos sentimentos dos
estudantes, tornando-os mais bem preparados para a atuacdo frente a inclusao de pessoas com
deficiéncia (ROSSI-ANDRION; VILARONGA; MUNSTER, 2019), evidenciando os fatos
aqui destacados.

Os resultados demonstram que ainda que os académicos tenham uma maior gama de
disciplinas, no caso da UDESC, alguns ndo se sentem capazes, séo positivos mas ndo afirmam
ter capacidade, cabendo reflexdo e estudos sobre 0 que é ser capaz para atuar com pessoas com
deficiéncia para os académicos, pois apesar de entenderam e saberem o que precisam para atuar
com pessoas com deficiéncia, ndo possuem seguranca suficiente para se auto afirmar ter

capacidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A formacao inicial em educacdo fisica, na percepcao dos formandos das universidades
publicas da Grande Floriandpolis, demonstrou proporcionar diferentes experiéncias voltadas
para a atuagdo com pessoas com deficiéncia. Entretanto, se constatou que a indissociabilidade
da triade universitéria, entre ensino, pesquisa e extensao ainda é fragil.

As experiéncias no ensino foram as mais vividas pelos académicos, com vivéncias com
pessoas com deficiéncia nas disciplinas obrigatorias, estagios obrigatorios/nao-obrigatorio e
PIBID, que proporcionaram o contato direto com pessoas com deficiéncia.

As principais estratégias didatico-metodoldgicas apontadas no ensino foram: discussoes
tedricas a partir do conhecimento das especificidades da deficiéncia; saida de campo com
experiéncias praticas diretas com pessoas com deficiéncia; aproximacao e contato com pessoas
com deficiéncia a partir de rodas de conversa e praticas de ensino com simulacdes de
caracteristicas especificas de pessoas com deficiéncias.

Quanto a interdisciplinaridade e as discussdes para as necessidades de pessoas com
deficiéncias em disciplinas ndo especificas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia as
percepcdes foram distintas entre as universidades. Na UFSC, ha indicativos a partir dos relatos
dos entrevistados de que os conteudos e discussdes sobre as pessoas com deficiéncia em outras
disciplinas ndo sdo contemplados. Todavia na UDESC, um nimero considerdvel abordou a
tematica, mesmo que de forma breve, tendo maior destaque a disciplina de handebol,
basquetebol, futebol e voleibol, que segundo os académicos proporcionam alguns momentos
de pratica.

No que se refere as atividades de pesquisa e de extensdo como contribuidoras no
processo de formacdo para inclusdo, estas foram infimas. Somente dois estudantes (UFSC)
tiveram experiéncias com pesquisa e apenas um relacionado a tematica de inclusdo. Referente
a extensdo, os académicos se envolveram mais com cursos e palestras ofertados durante o curso,
mas estas participagdes ndo demonstraram agregar além dos contetidos das disciplinas do curso,
apenas trés formandos se envolveram em projetos de extensdo, mas estes sem atuacdo com
pessoas com deficiéncia. Cabe destacar que as vivéncias em extensdo e pesquisa se distanciaram
da realidade dos alunos da UDESC, uma vez os académicos vivenciaram apenas cursos.

No que diz respeito as contribuicdes e as lacunas da formacéo inicial para a atuacdo com
pessoas com deficiéncia, o estudo demonstrou que as contribui¢des ficam em torno do contetido
tedrico e das experiéncias praticas diretas com as pessoas com deficiéncia durante as

disciplinas. Ao se observar as lacunas, alguns pontos séo destacados como: curto tempo para as
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disciplinas especificas para a temética; falta do conteido nas outras disciplinas (na UFSC);
auséncia de momentos praticos (na UDESC); auséncia da convivéncia de alunos com
deficiéncia e alunos sem deficiéncia. Tendo em vista a importancia das experiéncias com
pessoas com deficiéncia, pode-se concluir que as universidades proporcionam, ainda que nao
suficientemente, estas experiéncias, todavia, € necessario um maior envolvimento das outras
disciplinas, e da presenca da pessoa com deficiéncia dentro da graduacgéo, ou dos graduandos
dentro do ambiente escolar, para vivéncia no campo real de atuacao.

Em relacdo ao sentimento de seguranca dos formandos para atuarem com pessoas com
deficiéncia, 0s mesmos demonstraram percepcdes positivas perante a incluséo, mencionando
que estardo dispostos, caso tenham alunos com deficiéncia, a continuar aprendendo, buscando
conteddos e capacitacdo para atuarem de forma mais adequada para favorecer a inclusédo de
estudantes com deficiéncia.

Diante do exposto, sugere-se que a organizacao do curriculo e das proprias préaticas de
ensino deveria voltar a atencdo para os fatores de lacunas apontados pelos formandos. Pensar
em praticas de qualidade com parcerias com locais reais de atuacéo de pessoas com deficiéncia
(escolas, associacOes especializadas, clubes) e maior articulacéo entre as disciplinas do préprio
curso pode trazer um ganho significativo na formagéo profissional dos estudantes em relacdo
ao ensino. Ainda, oportunidades na participacdo em atividades de extensdo e pesquisa devem
ser incentivadas como fundamentais no processo de formacéo.

Por fim, a pesquisa se limita a abrangéncia de duas realidades especificas, desta forma,
recomendamos a ampliacdo de estudos que considerem a atuacdo com pessoas com deficiéncia
na formacao inicial, considerando a percepcao de estudantes em diferentes fases, de diferentes
lugares, em universidades publicas e privadas, para avancar na compreensao da formacao inicial
para atuacdo com este publico. Ressaltamos que durante a construcdo deste trabalho se
constatou que na literatura brasileira pouco se tem acerca da formacao inicial em educacao
fisica para atuacdo com pessoas com deficiéncia, sendo necessario o desenvolvimento de
pesquisas, para entendermos como estdo acontecendo estas vivéncias na formacéo inicial em

todo o Brasil.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
“EXPERIENCIAS VOLTADAS PARA A ATUACAO COM PESSOAS COM
DEFICIENCIA DURANTE A FORMACAO INICIAL EM EDUCACAOQ FISICA: A
PERCEPCAO DE FORMANDOS DE UNIVERSIDADES PUBLICAS DE
FLORIANOPOLIS”

Prezado(a) Académico(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa “Experiéncias voltadas para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia durante a formacéao inicial em Educacao Fisica: a
percepc¢ao de formandos de universidades publicas de Florianépolis”, realizada na cidade
de Floriandpolis-SC. O objetivo da pesquisa serd analisar as experiéncias voltadas para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia, na formacdo inicial em Educacdo Fisica, em
universidades publicas de Floriandpolis.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria através de uma entrevista semi-
estruturada. A entrevista visa compreender, através da sua percep¢do, como ocorreu e esta
ocorrendo, as experiéncias voltadas para a atuacdo com pessoas com deficiéncia durante a
formacdo inicial. A entrevista sera gravada, se autorizada por vocé, por aplicativo de celular, e
sera realizada com agendamento prévio, nas instituicdes de ensino.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Porém, acrescentamos que, apesar dos esforcos e das
providéncias necessarias tomadas pelos pesquisadores, sempre existe a remota possibilidade de
guebra de sigilo, ainda que involuntaria e ndo intencional, mesmo assim redobraremos 0s

cuidados para que isto ndo aconteca. Nos resultados deste trabalho o0 seu nome ndo sera
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revelado, ou qualquer informagcdo relacionada a sua privacidade. Informamos que os resultados
poderdo ser apresentados em eventos ou periodicos cientificos, garantindo-lhe o direito ao
anonimato e resguardo de sua privacidade.

Os beneficios esperados com esta pesquisa é a obtencdo de dados referentes a como
ocorrem e quais sdo as experiéncias voltadas para a atuagdo com pessoas com deficiéncia, na
formacao inicial em Educacao Fisica. As informac6es obtidas poderédo servir para os individuos
pesquisados refletir sobre suas experiéncias, assim como o0s professores das proprias
instituicOes, afim de criar acdes em consequéncia dos resultados. Este estudo os riscos contam
com a possibilidade de mobilizagdo emocional relacionada ao tema, como por exemplo, sentir-
se desconfortavel com as respostas na entrevista. Contudo, estamos dispostas a ouvi-lo(a),
retornando a coletar os dados sob a sua anuéncia, tdo logo vocé esteja a vontade para continua-
la ou desistir.

Informamos que os senhores ndo pagardo nem serdo remunerados por sua participagéo,
no entanto, havera ressarcimento caso vocé tenha gastos para fins desta pesquisa. Garantimos
a vocé o direito a indenizacdo, caso ocorra qualquer dano vinculados a participacdo neste
estudo.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar
(Pesquisador responsdvel: BRUNA BARBOZA SERON, Rua Deputado Antbnio Edu Vieira,
1422 apto. 627, Bloco Il, Pantanal, Santa Catarina, Telefones: 48 — 99489911, email:

bruna.seron@ufsc.br) ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEPSH-UFSC) informa que localiza-se no Prédio Reitoria |1, 4°andar, sala 401, localizado na
Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, Trindade, Florian6polis. Telefone para contato: 3721-
6094. Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida e assinada entregue a voceé.

Prof. Dra Bruna Barboza Seron

Pesquisadora responsavel

Nesses termos e considerando-me livre e esclarecido (a) sobre a natureza e objetivo do
estudo proposto, consinto minha participacéo voluntaria

Nome por extenso:

Assinatura (ou impressdo dactiloscépica):

Data: [
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ANEXO B - CARTA DE APRESENTACAO UFSC

‘ 4m. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA Q@“""”fod,
&5 i DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FISICA Ea;; ‘: £
N2
CENTRO DE DESPORTOS E\uF
FSC - UFSC
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO
FISICA
Florianopolis, ...... de e de 2019

A Direcéo,

Por meio desta apresentamos a académica LEANDRA NUNES MEDEIROS, do
Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, devidamente matriculada na Universidade Federal
de Santa Catarina, que esta realizando a pesquisa intitulada “Experiéncias voltadas para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia durante a formacdo inicial em Educacdo Fisica: a
percepcao de formandos de universidades publicas de Floriandpolis” sob orienta¢do da Profa.
Dra. Bruna Barboza Seron. O objetivo do estudo visa analisar as experiéncias voltadas para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia, na formacdo inicial em Educacdo Fisica, em
universidades publicas de Florian6polis, na percepg¢éo de formandos.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo ao acesso a Universidade Federal de Santa
Catarina para realizarmos a pesquisa com os formandos de Educagdo Fisica da institui¢éo
através da coleta de dados, por meio de entrevista semi-estruturada, assegurando a preservagao
da identidade dos envolvidos, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que devera ser assinado pelos possiveis participantes.

A pesquisa sera submetida ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEPSH-UFSC), gostariamos de iniciar a coleta para obtencdo dos dados e cumprimento do
cronograma. Assim que estiver aprovado pelo comité de ética os 6rgdos responsaveis serao
devidamente informados.

Agradecemos a sua compreensdo e colaboragdo no processo de desenvolvimento
académico e profissional do estudante. Em caso de divida, vocé pode entrar em contato pelo e-

mail leandra_nunesl@hotmail.com ou pelo telefone (48) 98453-1707 (Leandra Nunes).
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ANEXO C - CARTA DE APRESENTACAO UDESC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DE

l.’ UDESC SANTA CATARINA %

UNIVERSIDADE
D0EsTAD0 0 DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA  UDESC

SARCAARM  CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE E DO Cefd
ESPORTE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA

Floriandpolis, ...... de oo de 2019

A Direcéo,

Por meio desta apresentamos a académica LEANDRA NUNES MEDEIROS, do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, devidamente matriculada na Universidade Federal
de Santa Catarina, que esta realizando a pesquisa intitulada “Experiéncias voltadas para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia durante a formacao inicial em Educacéo Fisica: a
percep¢ao de formandos de universidades publicas de Florianopolis” sob orientacdo da
Profa. Dra. Bruna Barboza Seron. O objetivo do estudo visa analisar as experiéncias voltadas
para a atuacdo com pessoas com deficiéncia, na formacdo inicial em Educacdo Fisica, em
universidades pablicas de Floriandpolis, na percepc¢do de formandos.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo ao acesso a Universidade Federal do Estado
de Santa Catarina para realizarmos a pesquisa com os formandos de Educacdo Fisica da
instituicdo, através da coleta de dados, por meio de entrevista semi-estruturada, assegurando a
preservacdo da identidade dos envolvidos, conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que devera ser assinado pelos possiveis participantes.

A pesquisa sera submetida ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEPSH-UFSC), gostariamos de iniciar a coleta para obtencdo dos dados e cumprimento do
cronograma. Assim que estiver aprovado pelo comité de ética os 6rgdos responsaveis serdo
devidamente informados.

Agradecemos a sua compreensdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento
académico e profissional do estudante. Em caso de duvida, vocé pode entrar em contato pelo e-

mail leandra_nunesl@hotmail.com ou pelo telefone (48) 98453-1707 (Leandra Nunes).
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ANEXO D - AUTORIZACAO DA PESQUISA UFSC

e UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA P,
::: :: ¥ T J
Eag CATARINA SERIED
T2 . ; =EF 5
3“?1”4 DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA PRG5
UFSC urse
CENTRO DE DESPORTOS

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaro para os devidos fins e efeitos legais, como representante legal da Instituicéo,
tomei conhecimento do projeto: Experiéncias voltadas para a atuagcdo com pessoas com
deficiéncia durante a formacao inicial em educacéo fisica: a percepcéo de formandos de
universidades publicas de Floriandpolis, da aluna LEANDRA NUNES MEDEIROQOS, e
cumprirei os termos da Resolugcdo CNS 510/16 e suas complementares, e como esta instituicéo
tem condicdo para o desenvolvimento deste projeto, autorizo a sua execugdo nos termos

Propostos.

Florianopolis, /[ _/

Nome e Cargo (Carimbo)
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ANEXO E — AUTORIZACAO DA PESQUISA UDESC

O K5 TA00 06
TAMTA CATACA g - d—— -1

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaro pars os devidos fios ¢ efeisos legais, objetivando atender as exigénuiss
para o obtengdo de parecer do comisd de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. ¢
coma representame legal da Universidade Federal do Estado de Santa Catanina, tomes
conbecimento do projeto de pesquisa: Experiiacias veltadas pars a atuagie com
pessoas com defleiéncla durante a formagcie inkclal em educagio fiskea: a percepeio
de formandos de enlversidades pablicas de Flortanipells, sob respossabilidade da
scoddmica _Leandm Nunes Medeiros, ¢ cumpeire: os temwos da Resolugdo ONS 51016
¢ smas complementares, ¢ conso esta instituigio tem condiglo para o deseovolvamenio
desie projeto, Snonzo a sua eXecug o Nos KIMos Propostos.

Flonandpolis, 16 de marco de 2020,

I/P—
& ., w—Z

oos P {
or Geral CEFID'UDESC
Mat. 5121640



ANEXO F - PARECER CONSUBSTANCIADO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - UFSC

Thulo da Pesguiss: EXPERIENCIAS VOLTADAS PARA A ATUACAD COM PEEEDAE COM
DEFICIENCLA DURANTE A& FORMACAD INKCIAL EM EDUCACAD FISICA: &
PERCEPGAD DE FORMAWDOS DE UMIVEREIDADEE PUBLICAS DE

Passpibador: Bruna Barbors Sancn

HAroa Tamdiica:

Varslo: 3

CAAE: 3009582080000 021

st B0 Proponania: Unbversdess Fedenal da Santa Cataning
Pairocinador Principall Financiamanio Propns

himwto do Parscer: 40550087

Agvaseniagdo do Projs.
Projuio do trabalo dio comoies b o Cursd e Edutag s Fisiia imtulads “Edpeiincias vwoliadds paa o
Al S L0 peSs0as com deficdnoa durante & formaclo inidal em Efscacio Fisica: o percepgio do
femandss o unfeirsidades plbloas oo Florandeols”, 43 soad bricd Loandra Munes Medenes, o imed
pla prodeseorn Ora. Bruna Barbogs Saron, vintulado & Candro o Despoios da Universdads Fedenal &
Eania Catarineg.

A presinng pabditta, de cariter discritve, objetva analssr af eperibndas wolisdis pan pessodd oom
deficilincia, na formaddo inidal em Educeilo Fisica, em uhiversidades pdbices d& Flonandpols, na
pofcapido dos formandos. Como fonte o dados, sords feitds onirevisias semiestrubsadas, com
aprcdmadanamis & atadlmeces 40 curso o Bdu caClo Fisioa o duss univirsd adies pdbces do municlpao
de Flofandpols. 06 soing Srds Sokolohaios @ pair of seguinies oRinos: o) estulanes 4o curks de
Educaids Fiska, regulamaesns mairiodades on unhe das onvosidedes onde & peeguse sord ealzada,
L Matricula no semesie 202001 na decipling o Pasguise Onentedas &0 Trabalho o Cornciu sl o Curss
Il ou Eamindric de Conclusdo de Curso |1; b) sam reprovecss por fregu bnos nsuliceenis; o) com indo
Carddimind supdndd & 80 d) poasidnd deponbiidade om parkcpar da plldiormha; o] eodlands § Pl
pod i da assinaiun o Termo o Corgenimenio Livie & Esclarecido (TCLE]; T sir paniksipanie aikbo ou

Endsrr:  Unissmicecs Federsl oo Sanis Cossrire, Poisdia Amions §, P Dessmsergedes 'Wikor e, n® 223 esbs 400

Oaima: Tircscs EP: pgouE-0n
Telwlone: (400729800 E-malt  cepsoopemoiconin: s 5

i 3 | e B
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARIMA - UFSC

inaifen e projeiods] de pesquisa ou aoonsdo. Sendd Qud dpenas meade da amosa deverd olonder 3o
crittrio 1. O Fatamenio 006 reaulngdos 03 SnVEnd SemEaTUILas Sorh alTaio cOm Dasd nd mieds o
andiso do confeddo, proposio por Bardie (2011}

i B S o Dk

Criténos do Incluslo & Exchsda:

Como critdricas de mchislo foram definidos o seguinies poniod: o) e antes Jo cums de Educacds Fisia,
regpalarmiente mannculad os &M uma das universkiades onde & pegsse sl realzada, com matrkculas no
somsire 2020.1 na disciping oo Pesgquisa Ovieniada ao Trabalho o Concheaie do Curss || (UDEEC), ou
Eaminane de Conclusdo de Curso || (UFEC] B sem reprovaciio por frequinea iruldents; o) oom indo
i supanr & 800 d) poasusinds deponibiidade om parksearn da pesguisn; o) eodlands o pesguisa
peor M i adsinailing oo Termo o Cofgendmenio Livie & Exlaneciie (TCLE); 1) ser paricipants aik ou
inadve do projeics) de pesquisa oo edensdo.

Oibjethns da Pasguilsa:

Oz Primario:

Analsar ab wipiibncias wilhdes pard & e o D oas oom delchlneka, n fonmag s inidal em
Edutagss Fisks, am universidades plblces & Flonandgols, na percepgo 4o formamndos.

Oibpitivs Siasunid i

+ Analsar i edpeTiCas No ensing, PERGLUGEE & Coflifddo, OO pdEoe Lo deficilncia;

+Werifiar ds oontribul(Ses o ko da Tormnacis ikl pers & comproensio & conscelna s Toamnan o,
Sobie @ mchislo oo pestoak oom defcalnia

+ oM O O LTI o TNV MO e ST Sl LIPCES [l GG (0T PrBetadss i chaficilincia

Avaliagho dos Riscos o Banafcios:

Fisoos:

InfcoTriae; e doe MECirs: N Plalaforma Brasl esil edequsida, sendo que o Pt ador infoma: THests el
ool MHode ponlam com @ possblidads do mobilizacds emocknal reladonada ao lema, cHmo por exemplo,
Siriir-Ga desoonfonivel GO &b respodi nE enireEEaT.

Bareafiioa:

Endancrc  Lnssmiches Fadecsl te Sanis Cwtsrins, Palskia Asions I, B Dessnsargedor 'Vior Limm, n® 222, esis 400
Oaira: Trrcace [EP: BB o400

UF: 52 Nenicipic FLORANOPTLS

Tedwlonac (4820739 -B0RH E-malt pspeaoconin Ui 5

g 51 i B
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - UFSC

Informacin dog benalicks na Flalafrma Brasil esin ad equada, sondd Que O pesqusador informa: “Os
baneiicios eopomdos Lo S50a pREquisd & & OBl do dad o refermnies & OoMD CODRFEM & QUals S0 &
i prefibrclii wollddhs pand & aluacln Lo pesioas oom deficiénoa, na formag s nddal em Edecagdo
Fiskza. As informagdes obidas poderdo Sl pard o mndividuos pesquiskics refleti sobie sias
EEpErEn Gas, 355 como o5 profeEsores das proprias naliugdes, alim de oriar epdi o consegulnga
o e suliades”,

i el B el o Ok O

Commntdrios & Conssdereddes sobira 3 Pesguisa:
A, Pl apfesTla petninoE, Tund amesmies B bbiografica, Clareln om s objelivns, Prodime mod,
Medls & diPelod dos parbopanies ¢ CUmpne Inded &b aopindas da nesokscis 4662012

o sida rag das Sobre o Tarsed do ageesaniag s obd gaidria:

11 A redegds dos Risoos & Beneficods euid de aoordo 40 a5 inficagies 0o documants ortimacdes par
wrdllar penadbncias do CEFEBHLUFSC.

2 Fodha de Rogio e ededada, asinada por Bruna Barboza Seron, responsdyel pola pesguisa, o
Oabriela Fischer, viie-coondensdon o s de graduagss am Edutaddo Fiska do Conine de Desporioa,
Campin Floriandpols, UFSC.

¥ Caris de anuvbnela assinads por Jors Pazin, dneior geral do Cenire o Clndas da Sadde o do
Espore (CEFID), UDESC, Campus Flonandpois, em 18 de marps de 30300 o por Oabricla Fiechar,
Slibeon e pdofa s CUrsos di Oradusgés em Edusido Fisia (COE), UFEC, Campus Florand s, &m
13 diz mangn o 3020,

4]  TCLE apresenia um TCOLE para o pardicpans da pesiuss quo conlimpla o axdnoias o resokagso
4R

B  Coromograme: O Crondgraims & informs G & colols de dados O peaouts soon iBoim &m junh
oy 0.

Facomendadas:
Reomende-st inchar & ataddmica Leandra Munts WMeSHnog na s3ups O posdicsa md sistema da
Flataforma Brasl.

Endarsgoe  Unisvenichcs Fedecsl oe Sanis Csrres, Poisdic Asicrs B, R Deaaraergesde vise e n® 223 sk 40

Oaima: Tircacs OEP: pg a0
UF;: =C Menicipic FLORRSOPTLS
Telwlanac 4850729 -G00 E-malt  —p sropsmciconin ufsc B
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APENDICE - MATRIZ ANALITICA

OBJETIVOS

INDICADORES

QUESTOES

Conhecer o entrevistado

Informagdes pessoais

1. Quantos anos vocé tem?

2. O que motivou a escolha pelo curso em Educacao Fisica, licenciatura?
3. Vocé esta no curso a quanto tempo?

4. E o seu primeiro curso de graduagao?

5. E sobre pessoas com deficiéncia, vocé tem contato com alguém?

Algum familiar, amigo?

Analisar as experiéncias no ensino, pesquisa

e extensdo, com pessoas com deficiéncia

Primeiro contato com o tema inclusdo e

pessoas com deficiéncia

Disciplinas cursadas direcionadas para o

trabalho com pessoas com deficiéncia

extensao

Participacdo em projetos de pesquisa e

6. Na graduacdo, quantas disciplinas vocé cursou especifica para este
publico? Elas tiveram um tempo adequado para aprendizagem dos
conteudos?

7. Existiram possibilidades de pratica pedagdgica com pessoas com
deficiéncia durante estas disciplinas? Como foram estas praticas?

8. O que vocé acha que poderia ser mais explorado nestas aulas?

9. Vocé acha que as disciplinas especificas para a tematica foram
ofertadas nas fases certas? Por que?

10. A inclusdo de pessoas com deficiéncia foi abordada em outras
disciplinas do curso? Como?

11. Em relacdo ao estagio, vocé ja fez estagio? Como foi? Vocé teve
alunos com deficiéncia em suas aulas? Se sim, como foi o planejamento
e desenvolvimento de suas aulas? E a relacdo professor-aluno? Vocé

criou alguma estratégia para lidar com estes alunos?
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12. Emrelacéo ao estagio especifico com a educacdo especial, 0 que este
estagio trouxe para vocé? (UDESC)

13. Participou de algum curso, congresso, e afins, voltados para a
atuacdo com pessoas com deficiéncia? Como foram?

14. O que vocé acha que a participacdo nestes eventos agrega para a
formacdo? O que lhe trouxe de conhecimento?

15. Vocé participou de algum projeto na UFSC? Neste projeto, atuou
com pessoas com deficiéncia?

16. O que a participacdo nestes projetos lhe trouxe de conhecimento para

atuar com estas pessoas?

Verificar as contribui¢des e lacunas da
formacéo inicial para a compreensao e
consciéncia dos formandos, sobre a incluséo

de pessoas com deficiéncia

Lacunas na formagéo inicial

Qualidade das disciplinas cursadas voltadas

para o trabalho com pessoas com deficiéncia

17. Em sua formagcdo inicial, o que vocé acredita que poderia ter sido
mais explorado voltado a tematica?

18. Caso ndo houvessem disciplinas especificas para a tematica, vocé
acredita que teria tido contato com este publico?

19. Considerando que vocé estd finalizando a formagdo inicial em
Educacdo Fisica, quais seriam as suas consideracdes em relacdo ao
curso, as ementas das disciplinas, ao curriculo, para a atuacdo com
pessoas com deficiéncia?

20. Quais as praticas formativas que mais contribuiram para a sua

atuacdo com pessoas com deficiéncia? Quais foram as contribuicfes?

Compreender 0 quao capazes os formandos
se sentem para atuar com pessoas com

deficiéncia

Autoconfianga

22. Diante de tudo que conversamos, VOCE se sente capaz de atuar com
pessoas com deficiéncia?

E para finalizar, o que vocé entende por inclusdo?
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