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“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”

(FREIRE, 1996)



RESUMO

A presente pesquisa, de carater documental e autoetnografica, objetiva compreender como as
escolhas dos espacos de aula durante uma experiéncia de estagio curricular supervisionado em
Educacao Fisica, em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis, impactam no
“sucesso/fracasso” das “boas praticas” pedagogicas. Como fonte do estudo serdo utilizados a
analise de conjuntura e planejamento de ensino do estagidrio, os documentos e propostas
pedagogicas associados a educagao na rede em questao, os registros de observagao de aulas de
estagio do professor da turma e posteriormente do estagiario, bem como o Trabalho de
Conclusdo de Estagio (TCE). Para a analise do contetido dos documentos foi utilizado o método
de analise proposto por André (2013), que consiste uma leitura inicial dos materiais e
documentos como os registros de observacao de aula procurando, simultaneamente, identificar
0 que necessita de mais atengdo para ser correlacionado ao problema da pesquisa, seguida de
uma organizacao desse material em categorias. E por fim, um didlogo com a literatura existente,
recorrendo aos fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas correlacionadas, estabelecendo
conexdes e relagdes. O presente estudo demonstra que aspectos como: a ressignificacdo dos
espacos, buscando ndo se limitar as caracteristicas apresentadas pelos mesmos; o exercicio de
problematiza¢cdo como parte integrante dos processos em aula; a participagdo dos estudantes na
organizacdo dos espacgos; ¢ o bom embasamento tedrico referente a questdo de espagos
pedagdgicos, foram relevantes para um movimento em dire¢cdo a uma boa pratica pedagogica.
Essa pesquisa contribuiu com a producdo do conhecimento sobre as reflexdes acerca das
relacdes entre a escolha dos espacos de aula e a pratica pedagdgica na formacdo inicial de
professores de Educacao Fisica.

Palavras chave: Espaco Escolar. Educacao Fisica. Pratica Pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

No ano de 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) n° 9.934/96, a Educacao Fisica se tornou componente curricular (BRASIL,
1996). O que significa que passa a ter uma defini¢cdo de contetidos, metodologias e avaliagdes
previstas nas propostas de ensino. Esta promulgacdo também faz com que a mesma deva “ser
exercida em toda a escolaridade do ensino fundamental, ndo somente nos primeiros anos do
ciclo, como era anteriormente” (LIMA, 2012, p. 155).

A partir desse periodo, diversos documentos com o objetivo de sistematizar e organizar
os componentes curriculares da educagao foram produzidos. Neste texto trago o olhar para estes
documentos a partir do contexto em que a pesquisa foi situada, se tratando da escola de
Educacdo Basica Municipal Brigadeiro Eduardo Gomes, que faz parte da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Floriandpolis — SC. E nesta esfera municipal, a Proposta Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis 2016 (PCMF), apoiada em diversos outros
documentos e na literatura especializada, apresenta uma tentativa de organizar estes
componentes, trazendo uma perspectiva de ensino que busca “ampliar a compreensao dos/das
estudantes acerca da realidade natural e cultural da qual fazem parte” (FLORIANOPOLIS,
2016, p. 25). E quando esta proposta trata do componente curricular Educacao Fisica, faz uma
critica a conhecida organizagdo dos tempos e dos espacos das aulas, que sdo organizados em
trés aulas semanais de 45 minutos predominantemente nos espacos de quadras poliesportivas.

A critica ¢ feita a fim de que a organizacdo deste componente curricular possa
expressar as concepgdes delineadas no documento (FLORIANOPOLIS, 2016), as quais
divergem das concepgdes esportivistas que legitimaram a organizacao tradicional da Educagao
Fisica. Trazendo o que chama de “ressignificagdo” do uso dos espagos nos quais
tradicionalmente ocorrem as aulas de Educagdo Fisica (quadras e ginasios), como também dos
demais espacos escolares (salas informatizadas, bibliotecas e salas de aula etc.). Estas
concepgoes delineadas na proposta demonstram necessitar de uma organizagao mais cuidadosa
dos tempos e espacos utilizados pela Educagdo Fisica escolar, sugerindo por exemplo: um
arranjo temporal de aulas-faixas para que possa haver um desenvolvimento das aulas nesses
espacos requeridos.

No entanto, este tipo de reorganizacao e “ressignificacdo” ¢ um processo que demanda
tempo por parte das instituigdes escolares, assim como demanda também, uma mobilizagao dos
professores de Educagdo Fisica em conjunto com o corpo escolar para que a organizagao

conhecida como tradicional seja modificada. Considerando que o documento construido ¢
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relativamente recente e que traz uma proposta aos profissionais da Educagdo de “(re)pensarem
a organizagdo do processo escolar e do fazer pedagdgico” (FLORIANOPOLIS, 2016, p.11), o
presente trabalho buscaré investigar as possibilidades de ressignificagdo dos espagos de aulas
de Educacao Fisica, tomando como foco uma experiéncia de Estagio Supervisionado, assim
como a relacdo entre o que ¢ expressado na PCMF e estudos sobre o tema. Diante disso, nos
perguntamos sobre quais foram os aspectos mais relevantes na escolha dos espacos de aula de
Educacao Fisica durante a experiéncia de estagio supervisionado que impactaram nas boas
praticas pedagogicas?

Ao tentar responder essa questdo buscamos compreender, através de registros de uma
experiéncia de estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura em Educagao Fisica,
a relagdo entre a escolha dos espagos escolares e a pratica pedagogica no ambito dos anos
iniciais do ensino fundamental. Esse objetivo geral foi desdobrado em trés objetivos
especificos: o de revisar a literatura especializada sobre o tema espagos pedagogicos nas aulas
de Educacdo Fisica escolar; identificar e analisar os documentos produzidos em estdgio
curricular supervisionado, e como foram organizados os espagos das aulas de Educagdo Fisica
durante a experiéncia de ensino, finalmente, de compreender como o estagiario se utilizou dos
documentos que regem a pratica pedagogica escolar do municipio de Florianopolis para
definir e explorar os espagos nas aulas de EF.

A importancia desse estudo se deu por diversos motivos e destacamos que durante o
periodo de participacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
foi realizada a leitura do documento “Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis 2016” (PCMF), o qual faz uma critica a organizacdo tradicional (baseada na
esportivizacao) da Educacdo Fisica na escola, a fim de modifica-la. E no mesmo periodo
realizou-se o exercicio de andlise da conjuntura escolar da institui¢do em que estava alocado
como bolsista do programa, que se localiza no bairro Campeche. Foram realizados
acompanhamentos de professores de Educacao Fisica em seu cotidiano escolar. Neste processo
identificou-se através de observacgdes e didlogos, divergéncias em relagdo as concepgdes
expressadas na PCMF.

Neste exercicio foi observado que as aulas de Educagdo Fisica eram organizadas
dentro desta perspectiva dita tradicional, onde o professor costumava se utilizar das
caracteristicas dos espagos de aula para determinar o contetdo a ser ministrado. Em um desses
casos, as aulas de um professor de uma turma de 5° ano costumavam ocorrer na quadra de futsal
externa e no patio da escola, onde havia uma quadra de basquete 3x3. Nestas aulas o professor

distribui uma bola de futsal, geralmente para os meninos que se concentravam na quadra, uma
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bola de basquete para outro grupo de estudantes, e uma bola de vélei para as meninas. Estas
aulas ocorriam sem intervengdes, por parte do professor, direcionadas em relacdo a algum
conteudo.

Partindo destas experiéncias, iniciei uma busca por estudos que tratassem do tema de
“ressignificacdo” dos espacos de Educacao Fisica, onde identifiquei uma pesquisa publicada
em 2015 relacionada a infraestrutura, para aulas de Educacdo Fisica, das escolas da Rede
Municipal de Florianépolis (RMF) (COSTA, 2015). A mesma investigou, € categorizou as
condigdes desses espacos nas mais de 30 instituigdes existentes. Nesta categorizagdo o autor
indicou a escola EBM Brigadeiro Eduardo Gomes, como sendo privilegiada, a partir de
questdes como a disponibilidade de espacos de acordo com a quantidade de estudantes
atendidos pela escola, como também a qualidade destes mesmos espagos, considerando desde
a existéncia ou ndo de ginasio coberto, como também a disponibilidade de espacos como sala
informatizada (COSTA, 2015).

Ap0s esta categorizagdo, foram realizadas entrevistas com professores de Educacdo
Fisica das trés escolas consideradas com a estrutura mais adequada para as praticas
pedagdgicas. E neste processo foi identificado entre outros aspectos, que a hegemonia da
cultura esportiva estava fortemente presente entre os professores selecionados para as
entrevistas, os quais atuavam com os anos iniciais do Ensino Fundamental (COSTA, 2015).

Esta pesquisa realizada no municipio em questdao se demonstra de grande importancia
por ser uma das primeiras nesse sentido, ajudando a abrir uma discussdo mais aprofundada no
ambito local. Outro fator relevante, ¢ a sua contemporaneidade visto que o documento ja citado
anteriormente, a PCMF, foi publicado alguns meses apos a conclusdo desta pesquisa. O que
indica que o acompanhamento deste tema se faz necessario para a investigacdo de uma
modificacdo no uso dos espagos pedagogicos da Educagdo Fisica, considerando que a escola
publica se encontra diante de novos desafios resultantes de avangos cientificos e tecnoldgicos
e das transformagdes na dindmica social (FLORIANOPOLIS, 2016) e precisa suprir certas
demandas em relacdo a estes conhecimentos a fim de permitir que o estudante possa se apropriar
do conhecimento de forma integral.

Neste sentido, esta pesquisa se difere do estudo de COSTA (2015), pois procura
entender verticalmente como se configura o processo de modificacao e “ressignificagdo” do uso
dos espacos de aula de Educacao Fisica. Porém, apoiando-se no mesmo estudo por considera-
lo uma importante base estatistica e de analise das condi¢des de trabalho por meio dos espagos
destinados as aulas de Educacao Fisica. Construindo assim uma pesquisa que busca refletir

sobre as possibilidades de uso desses espagos pelos professores, especialmente na situagao de
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estagiario que conta com o apoio de diversos agentes envolvidos no processo. Partindo também
da recente discussdo no ambito da pesquisa sobre esses aspectos e, da também recente
publicagdo de uma nova proposta curricular no ambito da educagdo no municipio de

Floriandpolis no ano de 2016.

2 REVISAO TEORICA: A EDUCACAO FISICA, OS ESPACOS PEDAGOGICOS E
AS POSSIBILIDADES DE RESSIGNIFICACAO DOS MESMOS.

2.1 EDUCACAO FISICA NO BRASIL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E
LEGISLACAO.

A Educagao Fisica esteve presente nos mais antigos modelos de escola, porém com
estruturas e designagdes diferentes que podem ser identificadas ao longo da histéria, sendo
possivel perceber os seus objetivos e caracteristicas. Um ponto de destaque € a participagdo das
leis no seu papel dentro das escolas, as quais também foram modificadas com o tempo. Como
na metade do segundo Império, mais exatamente na década de 1851, quando “foi feita a reforma
Couto Ferraz que tornou obrigatoria a Educagdo Fisica nas escolas do municipio da Corte”
(LIMA, 2012, p.151). Na época ainda existia uma grande valoriza¢do do exercicio intelectual,
sendo o trabalho fisico considerado ocupagdo dos escravos, como afirma Paiva (2004, p.67)
quando retrata o pensamento da €poca: “os corpos a mostra, de musculatura talhada pelo
trabalho que exigia esforco fisico, eram ‘coloridos’ e desprovidos de nobreza”, o que gerou
certa resisténcia em relagdo a essa lei.

Esta Educacao Fisica possuia um objetivo que s passou a ser mais aceito no inicio do
século XX com a sua principal caracteristica de consolidar um tipo de héabito na populagao
visando cidaddos menos suscetiveis a doengas e com fisicos mais saudaveis (LIMA, 2012).
Essa inten¢ao vinculava a Educagao Fisica fortemente as institui¢des militares e médicas e neste
momento a Educacgdo Fisica se inseria em uma conjuntura na qual predominava o objetivo da
eugenia, tendo como Unico propoésito a educacao do corpo limitado a sua dimensao fisica.

Na primeira metade do século XX, os métodos ginasticos dos mais variados
concretizavam as acdes em dire¢do a tais objetivos, trazendo influéncias europeias (método
alemao, sueco, francés) que se firmavam em principios bioldgicos predominando sobre a pratica
chamada de Educacdo Fisica (LIMA, 2012), sendo ainda nesse momento uma “pratica
educativa obrigatéria” que foi mais fortemente aplicada na Era Vargas, sob a “proposta de

criacdo de um Estado forte” (ALBUQUERQUE, 2009).
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Na segunda metade, a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de 1961, a qual determinou que seria “obrigatdria a pratica da educagdo
fisica nos cursos primario ¢ médio, até a idade de 18 anos” (BRASIL, Art. 22° Lei N°4.024/61).
Juntamente com o regime militar que se seguiu de 1964 a 1985, o esporte passou a ser o
protagonista das aulas, dessa que ainda ndo era considerada uma disciplina, com o objetivo de
reforcar o espirito nacionalista (LIMA, 2012).

E entdo somente no final do século, em 1996 com a nova LDBEN ocorreram
mudancgas na legislacao, e a Educacao Fisica se consolidou como componente curricular da
Educacdo Basica (BRASIL, Art. 26° § 3° Lei N° 9.394/96), tendo organizacdo, conteudo e
metodologias previstas para seu ensino nas escolas, porém recebendo o carater obrigatorio
somente cinco anos depois (BRASIL, Art. 1°, Lei N° 10.328/01).

Um ano apds a promulgagdo da LDBEN de 1996, foram apresentados os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) que:

Constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua func¢do ¢ orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional [...]. Por sua natureza aberta,
configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e
locais [...]. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo ¢
impositivo [...]. O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a
necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que [...], a educag@o possa atuar, decisivamente, no
processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos. (BRASIL, 1997, p.13)

Estes parametros foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras
(BRASIL, 1997). Com isso, pretendeu-se criar condi¢des, nas escolas, que permitissem aos
escolares ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios ao exercicio da cidadania. Este documento trouxe proposi¢des de organizagao
da escolaridade com: principios e fundamentos a serem incorporados no ensino; os objetivos
gerais do ensino fundamental; os métodos avaliativos que podem ser utilizados; e orientagdes
didaticas envolvendo autonomia, diversidade, organiza¢do do tempo etc.

Os PCNs trazem as proposigdes organizacionais dos conteudos da Educacdo Fisica
escolar, sendo um dos primeiros documentos oficiais, apés a LDBEN de 1996, a tratar deste
componente curricular. Segundo Darido et al. (2001), este documento traz avangos abordando

o conteudo em trés dimensdes, as quais foram indicadas como: procedimental; atitudinal e
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conceitual. As duas ultimas trazendo uma perspectiva de ultrapassar o ensino dos esportes e
demais conteudos para além da sua dimensao técnicas e de fundamentos (procedimental).

Os PCNs, como o proprio nome supde, serviram de parametros para os estados e
municipios durante muitos anos. Entretanto, os mesmos se colocaram em movimento de
construir suas diretrizes e proposicdes para a educagdo. Podemos tomar como exemplo o
municipio de Florianopolis, do estado de Santa Catarina, que veio a publicar um documento
denominado de “Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis” (PCMF)
em 2008. A apresentacao deste documento coloca que a ideia inicial do mesmo era de:

Conclamar todos(as) os(as) educadores(as) para conhecerem mais de perto o
processo de ensino e aprendizagem que a Rede Municipal de Educagdo vem
desenvolvendo nos tltimos 03 (trés) anos bem como uma proposta curricular,
em principio conceitual, visando a um aprimoramento cada vez maior.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p.6)

Este mesmo documento recebe uma nova versdo oito anos depois, a PCMF de 2016,
também fruto desse objetivo de aprimorar uma proposta curricular, onde a Educagdo Fisica
escolar passa a ser discutida com um olhar mais aprofundado, porém ainda reforgando aquele
apresentado pelos PCNs. Ao tratar da Educagdo Fisica como componente curricular, a PCMF
de 2016 inicia com uma reflexdo referente a tradi¢do, advinda antes da LDBEN de 1996,
responsavel pela sua consolidag@o no curriculo das escolas brasileiras. Apontando que:

Sustentada no conhecimento médico-bioldgico e orientada pela ideia de que
sua funcdo principal era a promocdo da satide. Essa “tradicao legitimadora”
atribuia a Educacao Fisica a fungdo de promover praticas de exercitaco fisica
por meio das quais se poderia, entre outras finalidades, constituir o carater,
produzir bons hébitos e aprender a empregar adequadamente o tempo livre,
preparar para o trabalho, fortalecer a satide, ampliar a performance esportiva,
recuperar psicofisiologicamente para as atividades escolares supostamente
mais importantes, distender as tensdes geradas pelas atividades de
aprendizagem na sala de aula (recrear), desenvolver habilidades escolares
futuras etc. (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 129-130)

Estas caracteristicas identificadas pela Educacao Fisica na segunda metade do século
XX, evidenciam uma clara preocupacdo com a dimensdo bioldgica do estudante. Mas o
documento deixa explicito que esta atencao para o exercicio fisico ndo € algo ruim e reconhece
que esta dimensao € extremamente importante para a formacao, mas questiona a sua fungdo nas
demais dimensdes da vida para as quais a escola se propde a preparar o sujeito. Com isso, o
documento propde destacar o que seria o objeto de estudo do Componente Curricular
considerando a formacgao integral do sujeito, pressupondo que:

Os corpos em movimento ndo podem ser compreendidos apenas em sua
dimensdo motriz ou anatomo-fisiologica, pois expressam sentidos construidos
e partilhados socialmente em um dado contexto histérico, 0 movimento
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humano passa a ser entendido como uma forma de expressdo cultural.
(FLORIANOPOLIS, 2016, p. 130)

Esta forma de expressao cultural ¢ abordada através do objeto de estudo chamado de
“cultural corporal de movimento”. Advindo de duas teorias ditas progressistas (pedagogia
critico-superadora e critico-emancipatoria), de acordo com as quais, “os sujeitos poderao agir
autonoma e criticamente na esfera da cultura corporal ou de movimento e também agir de forma
transformadora como cidadaos politicos” (BRACHT, 1999, p. 81). O que através da Educacao
Fisica ajudaria a abordar as demais dimensdes do sujeito que sdo consideradas pela escola.
Todo esse entendimento e concepgao em relagcdo a Educagao Fisica, expressa um olhar diferente
para os momentos e espagos de aula, assim como para sua organizagao, e faz necessario discutir
sobre a atuacdo do principal sujeito mediador desses momentos, o professor de Educagao Fisica

escolar.

2.2 PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: A
ORGANIZACAO DOS ESPACOS EM DISCUSSAO.

Para esta discussdo ¢é preciso considerar que as concepgdes do professor possuem um
papel importante sobre como os espacos de aula sdo organizados dentro da escola, esta visdo
geralmente se apoia em alguma abordagem pedagogica. E quando a mesma nao esta clara para
o professor, este acaba seguindo uma concepg¢ao que se apresenta no proprio ambiente escolar,
se caracterizando pela construgdo da infraestrutura por parte dos 6rgdos responsaveis, pois
como COSTA (2015) aponta:

o0 espaco ¢ uma das dimensdes mais negligenciadas na maioria das escolas em
nosso pais, especialmente por parte das secretarias de educagdo, tendo em
vista a quase exclusiva preocupagdo com o alto custo de construgdo e
manutencdo de edificagdes, geralmente por ignorarem ou minimizarem sua
relevancia para a pratica pedagogica. (p.24)

Considerando que os esportes predominavam e ainda predominam em alguns casos,
como conteudo de mais destaque nas aulas de Educacdo Fisica, os espagos escolares
principalmente aqueles voltados para este componente curricular, como patios, quadras e
ginasios continuam sendo o foco quando se trata de construcdo de espagos para aulas de
Educacao Fisica. Assim se torna comum que os professores sigam esta demarcacgao esportiva
que “passou a ocupar cada vez mais espago nas aulas de Educagdo Fisica” (LIMA, 2012, p.
152), se privando de uma modificacdo na maneira de utilizar estes espacgos.

Alguns estudos procuraram investigar esses aspectos, relacionando a condig¢do dos

espacos fisicos com as possibilidades da pratica pedagdgica dos professores, como exemplo €
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apontado aqui um estudo de caso realizado em uma escola estadual da cidade de Itabuna-Bahia
(SEVERO; CARVALHO, 2015), o qual buscou investigar como o processo de aulas de
Educagao Fisica ocorria nesta escola, considerando que nao havia ginasio ou quadras
disponiveis para a utiliza¢ao além de um patio. Levando a aulas, predominantemente, tedricas
em sala de aula.

As autoras indicam que a falta desses espagos estimulou a professora de Educagdo
Fisica a procurar solugdes para as demandas (por aulas praticas) colocadas pelos estudantes,
resultando na criacao de oficinas praticas para exercitar a reflexao sobre a teoria estudada em
sala de aula (SEVERO; CARVALHO, 2015). As autoras ainda enfatizam que “apesar de todo
0 contexto, essa estratégia ndo ignora a necessidade de reivindicar, perante as autoridades
publicas, providéncias para o problema” (SEVERO; CARVALHO, 2015, p.6). Este estudo
indica que a organizacdo e disponibilidade dos espagos afeta diretamente nas possibilidades
pedagogicas do professor de Educagdo Fisica, entretanto o mesmo por sua caracteristica
pontual, se limita a tratar dos aspectos referentes a existéncia ou ndo de espacgos para a
aprendizagem pratica dos conteudos do componente curricular em questao.

Uma outra pesquisa preocupada com essa discussdo, se caracteriza por um estudo
qualitativo que teve a inten¢do de analisar as condigdes materiais para aulas de Educacao Fisica
em dez escolas da cidade de Teresopolis-RJ, este estudo apontou defasagens nos espacos
escolares, como: a falta de quadras de esportes; linhas demarcatérias (e quando presentes,
limitadas ao futebol); a falta de telas protetoras nas quadras externas; a presenga de pisos
irregulares; entre outros aspectos fisicos (DAMAZIO; SILVA, 2008). Aspectos esses que sao
suficientes para exercer certo grau de interferéncia nas aulas ministradas. Os autores também
descrevem um descontentamento por parte de estudantes e professores em relagdo aos dias
chuvosos, nos quais € preciso modificar o planejamento e ter as aulas em sala de aula ou algum
lugar coberto que ndo seja um ginasio. Porém, também ha uma discussdo em relacdo ao papel
do professor e sua posi¢ao sobre o processo de ensino:

Dependendo da concepgdo de ensino e da perspectiva curricular adotadas pelo
professor, espagos alternativos e obstaculos podem se transformar em recursos
para possibilitar a criatividade, a inova¢do e a construgdo de praticas
diversificadas. (DAMAZIO; SILVA, 2008, p.194)

Essa pesquisa também, por conta de suas caracteristicas indicadas no préprio texto, se
limitou a apontar questdes envolvendo os espagos fisicos e instalagdes escolares como fatores
que podem comprometer o trabalho pedagdgico dos professores de Educagdo Fisica. Isso nos
leva a refletir sobre a pratica, dita pedagogica, do professor e como suas significacdes em

relacdo aos espagos escolares influenciam ou ndo em suas aulas.
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Nesse sentido, o estudo realizado no municipio de Florianépolis indica, como ja foi
mencionado acima, que existe uma lacuna em relacdo a este tema: “estudos que analisem os
espagos escolares a partir da perspectiva da pratica docente, que busquem compreender as
maneiras como os professores apropriam-se e subjetivam os espacos da escola” (COSTA, 2015,
p.44). Portanto a discussdo sobre a organizagdo dos espagos escolares perpassa por diversos
fatores, sendo um deles a compreensdo que o professor tem sobre o seu espago de pratica
docente. Por isso, Costa (2015) coloca que

Analisar a relagdo de professores com o contetido da disciplina, a partir da sua
relacdo com os espagos, pode também contribuir para a compreensao do grau
de envolvimento dos docentes com as discussdes epistemologicas e
curriculares da area. (p.45)

E tratando de discussdes curriculares, como ja foi mencionado anteriormente, o
documento norteador das praticas pedagdgicas municipais de Florianopolis, a PCMF, traz uma
proposta de modificagdo do olhar em relagdo aos espagos escolares, compreendendo essa
questdo como um desafio para o componente curricular Educagdo Fisica, como também para
os professores e comunidade escolar. O documento trata da ressignificagdo dos espagos como
quadras e gindsios poliesportivos, historicamente presentes nas escolas e também aponta para
a utilizacdo de outros locais que “estdo nas imediagdes das instituicdes, como salas
informatizadas e/ou de video, laboratérios, salas de danca, salas multimeios, bibliotecas ¢ salas
de aula etc.” (FLORIANOPOLIS, 2016).

Procurando assim apontar, que o professor e sua pratica ndo estdo limitados a
configuracdo dos espagos e materiais disponiveis para a aula, ou seja, os locais como quadras
esportivas e as bolas de futebol (por exemplo) ndo devem ser utilizados somente para o
aprendizado dos esportes. Claro que as demarcacdes de quadras, por exemplo, sdo importantes
para o ensino do esporte, porém isso nao significa que seria um desperdicio utiliza-las para além
de seus propositos originais. Isto nos possibilita dialogar, até certo ponto, com as pesquisas
citadas acima. E nos leva a pensar se essa reflexdo se faz presente entre os profissionais da area,

e como esta ressignificagao pode modificar o fazer pedagdgico.

2.3 A RESSIGNIFICACAO DOS ESPACOS ESCOLARES NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA: E UMA PREOCUPACAO ATUAL?

A Educagdo Fisica escolar vem passando por diversas mudangas, desde a metade do
século XX, motivadas por questdes politicas presentes na sociedade de cada época. Como
exemplo disso, € possivel identificar em meados da década de 70, uma aproximagdo desta

disciplina com o esporte, este sendo o conteudo predominante nos espagos de aula. E ainda
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antes disso, de acordo com Damazio e Silva (2008), ndo havia muita defini¢do nos projetos
arquitetonicos das escolas em relacdo aos espacos de aula de Educagao Fisica ou “gymnastica”,
como era denominada na época. Este tipo de preocupagao, com a sinalizacdo de espagos de
aulas de Educagao Fisica, se iniciou com os patios e quadras externas e se consolidou com a
construcao de ginasios e quadras poliesportivas cobertas, consideradas como o principal local
de legitimacao deste componente curricular.

Tudo isso se deu a partir de relagdes que a sociedade estabeleceu com os seus corpos
e os locais que os mesmos deveriam ocupar e ser educados, pois como foi citado anteriormente
existem visdes de corpos que vao se modificando ao longo da histéria. E quando tratamos da
escola, encontramos a Educagdo Fisica que lida diretamente com esses corpos, o que leva a
manifestar estes ideais nos espagos escolares. Sendo interessante considerar esses espagos como
“uma forma de representacdo social, ou seja, como organizagdo social que € construida pelos
diversos sujeitos sociais através do tempo, portanto, histdrica, e, por isso, interligada a produgao
de cultura, de sujeitos e de sociedade” (OLIVEIRA, 2011, p.1).

E ao considerar estes espagos como uma organizacao social, ¢ preciso olhar para os
desafios de organizacdo de tempo e espacgo das aulas, de maneira concreta, pois 0s mesmos ““sao
dimensdes fundamentais que constituem os curriculos” (FLORIANOPOLIS, 2015, p.137).
Curriculos estes, que refletem a intencionalidade da comunidade escolar como um todo. Esta
mengao a desafios tem a sua contemporaneidade, principalmente quando paramos para refletir
que esta ndo era uma preocupacdo durante os momentos historicos anteriores, em que a
Educacao Fisica se consolidava dentro da escola. Com isto, “podemos compreender que uma
instituicdo como a escola, fruto também deste momento historico, expressa em sua estrutura a
racionalidade que deriva desse processo” (COSTA, 2015, p. 55). O que indica, a0 minimo em
ambito municipal, uma certa mudancga de racionalidade ao expressar uma preocupagdo sobre o
tema.

Esta mudanga necessita também de a¢des concretas que representem mobilizagdes
dos diversos agentes e sujeitos envolvidos na questdo, para que as reflexdes se tornem agoes,
buscando propiciar o contato dos estudantes com as variadas dimensdes do conhecimento
(DARIDO, 2005). Com isso, o olhar para os espacos utilizados nas aulas de Educagado Fisica
precisa ser modificado, pois “outros espagos passam a ser requeridos para as aulas, e nao
somente aqueles de exercitacdo corporal (quadras, pistas, patios, etc.), mas também os que
possibilitam a apreensdo mimética, sensivel e intelectual do conhecimento” (COSTA, 2015,

p.67).
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Ao considerar estes espagos como parte integrante do planejamento, como
propiciadores de um melhor proveito do trato com o conhecimento, e ndo como limitadores da
pratica pedagbgica, esta mudanca de perspectiva deve ser pensada com um entendimento de
que o professor de Educagdo Fisica nao precisa se limitar a associacdo entre a fungdo de um
ambiente e a acdo para a qual o mesmo foi originalmente construido (OLIVEIRA, 2011). E
aliado a isso, ¢ preciso considerar a participacao do estudante, um outro sujeito importante no
processo, que também tem uma forte ligagdo com a escola e seus espagos. O mesmo convive
diariamente nos diferentes ambientes e se comporta de diversas formas quando em contato com
esses locais. Neste convivio, existe uma ligacdo que ¢ ressignificada constantemente por esses
sujeitos e que traz diversos sentidos para os mesmos (OLIVEIRA, 2011), seja durante as aulas
ou nos momentos sem mediacdo direta de um professor. Compreendendo estes fatores como

parte da equagao, € possivel iniciar um movimento em relagao a estas problematicas.
3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Esta pesquisa se caracteriza como autoetnografica, na qual o pesquisador busca estudar
a propria experiéncia cultural e produzir escritas para produzir conhecimento (ROCHA et al,
2018). Por isso procurei refletir sobre minha experiéncia no contexto de estdgio curricular
supervisionado, e realizar uma analise critica e aprofundada deste momento. Refletindo sobre
os aspectos que me chamaram atencdo sobre a relacdo dos sujeitos sociais envolvidos e os
espacos pedagogicos.

Procurando, para isso, utilizar dos documentos produzidos durante todo o processo
destas experiéncias, para através dos mesmos, identificar e compreender problematicas da
pratica pedagogica na formagdo inicial. Me fundamentando “numa perspectiva que concebe o
conhecimento como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes
cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados”
(ANDRE, 2013, p.97). Partindo também da relagio entre o estagiario, a escola e os documentos
oficiais relacionados ao ensino no municipio em que a escola se localiza. Discutindo essa
relacdo por meio dos diversos documentos, os quais de acordo com Sarmento,

Podem ser textos projectivos da accdo - planos de aulas, de actividades,
projectos de escola, planificagdes, regulamentos, etc.; produtos da acgdo -
relatorios, actas, memorandos e outros documentos que sdo escritos no
decurso das actividades e adquirem ai uma forma definitiva; e, documentos
performativos, isto €, textos que constituem em si mesmos a ac¢do porque tém
o fim em si mesmos - jornais escolares, noticias do jornal de parede,
redacg¢des, diarios, etc. (SARMENTO, 2011, p.27)
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Estes documentos “complementam informagdes obtidas por outras fontes e fornecem
base para triangulagdo dos dados” (ANDRE, 2013, p.100), podendo ser relacionados as

informacdes encontradas nos diversos documentos utilizados como fonte nesta pesquisa.

3.2 FONTES DO ESTUDO

Com isso a principal fonte do estudo se caracteriza por documentos diretamente
relacionados a experiéncia de ensino estudada: planejamentos de aulas; registros de
observagdes das aulas do professor e posteriormente do estagiario; assim como o documento
denominado de Trabalho de Conclusao de Estagio (TCE) que contém informagdes importantes
sobre o local em que se deram as experiéncias. Outro documento que sera utilizado como fonte
para discussdo ¢ a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (PCMF)
de 2016, a qual tem concepgdes ¢ apontamentos de relagdo direta com o planejamento e
proposta de aulas no ensino fundamental basico, levantando problematicas pontuais que serdo
analisadas na presente pesquisa. Utilizando-se também de um estudo recente relacionado a

infraestrutura de escolas publicas do municipio em questdo (COSTA, 2015).

3.3 ANALISE DE DADOS

De acordo com Marli André (2013, p.101): “A analise esta presente nas varias fases
da pesquisa, tornando-se mais sistematica e mais formal apds o encerramento da coleta de
dados”. Com isso foi feita uma leitura dos materiais de registro de observagdo de aulas
procurando, simultaneamente, identificar o que necessitava de mais atengdo para ser
correlacionado ao problema da pesquisa.

Uma outra etapa, se deu pela categorizagdo do material coletado da andlise
documental. Como o nome sugere, se tratou de uma organizagdo em categorias, criadas pelo
pesquisador para um seguinte processo de leitura desse material iniciando a construcdo de
categorias analiticas (ANDRE, 2013). Apds esse momento foi feito efetivamente um dialogo
com a literatura existente, recorrendo aos fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas
correlacionadas, estabelecendo conexdes e relagdes (ANDRE, 2013), permitindo refletir sobre

a problematica da pesquisa em questao.
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4 ANALISE E COMPREENSAO DA EXPERIENCIA DE ENSINO

4.1 A ESCOLA

A experiéncia de estagio curricular supervisionado em Educacao Fisica, vinculada a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ocorreu em uma escola municipal localizada
na regido sul da ilha de Santa Catarina, no bairro Campeche, no ano de 2019. A institui¢ao em
questdo contava na época com 65 profissionais da educacdo, contando também com 13
funcionarios terceirizados em fungdes envolvendo alimentacao e limpeza, e atendia 763
estudantes distribuidos em dois periodos: matutino e vespertino. A escola de Educagdo Bésica
Municipal Brigadeiro Eduardo Gomes (BEG) foi fundada em 28 de julho de 1945 na categoria
de Escola Isolada, passando desde entdo por diversas transformacgdes até que a partir do ano de
1984, com a implantagdo da 6° série, passou a categoria de Escola Basica.

A escola possui este nome em homenagem a Eduardo Gomes o qual, além de aviador
e militar, era um personagem politico importante da década de 1930-1960. Ele foi fundador do
Correio Aéreo Nacional, e também se candidatou a presidéncia da Republica Federativa do
Brasil.

A escola, na época, possuia suas fundamentacdes pedagogicas apoiadas em seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP), datado de 2017, que trazia as informagdes que norteiam o trabalho
na escola. O mesmo demonstra uma preocupagao em evidenciar a funcao da Escola Publica em
socializar o conhecimento cientifico e artistico produzido pela humanidade, assim como
instrumentalizar os alunos para poderem compreender a estrutura social que estd colocada
diante deles, a fim de praticar a cidadania.

O documento também se baseia nos Parametros Curriculares Nacionais de 1996,
tratando do contetido escolar nas dimensdes: conceitual; atitudinal; e procedimental. Como
proposta de avaliagdo o PPP apresenta uma estrutura em conceitos que vao de “A” a “D”.

Acessando ao Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), fornecido pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ¢ possivel
visualizar que no ano de 2019 a escola atingiu um valor de 6,6 sendo apenas 0,2 menor que a
sua projecao de 6,8 indicada para os anos iniciais do ensino fundamental. Os indices de uma
maneira geral seguem em crescente e acompanham as metas estipuladas em cada ano de
avaliagao.

Agora tratando-se, especificamente, da Educagao Fisica escolar, o seu corpo docente
era composto por cinco professores sendo eles: P1, professor temporario que trabalhava 20

horas semanais no turno matutino e atuava com as turmas do 1° ao 3° ano; P2, efetivo que
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trabalhava 20 horas semanais no turno vespertino e atuava com as turmas do 1° ao 3° ano; P3,
efetivo na escola que trabalhava 40 horas semanais e atuava com as turmas do 7° ao 9° ano; P4,
professor substituto que trabalhava 40 horas semanais na escola e atuava com as turmas do 4°
ao 6° ano; PS5, efetivo na escola que se encontrava em situagao de readaptacdo e nao atuava

diretamente com as turmas em aula.

4.2 ESPACOS FiSICOS DA ESCOLA

Em relacdo aos espacos ¢ materiais disponiveis para a Educacdo Fisica, eles sao
relativamente amplos, porém exigem uma grande organizacdo por parte dos professores de
Educacao Fisica e da escola como um todo, pois esses espacos muitas vezes sao utilizados por
todo o conjunto escolar.

A escola possui um gindsio poliesportivo, onde existem duas metas de futsal e duas
cestas de basquete fixas e duas moveis, e conta também com os equipamentos para montar a
rede de volei. O chido da quadra ndo apresenta um bom estado de conservacao, estando sem
tinta em grande parte, e com cimento aparente em muitas partes também.

Ao lado deste ginasio existe um parquinho. Neste espacgo existem duas estruturas
principais, a primeira esta no inicio do parque sendo mais visivel dos demais pontos do patio,
e a segunda esta mais ao fundo. Essas estruturas sdao plataformas elevadas nas quais existem
escadas feitas de cordas, e também de madeira, em suas extremidades. Também ha nessas
plataformas escorregadores. Entre essas duas estruturas existem duas arvores. No espago entre
a parede do ginasio e as duas estruturas juntamente com as arvores, ha no chdo uma plataforma
de cimento com cerca de dois metros de largura e que se alonga com extensdao semelhante a
parede do ginasio.

Também existe uma quadra externa de futsal que possui duas metas em situagdo
bastante precaria com os postes instaveis, ferros soltos na estrutura e redes rasgadas, o chdo da
quadra estd em bom estado e com pintura azul na parte referente a area de futsal com a cor
laranja em seu centro e linhas brancas, predominando a cor verde nas partes externas a essas
marcacoes. A quadra ¢ envolta por uma grade de ferro nas laterais e rede na parte de cima. Ao
lado da quadra existe um patio descoberto com uma quadra de Basquete 3x3.

Na parte de trds da escola ao lado do ginasio, hd uma quadra de vodlei em boas
condigdes que ¢ envolta com uma grade de ferro em suas laterais e parte de cima. O chao da
quadra tem a cor laranja predominante, linhas de marcagao na cor branca, com uma rede apoiada
em dois postes brancos. Ao lado desta quadra ha um espaco amplo com chiao de pequenos

blocos de cimento que também ¢ utilizado pelos professores.
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Também ha a sala de danga. O espago ¢ caracterizado por ter um chiao de madeira, um
grande espelho na parede logo a esquerda de quem entra na sala. Na parede logo a direita de
quem entra, existem dois bancos largos assim como na frente do espelho. E as outras duas
paredes possuem janelas que alcancam toda sua extensao. A sala também conta com pecas de
tatame das cores azul e amarela.

Diretamente ao lado da sala de danga, estd a Sala de Educacao Fisica, que tem no seu
centro duas mesas de té€nis de mesa, sendo que uma delas esta em péssimas condi¢des com 0s
pés tortos e prestes a se desmontar, a sala tem um armario na parede a esquerda da entrada que
contém alguns materiais, em uma das paredes existem janelas em toda sua extensdo, dentro
dessa sala ficam alguns materiais como duas mesas, ¢ algumas cadeiras.

Além dos espagos descritos acima, outros espagos estao a disposi¢ao das aulas: sala de
informadtica, a biblioteca e a sala de projetos, entre outros que podem ser utilizados pelos
professores de Educagdo Fisica por meio de uma organizacdo interdisciplinar, pela
caracteristica de Salas Ambientes' que costumam focar em uma disciplina, assim como a sala
de Educacao Fisica.

Quanto a organizagdo dos espacos existia um combinado entre os professores para a
utilizagdo do gindsio nos turnos da manha e tarde, onde no turno da manha acontecia de maneira
que a cada dia da semana um professor utilizaria o gindsio, exceto nas quintas-feiras quando
era feito rodizio semanal. Nas sextas-feiras ndo havia aula de Educagao Fisica. E a partir dessa
defini¢do de utilizagdo do gindsio era feita a organizagdo dos espagos externos os quais eram
considerados conforme a quantidade ou tamanho dos grupos da cada turma, sendo que as turmas
maiores ou com alunos maiores utilizava o espaco da quadra de futsal e proximidades, e as
turmas menores ou com alunos menores utilizava a quadra de volei e espacos proximos. As
turmas de anos iniciais costumavam utilizar os espagos amplos em frente ao ginasio e o
parquinho. Nos dias de chuva, as prioridades se tornavam o ginasio, a Sala de Educagdo Fisica
e a sala de Danga juntamente com o espaco do sagudo (em frente a essas duas salas). Porém o
relato do professor A ¢ de que havia pouca comunicacdao entre os professores de Educagdo

Fisica quanto a troca de espagos e materiais, o que dificultava algumas aulas e seus objetivos.

! Especificamente na EBM Brigadeiro Eduardo Gomes, as salas ambientes sdo caracterizadas como
salas que possuem o contetido de uma determinada disciplina como tema principal. Elas sdo utilizadas
predominantemente nas aulas dos anos finais onde os mesmos se deslocam entre as salas nas trocas de
aula. Algumas dessas salas (sala de Artes e sala de Educagdo Fisica) também sdo utilizadas pelos anos
iniciais.
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Por conta dessa grande utilizagdo dos espagos, a organizagdo das aulas interferia
diretamente em certos pontos da organizacdo escolar. O principal era no horario de intervalo
dos estudantes, o qual era separado entre 1° ao 5° ano e 6° ao 9° ano, tendo o primeiro grupo o
seu intervalo entre 9:50h e 10:10h, feito com uma pausa do tempo de aula de uma disciplina, a
Educacao Fisica por exemplo, restando quinze minutos finais apo6s o intervalo. E o segundo
grupo tinha o seu intervalo entre 10:15h e 10:30h. O desafio surgia quando se observava que a
aula de Educacao Fisica de pelo menos uma turma estava acontecendo em um espago externo,
o qual os demais estudantes tinham acesso durante este intervalo. Para ter esse controle, o
funciondrio que monitorava o intervalo utilizava de barreiras simbolicas como fitas, para

impedir a passagem de estudantes, principalmente do Fundamental I, para os espacos de aula.

4.3 A TURMA COM A QUAL OCORREU A EXPERIENCIA

A turma com a qual ocorreu a experiéncia de estagio foi uma turma do terceiro ano do
Ensino Fundamental, do turno matutino, que tinha uma professora pedagoga que ministrava a
maioria das aulas da turma. Os horarios das aulas de Educagao Fisica ocorriam nas tergas-feiras
das 10:30h as 12:00h e nas quartas-feiras das 8h as 8:45h. Por conta da organizagdo de espagos
j& mencionada anteriormente, as aulas observadas na terga-feira aconteciam
predominantemente na quadra externa de futsal e no espago do parquinho. E na quarta-feira
ocorriam no ginasio poliesportivo por ser o dia destinado ao uso do professor P1 que ministrava
as aulas de Educacao Fisica para esta turma. O grupo tinha um total trinta estudantes entre
meninas € meninos, a idade deles era de oito a nove anos e a turma possuia uma pessoa

diagnosticada com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

4.4 SINTESE DAS AULAS DO PROFESSOR

Fazendo uma andlise sintetizada das seis aulas de Educacdo Fisica observadas por
mim, foi possivel identificar certos aspectos em relagdo aos espagos de aula utilizados durante
este periodo observado, que foram o ginésio; a quadra externa de futsal; a sala de danga; e o
espacgo do parquinho.

Um primeiro ponto que pdde ser verificado, ¢ que apesar de as aulas terem ocorrido
nestes diferentes espagos, existia uma organizagao metodologica do professor P1 que se fazia
presente nas aulas observadas. Esta organizag¢do possui um movimento inicial que se destacou
nas aulas: a conversa em roda, que se caracterizou por um momento no inicio da aula em que o

professor se reunia com os estudantes para falar sobre a aula anterior e realizar uma explicagao
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sobre a atividade que seria feita na aula. Este momento esteve presente em diversas aulas, me
parecendo ja estabelecido na rotina das aulas do professor:

chegando no ginésio pediu para que as criancas se sentassem em circulo no
meio da quadra enquanto ele buscava os materiais que seriam utilizados na
aula (ANEXO A, p. 52)

enquanto todos deixavam as mochilas no lugar onde o professor havia dito,
ele pediu para que fossem se sentando em circulo no centro da quadra.
(ANEXO A, p.53)

Assim que chegaram a quadra o professor os reuniu no circulo central e
[8:06h] iniciou a explicacdo sobre a atividade de “nunca trés” (ANEXO A,

p.55)

As aulas em que a formag@o de uma roda acontecia com mais facilidade, geralmente
eram aquelas ocorridas no ginasio. Muito possivelmente por conta da distribuicdo do espago
que possui marcagdes esportivas onde o circulo central é uma forte caracteristica, servindo de
referéncia visual para os estudantes ao ouvirem o pedido do professor. Mas mesmo quando a
roda ndo existia concretamente, 0 momento continuava ocorrendo, com os estudantes sentados
e o professor conduzindo uma conversa inicial.

chegamos na quadra externa onde aconteceria a aula, o professor P1 pediu
para que a turma deixasse suas mochilas no canto ao lado da entrada da quadra
e sentasse na parte de cimento para que ele pudesse explicar a atividade.
(ANEXO A, p.57)

chegando na area do parquinho, o professor pediu para que todos deixassem a
mochila no canto da parede do ginasio e pediu para que se sentassem, virados
para ele, na area de cimento. E entdo ele iniciou a explicacao da atividade
(ANEXO A, p.63)

Um segundo ponto que chamou a atencao foi a diversidade de atividades nas aulas, as
quais possuiam, de maneira geral, caracteristicas e dindmicas bastante diferentes entre si. Isto
nao possibilitou, inicialmente, identificar de forma concreta o tema com o qual o professor
estava trabalhando neste periodo, mas a partir de falas indiretas do professor sobre o assunto,
tratando as atividades como brincadeiras. Ao longo das aulas essas diferentes brincadeiras
foram realizadas de diversas maneiras, porém nao foi possivel identificar uma sequéncia
didatica em relagdao as mesmas, e a utilizacdo de alguns materiais (coletes, cones e bolas) foi
predominante.

A brincadeira consistia em coletar os coletes que estavam no centro da quadra
dentro de um bambolé e colocar no bambolé da equipe a qual o estudante
faziam parte, porém so podia pegar um colete por vez, respeitando a ordem da
fila. O objetivo na brincadeira era coletar o maior nimero de coletes possivel,
e cada colete valia um ponto. (ANEXO A, p.52)
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duas equipes, uma em cada lado da quadra, que estariam protegendo um cone
atras da equipe. E o objetivo de cada grupo era acertar o cone do adversario.
E durante o jogo aqueles fossem atingidos pela bola lancada teriam que sentar
no local onde foram pegos, ¢ s6 poderiam retornar se pegassem uma bola
langada no ar que ndo tocassem o chdo antes de chegar nesta pessoa. E a
rodada da brincadeira acabava quando uma equipe somava dois pontos que
eram conquistados por acertar o cone adversario duas vezes. O cone de cada
equipe ficaria dentro do espaco limitado pela linha branca que marca a area
do goleiro no esporte futsal, e os membros da equipe ndo podiam entrar nesse
espaco para chegar perto do cone e protegé-lo. (ANEXO A, p.54)

a brincadeira teria uma pessoa com uma bola na mao, as outras pessoas
estariam alinhadas em fila ombro a ombro de frente para a pessoa com a bola,
e teria uma segunda pessoa atras do grande grupo. O aluno com a bola teria
que jogar a mesma para o aluno atras do grande grupo, esse aluno quando
recebesse a bola deveria pegar a bola e assim que conseguisse, correr ¢ tentar
acertar um dos colegas que estariam fugindo dele. Os demais colegas
comecariam a correr até o outro lado do espaco assim que a bola fosse langada
para a pessoa atras deles, e seu objetivo seria chegar ao outro lado sem ser
queimado. (ANEXO A, p.57)

Pelo o que eu pude observar a brincadeira de pega-pega ameba se tratava de
uma ou duas pessoas pegando, e as outras fugindo, porém havia alguém que
usava um colete amarelo e estava agachado, e quando essa pessoa conseguia
encostar em alguém, ela trocava de lugar, e a pessoa que foi pega assumia o
seu lugar de “ameba”. (ANEXO A, p.58)

um pega-pega que as pessoas estariam sentadas em duplas longes umas das
outras e haveriam duas pessoas em pé, o pegador ¢ quem foge, a pessoa que
estivesse fugindo precisaria sentar do lado de alguma dupla para se livrar do
pegador, nesta dupla aquele que estivesse na ponta quando a pessoa fugindo
sentasse, se tornaria o pegador, e aquele que antes pegava passa a fugir.
(ANEXO A, p.55)

a brincadeira aconteceria com todos subindo no “castelo” que era representado
pela estrutura com trés escorregadores, porém uma vez 1l em cima, eles ndo
poderiam descer pela escada que estava com as cordas arrebentadas. Objetivo
seria descer do castelo e conseguir chegar até um local para se salvar, o qual
foi definido pelo professor que mostrou a todos os alunos onde seria: um
espaco entre a parede do fundo do parque e uma linha paralela a parede feita
no chdo. Ja o pegador teria como objetivo impedir que todos conseguissem ir
de um local para o outro, porém ele ndo poderia subir no castelo e todos
aqueles que fossem pegos deveriam virar pedra e esperar que alguém os
salvasse. (ANEXO A, p.64)

A partir do compilado destas brincadeiras foi possivel identificar nas brincadeiras as
caracteristicas que se fizeram presentes. As primeiras duas trazem uma caracteristica de disputa

entre equipes, seja tendo que coletar objetos ou acertar um alvo, seguidas de uma terceira que
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seria uma variagdo de queimada, porém individualizada. E as outras trés brincadeiras se
destacam por serem variagdes do pega-pega tradicional.

Algo que ¢ interessante destacar ¢ que nao pareceu existir uma limitagdo das
caracteristicas das brincadeiras por conta dos espacos utilizados, como o ginésio e quadra de
futsal. O que pode ter sido facilitado por conta de o professor estar abordando brincadeiras que
ndo possuem a necessidade de espacos e marcagdes especificas para ocorrerem. Apesar de as
brincadeiras com bola, por exemplo, serem derivadas de um jogo esportivo, a queimada.

Um terceiro ponto a ser demarcado aqui, sao alguns momentos finais de aula. Os quais
demonstraram caracteristicas interessantes em relagdo a maneira como tanto os estudantes, ¢
também o professor, utilizam e dao significado para os espacos. Em aulas pontuais o professor
terminou sua atividade principal minutos antes do término cronoldgico de suas aulas, e dedicou

o tempo restante para que os estudantes interagissem livremente.

[8:30h]Neste momento cerca de seis meninos se direcionaram a um dos gols
com trés bolas, os demais meninos pediram a autoriza¢do do professor para
pegar mais materiais do armario, cerca de quatro meninas se direcionaram
para o espago da arquibancada e brincaram com uma “amoeba”, outras duas
meninas estavam brincando com os bambolés junto mais dois meninos, ¢
mudavam constantemente de pratica, o material de “perna de pau” também foi
utilizado. (ANEXO A, p.53)

Em momentos como este foi possivel presenciar e visualizar como os estudantes
interagem sem a intervencao direta do professor. As suas preferéncias em relagdo aos colegas

que s3o mais proximos e as atividades com as quais eles efetivamente se envolvem.

4.5 DESCRICAO DAS ATIVIDADE MINISTRADAS NO ESTAGIO

Durante e ap6s as observagdes de aula, se deu o processo de planejamento das aulas
que seriam ministradas por mim. E a escolha pelo conteido de jogos esportivos de invasao,
abordado por meio do jogo “pique-bandeira”, se construiu a partir das observagdes feitas nas
aulas ministradas pelo professor de Educacdo Fisica, nas quais o mesmo abordou algumas
dindmicas que tinham entre outras caracteristicas, pegar ou levar um objeto em algum lugar.
Juntamente, com a consideracdo e reflexdo sobre uma fala significativa do professor
diretamente a mim sobre o tema: “vocé quer ver uma brincadeira de invasdo ou precisdo?”
(ANEXO A, p.63).

Junto a isto, me pareceu uma boa oportunidade de abordar os esportes de uma maneira
diferenciada da tradicional, buscando alcancar todos os seus elementos que sdo importantes

para a aprendizagem do sujeito. Com isso, procurei trazer um jogo que fosse familiar para os
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estudantes a fim de abordar alguns aspectos e caracteristicas que 0 mesmo possui em comum
com os esportes de invasao.

E ja no primeiro episodio de aula, que ocorreu as 8h (08/05/2019), fiz o primeiro
movimento para tratar do assunto principal das intervengdes, os “jogos de invasao”. Entao
perguntei o que eles sabiam sobre esse tipo de jogo e procurei saber também quais jogos eles
identificavam na midia, principalmente na tevé e muitos responderam: “futebol; basquete;
futebol americano; handebol; hoquei de gelo” (ANEXO C, p.75). E durante este primeiro
momento, uma estudante citou o jogo que eu havia planejado para a aula: “eu ja brinquei de
pique-bandeira, esse também é um jogo de invasdao né?!’, e eu respondi ‘sim! Esse também é
um jogo de invasdo e é justamente esse jogo que vamos jogar hoje!” (ANEXO C, p.76)

Esse conhecimento prévio dos estudantes em relacdo ao jogo do pique-bandeira foi
muito importante para o desenrolar das aulas, permitindo que o processo se enriquecesse nas
discussoes e reflexdes sobre o jogo, levando em consideracao que ¢ importante reconhecer os
conhecimentos dos estudantes, para entdo amplia-los (GODOI; BORGES, 2020).

Com isso realizamos a atividade (jogo do pique-bandeira), fazendo pequenas pausas
ao longo da atividade para abordar com a turma, problematicas que muitas vezes os proprios
estudantes me traziam, mas também algumas que eu procurava tratar como a questdo de
trabalho em equipe para alcangar o objetivo do jogo.

O segundo episddio de aula, ocorrido entre 10:30 e 12h (14/05/2019). Teve um
primeiro momento na sala da turma, onde busquei fazer uma recapitulacdo da aula anterior, e
alguns levantaram a mao para falar sobre o “pique-bandeira”. Entdo realizamos uma atividade
que consistia em desenhar o jogo do pique-bandeira em uma folha branca, buscando assim
materializar como os estudantes enxergavam aquele jogo.

Assim que muitos foram terminando os seus desenhos, uma agitacdo comegou a
crescer, principalmente por parte daqueles que ja haviam terminado a tarefa. Apds este
exercicio, as 10:59h, nos deslocamos até a quadra externa de futsal. Neste momento de aula o
tema principal era a adequagdo do jogo que foi realizado no ginésio para este espago que era

consideravelmente menor. Perguntei ao grupo se seria possivel realizar o jogo no local em que

estavamos.
eles disseram que — “ndo!”, e eu questionei o porqué, com isso vieram
respostas bastante parecidas envolvendo o tamanho das quadras: - “ é que aqui
a quadra ¢ menor”, - “a quadra do gindsio é maior”, - * essa quadra é menor

e aquela é maior”,[...] (ANEXO C, p.79)
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Na sequéncia, perguntei se havia algu