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RESUMO

Esta tese tem como objetivo investigar as implicagdes das percepcdes de professoras e
professores sobre o significado de ser branca(o) para a educacdo das relagdes étnico-raciais.
Além disso, ela busca identificar a relagdo entre branquitude e eurocentrismo na educagio e
analisar os efeitos da branquitude para a educacdo das ciéncias. A pesquisa foi desenvolvida
considerando a metodologia campo-tema, a qual valoriza a histéoria dos contextos
experienciados durante os processos de investigacdo e escrita, € contou com a participagao,
através de entrevistas e interacOes informais, de professoras(es) de diferentes areas do
conhecimento cientifico que atuavam no Programa Projovem Campo Saberes da Terra, junto
a estudantes de comunidades remanescentes quilombolas e indigenas. A andlise foi
desenvolvida considerando os aportes teoricos dos Estudos Decoloniais € Estudos Criticos da
Branquitude, entendendo que a branquitude ¢ uma construcao socio-historica inserida em um
projeto de dominagao colonial eurocentrado. Portanto, a branquitude se trata de uma ideologia
pautada na falsa ideia de superioridade da raga branca e que, na estrutura social racializada,
implica privilégios/vantagens materiais e simbolicos as pessoas identificadas como brancas,
enquanto o racismo opera contra as pessoas negras € indigenas. A pesquisa apontou, a partir
das analises, que: (i) assim como a branquitude possui um lugar de “normatividade” na
estrutura social racializada, o conhecimento cientifico moderno também ¢é considerado como
“normativo”, ambos em decorréncia do processo colonizador de poder, ser e saber; (ii) a falta
de consciéncia ou consciéncia parcial sobre os significados sociais de ser branca(o) mantém a
logica eurocentrada nos processos educacionais; (iii) a hesitacdo das pessoas em se
identificarem racialmente como brancas ndo as impede de demarcarem racialmente outras
pessoas como negras ¢ indigenas, bem como demarcar, racial e genericamente,
conhecimentos afrocentrados e indigenas como “outros”; (iv) o pacto narcisico em torno dos
significados sociais de ser branca(o) esta relacionado com o silenciamento acerca da relagao
entre a Ciéncia Moderna e a branquitude; e (v) a pratica docente junto a estudantes negras(os)
e indigenas ndo garante as(aos) professoras(es) brancas(os) a consciéncia sobre o0s
privilégios/vantagens raciais € nem a consciéncia sobre a importancia de uma postura critica
diante da branquitude. Assim sendo, o engajamento de professoras(es) brancas(os) na
constru¢do de uma educacao cientifica antirracista pressupde a dupla consciéncia racial de ser
branca(o) e praticas antirracistas.

Palavras-chave: Educacao em Ciéncias. Identidade branca. Letramento Racial Critico.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the implications of the perceptions of science teachers on the
social meanings of being white for the education of ethnic-racial relations. In addition, it
seeks to investigate the relationship between whiteness and eurocentrism in science teaching
and to identify the effects of whiteness on science education. The research was developed
considering the field-theme methodology, which values the history of the contexts
experienced during the research and writing processes, and counted on the participation,
through interviews and informal interactions, of teachers from different areas of knowledge
who worked in the Projovem Campo Saberes da Terra Program, with students from the
remaining quilombola and indigenous communities. The analysis was developed considering
the theoretical contributions of Decolonial Studies and Critical Studies of Whiteness,
understanding that whiteness is a socio-historical construction inserted in a project of
eurocentric colonial domination. Therefore, whiteness is an ideology based on the false idea
of the superiority of the white race and that, in the racialized social structure, implies material
and symbolic privileges/advantages to people identified as white while racism operates
against black and indigenous people. The research pointed out, based on the analyzes, that: (i)
just as whiteness has a place of “normativity” in the racialized social structure, modern
scientific knowledge is also considered as “normative”, both due to the process of colonizing
power, being and knowing; (i1) the lack of awareness or partial awareness about the social
meanings of being white maintains the Eurocentric logic in educational processes; (iii)
people's hesitation in call themselves as white people don't prevent them to racially demarcate
others as black or indigenous people as well as demarcating, racially and genetically,
afrocentric and indigenous people knowledge as "other"; (iv) the narcissistic pact around the
social meanings of being white is related to the silence about the relationship between Modern
Science and whiteness; and (v) teaching practice with black and indigenous students does not
guarantee white teachers awareness of racial privileges/advantages or awareness about the
importance of a critical stance towards whiteness. Therefore, the engagement of white
teachers in the construction of an anti-racist scientific education presupposes the dual racial
awareness of being white and anti-racist practices.

Keywords: Science Education. White identity. Critical Racial Literacy.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objetivo analizar las implicaciones de las percepciones de profesoras y
profesores sobre los significados sociales del ser blanco para la educacion de las relaciones
étnico-raciales. Ademas, busca investigar la relacion entre la blanquitud y el eurocentrismo en
la ensefianza de las ciencias ¢ identificar los efectos de la blanquitud para la educacion
cientifica.La investigacion se desarroll6 considerando la metodologia campo-tema, que valora
la historia de los contextos vividos durante los procesos de investigacion y redaccion, y conto
con la participacion - a través de entrevistas e interacciones informales - de docentes de
diferentes areas de conocimiento que trabajaban en el Programa Projovem Campo Saberes da
Terra, con estudiantes de las comunidades quilombolas e indigenas existentes. El analisis fue
desarrollado considerando los aportes teoricos de los Estudios Decoloniales y Estudios
Criticos de la blanquitud, entendiendo que la blanquitud es una construccién sociohistérica
insertada en un proyecto de dominacion colonial eurocéntrica. Por lo tanto, la blanquitud es
una ideologia basada en la falsa idea de superioridad racial que, en la estructura social
racializada, implica privilegios/ventajas materiales y simbolicas para las personas
identificadas como blancas, mientras que el racismo opera contra negros e indigenas. A partir
de los analisis, la investigacion sefiald, que: (i) asi como la blanquitud tiene un lugar de
"normatividad" en la estructura social racializada, el conocimiento cientifico moderno
también es considerado como "normativo", tanto como resultado del proceso colonizador del
poder, el ser y el conocimiento; (ii) la falta de conciencia total o parcial sobre los significados
sociales de ser blanca(o) mantiene la logica eurocéntrica en los procesos educativos; (iii) la
vacilacion de las personas a identificarse racialmente como blancas(os) no los impide a
demarcar racialmente a otras personas como negras e indigenas, asi como demarcan, racial y
genéricamente, los conocimientos afrocéntricos e indigenas como "otros"; (iv) el pacto
narcisista en torno a los significados sociales de ser blanca(o) se relaciona con el silencio
sobre la relacion entre ciencia moderna y blanquitud; y (v) la practica docente con estudiantes
negras(os) e indigenas no garantiza que los maestras(os) blanca(os) sean conscientes de los
privilegios/ventajas raciales ni que tengan conciencia de la importancia de una postura critica
hacia la blanquitud. Por lo tanto, el compromiso de maestras(os) blancas(os) en la
construccion de una educacion cientifica antirracista presupone una doble conciencia racial de
ser blanca(o) y practicas antirracistas.

Palabras clave: Educacion cientifica. Identidad blanca. Alfabetizacion racial critica.
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1 BRANQUITUDE E EDUCACAO CIENTIFICA: uma discussio “passada em branco”

A necessidade de compreender de que forma as ciéncias e seus ensinos reproduzem o
racismo, silenciando identidades negras e indigenas em suas praticas, produgdes e acesso, foi
o ponto de partida na busca pela investigacdo sobre como a educagdo das ciéncias ¢
atravessada pela ordem social racista, tendo em vista que escolas e universidades compdem o
conjunto de instituigdes que reproduzem exclusdes e violéncias sobre as pessoas negras €
indigenas e mantém um lugar de vantagem as pessoas brancas nessa mesma ordem.

De acordo com a “Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua” (PNAD),
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a propor¢ao populacional
de brancas(os), no ano de 2019, era de 42,6%, ¢ a de negras(os) - somando-se pretas(os) e
pardas(os) - de 56,3%, excluindo cor e raca amarela, indigena e sem declara¢do. Além disso, a
pesquisa apontou que a taxa total de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade,
referente as que nao sabem ler e escrever um simples bilhete no idioma que conhece, ¢ de
6,6%. No entanto, entre as(os) brancas(os) essa taxa ¢ de 3,6% e entre as(os) negras(os), 8,9%
(IBGE, 2019a).

Estes dados apresentam tanto os efeitos do racismo para pessoas negras (pretas e
pardas) quanto o lugar de vantagem ocupado pelas pessoas brancas na estrutura social
racializada. Portanto, ¢ preciso reconhecer as marcas do racismo na vida das pessoas negras,
assim como o conjunto de privilégios na vida das pessoas brancas.

De modo geral, a branquitude ¢ uma ideologia na qual ha uma “naturalizagdao” da
ideia ficticia de superioridade da raca branca, que implica vantagens materiais e simbdlicas as
pessoas classificadas como brancas em detrimento das nao brancas. Apesar de existirem
diferentes maneiras de ser negra(o), indigena e branca(o), assim como de classificar
racialmente as pessoas (LABORNE, 2014), de um lado estara o racismo, excluindo,
oprimindo, violentando e matando as pessoas classificadas como negras e indigenas, e do
outro, a branquitude, garantindo as pessoas classificadas como brancas, privilégios e poder.

Além da segregacdao no mercado de trabalho, a auséncia ou incipiente acesso ao
Ensino Superior, diz respeito ao desenvolvimento da educacdo na historia do Brasil. De
acordo com Veiga (2000), o desenvolvimento da educacdo ndo foi estruturado de forma
equanime, de modo a contemplar a representatividade e as especificidades das populagdes ndo
brancas, apesar da premissa de escolarizagcdo “para todas(os)”. Segundo Munanga (2003), a

maior parte da populagdo afro-brasileira que conseguiu ter acesso a educacdo formal, se



16

deparou com a exclusdo e com a constru¢do de uma identidade nacional marcada pelo
branqueamento do povo brasileiro.

Conforme Queiroz (2012), a influéncia da raca nos processos deflagradores das
desigualdades na educagdo, em especial a superior, expde a insuficiéncia e a incapacidade das
politicas universalistas para reverterem a desvantagem negra, pois s3o voltadas
exclusivamente para solucionar o problema da desigualdade social.

O racismo existente no sistema educacional, ou ainda, a dimensdo social da
discriminagdo racial, vivenciados pelos jovens negros, se expressam, segundo
Queiroz (2004), no acesso diferenciado dos segmentos raciais & educac¢do formal,
com maior percentual de analfabetismo entre negros, no gradual desaparecimento do
negro na medida em que se elevam os niveis de ensino e num siléncio, por parte dos
curriculos escolares, sobre a histdria e cultura do povo negro. Para a autora, todos
esses fendmenos acabam por concorrer no afastamento dos estudantes negros das
oportunidades que podem vir de uma escolarizagdo bem-sucedida, entre as quais
uma carreira profissional solida, construida a partir de um curso universitario. Todo
esse processo, revelador das implicagdes decorrentes da raga no ensino superior
brasileiro, ainda se apresenta em outro ponto, evidenciado por Queiroz (2004), “¢é
sobretudo dos brancos o privilégio do acesso a carreiras superiores de prestigio. Aos

negros, estdo reservados os cursos menos valorizados socialmente”, sendo que, para
a autora, ainda nesses eles sdo, em geral, minoritarios (QUEIROZ, 2012, p. 9).

Neste sentido, a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER) surge da iniciativa do
Movimento Negro em fomentar a luta contra o racismo e estimular a positivagdo da historia,
da cultura e da identidade negra no Brasil. De acordo com a pedagoga e pesquisadora Eliane
Cavalleiro' (2006), a educagiio sempre esteve entre as dimensdes mais importantes na luta do
Movimento Negro por uma sociedade mais justa e igualitaria — aulas de alfabetizagdo para
as(os) trabalhadoras(es) negras(os) em diversos lugares, Teatro Experimental do Negro
(TEN), liderado por Abdias Nascimento, € as proprias experiéncias do Movimento Negro
Unificado (MNU), s3o alguns exemplos de acdes pedagogicas. Tais agdes, realizadas
especialmente na década de 1970, ocorreram no ambito da formagdo politica e de
alfabetizacdo no Movimento de Mulheres Negras e das Comunidades Quilombolas.

Outros avancos politicos na educagdo, frutos da associacdo entre o Movimento Negro
e os Governo Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016), estimularam a busca em reconhecer
publicamente o que, por muitas décadas, foi apresentada como uma historia universal, sobre
uma cultura universal, sob uma estrutura colonizadora, ecurocéntrica e racista. Entre os

avangos alcancados durante este periodo, estdo: a ampliagdo do sistema de cotas para

! Inspirada na postura feminista e antirracista da sociéloga e pesquisadora Angela Figueiredo (2020), os nomes
das pesquisadoras negras citadas sdo destacados. Cabe ressaltar, porém, que utilizei como critério a
heteroidentificago racial, com excegdo nos casos em que a propria pesquisadora se autoidentifica como branca.
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negras(os) nas universidades publicas e a Lei Federal 10.639/03%, tornando obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os niveis de ensino.

Com o respaldo da Lei 10.639/03 foi publicado o documento relativo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em 2004, tornando-se meta:

A divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos
— para interagirem na constru¢do de uma nac¢do democratica, em que todos,

igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL,
2004, p. 10).

As diretrizes e a Lei 10.639/03 legitimaram a luta pelo reconhecimento, valorizacao e
afirmacao de direitos na educagdo e, especificamente ao que cabe a docéncia, a necessidade
de “desfazer a mentalidade racista e discriminadora secular, superando o eurocentrismo,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais e desalienando processos pedagogicos”
(BRASIL, 2006, p. 236).

Testemunhei, a partir destas conquistas politicas na educacao, como elas se tornaram
fundamentais para tensionar discussdes em torno das questdes étnico-raciais em espagos
historicamente marcados pelo silenciamento e exclusao racial.

Durante uma reunido docente sobre mudangas nos curriculos dos cursos de graduacao
em Ciéncias Bioldgicas na UFSC, no ano de 2017, na qual a pauta era a inclusao da tematica
étnico-racial nesses curriculos, as(os) professoras(es), todas(os) brancas(os), fizeram-me a
seguinte pergunta, enquanto mulher negra e professora de Biologia e pesquisadora da ERER:
“O que precisamos fazer para incluir a tematica étnico-racial nos curriculos?”. Naquele
momento, apenas sugeri que o grupo realizasse cursos de capacitagdo relativos as questdes
étnico-raciais - minha intengdo era que elas(eles) compreendessem sobre a importancia de se
apropriarem da discussdo, e se tornassem agentes na constru¢do de curriculos antirracistas. No
entanto, a situa¢do vivenciada despertou algumas reflexdes que me motivaram na pesquisa:
“afinal, qual o papel das(os) professoras(es) brancas(os) na educa¢do antirracista?”’; “o que faz

com que professoras(es) brancas(os) ndo percebam de que forma seus campos de

2 A Lei 10.639/03 foi ampliada e substituida pela Lei 11.645/08, a qual torna obrigatorio o estudo da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. No entanto, as discussdes propostas neste trabalho estdo mais inclinadas para
as demandas da populagdo negra em relagdo a branquitude - entendo essa escolha como um “sacrificio
metodologico”.
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conhecimento, suas praticas docentes e seus curriculos, foram, durante décadas, socialmente
racializados — assim como elas e eles também sao?”

Existe um silenciamento sobre o lugar da(o) branca(o) nas relacdes raciais que
significa, sobretudo, um silenciamento sobre como a branquitude opera a favor do racismo, a
favor da manutencao de privilégios e poder, conforme apontado pela psicéloga e pesquisadora
do campo dos Estudos Criticos da Branquitude no Brasil, Maria Aparecida Silva Bento
(2002) — isto € um problema!

De acordo com as “Orientacdes ¢ Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais” (BRASIL, 2006), o siléncio das(os) profissionais da educagdo sobre as dindmicas das
relagdes raciais tem ratificado a falsa ideia de superioridade branca, pois, o silenciamento
“permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do
outro que lhe ¢ diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de
modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizacao raciais” (Ibidem, p. 21).

Bento (2014a) compartilha que, apds catorze anos de pesquisas € participagdes em
debates voltados ao combate das desigualdades, o siléncio, a omissdao ou a distor¢do que ha
em torno do lugar que a(o) branca(o) ocupou e ocupa nas relagdes raciais brasileiras ¢ o
aspecto mais importante identificado, pois possui um forte componente narcisico, de
autopreservacao e investimento na coloca¢do e manuten¢ao do grupo racial branco como
referéncia da condi¢cao humana.

A falta de reflexdo sobre o papel do branco nas desigualdades raciais é uma forma
de reiterar, persistentemente, que as desigualdades raciais no Brasil constituem um

problema exclusivamente do negro, pois s6 ele ¢é estudado, dissecado,
problematizado (BENTO, 2002, s.p.).

A Escola e a Universidade, enquanto instituigdes sociais, ndo estdo isentas de serem
consideradas como espagos de disputa de poder e, portanto, locais de reproducao de
desigualdades, especialmente quando se trata dos conhecimentos produzidos e reproduzidos.
Para a pesquisadora Ana Amélia Laborne (2017), qualquer reflexdo “sobre a branquitude nao
pode prescindir de uma discussdo global sobre as relagdes raciais que articulam o processo de
dominagdo colonial e a construcdo da perspectiva eurocéntrica de mundo” (Ibidem, p. 91).

Minha formagdo ¢ em Ciéncias Biologicas e, durante o curso de graduacdo, nunca foi
mencionada a importancia das discussdes raciais e de género para a atuagdo profissional. Essa
constatacdo pode ser encontrada, também, em outros trabalhos académicos no campo do
Ensino de Ciéncias e Biologia como, por exemplo, do bidlogo e professor Douglas Verrangia

(2009) e da bidloga e pesquisadora Kelly Fernandes (2015).
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Enquanto mulher e negra assumo que, da mesma forma como ocorreu na graduacao e
em espagos educativos formais que frequentei, reproduzi o mito da neutralidade cientifica,
silenciando as discussdes raciais ¢ de género, bem como excluindo conhecimentos
afrocentrados e indigenas durante a minha atuagdo como professora e pesquisadora: o
“sucesso da colonialidade!” — conforme apontou Frantz Fanon (2008, p. 47): “Sim, do negro
exige-se que seja um bom preto; isso posto, o resto vem naturalmente”.

Neste sentido, mesmo que exista um consenso de que o conhecimento cientifico €
produzido coletiva, social e historicamente (GIL-PEREZ et al., 2001; MARTINS, 2015;
PEDUZZI; RAICIK, 2016), o racismo — assim como o machismo — s passou a ser tema de
pesquisa na Educagdo em Ciéncias, sendo discutido, especificamente por pesquisadoras(es)
negras(os), ha pouco mais de uma década, como por exemplo: Henrique Cunha Junior,
Douglas Verrangia Correa da Silva, Anna Maria Canavarro Benite, Nicea Quintino
Amauro, Katemari Diogo da Rosa, Barbara Carine Soares Pinheiro, entre outras(os)
pesquisadoras(es) dedicadas(os) na luta contra a reprodu¢do do racismo na ciéncia € na
educacao nas ciéncias da natureza ¢ exatas.

Portanto, de um lado da moeda, relativa a ERER, estd a obrigatoriedade do ensino
sobre os conhecimentos e elementos da histéria e da cultura negra e indigena no processo
educativo, e, do outro, a necessidade de problematizar como a branquitude permeia a
educacio das ciéncias, pautada nos preceitos epistemoldgicos da Ciéncia Moderna®.

Se, conforme apontado por Laborne (2014), a branquitude esta relacionada a um
projeto de dominagdo eurocéntrica, torna-se imprescindivel compreender como a educacao
das ciéncias ¢ atravessada por esta relagdo, através das percepgdes das(os) professoras(es)
acerca do debate racial. Tal demanda foi transformada no seguinte problema de pesquisa:
quais as implicagdes das percepcdes sobre o significado de ser branca(o) para a educacdo das
ciéncias? Assim sendo, esta pesquisa teve como objetivos: investigar as percepcdes das(os)
professoras(es) das ciéncias sobre os significados sociais de ser branca(o); identificar a
relacdo entre branquitude e eurocentrismo na educagdo e analisar os efeitos da branquitude
para a educacdo das ciéncias.

De acordo com a pedagoga brasileira e ex-ministra do Ministério das Mulheres, da

Igualdade Racial e dos Direitos Humanos (2015-2016), Nilma Lino Gomes (2002),

3 Ao longo da tese serd explicitado quais as criticas relacionadas a Ciéncia Moderna, especialmente, sua relagio
com o racismo. No entanto, antecipo que entre os preceitos epistemologicos que a caracteriza, estdo: a
fragmentagcdo do conhecimento, a dualidade entre saber tradicional e saber cientifico, a objetificacdo do ser
humano e da natureza, a hierarquizagio de saberes, universalidade, entre outros.
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estudiosas(os) do campo da Educacdo e da Cultura tém apontado para a importancia da
cultura escolar no processo de constru¢do das identidades sociais e de humanizagdo. Assim
sendo, ¢ valido considerar que “a institui¢do escolar ¢ vista como um espago em que
aprendemos e compartilhamos n3o s6 conteudos e saberes escolares, mas também valores,
crengas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade” (Ibidem, p. 40).
Porém, [...] ainda nos falta equacionar alguns aspectos e compreender as muitas
nuances que envolvem a questdo racial na escola, destacando os mitos, as
representagdes ¢ os valores, em suma, as formas simbolicas por meio das quais

homens e mulheres, criangas, jovens e adultos negros constroem a sua identidade
dentro e fora do ambiente escolar (/bidem).

A partir desta perspectiva, a pesquisa contou com a participagdo de docentes do
Programa Projovem Campo Saberes da Terra, que atuam junto as(aos) estudantes
pertencentes as comunidades remanescentes quilombolas e indigenas, tendo em vista que o
coletivo escolhido era constituido majoritariamente por professoras(es) brancas(os). A
participagdo das(os) professoras(es) nesta pesquisa nao teve como finalidade tracar um perfil
psicologico e comportamental das pessoas, mas contribuir para o debate racial através da
discussao sobre as percepgdes acerca dos significados sociais de ser branca(o), da ciéncia e da
ERER, enquanto manifestagdes de um fendmeno social®.

Conforme apontou a jornalista britdnica Reni Eddo-Lodge, no livro Por que eu nado
converso mais com pessoas brancas sobre raga (2019):

Quando escrevo sobre pessoas brancas neste livro, ndo quero dizer todas as pessoas
brancas individualmente. Quero dizer branquitude como uma ideologia politica.
Uma escola de pensamento que favorece a branquitude a custa daqueles que nio sido
brancos. O legado do racismo néo existe sem propodsito. Isso traz consigo ndo apenas
uma incapacitacio para os afetados, mas um empoderamento para aqueles que nao
sdo. Isso ¢ privilégio branco. O racismo refor¢a as chances de vida das pessoas
brancas. Ele proporciona um poder imerecido; é projetado para manter uma

dominéncia silenciosa. Por que as pessoas brancas nio acham que tém uma
identidade racial? (ibidem, p. 103).

Neste sentido, de modo geral, os resultados desta pesquisa ratificaram que a

branquitude opera na falta de consciéncia ou consciéncia parcial das(os) sujeitas(os)

4 Considero fundamental para o avango no combate ao racismo o apoio afetivo e efetivo de pessoas sensiveis as
mazelas do racismo e que estdo dispostas a se engajarem na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria,
especialmente considerando que as percepgdes e posicionamentos das(os) sujeitas(os) sdo construidos a partir de
um contexto sdcio-histdrico, atravessados pela cultura.
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brancas(os) sobre os privilégios da brancura® em suas proprias vidas e suas implicacdes na
reproducdo do racismo (BENTO, 2002; COROSSACZ, 2014); que as relacdes interraciais
intimas ou préximas/cotidianas ndo sdo garantias de desenvolvimento da dupla consciéncia
entre as pessoas brancas (TWINE, STEINBUGLER, 2006) e nem da aquisi¢do automatica de
uma compreensdo critica de como o racismo ¢ estrutural e estruturante na construgdo de
identidades raciais e percepgoes (/bidem; SCHUCMAN, 2012, 2018).

No entanto, para além das ratificagdes, a pesquisa apontou que a falta de consciéncia
ou consciéncia parcial sobre a propria brancura e sobre os significados sociais de ser
branca(o) em um sistema social racializado, tém estreita relagdo com a manuten¢do do
eurocentrismo e com a distor¢ao dos objetivos da ERER no ensino das ciéncias.

A tese ¢ constituida por quatro capitulos: o primeiro trata dos processos € caminhos
tedrico-metodologicos escolhidos para conduzir a pesquisa e a construgdo da propria tese®; o
segundo visa historicizar e contemporizar a constru¢ao do conceito de raga para justificar os
processos de dominacao de territorios e populagcdes, bem como sua relagdo com as
construgdes das identidades e classificagdes raciais na sociedade brasileira; o terceiro capitulo
apresenta o acumulo critico das discussdes teoricas no campo dos Estudos Decoloniais € dos
Estudos Criticos da Branquitude acerca de como a construgdo da ideia de raga estruturou e
atravessou o colonialismo e, posteriormente, a colonialidade do poder, do ser e do saber, bem
como os mecanismos utilizados pela identidade racial branca para ocupar e se manter no lugar
de vantagem estrutural nas sociedades capitalistas e racistas; o ultimo capitulo articula,
discute e analisa a relacdo entre as categorias da branquitude, identificadas nas entrevistas
com as(os) professoras(es) do Projovem Campo Saberes da Terra, e a manutengcdo do
eurocentrismo do conhecimento nas institui¢des educacionais e nos ensinos das ciéncias, além
de ressaltar a importancia da dupla consciéncia racial entre as pessoas brancas, das praticas
antirracistas e do letramento racial critico (TWINE, 2004; TWINE, STEINBUGLER, 2006;
SCHUCMAN, 2012).

5 “Brancura ¢ diferente de branquitude. A brancura se refere as caracteristicas fenotipicas que se referem a cor da
pele clara, tragos finos de sujeitos que, na maioria dos casos, sdo europeus ou euro-descendentes”
(SCHUCMAN, 2012, p. 102).

® A decisio por “antecipar” a metodologia em relagdo aos aspectos tedricos que atravessam a pesquisa,
corresponde a tentativa de apresentar e justificar as escolhas relativas aos conteudos que constituem os capitulos,
as(aos) sujeitas(os) de pesquisa, ao tratamento dado na articulagdo entre a teoria e o resultado do campo, os
instrumentos de apreensdo dos dados e perspectiva de andlise e, sobretudo, a forma pela qual eu optei em
estruturar a tese. Portanto, pego licenca as(aos) leitoras(es) para compartilhar uma estrutura de texto que esta
relacionada a como eu fui apropriando, ressignificando e articulando as vivéncias e as discussdes tedricas, e
paciéncia para compreender que esta postura metodologica ¢ uma tentativa de ruptura com um padrdo de
estruturagdo de ideias.
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2 FATOS, RELATOS E REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS

Neste capitulo apresento a metodologia escolhida para abordar os aspectos tedricos,
metodoldgicos e analiticos dos dados apreendidos durante o processo de elaboragdo da tese,
de forma ampla, bem como da etapa dedicada a interagdo com as(os) sujeitas(os) de pesquisa.
Além disso, descrevo nesta secdo a trajetdria percorrida em direcdo aos campos de estudos
relativos ao debate racial e a identificagdo e recorte do problema de pesquisa; o encontro com
as(o0s) sujeitas(os) de pesquisa e os motivos relativos a escolha por elas e eles; a escolha pelos
métodos de apreensdo dos dados, na etapa de interacdo, e pela abordagem de analise adotada
para a discussdo, considerando o campo dos Estudos Decoloniais e dos Estudos Criticos da

Branquitude.

2.1 Metodologia Campo-Tema

Entre as(os) autoras(es) que me chamaram atengdo para pensar a metodologia da
pesquisa, um deles foi Peter Kevin Spink (2003). Seu referencial de campo-tema ressalta a
valorizacao da historia sobre as situagcdes e os contextos que sdao vivenciados durante a
pesquisa e o processo de escrita. As historias, de diferentes maneiras, contribuem para
identificar elementos relevantes a serem também explorados por reflexdes e andlises durante o
processo. “Contar historias faz parte do processo de pesquisa [...] € contar historias ¢ também
uma agao importante na vida cotidiana. Quantas vezes, quando nao sabemos como elaborar o
texto de uma investigagdo, recorremos a seguranca da expressdo: ‘conte como aconteceu’”
(Ibidem, p. 22).

Nada acontece num vacuo; todas as conversas, todos os eventos, mediados ou nao,
acontecem em lugares, em espacos e tempos, e alguns podem ser mais centrais ao
campo-tema do que outros, mais acessiveis do que outros ou mais conhecidos do
que outros. Algumas conversas acontecem em filas de 6nibus, no balcao da padaria,
nos corredores das universidades; outras sdo mediadas por jornais, revistas, radio e
televisdo e outras por meio de achados, de documentos de arquivo e de artefatos,
partes das conversas do tempo longo presentes nas historias das ideias. Alguns até
podem acontecer com hora marcada, com blocos de anotagdes ou gravadores.
Entretanto, esses lugares ndo sdo contextos; os blocos de anotagdes, os gravadores, o

Onibus, a padaria, a universidade, os jornais, o radio, os documentos, os achados e
artefatos sdo, como materialidades, também partes das conversas (Ibidem, p. 29).

O didlogo entre o campo e o tema exige a rejeicdo de qualquer forma de

discriminacdo, apesar das escolhas relativas a pesquisa posicionar a(o) pesquisadora(o) em
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um lugar de ndo neutralidade, de interven¢do no mundo. De acordo com Paulo Freire, através
de sua obra Pedagogia da Autonomia,
[...] uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo ¢ com o mundo, como
seres histdricos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.
Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosiologico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente ¢ 0 em

que se trabalha a produgdo do conhecimento ainda ndo existente (FREIRE, 2011, p.
30).

Neste sentido, enquanto uma postura de reciprocidade e de consciéncia do proprio
inacabamento, busquei ndo permitir que o exercicio da pesquisa se transformasse em uma
pratica de discriminacdo, que “ofenda a substantividade do ser humano e negue radicalmente
a democracia” (Ibidem, p. 37).

E dificil, porque nem sempre temos o valor indispensavel para nio permitir que a
raiva que podemos ter de alguém vire raivosidade, que gera um pensar errado e
falso. Por mais que me desagrade uma pessoa, ndo posso menospreza-la com um
discurso em que, cheio de mim mesmo, decreto sua incompeténcia absoluta.

Discurso em que, cheio de mim mesmo, trato-a com desdém, do alto de minha falsa
superioridade (/bidem, p. 49).

Assim sendo, da mesma forma como ¢ importante a propria histéria na condugdo e
desenvolvimento da pesquisa, conforme ressalta a metodologia campo-tema, ¢ fundamental
respeitar e compreender as situagdes, contextos e historias alheias que possibilitaram refletir
sobre o tema da pesquisa.

Ao iniciar o doutorado, no ano de 2016, estimulada pela tese A4 educagdo das relagoes
étnico-raciais no ensino de Ciéncias: dialogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos
(VERRANGIA, 2009), a qual aponta, de modo geral, para a urgéncia de politicas
educacionais voltadas para a formagao de professoras(es) de Ciéncia da Natureza e Biologia
no Ambito da ERER, meu objetivo era compreender como a Educagdo em Ciéncias’ poderia
contribuir para uma educagdo antirracista - perspectiva que mudou ao longo da pesquisa.

Durante a participacdo no Grupo de pesquisa Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (DiCiTE/UFSC) e nas disciplinas do

curso, oportunizou-me (re)conhecer os Estudos Decoloniais como um campo tedrico-

7 A Educagio em Ciéncias corresponde a um campo da Area da Educacio, de carater interdisciplinar, que busca
problematizar, pesquisar, discutir, analisar e propor estratégias de ensino e aprendizagem voltadas para o ensino
de Fisica, Matematica, Biologia e Quimica. Apesar desta especificidade, a Educagdo em Ciéncias vem buscando,
também, dialogar com outros campos disciplinares (Historia, Geografia, Pedagogia, Sociologia, Filosofia, Artes,
Antropologia, entre outras). A escolha pelo uso da expressdo “educacdo das ciéncias”, em vez de “educagdo em
ciéncias”, sera apresentada no item “Projovem Campo: o contexto das(os) sujeitas(os) de pesquisa”, ainda neste
capitulo.
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metodoldgico que poderia me auxiliar na constru¢cdo de uma proposta de tese que atendesse a
abrangéncia das motivagdes iniciais. Na mesma perspectiva, a participagdo junto ao Grupo de
Estudos Criticos da Branquitude, vinculado ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, da
Universidade do Estado de Santa Catarina (NEAB/UDESC), foi essencial para perceber que a
branquitude faz parte de um projeto eurocéntrico de poder que opera no campo do ser ¢ do
saber, elementos constitutivos da colonialidade.

Ao longo da trajetoria de elaboracdo deste trabalho, as memdrias, vivéncias, livros,
artigos, redes sociais, reunides, aulas, encontros e desencontros, enfim, ‘“espacos”
considerados parte do campo, possibilitaram-me pensar sobre o fema e integra-los ao texto.
No centro dessas vivéncias estavam o tema — “branquitude e docéncia das ciéncias” — e, por
conseguinte, o problema de pesquisa — “quais as implica¢des da branquitude para a educagao
das ciéncias?”.

O que saliento sobre a escolha desta metodologia ¢ a relagdo que construi com a
pesquisa: os elementos que constituem este trabalho, a sistematizacdo e ressignificagdo dos
conhecimentos, acessados antes e durante a sua elaboragao, bem como, as analises das fontes
nas quais tive contato e vivéncia, foram e estdo conectadas, articuladas. Desde a defini¢ao do
titulo até as consideracdes finais foram consideradas, primeiramente, as minhas vivéncias com
a branquitude e o racismo, em seguida, as leituras ressignificadas, as reflexdes surgidas em
aulas, orientagdes e encontros em grupos de pesquisa, entrevistas, observagdes e participagdes
junto ao Programa Projovem Campo Saberes da Terra, conversas informais com militantes do
Movimento Negro, participacdo no movimento estudantil, entre outros espagos que

contribuiram para pensar sobre o problema de pesquisa.

2.2 O encontro entre as(os) sujeitas(os) de pesquisa

Antes de relatar sobre meu primeiro encontro com as(os) professoras(es), ressalto que
esta pesquisa ndo tem como objetivo discutir e analisar o desenvolvimento do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra, bem como o trabalho pedagogico conduzido pelas(os)
professoras(es) e o processo de ensino-aprendizagem entre as(os) estudantes.

Meu primeiro encontro com as(os) sujeitas(os) de pesquisa ocorreu a partir de um
convite para mediar uma formagdo sobre “Educacdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel” junto as(aos) professoras(es) que atendiam turmas constituidas por estudantes de

comunidades remanescentes quilombolas e indigenas.
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O contexto politico na ocasido era de campanha eleitoral no Brasil, no ano de 2018.
Este cendrio foi um elemento importante para que eu pudesse reconhecer estas(es)
professoras(es) como possiveis sujeitas(os) de pesquisa.

No fundo dos debates politicos que definiriam e definiram o futuro do pais, estavam as
discussdes (demandas, conflitos e ameagas) em torno dos Direitos Humanos. De um lado, os
discursos da meritocracia, do racismo, do machismo, da homofobia ¢ do negacionismo
cientifico, apontavam para a ndo relevancia de politicas publicas que asseguram e ampliam os
direitos das populagdes negras e indigenas, para a negagdo do feminicidio, para a destruigao
do ensino laico, para a defesa da falaciosa “ideologia de género™® e para a apologia a “cura
gay”. Do outro lado, os grupos sociais constituidos pela maioria da populagio — pessoas que
nao possuem poder politico e econdmico na estrutura social, como negras(os), indigenas,

mulheres, LGBTQIA+ e as populagdes pobres, em geral'”

— resistindo e se manifestando,
virtualmente e corporalmente, em defesa de seus direitos, identidades e liberdade de
existéncia.

Neste cenario, um grupo constituido por pessoas brancas que nao se alinhavam com os

discursos White Power'! (“Poder Branco”) e nem se apresentavam como racialmente

8 No debate ocorrido em torno do Plano Nacional de Educacdo, e subsequentemente em torno dos Planos
Municipais e Estaduais de Educacdo, o termo “ideologia de género” foi utilizado por quem defende posi¢oes
tradicionais, reacionarias e até¢, fundamentalistas, em relacdo aos papéis de género do homem e da mulher
(evangélicas/os e catolicas/os mais ortodoxas/os, quando ndo fundamentalistas, bem como organizagdes
conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia e costumes tradicionais). Essa alianca acusa
as(0s) que usam o termo “gé€nero” de fomentar a desconstrucdo da familia, o matrimonio, a maternidade e todas
as formas de experimentagdo sexual desde a infincia. Enquanto, na verdade, o que vem se buscando ¢ a
diminuiggo das discriminagdes e das violéncias baseadas em género, a equidade entre os géneros e o respeito a
diversidade sexual, conforme vem sendo ratificado nacional e internacionalmente ha décadas. A intengdo em
problematizar os papéis tradicionais de género € diminuir as discriminagdes e as violéncias baseadas em género
(REIS, EGGERT, 2017).

% Termo que ficou conhecido popularmente, correspondendo a ideia de que a homossexualidade pode ser tratada
clinicamente enquanto doenga, a partir de tratamentos psicologicos para uma orientagdo sexual. Tal
entendimento contradiz o que foi estabelecido pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), em 1990, que retirou
a homossexualidade da lista de doencas mentais e declarou que “a homossexualidade ndo constitui doenga, nem
disturbio e nem perversdo”, ndo sendo permitido que profissionais da satide mental colaborem com eventos e
servigos que propdem a cura da homossexualidade.

19 Nem todas as pessoas que constituem os grupos citados possuem o mesmo posicionamento ideologico e
politico. No entanto, independente dos posicionamentos, as pessoas permanecem no mesmo lugar ocupado por
seus respectivos grupos “minoritirios” na estrutura social hierarquizada pelo capitalismo, racismo e machismo.

1 De acordo com Cardoso (2010, p. 626), “White Power (Poder Branco) ¢ a referéncia que se faz a grupos e
individuos articulados com a ultradireita europeia, que praticam um racismo mais explicito. Essas pessoas e
grupos defendem a supremacia branca e sdo capazes de praticas homicidas. A titulo de ilustragao vale relembrar
que, em 1993, os White Power distribuiram cartazes em escolas da capital de Santa Catarina, propondo entre
outras coisas, a Semana do Tiro ao Preto”. Mais informagdes: Folha de Sdo Paulo (1994), disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1994/2/24/cotidiano/17.html>. Acesso em: 18 ago. 2020; Kahn e Carvalho
(1994), disponivel em: <file:///D:/Downloads/18732-Text0%20d0%?20artigo-22263-1-10-20120523.pdf>.
Acesso em: 18 ago. 2020.
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alienadas — aquelas que vivem completamente alheias ao debate racial — passou a se
posicionar publicamente contrario as ameagas direcionadas as “minorias” citadas. O conjunto
de professoras(es) Projovem apresentou este perfil, além de estar atuando em um programa
educacional voltado para a positivagdo da identidade racial negra e indigena, e para o acesso
de populagdes socialmente marginalizadas a educagao formal.

O historiador, sociologo e pesquisador Lourenco Cardoso (2017), hd mais de uma
década, vem se dedicando a distinguir as diferencas e fronteiras internas da “branquitude”,
denominando de “branquitude critica” aquela que ¢ atribuida as pessoas ou grupos que
desaprovam publicamente o racismo, e ‘“branquitude acritica” a identidade branca que
argumenta a favor da superioridade racial branca (Ibidem)'.

Portanto, para o pesquisador, o critério de distin¢do entre branquitude critica e acritica
¢ a desaprovacao publica do racismo, tendo em vista as dificuldades implicadas no acesso
das(os) pesquisadoras(es) ao espaco privado, intimo, no qual a desaprovacao do racismo pode
nao ser ratificado e, at¢ mesmo, que praticas racistas sejam cotidianas.

Apesar de essa discussdo ser abordada com mais profundidade no capitulo
“Branquitude e Educagdo das Ciéncias”, adianto que considero que: as praticas racistas sao
aquelas que vao no sentido de prejudicar pessoas negras e indigenas em decorréncia de suas
identidades raciais; as praticas nao racistas nem sempre sao antirracistas (as omissoes, as
posi¢des supostamente “neutras” e nao problematizadoras da branquitude, sdo alguns
exemplos) e as praticas antirracistas sao as que produzem efeitos contrarios ao racismo ¢ a
branquitude.

A partir da categorizagdo de branquitude, proposta por Cardoso (2017), e do encontro
com as(os) professoras(es) brancas(os), considerei que estas(es) correspondiam a categoria da
“branquitude critica”, considerando que a branquitude ¢ diversa e que existe a possibilidade
de a(o) branca(o) de branquitude critica, “se ocupar da tarefa para ‘desaprender’ o racismo
[...], ‘minimizar’, objetivar abolir as caracteristicas racistas da branquitude, enquanto que para
0 acritico isso ndo ¢ uma questao” (Ibidem, p. 41).

No entanto, minha aproximacdo junto as(aos) professoras(es) ndo foi motivada pela
busca de categoriza-las(os) — critica e acritica — mas investigar como elas e eles se percebem
diante do racismo, enquanto sujeitas(os) brancas(os) declaradas(os) ndo racistas e as

implicagdes disso para a educagdo das ciéncias.

12° Conforme Cardoso (2017), a distingdo das categorias “branquitude critica” e “branquitude acritica” sdo
pautados nos referenciais tedricos dos Estudos Criticos da Branquitude (WARE, 2004).
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2.3 Projovem Campo: o contexto das(os) professoras(es)

De acordo com o relato da pedagoga e professora Joana Célia dos Passos, o “Projeto
Terra Solidaria” foi uma iniciativa educacional, no ambito da Educa¢do de Jovens e Adultos
(EJA), que atendeu as demandas das populacdes envolvidas com a agricultura familiar, no Sul
do Brasil, entre os anos de 1999 e 2003. O projeto foi desenvolvido pela Escola Sul da CUT
(Central Unica dos Trabalhadores) e a repercussdo possibilitou que, no ano de 2004, no
Governo Lula (2003-2011), servisse como referéncia para a formulagdo de um programa
educacional nacional, demandado pelos movimentos do campo ligados aos sindicatos rurais,
denominado “Programa Saberes da Terra”!3.

Conforme apontado no Projeto Politico-Pedagogico do Programa Nacional de
Educacgao de Jovens Integrada com Qualifica¢do Social e Profissional para Agricultores(as)
Familiares (BRASIL, 2010), o Programa Saberes da Terra, com Medida Provisoria n°
411/2007, passou a ser chamado Programa Projovem Campo Saberes da Terra. O objetivo foi
de promover a reintegracdo das(os) jovens e adultas(os) quilombolas, indigenas,
ribeirinhas(os) e campesinas(os) ao processo educacional, bem como qualificagao profissional
e desenvolvimento humano, através da apropriacao das tecnologias especificas, dos processos
de transformagdo presentes no campo, das tematicas de gestdo e de controle dos processos
produtivos, da organizacao da produgdo em dialogo com as areas de estudo que compdem o
Ensino Fundamental: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas; Ciéncias
da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrarias.

De acordo com o documento, todas essas areas de conhecimento devem ser articuladas
entre si, de modo que ampliem a compreensdo das praticas sociais e ressignifiquem o
contetido de sua contribuicdo durante os estudos, considerando os seguintes Eixos Tematicos:
Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia; Desenvolvimento Sustentavel e
Solidério com Enfoque Territorial; Sistemas de Produ¢do e Processos de Trabalho no Campo;

Economia Solidaria; e Cidadania, Organizacao Social e Politicas Publicas (Ibidem).

13 Em virtude de seu trabalho junto ao Projeto Terra Solidaria e, em consequéncia, ao Ministério da Educagao,
entre os anos 2004 e¢ 2005, a Prof*. Dr*. Joana Célia dos Passos, no dia 22 de abril de 2019, na ocasido da
Qualifica¢do de Tese de Doutorado, nos relatou sua vivéncia e parte da historia de programas voltados para a
Educacdo do Campo que, mais tarde, vieram contribuir para o que hoje conhecemos como Programa Projovem
Campo Saberes da Terra.
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A historia, o papel social e formativo, a perspectiva epistemoldgica, os eixos tematicos
e a organizacdo didatica e pedagdgica do programa em questdo, tiveram um papel
fundamental para a passagem do uso do termo “educacdo em ciéncias” para “educacdo das
ciéncias”, nesta investigagdo. Neste sentido, apesar desta pesquisa ter sido desenvolvida no
ambito da Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, tornou-se inadequado restringi-la a Educagao
em Ciéncias, comumente associada as Ciéncias da Natureza e Exatas, considerando o aporte
teorico-metodologico dos Estudos Decoloniais, ¢ o fato de que o Projovem Campo visa
fomentar a interdisciplinaridade. A troca ndo visa propor um novo campo de estudo relativo a
Educagdo; somente demarca que as discussoes tedrico-metodoldgicas, no ambito das relagdes
raciais, estdo voltadas para a problematizacdo da hegemonia dos preceitos cientificos
eurocentrados na educagao.

Esta abordagem nado ignora as especificidades de cada campo do conhecimento,
apenas tem como entendimento que o eurocentrismo estd na génese ¢ desenvolvimento de
qualquer campo do conhecimento associado a Ciéncia Moderna desenvolvida pelo projeto de
dominagao e colonizacao, atuando de forma transversal entre os campos de conhecimento.

Apesar de reconhecer a importancia do local para a discussdo acerca do debate racial,
municipio e estado, onde as(os) sujeitas(os) de pesquisa residem e promovem suas praticas
sociais, especialmente a docéncia, decidimos ndo revelar esta informagdo, visando proteger a
identidade das(os) participantes, tendo em vista as especificidades da abrangéncia do
Projovem Campo em qualquer rede de ensino — inico programa que atende grupos especificos
de uma determinada regido e que conta com a exclusividade do corpo docente para o seu
desenvolvimento. Portanto, todos os dados que possam revelar a identidade das(os)

participantes, ou parte dela, sdo sigilosos, sobretudo os nomes e as comunidades atendidas.
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2.4 No campo com as(os) professoras(es)

De acordo com os estudos de Flor e Cassiani de Souza (2008) sobre as contribui¢des
do referencial tedrico-metodoldgico da Andlise do Discurso Francesa para a compreensao da
fala de professores em situacdao de entrevista — um dos métodos utilizados para apreender as
perspectivas compartilhadas pelas fontes —, este tipo de interagdo se trata de um espacgo de
conversa, no qual se torna fundamental estabelecer um ponto de contato prévio e conforto
junto as(aos) entrevistadas(os).

Neste sentido, a etapa de apreensao foi constituida por trés momentos: a observacao
das reunides de planejamento, observagdo/participacdo das aulas e entrevista. Nos trés
momentos houve possibilidade de interagdo, conversas que também traziam e produziam
elementos importantes para a discussao.

Conforme apontado pelas mesmas autoras (2008), a partir dos estudos de Eni Orlandi
sobre o mecanismo de antecipagdo, ao assumir o papel de analista diante de entrevistas — ou
qualquer interacao junto as(aos) sujeitas(os) de pesquisa — a(0) pesquisadora(or) se desloca
para o lugar da(o) entrevistada(o), supondo o que ela(ele) vai pensar e apresentar em termos
discursivos, com a finalidade de identificar a relacdo entre o que a(o) entrevistada(o) vai dizer
considerando o seu lugar de pesquisadora(o), bem como de que forma a(o) entrevistada(o) vai
construir seu dizer a partir desta interagao.

Portanto, as interacdes junto as(aos) professoras(es) foram perpassadas por suas
expectativas em relagdo ao lugar de entrevistadora que eu estava ocupando, minha identidade
racial e minha relacdo com o tema que propus para a entrevista. Para Flor e Cassiani de Souza
(2008, p. 74): “Ao se expressar em uma situacdo de entrevista, o sujeito tende a antecipar o
que o entrevistador quer ouvir sobre determinado tema e isso aparece em sua fala. E papel do
analista entdo conhecer este mecanismo e considera-lo no momento da analise”.

Conforme mencionado anteriormente, a maioria das(os) professoras(es) era branca(o).
Assim sendo, neste caso, o contato ocorreu na relagdo de assimetria racial — identidades
raciais diferentes envolvidas na interagdo — e, em poucas situagdes, em paridade racial —
quando a(o) professora(o) entrevistada(o) era negra(o) ou indigena.

De acordo com Schucman, Costa e Cardoso (2012), tanto a paridade racial quanto a
assimetria racial podem contribuir para os estudos criticos sobre raga, oferecendo elementos

importantes para a discussao.
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[...] os fendtipos dos pesquisadores imprimem marcas (ou podem imprimi-las) em
suas interagdes com os entrevistados e, por conseguinte, em suas pesquisas,
especialmente quando seus estudos versam sobre temas ligados a categoria de raga,

mas ndo exclusivamente nesses casos (Ibidem, p. 17).

Em linhas gerais, os dois primeiros momentos — observagdo e, eventualmente,
participagdo — foram fundamentais para conhecer um pouco sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido no Projovem Campo, a rotina docente, bem como a relagdo entre elas(eles) e
entre elas(eles) e as(os) estudantes. Além disso, foram ocasides nas quais eu pude me
aproximar das(os) professoras(es) e elas e eles puderam ter ciéncia, antes de se
comprometerem em conceder a entrevista, sobre a pesquisa, os objetivos dela e de que forma
estavam contribuindo, em principio, com a constru¢do da ERER.

Antes de iniciar as observacdes, compartilhei com as(os) professoras(es) um
cronograma para que elas e eles tivessem conhecimento prévio sobre a minha presenca
durante as atividades pedagogicas. Apesar de algumas (e poucas) modificacdes no
cronograma original, todas foram previamente negociadas e as observacdes ocorreram a partir
do cronograma acordado.

Conforme apurado, um grupo constituido por quatro professoras(es) era responsavel
por uma turma € se reunia uma vez na semana para planejar atividades e projetos
pedagogicos. Este momento também servia para avaliar, conjuntamente, os processos de
ensino e de aprendizado.

As aulas eram distribuidas entre quatro dias uteis da semana e divididas entre as duas
duplas docentes responsaveis por cada turma — eventualmente, aconteciam atividades
relacionadas ao tempo comunidade'®, em finais de semana, e a realizagdo de cursos de
formacdo docente. A organizacdo das duplas partia da iniciativa das(os) proprias(os)
professoras(es), considerando suas afinidades pessoais e disponibilidades. Assim sendo, tive a
oportunidade de acompanhar o planejamento do quarteto e uma aula ministrada por uma
dupla.

As observagoes, e eventuais participagdes nas aulas, ocorreram de forma agradavel, e

professoras(es) e alunas(os) permitiram a minha “estranha” presenca nos espagos

"0 Projovem Campo foi organizado metodologicamente nos pressupostos da pedagogia da alternincia, a qual
se entende que existe uma necessidade de que as atividades pedagodgicas ocorram por meio de dois tempos-
espacos especificos: Tempo Escola e Tempo Comunidade. O tempo escola corresponde ao periodo em que a(o)
educanda(o) permanece efetivamente no espago da unidade escolar, em contato com o saber mais sistematizado,
planejando e recebendo orientagdes das(os) educadoras(res); o Tempo Comunidade corresponde ao periodo em
que a(o) estudante ¢ motivada(o) a partilhar seus conhecimentos e experiéncias na familia, na comunidade ou nas
instancias de participagdo social e de classe (BRASIL, 2010).
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pedagbgicos. Observacdes e reflexdes circunstanciais foram registradas no diario de campo e
ndo houve registros de imagens e audio, para que todas(os) se sentissem mais confortaveis.

O momento da entrevista teve como objetivo identificar de que forma estas(es)
professoras(es) estavam ressignificando suas experiéncias raciais, a partir de suas agdes
docentes e vivéncias nas formagdes continuadas oferecidas pelo Programa Projovem Campo
Saberes da Terra, acerca da Educacdo, das relagdes étnico-raciais, dos eixos tematicos ¢ das
areas de estudos que constituem o curriculo.

Na ocasido em que tive o primeiro contato com o grupo docente, no curso de formagao
citado anteriormente, o conjunto de professoras(es) expressou sensibilidade, interesse e certo
engajamento com as discussdes raciais. Assim sendo, as entrevistas, em principio,
possibilitaram identificar de que forma estas(es) professoras(es) estavam ressignificando as
formacgodes e suas experiéncias junto as(aos) estudantes das comunidades.

Das(os) 20 professoras(es) que compdem o corpo docente entrevistado, somente 4 nao
concederam entrevista — apenas concordaram com a minha presenca no momento de
planejamento e durante as aulas.

Foram realizadas 17 entrevistas - uma com a coordenadora e as demais com as(0s)
professoras(es) — no periodo entre agosto e dezembro de 2019. Os locais e horarios foram
negociados entre as partes e a maioria das entrevistas ocorreu no local de trabalho. Todas as
entrevistas foram gravadas com o consentimento das(os) entrevistadas(os) e transcritas;
tiveram, em média, a duracdo de uma hora e trinta minutos. Os conteudos dessas entrevistas
dizem respeito as historias, experiéncias e perspectivas sobre as relagdes raciais, a educagao e
a propria identidade racial.

O roteiro da entrevista apresentou certo grau de estruturagdo, ou seja, apresentava
pontos de interesses relacionados a pesquisa, que estavam ordenados e relacionados entre
eles, conforme apresentado no Apéndice A, e as pequenas modificagdes feitas no momento de
cada entrevista foram em decorréncia da identidade racial declarada pela(o) entrevistada(o).
As(os) professoras(es) falaram livremente e foram se sentindo cada vez mais confortdveis ao
longo da conversa.

Foram cinco blocos de perguntas: o primeiro foi sobre a identificagdo, contendo
questdes relativas a trajetoria de vida até a docéncia no Projovem Campo, a identificacdo
racial, as percepcdes cotidianas sobre essa identificagcdo racial e as reflexdes sobre as
implica¢des dessa ao longo da trajetoria de vida; o segundo, sobre a formagdo - incluindo

questdes sobre as contribuigdes e criticas em relagdo a formacdo académica, a identidade
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racial das(os) professoras(res) e os estereotipos raciais na pratica docente; o terceiro bloco foi
sobre as percepcdes sobre a Educagdo, as diferencas e semelhangas entre a docéncia no
Projovem Campo e outros espacgos de trabalho pedagdgico; o quarto, sobre compreensdes
relativas as relacdes étnico-raciais — o significado de ser branca(o)/negra(o)/indigena, o papel
das(os) sujeitas(os) brancas(os) no racismo e na luta antirracista, vivéncias com o racismo na
sala de aula e o entendimento do que seja racismo; por ultimo, um bloco de questdes sobre o
Projovem Campo e a ERER, que incluia a importancia do programa na perspectiva delas(es),
reflexdes sobre o proprio campo de conhecimento, a ciéncia e as relagdes raciais, as
experiéncias raciais em sala de aula junto as(aos) alunas(os) do Projovem Campo, as
expectativas em relacdo ao futuro das(os) alunas(os) e os desdobramentos da experiéncia
docente no Projovem Campo para a percepcao sobre as identidades raciais, sobretudo, a
propria.

De modo geral, mesmo aceitando participar de prontiddo, a maioria das(os)
professoras(es) entrevistadas(os) demonstraram certa ansiedade e apreensdo com a proposta
de entrevista; algumas e alguns revelaram verbalmente sobre o proprio nervosismo; outras(os)
demonstraram comportamentos defensivos (respostas curtas e evasivas, principalmente no
inicio); a maioria, durante ou no final das respostas, demonstrou se sentir mais a vontade
quando eu dava um feedback, demonstrando que estava acompanhando o raciocinio e que,
aquele momento, tratava-se, sobretudo, de uma conversa.

De acordo com a socidloga e pesquisadora estadunidense Robin DiAngelo (2018), a
exemplo do que ocorre nos Estados Unidos, as pessoas brancas vivem em um ambiente social
que as protegem e isolam do estresse relacionado as questdes raciais. Esse ambiente de
privilégio racial possibilita conforto e diminui a capacidade de lidar com o estresse racial.

Para a pesquisadora, os cursos de educacao multicultural, por exemplo, sdo o Unico
momento em que estas pessoas podem encontrar um desafio direto e substancioso a seus
entendimentos raciais. No entanto, a maior parte dos cursos busca discutir sobre o racismo e
muito pouco sobre o privilégio branco. Quando um programa educacional aborda o racismo e
o privilégio branco, as respostas comuns incluem raiva, isolamento, incapacidade emocional,
culpa, discussdo e dissonancia cognitiva — entre as(os) chamadas(os) progressistas brancas(os)
as respostas ndo incluem raiva, mas, frequentemente, o isolamento por meio de alegacdes de
que ndo tém necessidade de engajar com o contetido porque “ja tiveram uma aula sobre o

assunto” ou “ja sabem disso”. Essas reagdes constituem modos de resisténcia que pode ser
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compreendida como fragilidade branca (DIANGELO, 2018), ou seja, uma capacidade
reduzida ou nula das pessoas brancas de lidarem com a tensdo racial.

De acordo com DiAngelo (2018), o estresse racial para as(os) brancas(os) ¢ resultado
de interrupgdes do que ¢é racialmente familiar para as pessoas brancas, sendo provocadas por

varias fontes e projetadas de varias formas, incluindo:

- Sugerir que o ponto de vista de uma pessoa branca vem de um quadro de referéncia
racializado (desafio a objetividade);

- Pessoas ndo brancas falando diretamente sobre suas perspectivas raciais (desafio
aos codigos raciais brancos);

- Pessoas ndo brancas escolhendo ndo proteger os sentimentos raciais das pessoas
brancas em relagdo a raca (desafio as expectativas raciais brancas e
necessidade/direito ao conforto racial);

- Pessoas ndo brancas ndo dispostas a contar suas historias ou responder perguntas
sobre suas experiéncias raciais (desafio as relagdes colonialistas);

- Um colega branco nio concordando com as interpretagdes de alguém (desafio a
solidariedade branca);

- Receber a devolutiva de que o comportamento de uma pessoa teve um impacto
racista (desafio ao liberalismo branco);

- Sugerir que a participacdo no grupo [de discussdo racial] seja significativa (desafio
ao individualismo);

- Um reconhecimento de que o acesso ¢ desigual entre grupos raciais (desafio a
meritocracia);

- Ser apresentado a uma pessoa ndo branca em posicdo de lideranca (desafio a
autoridade branca);

- Ser apresentado a informag&o sobre outros grupos raciais através, por exemplo, de
filmes em que pessoas ndo brancas dirigem a agdo, mas ndo estdo em papéis
estereotipados, ou educacdo multicultural (desafio a centralidade branca) (/bidem, p.
40).

Apesar de ndo terem sido considerados aspectos relativos a fragilidade branca na
elaboragdo do roteiro de entrevista, tampouco para me antecipar, conforme mencionado
anteriormente, esta categoria foi importante para a analise — desenvolvida com mais
profundidade no capitulo “Branquitude e Educacdo das Ciéncias”. Esta escolha metodologica
possibilitou valorizar as minhas vivéncias como mulher negra e minhas percep¢des das
entrevistas realizadas junto as(aos) sujeitas(os) brancas(os).

Neste sentido, as perguntas da entrevista e o foco na investigacdo critica acerca da
identidade branca desafiaram a branquitude. Entre os possiveis “gatilhos” de estresse racial,
estavam incluidos: a objetividade branca, os codigos raciais brancos, o direito ao conforto
racial, o individualismo, a meritocracia € a autoridade branca. No entanto, a entrevista
também ¢ um momento de didlogo e aprendizagem, no qual as partes envolvidas se permitem
e permitem a(ao) outra(o) refletir sobre um tema que ambas(os) consideram relevantes, pois

exige o minimo de concordancia para que ela ocorra.
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Ao longo da tese ha trechos de algumas das entrevistas realizadas, respeitando o sigilo
sobre a identificagcdo das(os) professoras(es) através do uso de nomes ficticios. O Quadro 1, a
seguir, apresenta informagdes pontuais das(os) professoras(es) entrevistadas(os),
compartilhadas por elas e eles, e que foram diretamente relevantes para a analise. Por
exemplo, o curriculo do Projovem Campo ¢ dividido em quatro areas, ndo disciplinadas,
conforme mencionado anteriormente e, como nos, professoras(es), somos formatadas(os) sob
a logica disciplinar, a formagao basica profissional das(os) professoras(es) entrevistadas(os)
nem sempre correspondia a area na qual estavam atuando — cabe ressaltar, também, que
algumas professoras e alguns professores atuavam em duas areas diferentes, pois atendiam
duas turmas.

Quadro 1 - Formagao profissional e area de atuagao.

Nome Heteroidentificacio ~ ( = Carga horiria
s o . Formacgao Area de atuacio
Ficticio racial (h/semana)
Antdnio Negra Historia Ciéncias Humanas 40
lara Negra Pedagogia Ciéncias Agrarias e Linguagens, 40
Cddigos e suas Tecnologias
José Indigena Pedagogia | Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 20
Sebastido Indigena Ensino Ciéncias Agrarias 20
Meédio
Ana Branca Lingua Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 20
Portuguesa
Barbara Branca Geografia Ciéncias Agrarias 40
Bartolomeu Branca Historia Ciéncias Humanas e 40
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias
Conceicao Branca Biologia Ciéncias Agrarias 20
Cosme Branca Sistemas de Ciéncias da Natureza e Matematica 20
Informacao
Francisco Branca Historia Ciéncias Humanas 40
Janaina Branca Pedagogia | Linguagens, Codigos e suas Tecnologias 20
Jerdnimo Branca Historia Ciéncias Humanas 20
Jorge Branca Biologia Ciéncias da Natureza e Matematica 20
Miguel Branca Matematica Ciéncias da Natureza e Matematica 40
Sara Branca Biologia Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias 20
Tomas Branca Matematica Ciéncias Agrarias 20

Fonte: elaboracdo propria (2020).
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Conforme apresentado no Quadro 1, parte das(os) professoras(es) assumiram duas
turmas — 40 horas semanais de trabalho — e parte assumiu apenas uma turma — 20 horas
semanais. No entanto, conforme revelado pela coordenadora do programa, também
entrevistada, e confirmado pelas(os) professoras(es), umas das exigéncias para atuar como
docente no programa era disponibilidade para a atua¢do no tempo comunidade e participagdo
nos cursos de formagdo. Cabe ressaltar, também, que todas(os) sdo trabalhadoras(es)
contratadas(os) em regime temporario, ou seja, ndo possuiam um vinculo empregaticio estavel

e nem acesso a direitos trabalhistas correspondentes a uma estabilidade funcional.

2.5 A analise

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, na medida em que as observagdes dos
encontros de planejamento foram registradas, as entrevistas realizadas e as transcri¢des lidas,
foi sendo possivel identificar categorias relativas a branquitude, considerando os escopos
tedricos dos Estudos Criticos da Branquitude e dos Estudos Decoloniais.

De acordo com o pedagogo brasileiro Jodo Colares da Mota Neto (2016), as
contribuicdes teorico-metodologicas desenvolvidas pelo filésofo e educador brasileiro Paulo
Freire marcam uma concepc¢ao anticolonial sobre as questdes e tematicas politico-pedagogicas
que atravessam a educacgdo. As fontes teodricas, a ressignificagdo da propria vivéncia enquanto
educador e intelectual, e as categorias analiticas articuladas nas suas pedagogias, configuram
uma concepgao decolonial de sociedade e educagao.

Defendemos [...] que a concepgdo decolonial se assenta em Paulo Freire em face de
sua posicdo de educador terceiro-mundista, cujo lugar de enunciagdo ¢ o ocupado
pelos oprimidos do sistema-mundo; posi¢do que o leva, em toda sua obra, a
denunciar o colonialismo e a colonialidade, e a criar, experimentando, uma proposta

politico-pedagogica descolonizadora, fundamentada em uma utopia ético-politica de
libertagdo da opressdo via construgdo do socialismo democratico (Ibidem, p. 149).

Neste sentido, e de acordo com a metodologia campo-tema, no processo de pesquisa
ndo se tratou de descobrir a verdade, mas confrontar, entrecruzar e ampliar os saberes
(SPINK, 2003), considerando uma abordagem de discussdo e andlise que elevam a
consciéncia das pessoas sobre aspectos condendveis da realidade social e nas relacdes raciais
e, com igual responsabilidade, apontam para possibilidades de mudangas (FREIRE, 1987;
BENTO, 2014b).



36

De acordo com Freire (1987), no ambito da investiga¢do na educacdo, ¢ fundamental
que a(o) investigadora(o) ofereca possibilidades plurais de andlises pelas quais permitam
as(aos) sujeitas(os) analisarem sua propria realidade, perceberem sua percepgdo anterior e
obterem uma nova percep¢do da realidade distorcidamente percebida. Segundo este autor:
“Ao terem a percep¢do de como antes percebiam, percebem diferentemente a realidade, e,
ampliando o horizonte do perceber, mais facilmente vao surpreendendo, na sua ‘visdo de
fundo’, as relagdes dialéticas entre uma dimensdo e outra da realidade” (FREIRE, 1987, p.
109).

Ao considerar esta perspectiva, também me permiti atravessar por este processo de
analise frente a minha propria realidade, valorizando a percep¢do anterior sobre as relagdes
raciais e possibilitando obter uma nova percepcdo sobre elas. Nem todas as anotagdes
realizadas no campo foram utilizadas diretamente na analise, mas foram fundamentais para
me guiar no processo, especialmente porque se trata de uma pesquisadora negra analisando
criticamente percepcoes de pessoas brancas sobre o debate racial — em nenhum momento da
pesquisa este fator foi ignorado, mas compds os aspectos subjetivos que constituiram o
processo de analise. Portanto, valorizei as minhas percepgodes e, posteriormente, articulei-as
com o arcabouco tedrico dos Estudos Criticos da Branquitude — ndo tratei de descobrir a
verdade, mas confrontei, entrecruzei e ampliei meus saberes'>.

Neste sentido, para sistematizar as informagdes correspondentes as percepcdes das(os)
professoras(es) a respeito das implicagdes da identidade racial branca na propria trajetoria de
vida, na formagao profissional e na pratica docente, busquei identificar categorias em torno da
branquitude — amplamente discutidas pelos Estudos Criticos da Branquitude — e relacionar
com a problematica do eurocentrismo do conhecimento reproduzida através da Educagdo das
Ciéncias.

Na discussao acerca da relacao entre a branquitude e a educacao das ciéncias, além de
considerar categorias relativas a branquitude, busquei analisar a importdncia de uma
perspectiva critica para compreender os significados sociais das identidades raciais, bem
como a associagdo entre a dupla consciéncia racial e a pratica antirracista, através do que a
antropdloga estadunidense, France Winddance Twine (2004), denominou de Racial Literacy

- no Brasil, o termo ¢ reconhecido entre as(os) pesquisadoras(es) brasileiras(os), do campo

15 Ao longo da tese ndo retorno neste ponto, entendendo que o objetivo da pesquisa ndo é discutir sobre a minha
negritude, mas analisar a branquitude como um fendmeno social. No entanto, também entendo que o processo
tem um carater formativo para todas(os) as(os) envolvidas(os), inclusive para a(o) pesquisadora(or). O que
conclui, e que a literatura confirmou, ¢ que as minhas percepgdes anteriores ndo se restringiam a uma visao
pessoal sobre a branquitude.
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dos Estudos Criticos da Branquitude, como Letramento Racial Critico'®. Segundo Twine
(2004) e a pesquisadora e psicologa brasileira Lia Vainer Schucman (2012), o processo de
letramento racial critico possibilita que as pessoas brancas desvinculem a brancura da
branquitude, através de praticas antirracistas associadas a uma dupla consciéncia racial.
Conforme mencionado, a discussdo contou com observacdes ¢ entrevistas realizadas
com professoras(es) brancas(os), majoritariamente, negras(os) e indigenas. No entanto, as
falas publicadas e discutidas, preservando a identidade das(os) participantes, foram pautadas
na necessidade de exemplificar e evidenciar categorias associadas a manifestagdo de um
fendmeno social. Assim sendo, ndo centralizei a discussao nas(os) sujeitas(os), mas sim no
discurso e/ou na problematizagdo de percep¢des acerca do tema e suas relagdes com a

branquitude e, consequentemente, com a reprodu¢ao do racismo.

16 De acordo com Schucman (2012), significa literalmente alfabetizagdo racial. No entanto, acompanho a
tradugdo feita pela autora utilizando o termo “letramento racial”, “pois a ideia de letramento estd mais ligada a
[sic] ideia de conhecimento do saber, da cultura envolvida. Seria, portanto, a competéncia de utilizar a
linguagem adequada para cada situag@o social necessaria” (Ibidem, p. 103). Cabe ressaltar também, conforme
Ferreira (2015), o acréscimo do termo “critico”, que faz referéncia a Teoria Racial Critica, perspectiva utilizada
nos Estados Unidos, Europa e no Brasil, para discutir estudos raciais criticos e racismo.
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3 RACA: entre o racismo e o antirracismo

Neste capitulo, apresento como a ideia de raga foi apropriada e estruturada como
conceito pela Ciéncia Moderna'” desenvolvida no Continente Europeu, no século XIX, para
respaldar um projeto geopolitico de dominacdo de territérios e populagdes. A colonizagdo
estava ocorrendo desde o século XV e os grupos dominados eram considerados racialmente
inferiores pelos colonizadores europeus que invadiram, exploraram, violentaram, oprimiram e
exterminaram povos no continente africano e na denominada América. Além disso, abordo
como as classes dominantes no Brasil se apropriaram das teorias raciais € do racismo
cientifico, e instituiram politicas de embranquecimento que contribuiram para manter a
ideologia de raca bioldgica e aprofundar as desigualdades raciais, inclusive apos o longo

periodo de escraviddo no pais.

3.1 O conceito de raga e a Ciéncia Moderna

As ideias e praticas em torno das hierarquizacdes das pessoas e grupos humanos
surgiram muito antes do conceito de raca. De acordo com a abrangente pesquisa historica,
Racismos: das cruzadas ao século XX, realizada pelo historiador Francisco Bethencourt
(2018), os conflitos entre os grupos humanos associados as relagdes de discriminacao
existiam muito antes do século XV, inicio da colonizagdo europeia nas Africas e nas
Américas, em diferentes partes do mundo e sob diferentes circunstancias.

De acordo com Bethencourt (2018), os conceitos usados para analisar o racismo sao,
eles proprios, produtos das relacdes sociais, razdo pela qual ¢ essencial que sejam
contextualizados — os proprios termos “racista” e “racismo” surgiram somente no final do
século XIX, apesar dos conflitos e as discriminagdes entre os grupos €étnicos ja existirem,
conforme mencionado anteriormente.

A palavra [raca] comegou a ser usada na Idade Média como sinénimo de casta,
aplicada a cultura de plantas e a criagdo de animais. No fim do periodo medieval, era
usada como definicdo de linhagem nobre na Itdlia e na Franca. Durante a longa
contenda ibérica entre mucgulmanos e cristdos, seguida da expansdo ultramarina, o

termo “raca” adquiriu um sentido étnico — originalmente aplicado aos descendentes
de judeus e de mugulmanos, referindo-se a impureza do sangue, ¢ foi depois usado

17 A produgdo cientifica ja existia e continuou a ser desenvolvida no Continente Africano durante o Periodo
Moderno (CESAIRE, 2010; PINHEIRO, ROSA, 2018). No entanto, uso o termo Ciéncia Moderna, em
referéncia ao projeto de Modernidade forjado pelos europeus com o objetivo de dominar e explorar territorios e
populagoes.
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para nativos africanos e americanos. Portanto, no contexto ibérico, o contetido
semantico do termo desenvolveu-se através de um sistema hierarquico de
classificagdo étnica'®* (BETHENCOURT, 2018, p. 29).

Portanto, conceitualmente, o termo “racismo” surge na histéria como desdobramento
de varios séculos nos quais a ideia de raga serviu para diferenciar os grupos humanos. No
entanto, de acordo com Bethencourt (2018, p. 24), “falar de raga antes de racismo implica
seguir uma abordagem nominalista”, ou seja, o principio que fundamenta os termos “raga” e
e . - . N . .

racismo” — de diferenciagdo e hierarquizacao de grupos humanos — € anterior a estes.

Para o antropo6logo Juan Comas (1960), o filosofo Aristoteles ja defendia a hipdtese de
classificacdo e hierarquiza¢do entre os seres humanos servindo, inclusive, para justificar a
escravidao.

Juan Ginés de Sepulveda (1550), numa tentativa de justificar a escravidio, baseado
na hipotese de Aristoteles, admite “a inferioridade e perversidade naturais do
aborigene americano”, assegurando que estes sdo “seres irracionais” e que “os indios

sdo tao diferentes dos espanhdis como a maldade ¢ da bondade ¢ os macacos, dos
homens” (COMAS, 1960, p. 14).

O fato a destacar ¢ que, de acordo com Comas (1960), a Filosofia teve grande
influéncia para que a Ciéncia Moderna, nos séculos XVIII e XIX, desse uma significativa
contribuicdo para potencializar, a /uz de uma suposta racionalidade, o sistema hierarquico de
classificagdo racial ja existente e ratificar a colonizagdo das Africas e das Américas, em curso

desde o século XV pelos europeus, e a expansao do capitalismo global.

Falando do indio brasileiro, Montaigne (1533-92) disse: “Nao ha nada de selvagem
ou barbaro nessa nacdo, salvo se se considera barbarismo aquilo que ndo € proprio
de cada um”; ele foi seguido neste ponto de vista por alguns dos mais ilustres
pensadores dos séculos XVIII e XIX. Voltaire (1694-1778), J. J. Rousseau (1712-
1778) e Buffon (1706-88) estavam entre os mais ardorosos defensores da teoria da
unidade da esséncia da natureza humana e, portanto, da igualdade de todos os
homens. Em campo oposto, D. Hume (1711-76) escreveu: “Estou propenso a crer
que os negros sdo naturalmente inferiores aos brancos”. Renan (1823-92) foi outro
que se recusou a aceitar a hipdtese da igualdade dos homens, e Taine (1828-93)
também combateu essa teoria e negou que “gregos, barbaros, hindus, o homem da
Renascenca e 0 homem do século XVIII fossem todos forjados no mesmo molde”
(Ibidem, p. 15).

De acordo com Bethencourt (2018), os sistemas de classificagdo e hierarquizacao,

desenvolvidos pelas Ciéncias da Natureza, eram baseados em esteredtipos associados aos

8 Como se trata de uma citagdo literal, mantive o termo utilizado pelo autor — étnica. Porém, de acordo com
Gomes (s.d.), o termo “etnia” considera a multiplicidade de dimensdes que envolvem a historia, a cultura e a
vida das(os) negras(os) no Brasil e, seu uso como substitui¢do ao termo “raga” é equivocado e discutivel.
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diferentes tipos de seres humanos, considerando uma catalogagdo rigorosa da natureza —

também hierarquizada —, através de medidas de parametros corporais, especificamente do

cranio.
O estudo cientifico multiplicou os métodos e as suposigdes para explicar as
diferencas entre seres humanos. J4 ndo bastava descrever as caracteristicas
fenotipicas, bem como os supostos graus de inteligéncia, os habitos e o
comportamento. Recolheram-se ¢ mediram-se cranios; compararam-se esqueletos; e
estabeleceu-se uma hierarquia de diferengas entre seres humanos, segundo uma
escala de proximidade ou de distancia dos simios. [...] Nesse contexto, o termo
“raga” adquiriu um status cientifico que contribuiu para resumir as diferencas:
acreditava-se que as capacidades fenotipicas desafiavam a influéncia das

circunstancias externas, ao passo que as capacidades morais e intelectuais estavam
inextricavelmente ligadas a aparéncia fisica (BETHENCOURT, 2018, p. 343).

Segundo Rapini (2004), classificar ¢ uma atividade intrinseca ao raciocinio humano,
mas a classificagao bioldgica tomou feigdes da Ciéncia Moderna apenas a partir do sistema
hierarquico-binomial implantado pelo botanico Karl Von Linné, conhecido como Lineu, em
1753. A partir dos estudos de Lineu, no ambito das Ciéncias da Natureza, os seres vivos
passaram a ser classificados seguindo a sequéncia hierarquica decrescente: Reino, Filo,
Classe, Ordem, Familia, Género e Espécie.

No entanto, os estudos do botanico foram além de propor uma sequéncia hierarquica
para categorizar ¢ classificar as plantas. Lineu classificou e hierarquizou os animais,
colocando os seres humanos no topo — logo acima dos macacos — e transferiu esta mesma
logica para a espécie humana. Respaldado pelo racialismo — atribuicao de significados sociais
as caracteristicas fisionomicas — o botanico aplicou o mesmo principio de hierarquizagao
cientifica para os grupos humanos. Conforme os estudos de Bethencourt (2018), sobre a
classificacao e descrigao das populagdes humanas feitas por Lineu:

[...] os americanos eram definidos como acobreados, coléricos e eretos, com cabelo
preto, liso e grosso, narinas largas, rosto anguloso e barba rala; como satisfeitos e
livres; e pintando-se com linhas vermelhas finas, regulados por costumes. Os
europeus eram palidos, sanguineos e musculosos, com cabelo sedoso amarelo ou
castanho e olhos azuis; eram Aageis, perspicazes e inventivos; e cobriam-se com
vestes apertadas, regulados pelos costumes e pela lei. Os asiaticos eram escuros,
melancélicos e rigidos, com cabelo preto e olhos escuros; eram severos, orgulhosos
e ambiciosos; usavam roupas largas; e eram governados pela opinido; Os africanos
eram negros, fleumaticos e descontraidos; tinham cabelo preto encrespado, pele

acetinada, nariz achatado e labios grossos; eram indolentes, negligentes e astuciosos;
untavam-se com gordura; e eram governados pelo capricho (Ibidem, p. 345).

Para Bethencourt (2018), a descricdo fisica e comportamental das quatro ragas
humanas resumia os preconceitos desenvolvidos ao longo dos trés séculos anteriores e o

contexto cientifico criou uma estrutura, sem duvida, nova para os velhos esteredtipos.
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Assim sendo, o racialismo respaldou ideologicamente o que ¢ reconhecido na historia
da Ciéncia Moderna como racismo cientifico. Neste contexto, a ciéncia se tornou aliada de
uma suposta missdo civilizatoria das poténcias imperialistas e capitalistas sobre territorios e

culturas indigenas e africanas (BARBOSA, 2016; BOLSANELLO, 1996).

O racismo cientifico foi uma doutrina que, apresentando-se universal e racional,
afirmava que existiam hierarquias biologicas entre as ragas humanas. A ideia
subjacente era promover uma determinada raga como a mais desenvolvida e apta
para governar as outras racas, consideradas inferiores e incapazes. Essas teorias
“cientificas” racistas serviam aos interesses das principais poténcias econdmicas
europeias, aumentando seu dominio sobre outras partes do mundo. Seus pensadores
comecaram as explicagdes para grandes éxitos econdmicos, expondo motivos
“cientificos” para o sucesso da Europa (BARBOSA, 2016, p. 264).

O racismo cientifico pode ser considerado como pseudociéncia, como apontado pelo
antropologo e professor congolés-brasileiro, Kabengele Munanga (2003, s.p.): “A
classificacio da humanidade em ragas hierarquizadas desembocou numa teoria pseudo-
cientifica, a raciologia, que [...] tinha um contetido mais doutrindrio do que cientifico”. No
entanto, em outra perspectiva, o racismo cientifico era o paradigma cientifico da época, que
atravessava todas as atividades cientificas desenvolvidas pelos cientistas:

Ha que se argumentar que essa ciéncia nio era a “boa ciéncia” ou que ndo passava
de uma pseudociéncia. Entretanto, muito dos seus formuladores, a exemplo de Paul
Broca e Francis Galton, sdo também referéncias da “boa ciéncia” (vide seus
trabalhos em outros campos cientificos). De fato, esses cientistas, antes de tudo,
colocaram em agdo o seu cabedal de conhecimento a servigo da hierarquizacdo de
grupos humanos. Nesse caso, qualificar seus trabalhos como tdo-somente nio
cientifico € um ato anacrénico dado que, para eles, assim como para a maioria de

seus pares, o que estava sendo praticado era a ciéncia, na melhor de sua esséncia
desinteressada, objetiva, pragmatica e sistematica — positiva (CUNHA, 2008, p. 50).

Como dizia Brizola: “Se algo tem rabo de jacaré, couro de jacaré, pé de jacaré, olho de
jacaré, corpo de jacaré e cabeca de jacaré, como € que ndo ¢ jacaré?” (RISCH, 2019, s.p.). Se
o racismo cientifico se tratou de uma pseudociéncia e ndo de uma corrente hegemodnica da
ciéncia desenvolvida na época, ha de se considerar, neste sentido, a existéncia de uma “outra”
corrente cientifica — a “verdadeira”, neutra diante do popular e hegemodnico racialismo
defendido pelos principais cientistas da época.

Além disso, conforme apontado pela historiadora Lilia Schwarcz (1993):

Chamar tais modelos de “pré-cientificos” significa cair em certo reducionismo,
deixando de lado a atuacdo de intelectuais reconhecidos na época, e mesmo

desconhecer a importdncia de um momento em que a correlagdo entre producio
cientifica e movimento social aparece de forma bastante evidenciada (Ibidem, p. 23).
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O caso mais famoso de pesquisa no ambito do racismo cientifico, no inicio do século

XIX, foram os estudos cientificos do corpo de Sarah “Saarjie” Baartmann. Trazida do sul da

Africa, esta mulher negra chegou na Europa no ano de 1810 e passou a ser apresentada nos

freak shows como um animal selvagem, sendo cobrada uma taxa para que os visitantes
pudessem tocar em suas nadegas.

O corpo de Sarah foi estudado sistematicamente por importantes cientistas europeus,

como Saint-Hillaire ¢ Cuvier (1817), [...] ao incluir a descri¢do dos seus estudos

numa monografia sobre Zoologia. As monografias, num importante periodo no qual

o transformismo ou evolucionismo ainda ndo tinha se imposto como ortodoxia

cientifica, a descreviam ndo como um elo evolutivo, mas como um exemplar que

aproximava os seres humanos do mundo animal, com caracteristicas selvagens
(PAIVA et al., 2016).

Ao situar historicamente a relagdo entre a ideia de raga e a Ciéncia Moderna, ¢
possivel constatar como as Ciéncias da Natureza e, posteriormente, reconhecida como
Biologia, estiveram a servi¢o do colonialismo e da modernidade, respaldando uma operacao
de hierarquizagio de grupos humanos, materializada, inclusive, no racismo atual'®.

O maior marco da histéria das Ciéncias da Natureza, sem duvida, foi a publicagdo e
divulgacdo da obra 4 Origem das Espécies, de Charles Darwin, em 1859, sobre a teoria da
evolugcdo das espécies. De acordo com Mayr (1998), o naturalista e bidlogo britanico

demonstrou:

[...] o potencial evolutivo das espécies, tornando dessa forma possivel a teoria da
descendéncia comum, que explicava com tio grade sucesso quase todos os aspectos
relativos a diversidade organica, que antes constituia um enigma. A destruicdo do
conceito das espécies constantes, bem como a formulacdo e a solucdo do problema
da multiplicacdo das mesmas foram as bases indispensaveis para uma sélida teoria
da evolugdo (Ibidem, p. 452).

Ainda no século XIX, a teoria evolucionista de Darwin passou a ter o status de
paradigma, expandiu-se por todas as areas da Ciéncia Moderna e passou a ser utilizada para
justificar a suposta ideia evolutiva entre os diferentes grupos humanos, hierarquizando nao
somente 0s aspectos biologicos, ja existente através da pratica da tipologia das ragas, mas
também as dimensdes sociais e culturais que constituem as existéncias humanas.

A tipologia das racas, proposta inicialmente por Lineu, articulada ao paradigma

evolucionista de Darwin, atravessou o século XIX (MARKS, 2008) e, no inicio do século XX,

1% De acordo com Sanchez-Arteaga (2008, p. 372): “A partir dos séculos XVII € XVIII, os grandes Estados
ocidentais passaram a confiar cada vez mais nas ciéncias para a exploragdo em grande escala da natureza — por
meio da fisica, geologia, zootecnia, por exemplo — e das pessoas — com o uso da estatistica, da medicina e da
engenharia militar, entre outras. Deste modo, todo um leque de novas institui¢des cientificas pode adquirir
rapidamente um elevado sfatus social, como organismos produtores do conhecimento correto do ponto de vista
oficial, e em lento detrimento da teologia natural e das instituigdes controladas pela Igreja”.
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triunfou no Estado Nazista Alemao através da eugenia — corrente teorica do racismo cientifico
que defende a ideia de pureza racial. Durante a II Guerra Mundial (1933-1945), sob este
argumento eugenista, pessoas consideradas como “inferiores” foram assassinadas pelo grupo
autoidentificado como raga ariana (branca). No entanto, apos o término da guerra, a base
cientifica de tais teorias, bem como o conceito de raga, passaram a ser questionados
(BETHENCOURT, 2018).

De acordo com Santos e Maio (2005), a “universalidade” do homem pautou
movimentos por direitos humanos e direitos civis em diversas partes do mundo, pela
Declaragao Universal de Direitos Humanos e por tratados internacionais de combate ao
racismo, encabegados pela recém-fundada Organizacdao das Nagdes Unidas (ONU), em 1945.
O contexto politico pressionava uma mudanga de abordagem no meio cientifico e ndo era
mais “politicamente correto” investir em pesquisas pautadas explicitamente pela intencao de
estabelecer hierarquizacdes entre as ragas. A estrutura teorica racialista para a compreensao da
diversidade humana, naquele momento, passou a ndo ser mais compativel com a nova agenda,
pelo contrario, ela estava sustentando a discriminagdo e a reproducao das desigualdades
baseadas na ideia de raga.

De modo geral, os estudos de Lineu e Darwin constituem o arcabougo cientifico da
Biologia atual, especialmente na Taxonomia — campo que busca descrever as espécies,
classificar os seres vivos e hierarquizar os grupamentos. No entanto, de acordo com Stelling
(2007), apesar da classificacao racial humana ja ter sido superada neste ambito, ainda existem
discussdes e controvérsias em torno do termo “raga” nas Ciéncias Biologicas.

Raga, reconhecida nas Ciéncias Bioldgicas pelo termo técnico “subespécie”, trata-se
de “um agregado de populagdes fenotipicamente semelhantes duma espécie, habitando uma
subdivisdo da area geografica de distribuicdo da espécie e diferindo taxonomicamente de
outras populagdes dessa espécie [...] uma unidade de conveniéncia, mas ndo da evolugdo”
(MAYR, 1998, p. 326-327).

Conforme Laguardia (2005), para definir a existéncia de uma subespécie/raca sdo
considerados os seguintes critérios: a) a proximidade das relagdes genéticas intragrupais; b) a
descontinuidade essencial entre conjuntos de individuos; c¢) a diferenciacdo morfoldgica entre
populacdes coespecificas?® e a circunscricdo geografica e diferenciagdo genética; e/ou d)

compartilhamento de um local geografico Unico, associado a um conjunto de caracteres

20 De modo geral, entende-se que populagdes coespecificas sdo aquelas que pertencem a mesma espécie.
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fenotipicos filogeneticamente concordantes®' e uma historia natural singular relativa a outras
subdivisdes da espécie.

Diferente de outras categorias taxonOmicas, as fronteiras da subespécie/raga nao
podem ser fixas e determinadas porque, “por definicdo, um membro de uma subespécie pode
intercruzar-se com membros de quaisquer das subespécies de sua espécie” (LAGUARDIA,
2005, p. 15). Caso isso ndo possa ocorrer, ele deve constituir uma espécie a parte.

Ou seja, para especificar a existéncia de subespécies/ragas sdo preestabelecidos limites
de proximidades e diferenciacdes morfologicas, fisiologicas, comportamentais, genéticas e/ou
geograficas entre os grupos. Nesse sentido, uma questao pode ser apontada: quem estabelece
os limites de proximidade e diferenciacdo (morfoldgicas, fisiologicas, comportamentais,
genéticas, geograficas) a ponto de determinar a existéncia ou ndo de uma subespécie/raca,
independente da espécie? Conforme apontado por Stelling (2007), a partir dos estudos de
Dobzhansky, em 1968, “o defeito mortal das tipologias raciais ¢ que se chega aos tipos
morfologicos por uma espécie de intui¢ao, o que significa que sdo escolhidos arbitrariamente,
mesmo quando escolhidos por pesquisadores experientes” (STELLING, 2007, p. 20).

Para além da controvérsia acerca das tipologias raciais nas Ciéncias Biologicas, o fato
€ que a apropriagdo e a estruturacdo do termo ‘“raga” realizadas pelas Ciéncias da Natureza
tém uma relacdo direta com a histéria do racismo na Modernidade. Apesar de acordos,
declaragdes e tratados politicos, a ideia de raca, enquanto categoria de classificagdo e
hierarquizagdo de grupos humanos, ainda estd no imaginario social, promovendo os mesmos
efeitos do século XVIII nas sociedades racializadas e capitalistas — exploracdo ¢ morte de
sujeitas(os) ndo brancas(os) e privilégio e poder para as(os) classificadas(os) como
brancas(os).

De acordo com Munanga (2003, s.p.), “apesar de bidlogas(os) antirracistas
sustentarem a ideia de banir o termo ‘raca’ dos dicionarios ¢ dos textos cientificos, ele ou a
concepegao por tras dele, ainda estd presente nos estudos cientificos”.

Apesar das pressoes e determinagdes da ONU apos a II Guerra Mundial, de acordo
com Marks (2008), no inicio da década de 1960, enquanto o presidente da Associacdo
Americana de Antropologistas Fisicos, Charleton S. Coon, prestava assisténcia a
segregacionistas, aumentava o numero de pesquisadoras(es) contrarias(os) a pesquisa racial,

defendendo a ndo existéncia de ragas, apenas gradacdes discretas entre as diferentes

2l De modo geral, entende-se que fenotipos filogeneticamente concordantes sio aqueles que apresentam
caracteristicas evolutivas e fenotipicas semelhantes.
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populacdes — destaque para Sherry Whashburn, Frank Livingstone, J.S. Weiner. Segundo o
autor, aparentemente, a ideia de raga nas pesquisas com seres humanos caminhava rumo a
obsolescéncia, porém, ainda eram realizadas pesquisas baseadas na observagdo de
caracteristicas fisicas visiveis das populagdes.

De acordo com Pena (2005), em 1972, Richard Lewontin concluiu um estudo que
seria um marco para pesquisas sobre ragas humanas. A tecnologia genética permitia aquele
momento a investigacdao da base genética das diferencas fisicas observadas nas populacoes e a
conclusdo foi de que a maior parte da variacao genética estd dentro de uma mesma populagao,
mais até¢ do que entre populacdes diferentes, o que torna a concep¢do de raga entre seres
humanos biologicamente insustentavel.

Em 1997, com a tecnologia de pesquisa molecular ainda mais desenvolvida, Barbujani
et al. (1997) desenvolveram um novo estudo e os resultados convergiram com os de
Lewontin. Além disso, de acordo com este grupo de pesquisadoras(es), as espécies sao
divididas em ragas quando existe uma descontinuidade marcada entre as frequéncias alélicas
entre as diferentes populagdes. Portanto, novamente, foi identificado que as gradacdes
biologicas ocorrem em frequéncias ligeiramente diferentes, insuficientes para sustentar uma
divisdo racial.

No entanto, paradoxalmente, as pesquisas cientificas relativas as ragcas humanas ainda
sdo desenvolvidas e discutidas nas Ciéncias Biologicas, dentro e fora do Brasil. Em diversas
areas do conhecimento bioldgico — particularmente a Biomedicina — pesquisadoras(es)
seguem organizando as amostras de pesquisa a partir de categorias raciais definidas a priori —
aspecto que € objeto de controvérsia acalorada no meio cientifico.

Segundo Pena (2005), o que justifica este tipo de pesquisa ainda ¢ a existéncia de
agentes infecciosos e toxinas restritas a determinadas regides geograficas, onde as populacdes
limitadas a tais regides podem ter alelos selecionados em respostas as suas pressoes
ambientais, ou uma frequéncia maior desses alelos — um exemplo € a relagdo entre uma maior

incidéncia de alelos associados a anemia falciforme?? e uma maior resisténcia a malaria entre

22 A anemia falciforme é a doenga hereditaria monogénica mais comum do Brasil. A causa da doenga é uma
mutagdo na hemoglobina. Em determinadas situacdes ha uma falcizacdo das hemacias, ocasionando
encurtamento da vida média dos globulos vermelhos, fendmenos de vaso-oclusdo e episodios de dor e lesdo de
orgdos. A doenga originou-se na Africa e foi trazida as Américas pela imigragdo forcada das populagdes
africanas. No Brasil, distribui-se heterogeneamente, sendo mais frequente onde a propor¢do de antepassados
negros da populagio ¢ maior (Nordeste). Além da Africa e Américas, ¢ hoje encontrada em toda a Europa e em
grandes regides da Asia. No Brasil, a doenca é predominante entre negros e pardos, também ocorrendo entre
brancos. Estima-se o nascimento de 700-1.000 novos casos anuais de doengas falciformes no pais. Portanto, as
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populagdes africanas, como resultado de uma pressdo ambiental. Outros exemplos de doengas
geograficas relacionadas ao mesmo mecanismo de selegdo natural sdo: a fibrose cistica®,
prevalente em caucasianas(os), e a doenca de Tay-Sachs?*, recorrente em judias e judeus
asquenazes.

No entanto, de acordo com Torres e Sanchez-Arteaga (2016), apesar de minoritarios e
ndo facilmente explicitados, ainda existem discursos cientificos de legitimacdo das
desigualdades de género e raca, amparados em supostas diferencas biologicas. Estes discursos
vém ganhando espaco na area da Biomedicina, “vinculados a genética e mais recentemente a
genOmica, que conserva ainda sua potencialidade para intervir nos processos de alterizagdo e
criacdo de identidades de determinados grupos humanos” (Ibidem, s.p.).

De maneira geral, para Lipko e Dipasquio (2008), os desenhos experimentais que
trabalham com classificagdes raciais correspondem a um vicio metodologico. As(Os)
pesquisadoras(es) delimitam as popula¢des com quem vao trabalhar ndo ao acaso, mas sob
pressupostos geograficos e morfologicos — em linhas gerais, seguindo critérios parecidos aos
das classificacdes raciais do século XVIII. A proposta para a superagao do vicio metodoldgico
¢ a constru¢do de desenhos experimentais que analisem as variagcdes genéticas sem
classificacdes a priori. Para os autores, além das implicagdes €ticas, esse tipo de abordagem
metodologica, pautados em critérios morfologicos, compromete a validade epistemologica das
proprias pesquisas.

O que cabe ressaltar ¢ que, apesar do aparente consenso sobre a nao existéncia
biologica de racas humanas, atividades cientificas acerca do tema persistem e, independente
de seus resultados, o termo “raga”, sobretudo, esta relacionado desde sua origem até seu uso

contemporaneo a uma dimensao social. Conforme apontado por Munanga (2003):

doencgas falciformes sdo um problema de saude publica no Brasil (ANVISA, 2001). Disponivel em: <
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/anvisa/diagnostico.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2020.

2 A Fibrose Cistica (FC), também conhecida como Mucoviscidose, é uma doenga hereditaria na qual o gene
CFTR produz alteracdo da funcdo da proteina que regula o transporte de cloro nas células epiteliais. Como
consequéncia, as secregdes sdo mais viscosas, obstruindo os canais das glindulas exdcrinas no pancreas,
pulmdes, intestino, figado e testiculos. Entre os sintomas, estdo: ileo meconial; diarreia cronica; tosse cronica;
desnutri¢do; suor salgado; desidratagdo frequente; fezes gordurosas; dispneia; pneumonias de repeti¢do; sinusite
cronica; baqueteamento digital; cirrose hepatica; prolapso retal (PROGRAMA DE TRIAGEM NEONATAL DE
MINAS GERALIS, s.d.). Disponivel em: <https://www.nupad.medicina.ufmg.br/wp-
content/uploads/2016/12/FOLDER_FIBROSE-CISTICA.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2020.

24 A doenca de Tay-Sachs é uma doenga genética rara, autossdmica recessiva, causada por uma mutagdo genética
no gene HEXA. Ocorre uma deterioragdo progressiva das células nervosas e de habilidades fisicas e mentais, a
qual comega nos primeiros meses de vida e geralmente resulta em morte em torno dos quatro anos de idade
(ABC.MED.BR, 2016). Disponivel em: <
http://feapaesp.org.br/material download/340 Conhe%C3%A7a%20a%20doen%C3%A7a%20de%20Tay%20S

achs.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2020.
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Se na cabega de um geneticista contemporaneo ou de um bidélogo molecular a raga
ndo existe, no imaginario e na representagao de diversas populagdes contemporaneas
existem ainda ragas ficticias e outras construidas a partir das diferencas fenotipicas
como a cor da pele e outros critérios morfologicos. E a partir dessas ragas ficticias
ou “ragas sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos populares (/bidem,

s.p.).

Neste sentido, afirmar que “ndo existem ragas humanas” nao extingue o termo “raca”
do imaginario ¢ do sistema de crencas das pessoas, haja vista que estes sdo, histdrico-
socialmente construidos, pois, de acordo com o tedrico cultural e socidlogo jamaicano Stuart
Hall (2003), raga corresponde a uma categoria discursiva, construida politica e socialmente,
em torno da organizag¢do de um “sistema de poder socioecondmico, de exploragdo e exclusao,
ou seja, o racismo tenta justificar as diferengas sociais e culturais que legitimam a exclusao
racial em termos de distingdes genéticas e bioldgicas, isto €, na natureza” (HALL, 2003, p.
69).

A historia da Ciéncia Moderna € constituida por uma série de rupturas e ascensao de
paradigmas, conforme apontado por Kuhn (1971). Porém, conforme afirma Bourdieu (1983),
o campo cientifico ¢ um lugar de disputa, de interesses pelo monopolio da autoridade
cientifica e acimulo de capital cientifico. Assim sendo, a questdo ¢: os paradigmas que
permeiam as atividades cientificas atuais possuem fundamentos antirracistas ou os principios
racialistas foram mantidos, sob outros formatos? De qualquer forma, a pratica cientifica nao
esta isenta das dimensdes culturais, politicas e econdomicas de uma €poca (/bidem) e ela nao
deixarda de ser cientifica, negando discursivamente a influéncia de tais dimensdes — a
existéncia do racismo cientifico esta condicionado a existéncia do racismo nas sociedades, em

geral®’,

3.2 Racismo cientifico e a politica de embranquecimento no Brasil

De acordo com os estudos de Schwarcz, compilados no livro O espetdaculo das ragas:

cientistas, institui¢oes e questdo racial no Brasil, 1870-1930 (SCHWARCZ, 1993), e do

especialista em Historia do Brasil, o estadunidense Thomas E. Skidmore, publicados no livro

25 Um exemplo foram as declaragdes racistas do geneticista estadunidense, James Watson, em 2007 € 2019, nas
quais o cientista afirma que as pessoas negras sdo, geneticamente, menos inteligentes que as pessoas brancas.
Watson recebeu o Nobel de Medicina em 1962 pela revelagdo da estrutura do DNA, conjuntamente com o0s
pesquisadores Francis Crick e Maurice Wilkins, apesar de terem se apropriado da fotografia de raios X da
estrutura molecular na forma de dupla hélice feita pela quimica britdnica Rosalind Franklin (ANSEDE, 2019).
Outro exemplo que ratifica que o racismo cientifico ndo corresponde somente ao passado sdo os estudos no
campo da Biomedicina (TORRES, SANCHEZ-ARTEAGA, 2016), conforme mencionado anteriormente.
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escrito da década de 1970, chamado Preto no branco: raca e nacionalidade no pensamento
brasileiro, 1870-1930 (SKIDMORE, 2012), as teorias raciais — relativas ao racialismo —
chegaram tardiamente no Brasil. No entanto, com o prestigio das Ciéncias da Natureza e do
racismo cientifico, estas teorias foram bem acolhidas nos estabelecimentos cientificos de
ensino e pesquisa, especialmente porque eram criagdes europeias, desenvolvidas no
continente com uma suposta autoridade intelectual (SCHWARCZ, 1993; SKIDMORE, 2012).

A partir dos estudos de Eric Hobsbawn, Jacques Néré e Barbara Tuchman, Schwarcz
(1993) destaca que a obra de Charles Darwin, sobre a teoria da evolucdo, serviu de
sustentacdo tedrica para praticas conservadoras na esfera da politica, como a defesa do
evolucionismo social e do darwinismo social para pautar as politicas racistas no periodo pos-
abolicdo, bem como reorientou debates tedricos em torno de uma nova realidade que se
apresentava nos territorios colonizados sob o dominio europeu: a mesticagem racial.

Para o evolucionismo cultural, em todas as partes do mundo a cultura teria se
desenvolvido em estados sucessivos, unicos e obrigatorios, pelos quais toda a humanidade
deveria passar. Ou seja, as diferentes culturas passavam de um estado mais simples ao mais
complexo, em um progresso evolutivo. Nesta perspectiva, no estagio mais avangado,
evoluido, encontravam-se as culturas europeias, e elas se apresentariam como objetivo
evolutivo para as demais culturas e povos — portanto, a miscigenagdo era adequada
(SCHWARCZ, 1993).

De acordo com a mesma autora, para o darwinismo social as ragas constituem
fenomenos finais, com resultados imutaveis. Portanto, todo cruzamento interracial resultaria
em erro, pois a(o) individua(o) miscigenada(o) representaria uma degeneragdo da raca
supostamente ‘“‘superior”, ou seja, a branca. Esta corrente apresentava dois postulados: o
enaltecimento da existéncia de “tipos puros bem nascidos” (defesa da eugenia) e a
compreensao que a mesticagem era sindbnimo de degeneragdo racial e social.

No Brasil, ocorreu a combinagao entre o evolucionismo social € o darwinismo social,
na qual “o modelo racial servia para explicar as diferencas e hierarquias, mas, feitos certos
rearranjos tedricos, ndo impedia pensar na viabilidade de uma nagao mestica” (SCHWARCZ,

1993, p. 85).

E na brecha desse paradoxo - no qual reside a contradigio entre a aceitacdo da
existéncia de diferencas humanas inatas e o elogio do cruzamento - que se acha a
saida original encontrada por esses homens de ciéncia, que acomodaram modelos
cujas decorréncias teodricas eram originalmente diversas. Do darwinismo social
adotou-se o suposto da diferenga entre as ragas e sua natural hierarquia, sem que se
problematizassem as implicagdes negativas da miscigenagdo. Das maéximas do
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evolucionismo social sublinhou-se a nog¢do de que as ragas humanas ndo
permaneciam estacionadas, mas em constante evolu¢do e “aperfeigoamento”,
obliterando-se a ideia de que a humanidade era uma. Buscavam-se, portanto, em
teorias formalmente excludentes, usos ¢ decorréncias inusitados e paralelos,
transformando modelos de dificil aceitagdo local em teorias de sucesso (/bidem, p.
24).

Conforme Munanga (2019), apds a aboli¢do, intelectuais brasileiros*®, como Silvio
Romero, Joaquim Nabuco, Nina Rodrigues e, posteriormente, Gilberto Freyre, preocupavam-
se em buscar uma identidade €tnica inica para o pais, associada a ideia de civilidade, pois era
preciso “saber como transformar essa pluralidade de ragas e mesclas, de culturas e valores
civilizatorios tdo diferentes, de identidades tdo diversas, numa tnica coletividade de cidaddos,
numa sé nacao e num sé povo.” (Ibidem, p. 50).

Segundo a historiadora e pesquisadora Giralda Seyferth (1996), as elites e os governos
brasileiros estavam convencidos da inferioridade das(os) nao brancas(os) e, preocupados com
a negatividade associada a mestigagem disseminada pelas teorias raciais, passaram a adotar
uma politica de Estado conhecida como embranquecimento, a qual ditou o perfil da(o)
imigrante desejada(o) e a alocacao étnica dos papéis sociais na sociedade.

O jurista, politico e evolucionista social, Silvio Romero, por exemplo, acreditava que a
mesticagem entre as ragas branca, negra e indigena, levaria a uma homogeneizacao racial e
cultural do povo brasileiro, tendendo para o desaparecimento dos elementos nao brancos
(MUNANGA, 2019).

No entanto, o médico e professor da faculdade da Bahia, Nina Rodrigues — estudioso
da etnologia afro-brasileira e da medicina legal — foi o principal representante dos postulados
do darwinismo social, ou seja, para ele o branqueamento através da miscigenagdo nao teria
éxito, pois a mistura genética produziria tipos com caracteristicas raciais que comprometiam a
conduta social (SKIDMORE, 2012).

De acordo com Bolsanello (1996), os estudos de Nina Rodrigues repercutiram mesmo
apos a sua morte, em 1906, pois, em 1923, foi fundada a Liga Brasileira de Higiene Mental. A
instituicdo foi organizada por médicos com ideais eugenistas, que interpretavam como
tendéncias hereditarias os vicios, a ociosidade e a sifilis, como predisposi¢cdes genéticas de
negras € negros. Associavam a renovacdo moral da sociedade ao fim da miscigenacao,
propondo politicas de estado para evita-la.

Contrariando a maioria da elite, ele [Nina Rodrigues] ndo vé no mestico um
caminho que levasse mais cedo ou mais tarde a um Brasil branco. A influéncia do

26 Sem inflexdo de género, para destacar o poder politico do patriarcado, que marcou o periodo histérico.
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negro, disse, ha de construir sempre um dos fatores da nossa inferioridade como
povo; nada podera deter a eliminacdo do sangue branco (RODRIGUES, 1977, p.
28). A miscigenagdo apenas atrasa o processo de enegrecimento da populagdo, mas
ndo resolve. De certo modo, Nina vé na mesticagem um produto e um resultado
diametralmente oposto ao vislumbrado por Romero. Em vez do branqueamento, ele
vé o enegrecimento (MUNANGA, 2019, p. 55).

Nem mesmo os abolicionistas se abstiveram das teorias raciais. Segundo Skidmore
(2012), para o abolicionista Joaquim Nabuco, era necessario acreditar num processo
“evolucionista” no qual o branqueamento triunfaria. Para ele, era preciso acelerar a
« _— o ~ . . ) A .

evolugdo”, promovendo a imigracao europeia, resolvendo dois problemas: a caréncia de mao

de obra decorrente da elimina¢do do trabalho escravo e a urgéncia no processo de
branqueamento no Brasil.

O que os abolicionistas queriam, explicou ele [Joaquim Nabuco] em 1883, era um

pais “onde, atraida pela franqueza das nossas instituicdes e pela liberalidade do

nosso regime, a imigracdo europeia traga sem cessar para os tropicos uma corrente

de sangue caucasico vivaz, enérgico e sadio, que possamos absorver sem perigo”
(Ibidem, p. 63).

Em contraposi¢do as correntes hegemonicas sobre as teorias raciais no Brasil,
defendidas no fim do século XIX e inicio do século XX, destacam-se quatro intelectuais
progressistas e independentes que rejeitaram o quadro determinista apresentado, bem como a
defesa da ideia de que para o pais sair do relativo atraso era preciso uma analise das causas
historicas desta situagcdo. Eram eles, os médicos, Manuel Bonfim e Juliano Moreira, o politico
e bacharel em Direito, Alberto Torres, e o intelectual militante, Manuel Querino.

Manuel Bonfim acreditava que os paises latino-americanos haviam herdado vicios da
era colonial: a mentalidade de enriquecimento rapido, a falta de tradi¢do cientifica ou
empirica, combinadas com a cultura excessivamente legalista, o conservadorismo politico e a
auséncia de organizacdo social. Para Bonfim, a teoria sobre racas inferiores “ndo passa de um
sofisma abjeto do egoismo humano, hipocritamente mascarado de ciéncia barata, e
covardemente aplicado a exploracdo dos fracos pelos fortes.” (Ibidem, p. 174).

Além disso, Bonfim atacava os argumentos bioldgicos sobre a suposta inferioridade
dos mesti¢os, afirmando que ndo havia nenhuma prova para este argumento e citando
cientistas do campo da antropologia que corroboram com a tese de que os mesticos ndo eram
menos inteligentes do que as ragas individualizadas - Waitz, Martin de Moussy e Quatrefages.
Sobre a eugenia, o médico refutava com base na propria historia da ciéncia e da cultura
ocidental, na qual grande parte de ambas tinha origem do conhecimento e habitos dos povos

do mediterraneo, conforme estudos cientificos dos antropdlogos Zaborowski e Topinard. Por
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fim, Bonfim afirmava que a teoria da evolucdo biologica estava sendo aplicada de forma
equivocada, tendo em vista que “em compara¢do com as diferengas na teoria da evolucao
fisica, o periodo histoérico em que as ragas humanas ‘mais fortes’ haviam predominado era
simplesmente breve demais” (Ibidem, p. 175).

Cabe ressaltar sobre Manuel Bonfim que, ja naquele periodo, ele recomendava a
expansao da educagdo, a diversificagdo da economia e criticidade em relagdo as instituigdes
estrangeiras, sobretudo no campo politico. Para o médico, a inferioridade da América Latina
residia em sua falta de instru¢do e educagdo popular, facilmente curavel. Em relagdao ao
Brasil, Bonfim dizia que “o esforco para superar a heranca colonial ndo ¢ uma luta de
nacionalidades; € o eterno conflito dos oprimidos e espoliados com o explorador dominante —
dos parasitados e parasitas” (Ibidem, p. 177).

Assim como Bonfim, o médico Juliano Moreira, de acordo com Oda e Dalgalarrondo
(2000), posicionou-se favoravelmente a superacdo das mazelas sociais e discordante da ideia
de degeneracao do povo brasileiro através da mestigagem, especialmente no que tange a uma

suposta contribui¢do negativa dos negros na miscigenacao.

A posicdo de Moreira era minoritaria entre os médicos, na primeira década do século
XX, época em que ele mais diretamente se referiu a esta divergéncia, polemizando
com o médico maranhense Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906). [...] Convém
ressaltar que a teoria da degenerescéncia nunca seria colocada em questdo por
Moreira, mas apenas os seus fatores causais. Para ele, na luta contra as degeneragdes
nervosas € mentais, os inimigos a combater seriam o alcoolismo, a sifilis, as
verminoses, as condi¢des sanitarias e educacionais adversas [...] (Ibidem, p. 178).

Segundo Skidmore (2012), Alberto Torres também assumiu esta posi¢cdo, porém,
pautado na escola culturalista liderada por Franz Boas, da Universidade Columbia, a qual
defendia a ideia de que o meio ambiente era o fator mais importante na evolugao social.

Tendo demonstrado falsidade da teoria racista, Alberto Torres espantava-se com o
fato de a elite brasileira continuar a acreditar nela. Com muita frequéncia, a suposta
inferioridade étnica do Brasil era aceita como explicacdo cOdmoda para seus
problemas, cujas causas eram outras — falta de ensino, nutricdo deficiente, higiene
insatisfatoria. Em suma, falta de uma adaptagdo inteligente ao meio. Essa adaptacdo

oferecia a mesma dificuldade para qualquer tipo racial que se instalava no Brasil
(Ibidem, p. 178).

Apesar de Alberto Torres ter sucumbido ao dogma do racismo cientifico, o qual
afirmava que a miscigenagdo talvez fosse nociva e, por isso, devia ser evitada, seus
divulgadores deram bem menos énfase a isso do que seu ataque geral as doutrinas de

superioridade racial: “Por incoerente que possa parecer, ele ndo permitiu que suas duavidas
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com respeito a miscigenagdo moderassem sua ardorosa refutagdo da crenga de que a evolucao
étnica’’ brasileira havia produzido uma populacio ‘inferior’” (Ibidem, p. 179).

E, por fim, compondo o conjunto de intelectuais antirracialistas da primeira metade do
século XX, o militante Manuel Querino que, de acordo com Gledhill e Leal (s.d.), discorreu
na obra O Africano como Colonizador, publicado no ano de 1954, sobre a importancia da(o)

africana(o) para a civilizacdo brasileira.

Este estudo veio marcar a sua discussdo acerca da trajetoria de sofrimentos e
resisténcias dos africanos, transformados em referéncias de forca e dedicagdo com
que produziram a cultura brasileira. Tratou da chegada do africano no Brasil, suas
habilitagdes, primeiras ideias de liberdade, suicidio e violéncia contra os senhores,
resisténcia coletiva, Palmares e levantes parciais, juntas de alforrias e o africano na
familia e seus descendentes notaveis nas artes, na politica, na educacdo. Querino
recuperou a cultura africana, experimentada e pesquisada através da tradigdo oral, e
inaugurou, positivamente, a abordagem etnografica da formagdo da sociedade
brasileira a partir da influéncia africana. Estabeleceu, a priori, um debate em torno
das teorias raciais apoiadas na eugenia [...], cujo principal seguidor na Bahia foi
Nina Rodrigues. Com esse referencial interpretativo sobre a raga africana,
estabeleceu um didlogo com Nina Rodrigues através das afirmagdes ‘“ndo-
cientificas” de um ¢ das analises “cientificas” de outro. Para Querino, as ideias
racialistas em voga ndo poderiam corresponder a realidade brasileira, e baiana em
particular, pois o valor e a contribui¢do do negro eram inegaveis na constituicdo da
nossa nacionalidade. Foi, a partir da colaboragdo do brago e do talento negros que o
Brasil havia se tornado prospero, “independente, nagdo culta, poderosa entre os
povos civilizados.” (QUERINO, 1988, p 122). Entre tantas formas de contribuigdo
“competia-lhe, portanto, um lugar de destaque, como fator da civilizagdo brasileira.”
(Idem, ibidem). Argumentando a favor do mestigo, valorizando a sua atuagdo na
politica, na literatura, nas artes, afirmou: “Do convivio e colaboracdo das racas na
feitura deste pais procede esse elemento mestico de todos os matizes, donde essa
pléiade ilustre de homens de talento que, no geral, representaram o que ha de mais
seleto nas afirmagdes do saber, verdadeiras glorias da nagdo.” (Idem, p. 123)
(Ibidem, s.p.).

De todo modo, a elite brasileira garantiu o comando do pais ao segmento branco e
controlou os conflitos raciais, estimulando o ideal de branqueamento racial da populagao,
através da politica de financiamento da imigracdo europeia em paralelo ao processo de
miscigenagdo — ja em curso pelos periddicos estupros sofridos pelas mulheres indigenas e
negras, cometidos pelos portugueses e os senhores de escravas(os) durante e apds a
colonizagdao (CARNEIRO, 2019; NASCIMENTO, 2019).

O estimulo a imigragdo europeia (alema3, italiana, polonesa, agoriana etc.) foi essencial
para a politica de branqueamento no Brasil e recebeu apoio politico e econdmico sob a falacia

da necessidade de mao de obra qualificada. Conforme o testemunho do professor e militante

politico brasileiro, Abdias Nascimento (2019):

27 Como se trata de uma citagio literal, mantive o termo utilizado pelo autor — étnica.
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[...] a invasdo do pais por levas e levas de trabalhadores brancos vindos da Europa,
com apoio de seus governos de origem e com ajuda financeira e outras facilidades
dispensadas pelos governos do Brasil. O “sistema” [economico] diretamente, € os
imigrantes indiretamente, excluiram o negro, de maneira insensivel e cruel, de
qualquer oportunidade significativa de trabalho. (Ibidem, p. 39).

Esta politica de branqueamento, materializada na imigracdo europeia e na
miscigenagdo, possibilitou, segundo Munanga (2019), que, a partir da década de 1930,
ocorressem mudancas politicas voltadas para o desenvolvimento social e, assim, as teorias
raciais ou racialistas passaram a niio serem mais adequadas para os novos rumos=®.

Foi entdo que o socidlogo Gilberto Freyre fez seu aparecimento no cenario para
atender a essa nova demanda. Ele retoma a tematica racial até entdo considerada nao
apenas como chave para a compreensdo do Brasil, mas também para toda a

discussdo em torno da questdo da identidade nacional. Porém, ele desloca o eixo da
discussdo, operando do conceito de “raga” ao conceito de cultura (Ibidem, p. 76).

A obra de maior impacto publicado por Gilberto Freyre foi Casa Grande & Senzala,
em 1933, na qual o sociologo descreve a historia social da agricultura escravista no Nordeste
brasileiro, nos séculos XVI e XVII. No livro, Freyre defende que a miscigenacao se trata de
um “patriménio inestimavel” e que a(o) indigena e a(o) negra(o) deram importantes
contribuic¢des culturais ao pais. A classe senhorial (branca) foi influenciada culturalmente na

culinaria, indumentéria e no sexo (SKIDMORE, 2012; MUNANGA, 2019).

Freyre consolida o mito originario da sociedade brasileira configurada num triangulo
cujos vértices sdo as racas negra, branca e india. Foi assim que surgiram as misturas.
As trés racas trouxeram também suas herangas culturais paralelamente aos
cruzamentos raciais, o que deu origem a uma outra mestigagem no campo cultural.
Da ideia dessa dupla mistura, brotou lentamente o mito de democracia racial;
“somos uma democracia porque a mistura gerou um povo sem barreira, sem
preconceito” (MUNANGA, 2019, p. 77).

O que Gilberto Freyre ignorou e que os desdobramentos do mito da democracia racial
buscam silenciar, ¢ o estupro das mulheres indigenas e negras pelos brancos, que ocorriam
muito antes da defesa pela politica de branqueamento no pais, conforme mencionado
anteriormente, e a perversidade do racismo que atravessa geragdes que, de acordo com Abdias

Nascimento (2019):

28 Além disso, de acordo com Carula (2016), “para a construgdo de um pais moderno, era essencial atuar na
esfera privada, na familia. Com esse intuito, conferéncias [cientificas] foram proferidas e direcionadas
especificamente ao publico feminino — fazia-se necessario educar a mulher na ciéncia a fim de que ela se
tornasse uma boa mae de familia, nos moldes burgueses europeus. Assim, ela poderia executar adequadamente
as funcdes domésticas e maternas. Dessa maneira, as conferéncias proferidas para o publico feminino, que
tinham como temas principais a higiene e a medicina, buscavam instruir as mulheres para que fossem boas maes
(Ibidem, p. 308).
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[...] a ‘“democracia racial’ ainda ¢ invocada para silenciar os negros, significando
opressdo individual e coletiva do afro-brasileiro, degradacdo e proscrigdo de sua
heranga cultural. Esse slogan tenta escamotear a cruel exploragdo praticada contra os
negros por todos os setores e classes da sociedade branca ou brancoide, quer se trate
de ricos, de pobres ou de remediados (NASCIMENTO, 2019, p. 93).

Apesar disso, a resisténcia e as acdes dos movimentos negros ¢ de sujeitas(os)
engajadas(os) na luta antirracista, buscam desmistificar a ideia de que no Brasil ndo existe
racismo e denunciar sua estreita relagdo com um projeto de poder branco por tras da politica
de branqueamento.

De acordo com Gomes (2017), o racismo no Brasil opera a partir da ideologia de raca
biologica, sob o mito de que vivemos em uma democracia racial, harmdnica, em decorréncia
do processo histérico de miscigenacao entre grupos étnicos, ignorando inclusive, as relagdes
de poder envolvidas nesse processo. No entanto, conforme a autora, a ideologia da raca
biologica encontra nas caracteristicas fenotipicas — cor da pele, tipo de cabelo, formato do
nariz, formato do corpo — os indicadores e argumentos para classificar as pessoas em brancas
e negras, ¢ inferiorizar as negras, sendo um indicio cabal de que a ideia de democracia racial
se trata de um mito.

De modo geral, para a psicologa e escritora portuguesa Grada Kilomba (2019), o
racismo ¢ compreendido como uma ideologia pautada na ideia de raca, caracterizado pela
constru¢do da diferenga da(o) “outra(o)”, considerando suas caracteristicas fenotipicas e/ou
pertenca religiosa. A esta “diferenca” sdao atribuidos valores hierdarquicos que condicionam
a(o) “outra(o)” a ser e viver como sujeita(o) “inferior” na estrutura social racializada®’,
dominada por quem detém poder histérico, politico, social e econdmico.

Para além destas caracteristicas constitutivas do racismo, de acordo com o jurista e
professor brasileiro, Silvio Luiz de Almeida (2018), o racismo possui trés concepgoes,
interconectadas: estrutural, institucional e individual, também denominado como interpessoal.

De acordo com Almeida (2018), a concepcao estrutural se pauta na relagdo
estabelecida entre racismo e economia, a qual existe para estabelecer uma ordem social
condicionada a uma estrutura social previamente existente. Esta estrutura social racializada,
condicionada por interesses econdmicos € hegemodnicos de manutencdo da branquitude,
fomentam comportamentos individuais e processos institucionais que tornam o racismo uma

regra, um estado de “normalidade” que, conforme descrito pelo socidlogo porto-riquenho

29 Conforme Twine € Steinbugler (2006), entende-se que “a estrutura social se trata de uma série de “lugares”, na
qual cada “lugar” corresponde a um conjunto coerente de relagdes sociais constitutivas — a estrutura do lugar.
(Ibidem, p. 342).
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Eduardo Bonilla-Silva, “ocorre pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela tradi¢ao”
(Ibidem, p. 38).

Além disso, segundo o autor, o racismo institucional e individual sdo materializa¢des
de uma estrutura social que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Na
concepgdo institucional, o racismo ¢ compreendido pela relagdo com o Estado, sendo tratado
como resultado do funcionamento das instituigdes, que atuam conferindo, mesmo
indiretamente, desvantagens e privilégios a partir da raga, moldando o comportamento
humano e mantendo sob o controle o conjunto de significados previamente estabelecidos pela
estrutura social.

Assim, o dominio de homens brancos em instituigdes publicas [...] e instituigdes
privadas [...] depende, em primeiro lugar, da existéncia de regras e padrdes que
direta ou indiretamente dificultem a ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em
segundo lugar, da inexisténcia de espacos em que se discuta a desigualdade racial e

de género, naturalizando, assim, o dominio do grupo formado por homens brancos
(Idem)™.

Ja a concepcao individualista, corresponde a uma relagdo estabelecida entre racismo e
subjetividade. Nesta perspectiva, o racismo ¢ compreendido como “um fendomeno ético ou
psicologico de carater individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados; ou ainda uma

299

‘irracionalidade’” (ALMEIDA, 2018, p. 28). O racismo, aqui, ¢ entendido como uma pratica
isolada do racismo praticado pela sociedade estruturada na racializagdo e pelas instituigdes.
Como esta relacionada ao comportamento individual, “a educagdo e conscientizagdao sobre os
males do racismo, bem como o estimulo a mudangas culturais serdo as principais formas de
enfrentamento do problema” (/bidem).
Porém, ndo podemos deixar de apontar o fato de que a concepgdo individualista, por
ser fragil e limitada, tem sido a base de analises sobre o racismo, absolutamente

carentes de historia e de reflexdo sobre seus efeitos concretos. E uma concepgdo que
insiste em flutuar sobre uma fraseologia moralista inconsequente — “racismo ¢

30 Almeida (2018) destaca a importancia de mencionar a primeira obra a usar o adjetivo “institucional” para se
referir ao racismo: Black Power: Politics of liberation in America, de Charles V. Hamilton ¢ Kwame Ture (nome
africano adotado por Stokely Carmichael). “Os autores, tendo como base a sociedade estadunidense, propdem
um rompimento com as analises que restringem o racismo a comportamentos individuais. No livro, o racismo ¢
considerado como ‘a aplicagdo de decisdes e politicas sobre consideracdes de raga com o proposito de
subordinar um grupo racial e manter o controle sobre esse grupo’. Apds essa defini¢do, os autores afirmam que o
racismo ¢ ‘tanto evidente como dissimulado’. Marca-se, portanto, uma importante separagdo entre o racismo
individual que corresponde a ‘individuos brancos agindo contra individuos negros’ e o racismo institucional, que
se manifesta nos ‘atos de toda a comunidade branca contra a comunidade negra’ [...] Outro ponto a ser
evidenciado no livro, e que viria a se tornar um destaque nos estudos sobre o carater institucional do racismo, ¢ a
ideia de que as instituigdes sdo fundamentais para a consolidagdo de uma supremacia branca, ou dito de uma
maneira mais ampla, da supremacia de um determinado grupo racial. [...] O que os autores destacam ¢ o fato de
que as instituigdes atuam na formulacdo de regras e imposi¢do de padrdes sociais que atribuem privilégios aos
brancos ou a grupos raciais especificos” (HAMILTON, KWAME, 1967 apud ALMEIDA, 2018, p. 33).
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errado”, “somos todos humanos”, “como se pode ser racista em pleno século XXI?”,
“tenho amigos negros” etc. — e uma obsessdo pela legalidade (/bidem).

A pratica do racismo cotidiano (KILOMBA, 2019), diferentemente do que se entende
por uma concepg¢do individualista do racismo, refere-se a todo vocabulario, discursos,
imagens, gestos, acdes e olhares, que colocam a pessoa negra ndo s6 como “outra”, mas
também como a personificacdo dos aspectos reprimidos na sociedade branca e, portanto, do

racismo estrutural.

Toda vez que sou colocado como “outra” — seja a “outra” indesejada, a “outra”
intrusa, a “outra” perigosa, a “outra” violenta, a “outra” passional, seja a “outra”
suja, a “outra” excitada, a “outra” selvagem, a “outra” natural, a “outra” desejavel ou
a “outra” exoética” -, estou inevitavelmente experienciando o racismo, pois estou
sendo for¢ada a me tornar a personificacdo daquilo com o que o sujeito branco nio
quer se reconhecido. Eu me torno a/o “Outra/o” da branquitude, ndo o eu — e,
portanto, a mim € negado o direito de existir como igual (/bidem, p. 78).

Desta forma, Kilomba (2019) destaca como as pessoas negras sao percebidas através
de processo de repressdao ou projecdo, por serem colocadas como as “outras” pelas pessoas

brancas:

a) Infantilizacdo: o sujeito negro torna-se a personificacdo do dependente — o
menino, a menina, a crianga ou a/o serva/o assexuada/o — que ndo pode sobreviver
sem o senhor.

b) Primitivizagdo: o sujeito negro torna-se a personificacdo do incivilizado — a/o
selvagem, a/o atrasada/o, a/o basica/o ou a/o natural -, aquele que esta mais proximo
da natureza.

¢) Incivilizagdo: o sujeito negro torna-se a personificacdo do outro violento e
ameagador — a/o criminosa/o, a/o suspeita/o, a/o perigosa/o -, aquele que esta fora da
lei.

d) Animaliza¢do: o sujeito negro torna-se a personifica¢io do animal — a/o
selvagem, a/o primata, a/o macaca/o, a figura do “King Kong” -, outra forma de
humanidade.

e) Erotizacdo: o sujeito negro torna-se a personificagdo do sexualizado, com um
apetite sexual violento: a prostituta, o cafetdo, o estuprador, a/o erdtica/o e exotica/o
(Ibidem, p. 79).

Nesta perspectiva, ndo ha argumentos legitimos para a defesa da existéncia de um
suposto “racismo reverso”, tendo em vista que, para além do fato que o racismo se trata de
tornar as(os) sujeitas(os) negras(os) personificacdes do que ¢ considerado como indesejavel
entre as(os) sujeitas(os) brancas(os), aspecto identificdvel no cotidiano, o racismo ¢ a
materializagdo do poder e do supremacismo branco em detrimento das pessoas negras.
Portanto, conforme ressaltado por Kilomba (2019), os conflitos entre grupos ndo brancos ou
entre eles e o grupo dominante branco precisam receber outras definicdes, que ndo seja

racismo, tais como preconceito — afinal, os grupos ndo brancos ndo possuem poder na
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estrutura social para usar em seus proprios beneficios e nem para condicionar o grupo branco
em uma posicao social de exclusdo e subalternidade.

De acordo com a fildsofa brasileira e ativista do feminismo negro, Sueli Carneiro
(2019), entre os beneficios materiais e simbolicos auferidos pelas(os) brancas(os) no processo
histérico que produziu desigualdades raciais e de classe no Brasil, estdo: a acumulagdo
primitiva do capital e a construgdo da riqueza das elites que se revezam no poder desde a
escravizacdo das(os) negras(os); a auséncia de reparacdo as(aos) negras(os) pelos séculos de
trabalho escravo e de implementacgao de politicas de integracdo social da populacao “liberta”;
a substituicdo das(os) trabalhadoras(es) negras(os) pelas(os) imigrantes europeias(us); a
restri¢do a participacdo politica de mendigas(os) e analfabetas(os), visto que a Constitui¢ao de
1891 impedia o alistamento dessas(es) para as elei¢des; a impunidade as atitudes racistas e
discriminatorias, especialmente no mercado de trabalho, assegurando vantagens as(aos)
brancas(os) em oportunidades, postos de maior prestigio e remuneracdo; a desqualificagdao
estética dos negros, especialmente das mulheres negras; e a indiferenga social em relacao as
acoes de repressao institucional e dos grupos de exterminio sobre as populacdes pobres,
majoritariamente negras.

Para a autora, a perversidade do racismo e da branquitude no Brasil, residem:

- na negacdo patologica da dimensdo racial das desigualdades sociais;

- nos eufemismos que sdo utilizados para mascara-las: se ndo ha negros nem
brancos, como podera haver politicas especificas para negros? OU, o problema no
Brasil ndo ¢ racial e sim social, ou o que ha é apartheid social!

- na intransigente recusa de instituicio de qualquer mecanismo redutor das
desigualdades raciais;

- na defesa maniaca de propostas que postergam para as calendas o enfrentamento
dessa realidade. A educacdo ¢ sempre usada como panaceia nesses casos. Diz
[Cesar] Benjamin que, em vez das cotas, ‘[...] melhor... seria, por exemplo, garantir
uma escola publica universal, gratuita ¢ de boa qualidade, onde todas as criangas
convivessem juntas e recebessem a mesma educacdo fundamental [...]”. Enquanto a
escola publica de qualidade ndo vem, os negros devem esperar, de preferéncia “bem
quietinhos”, pois a reivindicacdo de politica especifica baseada na raga é, como diz o
autor, ‘especialmente reacionaria’”’ (Ibidem, p. 148).

Portanto, as desigualdades raciais ndo estdo dissociadas das desigualdades sociais
produzidas pelo capitalismo, bem como as de género, considerando que o patriarcado também
compde a estrutura de dominag@o do sistema-mundo. Apesar desta pesquisa ndo se aprofundar

neste debate, por motivos metodoldgicos, seria um equivoco epistemoldgico ignorar estas
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relagdes opressoras a partir da interseccionalidade®!, especialmente porque, se de um lado as
mulheres negras sdo as mais afetadas pelas mazelas estruturais do racismo, do outro, os
homens brancos constituem o grupo social mais beneficiado pelas desigualdades. De acordo
com o IBGE (2019b), as razoes de rendimentos, combinadas por raca e sexo, apresentam a
“vantagem dos homens brancos sobre os demais grupos populacionais, sendo que a maior
distancia de rendimentos ocorre quando comparados as mulheres pretas ou pardas, que
recebem menos da metade do que os homens brancos auferem (44,4%)” (Ibidem, p. 3).

A filosofa e professora estadunidense Angela Davis, na ocasido de uma palestra
proferida em 2017, na Universidade Federal da Bahia (UFBA), langou o seguinte
pensamento: “quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura da sociedade se
movimenta com ela, porque tudo ¢ desestabilizado a partir da base da piramide social onde se
encontram as mulheres negras; muda-se a base do capitalismo” (ALVES, 2017, s.p.). O
argumento de Davis indica que a estrutura social, historicamente racializada, foi construida
considerando que o lugar da mulher negra, ocupando fungdes sociais desvalorizadas,
subempregos ou empregos mal remunerados e acesso limitado a educagdo formal e
profissionalizante, ¢ a base da piramide social. Portanto, quando esta mulher sai de uma
condi¢do subalterna, ela desestabiliza a estrutura social e as relacdes capitalistas que estao
pautadas nas desigualdades raciais, bem como obriga a sociedade a responder a seguinte
questdo: “quem ira ocupar o lugar ‘destinado’ a mulher negra na sociedade capitalista?”

Neste sentido, o racismo garante o poder estrutural e institucional ao grupo racial
branco e, mesmo que incida de maneiras diferentes nos géneros e nas classes sociais, ainda
confere a esse grupo o topo da piramide social — qualquer modificagdo na ordem social
pressupde uma mudanca na légica racial e de género. Esta ¢ a relagdo historica e

contemporanea entre capitalismo, racismo ¢ patriarcado.

3.3 A ideologia de embranquecimento e as identidades raciais no Brasil

Conforme apresentado até o momento, a ideia de raga, especialmente a partir do

século XVIII, pauta-se no entendimento que as caracteristicas fisiondmicas determinam as

31O debate acerca da interseccionalidade é amplo € complexo, mas, de modo geral, esta perspectiva pode ser
compreendida como um problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre
dois ou mais eixos da subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a
opressdo de classe e outros sistemas discriminatdrios criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢des
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como a¢des
e politicas especificas geram opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dinamicos ou
ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 177).
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dimensdes subjetivas que constituem as(o) sujeitas(os), como moral, habilidades e
capacidades cognitivas e fisicas, preferéncias estéticas e identificacdo cultural. Assim sendo, a
ideia de raga estd no centro da compreensdo de que a espécie humana ¢ dividida em grupos
raciais, constituidos por sujeitas(os) classificadas(os) racialmente em uma estrutura social que
atribui valores hierarquicos as caracteristicas fisiondmicas, as dimensdes subjetivas e,
consequentemente, aos grupos raciais.
No Brasil, sua estrutura social divide a populacdo, basicamente, entre trés grupos:
indigenas, negras(os) e brancas(os).
Dentro dessa l6gica, quanto mais escura a cor da pele de um individuo, mais perto
da ideia de raca negra estereotipada e estigmatizada pelo racismo moderno ele esta

localizado, e quanto mais perto da cor de pele branca, mais status e privilégios ele
ganha. (SCHUCMAN, 2018, p. 66).

De acordo com Schucman (2020), a existéncia da classificagdo racial e de um
imaginario sobre as identidades raciais sdo anteriores a construcdo pessoal de uma
identificacdo racial, pois em uma sociedade racializada sera o fenotipo que indicara a
classificacao e a identidade racial das(os) sujeitas(os).

A genealogia da identidade racial encontra-se justamente nesse duplo apoio (no
mundo e no corpo), mas ela € também processualidade psiquica e identificagdes
politicas, ela também depende da subjetividade do sujeito em questdo, alids, ela (a
identidade racial) colabora categoricamente no processo de constituicdo subjetiva do
sujeito. Entdo, o lugar identitario racial é delineado a partir de pelo menos trés
fatores: ideologias, teorias e imagindrios construidos socialmente; do corpo do

sujeito em questdo; e de processos psiquicos, principalmente dos identificatorios
(Ibidem, s.p.).

Neste sentido, Schucman (2020) aponta que as identidades raciais sdo “fixas”,
processuais ¢ institucionais ao mesmo tempo: fixas porque sao identidades atribuidas a partir
de um modelo corporal (a identidade racial é negra porque tem a cor da pele classificada
como preta); sdo processuais porque elas sdo assumidas a partir da relagdo que a(o) sujeita(o)
estabelece com a(0) outra(o) e com o contexto, influenciando, inclusive, seu aspecto de “fixa”
(diivida fundamentada pela ideologia do branqueamento, na qual uma pessoa classificada
como parda pode ser identificada racialmente como negra ou branca); e sdo institucionais
porque sdo modeladas pelos discursos hegemonicos e contra-hegemonicos.

Portanto, no Brasil, constata-se que o discurso hegemonico, e institucional, ¢
influenciado por duas variagdes da ideologia racista: a branquitude (ideia de superioridade da
identidade racial branca) e a ideologia de branqueamento (ideia que influencia as pessoas

negras a ndo se identificarem como tal, sob o argumento de que a miscigenagdo ¢ uma



60

aproximacgdo do suposto “ideal” branco). No discurso contra-hegemonico, de encontro a
branquitude, tem-se a apropriagdo positivada do termo raca, unindo pessoas pretas ¢ pardas na
luta antirracista em torno da identidade racial negra (SCHUCMAN, 2020; SCHUCMAN,
2014).

De acordo com a socidloga e pesquisadora britanica Ruth Frankenberg (2004) e
Schucman (2014), a branquitude ¢ uma categoria relacional e produto da historia, enquanto
projeto ideologico de poder que surge no contexto de colonizacdo europeia, que atribui a
identidade branca o status de superioridade. Assim como outras localizagdes raciais, ela nao
tem significado intrinseco, mas apenas significados socialmente construidos que possuem
efeitos materiais e discursivos.

A branquitude ¢ entendida como uma posi¢do em que sujeitos que ocupam esta
posicdo foram sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a
recursos materiais e simbolicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, ¢ que se mantém ¢ sdo preservados na contemporaneidade. Portanto,
para se entender a branquitude é importante entender de que forma se constroem as
estruturas de poder concretas em que as desigualdades raciais se ancoram. Por isso, é

necessario entender as formas de poder da branquitude, onde ela realmente produz
efeitos e materialidades (SCHUCMAN, 2014, p. 56).

Ao considerar os aspectos relacionados a branquitude, considerando as diferentes e
articuladas defini¢des que ressaltam a relacao entre classificagdes raciais e poder, assim como
ocorre entre racismo e raga, a ideia de branquitude ¢ anterior ao termo em si. Nesta
perspectiva, entende-se que a branquitude surge junto com as teorias raciais. O que muda ao
longo do tempo e de acordo com o contexto socio-histérico racializado sdo os critérios de
classificacdo racial e as formas como esses critérios sdo apropriados e ressignificados —
especialmente fora da Europa, durante os periodos de colonizac¢o e da modernidade’?.

De acordo com a socidloga e pesquisadora brasileira Priscila Elisabete da Silva
(2017), no Brasil, a ideia de superioridade branca serviu como fundamento da ideologia do
embranquecimento, alinhada a corrente evolucionista social — a “meta” da miscigenacao ¢ a
brancura e, consequentemente, o “passaporte” para a identidade racial branca. Portanto, ndo
devemos pensar sobre a branquitude considerando “apenas na dualidade branca(o)/negra(o);
ao contrario, deve apreender os efeitos produzidos pelo processo de miscigenagdo e pela

ideologia do branqueamento” (/bidem, p. 28).

32 De acordo com Cardoso (2018, p. 6), “a hierarquia que ocorre entre branco e negro, também ocorre entre
branco e branco (WARE, 2004). O branco inglés seria branco-branco e branco portugués menos branco, isto
numa comparagdo entre eles (CARDOSO, 2014). Nao se trata de biologia, e sim constru¢do social-cultural-
econdmica, etc.”
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Para Munanga (2019), a ideologia do embranquecimento, apesar de nao ter tido
sucesso, permaneceu no inconsciente coletivo brasileiro, especialmente na mente das pessoas
pretas e pardas. A principal consequéncia foi gerar dificuldades para os movimentos negros
em unir estes dois grupos em torno de uma identidade “negra”, pois as pessoas classificadas
como pardas crescem introjetando esta ideologia e buscam se ajustar a identidade branca, em
decorréncia da branquitude.

Neste sentido, a mesticagem se insere como componente controverso no debate sobre
as identidades raciais no Brasil — se, por um lado, ser mestica(o) representa a mistura
biologica e cultural, por outro, o grupo identificado como mestico, constituido por pessoas
“pardas”, “morenas”, “mulatas” etc., estd entre o “ndo negro” e o “ndo branco”, dependendo
de quem anuncia, os interesses envolvidos e a localidade.

A maior parte das populagdes afro-brasileiras vive hoje nessa zona vaga e flutuante.
O sonho de realizar um dia o “passing” que neles, habita enfraquece o sentimento de
solidariedade com os negros indisfar¢aveis. Estes, por sua vez, interiorizam os
preconceitos negativos contra eles forjados e projetam sua salvagdo na assimilagdo
dos valores culturais do mundo branco dominante. Dai a alienacdo que dificulta a
formagdo do sentimento de solidariedade necessario em qualquer processo de
identificagdo e de identidade coletivas. Tanto os mulatos quanto os chamados negros
“puros” cairam na armadilha de um branqueamento ao qual ndo terdo todos os

acessos, abrindo médo da formagdo de sua identidade de “excluidos” (MUNANGA,
2019, p. 83).

No livro Familias inter-raciais: tensoes entre cor e amor, que discute as relagdes
intimas inter-raciais e a ideologia de branqueamento, Schucman (2018) descreve e analisa as
relagdes de algumas familias autoidentificadas (a nossa) e heteroidentificadas (a que a/o
outra/o nos diz) como inter-raciais. Entre estas familias entrevistadas, a autora analisa as
percepcoes da familia Soares sobre o lugar ocupado pelas(os) mesticas(os) na sociedade
brasileira.

De acordo com a apresentagdo de Schucman (2018) da familia Soares, o pai, Alfredo,
¢ branco e a mae, Janice, ¢ negra. A filha do casal, Amanda, ndo soube se autoclassificar
racialmente no inicio da entrevista. A familia apresentou muito conhecimento tedrico e
vivencial sobre como o racismo brasileiro funciona, o papel da ideologia de branqueamento e
do mito da democracia racial na reproducdo do racismo, bem como expressaram ter
consciéncia dos privilégios simbolicos e materiais que beneficiam a populagdo branca
brasileira.

Conforme constatado pela autora, a inseguranca de Amanda em se autoclassificar

demonstra os aspectos processual, social, relacional, arbitrério e situacional das classifica¢des
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raciais. Para a pesquisadora, a dificuldade de Amanda acerca de sua identidade racial esté
associada a dois fendmenos: um em relacdo ao seu fendtipo — a cor da sua pele, segundo a
prépria Amanda, ndo ¢é tdo escura; € o outro ¢ que, segundo a propria Amanda, ela ndo sofre
discriminacdo na sociedade brasileira. A partir dai, Amanda se autoclassifica como branca no

Brasil — consciente do preconceito “de marca” — e negra no exterior — em virtude do

preconceito “de origem’>.

E também este reconhecimento de ter uma vida ndo aviltada pelas experiéncias do
racismo e a solidariedade que sente por suas amigas de pele mais escura que faz com
que Amanda ndo se classifique como negra. Ela reconhece o privilégio de estar
fenotipicamente perto dos tragos atribuidos aos brancos de nossa sociedade e,
portanto, da branquitude brasileira. Esse reconhecimento parece uma opgdo de
pessoas de pele clara que se colocam ativas na luta antirracista exatamente para
denunciar tais privilégios a partir de suas experiéncias. [...]. Percebe-se [...] que a
opcdo pela categoria branca esta imbricada por uma construgdo identitaria politica e,
talvez, longe das identificagdes da dimensao intersubjetiva de Amanda que, como ja
apontado anteriormente, diz sentir-se negra (/bidem, p. 82-83).

De acordo com Frankenberg (2004) e Schucman (2014), as identidades sao relacionais
e contingentes porque as diferencas raciais variam conforme o contexto. Nao existe uma
esséncia negra ou uma esséncia branca, exceto no imaginario racista. Assim sendo, estas
“categorias [esséncia negra e esséncia branca] sdo significadas e ressignificadas sempre em
relacdo ao contexto socio-histérico e cultural onde esses individuos e grupos sociais se
encontram” (SCHUCMAN, 2014, p. 88).

Outro exemplo sobre a constru¢dao da identidade racial, foi a situacdo vivenciada por
Antonio, professor entrevistado. Antonio passou a se identificar racialmente como negro apos,

de acordo com ele, ter ressignificado sua compreensdo sobre as relagdes raciais.

Carol: Como ¢ que vocé se define racialmente?

Antonio: Como eu me defino racialmente. Ah, entfo...Até eu fiz uma fala,
anteriormente, contigo, porque eu sempre me identifiquei como pardo, né, Carol?! E
depois que eu fui... que eu comecei a ler, que eu comecei a ir nesses cursos, eu fui
entender o porqué da palavra ‘pardo’, que ¢ uma tentativa do Estado de
embranquecimento (pra ndo dizer que € negro, né?!). Entdo, hoje eu entendo que eu
sou negro, mas ¢ claro que eu entendo porque que eu sou privilegiado, por qué? Por
eu ndo ser tAo negro quanto outros negros, pela minha negritude ser mais clara.
Entdo, eu entendo que eu tenho privilégios por conta disso, mas hoje eu me
identifico como negro, eu entendi que o ‘pardo’, ele ¢ uma tentativa de

33 De acordo com Nogueira (2006), enquanto nos Estados Unidos, por exemplo, o preconceito racial de
brancas(os) em relagdo as(aos) negras(os) ocorre seguindo a regra de hipodescendéncia ou preconceito “de
origem”, na qual uma pessoa ¢ classificada como negra se ela possui ascendéncia negra, independente de seus
tracos fenotipicos e identificagdo racial, no Brasil, o preconceito ¢ “de cor” ou “de marca”, ou seja, existe uma
relagdo entre aparéncia e classificagdo racial, na qual o preconceito se manifesta a partir da identificagdo de
tracos fisicos, gestos e sotaques.
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embranquecimento do Estado, de dizer: ‘ndo, nos ndo temos negros, mas nos temos
os brancos e os pardos’.

Antdnio se identifica como negro, mas suas(seus) alunas(os) negras(os), por exemplo,

ndo o classificam da mesma forma.

Carol: E como os teus alunos te veem? Como vocé se identifica pra eles? Se vocé ja
teve uma ocasido, que vocé ja se identificou pra eles, como eles reagiram?

Antonio: Eles ddo risada, porque eles olham assim... ‘ah, o professor ndo ¢é negro’.
Entdo, eu ja mostrei fotos da minha avo pra eles. O meu bisavo eu ndo tenho foto,
mas eu sei que o meu bisavd era negro, mesmo por parte de pai (o avd 14 do meu

pai).

Carol: E eles dizem que vocé é de que raga? Eles chegaram a dizer? Ou s6 dizem
que nao?

Antodnio: Nao, nunca chegaram, so6 dizem que ndo, que eu ndo sou negro.

Em outro contexto, entre pessoas brancas, Antonio aponta que também ¢ considerado
por elas como branco, pois testemunhou uma fala preconceituosa e concluiu que isso teria
ocorrido porque as pessoas brancas expressam mais confortavelmente o preconceito racial na

presenca de outras pessoas brancas.

Carol: Tinha pessoas negras, além de vocé, proximo?
Antonio: Nio, ndo tinha.
Carol: Por que que a pessoa se sentiu confortavel pra falar algo desse tipo?

Antonio: Porque as pessoas, elas sabem que aquilo é preconceituoso, entdo, se tem
um negro ali, “eu ndo vou falar”. Entende?!

Carol: Entdo, mas quer dizer que elas nio te viram como uma pessoa negra.

Antonio: Nio, ndo me viram como um negro. Exatamente.

No entanto, em um contexto no qual a diferenga de classe atravessa as classificagdes

raciais (FRANKENBERG, 2004), Antonio relatou que teve uma experiéncia racial diferente.

Carol: Vocé pode contar um pouco da sua histoéria? Qual ¢ a sua formagdo? Suas
dificuldades, conquistas - um pouco de sua trajetoria de vida até a sua chegada no
Projovem.

Anténio: Entdo, eu sou de familia humilde, familia pobre, eu me formei na
universidade com bolsa. Entdo, desde crianga, sempre fui apaixonado por Historia,
sabe?! Eu sempre dizia assim: ‘ah, eu quero ser professor!’. Entdo, na minha
adolescéncia, eu tive oportunidade de cursar o Ensino Médio. Eu cursei um ano em
escola particular, que eu fui bolsista, e 14 eu sofri preconceito, ‘ta?! Eu softi
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preconceito por ser pobre e por ser 0 negro no meio da turma, porque ndo tinha... A
maioria era branca mesmo, né?!

Carol: Entdo na tua sala. ..

Anténio Eu era o negro da sala.

Em resumo: Antoénio se identifica como negro, mas suas(seus) alunas(os) e colegas
brancas(os) de trabalho, professoras(es) como ele, ndo o identificam como negro. No entanto,
em um contexto de desigualdade social e hegemonicamente branco, ele ¢ identificado como
negro. Para definir sua identificacdo racial negra, Antdnio considerou sua ancestralidade, seu
contexto social e sua perspectiva politica frente ao debate das relacdes raciais no Brasil.

De acordo com Munanga (2019), de fato, existe um esforco dos movimentos negros
brasileiros para que as(os) miscigenadas(os) se solidarizem com a(0) negra(o) € rompam com
a ideia de uma identidade mestica, inventada pelo segmento branco para desmobilizar o grupo
negro e ratificar a ideologia do embranquecimento.

Sem duvida, o conceito de pureza racial, que biologicamente nunca existiu em
nenhum pais do mundo, se aplicaria muito menos ainda a um pais tdo mesticado
como o Brasil. No entanto, confundir o fato biologico da mesticagem brasileira (a
miscigenagdo) e o fato transcultural dos povos envolvidos nessa miscigenacéo com o
processo de identificagdo e de identidade, cuja esséncia ¢ fundamentalmente
politico-ideoldgica, é cometer um erro epistemologico notavel. Se, do ponto de vista
biologico e sociologico, a mesticagem e a transculturagdo entre povos que aqui se
encontram ¢ um fato consumado, a identidade é um processo sempre negociado e

renegociado, de acordo com os critérios ideologico-politicos e as relagcdes do poder
(MUNANGA, 2019, p. 102).

Os exemplos da Amanda e Antdnio demonstram como a experiéncia com o racismo ¢
um dos fatores essenciais no processo de identificagdo e classificacdo racial no Brasil,
especialmente entre as(os) “mesti¢as(os)”.

Neste sentido, a compreensao sobre os processos de formagao de identidades raciais e
sobre os aspectos sociais e culturais implicados no modo como ocorrem as classificagdes
raciais no Brasil, sdo fundamentais para a luta antirracista, pois, sdo a partir de dados
relacionados a identificagdo e a classificagdo racial, que politicas publicas sao elaboradas para
mitigar as consequéncias do racismo estrutural e institucional que assolam as populagdes
indigenas e negras.

Finalizo o capitulo ressaltando que, no Brasil, as teorias raciais e o racismo cientifico
ndo se limitaram a justificar a colonizagdo, a escravizacdo e os genocidios realizados pelos
povos europeus sobre as(os) africanas(os) e indigenas, mas também serviram como aportes

ideoldgicos e cientificos para a politica de branqueamento, institucionalizando a exclusdo, a
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violéncia e a opressdo sobre as pessoas negras e indigenas, ou seja, todo o conjunto de
praticas racistas que existem. Paralelo a este contexto construido e estruturado para manter o
racismo, um grupo “ndo racializado” vem passando por todos estes séculos se beneficiando,
simbolica e materialmente, com a desigualdade e mantendo sua identidade racial como
instrumento de poder e acesso a privilégios.

Atrelada a falsa ideia de raga estd a falsa ideia de superioridade branca, ambas
materializadas no racismo que constituiu o processo de formagdo social do Brasil para
garantir o privilégio branco, em detrimento de negras(os) e indigenas. Assim sendo, nao
existe mérito na trajetoria das pessoas brancas — conquistas individuais oriundas apenas de
muito trabalho, dedicagdo, inteligéncia e beleza — mas um conjunto de vantagens simbolicas e
materiais possibilitado pela branquitude, pela ideologia de branqueamento e pelo racismo.
Portanto, assim como as(os) negras(os) estdo condicionadas(os) a margem da sociedade por
serem negras(os), outro resultado do racismo sdo os privilégios as(aos) brancas(os)

condicionados pela branquitude.
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4 PERSPECTIVAS DECOLONIAIS E CRITICAS DA BRANQUITUDE

Neste capitulo apresento alguns elementos do conjunto de reflexdes criticas e
pesquisas dos Estudos Decoloniais e Estudos Criticos da Branquitude acerca da importancia
de fomentar debates cientificos que contribuam para o combate ao racismo.

Sobre os Estudos Decoloniais, destaco como este campo de discussdo tedrico-
metodologica vem fomentando a positivagdo de epistemologias que questionem criticamente
o projeto colonial/capitalista moderno forjado pelos brancos, enquanto extensdo do
colonialismo europeu, que impds aos territorios € populagdes dominadas, um padrao de ser,
de viver e saber pautado na cultura europeia. Este projeto racista e patriarcal, reconhecido
como colonialidade, incluiu a imposi¢ao da cultura europeia sobre todas as outras culturas nao
europeias, ndo brancas. O eurocentrismo ¢ responsavel, entre outros aspectos, pela imposi¢ao
da suposta ideia de que existe uma hierarquia entre os saberes produzidos pelas diferentes
culturas humanas, e de que o saber desenvolvido pela Ciéncia Moderna, dominada pelas(os)
brancas(os) europeias(us) e/ou sujeitas(os) eurocentradas(os), deve ocupar um lugar de
superioridade em relagdo aos saberes indigenas e afrocentrados, e universalizacdo do método
como os conhecimentos cientificos devem ser produzidos.

No mesmo sentido, busco ressaltar a historia e os principais elementos que compde o
escopo teodrico dos Estudos Criticos da Branquitude, que visa problematizar criticamente o
lugar ocupado pela identidade branca e pelas pessoas brancas na estrutura social racializada.
Enquanto campo cientifico, destaco sua contribui¢do para o debate racial e para o
antirracismo, apontando para o desvelamento de como a escravizagdo de populacdes negras e
indigenas, bem como o racismo, serviram para garantir um lugar de privilégios/vantagens

raciais para as pessoas classificadas como brancas.

4.1 Os Estudos Decoloniais e a ruptura com o eurocentrismo

No ensaio Discurso sobre o colonialismo, o poeta e politico de esquerda da Martinica,
Aimé Césaire, no ano de 1955, proferiu uma declara¢do contra o racismo no embalo das
vitoriosas lutas de libertacdo nacional nos paises colonizados, que ocorriam apds o término da
IT Guerra Mundial.

Para Césaire (2010), os principais governos imperialistas do mundo tentavam fazer

crer que, naquele momento, estava ocorrendo um conflito entre “civiliza¢dao” e “terrorismo”,
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quando, na realidade, este argumento tinha como objetivo desumanizar os povos para melhor

justificar a violéncia, o genocidio e o saque das riquezas dos territdrios conquistados.

O fato é que a civilizagdo chamada “europeia”, a civilizagdo “ocidental”, tal como
foi moldada por dois séculos de regime burgués, ¢ incapaz de resolver os dois
principais problemas que sua existéncia originou: o problema do proletariado e o
problema colonial. Esta Europa, citada ante o tribunal da “razdo” e ante o tribunal da
“consciéncia”, ndo pode justificar-se; ¢ se refugia cada vez mais em uma hipocrisia
ainda mais odiosa, porque tem cada vez menos probabilidades de enganar. A Europa
¢ indefensavel (CESAIRE, 2010, p. 15).

Na mesma logica, porém, ocupando um “lugar” diferente de Césaire, o filésofo e

escritor francés Jean-Paul Sartre, no ano de 1961, no Prefacio do livro Os condenados da

terra (FANON, 2005) direcionou seu argumento a todas(os) que, direta ou indiretamente,

beneficiam-se da relagdo colonial/imperialista.

Sabemos que ele [o Terceiro Mundo] ndo é homogéneo e que nele ainda se
encontram povos submetidos, outros que adquiriram um