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RESUMO

A presente pesquisa discute e problematiza a pratica de entrevistas no ensino da historia
escolar, na perspectiva da Historia Oral, por meio da construgdo de oficinas cujo objetivo foi
preparar alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, da rede publica de
Manaus, para a pesquisa de campo de um projeto de iniciagdo cientifica intitulado “Memorias
de Manaus: A cidade de ontem e de hoje através do relato dos idosos”, que tem como escopo
investigar, durante o ano letivo, a histéria da cidade por meio de narrativas orais de pessoas
idosas, por meio de entrevistas concedidas aos alunos. Foram elaboradas duas oficinas: em
que refletiu-se sobre os conceitos de Memoria e Historia Oral, seguidos de atividades praticas
sobre o assunto abordado; assim como discutiu-se o género entrevista, em didlogo com a
disciplina de Lingua Portuguesa, sob a otica da Historia Oral. A experiencia das oficinas
resultou em roteiros e entrevistas elaborados pelos alunos participantes da pesquisa, de onde
emergiram questdes relevantes sobre a Historia de Manaus, suas transformagdes e de seus
espacos, entrelacando-se com historias de pessoas vivas e presentes no cotidiano desses
alunos.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia Oral e Memoria; Historia de Manaus; Escola
Frei Silvio Vagheggi.



ABSTRACT

The present research discusses and problematizes the practice of interviews in the teaching of
highschool history from the perspective of Oral History, trough the production of workshops,
whose objective was to prepare the high school studnetes, of the State School Frei Silvio
Vagheggi which belongs to the state public system of Manaus, for interviews in a scientific
initiation project titled “Memories of Manaus: The city of yesterday and today through the
report of the elderly" which aims to investigate, during the school year, the history of the city
throught the oral narratives of the elderly residents. Two workshops were developed: which
reflected about the conceptions of Memory and Oral History, followed by pratical activities
about the selected subjetct; as well as it discussed the interview genre with Portuguese
Language discipline from the perspective of Oral History. The experience of the workshops
resulted in scripts and interviews prepared by the students participating in the research, from
which emerged relevant questions about the History of Manaus, its transformations and its
spaces, intertwining with stories of living people present in the daily life of these students.

Keywords: History teaching; Oral History; Memory; Manaus History; Frei Silvio Vagheggi
School.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Para iniciar a partilha dos percursos desta pesquisa, ¢ importante comegar situando de
quais lugares e pessoas estamos falando. Compartilhar nossas historias nos aproxima, por
meio delas podemos entender um pouco mais das nossas escolhas, refletir, dialogar,
ressignifica-las. Primeiramente, abro espago para apresentar, brevemente, a escola da qual
faco parte.

A Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi ¢ uma instituicdo publica localizada no Centro
Historico de Manaus. Atualmente, recebe cerca de 600 alunos na modalidade Ensino Médio
(diurno), ¢ composta por 9 salas de aulas e, desde 2008, também atende alunos com
deficiéncia auditiva/surdez. A historia desta escola com os idosos tem inicio em 2011 quando
a sua entdo gestora escolar, professora Maria Auxiliadora da Silva Farias, levou para a
instituicdo o projeto intitulado “Meu Velho Amigo” (M.V.A), que tinha o objetivo de
sensibilizar os alunos em relacdo a questdo do idoso na sociedade e para este fim os alunos
eram incentivados a fazer visitas periddicas a esses idosos para conversar e, em algumas
ocasides, distribuir cestas basicas e de higiene pessoal.

Em 2017, a E. E. Frei Silvio Vagheggi recebeu o Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI) que tem como objetivo auxiliar na constru¢do e desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio. O PROEMI possui Campos de
Integragdo Curricular (CIC’S), sendo um deles o de Iniciagdo Cientifica e Pesquisa, por meio
do qual a escola ¢ convidada a desenvolver uma pesquisa abrangendo toda escola. Foi a partir
desse programa que se realizou o projeto de iniciacdo cientifica, intitulado “Memorias de
Manaus: A cidade de ontem e de hoje através do relato dos idosos”. O projeto Memorias de
Manaus surgiu da possibilidade de fusdo de um projeto de iniciacdo cientifica, fomentado
pelo PROEMLI, a outro existente na comunidade e desenvolvido na escola desde 2011, o Meu
Velho Amigo (M.V.A). O objetivo do projeto apresentado foi o de investigar, durante o ano
letivo, a histéria da cidade através de narrativas orais de idosos trazidas por meio de
entrevistas concedidas aos alunos.

Ainda sobre o Memorias de Manaus, concomitante ao processo de investigacdo da
historia da cidade, também pretende dialogar a respeito da situa¢do do idoso em diversos
setores, de modo que cada componente curricular contribua para o andamento da pesquisa. No
decorrer do ano, sdo feitas as entrevistas e relatorios de trabalho de campo; como resultado, ¢

organizado uma mostra de audiovisuais e de banners com o material produzido na pesquisa.
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E importante mencionar que de acordo com a Lei 10.741, de 1° de Outubro de 2003
que institui o Estatuto do Idoso no Brasil!, é considerada idosa a pessoa com idade igual ou
superior a 60 (sessenta) anos, servindo inclusive como critério aos alunos na hora de escolher
seus entrevistados. Contudo o termo velho ¢ comumente utilizado pela comunidade escolar.
Hé4 um esfor¢o de positivar a palavra velho na escola, desde o M.V.A, mas nio se sabe
exatamente a origem, mas ¢ possivel que seja da criadora do projeto, que com o tempo foi se
estendendo a professores e alunos até que todos conjuntamente acabassem adotando o termo
no cotidiano escolar de forma respeitosa. Desse modo, embora utilizemos com mais
frequéncia a palavra idoso no decorrer do texto, consideramos também o uso do termo velho
como “status positivo de um ciclo da vida, tentando romper com as nog¢des que os enquadram
como sujeitos de um valor menor ou pejorativo” (TEIXEIRA, 2018, p.48).

Importante elucidar que minha trajetdria, pessoal e profissional cruzou-se a dessa
comunidade escolar em um momento delicado em ambos aspectos da minha vida. Embora eu
ainda ndo estivesse ha tanto tempo lecionando no ensino publico, o pouco tempo ja havia sido
o suficiente para me desestimular, colocando-me nas estatisticas de professores afastados de
sala de aula por problemas psicologicos e emocionais relacionados ao trabalho. Assim, foi por
meio do afeto, do calor das pessoas - entre colegas de trabalho, amigos, familia e alunos (as) -
ao meu redor que continuei minha busca por um propdsito, um sentido na educacdo. Por
meio desse “dar as mios” é que pude (re)existir enquanto educadora e ser humano. E por
meio desses afetos, de nossas redes de apoio dentro e fora da escola, que nossos processos
educativos, de professores e alunos, vao tecendo-se, revestindo-se de multiplos significados
que ajudam a transformar a escola — espago de muitas batalhas, sem duvida - também como
um lugar de acolhimentos, sobretudo em tempos que estamos vivenciando uma pandemia
como o COVID 19, que exige de nds o cuidado com nossos entes € com a comunidade de
que fazemos parte.

Ao iniciar minha vivéncia junto a essa comunidade escolar fui apresentada aos
projetos nela desenvolvidos. Ao saber da relacdo da escola com idosos por meio de um dos
seus projetos, de imediato estabeleci uma conexdo afetuosa, pois muito do que perpassa

minha vivéncia enquanto ser humano, vem da minha convivéncia com as pessoas mais velhas

! Em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L.10.741.htm.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.741-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.741-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.741-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.741.htm
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da minha familia, em especial minhas avés: a rezadeira, Maria de Lourdes e a indigena da
etnia Sateré Mawé?, Geralda Pinheiro.

Minha historia de vida se entrelaga com a memoria de idosos desde a infancia, pelo
privilégio de pertencer a uma familia de ascendéncia indigena e outra ribeirinha do interior do
Amazonas, cujas historias da familia sdo alimentadas até hoje por meio da oralidade de nossas
ancids. Desde muito cedo aprendi o valor das palavras e dos ensinamentos que foram
passados por meio das suas historias, aprendi a “dar as maos” para as que vieram antes de
mim e com afeto me ensinaram muito sobre muitas coisas.

Portanto, a escolha de contribuir com esta comunidade € com o ensino de historia na
minha cidade vem, primeiramente, de uma vivéncia pessoal que perpassa toda minha
trajetoria de vida e se cruza com uma pratica experienciada nessa escola por meio de um
projeto. A isso, somou-se as minhas angustias profissionais, como professora de historia na
Amazonia ¢ do Amazonas, diante da iminéncia cada vez maior da invisibilizagdo de nossas
historias em curriculos escolares eurocentrados, nos quais as historias e os saberes locais sao
considerados dispenséaveis de nossas salas de aula. Fazendo do ensino de histéria escolar algo
que seja apenas sobre acontecimentos “grandiosos” que, além de distante da realidade de
muitos alunos da rede publica de ensino, em vez de nos conectar, nos marginaliza ainda mais.

Outra questdo que me incomodou, como professora da disciplina de historia nessa
instituicao, foi a preparagdo insuficiente que os alunos tiveram para a realizagdo da pesquisa
no andamento do projeto Memorias de Manaus. Esta situagdo est4 ligada a diversas questoes,
comecemos pelo fato de ser um projeto de iniciagdo cientifica que abrange todas as séries em
ambos os turnos e todos os professores, ou seja, ¢ um projeto que mobiliza toda a escola. Num
primeiro momento € positivo, pois todos os alunos t€ém a oportunidade de ter o minimo de
contato com a pratica da pesquisa antes de deixarem o Ensino Médio, contudo, também ¢ uma
tarefa muito desafiadora no cotidiano escolar, pois o trabalho de acompanhamento individual
das pesquisas desses alunos ¢ dificil. Isso ¢ ocasionado primeiramente pelo niimero de
pessoas em sala de aula, j&4 que existem turmas que reinem quase 50 alunos; outro fator ¢ que
ele funciona concomitante a outros projetos/atividades presentes no calendario escolar, além
das atividades extras que sdo enviadas pela Secretaria de Educacdo sem prévia consulta ao

calendario interno da escola. Logo, tanto a preparagdo, quanto o acompanhamento do projeto

2 Os Sateré-Mawé sdo povos origindrios que habitam a regido do médio rio Amazonas. Sdo considerados
inventores da cultura do guarana e podem ser encontrados nos municipios de Barreirinha, Parintins, Maués,
Nova Olinda do Norte, Manacapuru e Manaus, todos situados no estado do Amazonas.
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¢ prejudicado pela abundante demanda de trabalho exigida na escola, a escassez de tempo e o
numero elevado de alunos em sala de aula.

Embora essa preocupacdo me acompanhasse, a demasiada carga de trabalho que o
oficio de professor requerida no dia-a-dia escolar inviabilizou qualquer oportunidade de
contribuir com este projeto de forma oportuna junto a minha comunidade escolar. Foi nesse
contexto que, ao ingressar no Prothistdria, o programa se apresentou como uma oportunidade
singular de contribuir ndo apenas com a minha escola, mas também com o campo do ensino
de historia do Amazonas, ainda tdo incipiente.

O Profhistoria possibilitou langar um olhar critico e reflexivo sobre nossas praticas,
teorizé-las e compartilha-las nos espagos académicos e junto a nossa comunidade escolar.
Nesse espaco de reflexdo-acao que ¢ o Prothistéria, diante das memorias dessas pessoas
idosas presentes nessa escola e da necessaria responsabilidade e preparagdo para trabalhar
com essas memorias € que busco com esta pesquisa discutir e problematizar a pratica de
entrevista, inserida no contexto da historia oral, e suas possibilidades no ensino de histéria
escolar na comunidade Frei Silvio Vagheggi.

O projeto Memorias de Manaus, embora perpassado por todas as disciplinas, ¢
norteado pela de histéria em suas acdes na escola, fato muito significativo levando em
consideragdo o contexto atual que o pais vivencia em relacdo as politicas educacionais que
diminuem a presenga e a importancia das Ciéncias Humanas no curriculo do Ensino Médio.
Portanto, com os didlogos propostos por essa pesquisa, pretendemos fortalecer lagos para que
possamos garantir nossas existéncias como area de conhecimento dentro do espaco escolar.

Norteado por estes objetivos, o trabalho esta organizado em trés etapas com estratégias
diversificadas que visam abordar a sua especificidade, tendo sido destinado para cada uma
delas um capitulo proprio.

Iniciamos com o capitulo intitulado “Os lugares de onde falamos”, no qual situamos o
leitor, como o proprio titulo ja enuncia, dos lugares de onde falamos e o convidamos a
adentrar na realidade da nossa comunidade escolar. Contextualizamos brevemente a historia
local e ensino de historia no Ensino Médio em Manaus, para logo em seguida a pesquisa
mergulhar em reflexdes acerca do projeto Memorias de Manaus, sua historia e suas praticas
no contexto escolar com o intuito de identificar quais as especificidades do local da pesquisa e
visualizar como o projeto foi desenvolvido até 2017. Compreender seu funcionamento, seus
erros e acertos ¢ fundamental para a construgdo da proposta metodoldgica. Para esta

investigacdo, utilizaremos a documentacao escolar disponivel sobre o projeto: entrevista com
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a professora criadora do projeto precursor ao Memorias de Manaus, concedida 2 mim em 22
de outubro de 2018, com o intuito de fornecer dados pertinentes do inicio do M.V.A e da sua
insercdo nesta comunidade escolar, materiais avaliativos (relatorio de atividades, ficha de
entrevista e roteiro de entrevista) que fazem parte do projeto, € os documentos resultantes
(banners) do projeto produzidos pelos alunos em sua culminancia.

Seguindo nossa trajetéria investigativa, o proéximo capitulo, intitulado “Revisitando
Praticas: Oficinas de Historia Oral ¢ Memoria no ensino de Historia”, tem o objetivo de
apresentar e analisar a segunda fase desta pesquisa que corresponde a composi¢dao das
oficinas. Nele encontraremos os caminhos percorridos do primeiro contato até a realizacao de
fato das atividades propostas, os percalgos encontrados nesse processo, consideragdes tedrico-
metodoldgicas que nos auxiliaram em sua confec¢do, e, também, sobre os materiais de estudo
utilizados em suas praticas. Nesta fase de composicdo nos apoiamos em historiadores e
autores estudiosos da Memoria e da Histéria Oral como Verena Alberti, Ecléa Bosi, Jacques
Le Goff, Pierre Nora, Alessandro Portelli, Ricardo Santhiago e Valéria Barbosa Magalhaes.

O ultimo capitulo, intitulado “Vivéncias e experiéncias compartilhadas”, como
enunciado no titulo, se encarrega de compartilhar as nossas vivéncias, experiéncias e
percepgoes dos participantes da pesquisa em relagdo as oficinas. Para esta etapa utilizamos
conversas gravadas com as duplas de trabalho que participaram das oficinas como alunos
pesquisadores, sendo eles as duplas formadas por Karolaine e Girlane, Giovanna e Kevem®.
Também contamos com o depoimento escrito da professora de Lingua Portuguesa Larissa
Sarmento*, cuja participacdo na mediacio, organizacdo em geral e na Oficina de Entrevistas,
foi fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa. Classificamos esses relatos em trés
momentos que chamamos de: nossas dificuldades, nossos €xitos e nossos apontamentos. A
escolha por essa abordagem se deu por entendermos a importancia de verificar nossas
dificuldades, reconhecé-las aponta um caminho possivel de superacdo. Assim como
acreditamos que nossos sucessos devam ser reconhecidos, pois nos fornece combustivel para
nosso caminho de superagdo das dificuldades reconhecidas, e essa superagdo so6 se dard a
partir de propostas de supera¢do, que em nosso caso foram baseadas em nossas experiéncias
com as oficinas.

Foi esse o caminho pensado por nos, dividido em capitulos nessa dissertacao, para a

superagao de um obstaculo encontrado na sala de aula de uma escola publica na cidade de

3 Todos participantes sdo maiores de idade e autorizaram apenas o uso do seu primeiro nome.
* A professora Larissa Sarmento autorizou a meng¢io do seu nome e sobrenome.
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Manaus. A construc¢ao das oficinas foi a culminancia de uma longa trajetoria de experiéncias
multiplas que ndo nasceram e nem se encerraram com este estudo, porém, foi por meio desse
espagco encontrado no Profhistoria que as nossas ideias, estudos e reflexdes puderam se
concretizar resultando na pesquisa partilhada adiante, sem deixar de mencionar que a reflexao
e escrita deste estudo se fez, em parte, em meio a pandemia do COVID 19, sendo ele,

portanto, também reflexo de seu tempo.
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2 OS LUGARES DE ONDE FALAMOS

Este capitulo tem como objetivo situar o leitor sobre os lugares de onde falamos. Para
tal, entendemos que seja relevante abordarmos, primeiramente, a historia local no ensino de
histéria no Ensino Médio em Manaus, lugar onde o projeto escolar com que se dialoga se
encontra. Logo apds, damos continuidade apresentando os espagos fisicos onde esta pesquisa
foi realizada para, em seguida, nos aprofundarmos nesta comunidade escolar e sua relagao

com o projeto Memorias de Manaus.
2.1 HISTORIA LOCAL E ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO EM MANAUS

Uma nova configuragdo para o Ensino Médio ja ¢ pauta de discussdo ha alguns anos
no campo da educagdo, contudo, nos ultimos 3 anos, percebe-se um interesse por parte do
poder publico em acelerar esse processo. A lei de Reforma do Ensino Médio®, sancionada em
2017, e a aprovagao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) pelo Conselho Nacional de
Educacdo, em 2018, fazem parte dessas medidas que visam, segundo o discurso oficial, a
reestruturacao do sistema educacional brasileiro.

Embora as modificacdes, por hora, devam acontecer de forma gradual para que entrem
em vigor em todas as escolas do Brasil apenas em 2022, alguns estados j4 comecaram a
movimentagdo em prol das adequagdes curriculares alinhadas as novas mudangas na
legislacdo educacional do pais. Seguindo o ritmo das modificacdes em ambito nacional e
atendendo aos requisitos da LDB com suas novas exigéncias, o Amazonas, através da
Resolucdo n® 201, de 05 de dezembro de 2017, deu inicio as adequagdes das Normas
Estaduais aplicaveis a Educagdo Bésica no Sistema Estadual de Ensino. Ja em 2018, ainda
visando atender aos requisitos da BNCC, houve uma consulta publica sobre o novo modelo de
proposta curricular do estado. Esta proposta, segundo o site oficial da Prefeitura de Manaus,
foi elaborada por meio Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC), instituido pelo Ministério da Educacio (MEC)®. Como o novo
curriculo ainda estd em processo de elaboracdo, nas escolas do estado a proposta curricular

seguida ainda ¢ a de 2012.

3 A Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e 11.494, de
20 de junho 2007 e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Nela é apresentado um conjunto de novas diretrizes, para o ensino médio, a serem implementadas. Em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm. Acessado em: 25/08/2020.

¢ Informagdo retirada do site oficial da Prefeitura de Manaus. Em: https://semed.manaus.am.gov.br/educadores-
do-amazonas-participam-do-lancamento-da-revisao-da-base-nacional-curricular/. Consultada em: 15/02/2019


../../../../AppData/Roaming/Microsoft/Word/nº%2013.415,%20de%2016%20de%20fevereiro%20de%202017
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://semed.manaus.am.gov.br/educadores-do-amazonas-participam-do-lancamento-da-revisao-da-base-nacional-curricular/
https://semed.manaus.am.gov.br/educadores-do-amazonas-participam-do-lancamento-da-revisao-da-base-nacional-curricular/
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De acordo com o artigo 26 da Lei n° 9.394/1996, que institui a Lei de Diretrizes e

Bases da Educagao,

- Art. 26. Os curriculos da educagfo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Lei n° 9.394/96)

Até a primeira década dos anos 2000” os curriculos escolares, tanto do municipio
quanto do estado, contavam com a disciplina de Fundamentos de Histéria do Amazonas
(FHA), tal disciplina terminou por ser absorvida pela disciplina Historia, mas nao em sua
totalidade, pois a mesma acabou perdendo seu nimero de aulas semanais®. O “expurgo” dos
saberes escolares sobre Historia do Amazonas, ¢ a expressao utilizada pelo professor Tarcisio
Normando (2014) para essas a¢des do poder publico amazonense que visam de forma gradual
nos privar de nossas historias locais por meio do seu apagamento na historia ensinada. Sobre a

questdo acima e a maneira como isso foi feita em Manaus ele faz a seguinte observacao:

O parecer emanado pelo Relator do processo, o conselheiro Francisco de Assis
Costa de Lima, e aprovado unanimemente foi claro: mesmo ndo havendo, em ambito
municipal, previsdo legal de obrigatoriedade da disciplina, a orientagdo era de
migra¢do dos conteudos de FHA para disciplina Historia que também deveria
absorver sua carga horaria. Entretanto, a estrutura de sexto ao nono ano do ensino
fundamental posta em funcionamento a partir do ano subsequente, desrespeitou a
decisdo da plenaria, pois adicionou apenas metade da carga horaria e ndo dispensou
orientagdes oficiais sobre a interseccdo dos conteudos locais com aqueles
tradicionais da Historia. NORMANDO, 2014, p.27)

Neste trecho, o autor refere-se especificamente ao que aconteceu na SEMED
(Secretaria Municipal de Educagdo), contudo a extingdo da disciplina também ocorreu na
SEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade do Ensino)’. A situacdo da histéria
local nos curriculos da SEDUC para o ensino fundamental anos finais, chega a ser um pouco
mais preocupante que na SEMED, pois nos curriculos do municipio ela esta presente do 6° ao
9° ano. Na SEDUC de acordo com a Proposta Curricular para o Ensino Médio do Estado do
Amazonas vigente, que data de 2012, a disciplina de Histdria, conta com os conteudos de

histéria local distribuidos de forma pontual, nas trés séries e em algumas unidades, porém no

7 Segundo Tarcisio Normando, a extingdo da disciplina FHA dos curriculos da SEMED foi feita em 2010.
Embora ndo tenha dado uma data precisa para esta agdo na SEDUC, o autor afirma que a extin¢do da disciplina
se deu por volta de uma década antes ao fato ocorrido na SEMED.

8 Segundo Tarcisio Normando, a justificativa oficial para essa mudanca foi a adequagdo da rede ao sistema de
ensino fundamental de nove anos. Desse modo, as disciplinas FHA e Histéria que antes contavam com dois
tempos de aula cada, semanalmente, se unificou apenas em disciplina de histéria com trés aulas semanais.

% De acordo com o Decreto N° 2.682, de 26 de dezembro de 2013 cabe a SEMED oferecer servigos educacionais
adequados a diversas faixas etarias e niveis do ensino infantil e ensino fundamental. E a SEDUC cabe, conforme
Lei 2.600, de 04 de fevereiro de 2000, a execucdo da Educacdo Basica: ensino fundamental ¢ médio e
modalidades de ensino. Em: https://semed.manaus.am.gov.br/estrutura-organizacional/;
http://www.educacao.am.gov.br/institucional/a-secretaria/. Acessado em: 20/06/ 2020.


https://semed.manaus.am.gov.br/decreto-no-2-682-de-26-de-dezembro-de-2013/
https://semed.manaus.am.gov.br/estrutura-organizacional/
http://www.educacao.am.gov.br/institucional/a-secretaria/
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ensino fundamental ndo consta de forma explicita um contetido direcionado que a mencione
especificamente, embora conste como um dos objetivos gerais da Proposta Curricular do
Ensino Fundamental Anos Finais seja “identificar os fatos e acontecimentos relevantes da
Historia do Amazonas, reconhecendo e valorizando seu povo no contexto socioecondmico,
cultural e politico” (AMAZONAS, s.d, p.118).

E, no minimo, contraditorio que conste nos objetivos gerais de uma proposta curricular
local “identificar os fatos e acontecimentos relevantes da Historia” deste local sem que ao
menos este contetido esteja precisamente enunciado na sua configuragdo. Para nao afirmar
que conteudos de Historia local inexistam na proposta da disciplina de Historia do Ensino
Fundamental do Estado, “as conquistas do nordeste e da Amazonia” sdo mencionadas como
contetdo a ser ministrado no 7° ano, “a Cabanagem” no 8 ° ano e “a economia da borracha”
no 9° ano do Ensino Fundamental.

Logo, além da base nacional curricular comum, com abordagem predominantemente
eurocéntrica, no Amazonas também vivenciamos politicas publicas locais que pouco a pouco
diminuem os espagos para o ensino de historia local. Nao se trata de destacar apenas os
aspectos negativos enfrentados na educagdo, pois ¢ evidente que também tivemos conquistas
importantes neste campo, todavia, tais mudancas ndo foram e nem sao suficientes para romper
com o sistema que nos submete o tempo todo a padrdes eurocéntricos em todas as dimensoes
do nosso ser. Contudo, ainda que essa realidade nos bata a porta diariamente, enquanto
educadores ha de se ter um compromisso com a mudanga e a tomar como combustivel que
permita tragar nosso caminho rumo a uma educagdo libertadora que ultrapasse a serventia
utilitarista e nos impulsione a insurgéncias que possibilitem vislumbrar a constru¢do de novas
formas de conceber o mundo.

Diante da realidade de curriculos predominantemente eurocéntricos, este trabalho
percebe o pequeno espago que ¢ destinado a histéria local como uma grieta’’, uma fenda no
sistema por meio da qual podemos dialogar e agir conjuntamente com nossos alunos em busca
de uma educacao outra, e, através desse dialogo, tecer redes que nos conectem com nossas
historias, vivéncias e conhecimentos, ou como diria Catherine Walsh (2013, p.66), construir e
procriar “pedagogias que se esforcam em abrir rachaduras e provocar aprendizagens,
desaprendizagens e reaprendizagens, desprendimentos € novos engajamentos”. Sob essa

perspectiva, o espaco da historia local em Manaus, como grieta em curriculos de historia

10 Termo original utilizado pela autora Catherine Walsh para definir as fissuras existentes no sistema
moderno/colonial, de onde é possivel construir formas outras de pensar-saber-ser- sentir-fazer e viver. (WALSH,
2017)
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predominantemente eurocentrados, se apresenta como um caminho proveitoso para
questionamentos e problematizagdes de narrativas hegemonicas.

O processo investigativo utilizado na pesquisa em sala de aula nos aproxima das
indagagoes a respeito da suposta neutralidade tdo cultuada pela ciéncia moderna. Também ¢
possivel, por meio dessas entrevistas realizadas pelos alunos, emergirem temas diretamente
relacionados com nossas ancestralidades, conhecimentos locais que dificilmente apareceriam
em nossos curriculos eurocentrados, portanto € uma via que permite valorizar saberes
socialmente referenciados advindos de diversos espagos.

Contudo, ao tomar o espago da historia local como meio de (re)existéncias no espago
escolar, é preciso atentar para que essa pratica ndo se transforme apenas em um momento
destinado ao saudosismo local - se atendo apenas a grandes fatos ou a curiosidades locais -
como nos lembra Marcelo Abreu (2016) ou, tampouco, para reforcar um regionalismo
estereotipado, acentuando hierarquia de saberes que contribuem mais ainda com a reprodugao
de praticas racistas e discriminatdrias.

Ao tecer uma critica a respeito da “Historia Regional”, Durval de Albuquerque Jr
(2001) nos alerta sobre o perigo do historiador, e aqui tomo a liberdade de acrescentar o(a)
professor(a), aceitar uma divisdo entre historia nacional e histdria regional, tendo como ponto
de partida a concepgdo hierarquica entre elas, pois ao fazé-lo “conectam-se e reproduzem as
relagdes desiguais de poder entre as diferentes areas do pais; reproduzem uma subordinagao,
no campo académico, que diz da propria subordinagcdo do espago que representam em nivel
nacional”(ALBUQUERQUE JR., 2001, p.30). E importante elucidar que ndo se trata de
inverter as ordens das coisas, € terminar apenas por pensar a historia local como mais
importante que as demais, mas enxerga-la como igualmente importante na constituicdo da
trama historica. Por meio do ensino de historia local € possivel, portanto, trilhar caminhos de
aprendizagem que ultrapassem as hierarquizagdes dos saberes.

No Amazonas essa questdo € muito evidente uma vez que, dificilmente, algo
relacionado a regido ¢ mencionada nos livros didaticos recebidos na rede publica, pois os
mesmos restringem-se quase que exclusivamente ao sul/sudeste do pais e, dificilmente, a
regido norte tem representatividade nesses livros que se estendam para além da cabanagem.
Nesse tocante, a historia local no ensino basico em Manaus nos possibilita por em evidéncia e
problematizar narrativas locais acerca de identidades e pertencimentos, além de estimular a
reflexdo a respeito das historias que sdo eleitas para serem contadas e as que sdo silenciadas.

Ao fazé-lo, assumimos e estimulamos, através da pratica, o protagonismo e a postura
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investigativa e indagadora dos nossos alunos no seu processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Schmidt e Cainelli:

O trabalho com a histdria local no ensino de Historia facilita, também a constru¢do
de problematizacdes, a apreensdo de vdrias histérias lidas com base em distintos
sujeitos da histéria, bem como de historias que foram silenciadas, isto é, que ndo
foram institucionalizadas sob a forma de conhecimento historico. Ademais, esse
trabalho pode favorecer a recuperacdo de experiencias individuais e coletivas do
aluno, fazendo-o vé-las como constitutivas de uma realidade historica mais ampla e
produzindo um conhecimento que, ao ser analisado e retrabalhado, contribui para a
construgdo de sua consciéncia historica. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.140)

Logo, explorar toda sua poténcia € um compromisso que professores necessitam
assumir, por possibilitar a pratica de muitas questdes teéricas que ha tempos sdo discutidas no
campo do ensino por Paulo Freire (1996), quando nos alertava em seus escritos que o ato de
ensinar, dentre tantas outras coisas, também exige dos educadores uma rigorosidade metodica,
a pesquisa, o respeito aos saberes do educandos e a criticidade.

Outro ponto importante a ser mencionado sobre histéria local é que ela “da ao
pesquisador uma ideia muito mais imediata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e
descendo a rua. Ele pode ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir
suas pegadas nos campos” (SAMUEL, 1990, p.220). Dessa forma, por meio dela também
expandimos nossos espacgos de aprendizagem além dos experenciados no interior da escola,
no caso do projeto Memorias de Manaus o aluno ¢ estimulado a investigar espagos e dialogar
com pessoas que estdo muito mais proximos da sua realidade adotando uma perspectiva de
observagdo diferente da qual ele j& estava acostumado. Contudo, Schmidt e Cainelli (2009)

advertem que ao propor trabalhar com a historia local no ensino de historia:

¢ importante observar que uma realidade local ndo contém, em si mesma, a chave de
sua propria explicagdo, pois os problemas culturais, politicos, econdmicos e sociais
de uma localidade explicam-se, também, pela relacdo com outras localidades, outros
paises e, até mesmo, por processos historicos mais amplos. (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009, p.138)

Levando em consideragdo esta adverténcia, a historia local no ensino basico nos
fornece subsidios para discutir e problematizar em sala de aula além das vivéncias e
realidades proximas, cotidianas, também as nacionais e globais, e até mesmo intervir sobre
elas. Para Paim e Picolli (2007),

o estudo das questdes regionais e locais se faz fundamental para que os alunos
possam compreender melhor as relagdes existentes entre a regido onde vivem e o
global, pois esta compreensdo ajuda-lhes a refletir historicamente sobre os
acontecimentos, lhes proporciona uma visdo critica sobre os fatos e assim, podem
formar e transformar sua opinido. (PAIM; PICOLLI,2007, p.114)

E importante relembrar que a escola Frei Silvio fica situada no centro histérico da

cidade de Manaus, cujo espago faz parte do cotidiano ndo apenas dos alunos dessa
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comunidade escolar, mas da populacao da cidade em geral, pois nele reside o coracdo do
comercio na cidade, o que aproxima ainda mais as memorias compartilhadas entre alunos e
idosos. Na edi¢cdo de 2017, diversas memorias que emergiram nas entrevistas realizadas no
projeto Memorias de Manaus, traziam elementos que dialogavam com esses alunos, como por
exemplo os espacos da cidade que eles também ja haviam frequentado por se localizarem no
centro da cidade. Vale lembrar que o processo de expansdo significativo da cidade de Manaus
ainda ¢ muito recente, coincidido com a instalacdo da Zona Franca a partir da década de
1970"!, portanto antes dessa expansdo o centro era o principal local frequentado pelos seus
habitantes, tanto para o trabalho quanto para o lazer.

Portanto, um dos grandes trunfos, por assim dizer, da historia local é que ela exige de
nos professores pesquisadores conhecimentos que transcendem nossa disciplina de referéncia,
nos exigindo abrir espago na pratica educativa para as emocdes, as vivéncias cotidianas, a
escuta, a conversa em familia, assim como perceber as memorias vivas da cidade, ou seja,
aproxima o fazer educacional ao lado “humano” e aproxima intimamente o saber historico
escolar ao cotidiano dos educandos e professores. Sob essa perspectiva, Marcelo Abreu

(2016) adverte que:

Uma condi¢do necessaria a uma boa historia local no Ensino de Historia leva,
portanto, a relacionar memoria e Historia. E nisso esta implicito reconhecer o aluno
como estudante, isto ¢, aquele que se dedica a uma tarefa de investigagdo, Unica
disposic¢do possivel para ultrapassar a condi¢do de ser de memoria para tornar-se
também ser de historia. (ABREU, 2016, p.5)

No desenvolvimento desta pesquisa, dialogamos com Marcelo Abreu na medida em
que a investiga¢ao da historia local pelos alunos como principal objetivo do projeto Memorias
de Manaus, abre espago para podermos pensar entdo o protagonismo desses educandos dentro
do seu proprio processo de ensino-aprendizagem, pois embora orientado pelo professor, ele se
depara com indagag¢des que ele proprio constrdi, mediante as suas vivéncias, e vai a busca das
suas respostas. Por meio desse protagonismo, nos, professores, temos a oportunidade de
dialogar com nossos alunos e a partir dai desenvolver e estimular, o que Paulo Freire (1996)

9912

denomina como “curiosidade epistemoldgica”“, a constru¢do conjunta de conhecimentos, a

""" A Zona Franca foi criada em 1967, segundo Agnaldo Figueiredo, com a finalidade de atrair investimentos
externos e promover o desenvolvimento regional. As primeiras indlstrias comegaram a se instalar a partir do
inicio da década de 1970. De acordo com o autor, Manaus passou de 150.000 habitantes (1967) para 600.000
(1975) ocasionando uma expansao desenfreada da cidade. (FIGUEIREDO, 2011)

12 Para elucidar o termo “curiosidade epistemoldgica”, Paulo Freire faz a seguinte colocagdo: “a curiosidade
ingénua que “desarmada”, estd associada ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se,
aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade
epistemologica”(FREIRE, 1996, p.31).
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escuta e vislumbrar praticas educacionais que consigam dialogar, cada vez mais com

diferentes espacos e saberes nas suas mais diversas formas.

2.2 O LUGAR DE ONDE FALAMOS

Figura 1. Mapa atual do Amazonas indicando a localizacio de Manaus
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Fonte: Site IBGE.

A cidade de Manaus, capital do Estado do Amazonas, esta localizada na regido Norte
do Brasil, sua frente ¢ banhada pelos rios Negro (um dos principais afluentes do rio
Amazonas) ¢ Amazonas. Na sua organizagdo, Manaus conta com zona urbana e zona rural-
ribeirinha, porém a zona wurbana ¢é divididas em seis: ( Norte, Sul, Centro-
Sul, Leste, Oeste, Centro-Oeste). Nos ultimos anos a cidade vém sofrendo transformagdes
intensas seja na sua configuragdo territorial - com a sua expansdo acelerada e desordenada -,
seja na sua configuracdo social — com o nimero crescente de pessoas que chegam, vindos
tanto do interior do Estado quanto de outros paises, em busca de trabalho e melhores

condigdes de vida.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Norte_de_Manaus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Sul_de_Manaus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Centro-Sul_de_Manaus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Centro-Sul_de_Manaus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Leste_de_Manaus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Oeste_de_Manaus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Centro-Oeste_de_Manaus
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Segundo o historiador Otoni Mesquita (2006), o inicio da cidade de Manaus data do
século XVII, periodo da exploragdo portuguesa na regido amazodnica, onde por volta de 1669
foi levantado um forte denominado fortaleza da Barra de Sao José do Rio Negro. Diversos
povos indigenas ja habitavam a regido,

“com esses povos indigenas e alguns brancos, iniciou-se o povoamento do lugar, que
recebeu diferentes denominagdes referenciando a fortaleza ou a barra do rio, sendo
comuns os termos Fortaleza do Rio Negro, Fortaleza da Barra, Lugar da Barra,
Barra do Rio Negro, Barra ¢ Vila da Barra.”(MESQUITA, 2006, p. 24).

Até meados do século XIX nao havia modificagdes significativas na configuracao
estrutural da cidade. Segundo Ednéia Mascarenhas Dias (2007), apenas a partir de 1890
Manaus “sofre seu primeiro grande surto de urbanizacdo, isto gracas aos investimentos
propiciados pela acumulagdo de capital, via economia agraria extrativista-exportadora,
especificamente a economia do latex” (DIAS, 2007, p.27). Nesse rastro de urbanizacdo, que
buscava o modelo ideal de civilizagdao europeia, diversas obras de modernizagdo foram feitas
na cidade e muitos prédios foram construidos para abrigar tanto as instituigdes publicas
quantos os grandes comerciantes da borracha e suas familias.

Por conseguinte, foi a partir desse pequeno nucleo urbano que a cidade foi se
desenvolvendo e assumindo a forma que ainda hoje ¢ possivel vislumbrar, mesmo que por
fragmentos, no seu centro historico. Atualmente, essa Manaus antiga que hoje corresponde ao
seu centro histdrico, esta situada na zona sul, e abriga a principal zona de comércio da cidade,
pessoas da cidade inteira e dos seus arredores'® frequentam diariamente o local seja a
trabalho, compras, passeio, estudo e/ou locomogdo'?, e é nesse espago que a escola

participante desta pesquisa estd localizada.
2.3 ESCOLA ESTADUAL FREI SILVIO VAGHEGGI E SEUS ESPACOS FISICOS

A Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi ¢ uma instituicdo publica que anteriormente
ao seu decreto de criacdo, funcionava como anexo do Instituto Benjamim Constant, também
localizado no centro histérico de Manaus e ficou conhecida informalmente como
“Benjaminzinho”. Para entender um pouco melhor sobre a escola € preciso conhecer um

pouco da sua historia.

13 Manaus é composta por area urbana, area rural e ribeirinha. A 4rea rural corresponde as 4reas localizadas na
extremidades da cidade, normalmente para acesso ao nicleo urbano as pessoas utilizam as linhas de 6nibus que
circulam pela cidade; as areas ribeirinha sdo as comunidades banhadas pelos rios Negro e Solimdes e distante do
nucleo urbano, sendo necessario, em muitas delas, o uso de embarcacdes para chegar até 14. Quando uso a
expressao “seus arredores”, além de fazer referéncia aos municipios vizinhos, também o fago para essas areas da
cidade mais distantes do nucleo urbano.

140 Centro é o local que abriga dois portos fluviais da cidade, os barcos sdo o principal meio locomog¢do entre os
municipios.
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Em 1884, seguindo o encal¢o do processo de modernizacdo da cidade, o entdo
presidente da Provincia do Amazonas, Theodoreto Souto, criou uma escola que se destinava a
educagdo do ensino primario, moral e doméstico para meninas 6rfas e pobres; e lhe deu o
nome de Asylo Orphanologico Elysa Souto, em homenagem a sua esposa (DUARTE, 2009,
p-169). De acordo com o historiador Arthur Reis (1989, p.205) essa foi a origem do Instituto
Benjamin Constant. A escola ainda ficou funcionando em prédio alugado por um periodo. De
acordo com Duarte (2009), em 1888 foi transferida para o Palacete Bardo de Sao Bernardo,
prédio que havia sido adquirido ainda na administragdo de Theodoreto Souto para abrigar o
Museu Botanico da cidade. Em 1892, o Decreto 11 do entdo governador Eduardo Ribeiro,

extinguiu o Asylo e criou o Instituto Benjamin Constant, com a mesma finalidade.

Figura 2. Instituto Benjamin Constant. In: Album Vistas de Manaus. Foto: George Huebner.

Fonte: Brasiliana Fotografica. 1890 circa '

Segundo Arthur Reis, “a classe sacerdotal, o governo buscava os melhores
educadores” (REIS, 1989, p.203), logo, a administragdo do Instituto ficou por conta da

Congregacdo Filhas de Sant’Anna, embora também houvesse um diretor laico. Apods ser

15 Disponivel em: https://idd.org.br/acervo/instituto-benjamin-constant-2/. Acessado em: 24/06/2020


https://idd.org.br/acervo/instituto-benjamin-constant-2/
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desativado em 1969, voltou a funcionar na primeira metade da década de 1970, agora como
escola de regime misto e ndo mais internato (DUARTE, 2009).

Na década de 1980, na administragao do governador José Lindoso, foi aprovada, por
meio de decreto, uma reorganizacao administrativo-pedagogica da Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura que visava principalmente a reorganizagdo da rede fisica escolar. Por
meio do Decreto n® 4.870 de 24 de marco 1980, o Instituto Benjamin Constant, que naquele
momento atendia ao ensino de 1° e 2° graus, foi desmembrado em trés escolas com autonomia
administrativo-pedagogico. Deste desmembramento, foram criadas a Escola de 1° grau
Antenor Sarmento Pessoa e a Escola de 1° grau Frei Silvio Vagheggi, as trés escolas ficavam
submetidas 4 Unidade Educacional da Praga 14'°. Anteriormente a esse decreto, o espaco
destinado a escola funcionava como anexo do Instituto Benjamim Constant e ficou conhecida
informalmente como “Benjaminzinho”.

Atualmente, a escola recebe cerca de 600 alunos exclusivamente na modalidade
Ensino Médio (diurno) e, desde 2008, também atende alunos com deficiéncia auditiva/surdez.
A E.E. Frei Silvio Vagheggi faz parte das 36 escolas que compdem a Coordenadoria Distrital

1'7, que atende a zona sul da cidade (Figura 3 e 4).

16 Para efeito de organizacdo administrativa, também foi aprovada por meio deste Decreto o agrupamento de
escolas em Unidades Educacionais. Essas Unidades, portanto, tinham a fun¢ao de articular e integrar as escolas
ao macrossistema da Seduc.

17" Atualmente a Secretaria de Educagdo organiza administrativamente suas escolas da capital através de
Coordenadorias Distritais de Educagao (CDE’s), sdo ao todo sete coordenadorias. Apesar da cidade ser dividida
em 6 zonas, a zona norte por possuir um nimero bem maior de escolas que nas outras zonas foi desmembrada
em duas coordenadorias.
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Figura 3. Localizacio da E.E. Frei Silvio.
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Figura 4, Localizacio da E.E. Frei Silvio em relacfo as zonas urbanas da cidade.
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Estruturalmente ¢ composta por 9 salas de aulas, uma sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE) - que funciona como polo de
atendimento a alunos, da regido proxima a escola, com necessidades especiais - um refeitorio,
uma cozinha, um laboratério de informdtica (que estd desativado), uma biblioteca, que
comegou a funcionar parcialmente apenas em 2019, um laboratdrio de ciéncias, uma sala dos
professores, um secretaria, uma sala da pedagogia, uma sala da diretoria, um mini auditorio,
um deposito, um coreto e uma quadra, que ¢ usada juntamente com a escola Antenor
Sarmento que fica ao lado do Frei, logo ndo € possivel utilizd-la todos os dias, pois ambas
escolas seguem um calendario de uso.

Como ¢ uma escola, advinda de um anexo de uma outra escola, a estrutura encontrada
no “Frei”, mesmo que tenha sido criada na década de 80, ainda hoje tem ares de espagos
improvisados, o que dificulta bastante a realizacdo de atividades. O auditério ¢ uma espécie
de sala com paredes falsas que nem chegam até o teto, comportando no maximo duas turmas.
Como ¢ um dos dois espagos na escola que tem datashow instalado (o outro ¢ o laboratério de

ciéncias), frequentemente ¢é utilizado pelos professores. Contudo, para chegar a sala de
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recursos ¢ necessario passar por meio do auditorio, o que atrapalha tanto as aulas e atividades
no auditdrio, quanto as aulas que acontecem na sala de recursos. Quando a escola necessita
fazer um evento que envolva todas as turmas, costumeiramente ¢ feito um pedido a alguma
instituicdo que fique nas imediagdes, caso contrdrio sao feitos no seu pequeno coreto
localizado no estacionamento/patio da escola, o que também gera certo transtorno por conta
das diversas condi¢des climaticas, seja em dia de chuva ou mesmo em dia de sol intenso. O
refeitorio também ¢ um exemplo desses espagos improvisados em uma das salas da escola e
que ndo abriga a todos os alunos, muitos deles comem sentados no chdo espalhados pelo patio

da escola.

Figura 5. Divisdo interna dos espacos da escola: A) Sala de aula; B) Sala de Informatica; C) Cozinha; D)
Refeitorio; E) Diretoria; F) Sala dos professores; G) Auditério; H) Sala de Recurso; I) Pedagogia; J)
Biblioteca; L) Secretaria; M) Quadra; N) Laboratorio de Ciéncias; O) Patio/Estacionamento; P) Coreto;
Q) Quintal.
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Fonte: Google Street View, 2019. Identifica¢do dos espagos elaborada pela autora.

Em 2017, o “Frei” chegou a cumprir um calendério especial, pois foi anunciado para a
comunidade que a escola passaria por uma reforma que tinha a finalidade de transforma-la em

um CETI (Centro Educacional de Tempo Integral), porém, sem explicagdes, foi cancelada.
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Recentemente, o prédio passou por alguns reparos, porém nada mais foi dito a respeito dessa
reforma.

Embora seja uma escola localizada na zona sul de Manaus, sua comunidade escolar ¢
composta por uma comunidade bem diversa, pois, tanto alunos quanto trabalhadores da
escola, sdo advindos de diferentes areas da cidade, alguns inclusive vindos de cidades do
outro lado do rio'®, e de diferentes condi¢des sociais. Esse publico diversificado ¢
caracteristica comum entre as escolas localizadas no Centro, porém o “Frei” tem um
diferencial a mais que ¢ o fato de a escola, além de receber alunos com surdez/deficiéncia
auditiva, também ser polo de atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais.
Como a escola possui uma sala de recursos multifuncionais, conta também com alunos
autistas vindos de outras escolas, inclusive do ensino fundamental.

Em seu quadro pedagodgico, a escola conta com 28 professores, 2 pedagogos e 4
intérpretes de libras, porém ¢ importante ressaltar que nao sao todas as salas que contam com
intérprete, comumente ¢ um por série dependendo da quantidade de alunos surdos/deficiente
auditivo; assim como os alunos, os professores da escola vém de bairros de diferentes zonas
da cidade. Algumas disciplinas contam com professores compartilhados'®, fator que dificulta
o andamento de projetos, pois a organiza¢io das turmas conta com professores conselheiros?’
que tem como funcdo auxiliar as turmas nas atividades da escola. No caso do “Frei”, dos seus
28 professores, 11 sdo compartilhados, sendo comum o caso de professores compartilhados
que tem atividades ao mesmo tempo nas escolas em que lecionam, logo sendo apenas possivel

estar em uma dela, a outra escola resta desfalcada.’!

18 Apods a inauguragdo da Ponte Jornalista Phelippe Daou, popularmente conhecida como Ponte Rio Negro, a
vinda de alunos de cidades localizadas do outro lado do rio ficou mais comum. Anteriormente a construgdo da
ponte, o deslocamento entre as cidades era feito por balsas que atravessaram o Rio Negro, o que demandava
mais tempo, tanto na travessia quanto na espera para o embarque, o que dificultava o acesso as cidades, pois as
pessoas também disputavam espagos com automoveis e mercadorias (a travessia por balsas durava cerca de 40
minutos, pela ponte é menos de 10 minutos)

1 Quando um professor ndo consegue preencher toda sua carga horaria em uma escola, ele é enviado para outra
escola a fim de ter sua jornada completada. Esses professores sdo chamados de “compartilhados”. Em muitos
casos eles ndo conseguem compartilhar carga numa mesma zona distrital e por vezes chegam a estar lotados em
até trés escolas. Tal pratica gera um prejuizo incalculavel ndo apenas para o desempenho de trabalho de
professores, mas também para o andamento das atividades escolares, uma vez que por estarem em varias escolas
o professor ndo consegue participar ativamente e profundamente de nenhuma delas, sem deixar de mencionar, o
evidente desgaste fisico e emocional causado por tantos deslocamentos, principalmente para professores que
compartilham em escolas diferentes e em turnos diferentes.

20 Todos os anos, no inicio do ano letivo, tem elei¢do em todas as turmas de ambos os turnos, para a escolha de
professores que fardo acompanhamento dessas turmas durante todo o ano, esses docentes eleitos pelos alunos sio
chamados de professores conselheiros. Os conselheiros sdo encarregados de ajudar e acompanhar as atividades
da turma nos projetos da escola e lhes atribuir as notas a elas relativas para acesso também dos outros
professores quando necessario.

21 Os dados apresentados neste paragrafo correspondem ao ano de 2019.
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2.3.1 De Meu Velho Amigo a Memorias de Manaus

A historia do “Frei” com a memodria de idosos tem inicio em 2011 quando a sua
gestora escolar, professora Maria Auxiliadora da Silva Farias, que havia assumido o cargo
recentemente e incorporou as atividades da escola o projeto intitulado “Meu Velho Amigo”
(M.V.A). A ideia embriondria, do que mais tarde se tornaria o “Meu Velho Amigo”, partiu da
propria professora Maria Auxiliadora. Em entrevista concedida em 2018 para esta pesquisa,
Maria Auxiliadora compartilhou em sua casa, entre albuns de fotografias do projeto e até
edicdo de revista®? impressa com uma reportagem sobre ele, um pouco da historia do M.V.A.
Em 2002, quando lecionava no Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, também localizado no
centro de Manaus, verificou que os alunos tinham certa resisténcia ao falar da situagdo do
idoso. Por meio dessa sua vivéncia em sala de aula e do incomodo que essa situacao lhe
causou, a professora teve a iniciativa de promover uma acao solidaria com o intuito de
“integrar o jovem com o mais velho” (FARIAS, 2018), além de promover praticas que
envolviam a escuta, a conversa com os idosos ¢ até arrecadagdo de alimentos para os idosos
de baixa renda.

Ao assumir a gestdo da Escola Frei Silvio Vagheggi em 2011, a escola passou entdo a
contar com este projeto por meio do qual, nesse mesmo ano, ganhou o Selo de Escola
Solidaria®®. Percebe-se que o recebimento desse prémio foi um acontecimento muito
importante para sua comunidade, tendo em vista que vez ou outra o fato ¢ mencionado em
didlogos informais com os professores mais antigos da escola, que ja lecionavam no Frei na
época do evento; tal fato também ¢ mencionado constantemente em entrevistas e reportagens
sobre 0 M.V.A veiculadas pelos sites de noticias locais. A edi¢do de 2011, na qual o “Frei” foi
premiado, segundo Mori (2016), visava premiar as escolas que desenvolvessem projetos de
voluntariado educativo visando a melhoria da qualidade de vida da comunidade e da educagao
oferecida. Ainda levava em consideragdo que esses projetos pudessem colaborar para a

melhoria do desempenho dessas escolas nas avaliagdes externas.

22A revista em questdo é a Amazonas Educagdo: Revista do Professor, uma edi¢io de 2012, elaborada pela
Secretaria de Estado de Educagdo e Qualidade de Ensino do Amazonas divulgando noticias e projetos da
Secretaria.

20 selo teve cinco edi¢des, sendo a sua primeira em 2003 e a sua Gltima em 2011, ano que a E.E. Frei Silvio foi
premiada. Foi um projeto de iniciativa do Projeto Faca Parte, do Instituto Brasil Voluntério, em parceria com o
Ministério da Educagdo, Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e Fundo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco). Informagdes retiradas do site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2692&catid=202. Acessado em:
24/05/2019.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2692&catid=202
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Quando o “Velho Amigo” migrou para o Frei Silvio ja contava com 10 anos letivos de
existéncia. A revista “Amazonas Educa¢do”, que na época era um veiculo de divulgagdo
impressa da atividades da SEDUC, na sua edicdo de 2012, afirmava em uma de suas
reportagens que o projeto ja se encontrava vinculado ao Departamento de Projetos especiais
da Secretaria de Estado de Educacdo e que naquele momento contava com a adesdao de 27
escolas da rede estadual e com uma estimativa de 2.408 idosos adotados®*. Em 2014, 0 M.V.A
passou fazer parte, inclusive, do Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

No inicio do ano, eram dados para os alunos, pais e professores, folders de divulgagao
do M.V.A. Em 2016, o M.VA comemorou 15 anos de existéncia, conforme folder (Fig.6) de
divulgagdo distribuido na escola no inicio do ano letivo e contou com a parceria de outras

institui¢oes.

24 No projeto M.V.A os alunos usam a palavra “adotar” para fazer referéncia a escolha e acompanhamento dos
idosos.
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Figura 6.Folder de divulgacio do M.V.A. do ano de 2016

PROJETO MEU VELHO AMIGO

O Projeto foi implantado no Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, no ano de 2002, pela
Professora M® Francisca Auxiliadora da Silva Farias. Participando, iniciaimente, 09 turmas
e 128 idosos. Hoje gestora da Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, Trouxe o trapgaiho
para ser desenvolvido na mesma. Recebendo no ano de 2011 o Selo de escola Solidaria.

Neste ano, estamos completando 15 anos de realizacdo deste projeto que, hoje
esta sendo desenvolvido pela escola Estadual Frei Silvio Vagheggi

O Projeto consiste basicamente na “adogdo” de idosos. Cada sala divide-se em
grupos de quatro alunos e cada equipe adota um idoso, assumindo a responsabilidade de
visita-lo, observando suas necessidades e, na medida do possivel, procurar supri-las. A
grande diferenga desse ano sera feita com 1° 01 e 1° 02 que adotaréo os idosos da casa
de repouso Sao Vicente de Paula, e 3°1 ( vinte alunos) que adotardo idosos do SESC
dando continuidade a parceria com o Projeto Era Uma Vez, pois nestes anos de
realizagGes sentimos a necessidade de multiplicar o projeto e buscar novos parceiros.

O Projeto funciona durante o ano todo na Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, de
uma forma interdisciplinar, onde sdo feitos trabalhos de cunho educacional de varias
maneiras como elaboragdo de textos, pesquisas sobre fatos histéricos e geograficos
somatoria de tempo e espago e etc. Sdo realizadas reunides periddicas com os
coordenadores de cada sala e acompanhamentos dos grupos pelos professores
conselheiros. No decorrer das visitas, os alunos tiram fotos para confecgao de painéis os
quais s&o expostos no dia do baile que sera realizado no dia 03/10 do corrente ano. Nesse
dia, os idosos que conseguem locomover-se sd0 conduzidos a festa e recebem
homenagens e cestas basicas, que os alunos arrecadam no periodo determinado Para os
idosos de leito, as cestas séo levadas pelos alunos até sua residéncia. '

Desde o ano de 2005, iniciou-se também a entrega de :
> : presentes, na época
natal, aos idosos adotados. Presentes arrecadados pelos alunos nos meses de ogtubrodo
novembro, essa cestas serdo entregues aos adotados no dia 25/11 '

o Pr'olem tem o objetivo de sensibilizar a juventude para que o idoso seja visto sob
uma nova otica, ou seja, uma fonte de sabedoria e experiéncia na qual o jovem tem muit
a ganhar e assim desmistificar a idéia de que o idoso e um ser Inutil e INncapaz .

“RESPEITAR O ANCIAO E PREVENIR O FUTURO"

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Com proposta interdisciplinar, o projeto visava introduzir o debate a respeito do idoso
dentro da especificidade de cada disciplina do curriculo escolar, embora sua caracteristica de
acdo solidaria se destacasse mais fortemente. O proprio termo “adotar” utilizado para designar
o acompanhamento por meio das visitas, j& visava uma ac¢do sobretudo de cunho afetivo e
solidario dentro desse processo. O folder de divulgacdo ja anuncia essa caracteristica de
projeto social, tendo como objetivo “sensibilizar a juventude para que o idoso seja visto sob

uma nova oOtica” (Folder de divulgacdo M.V.A, 2016). Mesmo com sua caracteristica
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acentuadamente soliddria também ha um esforco em mencionar, no folder, porém sem
aprofundar, que atividades de “cunho educacional”® serio feitas durante o projeto.

Ficava a critério do professor decidir como seriam feitas as atividades de “cunho
educacional”, se elas tinham carater avaliativo e se as notas obtidas eram utilizadas para
compor parte das avaliagdes especificas de cada disciplina.

Diante disso, eram realizadas visitas periddicas pelas equipes de alunos a esses idosos
“adotados” durante o projeto. Nessas visitas eles conversavam, faziam companhia e davam
cestas basicas, na culminancia do projeto realizada em outubro, e de higiene pessoal, no més
de dezembro. O projeto incentivava sobretudo a pratica da solidariedade com essas pessoas e
funcionou por meio desse formato até 2016.

Contudo, em 2017 a escola passou por diversas mudangas, pois além das trocas de
gestdo (foram trés trocas ainda no primeiro semestre) houve também a adesdo®® ao Programa
Ensino Médio Inovador - PROEMI?’. Além das suas questdes internas, é importante
mencionar que o cenario educacional nacional também estava passando por mudancgas e
imerso em meio aos debates a respeito da reforma no Ensino Médio e de ameacgas a educagao
publica do pais.

Em meio a estas transformacdes e diante da sua nova realidade interna, a comunidade
escolar Frei Silvio Vagheggi, recebeu o PROEMI, onde fica a cargo da escola construir, de
acordo com sua realidade, o conjunto de agdes que compordo sua Proposta de Redesenho
Curricular (PRC) a partir dos Campos de Integragdo Curricular (CIC) e das areas de
conhecimento disponibilizadas pelo programa. H4 ao todo oito CIC’s divididos em quatro
campos obrigatorios: Acompanhamento Pedagdgico (Lingua Portuguesa e Matematica),
Iniciacao Cientifica e Pesquisa, Mundo do Trabalho e Protagonismo Juvenil; e quatro campos
de livre escolha, devendo a escola adotar no minimo um: Linguas Adicionais/Estrangeiras,

Cultura Corporal, Produgdo e Fruicdo das Artes, Comunica¢do, Uso de Midias e Cultura

25 Expressdo utilizada no folder de divulgagio na figura.

26 A adesdo ao programa deve ser solicitada pelas Secretarias de Educagdo dos Estados € essas selecionam quais
escolas participardo do programa, as escolas escolhidas recebem apoio técnico e financeiro para a
implementagao e desenvolvimento dos projetos.

270 Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI), instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, € um
programa/estratégia do Governo Federal que tém como objetivo fomentar o desenvolvimento de projetos de
redesenho curricular no ensino médio, segundo a descricdo de apresentacao do programa no portal do MEC, seu
objetivo ¢ apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital no desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante a
disseminagao da cultura de um curriculo dinamico, flexivel, que atenda as expectativas e necessidades dos
estudantes e as demandas da sociedade atual. Em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-inovador


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-inovador
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Digital. A PRC do Frei, além de contar com os campos obrigatorios, também adotou o campo
de Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midias.

No processo de construgdo das agdes para o campo de iniciagdo cientifica,
primeiramente foi pensado por parte do setor da pedagogia em uma proposta ligada as areas
de quimica e biologia, contudo, na época eu e outros professores, também haviamos ficado
responsaveis por apresentar uma proposta para as areas de ciéncias humanas e apos dialogo
pensamos numa possibilidade de transformar o projeto Meu Velho Amigo em um projeto de
iniciagdo cientifica. O consenso a que chegamos era que a inser¢do de um projeto a mais na
escola sobrecarregaria mais ainda a todos. Uma grande queixa dos professores em relagdo a
escola era o nimero exacerbado de projetos. Partindo dessas realidades internas, nasceu o
projeto “Memorias de Manaus: A cidade de ontem e de hoje através do relato dos idosos”
(Fig.7), que submetido a avaliacdo do comité avaliador do programa, juntamente a outros
projetos das demais areas de conhecimento que foram sugeridos, foi aprovado principalmente
por ter como proposta o didlogo entre todas as disciplinas do curriculo escolar. Embora eu,
que na época era professora de Historia da escola, tenha articulado a escrita e a execugao do
projeto, entendo que a autoria seja coletiva pela contribuicdo e participagdo de parte do corpo

docente e da pedagoga nas orientacdes de como poderia ser o projeto.
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Figura 7. Texto aprovado pelo comité avaliador do PROEMI.

Anadlise do Comité Gestor do ProEMI 2016/2017, em 23/03/2017

Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi

Campo de Integragao Curricular: Iniciagao Cientifica e Pesquisa

Acgao: Realizar Projeto Memérias de Manaus — A cidade de ontem e de hoje
através dos relatos dos idosos.

Detalhamento da Acgao: Através dos relatos orais de idosos, que poderdo ser
tanto da comunidade préxima a escola quanto dos idosos do nucleo familiar
dos proprios alunos, pretendemos realizar um resgate de memorias
importantes para a construgdo da nossa histdria, além de sensibilizar nossos
alunos para importancia e a realidade do idoso em nossa sociedade e no
nucleo familiar. Pretendemos também inseri-los no mundo da pesquisa de
modo que tornem-se cada vez mais proximos dos métodos de investigacao, da
escrita e dos saberes ftradicionais, podendo entdo a partir das suas
experiéncias com o processo da pesquisa fazer um feedback entre os saberes
tradicionais e cientifico, e refletir sobre a importancia de ambas.

Durante as visitas de campo serdo realizadas entrevistas gravadas e escritas,
nos encontros na escola serdo realizados os relatérios das visitas e transcricao
das entrevistas gravadas, estas etapas serdo auxiliadas pelos professores de
Historia, Sociologia e Lingua Portuguesa. Com o auxilio também do professor
de Lingua Portuguesa falaremos sobre a variagdo sociolinguistica dos idosos
entrevistados. O modo de vida e salude dos idosos na sociedade também sera
alvo de investigagdo e para esta etapa contaremos com o auxilio dos
professores de Matematica, Quimica, Biologia, Fisica, Educacgdo Fisica,
Geografia, e, por fim, utilizando a documentagdo produzida no processo de
pesquisa, faremos uma exposicdo audiovisual e fotografica como modo de
divulgar para a comunidade escolar as experiéncias dos pesquisadores durante
o processo da construgdo do conhecimento, as exposigbes serdo realizadas
nas dependéncias da escola, no més de Qutubro por ser o més em que se
comemora o dia do idoso, esta etapa contara com o auxilio dos professores de
Artes e Filosofia. Deste modo cada componente curricular trabalhara o tema
dentro da sua area de atuagdo contribuindo para a construgdo da pesquisa,
auxiliando na escrita dos relatérios, elaboragcdo dos gréaficos, investigagdo do
estilo de vida dos idosos, construgdo da exposi¢gdo, bem como as mudancgas
ocorridas na cidade durante o periodo relatado pelos entrevistados.

Area de Conhecimento/Componente Curricular:

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias / Quimica, Biologia, Fisica
Linguagens e cédigos / Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica e Artes.
Ciéncias Humanas / Histéria, Geografia, Sociologia

Matematica e suas tecnologias / Matematica.

Itens Solicitados: Gravador Digital, Prancheta, papel oficio, caneta,Tela para
projecdo, Maquina fotografica, Filmadora, caixa de som, cabos, Notebook,
mouse, impressora a laser, toner para impressora, pendrive, hd externo.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

O objetivo do projeto Memorias de Manaus, de acordo com a proposta aprovada pelo
comité avaliador (Figura 7), de modo geral, ¢ investigar, durante o ano letivo, a historia da
cidade por meio de narrativas orais de idosos obtidas mediante entrevistas concedidas aos
alunos. Esta nova proposta valoriza, sobretudo, aspectos considerados positivos pelo corpo

docente do projeto anterior (M.V.A) como a interdisciplinaridade, a importancia da
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sensibilizacdo dos alunos perante a situacdo do idoso e, ainda, inserir os alunos no mundo da
pesquisa.

No processo de escolha do entrevistado, os alunos sao orientados a escolher um idoso
tanto da comunidade proxima a escola quanto do nucleo familiar do proprio aluno, pois assim
as chances de “perda” de um entrevistado por conta de distancia ou perda de contato
diminuem consideravelmente. Essa orientacdo também advém da experiéncia do projeto
anterior, quando muitos alunos escolhiam idosos que moravam em lugares distantes das suas
casas ou da escola resultando em dificuldade de realizar visitas.

Como ja mencionado, o Memorias de Manaus preservou muitas caracteristicas do
M.V.A, porém tentou aproximar algumas praticas ja existentes nele a um método de pesquisa.
Nao apenas algumas praticas do M.V.A foram preservadas, mas alguns termos utilizados nele
também continuaram, um deles ¢ que o processo de escolha dos idosos entrevistados
continuou sendo chamado de “ado¢ao”. Havia também um incentivo aos alunos, por parte dos
professores, para que as pesquisas de campo (chamadas de “visitas” assim como no M.V.A)
acontecessem com uma certa frequéncia mesmo que ndo fosse necessariamente para cumprir
atividades do projeto, talvez como um modo de prevenir que seu aspecto solidario ndo se
perdesse com a mudangas ocorridas.

Além disso, concomitante ao processo de investigacao da historia da cidade, o projeto
também busca dialogar e sensibilizar os alunos a respeito da situagdo do idoso em diversos
espacos, de modo que cada componente curricular contribua para o andamento e
enriquecimento da pesquisa, fortalecendo entdo a proposta interdisciplinar do projeto. A
organizacdo se dd de modo que cada turma possui um conselheiro, responsavel pelo
acompanhamento e execu¢do das atividades do projeto e cada professor responsavel por
inserir assuntos relacionados ao idoso em sua disciplina especifica.

Embora houvesse a preocupagdo em preservar essa caracteristica solidaria, uma
questdo importante a ser observada nesse processo de modificagdo do M.V.A ¢ que, ao se
tornar “Memorias de Manaus”, o corpo docente, de modo geral, achou que seria muito mais
pertinente avaliar o aluno por uma atividade pedagogica que envolvesse pesquisa, do que por
acdes solidarias, como no caso do M.V.A, embora concordassem que elas fossem muito
importantes no andamento do projeto. Portanto, ressignificar o M.V.A. por meio do
“Memorias de Manaus” foi também uma forma de tentar atender a questdes importantes para

a comunidade escolar. Desse modo, essas reivindicacdes docentes reverberaram no texto do
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projeto (Figura 7) ao inserir entre os seus objetivos a introdu¢do dos alunos ao mundo
cientifico por meio da pesquisa, da investigacao.

As agoes desenvolvidas no projeto “Memorias de Manaus” buscam um estreitamento
na relacdo entre a escola e a universidade, repercutindo na escolha de alunos e ex-alunos de
iniciacdo cientifica e de pos-graduacdo de Historia da Universidade Federal do Amazonas
como parcerias que auxiliaram em uma das etapas do projeto concernente a metodologia
utilizada na pesquisa. As etapas foram divididas em 1- assessoria dos convidados
formados/em formagdo em Historia; 2- formagao de grupos para realizarem as entrevistas; 3-
realizacdo das entrevistas e acompanhamento pelos professores conselheiros por meio entrega
de relatorios de pesquisa; 4- a confeccdo de um banner ou video para a exposi¢do de

resultados e a propria exposi¢ao para a comunidade.
2.3.1.1 Etapas desenvolvidas do projeto em 2017:

2.3.1.1.1 Assessoria Historica:

Para iniciar as atividades da pesquisa, a escola solicitou uma agao colaborativa que foi
chamada de “assessoria historica” a estudantes finalistas e egressos do curso de Licenciatura
em Historia da Universidade Federal do Amazonas — UFAM para didlogo com os alunos
sobre historia oral e seus métodos, transcri¢do das gravagdes, realizacdo de entrevistas, dentre
outros assuntos relacionados a tematica do projeto e para tirar dividas dos alunos; entre os
profissionais convidados, duas eram mestres, uma graduada e trés graduandos. Foram dois
dias de assessoria no més de maio de 2017. Conforme o cronograma, cada convidado ficava
durante um tempo de aula na sala com os alunos, e o professor do horario cedia o tempo para

a atividade.

Figura 8. Participantes da assessoria em sala de aula acompanhada da professora do horario.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Porém, ¢ evidente que apenas um tempo de aula antes de iniciar o projeto ndo dava
conta das demandas que a atividade requer, pois ndo ¢ tempo suficiente para preparar um
aluno para trabalhar com metodologias de pesquisa, apresentar historia oral e ainda ensinar
como se faz transcri¢do. O quesito tempo foi lamentado inclusive pelos convidados, que se
disponibilizaram a voltar em outros momentos, porém ndo foi possivel recebé-los, pois outro
projeto também estava em andamento e perto da sua culminincia®®. Essa etapa nio foi
acompanhada, em sala, por um professor especifico de alguma disciplina. No momento da
assessoria o professor que estivesse em sala acompanhava a atividade se pudesse, pois como
j& foi mencionado, havia um outro projeto em andamento na escola e aos professores cabia
auxiliar os alunos.

O turno da manha foi assessorado por trés estudantes do curso de licenciatura da
UFAM, duas delas também participavam do PIBID/PIBIC. Cada um deles entrava em uma
sala e dava sua contribui¢do. No turno vespertino, os convidados foram 3 professoras, duas
dela mestres em Histéria também pela UFAM, e seguiu a mesma organizagdo do turno

matutino. A assessorias foram feitas em dias e turnos alternados.

2.3.1.1.2 Organizacao de trabalho: Formag¢ao de grupos para realizagdo das entrevistas.

Apos a “assessoria historica”, as turmas formaram grupos de 4 a 6 componentes € em
seguida escolheram o idoso que iriam entrevistar. Nas orientagdes do projeto € sugerido aos
alunos escolher pessoas que vivam proximas de suas casas para facilitar as visitas para as
entrevistas; ndo foi delimitado um nimero de entrevistas, porém as equipes teriam que
realizar, pelo menos, uma entrevista com roteiro elaborado por eles mesmos, além do modelo
de entrevista disponibilizado pelo projeto. Também nesse momento sdo entregues os
documentos que os alunos precisardo para realizarem suas pesquisas. Os documentos sdo:
Carta de Cessdo (Anexo 1), Ficha do Relatorio de Atividades (Anexo 2), Ficha para a
transcrigao das entrevistas (Anexo 3) e Modelo de roteiro de entrevista (Anexo 4). A carta de
cessdo e o roteiro de entrevista foram criados, a pedido da escola na ocasido representada por
mim, por uma das historiadoras que prestaram assessoria histérica aos alunos. O seu auxilio
foi importante, pois a mesma ja tinha experiéncia no trabalho com fontes orais e foi
elucidando no percurso quais documentos seriam necessarios para a pesquisa do Memorias de
Manaus. A ficha para transcri¢ao de entrevista (destinada as transcrigdes) foi criada por mim,

tendo em vista, principalmente, a necessidade que tinhamos de concentrar o trabalho de

28 Concomitante a0 Memdrias, estava acontecendo também as atividades do projeto de Povos Indigenas na
escola, como esse projeto exige uma espécie de performance, o ambiente escolar estava bastante agitado por
conta dos ensaios que estavam ocorrendo.
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transcrigdo em um determinado tipo de documento que ficasse em posse da escola e nao
apenas no caderno dos alunos, pois todos os documentos produzidos pelo projeto, além de
avaliativos, eram comprobatorios do seu andamento a Comissdo Avaliadora do PROEMI. Ja
relatorio de atividades foi uma adaptacdo de uma documentacdo do M.V.A para o
acompanhamento das atividades de modo geral, fossem visitas, entrevistas, reunides em grupo
etc. Ressaltando que esses documentos foram criados ap6s o inicio do projeto em decorréncia
das necessidades que iam se apresentando no andamento do trabalho, exceto pelo relatorio de
atividades, como ja mencionado, cujo uso ja se fazia desde o M.V.A como um modo de
acompanhar as visitagdes dos alunos aos idosos adotados e um meio de avaliagdo dos
professores para atribui¢do de nota.

Todos os documentos sdo entregues as equipes por seus conselheiros. Para a carta de
cessdo recomenda-se sua devolucdo a escola logo apos assinatura pelos entrevistados, ficando
a cargo da escola a guarda desse documento, nela continha espago destinado aos dados do
entrevistado e de dois entrevistadores®; ja os relatérios de atividades e as fichas de
transcri¢do sdo entregues bimestralmente aos professores conselheiros e passam por uma
avaliacdo. Mediante essa avaliagdo, os conselheiros ficam responsaveis pela atribuicao de
uma nota e posterior disponibilizagao das mesmas aos demais professores.

O relatorio de atividade possui campo para os nomes de todos os integrantes das
equipes de pesquisa e também para breves relatos das visitas, além de espacgo para informar se
o entrevistado tem problemas relacionados a satide e se faz atividades fisicas. Ja a ficha de
entrevista, destinada a registrar as transcrigdes, tem espago para os dados do entrevistado,
nome(s) do(s) entrevistador(es) e ainda data, tema e duragdo da entrevista. Ambas (ficha de
entrevista e relatorio de atividades) sdo as documentagdes que viabilizam as avaliagdes
bimestrais do projeto pelos professores conselheiros de cada turma, com posterior repasse ao
setor da pedagogia para arquivamento, caso professores ou alunos necessitem para consulta
posteriormente.

O roteiro de primeira entrevista (Anexo 4), elaborado por uma das historiadoras
convidadas para a assessoria histdrica, ¢ disponibilizado pelo projeto para ajudar o aluno a
fazer esse primeiro contato antes mesmo dele elaborar suas perguntas para o entrevistado.

Logo em seguida, as entrevistas tém inicio e sdo acompanhadas pelos professores através dos

2 Embora nio fosse obrigatdrio um niimero minimo e nem méximo de entrevistadores durante a pesquisa de
campo, foi acordado entre os professores e setor pedagdgico que seria recomendado a seguinte divisdo de
trabalho: dois alunos para as entrevistas, e o restante se dividiria entre transcrever e preparar o material da
exposicdo final.
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relatérios de atividades entregues bimestralmente. Nesse roteiro percebe-se perguntas
relacionadas, primeiramente, ao trabalho e que depois vao se direcionando para suas relagdes
no ambito familiar e pessoal, também nota-se perguntas que aproximam os entrevistadores do
modo como esses idosos se sentem em relagdo a determinados assuntos e como percebem
determinadas situagdes ao seu redor, ¢ o momento do roteiro com enfoque nas percepgdes
pessoais do entrevistado. Contudo € importante mencionar que a aprovagao desse roteiro entre
os professores se deu, principalmente, pelo didlogo com as demais atividades/debates que
aconteciam no interior da escola. Como ja foi mencionado, o PROEMI era composto por
varios campos de integracdo curricular e um deles referia-se ao mundo do trabalho, e,
portanto, havia diversas agdes, entre cursos ¢ palestras, na escola que dialogavam com o tema.
Além disso, havia também, até aquele momento, uma pratica entre os professores da escola e
até uma orientacdo por parte dos pedagogos de todas as disciplinas contribuirem nas
atividades que envolvessem a escola como um todo, desse modo o roteiro se encaixava no
didlogo que acontecia internamente na escola.
2.3.1.1.3 Realizacao das entrevistas e acompanhamento da pesquisa

E nesta etapa que os alunos vdo a campo para realizar as entrevistas, ficando acordado
entre os professores a recomendagdo da divisdo do trabalho, onde dois integrantes iriam
realizar as entrevistas € os outros fariam as transcrigdes. A proposta € que as entrevistas sejam
filmadas e fotografadas pelos alunos. Esse momento, acompanhado pelos professores
conselheiros por meio entrega de relatorios de pesquisa, tem se mostrado o mais dificultoso
do processo para os professores que acompanharam. Na descrigdo do projeto, para estas

etapas foram feitos os seguintes apontamentos:

Durante as visitas de campo serdo realizadas entrevistas gravadas e escritas, nos
encontros na escola serdo realizados os relatérios das visitas e transcricdo das
entrevistas gravadas, estas etapas serdo auxiliadas pelos professores de Historia,
Sociologia e Lingua Portuguesa. (PRC FREI SILVIO, 2017)

Apesar do projeto indicar os professores de Historia, Lingua Portuguesa e de
Sociologia, para acompanhamento desta etapa do projeto, a realidade interna foi a de
professores compartilhados que, por ndo estarem cotidianamente na escola, ndo conseguiam
acompanhar todos os trabalhos, sobrecarregando consideravelmente os professores com carga
completa na escola a quem se redirecionou a responsabilidade. A solucdo encontrada por
parte do setor de pedagogia para este impasse foi direcionar esse acompanhamento para os
professores conselheiros de turma.

Como um dos critérios de escolha de conselheiros era que o professor estivesse o

maior tempo possivel na escola, coube entdo aos professores conselheiros acompanhar suas
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turmas e auxiliar no andamento das pesquisas. Apesar de cada professor acompanhar somente
a turma na qual ele é conselheiro, o fato de ndo ter um niimero exato de entrevistas a serem
realizadas foi outro fato que ocasionou um numero exacerbado de entrevistas para os
professores corrigirem. Além do que, nesse quesito, os conselheiros s6 poderem avaliar a
participacdo dos alunos, conferindo se as entrevistas haviam sido realizadas, pois ndo tinham
conhecimento sobre as questdes a serem avaliadas nas atividades, como, por exemplo, as
transcrigcdes dos documentos. Ainda assim, houve um esfor¢co evidente por parte dos
professores para que o projeto acontecesse.

Outra questdo importante a ser mencionada a respeito da realizagdo das entrevistas ¢
que o recomendado aos alunos foi fazer primeiro algumas visitas para conhecer o idoso
entrevistado antes da primeira entrevista, levando em conta que leva-se tempo até construir
uma “boa” relacdo até a realizagdo das entrevistas; apesar disso um nimero consideravel de
alunos reportou aos professores respostas dos entrevistados como sendo muito “curtas”,
referindo-se ao natural retraimento dos idosos diante de perguntas. O que possivelmente se
deu tanto pelo proprio roteiro de entrevista disponibilizado pelo projeto, onde ha perguntas
que envolvem questdes voltadas para o campo mais particular das relagdoes familiares, quanto
pela auséncia de preparo mais direcionado as praticas de entrevista, resultado do pequeno
tempo destinado a assessoria. Vale ressaltar que essas observacdes dos alunos aos professores

se deram, principalmente, quando eles haviam feito apenas uma entrevista.

2.3.1.1.4 Mostra de resultados: confeccdo de banner ou video para a exposicao de resultados
e para a comunidade3?

Um dos momentos mais esperado pela comunidade da escola Frei Silvio Vagheggi € a
culminincia do projeto, normalmente no més de outubro em alusdo ao dia 1° quando se
comemora nacionalmente o dia do idoso. Como resultado final da pesquisa as equipes tém a
opcdo de escolher entre a confec¢do de banner ou video, para compor uma exposi¢ao
audiovisual aberta ao publico externo nas dependéncias da escola que conta, inclusive, com a
presenca dos idosos participantes do projeto.

Com a confeccdo do trabalho final, os alunos sdo estimulados a revisitarem toda sua
pesquisa através dos relatorios feitos ao longo do percurso, seus videos, entrevistas e
fotografias, ficando a cargo de cada equipe, sob a supervisdo do professor conselheiro,

escolher partes dos materiais que comporao a exposicao final, seja em video ou banner. Uma

30 Optamos por dar énfase, principalmente, aos banners, pois foi a op¢do de trabalho mais escolhida pelos alunos

modo geral para a mostra.
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das caracteristicas do Projeto Meu Velho Amigo era a entrega de cestas basicas e/ou de
higiene aos idosos pelos alunos participantes, porém, com a sua readequagdo para a nova
realidade da escola, essa acdo passou a ser opcional.

As equipes que optaram por expor com banner, foi fornecido um modelo padrio
(Anexo 5) para sua confec¢dao. No banner, a orientacao era que deveriam ser preenchidos com
trechos das entrevistas que eles (os alunos) acharam pertinentes e com fotografias feitas no
decorrer da pesquisa.

O resultado dos trabalhos para a exposi¢ao foi bem diverso, ja que tanto o critério de
selecdo das fotos para a exposi¢ao quanto do trecho das entrevistas que comporiam o banner
eram dos membros das equipes de investigagdo formadas pelos alunos. Contudo, os alunos de
todas as séries, de modo geral, tiveram certa dificuldade para transcrever os trechos das
entrevistas tanto para o banner quanto para as fichas de entrevistas, percebida pela alta
demanda de alunos procurando auxilio dos professores para essa tarefa, desencadeando uma
situacdo de sobrecarga de atividades dos professores, pois como ja mencionado, também
aconteciam outros projetos na escola concomitantes ao Memorias de Manaus e em todos eles
os professores conselheiros deveriam auxiliar os alunos.

Nas figuras 09, 10 e 11, € possivel observar banners correspondentes ao 1°ano, 2° ano
e 3° ano respectivamente. Esses documentos estdo armazenados nos computadores da escola,
muitos alunos ndo enviavam seus trabalhos para averiguagdo prévia pelos professores
conselheiros ocasionando certo déficit no acervo. Desse modo, havia apenas 10 banners do
turno matutino e 9 do turno vespertino em posse da escola e aos quais foi possivel termos
acesso. A opg¢do por esses 3 exemplares, cada um representando uma série, foi feita por
evidenciarem em suas fotografias as visitas realizadas, junto com a equipe, ao entrevistado.
Outra questdo ¢ que eles representam um fendmeno recorrente nesses documentos: a medida
que os alunos j& tinham mais intimidade com as visitagdes aos idosos em decorréncia da
experiéncia de anos anteriores no projeto M.V.A, mais eles se sentiam a vontade tanto para ir,
por exemplo, no fim de semana fazer a visita ao seu idoso, quanto de ir com roupas além do
fardamento escolar, o que denota certa intimidade com seus entrevistados, demonstrando,
inclusive, que muitos alunos continuaram com os mesmos idosos que ja vinham

acompanhando no ano anterior ao projeto “Memorias de Manaus”.
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Figura 9.Banner confeccionado por uma equipe do 1° ano 02 do turno matutino. 2017

roE | ENSING MEDIO
INOVADOR

Meméorias de Manaus: a Manaus de ontem e de hoje atraves
do relato dos idosos

1 AND 2/ MATUTIND

RESUMOD: 5 de ser tanto da co idade proxima a
ascola ¢
n de sensibilizar a comunidade
em nossa sociedade e no ndcleo familiar
quiza de modo gue tomem-se cada
aberes tradicionais, podendo er
das suas experieén y da pesquiza fazer um feedback enftre os saberes tradicionais
e cientifico, e refletir so ia de ambas.

0 Cordeiro de Carvalho, autbnomo, 9

.. 1 .. Aprendi a ler muito larde, p trabalhava de

pequenc e ndo tive a oportunidade de estudar cedo, mas

depois que pude aprender criei 1o pela leitura, amo ler

Lembro-me de quando era pequeno e nao havia

eras fotograficas em celular como vocés jovens tem
oje em dia, as unicas e poucas que tinham eram umas
hioj d jue tinh

gue saia fumaga e uma grande luz ...

- Enlrev ora; E com relagdo as mudangas
transformagdes, oque tem observado na cida

- Entrevistado: Maguele tempo em 1943
bondes e a gente andava pelos trilhos, eram muitas

pessoas, mas prafin dade como & a

“- Entren dora: Ma sua epoca, como aram o5 hospitais?

- Entrevistado: N&o eram tdo precanos como alguns de
hoje em dia, inham poucos equipamentos e era tudo mais
simples, quando me senfia mal dificilmente ia no hospital,
procurava ficar bom casa, mas quando ia me tratavam

muilo bam e era bem atendido.

Fonte: Acervo pessoal da autora. 2017.
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O banner escolhido para representar o trabalho dos alunos do primeiro ano (Figura
09), traz aspectos comuns encontrados nos trabalhos das turmas que entraram em contato pela
primeira vez com o estilo do trabalho naquele ano, como por exemplo, os trechos das
entrevistas escolhidos para comporem os banners ndo seguem exatamente um roteiro.
Percebe-se que nos dois primeiros trechos nao hé indica¢do da pergunta feita ao entrevistado e
os assuntos abordados ndo sdo direcionados necessariamente para a vivéncia na cidade de
Manaus. Exceto o terceiro trecho que aborda a percepcao do entrevistado sobre as mudangas
ocorridas na cidade e que, inclusive, ¢ uma pergunta contida no roteiro de entrevistas do
projeto.

Uma questdo interessante ¢ a op¢ao da maioria consideravel dos alunos pela confecgao
de banner, embora o custo da confec¢ao fosse responsabilidade da equipe, enquanto as
equipes que mais optaram pelo video foram as do primeiro ano, compostas por alunos novos
na escola e sem contato com o projeto M.V.A previamente. Outro ponto que deve ser
mencionado ¢ a permanéncia da pratica de doagdo de alimentos insistida por algumas equipes,
em especial os terceiros anos. Talvez por, muitos deles, terem permanecido com os mesmos
idosos ja adotados no M.V.A e com eles ja disporem de uma relacdio de amizade mais
consolidada. Nas turmas de primeiro ano, ndo houve registro de alunos que tenham dado
continuidade a essa pratica, porém diferente dos alunos das outras séries, estes foram os que
mais entrevistaram pessoas da familia. Um fator a ser levado em conta para essa ocorréncia ¢
que os alunos de primeiro ano sdo alunos que acabaram de sair do ensino fundamental, ainda
ndo tém tanta autonomia para sair de casa, mesmo que seja para realizar trabalho escolar.
Somado a isso ainda foi preciso lidar com a falta de costume dos pais com o projeto e certa
desconfianga em relagdo as saidas para pesquisa de campo, motivando os pais a recomendar a
pesquisa junto a alguém da familia pelo receio de os filhos irem a lugares desconhecido por
eles.

Quanto as escolhas feitas pelos grupos do segundo e do terceiro ano, € possivel
perceber que ambos, nao sei se de forma consciente ou ndo, tentam seguir um tema nos
trechos das entrevistas que compdem seus banners. O banner do segundo ano (Figura 10), por
exemplo, se ateve mais ao trabalho e vida profissional da sua entrevistada dona Maria das
Gragas, ficando mais ligado ao roteiro de entrevista que foi sugerido pelo projeto. Uma
situagdo pertinente em relagdo a essa equipe ¢ que todos seus integrantes sdo alunos
particularmente competitivos, fazem o perfil do aluno que comumente professores chamam de

“aluno interessado”. Estes alunos, percebe-se pelas fotos, fizeram ao menos 3 encontros com
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a entrevistada deles e, pelo que pude acompanhar, pois eu lecionava nessa turma, esse nimero
de encontros maiores que a média (normalmente esses alunos faziam 2 entrevistas) tinham o
proposito de preparar um material para elaboracdo do video para a mostra. Porém, a
entrevistada sinalizou que ficaria envergonhada com a exibi¢do do video para toda escola,
optando a equipe pela confecgdo do banner para a mostra. E interessante e até satisfatorio
perceber a responsabilidade e a sensibilidade da equipe com esse desconforto da sua
entrevistada e a preocupagao em atender o pedido dela mesmo isso significando estar fora da

competi¢ao dos melhores videos.



Figura 10. Banner confeccionado por uma equipe do 2° ano 01 do turno vespertino. 2017.

PDE | ENSINO MEDIO
INOVADOR

mccass s e wavacon

Memorias de Manaus: a Manaus de ontem e de hoje através
do relato dos idosos

Carlos Eduardo, Jodo Carlos, Lorena Karolaine, Miriad Damasceno, Rebeca Nascimento, Rosiane Inés, Thiago Rodrigo
2°01

RESUMO: Através dos relatos orais de idosos, que poderdo ser tanto da comunidade proxima a
escola quanto dos idosos do nucleo familiar dos préprios alunos, pretendemos realizar um resgate de
memorias importantes para a construgdo da nossa historia, além de sensibilizar a comunidade
escolar para importancia e a realidade do idoso em nossa sociedade e no nucleo familiar.
Pretendemos também inseri-los no mundo da pesquisa de modo que tornem-se cada vez mais
proximos dos métodos de investigagédo, da escrita e dos saberes tradicionais, podendo entéo a partir
das suas experiéncias com o processo da pesquisa fazer um feedback entre os saberes tradicionais
e cientifico, e refletir sobre a importancia de ambas.

Maria das Gragas, 66, Cozinheira, Mora ha 66 anos em Manaus.

“Entrevistador: Qual foi o emprego que a senhora mais
gostou?

D. Maria: Eu gostava de fotografia, mas eu nado ... Eu
gostava mais era de ‘comer’, gostava mais de fazer
comida. .."

“Entrevistador: A senhora notou diferenga no
comportamento dos seus filhos e dos seus netos?

D.Maria: Tem, tem diferenga (...) a pessoa tava
conversando, a mae olhava e ele ja sabia. E se insistisse,
quando a visita sai, ai ele ia ‘pegar’. ..”

"Entrevistador: A senhora ja trabalhou de carteira
assinada?

D. Maria: Eu nunca trabalhei fora de carteira assinada (...)
era s6 a gente |a na casa, trabalhava, recebia o dinheiro no
final do més e era assim, ndo tinha nem um vinculo
empregaticio, né. .."

“D. Maria: Entdo, ele confiava em mim, no meu servigo de
mae, de mulher, de dona de casa. Ele sabia que aquela
parte ali, eu tomava conta. E eu também confiava
totalmente nele. Ele tomava conta muito bem da parte dele
e eu da minha. ..”

Fonte: Acervo pessoal da autora. 2017.
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Figura 11.Banner confeccionado por uma equipe do 3 ° ano 02 do turno matutino. 2017.

PDE |ENSINO MEDIO
INOVADOR

s 1 ez wvacon

Memodrias de Manaus: a Manaus de ontem e de hoje através
do relato dos idosos

Emilly Rocha; Hitallo dos Santos; Joao Victor; José Wicliff; Kethlen Nice; Krysna Isabely
3°ano 02

RESUMO: Através dos relatos orais de idosos, que poderdo ser tanto da comunidade préxima a
escola quanto dos idosos do nucleo familiar dos prdprios alunos, pretendemos realizar um resgate de
memorias importantes para a construgdo da nossa histéria, além de sensibilizar a comunidade
escolar para importancia e a realidade do idoso em nossa sociedade e no nucleo familiar.
Pretendemos também inseri-los no mundo da pesquisa de modo que tornem-se cada vez mais
proximos dos métodos de investigacao, da escrita e dos saberes tradicionais, podendo entdo a partir
das suas experiéncias com o processo da pesquisa fazer um feedback entre os saberes tradicionais
e cientifico, e refletir sobre a importéncia de ambas.

Maria de Fatima, Doméstica, 65anos, mora ha 65 anos em Manaus.

“Sou Maria de Fatima, tenho 65 anos, viiva, doméstica, mae de
8 filhos, avé de 15 netos, Manauara, moradora do bairro de
Santo Antonio e praticante de exercicios fisicos como
caminhada orientada e hidroginastica”

“Entrevistadora: Como estdo os monumentos histéricos hoje
em dia ?

Entrevistada: Os monumentos histéricos hoje em dia estdo
ficando cada vez mais abandonados, a Santa Casa de
Misericordia era um hospital muito bom, nasci 1& , mas
infelizmente hoje ela esta completamente abandonada.”

"Entrevistador: Que mudanca a senhora observa em relagao a
seguranga de antigamente e hoje ?

Entrevistada: Antigamente a gente podia ficar em frente de
nossas casas a vontade conversando com nossos vizinhos,
hoje em dia temos que viver trancados dentro de casa, nao
existe mais seguranga, até dentro de nossa propria casa
corremos o risco de que alguém faga alguma coisa de errado
com a gente.

“...antigamente ndo existia esse meio de comunicagdo que
vocés usam hoje, para eu falar com a minha familia ou amigos
que moravam no interior eu tinha que mandar cartas pelo motor
e chegava depois de varios dias, hoje existi varias tecnologias
de comunicagbes que pode falar com pessoas do mundo todo.”

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O banner produzido pelo terceiro ano (figura 11) é o que mais dialoga com a proposta
do projeto de investigacao da historia da cidade. Nesse trabalho, os estudantes se importaram
em apresentar sua entrevistada, além de se sentirem a vontade para colocar no banner as
perguntas elaboradas pela propria equipe, com um enfoque nos temas relacionados a aspectos
da cidade e as suas mudangas. As questdes sobre a memoria historica da cidade que
emergiram nesse trabalho sdo de muita importancia para os dialogos de histéria local em sala
de aula, sobretudo por que fazem parte da realidade dos alunos dessa escola, pois, como ja
mencionado, ela esta localizada no centro histérico da cidade, onde também se encontra o
prédio da Santa Casa de Misericordia mencionada no trecho da entrevista. Nao significa ser o
centro histérico o unico detentor das memorias historicas da cidade, porém essas memorias
ficam mais evidentes diante do contexto em que a escola esta inserida.

J4 os videos resultantes da pesquisa foram entregues a professora de Artes, a quem
coube o trabalho de escolher os “melhores” para a exibigdo no dia da culminancia. As
exibicdes dos videos sdo feitas no coreto da escola, em horario reservado a essa atividade,
normalmente os 3 ultimos tempos de aula, enquanto os banners sao expostos nos corredores
da escola e ficam toda a semana em exposi¢do. Na ocasido da culminancia do projeto,
também ¢ o momento de entrega do certificado de reconhecimento de melhor video
produzido, sendo que no ano de 2017 ficou com uma equipe de uma turma do primeiro ano no
turno matutino e com uma equipe do terceiro ano no turno vespertino.

O que se pode acentuar aqui, em especial a disciplina de historia, ¢ que houve uma
imensa dificuldade de acompanhar o andamento das atividades em decorréncia de diversos
fatores internos da institui¢do e, principalmente, de orientar metodologicamente as pesquisas.
Embora j& houvesse uma experiéncia discente valiosa advinda do projeto anterior (M.V.A),
esta ndo foi suficiente para sanar algumas especificidades do novo projeto (Memorias de
Manaus) como uma preparacdo mais direcionada para pratica da pesquisa de campo com as
fontes orais. Desse modo, entendemos que a disciplina de historia pode contribuir de forma
significativa auxiliando na prepara¢dao para a pesquisa de campo do projeto que sdo as
entrevistas.

Em decorréncia dos prazos curtos, ndo foi possivel também obter um didlogo com os
alunos sobre o andamento do trabalho, compartilhar suas experiéncias, partilhar dificuldades,
erros e acertos durante o processo, muito menos ouvi-los a respeito de seus aprendizados. A
auséncia dessa partilha sobre o projeto, termina por se tornar um obstaculo a se levar em conta

na medida que, sem ouvir os envolvidos no processo, ndo podemos identificar por meio das
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diferentes percepgdes quais as dificuldades mais recorrentes e tentar construir maneiras de
supera-las.

Tendo em vista as dificuldades identificadas em relacao a preparagdo de alunos para as
entrevistas necessarias ao trabalho, as oficinas propostas nesta pesquisa se potencializam
como uma possibilidade para superar os obstaculos encontrados em nosso cotidiano escolar.
Ao propormos a construcdo/realizacao das oficinas de memoria e historia oral direcionada a
esse publico da E.E. Frei Silvio Vagheggi, viabilizamos o estreitamento entre teoria e pratica,
considerado insuficiente, conforme indicamos anteriormente, nao partindo do “zero”, como se
os alunos nada soubessem sobre o assunto, mas valorizando suas experiéncias, suas historias
com o projeto Memorias de Manaus. E oferecendo também, além das oficinas com suas
atividades, um momento de troca dessas experiéncias, para que possamos refletir
conjuntamente a respeito da nossa trajetoria com a pesquisa, seja nossas dificuldades, nossos
€xitos ou nossas percepgdes sobre como podemos/devemos nos aprimorar tanto professores
quanto alunos, sendo pertinente e necessario que estejamos constantemente em didlogo
com/sobre nossas praticas. No processo educativo, o didlogo ¢ fundamental para que
tenhamos a possibilidade de nos desconstruirmos e reconstruirmos como educadores, alunos
e, sobretudo, como pessoa.

Realizar esta pesquisa, em dialogo direto com uma experiéncia vivenciada no chao da
escola ¢ reconhecer e ampliar a poténcia do ensino basico na constru¢do do conhecimento;
endosso, mais uma vez, que o espaco do Prothistoria viabiliza a professores e professoras de
historia pensar e repensar suas praticas de ensino/aprendizagem, que diante das demandas
diarias de uma escola, ndo tém tempo de refletir com mais profundidade, de olha-las com
carinho, mas também com criticidade como nos alerta Paulo Freire (1996). E desse olhar para
as nossas praticas com carinho, mas também com criticidade, que por meio dessa pesquisa
dialogamos com a minha comunidade escolar para (re)construirmos métodos de
ensino/aprendizagem na disciplina de historia que venham a contribuir com um projeto que ja
faz parte da cultura escolar dessa instituicdo, além de ressignificar e problematizar abordagens

e praticas do meu cotidiano como professora de historia.
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3 REVISITANDO PRATICAS: OFICINAS DE HISTORIA ORAL E MEMORIA NO
ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo se encarrega de compartilhar os processos € os caminhos que
compuseram a constru¢do de nossas praticas docentes e os seus resultados que foram as
oficinas. Entendemos que a retomada deste trabalho ¢ resultado das inquietagdes e das
necessidades percebidas enquanto docente da disciplina de Historia diante de um projeto de
iniciagdo cientifica, dentro da sua comunidade escolar, que se propunha a usar fontes orais na
investigacao da historia da cidade de Manaus.

Como foi explicitado no capitulo anterior, o projeto Memorias de Manaus conta com a
contribui¢do de todas as disciplinas durante a sua realiza¢do. Portanto, as oficinas descritas ao
longo deste capitulo sdo uma proposta de contribuicdo da disciplina de histéria para
desenvolvimento da pesquisa deste e tem como objetivo, sobretudo, capacitar os discentes
para a pesquisa de campo que sdo as entrevistas. Nossa proposta ¢ baseada no estudo a
respeito do projeto, suas praticas e dificuldades, identificadas pela experiéncia docente no
auxilio aos alunos, que desejamos superar.

Desse modo, foram construidas duas oficinas: uma abordando os conceitos de
Memoria e Historia Oral e outra abordando as entrevistas inseridas no contexto de Historia
Oral. Por se tratar de oficinas, ambas trazem na sua configuragdo atividades praticas sugeridas
de acordo com o tema trabalhado. O objetivo de ambas ¢ capacitar o aluno com aporte tedrico
e pratico para sua pesquisa de campo e neste interim elaborar o roteiro de uma entrevista.

O capitulo ¢ dividido em subtitulos que correspondem as formas como os trabalhos se
delinearam. O primeiro subtitulo (3.1) se encarrega de relatar o caminho percorrido, seus
contratempos e solucdes até a execucao das oficinas propostas; o segundo (3.2) por sua vez se
encarrega de apresentar algumas concepcdes tedricos-metodologicas que nortearam nossas
escolhas nas oficinas, enquanto os demais (3.2.1 e 3.2.2) se encarregaram de discorrer a

respeito da configuracdo das oficinas e dos materiais utilizados em seu desenvolvimento.

3.1 CONTRATEMPOS E SOLUCOES PARA OS IMPREVISTOS DO AMBIENTE
ESCOLAR

O caminho até a realizagdo das oficinas foi longo, bem mais longo que o esperado.
Inicialmente, a ideia desta pesquisa era dialogar diretamente com o projeto Memorias de
Manaus em andamento durante o seu ano letivo. Para sua realizacao foram escolhidos alunos

pertencentes ao terceiro ano do Ensino Médio que ja haviam participado do projeto em 2017.
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Inicialmente havia cerca de 18 alunos, que foram divididos em duplas, portanto 9 duplas. O
inicio previsto para as atividades coincidia com o inicio do ano letivo, contudo muitos
obstaculos foram surgindo no percurso do trabalho.

O primeiro deles se deu por essa pesquisa buscar didlogo junto ao projeto da escola, o
que foi dificultado pelo fato de o projeto ndo estar sendo executado desde 2018. Embora
houvesse uma promessa de funcionamento em 2019, tal fato ndo se cumpriu no andamento do
ano letivo. A este imprevisto somou-se outras duas situagdes: o nimero maior que o esperado
de alunos novatos na turma sem nenhuma experiéncia com o projeto Memorias de Manaus e

uma greve de professores’!

, ainda no primeiro semestre, relativamente longa ¢ que
influenciou diretamente nas atividades da pesquisa e na forma como ela foi se desenvolvendo
depois, no pos-greve.

Um dos principais objetivos dessa pesquisa ¢ preparar alunos(as)-pesquisadores(as)
para realizarem as entrevistas por meio das oficinas, neste interim estimula-los a perceberem
como/se elas influenciam na forma de realizar o trabalho. Porém, os imprevistos me fizeram
trilhar um caminho inesperado, pois se o projeto da escola ndo estava sendo executado, seria
necessario criar um cenario em que o projeto todo fosse executado para que conseguissemos
realizar o que havia sido proposto nesta pesquisa. Portanto, uma etapa nao prevista
inicialmente foi introduzida tendo como objetivo ambientar todos os alunos ao funcionamento
do projeto.

O cronograma inicial das atividades que contava apenas com a etapas de oficinas de
memoria e historia oral, oficina de entrevista e a confec¢ao do roteiro de entrevista, contou
com a insercdo de outras etapas. Se antes nossos encontros seriam para explicar-lhes o
funcionamento apenas desta pesquisa e realizar as oficinas propostas, tivemos também que
introduzir outros objetivos, como por exemplo, o de (re)apresentar o proprio projeto
Memorias de Manaus aos alunos, realizar uma roda de conversa ¢ sensibilizacdao sobre o idoso
na sociedade, e auxiliar os alunos a encontrar seus colaboradores que eram agdes que
deveriam acontecer se o projeto estivesse em andamento.

Portanto, no desenvolvimento das atividades, esta pesquisa foi se delineando em dois
momentos distintos, antes da greve de professores e pos-greve’’. As atividades que

antecederam a greve foram pautadas em realizar o projeto Memorias de Manaus conforme ele

31 A greve de professores do estado do Amazonas, oficialmente, durou do dia 15/04 a 30/05, contudo antes dessa
data j& havia iniciado varias paralisa¢des de adverténcia. A greve teve como pauta principal a reivindicacdo de
reajuste salarial.

32 Sempre que necessario usaremos esses termos no decorrer do texto para distinguir as atividades a quais nos
referimos e seus momentos de execugao.
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geralmente acontecia na escola. Ja as atividades pos-greve foram as oficinas propriamente
ditas. Optamos por fazer dessa forma, pois foi a mais democratica que encontramos de
atender também aos alunos novatos e perceber, também, como/se as oficinas os ajudariam nas
suas praticas.

Logo as primeiras atividades (que se antecederam a greve) contaram com as seguintes
etapas: (re)apresentagdo do projeto Memorias de Manaus e seu funcionamento, aplicagdo de
um questiondrio sociocultural (Apéndice A)* e sensibilizacdo , uma conversa sobre Historia
Oral e Memoria, organizagdo das duplas de trabalho e por fim as entrevistas com os
colaboradores. Essas atividades foram organizadas de modo que se assemelhassem as que
fazem parte do projeto Memorias (ja abordadas no capitulo 1) e foram realizadas,
predominantemente, nos tempos de aula de Lingua Portuguesa. Além da disciplina ter um
numero maior de aulas na semana, também era necessario a ambientagdo da professora no
andamento do projeto.

A (re)apresentacdo do projeto nos gerou uma tensdo, em certa medida, por conta da
condicdo de ser apenas uma turma na escola executando o projeto, e temiamos ter dificuldade
na adesdo dos alunos ao projeto, pois, embora tenha sido negociado com a professora de
lingua portuguesa uma nota de participagdo, também foi deixado bem claro aos alunos que
sua participacdo ndo era obrigatdria tendo em vista que o projeto ndo estava sendo executado
pela escola. Contudo, tal preocupacao, pelo menos neste momento, acabou se dissipando, pois
os alunos de modo geral foram bem receptivos a retomada do projeto, inclusive gerando entre
eles lembrangas das entrevistas passadas.

Uma atividade importante que acontecia no andamento do projeto, que ndo era
necessariamente uma etapa dele, mas uma atividade sugerida aos professores que fizessem em
sala de aula, era a conscientizacdo a respeito da situagcdo do idoso em nossa sociedade. Aqui
também optamos por fazer essa sensibilizagdo com os alunos em forma de roda de conversa.
Como ponto de partida para o dialogo utilizamos um mini documentério chamado “O lugar do

9934

idoso na sociedade™* e dados sobre idosos no Amazonas® expostos em slides. Ambos os

33 O questionario socioecondmico, aplicado na etapa de (re)apresentagdo do projeto, ndo fazia parte do projeto da
escola, porém achamos necessaria sua aplicagdo pois temiamos que, devido ao tempo curto da aula, nem todos
os alunos conseguissem se expressar em relacdo a algumas questdes que naquele momento eram importantes
para nossa coleta de dados em relagdo aos conhecimento prévios dos alunos. Somado a isso, o questionario nos
ajudou a conhecer melhor e individualmente cada aluno. Por meio dele podemos identificar onde esses alunos
moram, quais seus interesses, quais espagos da cidade eles costumam frequentar, entre outros aspectos que nos
auxiliaram a tragar um perfil da turma antes de dar prosseguimento as outras etapas da pesquisa.
3*Minidocumentario produzido pelo produtor audiovisual Michell Lima. Em:
https://www.youtube.com/watch?v=s1mdB4gD0rw&t=1s
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materiais utilizados, sdo importantes pois levantam problematicas pertinentes em relagdo a
situacdo do idoso na sociedade. O mini documentario “O lugar do idoso na sociedade” traz
uma reflexao sobre o lugar desse grupo na sociedade capitalista na qual estamos inseridos,
aborda questdes contempladas pela literatura que utilizamos, como a fun¢ao do idoso e sua
importancia nas trocas de experiéncias intergeracionais. Os dados sobre os idosos no
Amazonas sdo imprescindiveis para aproximar essa reflexdo a realidade local com que esses
alunos entram em contato direto.

ApOs a sensibilizagdo, organizamos as duplas de trabalho, opcao feita uma vez que a
turma era pequena. Deste modo, teriamos uma quantidade razoavel de duplas envolvidas na
atividade. Durante a conversa que tivemos sobre historia oral ¢ memoria, incentivamos,
também por meio do texto de apoio, que o colaborador escolhido para as entrevistas fosse
alguém proximo a algum integrante da dupla e isso foi reforcado novamente durante a
organizag¢do das duplas de trabalho.

A conversa sobre historia oral e memoria foi baseada num material (Apéndice A)
breve pois assim como aconteceu na edi¢do anterior do projeto também optamos, nesse
primeiro momento, em fazer uma explanacao de apenas um tempo de aula, pois o intuito foi o
de criar um ambiente semelhante ao que normalmente acontece no andamento do projeto.
Com o tempo curto, o material utilizado ¢ composto por pequenos trechos de textos com o
objetivo de apresentar aos alunos, somente para se ter uma nog¢do, do que ¢ historia oral e
memoria, quais as modalidades de entrevistas e algumas dicas para a realizagdo do trabalho
deles.

Ap0s a organizagao das duplas foi o momento de realizar a primeira entrevista, pois o
projeto Memorias de Manaus disponibilizava aos alunos um roteiro que seria utilizado na
primeira delas, e somente apoOs esta atividade o aluno poderia confeccionar o seu proprio
roteiro. E € nesse espaco entre a primeira entrevista e a confec¢do do roteiro da segunda que
buscamos abrir o didlogo junto aos alunos e auxilia-los, por meio das oficinas, na realiza¢ao
dos seus trabalhos, pois neste momento os alunos ja teriam realizado um contato com o

entrevistado e ja teriam experenciado um pouco do funcionamento desse processo. Desse

35 Os dados utilizados nesta atividade foram retirados de uma reportagem do jornal local chamado A Critica e de
um artigo da Revista Brasileira de Geriatria e Gerontologia:

FIGUEIREDO NETO, E. M.; CORRENTE, J. E. Qualidade de vida dos idosos de Manaus segundo a escala de
Flanagan. In: Rev. bras. geriatr. gerontol. Vol.21, n.4. Rio de Janeiro: jul./ago. 2018. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/1981-22562018021.180013

Reportagem do Jornal A Critica: Idosos Empoderados em Manaus falam dos desafios para manter a qualidade de
vida. Em: https://www.acritica.com/channels/manaus/news/idosos-empoderados-falam-dos-desafios-para-
manter-a-qualidade-de-vida.


http://dx.doi.org/10.1590/1981-22562018021.180013
https://www.acritica.com/channels/manaus/news/idosos-empoderados-falam-dos-desafios-para-manter-a-qualidade-de-vida
https://www.acritica.com/channels/manaus/news/idosos-empoderados-falam-dos-desafios-para-manter-a-qualidade-de-vida
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modo, tornando vidvel a integragcdo de alunos que ndo participaram do projeto anteriormente,
pois assim como os demais que haviam participado, teriam a chance de refletir sobre suas
praticas em relagdo a antes e apos a intervencao das oficinas. Desse modo, o periodo
destinado a realizacao da pesquisa de campo, seria em torno de duas semanas, que deduzimos
que seria o tempo de encontrar o idoso colaborador e realizar a primeira atividade de
entrevista.

Contudo, nesse intervalo de tempo foi deflagrada uma greve de professores com
duragdo de cerca de um més e meio e que foi determinante para o andamento do restante das
atividades, pois seu inicio deu-se ainda no primeiro bimestre ¢ se estendeu por metade do
segundo bimestre. Tendo em vista esse cenario, as atividades relacionadas ao projeto também
ficaram paralisadas.

Porém, apos a greve, delineou-se um cendrio totalmente diferente daquele que
haviamos encontrado antes dela acontecer, pois houve um nimero consideravel de alunos
transferidos e outra questdo ainda mais complexa acabou surgindo no meio do caminho que
foi a juncdo de turmas em decorréncia da redugcdo do numero de alunos frequentando a
escola*®. Em decorréncia desta situagdo, uma nova turma acabou se formando como resultado
da unifica¢do das duas turmas de terceiro ano que existiam na escola, ou seja, era uma turma
completamente diferente da que haviamos iniciado o trabalho do projeto. A solugdo
encontrada para este imbroglio foi de continuar as atividades apenas com os alunos que ja
haviam iniciado as atividades antes da greve e realizado a primeira entrevista, sendo assim,
restaram seis alunos-colaboradores®” que dividimos em duplas de trabalho, portanto 3 duplas.

Haviamos planejado um calendario que coincidisse o término das atividades junto com
a chegada do més do idoso (outubro), contudo essa também foi outra questao que tivemos que
modificar em decorréncia do calendario escolar pos-greve. Com as atividades e projetos do
primeiro e segundo bimestre acumulados, o tempo que destindvamos as atividades foi
reduzido consideravelmente, pois além de ndo poder mais executa-los em sala de aula, pois
somente alguns alunos participavam das atividades, os professores também, de modo geral, ja

ndo estavam mais dispostos a abrir espago para o projeto em suas aulas, o que ¢ totalmente

36J4 mencionamos aqui anteriormente que esta comunidade escolar sofre ha alguns anos com um niimero alto de
alunos desistentes no turno vespertino e esse ano nio foi diferente. Houve desde o inicio do ano, inclusive, uma
dificuldade formar turmas, sendo a turma escolhida para a realizacdo deste trabalho exemplo dessa dificuldade,
ja que € uma turma pequena em relagdo as turmas da mesma série do periodo matutino.

37 Chamamos aqui de alunos-colaboradores pois antes da greve a professora de lingua portuguesa havia decidido
atribuir uma nota as atividades do projeto, pois as mesmas estavam sendo executadas nas suas aulas, porém apos
a greve ndo foi possivel trabalhar com a turma toda e nem nos seus tempos de aula, logo ndo houve a
possibilidade de atribuir pontos como normalmente acontece no projeto Memorias de Manaus. Os alunos que
participaram das atividades o fizeram para colaborar com a pesquisa.
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compreensivel tendo em vista a alta demanda de trabalho pendente na escola em decorréncia
da paralisagcdo das aulas. Logo, solicitar a dispensa dos alunos-colaboradores das aulas nos
dias das atividades planejadas também foi algo que se tornou inviavel.

Para contornar essa situacao, decidimos realizar as oficinas apds todos os projetos do
ano letivo finalizarem, desse modo os professores ndo estariam tdo sobrecarregados e
poderiam ceder esses alunos-colaboradores para os trabalhos da oficina. Tal estratégia acabou
dando certo e alguns professores concordaram em ceder os alunos. Desse modo, diferente do
que haviamos planejado inicialmente, que era trabalhar com uma turma completa dividindo as
atividades entre tempos de aulas das disciplinas de Historia e Lingua Portuguesa, terminamos
por concentrar nossas tarefas em duas semanas, porém em sala separada apenas com os seis
alunos-colaboradores que optaram por continuar nas atividades da pesquisa. Na primeira
semana utilizamos trés tempos consecutivos para a Oficina [-Memoria e Historia Oral e na

segunda semana também utilizamos trés tempos consecutivos para a Oficina II- Entrevista.
3.2 AS OFICINAS: CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

E importante salientar, novamente, que essas atividades se localizam dentro de um
didlogo com o projeto Memorias de Manaus, onde buscamos auxiliar os alunos na sua
preparacdo para realizagdo de entrevistas que acontecem no decorrer do projeto. Partindo de
uma perspectiva docente, uma das dificuldades encontradas no decorrer do projeto, foi a
escassez preparatoria para algumas atividades relacionadas a pesquisa que o projeto Memorias
de Manaus exigia. Uma dessas atividades que careciam de um pouco mais de aten¢do, em
relagdo a preparacdo prévia para sua execu¢do, eram as entrevistas, no entanto apesar de
existir uma dificuldade, também existia a possibilidade e a oportunidade de supera-la.

Em busca da superagdao das nossas dificuldades, tendo em vista este contexto,
encontramos um caminho viavel por meio das oficinas pedagogicas. Por meio delas
acreditamos ser possivel alcancar a meta desejada, por nos professores, de unir teoria e
pratica. Apoiadas nos estudos de Ander-Egg, Elaine Vieira e Léa Volquind (2002), afirmam
que a oficina pedagogica

(...) se trata de uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizagdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina ¢ uma modalidade de acdo. Toda oficina
necessita promover a investigacdo, a acdo, a reflexdo; combinar trabalho individual e
a tarefa socializada, garantir a unidade entre a teoria e a pratica. (VIEIRA;
VOLQUIND, 2002, p.11)

O trabalho realizado pelas oficinas estimula o aluno a refletir sobre sua realidade e
suas proprias praticas, ora individual, ora coletiva, uma vez que seu trabalho ¢ em parceria.

Neste tocante nos alinhamos mais uma vez a Elaine Vieira e Léa Volquind (2002, p.12) ao
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afirmarem que a oficina pode e deve ser caracterizada como uma realidade que integra trés
instancias: O pensar, o sentir € o agir. Em consonancia com este pensamento. Neires Paviani e

Niura Maria Fontana fazem os seguintes apontamentos:

Uma oficina ¢, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos.
Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa
oficina ocorrem apropriagdo, constru¢do e producdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva. (PAVIANI; FONTANA, 2009, p.78)

Esse tripé (sentir-pensar-agir) mencionado pelas autoras nos auxiliou, junto aos outros
autores com que vinhamos dialogando na confeccdo do material de estudo das oficinas, a
pensar em atividades alinhadas ao que desde o inicio ja achdvamos importante neste trabalho
que entendemos como sensivel, pois buscamos conectar teoria e pratica no processo de
ensino-aprendizagem de historia escolar, porém sem esquecer que dentro dele existem
sujeitos com corpos, rostos, histdrias e emogdes. Outra questdo relevante a ser observada, em
nosso caso, € que ja existiam vivéncias prévias dos alunos com o projeto, com experiéncias de
praticas de entrevistas e, a partir de outros conhecimentos - agora teoricos- poderiam
experenciar suas praticas de outras formas, ou seja, construir outras formas de agao.

Apds a escolha do trabalho com as oficinas alguns aspectos foram levados em
consideracdo, como por exemplo, os 6 tempos de aulas, cada uma com 48 minutos, que
teriamos para realizé-las, a quantidade de alunos-colaboradores participantes (6 alunos) e, por
fim, quais os assuntos seriam abordados levando em consideracao esse tempo disponivel. Ora,
se 0 objetivo era, sobretudo, preparar alunos para realizar entrevistas com pessoas idosas,
dentro do nosso entendimento, era necessario primeiro entender as responsabilidades de se
trabalhar com memorias e com pesquisa, e também compreender que a sua pesquisa tem um
método para assim abordarmos a questdo numa dimensdo pratica. Desse modo, nos
organizamos para que a Oficina I fosse direcionada para abordarmos sobre memoria e historia
oral, com o intuito de apresenta-los ao conceito e ao método sem esquecer da especificidade
do projeto que era com pessoas idosas, e a Oficina II fosse direcionada a entrevista, a parte
pratica mais ligada a atuagdo dentro do projeto Memorias de Manaus.

Como ja foi mencionado anteriormente, antes das oficinas propriamente ditas
realizamos algumas atividades, entre elas, uma roda de conversas para debater a situagdo do
idoso em nossa sociedade de modo geral e também no Amazonas. Esse processo inicial de
reconhecimento se deu por meio de uma roda de conversa, pois com ela & possivel
compartilhar pensamentos e perspectivas de um jeito mais descontraido na sala de aula,

praticar a escuta, aprender com o outro e a partir do outro, de acordo com M¢éllo et al. (2007)
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A Roda de Conversa ¢ um recurso que possibilita um maior intercAmbio de
informagoes, possibilitando fluidez de discursos e de negociagdes diversas entre
pesquisadores e participantes. Inicia-se com a exposi¢do de um tema pelo
pesquisador a um grupo (selecionado de acordo com os objetivos da pesquisa) e, a
partir disso, as pessoas apresentam suas elaboragdes sobre ele, sendo que cada uma
instiga outra a falar, argumentando e contra argumentando entre si, posicionando-se
e ouvindo o posicionamento do outro. (MELLO et al., 2007, p. 30)

A pratica da pesquisa pressupde, de modo geral, que se tenha conhecimentos prévios
acerca do que ha de ser pesquisado, porém abordar a tematica durante as oficinas novamente
nao seria viavel devido ao tempo que tinhamos disponivel para a sua realizagdo, desse modo
foi imprescindivel a roda de conversa e o tempo que tivemos com as atividades que
antecederam a greve para que pudéssemos por em pauta essa questdo. Tanto os dados do
IBGE, quanto o video que utilizamos para essa roda de conversa enfatizam que, embora
sejamos uma populacdo cada vez mais velha, somos um pais que ainda ndo esta preparado,
em diferentes setores da sociedade, para existéncias de pessoas idosas. Este fato,
evidentemente, apareceu no debate e foi reforcado por meio de historias de dificuldades e
soliddo que os alunos contaram sobre seus avos, parentes idosos € inclusive sobre seu idosos
“adotados” na outra edi¢do do projeto Memorias.

Ainda no andamento das atividades que se antecederam a greve, outra questdo que
adveio dos alunos por meio de um questionario sociocultural foi o fato de que dos dezoito
alunos que o realizaram, dez alunos acham que a historias das pessoas idosas sdo importantes
por que elas “lembram” e “informam” sobre o passado da cidade e sobre “nossas raizes” para
as pessoas; cinco alunos acham importante por que essas pessoas ajudaram a “construir a
cidade” ou “construiram coisas importantes” (sem especificar quais “coisas” eram essas); dois
deles ndo responderam e um respondeu apenas que considerava importante essas historias,
porém sem justificar®®. Essas atividades foram muito valiosas para que tivéssemos um norte
da abordagem e dos autores com quais dialogariamos nas oficinas, fazia-se necessario
portanto abordar primeiramente o conceito de memoria com o qual trabalhariamos, depois o
conceito de historia oral para, por fim, chegarmos as entrevistas e as suas praticas dentro do
conceito de histdria oral.

Ao perceber essas concepgoes que emergiram dos alunos por meio do questionario
sociocultural e da roda de conversa, sobretudo em relagdo a fun¢dao de lembrar e a producao
de algo (sempre no passado), evocamos Ecléa Bosi (1994) que afirma que, embora cada
sociedade lide de forma diferente com o envelhecimento de homens e mulheres, a sociedade

industrial ¢ maléfica para a velhice na medida em que a pessoa velha ja ndo apresenta a

38 As palavras entre aspas foram as palavras mais utilizadas pelos alunos.
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mesma produtividade no campo do trabalho, pois, para ela, “perdendo a forca de trabalho ele
j4 ndo ¢ produtor nem reprodutor” (BOSI, 1994, p.77). Por outro lado, ¢ comum que em
povos origindrios, suas tradicdes, crengas e conhecimentos sejam passados por meio da
oralidade, e que essa funcao de passar adiante esses conhecimentos seja delegado as pessoas
idosas, seus ancidos. Alguém que por meio da sua vivéncia, experiéncia e das suas memorias
pode ajudar as novas geracdes nos mais diversos aspectos do ser ¢ a manter suas historias
vivas.

Para Bosi, ao deixar de exercer ativamente suas funcgodes relacionadas ao trabalho, a
pessoa idosa restaria a fungao de lembrar, embora os graus de expectativa ou de exigéncia em
relacdo a fungdo ndo sejam as mesmas em toda a parte (BOSI, 1994). A velhice “¢ o momento
de desempenhar a alta funcdo da lembranga” (BOSI, 1994, p.81). Um aspecto singular ao

eleger lembrangas de pessoas idosas para estudo, de acordo com ela, ¢ que:

nelas € possivel verificar uma historia social bem desenvolvida: elas ja atravessaram
um determinado tipo de sociedade, com caracteristicas bem marcadas ¢ conhecidas;
elas ja viveram quadros de referéncia familiar e cultural igualmente reconheciveis:
enfim, sua memoria atual pode ser desenhada sobre um pano de fundo mais definido
do que a memoéria de uma pessoa jovem, ou mesmo adulta, que, de algum modo,
ainda esta absorvida nas lutas e contradigdes de um presente que a solicita muito
mais intensamente do que uma pessoa de idade. (BOSI, 1994, p.60)

Continuando sua reflexdo, em didlogo com Halbwachs, Bosi afirma que quando uma
pessoa jovem ou adulta evoca sua memoria, ela o faz num momento de “relaxamento da
alma”, de “repouso”, por outro lado, a pessoa idosa quando o faz “ndo esta descansando, por
um instante, das lides cotidianas, ndo esta se entregando fugitivamente as delicias do sonho:
ele estd ocupando consciente e atentamente do proprio passado, da substancia mesma da sua
vida” (BOSI, 1994, p.60). A memoria ndo € estdtica, passiva, a memoria também ¢ moldada
pelo presente; a memoria também ¢ movimento. Para Bosi “na maior parte das vezes lembrar
ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as
experiéncias do passado” por isso para a autora, “ a memoria nao € sonho, ¢ trabalho”, o
exercicio de lembrar e construir narrativas que conectem passado e presente exige agdes,
mobiliza os diversos sentidos de uma pessoa, e por esse esforco entdo ¢ trabalho. Por interagir

com nosso presente ¢ necessario que o olhar depositado sobre essas lembrangas seja

cauteloso, pois quando evocado, o passado nao sera tal como aconteceu.

A lembranga ¢ uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa
disposicao, no conjunto de representacdes que povoam nossa consciéncia atual. Por
mais nitida que nos parega a lembranga de um fato antigo, ela ndo é a mesma
imagem que experimentamos na infancia, porque noés ndo somos os mesmos de
entdo e porque nossa percepgdo alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de
realidade e de valor. O simples fato de lembrar o passado, no presente exclui a
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identidade entre as imagens de um e de outro, e propde a sua diferenca em termos de
ponto de vista. (BOSI, 1994, p.55)

Para ela, a memoéria de velhos® nos ajuda a refletir a memoria enquanto fungio social,
pois “um mundo social que possui uma riqueza ¢ uma diversidade que ndo conhecemos pode
chegar-nos pela memoria de velhos” , além de auxiliar na compreensao de outros tempos por
aquele que ndo os viveu “e até¢ humanizar o presente” (BOSI, 1994, p.82).

Outro autor que levanta questdes importantes a respeito da memoéria € com qual
dialogamos ¢ Jacques Le Goff (2003) que afirma que um dos aspectos importantes da
memoria e da historia ¢ que elas nos auxiliam em nossas buscas de sentido a vida (OTTO,
2015, p.3), e que “A memoria, na qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir ao presente e ao futuro”(LE GOFF, 2003, p. 471), logo, a ela ¢
destinado o oficio de nos conectar ndo apenas no tempo, mas também nos espagos. Contudo,
Le Goff (2003, p. 471), também diz: “Devemos trabalhar de forma que a memoria coletiva
sirva para a libertagdo ¢ ndo para a servidao dos homens” e mulheres, desse modo podemos
também atribuir as memorias a tarefa de tensionar diferentes narrativas. Por meio das
memorias, que neste caso sdo dos idosos, podemos também problematizar a ideia de historia
unica, o que ¢ um fator importante ao se trabalhar com memorias de modo geral, mas que no
ensino basico tem uma poténcia acentuada, sobretudo pelo estimulo a percepgao de diversos
pontos de vistas das narrativas e as diferentes formas que eventos historicos sdo sentidos
pelas pessoas. Nao romantizando-as a ponto de toma-las como verdades absolutas, mas com
rigor metodologico, fornece subsidios para ultrapassar a curiosidade ingénua e alcangar a
curiosidade epistemologica (FREIRE, 1996).

Ao propor aos professores alguns saberes necessarios para a pratica docente, Paulo
Freire (1996) enfatiza a importancia da rigorosidade metodica, da pesquisa e da criticidade
para nossas praticas € no processo de ensino-aprendizagem, porém sem abrir mao ou
hierarquizar saberes dos alunos advindo das suas experiéncias de vida, nos langa o seguinte
questionamento: “Por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€tm como individuo?” (FREIRE,

1996, p. 30). Nesse sentido, Paulo Freire enfatiza que nao ha

na diferenca e na distincia entre ingenuidade e criticidade, entre o saber de pura
experiencia feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente rigorosos, uma
ruptura, mas uma superagdo. A superagao e ndo a ruptura se d4 na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza. Ao criticiza-se, tornando-se entfio, permito-me repetir,

3 Termo utilizado pela autora.
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curiosidade epistemoldgica, metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao
objeto, conota seus achados de maior exatidao (FREIRE, 1996, p. 31)

A experiéncia adquirida pelos alunos ao longo do projeto Memorias de Manaus foi um
combustivel potente para a aproximacao da pratica investigativa com a realidade dos alunos,
esta articulacdo de saberes ¢ componente inestimdvel do ensino de histéria, e por meio do
didlogo da memoria junto a historia oral pode ser posta em pratica no cotidiano escolar. O
didlogo com a memoria de pessoas idosas potencializa a vivéncia dos alunos pois transcende
as exigéncias do curriculo formal das disciplinas, suas fronteiras e os espacos formais de
educacdo. Trazer essas memorias para dialogar na sala de aula com nossos alunos, e mais que
isso, levar esses alunos até¢ essas memorias, por meio da realizagdo de entrevistas com essas
pessoas, € construir junto a eles uma pratica de pesquisa que seja sobre e também seja com
essas pessoas. E humanizar espagos de pesquisa, aprendizagem, é fazer do processo educativo
um momento de troca. E abrir espago para que outras epistemologias adentrem nossos
espagos escolares.

A proposta de interdisciplinaridade do projeto Memorias de Manaus no seu formato
em 2017, também foi uma caracteristica valiosa, pesando bastante na escolha das
configurag¢des das oficinas e norteou nossas concepgoes acerca da historia oral.

Tratando dessa possibilidade de interagao entre as disciplinas do curriculo escolar e
também partindo dessa realidade, uma vez que no projeto Memorias de Manaus todas as
disciplinas que compdem o curriculo sd3o convocadas a participar dentro da sua
especificidade, nos apoiamos em Verena Alberti ao afirmar que a histéria oral “trata-se de

uma metodologia interdisciplinar por exceléncia” (ALBERTI, 2005, p.156). Para a autora,

a histoéria oral ¢ um método de pesquisa (historica, antropoldgica, socioldgica, etc.)
que privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo. Como consequéncia, o método da historia oral
produz fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas
em um acervo aberto a pesquisadores. Trata-se de estudar acontecimentos historicos,
institui¢des, grupos sociais, categorias profissionais, movimentos, conjunturas etc. a
luz de depoimentos de pessoas que deles participaram ou os testemunharam.
(ALBERTI, 2005, p.18)

Nessa mesma direcdo, Paul Thompson ao responder as perguntas sobre o que seria

histéria oral, a descreve como uma abordagem ampla:

[...] a interpretagdo da historia e das sociedades e culturas em processo de
transformag@o, por intermédio da escuta as pessoas e do registro das historias de
suas vidas. A habilidade fundamental na historia oral € aprender a escutar. Gostaria
de enfatizar que considero a historia oral como um campo interdisciplinar. Ela ndo ¢
simplesmente historica, mas também socioldgica — eu mesmo trabalho num
departamento de sociologia, na Universidade de Essex —, antropolégica e é parte dos
estudos culturais em geral, pois ela se baseia nessa forma fundamental de interacdo
humana, que transcende as disciplinas. (THOMPSON, 2006, p. 20).
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Quando Paul Thompson afirma que “a habilidade fundamental da histdria oral ¢ saber
escutar”, ele levanta outra questdo muito cara ndo apenas no cotidiano da sala de aula entre
professores ¢ alunos desta comunidade escolar, mas também para as pessoas idosas que, de
modo geral, apareceram tanto no projeto Meu Velho Amigo, como no Memorias de Manaus.
Nas falas desses idosos que participaram do projeto até o ano de 2017, era comum a
afirmacdo que ndo tinham quem os escutasse ou o lamento pela soliddo a que
involuntariamente haviam sido submetidos. Portanto, ao fazer a escolha de dialogar com a
memoria de pessoas idosas junto ao ensino de historia em espaco escolar, ¢ imprescindivel
que estejamos atentos a sensibilidade do ato da escuta, pois talvez esse seja um dos principais
desafios da nossa vivéncia enquanto ser humano, ja que ouvir antes de tudo ¢ um exercicio de
empatia. Pollak toca nessa questdo ao nos advertir que “para poder relatar seus sofrimentos,
uma pessoa precisa antes de mais nada encontrar uma escuta” (1989, p.6).

Nessa perspectiva, Alessandro Portelli (2016) ao compartilhar seus aprendizados junto
a historia oral faz uma observagdo valiosa no seu relato em que narra o seu aprendizado com

seu entrevistado Dante:

“Aprendi através de Dante que a ideia de que estamos “dando voz” a quem ndo tem
voz ndo faz sentido. Dante ndo era alguém sem voz; eu sim. Eu ndo sabia cantar, ndo
tinha historias para contar, e s6 podia escrever porque pessoas como Dante davam,
para mim, uma voz. Eu devolvi o favor escutando e amplificando suas vozes.”
(PORTELLI, 2016, p. 32)

Em espagos educacionais que cada vez t€m menos momentos para ouvir € ser ouvido,
e com criangas/adolescentes que buscam por sentido em suas existéncias e espacos para que
eles possam existir, vejo como fundamental a pratica da escuta também como um meio de
perceber a relevancia das narrativas e historias de pessoas comuns.

Para Selva Fonseca (2006, p.137), “os projetos de histéria oral na educacao basica
pressupdem uma concepgao de ensino de Histéria que envolva a investigagdo, a pesquisa, a
producdo de saberes”, logo, tendo em vista esta concep¢do, podemos pensar que a Historia
também “tem o papel de auxiliar o aluno na busca de sentidos para as construgdes e
reconstrugdes historicas. Espago e tempo nao sdo duas categorias abstratas, mas preenchidas
de historicidade” (FONSECA, 2006, p.137). Portanto, trazer para o campo do ensino de
historia as memorias de pessoas que vivenciaram diferentes temporalidades “torna-se um
trabalho de compreensao da formagdo da identidade plural do lugar onde vivem” (FONSECA,
2006, p. 134), logo podemos também problematizar a historia universal, pois “a historia deixa
de ser unica e homogénea, deixa de privilegiar as vozes dominantes a favor da multiplicidade

de outras vozes e sujeitos historicos que construiram e constroem a histéria local”
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(FONSECA, 2006, p. 134). Além disso, a pratica da entrevista é capaz de mobilizar diferentes
habilidades dos alunos e dos professores envolvidos no processo.

Em vista da nossa proposta de trabalhar especificamente com a preparagdo para a
realizagdo das entrevistas, se fez necessario atentar, no processo de estudo para a realizagdo
das oficinas, se esta acdo dentro do projeto se tratava de historia oral. Primeiramente ¢
imprescindivel elucidar quais os requisitos necessarios para que um projeto escolar seja
inserido na modalidade de historia oral. Para Valéria Magalhaes e Ricardo Santhiago (2015,
p. 60-64) ¢ necessario que o projeto (seja interdisciplinar ou tematico) contenha as etapas de
preparacdo dos alunos (corresponde ao treinamento para o trabalho com histdria oral onde
estdo inseridas a preparagdo para as entrevistas, as confecgdes dos roteiros de entrevistas etc.),
atividades de campo com os alunos (as entrevistas propriamente ditas), a realizacdo das etapas
pOs campo (transcri¢do, edi¢do, discussao sobre as impressdes das entrevistas, analise e
divulgagdo dos resultados), a finalizagdo do material e o seu arquivamento e difusdo. Logo o
projeto Memorias de Manaus insere-se dentro da modalidade.

Afunilando ainda mais em dire¢do a nossa proposta com as oficinas, ao abordar a
tematica das praticas com a historia oral em sala de aula, Valéria Magalhdes e Ricardo
Santhiago (2015), afirmam que ¢ possivel sistematizar as especificidades das entrevistas que

estdo inseridas dentro do método de historia oral da seguinte forma:

Quanto ao objetivo, a entrevista de historia oral produz uma fonte oral, utilizada
como matéria prima para a produgdo de conhecimento. Todas as entrevistas podem
servir como fontes, mas a gravacao de histdria oral ¢ intencionalmente produzida
com essa finalidade.

Quanto ao processo, uma entrevista de historia oral segue técnicas especificas de
contato, gravagdo, transcricdo e uso do documento final [...] e implica
responsabilidade com o entrevistado.

Quanto ao resultado, uma entrevista de historia oral tem como produto final uma
gravagdo e/ou um texto que, em sua integra, poderdo ser arquivados para consulta
publica, utilizados para fins de analise ou publicizados através de diferentes recursos
e suportes. (MAGALHAES; SANTHIAGO, 2015, p.23-24)

Logo, as praticas das entrevistas realizadas no projeto poderiam ser consideradas
inseridas dentro da metodologia, pois havia intencdo/finalidade nessas entrevistas (investigar
a histdria da cidade). As entrevistas eram gravadas e gerariam um produto, que no andamento
do projeto Memorias de Manaus, caso estivesse sendo executado, seria exposto na sua
culminancia. Também havia, no andamento do projeto Memorias, as etapas de transcri¢des
das entrevistas, embora aqui nossa proposta ndo tenhamos desenvolvido especificamente esta
etapa. Desse modo, identificando que nosso trabalho se encontrava dentro da metodologia,

fizemos nossas escolhas a respeito do que seria pertinente abordar nas oficinas.
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3.2.1 Oficina I- Memoria e Historia Oral:

Esta oficina possui atividades planejadas para serem distribuidas em 3 aulas com a
duragdo 48 minutos cada. Foram utilizados um total de trés textos, sendo que dois deles fazem
uso de uma linguagem formal mais préxima da académica, ja o outro se trata de uma historia
de literatura infantil, ¢ um texto em linguagem literaria. O seu objetivo é, sobretudo,
apresentar nocdes teoricas dos conceitos de memoria e historia oral a alunos do 3° ano do
Ensino Médio e refletir sobre a importancia de ambos na pesquisa.

Para esta finalidade, dois dos textos que utilizamos foram elaborados para esta oficina
com base em historiadores e autores estudiosos da Memoria e da Histéria Oral (Verena
Alberti, Ecléa Bosi, Jacques Le Goff, Pierre Nora, Alessandro Portelli, Ricardo Santhiago e
Valéria Barbosa Magalhaes) e o outro, um texto de literatura infantil intitulado Guilherme
Augusto de Araujo Fernandes da, escritora e educadora, Mem Fox que tem como tema a
memoria.

As atividades foram divididas em momentos tedricos e praticos, sendo a parte tedrica
uma atividade de leitura compartilhada. Os textos foram organizados para serem trabalhados
da seguinte forma respectivamente: texto 1-Historia e Memoria (Apéndice C), texto 2-
Guilherme Augusto de Arajo Fernandes (Anexo 6) e texto 3-O que ¢ histéria oral?
(Apéndice D), a sequéncia de leituras ficou organizada de modo que um texto de linguagem
académica (Apéndice C) conversasse com o texto de linguagem literaria (Anexo 6); € o
terceiro texto, com o tema historia oral, ja dialogasse com a proxima oficina onde o tema
abordado seria a entrevista.

A primeira atividade de leitura compartilhada foi com o texto Historia e Memoria
(Apéndice C), que aborda algumas questdes relacionadas a memoria, com o intuito de
apresentar/introduzir juntos aos alunos aspectos importantes do tema para a realizagdo das
suas pesquisas no projeto da escola e exercitd-la na pratica por meio da atividade proposta. O
texto foi pensado para que tivesse a mediagdo do professor no processo de leitura, pois
embora seja um texto curto, também traz consigo uma linguagem mais proxima da académica,
compreensivel a alunos de terceiro ano do Ensino Médio, mas que ainda torna necessario o
acompanhamento de um leitor mais experiente que no caso da sala de aula ¢ a figura do
professor.

Devido ao tempo que dispunhamos, foi necessario eleger questdes que entendemos
como fundamentais no desenvolvimento do trabalho de pesquisa proposta pelo projeto

Memorias de Manaus e pela nossa proposta de capacita-los para a atividade de campo.
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Neste primeiro texto, de autoria propria, intitulado de Historia € Memoria focamos em
abordar questdes que consideramos indispensaveis na preparacdo para um trabalho com
entrevistas dentro da metodologia de historia oral. A pesquisa como pratica pedagogica, no
Ensino M¢édio e na educacdo basica como um todo, ¢ fundamental na construgao/estimulo da
autonomia intelectual discente. Contudo, quando esta pratica esta inserida especificamente no
campo de ciéncias humanas, ¢ importante que demarquemos os lugares de onde partem nossas
concepgoes. Desse modo, baseadas nas experiéncias prévias com o projeto Memorias de
Manaus, o texto 1 tem como objetivos conceituar/diferenciar Historia e Memdria, apresentar
conceitos do estudo da/com a memoéria e justificar a importancia do estudo com a memoria de
pessoas idosas.

Para as autoras Maria Auxiliadora Schmidt ¢ Marlene Cainelli, o estudo de conceitos
histéricos em sala de aula permite ao alunos a “institui¢do do poder conceitual” que elas
explanam como “o poder que o aluno tem de identificar e ordenar cientificamente os
elementos da realidade social e que pode auxilia-lo na organizagdo, no reconhecimento ¢ na
interpretacdo do mundo”’(SCHMIDT;CAINELLI, 2009, p.85). No estudo de conceitos
histéricos em sala de aula se faz necessario levar em consideragdo duas questdes: o respeito
pelo conhecimento do aluno e, com base em suas representacdes, o aluno seja capaz de
formular ele proprio suas “proprias ideias sobre os fendomenos e objetos do mundo social”
(SCHMIDT;CAINELLI, 2009, p.84). O conhecimento do aluno ¢ fundamental, mas ¢
importante elucidar que ele deve servir como ponto de partida. Assim, € preciso estarmos
atentos para ndo os centralizar, pois a constru¢do de conhecimento se da de forma dialdgica e
ultrapassa as fronteiras do que ja conhecemos, além do que “certas compreensdes podem ser
insuficientes para explicar a realidade” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.83)

Assim como a organiza¢do do texto, a leitura também teve sua organizagdo com
paradas programadas, visando estimular os alunos a compartilhar suas concepgdes e
possibilitar a troca de ideias a respeito delas. Foram feitas 4 paradas no texto, a primeira trata
do conceito de memoria, cujo entendimento ¢ fundamental para este trabalho. Nele utilizamos
o conceito de memoria-trabalho da Ecléa Bosi (1994) com intuito de debatermos a concepgao
da memoria, do esfor¢o que o ato de lembrar exige e, também, sobre a memoria individual e
coletiva.

Dentro da proposta de trabalhar com a pesquisa envolvendo memorias € necessario o
entendimento de qudo flidas elas sdo, inclusive em seus compartilhamentos, onde ndo existe

uma linearidade fixa nos relatos, sobretudo quando as memorias sdo de pessoas idosas. Nesse
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primeiro momento era importante conceituar o que era memoria, pois ¢ a matéria prima da
pesquisa do projeto memorias de Manaus. Sem esquecer de alertar as diferengas entre historia
e memoaria para que os alunos pesquisadores tivessem esse entendimento em suas praticas e
em suas anélises. E importante ressaltar que essas defini¢des sdo importantes também pois
ndo existe trabalho com historia oral que esteja desvinculado do trabalho com a memoria.

Na segunda parada buscamos fazer apontamentos para diferenciar histéria ¢ memoria,
de acordo com as concepgdes de Pierre Nora (1993), esta parada ¢ importante na medida que
os alunos precisam estar atentos que em suas pesquisas o trabalho com a memoria necessita

estar apoiado por uma metodologia cientifica. Nesse sentido, o autor nos alerta:

Porque ¢ afetiva e magica a memoria ndo se acomoda a detalhes que a confortam;
ela se alimenta de lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares
ou simbodlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras ou projegdes. A
historia porque operagdo intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico.
(NORA, 1993, p.9)

E como metodologia, a histdria oral nos fornece subsidios para tratar com fontes orais
de acordo com suas especificidades, desse modo “o que faz com que as fontes orais sejam
importantes ¢ fascinantes ¢ precisamente o fato de que elas ndo recordam passivamente os
fatos, mas elaboram a partir deles e criam significado através do trabalho de memoéria e do
filtro da linguagem” (PORTELLIL, 2016, p.18), sendo assim “a histéria oral, entdo, ¢ a histéria
dos eventos, historia da memoria e historia da interpretacdo dos eventos através da memoria.”
(PORTELLI, 2016, p.18).

Outra questdo abordada no texto, diz respeito aos exemplos lugares de memoria e
evocadores de memoria. Na atividade de sensibilizacdo, que ocorreu no periodo que se
antecedeu a greve, houve diversas partilhas sobre experiéncias em 2017. As experiéncias que
dizem respeito as visitas foram muito valiosas para a escolha de abordar especificamente
lugares e evocadores de memoria, diante de tantas outras que sdo igualmente importantes ao
falarmos sobre memoria. Os alunos compartilharam conosco, e entre si, que em suas visitas
muitos idosos faziam questdo de pegar seus albuns e conversarem/contarem suas historias
usando, orgulhosamente, suas fotografias e que em muitas delas haviam monumentos
histéricos da cidade ou traziam como pano de fundo lugares da cidade que eles conseguiam
reconhecer, embora em outra época. Portanto, a terceira parada ¢ para elucidarmos sobre o
que sdo lugares de memoria e evocadores de memoria, de acordo com Pierre Nora, e
estimular a percepcdo sobre o qudo relevantes eles sdo. Esta parada ¢ importante,

principalmente, por que sdo muito utilizados, na pratica das entrevistas e, quando em diadlogo
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com o texto 2, os alunos sdo instigados a perceber que eles proprios podem ser evocadores de
memoria quando realizam as entrevistas.

Na quarta e ultima parada, buscamos conscientiza-los da importancia das suas
pesquisas com as pessoas idosas e da humanizagdo das suas praticas. Ainda que nao esteja
explicito no texto, nessa pausa entendemos como relevante abordarmos o fato que a
possibilidade de troca de saberes, conhecimentos, experiéncias ndo se dé, apenas de forma
unilateral e estatica, do “mais velho” repassando seus conhecimentos ao “mais novo”, mas
compreender que o idoso assim como o jovem também se encontra em fase de aprendizado,
porém com mais tempo € mais experiéncia em sua bagagem. Nesse sentido a autora Tania
Maria Scuro Mendes, ao refletir a respeito do envelhecimento humano e apresentar-nos ao

conceito de envelhecéncia, afirma que:

Como ndo ha velhice absoluta, nem a melhor idade desejada, ¢ sim um processo
pelo qual a pessoa, imperceptivelmente, transita e no qual €, sobretudo, aprendente,
pode-se descortinar o sentido da expressdo “envelhecéncia”. Essa da a ideia de
continuidade que nao ¢, necessariamente, dirigida a decadéncia fisica, cognitiva e
psicologica, mas que se envereda ao desenvolvimento, o qual decorre de
experiencias refletidas. (MENDES, 2012, p. 93)

Desse modo ¢ fundamental que este debate esteja presente, pois assim como o aluno
(aqui no papel de entrevistador) estd em processo continuo de aprendizado, o seu entrevistado
também o estd, portanto, as trocas interculturais e intergeracionais se dao de forma continua e
dialogica. A oportunidade de troca intercultural e intergeracional por meio da pratica da
entrevista presente em projetos de historia oral em espago escolar € muito rica, para os autores

Magalhaes e Santhiago (2015):

Esse método pode instituir pontes entre geragdes, possibilitando um didlogo entre
diferentes sucessdes geracionais ou entre membros de diferentes grupos. Muitas
vezes, o narrador sente que tem o dever de transmitir experiencias para as geragdes
mais jovens — que devem estar preparadas para ouvi-las. As entrevistas suscitam a
curiosidade dos alunos sobre pessoas mais velhas ou de outras culturas: o que nos
faz iguais ou diferentes? O que mudou ao longo dos tempos? Como um habito social
se apresenta? (MAGALHAES; SANTHIAGO, 2015, p.57)

Portanto, dialogar com memorias de idosos na cidade de Manaus nos proporciona
lancar nossos olhares para o ensino de historia local de outra maneira, através humanizacao do
nosso processo educativo, do questionamento da histdria tnica. Por meio dessas memorias em
sala de aula ¢ possivel perceber que existe outras perspectivas para olharmos para o passado,
onde a memoria ndo €, “apenas um depositario passivo de fatos, mas também um processo
ativo de criagdo de significacdes” (PORTELLI, 1997, p. 33). A memoria estd em constante

movimento e, através dos nossos idosos, estd viva e por meio deles estd viva em nos.



70

O outro texto utilizado nessa oficina se chama “Guilherme Augusto de Aradjo
Fernandes", da autora Mem Fox, cuja temética gira em torno do questionamento sobre o que ¢
memoria*®. Ao utilizarmos este texto, priorizamos a parceria feita com a professora/disciplina
de lingua portuguesa e compreendemos que um texto de literatura, ainda que seja direcionado
ao publico infantil que ndo ¢ a faixa etdria os alunos que participaram da pesquisa, daria "a
articulagdo com o texto anterior (texto 1) um didlogo mais fluido. Prezamos também pela
cooperacao entre as disciplinas, cuja pratica adveio da experiéncia anterior (do projeto
Memorias de Manaus).

Neste texto sensivel, Guilherme Augusto de Aratjo Fernandes ¢ uma crianga que mora
proximo a um asilo, o jovem tem amizade com seus moradores, “mas a pessoa que ele mais
gostava era a Sra. Antdnia Maria Diniz Cordeiro, porque ela também tinha quatro nomes,
como ele. Ele a chamava de Dona Antonia e contava-lhe todos os seus segredos” (FOX, 1995,
p.8). Certa vez, ouviu uma conversa entre seus pais a respeito de Dona Antdnia, ela havia
perdido a memoria, e a partir dai comega a aventura investigativa do garotinho em busca de
resolver o mistério do que ¢ memoria.

O texto traz importantes elementos a serem trabalhados quando o assunto ¢ memoria,
porém numa linguagem literdria, além de sua narrativa estar imersa em um contexto
semelhante ao dos alunos, pois se passa com pessoas idosas. O texto dialoga com os conceitos
de memorias com que trouxemos no texto 1, uma vez que € possivel, pelas indagagdes que
Guilherme Augusto, perceber que as pessoas t€ém concepcdes diversas a respeito do assunto.
Outro ponto, sdo os objetos recolhidos por Guilherme Augusto que, em seu olhar, tinham a
ver com as respostas que ele tinha obtido em sua investigagdo, esses objetos funcionam como
evocadores de memorias na tentativa dele de ajudar Dona Antdnia a recuperar sua memoria.

Embora este texto seja extremamente sensivel e suave em sua abordagem, havia um
receio de nossa parte por um ser mais um texto e ndo um video como haviamos programado,
acabando por se tornar cansativo. Obviamente que os recursos audiovisuais teriam ajudado
muito a configuracdo das oficinas, porém tivemos outra experiéncia possivel, a de leitura
compartilhada que foi bem positiva. Diante dessa possibilidade de didlogo entre os textos,

elaboramos a atividade desta oficina, uma atividade em que os alunos, em dupla com seu/sua

40 Este texto, foi encontrado durante os estudos prévios para a confec¢do das oficinas. Ao discutir sobre a
memoria, a autora Claricia Otto (2012) o referencia e, no imprevisto de utilizarmos um video com narrativa
semelhante, optamos por utiliza-lo para o nosso didlogo. As atividades que antecederam a greve puderam contar
com os recursos audiovisuais presentes na escola, porém nas atividades da oficina ndo foi possivel, pois nenhum
deles estava funcionando corretamente. Entdo o video chamado “Dona Cristina perdeu a memoria”, que
haviamos selecionado acabou ndo podendo ser utilizado. O video pode ser encontrado no Youtube no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=GB3adGkOQmw.


https://www.youtube.com/watch?v=GB3adGkOQmw
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parceiro (a) de pesquisa, buscam, conjuntamente, identificar no texto 2 quais conceitos
presentes foram estudados por meio do texto 1.

O tultimo texto dessa oficina, O que ¢ histéria oral? (texto 3), foi uma compilagao de
conceitos e apontamentos centrais para o seu entendimento, para o qual utilizamos como base
as autoras Valéria Barbosa Magalhdes, Verena Alberti e Ricardo Santhiago. Nele, nos atemos
a conceituar o que € histdria oral, explanar sobre seu método e sobre sua importancia. Neste
texto ndo houve uma atividade especifica voltada apenas a ele, tratou-se entao de uma leitura
compartilhada com o objetivo de apresentar aos alunos o método de histéria oral, para que na
proxima oficina ja inicidssemos abordando a entrevista em si. A auséncia da atividade se deu,
principalmente, pela questdo da escassez de tempo. Como ja teriamos uma oficina toda para
dissertarmos a respeito da entrevista e para exercita-la, optamos por nessa primeira oficina
darmos énfase ao exercicio em relagao a memoria.

Este texto, como ja foi mencionado possui trés eixos centrais de discussdo, onde
ocorrem as paradas programadas na leitura: o conceito, o0 método e a sua importancia. Para o
seu conceito utilizamos a definicdo da autora Verena Alberti que a conceitua como um
método de pesquisa, que também pode ser utilizado em outras areas, cujo o trabalho “consiste
na gravacao de entrevistas de carater historico e documental com atores e/ou testemunhas de
acontecimentos, conjunturas, movimentos, instituicdes ¢ modos de vida da historia
contemporanea” (ALBERTI, 2003, p.1). Ao conceituar o que € historia oral, caminhamos para
a segunda parte do texto que se encarrega de diferenciar a entrevista dentro do método de
historia oral e neste trabalho utilizamos os apontamentos de Valéria Magalhaes e Ricardo
Santhiago quando classificam seu objetivo, processo e resultado (MAGALHAES;
SANTHIAGO, 2015, p.23-24). Esta parada programada da leitura foi importante para uma
explanacdo sobre o porqué de as entrevistas realizadas no projeto Memorias de Manaus serem
consideradas historia oral. E por fim, abordamos a importancia do trabalho com a historia oral
que, ainda que cientifico, também se trata de um trabalho que valoriza os sentidos e
significados para as pessoas que dela participam, além de ampliarmos as investigacdes

abrindo espago para outras narrativas.

3.2.2 Oficina II — Entrevista:

Esta oficina possui atividades planejadas para serem distribuidas em 3 aulas com a
duracdo 48 minutos cada, assim como a oficina de Memoria e Historia Oral, esse nimero de
aulas foi calculado levando em consideragdo o total de 8 aulas mensais da disciplina de

historia. Utilizamos um texto (Apéndice E) baseado nos estudos que fizemos com os autores
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que dialogamos no processo de confeccao desta pesquisa. O seu objetivo € apresentar e
discutir o género entrevista junto a alunos do 3° ano do Ensino Médio, refletir sobre sua
importancia na pesquisa ¢ introduzir nogdes dos procedimentos necessarios para a sua
realizagdo em historia oral. As atividades foram realizadas em dupla, pois a intengao
primeiramente ¢ de exercitar a escrita do roteiro, levando em consideragdo os contetidos
trabalhados na oficina, a0 mesmo tempo que promove mais intimidade entre os parceiros de
trabalho.

Diferente das outras atividades da oficina I, esta conta com a participacao direta da
disciplina de lingua portuguesa na confec¢do do seu material, na sua organizagdo ¢ em sua
execucdo®!, desse modo, nessa oficina em especial, contamos com a participagio de duas
professoras na sua execugdo. Os autores utilizados consultados para a confeccdo deste texto
foram: Verena Alberti (2005), Carolina Macedo e Carolina Miiller e Silvia Albert (2018),
Alessandro Portelli (2016), Ricardo Santhiago e Valéria Barbosa Magalhaes (2015). O texto
utilizado conta com uma apresentacdo do conceito de entrevista, enquanto género textual, e
suas modalidades, depois se divide em topicos explicativos do que fazer antes, durante e
depois das entrevistas. A metodologia adotada também foi a leitura compartilhada e
explanagdo, seguida das atividades praticas. Este texto ndo adota um formato de texto
continuo como o0s outros, pois prezamos por trazer a discussdo procedimentos que
consideramos indispensaveis no ato de entrevistar adicionando cuidados a se tomar com o
trabalho em dupla.

O trabalho com o texto entdo ficou dividido em dois momentos: explanacdo do
conceito e das modalidades de entrevistas trabalhados no projeto, seguidos pelos topicos de
apontamentos sobre o procedimento das entrevistas. A oficina foi iniciada com a explanagado e
acompanhamento da leitura compartilhada pela professora Larissa, que pertence ao quadro de
professores da escola lecionando a disciplina de Lingua Portuguesa, neste momento foi
utilizado o que tinhamos de recurso na escola, o quadro branco e texto que foi entregue aos
alunos. Na explanacdo da professora, além do conceito em si, de entrevista, ela focou nas
modalidades de entrevistas especificas utilizadas pelos alunos no andamento da pesquisa do

projeto Memorias de Manaus que sdo: entrevistas de histdria de vida e entrevistas tematicas.

41 Embora este trabalho tenha contado, desde o inicio, com o auxilio da disciplina de Lingua Portuguesa (nas
atividades que se antecederam a greve, com a cedéncia dos tempos de aula para as atividades, e nas oficinas,
com a cedéncia dos alunos para as atividades da oficina, enfim, com a mediag@o na organizacao das oficinas),
somente neste momento contamos com sua participagao direta nas atividades.
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A ideia de trabalhar o conceito de entrevista, enquanto género textual, surgiu da
propria configuracdo do projeto Memorias que, como ja foi mencionado diversas vezes conta
com a participagdo de todas as disciplinas, porém foi reforcada por outra questao interna além
do projeto. No decorrer do ano, no calendario escolar, havia uma mostra de géneros textuais
que assim como o projeto Memorias de Manaus, também alcanga a escola inteira com todas
suas turmas, séries e turnos. Nesta mostra cada turma fica com um género especifico para
trabalhar e apresentar algo referente aquele género. E seguindo o formato de feiras culturais*?,
também hd uma comissdo avaliadora que escolhe, baseado em critérios criados pelos
professores, as turmas que desenvolveram mais satisfatoriamente os trabalhos. Desse modo,
ainda que neste ano atipico por conta das paralisagdes, ndo houvesse a feira, ainda assim
optamos por permanecer com a parceria, pois o tema ainda faria parte de contetidos abordados
durante o ano letivo.

Ao abordar o tema das entrevistas, ndo nos distraimos da sua inser¢do na abordagem
metodoldgica da histéria oral, portanto, ainda que no material desta oficina o foco seja,
sobretudo, fazer apontamentos ligados a sua técnica, concordamos com Cremilda Medina
(2011) quando a autora afirma que, embora seja uma técnica eficaz “certamente ndo serd um
braco da comunicacao humana, se encarada como simples técnica. Esta — fria nas relagdes
entrevistado — entrevistador — ndo atinge os limites possiveis da inter-relagdo, ou, em outras

palavras, do didlogo” (MEDINA, 2011, on-line). A autora ainda afirma que:

A entrevista, nas suas diferentes aplicagdes, ¢ uma técnica de interagdo social, de
interpenetragdo informativa, quebrando assim isolamentos grupais, individuais,
sociais; pode também servir a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democratica da
informag@o. Em todos estes ou outros usos das Ciéncias Humanas, constitui sempre
um meio cujo fim é o inter-relacionamento humano. Para além da troca de
experiéncias, informagdes, juizos de valor, hd uma ambigdo ousada que filéosofos
como Martin Buber ja dimensionaram: o didlogo que atinge a interagdo humana
criadora, ou seja, ambos os participes do jogo da entrevista interagem, se modificam,
se revelam, crescem no conhecimento do mundo e deles préprios. (MEDINA,

2011, on-line)
Ao debater sobre historia oral, Alessandro Portelli (2016, p.10) afirma que a “historia
oral ¢, primordialmente, uma arte da escuta” composta por um conjunto de relagdes. Entre as

relagdes abordadas pelo autor temos, primeiramente, a relagdo entre entrevistados e

42 Em Manaus, as feiras culturais sdo atividades avaliativas feitas de forma coletiva, por toda a classe/turma, que
normalmente envolvem toda a escola. Nela os alunos abordam um tema e o desenvolvem com apresentagoes,
normalmente as salas sdo ornamentadas para o evento, onde sao avaliados por uma comissio avaliadora formada
por professores convidados de universidade ou de outras escolas. Normalmente hd um critério de avaliagdo
criados pelos professores da instituicdo que promove a feira, e no final e feita uma contagem de pontos decidindo
qual ¢ a turma que melhor desenvolveu o trabalho, em muitos casos a recompensa ¢ a nota maxima na avaliagdo
para todos os alunos da turma. Contudo no Frei Silvio, havia uma cultura em que a turma que melhor
desenvolvesse as atividades/projetos no decorrer no ano ganhariam, além da nota maxima, um passeio coletivo
de lazer com a turma no encerramento do ano letivo.
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entrevistadores, ou seja, o didlogo. Desse modo o autor nos convoca a refletir sobre questdes

importantes relacionadas a pratica das entrevistas e ao didlogo decorrente dela:

[...] a entrevista estrutura-se sobre um solo comum que torna o dialogo possivel, mas
também se estrutura sobre uma diferenca que a torna significativa. Seria um
equivoco pressupor que so a similaridade permite que os entrevistados se expressem,
que s6 a similaridade estabelece a “confianga” na qual o didlogo se funda. Por
defini¢do, na verdade, uma troca de conhecimento s6 tem significado se esse
conhecimento ndo estd previamente compartilhado — isto €, se entre os sujeitos
envolvidos existe uma diferenca significativa [...] (PORTELLI, 2016, p.13)

Ambos, tanto Medina quanto Portelli trazem apontamentos importantes sobre aspectos
fundamentais da entrevista para que, além da técnica, possa alcancar uma comunicaciao que
seja mais humana, desse modo se estabelecendo um didlogo no qual a troca seja feita de
forma respeitosa, compreendendo que nessa relagdo ambos estdo em processo de
aprendizagem.

Segundo Magalhaes e Santhiago (2016, p. 108), toda entrevista exige um processo de
preparacdo, “a entrevista ndo comeca no momento da gravacdo, mas muito antes: com o
projeto, com a elaboragcdo dos temas a serem abordados, com a preparagdo de um roteiro e
com o contato com o entrevistado”, logo, no segundo momento do texto, apds as explicagdes
conceituais da professora de Lingua Portuguesa, temos entdo as etapas das entrevistas. Estas
etapas foram divididas em: preparacdo para a entrevista, durante a entrevista e apos a
entrevista.

Deste momento em diante, o texto foi dividido em topicos. O motivo de ser elaborado
assim, ¢ que a sua leitura deve ser seguida por pausas para explicagdes/comentarios a cada
topico lido, principalmente, porque aqui também temos dicas da organizagdo e planejamento
do trabalho da dupla. Também, durante sua leitura, com as paradas para as explicacdes os
alunos tiraram mais dtvidas sobre a parte pratica.

Ao tratar a respeito da preparagdo para as entrevistas, discorremos tanto sobre
questdes técnicas como a escolha de um local adequado a entrevista, a decisdo prévia da dupla
sobre quem e como vao gravar as entrevistas, quanto sobre a ética na pesquisa, € 0 respeito
pelo entrevistado. O planejamento para a entrevista ¢ fundamental, ainda que ocorram muitos
imprevistos, o que ¢ comum acontecer em atividades escolares. Quando ele ¢ realizado
conjuntamente com os alunos, as chances de o aluno desenvolver um compromisso com a
atividade ¢ maior, pois ele sente que faz parte. A ética na pesquisa € outra questdo que nao
pode deixar de ser mencionada, tanto quando trata de questdes legais, conscientizando o aluno
que “historias narradas consistem em uma propriedade intelectual que deve ser respeitada”

(Magalhaes e Santhiago (2016, p.50) quanto a questdes mais sensiveis voltadas a dimensao do
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emocional, da vontade do entrevistado e da responsabilidade com a divulgagdo das
entrevistas.

Na etapa “durante a entrevista” pontuamos, primeiramente, sobre a importancia do
roteiro, ndo como algo rigido, porém fundamental nesse processo. Embora essa etapa exija
uma preparacao técnica, atenciosa com os materiais utilizados, também ¢ uma das etapas que
mais requer o foco em outras habilidades que vao além da esfera “intelectual”. Elencamos
uma sériec de demandas do campo das relagdes humanas como tentar criar um ambiente
amigavel, demonstracdo de interesse e respeito pela fala do entrevistado, também nesta parte
do texto relembramos aos alunos utilizarem os evocadores de memoria, a exemplo das
fotografias, como estratégias em suas entrevistas. Ao fazer uma autoetnografia de suas
praticas, Alessandro Portelli, mais uma vez, traz consideragdes importantes no tocante das

relacdes humanas na historia oral:

A histéria oral lida com histérias, ¢ as histérias ndo podem ser reduzidas a um
significado tnico. [...] Histdria oral ¢ uma coisa que fazemos com outras pessoas, ela
vai além do nosso “trabalho” — ou, pelo menos, nosso “trabalho” ndo pode ser
realizado a menos que o insiramos em um contexto mais amplo das relagdes
humanas. Trabalho é uma coisa util, mas relagdes pessoais, amizades que duram a
vida toda, didlogo e confrontagdo com outros, sdo fins em si mesmos. (PORTELLI,
2016, p.43)

As relagdes humanas, tdo valorizadas por Portelli em seus escritos, ndo se finda
quando a entrevista acaba, pois, a responsabilidade com essas memdrias, e o trabalho a ser
desenvolvido com elas de forma ética, também integra essas relagdes. Sendo assim, embora
este ndo seja o foco das oficinas, também pontuamos procedimentos recomendados apds as
entrevistas, na ultima etapa da entrevista apontada no texto. Nela orientamos os alunos a
guardarem com cuidado seus materiais e arquivos, também elucidamos sobre a importancia
das transcrig¢des, e, principalmente, da reflexdo sobre seu proprio trabalho e suas entrevistas,
assim como a etapa de divulgacao desse trabalho.

Nas observagdes finais, demos trés dicas de como elaborar o roteiro. Essas dicas foram
colocadas no final do texto para abordarmos as praticas das atividades propostas logo em
seguida. As dicas foram: Elaborar perguntas que o entrevistado possa responder além de
“sim” ou “ndo”’; elaborar perguntas direcionadas para o tema escolhido para a entrevista; levar
em consideragdo o tempo necessario para fazer a entrevista na hora. Na primeira atividade
pedimos: “Escolha um tema e elabore um roteiro curto de entrevista direcionado para seu
parceiro de pesquisa e o entreviste. Nao esqueca de consultar as dicas de elaboragdo de
roteiro. Apds esse momento, tente listar suas dificuldades nessa atividade”. Durante a

atividade estipulamos um tempo méaximo de 15 minutos para a elaboracao das perguntas e
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para a entrevista, com o intuito de estimular, principalmente, o trabalho com essas trés dicas
que entendemos como fundamentais para um roteiro, € também estimular a identificacdo, por
parte dos alunos, das dificuldades do trabalho, pois nao ¢ tao simples quanto parece.

A outra atividade, a ultima, enunciava assim: “Baseado na sua escolha de entrevistado,
elabore um roteiro de entrevista direcionada especialmente para ele. Nao esquega das dicas
que foram dadas durante a oficina”. Esta atividade tem o foco na elaboracdo do roteiro a ser
utilizado na segunda (pois na primeira entrevista ¢ utilizado o roteiro disponibilizado pelo
projeto) entrevista da dupla para sua pesquisa. Embora acreditassemos que por se tratar de um
texto que, por sua configuragdo em topicos, fosse ser mais rapido que os textos da primeira
oficina, por se tratar de uma oficina de ordem pratica e com paradas explicativas durante cada
topico apresentados, a realidade se mostrou diferente. Com o tempo curto, ndo foi possivel
finalizar os roteiros em sala com os alunos, necessitaria de pelo menos mais um tempo de aula
para que o trabalho fosse totalmente finalizado, pois esta etapa ainda contaria com a revisao
dos roteiros e seria auxiliado pelas professoras.

Ainda que o tempo estipulado ndo tenha sido suficiente para executamos até o fim o
que haviamos planejado, foi neste tempo que as duplas, como veremos no préximo capitulo,
elaboraram seus roteiros finais. Tivemos contratempos, mas também encontramos
coletivamente nossas solucdes, e, apesar dos poucos recursos, contamos com a disposi¢ao e
cooperacao dos alunos nessa caminhada, seja em sua participagdo, seja apresentando
possibilidades de melhoramento. Tivemos muitas trocas significativas, experiéncias,
dificuldades e entendimentos compartilhados durante as oficinas, e sobre e com essas

partilhas dialogaremos no capitulo seguinte.



77

4 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COMPARTILHADAS

Este capitulo se encarrega de compartilhar experiencias e percepgdes dos participantes
da pesquisa, professores e discentes, em relagao as oficinas. Para esta etapa do trabalho foram
utilizados os videos gravados das conversas com as duplas de trabalho ¢ um depoimento
escrito da professora de Lingua Portuguesa e os audios das entrevistas produzidas pelos
alunos. Os videos das conversas foram feitos no dia 04 de dezembro de 2019, das trés duplas
(Figura 12) que participaram das oficinas, apenas duas delas participaram desta conversa, pois

uma delas niio quis participar, pois ndo havia conseguido realizar a entrevista com o idoso™*.

Figura 12. Alunos-colaboradores participantes das oficinas.

Fonte: Acervo da autora. 2019

A roda de conversa para o compartilhamento a respeito das oficinas havia sido
planejada para ocorrer coletivamente, porém por questdo de conciliacdo de horarios com as

atividades de recuperacdo de notas que estavam acontecendo na escola, no periodo que

4 Como mencionado no subtitulo 3.1, seis alunos aceitaram participar das oficinas, formando entdo trés duplas.
Contudo, uma das duplas teve um contratempo com o entrevistado, pois 0 mesmo viajou, e terminaram por no
conseguir encontrar a tempo outro idoso para entrevistar e resolveram ndo participar da troca de experiencias,
embora tenham participado das oficinas.
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haviamos marcado a atividade, elas terminaram por acontecer de acordo com a
disponibilidade de cada dupla separadamente e por meio de depoimento escrito no caso da
professora de Lingua Portuguesa Larissa Sarmento.

O capitulo se organiza em subtitulos que se encarregam de trazer os relatos dessas
experiencias. Eles se organizam em trés eixos norteadores dos nossos didlogos e que podemos
dispd-los como sendo momentos de observagdes pessoais a respeito das nossas dificuldades,
dos éxitos e dos apontamentos para superacdo das nossas dificuldades. Nao tinhamos um
roteiro especifico de perguntas a serem feitas na ocasido, mas sim temas que achavamos
importantes abordar, pois entendemos que por se tratar de um momento de partilha
buscariamos entdo uma conversa mais espontanea, ainda que vez ou outra fosse necessaria
uma intervengdo por perguntas que iam surgindo de acordo com o andamento da conversa.

Embora nossos didlogos acabaram tomando uma outra configuragdo, diferente do
planejado, eles delinearam-se dentro de trés principais questdes que foram abordadas por
ambas as duplas, por isso nossa escolha de compartilhar essas percepg¢des de forma tematica
neste capitulo. Assim sendo, o subtitulo 4.1 traz as percepcdes das dificuldades encontradas e
enfrentadas pelos participantes da pesquisa de modo geral, com foco nos relatos dos alunos
acerca desta problematica, porém sem nos furtar de também expor as percepcdes dos
docentes. No subtitulo 4.2 nos encarregamos de trazer o que foi percebido na fala dos
participantes como éxito em relacdo a contribuicdo das oficinas e por fim o item 4.3 traz
sugestdes dos alunos de melhorias das oficinas na pratica em sala de aula.

A primeira dupla de trabalho ¢ formada por Giovanna, de 17 anos, e Kevem, de 18
anos, cuja entrevista foi feita como senhor Jaime Figueiredo de 69 anos, avé da aluna
Giovana. A entrevista foi realizada na casa da propria aluna, com um roteiro elaborado apods a
oficina pelos dois integrantes da dupla e foi registrada por meio de video. A divisdo do
trabalho ficou definida dessa forma: Giovanna realizou as entrevistas e Kevem a auxiliou na
elaboragdo do roteiro. O aluno Kevem ja havia participado do projeto Memorias de Manaus
no ano de 2017, quando ainda estava no primeiro ano do Ensino Médio, diferente da aluna
Giovanna que, por ter ingressado na escola Frei Silvio apenas em 2019, teve sua experiéncia
com o projeto restrita as atividades realizadas no periodo que antecedeu a greve de
professores.

Como foi mencionado no item 3.1, as atividades que antecederam a greve foram
organizadas de modo a se assemelhar o méximo possivel das atividades desenvolvidas no

projeto Memorias de Manaus, pois seu objetivo era proporcionar aos alunos novatos uma
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experiéncia prévia do funcionamento do projeto, criando uma possibilidade, assim como foi
para os alunos que ja haviam participado, de refletir sobre/com suas praticas com as
entrevistas antes ¢ depois das intervengdes das oficinas. No caso da aluna Giovanna, diferente
do Kevem que ja tinha uma experiencia prévia, sua experiéncia com as entrevistas esta
inserida nesta situagdo especifica.

A segunda dupla de trabalho ¢ formada pelas alunas Karolaine, de 17 anos, e Girlane,
de 18 anos, cujo trabalho foi realizado com a senhora Odinéia Assun¢ao de 76 anos, avo da
aluna Girlane. Ambas integrantes da dupla ja haviam participado do projeto no primeiro ano
do Ensino Médio, em 2017. A entrevista foi feita pela aluna Girlane na casa da dona Odinéia
e foi registrada por meio de audio. Na organizacdo do trabalho da dupla, Girlane se
encarregou de executar a entrevista e Karolaine de ajudé-la na elaboracdo do roteiro.

Outra contribuidora das oficinas ¢ a professora de Lingua Portuguesa da escola Frei
Silvio Vagheggi, Larissa Sarmento, de quem utilizaremos um depoimento, por escrito, acerca
da sua experiéncia pessoal com o projeto e toda essa trajetéria que tragamos coletivamente

desde o inicio do ano letivo, antes disso até, quando este trabalho era apenas uma ideia.

4.1 NOSSAS DIFICULDADES: “ELA NAO ESTAVA PREPARADA PRA AQUILO,
ENTAO A GENTE ESPEROU ELA ESTAR PREPARADA”*

Desde as minhas primeiras experiéncias vivenciadas na escola Frei Silvio com os
projetos, de Meu Velho Amigo a Memorias de Manaus, me incomodava, além das
preparacdes que julgava insuficientes, a auséncia de um momento formal de retorno das
experiéncias dos alunos em relagdo a essas atividades. Também sentia falta de uma partilha
que tivesse um espaco de escuta que ultrapassasse os corredores com as conversas rapidas
entre nods, professores e alunos. Sempre que havia oportunidade de conversas informais de
corredor de escola entre mim e os alunos sobre os projetos, também havia diversas historias
curiosas das visitas, causos que os idosos contavam, a experiéncia do trabalho em grupo,
aniversarios comemorados com os idosos adotados. Me instigava saber/ouvir o que eles
pensavam sobre, como era essa experiéncia para eles, quais os pontos positivos, quais 0s
negativos, o que eles tinham a dizer sobre como poderia ser melhor. Pois ainda que houvesse
em seus relatos as reclamagdes sobre a falta de tempo, das eventuais brigas por conta do

trabalho em grupo, da atividade trabalhosa que eram as visitas, também havia o carinho pelo

4 Trecho da fala da aluna Karol ao relatar sua percepc¢do em relacdo as dificuldades do projeto. Video gravado
em Manaus em 04 dezembro de 2019
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idoso, a preocupagdo em ir ver o “meu velho”, como eles costumavam falar, a preocupacao
em ir arrumado para as entrevistas ou levar um presente.

Desse modo, quando as oficinas foram pensadas para o desenvolvimento desta
pesquisa, era imprescindivel que houvesse um espaco para as trocas, as partilhas, o momento
da fala e da escuta. Mais do que partilhar algo com meus alunos, também buscava a partilha
deles comigo. O que eles tinham para me ensinar dessa vez? Onde poderia melhorar?

Em nossas oficinas houve muitos imprevistos, foi um ano atipico na escola, mas
pensando bem a respeito, a escola € recheada de imprevistos, pois ela € feita por pessoas € nao
ha roteiro e nem previsdes que dé conta das relagdes humanas internas e externas presentes
em uma escola. Como j& mencionado, o dia que marcamos para realizar nossa roda de
conversa, a ideia era realiza-la coletivamente, porém, no dia marcado haviam varias
atividades de recuperagdo na escola por se tratar de fim de ano e fechamento de notas do 4°
bimestre, no universo escolar, ndo ¢é raro ter que adaptar as suas imprevisibilidades. Uma das
duplas ndo necessitava realizar as atividades, e foram para a escola apenas para participar da
roda de conversa, contudo as integrantes da outra dupla necessitavam, optamos por escolher
fazer nossos didlogos separadamente, de acordo com o tempo disponivel das duplas.

Iniciamos nossa conversa entdo com a dupla formada por Giovanna e Kevem (Figura
13). Como nao tinhamos muito tempo, Giovanna ja chegou contando de forma espontanea
que tentou ser rapida na entrevista com o avd, mas tentou investigar um pouco mais sobre o
cinema, pois € o assunto o qual ela tinha curiosidade. Gravaram a entrevista, na sala de sua
casa, arrumou um cenario, colocou uma arvore de natal (ja era fim do ano na época da sua
entrevista) e fez questdo de colocar uma roupa “mais arrumada” para a ocasido, Giovanna fez

a entrevista, o Kevem a ajudou com o roteiro.
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Figura 13. Giovanna e Kevem durante as atividades da oficina de Meméria e Histéria oral.

— =2
Fonte: Acervo pessoal da autora. 2019
Ja a dupla formada por Karolaine, que chamamos de Karol e chamaremos assim de
agora em diante no texto, ¢ Girlane (Figura 14) entrevistou a dona Odinéia, avé de Girlane, na
casa dela numa terca a noite. As perguntas utilizadas na entrevista foram feitas em sala de
aula no dia da oficina de entrevista. Karol ndo participou da entrevista em si, mas ajudou na
formulagdo do roteiro. Girlane afirma que apesar desta entrevista ndo ter video, apenas audio,
para ela foi “bom” em relagdo ao video anterior, pois dessa vez sua avo “falou mais, ela riu,

por que da outra vez ela estava muito séria”.

Figura 14. Girlane e Karol durante as atividades da oficina de Meméria e Historia oral.

Fonte: Acervo pessoal da autora.2019.
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A dupla Giovanna e Kevem realizou duas entrevistas com seu Jaime Figueiredo, a
primeira ainda nas atividades antes da greve e segunda apds as oficinas. Relatou que suas
dificuldades em relagdio ao projeto em si, além da “questdo de criar as boas perguntas™ foi
também o nervosismo. Contudo, apesar desses itens que a aluna elencou como dificuldades,
ela também frisou que o restante da atividade “foi ok, ele também falava, ele queria
participar”. Quando Giovanna menciona sua preocupacdo em ‘“‘criar as boas perguntas”
entendo que ela esteja se referindo ao fato de dialogar de modo que suas perguntas estimulem
respostas que ndo se encerrem no “sim” ou no “ndo”, mas que tenham fluidez, como
menciona seu colega de trabalho Kevem. Contudo, todo processo de ensino-aprendizagem
também ¢ um processo de investigacdo, e neste processo as boas perguntas sdo aquelas que
nos movem, nos levam a conhecer além daquilo que sabemos ou, muitas vezes, achamos que
sabemos, como ¢ o caso dela mesma que ao entrevistar seu avd (seu Jaime) se deparou com
muitas histérias sobre ele que ela nunca ouvira antes.

Para Kevem, suas dificuldades sao relacionadas ao tempo, pois ele trabalha durante a
semana em uma loja localizada no centro e que, apesar de ser localizada na mesma regido
onde o Frei Silvio esté localizado, sua saida ¢ muito proxima do horario de entrada na escola.
Somado a isso, ele tocou numa questdo interessante, em suas palavras, “tem também o caso
de ser um idoso né, porque muitas das vezes como se trata de ser de uma geragao diferente ¢
meio dificil ter essa fluidez na conversa né, com o idoso”. E importante frisar que, aqui o
aluno se refere, principalmente, a sua experiéncia em 2017, pois foi junto a sua equipe realizar
entrevistas, diferente das entrevistas aqui proposta que apenas Giovanna realizou.

O apontamento de Kevem a respeito de uma certa dificuldade de comunicacao devido
a diferenca entre as geragoes, ¢ algo que acompanhei de perto junto aos alunos nos anos em
trabalhei nesta comunidade escolar. Quando monitorava as atividades dos alunos nos projetos,
em conversas em sala de aula, os alunos sempre demonstravam certa preocupacdo em adotar
um idoso com o qual ndo conseguisse conversar, porém o fato de irem em grupos as visitas
amenizava essas apreensdes, pois em grupo ndo recaia apenas em uma pessoa a
responsabilidade de estabelecer um dialogo.

Inclusive essa foi umas das questdes debatidas durante as oficinas quando
abordavamos direcionamentos de como se comportar em situagdes sensiveis, explicitando o

que fazer ao se deparar com uma opinido de um idoso, julgada pelos alunos como

45 Expressdo utilizada pela aluna
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preconceituosa. A realidade é que ninguém estd preparado o suficiente para uma situacio

preconceituosa, porém ali na intersec¢do entre o improviso*®

inerente a pratica docente, a
experiéncia em sala de aula ao lidar com diversas opinides cotidianamente em todos os anos
de profissao e orientada pelos estudos desta pesquisa, respondi que de forma respeitosa, e, se
possivel, afetuosa, caso houvesse chance do didlogo, seria interessante expressar seus pontos
de vistas, pois todos nessa situagdo estavam continuamente em aprendizado.

Para Girlane, quando indagada sobre as dificuldades para realizarem o trabalho, ela
ndo se referiu necessariamente ao trabalho e suas complicagdes referentes a questdes mais
organizacionais do mesmo, mas a algo especificamente ligado a uma pergunta na entrevista,
segundo ela, ela sentiu dificuldade quando perguntou a sua avo se ela se sentia valorizada,

2 L

entdo ela conta “ela respondeu “sim...”, “é...”, ai falei: mas a senhora liga pro que as pessoas

2

falam? Mas a senhora se sente valorizada, ai ela respondeu: “sinto...talvez....”, ai ndo quis
mais perguntar né...”, inclusive mencionando que esse foi um dos momentos que “lembrou”
da oficina quando faldvamos sobre respeitar o entrevistado e ndo insistir caso ele
demonstrasse incomodo sobre um determinado assunto. Outra questdo abordada por ela, foi
sobre a vergonha que ela sentiu, principalmente no primeiro ano em 2017, de fazer a
entrevista com sua avo e que se questionava continuamente sobre o que sua avo acharia sobre
ou se ela iria gostar de participar.

Ja para Karol, sua dificuldade também foi em relagdo ao tempo, mas diferente de
Kevem que mencionou suas diversas atividades, dentre elas seu trabalho, como um fator que

dificultava ter tempo para realizar as atividades do projeto, para ela essa questdo do tempo

esta muito mais atrelada ao tempo do entrevistado, sobre o qual ela fez a seguinte fala sobre:

Por que ndo ¢ a questdo de falar “ah eu quero tal dia”, ndo, ndo foi assim. Tem que
falar “ah vo a gente quer fazer um trabalho, quando d4 pra senhora?”. Ai a
dificuldade foi o tempo, por que ela ndo estava preparada pra aquilo, entdo a gente
esperou ela estar preparada, “ndo, hoje eu posso, hoje da pra mim fazer a entrevista
contigo”, entdo acho que foi o tempo dela, ndo de eu ter ocupagdo, mas o tempo que
ela levou pra aceitar.*’

Quando Karol mencionou essa questdo, lembrei que em uma das nossas conversas
informais nos corredores da escola, estivamos lembrando coisas curiosas que aconteceram no
projeto passado e Girlane lembrou dessa situacdo do tempo da sua avd nas entrevistas, que as

vezes era trabalhoso conseguir entrevista com ela, ndo porque ela se recusava a participar,

46 Aqui me refiro a um improviso advindo das diversas experiencias vivenciadas pelos docentes € ndo de um
improviso fruto de uma falta de planejamento ou até mesmo de uma displicéncia por parte docente.
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mas porque ela queria que tudo estivesse “perfeito” para receber os “jovens” na sua casa, ela
ndo gostava de dar entrevista sem que ela tivesse um lanche para oferecer, ou se sua casa
estivesse desarrumada e que, por sua avo sofrer de algumas doencas e ter dias em que nao se
sente bem, também ndo gostava de receber ninguém em dias em que, por estar adoentada
pareceria menos arrumada em sua aparéncia. Essas sdo questdes que precisamos estar atentos
em nossas praticas quando nos propomos a trabalhar com idosos.

Na percepcao da professora Larissa, embora ela tenha encarado nossa experiéncia, em
sua totalidade, como algo positivo, suas angustias em relagdo ao mesmo também decorreram

dos percalgos encontrados em nossos caminhos. Em seu relato, ela relembra esses momentos:

Porém, infelizmente, no nosso caso, ocorreu de passarmos por um processo de
reducdo de turma ao longo da aplicagdo do projeto, o que fez com que, ao final,
alguns ndo participassem inteiramente dele. Além de alguns contratempos terem
surgido, fazendo com que nos adaptassemos a menos tempo de oficina do que
esperavamos.*®

Ainda que gerem momentos de intensas preocupacdes, essas situagdes ndo sao raras
no ambiente escolar, ainda que ndo seja por estes mesmos motivos relatados até aqui, o
universo em que a escola estd envolvido € sujeito constantemente a modificagdes aos quais
em alguns momentos nos adequaremos naturalmente e por outras vezes seremos inquiridos a
1sso. Em nosso caso, se fez necessario se adaptar a nova realidade que se imp0s a nés naquele
momento, porém também € possivel vislumbrar, além das dificuldades, nossos €xitos nesse

processo e sobre eles falaremos a seguir.
4.2 NOSSOS EXITOS: “A ENTREVISTA ABRE VARIOS CAMINHOS™*

A aluna Giovanna entrevistou seu Jaime por duas vezes, como j& mencionamos, a
primeira vez nas atividades anteriores a greve de professores e a na segunda vez apos realizar
as oficinas. No inicio das nossas atividades houve um certo receio que pelo fato de ela nado ter
uma experiéncia de mais tempo com o projeto, ja que um dos objetivos do trabalho também
era de estimular o aluno a refletir sobre sua propria pratica baseado em suas experiéncias
anteriores. Como optamos por fazer as atividades antes da greve, com o intuito destas se
aproximarem das atividades realizadas pelo projeto Memorias de Manaus, ja que 0 mesmo
ndo estava sendo executado naquele ano (2019), sua participa¢ao foi possivel. Portanto, do
grupo de alunos que participaram da pesquisa, apenas (Giovanna, possui uma trajetéria

diferenciada em relacdo as experiéncias prévias.

48 Larissa Sarmento. Professora da E.E. Frei Silvio Vagheggi. Depoimento escrito enviado por e-mail em 01 de
julho de 2020.
4 Fala da aluna Karol em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.
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Em relagdo a primeira experiéncia, a aluna Giovanna ndo se aprofundou muito, porém
em conversa informal apds uma das oficinas ela chegou a comentar que, apesar de ser seu
avo, ela se sentiu muito nervosa, inclusive, ficando trémula em alguns momentos. J4 em nosso
momento de partilha, ao ser indagada sobre a segunda entrevista, apds as oficinas, Giovanna
afirma: “na primeira como eu lhe falei, foi muito automaético, eu fiz as perguntas e s6 fazia
transcrever, mas na segunda com o aprendizado aqui né, com as nossas conversas foi mais
natural. Me senti mais segura, tanto que eu queria ficar bonita e tal”*’. Ela afirma que ficou
menos nervosa, por conta dos trabalhos desenvolvidos na oficina, e isso reverberou inclusive
em sua forma de se portar em sua entrevista, buscando assumir uma postura mais
investigativa uma vez que, além das suas roupas mais formais, por assim dizer, também
incluiu em seu roteiro perguntas que ela j4 havia mencionado, em nossas discussdes durante

as oficinas, ter curiosidade.

Figura 15. Giovanna e seu Jaime na entrevista.

Fonte: Arquivo pessoal da autora. 2019

Giovanna tinha a curiosidade de saber um pouco mais sobre como era o cinema na
cidade, “no tempo” do seu avo, na época em que ela explicitou isso, ndo diretamente a mim,
mas para seu colega de dupla de pesquisa Kevem, fiquei meio acanhada em perguntar o
porqué, ja que ela nao havia falado diretamente para mim, porém em nossa partilha por ela

mencionar que havia incorporado essas perguntas ao roteiro de entrevista, resolvi perguntar:

Eu: Por que tu queria saber de cinema?
Kevem: é bem redagdo do Enem...

30 As entrevistas realizadas serdo abordadas mais adiante no item 4.2.1.
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Giovanna: ¢, tem essa questdo de redagdo, porque eu sou a doida da redacdo, tipo,
porque cai no Enem. E eu ndo sei...eu queria saber o que ele fazia entendeu? Como
eram os encontros amorosos dele, se ele ia pra festa, se ele ia pro cinema...Eu queria
saber como eram os romances antigamente também entendeu? S6 que ele ndo tocou
muito nessa parte sabe, ele ficou meio com vergonha...

Eu: Mas tu queria saber! (risos)

Giovanna: (risos) eu queria muito, mas nao consegui (simulando uma cara triste).
Vai que ele conheceu minha avo assim no cinema também ou na festa, entendeu, eu
queria saber dessa parte...

Eu: Entdo tu tinha uma curiosidade...

Giovanna: E, eu tinha um interesse por tras, da vida amorosa (risos).’!

E interessante perceber que mesmo que Giovanna ndo tenha obtido as respostas que
estava curiosa por saber ainda sim ela julga que o trabalho foi bom para conhecer mais o seu
avl, em suas palavras: “se fosse um estranho ai eu ndo ia nem saber o que fazer direito, como
era o meu avo e eu ja tinha interesse em saber mesmo, entdo foi s6 uma oportunidade pra
conhecer melhor ele”. E seu interesse pelo Enem, também ¢ percebido em outro momento

quando ela fala sobre suas motivagdes com o trabalho:

3

Uma coisa que, tipo, me deixou mais interessada que é eu fiquei pensando “ ja
pensou se isso fosse tema de redagdo” por que ja caiu “estudar o passado para
compreender o presente”, acho que por isso que eu tentei ler, tentei fazer, tipo, o
melhor de mim entendeu? Por que eu pensei “vai que cai na redagdo” entendeu? Eu
ja ia saber um pouco. 32

Embora o Enem seja assunto que movimenta o ano inteiro de alunos do terceiro ano
do Ensino Médio, ndo haviamos pensado nessa questdo tocada pela aluna, ainda que
costumeiramente boa parte das atividades voltadas aos alunos de terceiro ano sejam voltadas
para provas de ingresso nas universidades. Tal observagdo de Giovanna, demonstra como
nossos alunos também nos ampliam as possibilidades e o alcance das nossas praticas, nos
mostrando coisas que nem sempre enxergamos. Outra questdo que deve ser mencionada sobre
a experiéncia da Giovanna com as entrevistas ¢ que em determinado momento ela faz a

seguinte men¢ao em relacdo ao projeto:

[...] gracas a esse...eu decidi que vou guardar esse video né por que, deus me livre
algo de ruim acontega, ai eu fiquei pensando “p0, ¢ melhor eu guardar por que é uma
grande lembranga pra mim”, essa ¢ a melhor parte, que eu pensei foi isso, que eu ia
ter uma lembran¢a do meu avd.>

Ainda que essas palavras naquele momento fizessem muito sentindo, afinal de contas,
além do parentesco, hd um vinculo afetivo entre eles, ou seja, totalmente compreensivel que

ela quisesse guardar lembrancas de seu avo. Trazendo essa reflexdo para nossa atualidade, em

5! Trecho da conversa registrada em video entre mim, Kevem e Giovanna. Video gravado em Manaus em 04
dezembro de 2019.

52 Fala da aluna Giovanna em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.

53 Fala da aluna Giovanna em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.
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2020 em face do COVID-19, traz outra carga de interpretacdes em que ter um video se seus
entes queridos, sobretudo idosos que foram os mais afetados com essa doenga, como algo
precioso para se guardar.

O fator seguranga na hora de realizar as entrevistas foi algo mencionado também pela
Girlane, que apesar de ja ter entrevistado Dona Odinéia, oficialmente, 3 vezes (uma para o seu
trabalho em 2017, outra para as atividades antes da greve e a ultima apos as oficinas) também
afirma que ela ficava muito nervosa. Para ela, a melhor entrevista de todas foi a ultima, ainda
que ela julgue que a primeira (em 2017) também tenha sido boa, pois sua vo adora estar no
meio de pessoas jovens. Ainda assim, mesmo sem o video, pois sua avo nao havia aceitado
grava-lo, somente o audio, ela considera a melhor entrevista porque sua avo falou mais coisas.
Nesse momento, ela menciona que inclusive no dia da entrevista, dona Odinéia, esperou uma
pessoa da casa ir para o quarto para poder realizar a entrevista com a presenga apenas da
Girlane. Ao explicitar esse fato, entendemos que Girlane o frisa como algo importante que
proporcionou a ela e a sua avé um momento de intimidade e cumplicidade entre elas, em suas
palavras: “Pra mim, foi melhor pra saber das coisas por que a gente riu, brincou...eu me senti
mais aberta com ela”.

Tal aspecto também aparece quando perguntamos se ela conseguiu identificar alguma
diferenca na sua pratica com as oficinas, ela respondeu que encontrou diferenca por que na
outra vez (em 2017) tinham mais pessoas e dessa vez era apenas ela e sua avo, desse modo ela
pdde conversar melhor, e que lembrou das oficinas quando ela marcou um dia e sua avo nao
queria, ela ndo insistiu e lembrou da oficina onde falamos sobre ndo forgar a entrevista, que
teve que esperar um tempo até sua avo poder participar das entrevistas, pois sua avd tem

complicagdes de saude (problemas no joelho e diabetes).
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Figura 16. Girlane e dona Odinéia™

-—
o

Fonte: Acervo pessoal da autora. 2020
Ainda que algumas historias familiares e pessoais da dona Odinéia ndo apare¢gam no

audio da entrevista oficial, Girlane afirma que todo o trabalho desenvolvido com sua avo lhe

proporcionou conhecé-la melhor:

A experiéncia que eu tive com ela foi de poder conversar, ela poder me contar mais
sobre a vida dela, porque todos os filhos dela sdo adultos, ela ndo conversa mais. Ela
tem mais netas, mas também nao conversam com ela, sdo mais velhas que eu, eu sou
a mais nova. Af eu peguei e fui comegando a conversar com ela, conheci mais. Nao
sabia que ela tinha dado inicio...que ela foi técnica em enfermagem, que ela cuidava,
que ela madrugava quando as meninas iam ter filhos. Ai ela me contou tudinho, mas
ela é assim quando da inicio ndo quer mais parar, ai ¢ dificil (risos). Mas eu tive uma
experiéncia boa dela assim que eu vou levar né... 3

Segundo Girlane, toda experiéncia foi importante pois em suas palavras ela achava
que ela (sua avo, Dona Odinéia) “era uma coisa, mas ela era outra”, e entdo numa provocagao
perguntei: “Mas isso foi bom ou foi ruim?”. E em resposta bem humorada, ela respondeu
parafraseado a fala de sua avo durante a entrevista feita por ela: Nao foi bom, foi 6timo! Pra
mim foi bom conhecer porque em todas as escolas que passei, nunca teve isso”. Nesse

momento do nosso didlogo, em que Girlane exp0s isso, Karol pediu a palavra e prosseguiu:

Karol: A entrevista abre varios caminhos, como a Girlane falou né, conhecer melhor
aquela pessoa. Quando ela chegou, ela pensou a avo dela de um modo diferente e
conforme as perguntas que a gente fez pensando em obter resposta com aquelas
perguntas, ela foi se abrindo, ela foi falando tanto como era, como ¢ que ela vivia,

% Como a entrevista da Girlane com a dona Odinéia foi apenas registrado por 4udio, apds a entrevista ela
encaminhou essa foto delas juntas para constar na dissertagao.
55 Fala da aluna Girlane em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.
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como era a rotina dela. Entdo, através da entrevista ela pode conhecer melhor outro
lado da avo dela que ela ndo sabia.

Girlane (continuando a fala da Karol): a dificuldade que ela tinha antigamente, nada
disso eu sabia, como foi pra ela cuidar os filhos dela né, que ela teve filho muito
nova ai ele teve que criar sozinha por que a mée dela também ndo apoiava, um
monte de coisas...>

A Karol, como ja mencionamos, ndo realizou a entrevista, apenas ajudou na
elaboragdo do roteiro, contudo suas colocagdes a respeito da sua experiéncia atual com as
oficinas dialogaram com sua experiéncia anterior no projeto Memorias de Manaus. Desse
modo, perguntamos a ela: vocé acha que se voceé tivesse feito as oficinas no trabalho passado,

seria diferente? Ela respondeu:

Sim. Porque no primeiro ano quando a gente foi fazer a entrevista, a gente tava
iniciando, entdo a gente ndo tinha mais ou menos uma ideia de como a gente ia
fazer, do modo como a gente ia fazer. Por que a gente teve aulas curtas, aquilo era
s0...a gente ndo tinha mais ou menos uma base de como iniciaria, tinha as perguntas,
ja tinha elaborado as perguntas (se referindo ao roteiro da escola) e nesse caso aqui
ndo, foi diferente, a gente pesquisou mais pra saber o que era historia, memoria,
como a gente ia iniciar as perguntas pra ela, como seria as perguntas, pra gente
entrar num didlogo e no decorrer ir encaixando as perguntas e respondendo né?
Entdo na oficina a gente pdde perceber, como a gente pesquisou 14 o que era historia,
0 que era memoria, como é que a gente ia usar alguns métodos pra que ela lembrasse
como era antes pra poder nos contar. E antes ndo, a gente s6 chegava 14, como ja
tinha as perguntas, a gente sO seguia o roteiro, fazia as perguntas ¢ ele respondia e
ndo era uma coisa bem detalhada que a gente ja soubesse como a gente ia fazer, a
gente fazia meio que na marra (risos), a gente chegava 1a e ja fazia, ja falava com o
senhor (se referindo ao idosos entrevistado). E agora ndo, a gente ja tinha uma base
de como chegar, e conversar. Como ela ja era avé da Girlane, ela (a Girlane) ja
tinha, mais ou menos, uma intimidade com ela, acho que isso facilitou mais o
trabalho.>’

Assim como Karol, Girlane também teve sua experiéncia anterior em 2017, no inicio
do projeto, e também contribui com sua fala sobre a mesma pergunta que foi feita a Karol. Em
relagdo a essa pergunta, ela concorda com a Karol sobre o fato de ter um idoso entrevistado

que seja mais proximo, como da familia, € mais facil para realizar o trabalho e continua:

Girlane: Se tivesse sido como a senhora explicou (se referindo as atividades da
oficina), teria sido melhor por que ja teria uma base do que a senhora explicou, dos
papéis, da historia que a senhora contou, eu acho que seria muito melhor por que no
primeiro ano s6 chegavam e falavam que a gente tinha que adotar um idoso e que
era valendo ponto. E assim, no meu ponto de vista, no primeiro ano nao levaram
muito a sério, s6 falaram assim “oh tem que adotar um idoso e vai valer ponto”,
muita gente se interessou s6 por causa dos pontos e ndo por causa do idoso.®

Girlane em nossas conversas, sobretudo informais, durante nossos encontros pela
escola, costumeiramente gostava de enfatizar a importancia que essas conversas poderiam ter

para os idosos que participavam do projeto e que uma das suas motivagdes era poder conhecer

%6 Dialogo entre Karol e Girlane em trecho da conversa registrada em video. Video gravado em Manaus em 04
dezembro de 2019

57 Fala da aluna Karol em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.

58 Fala da aluna Girlane em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.
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mais e melhor sua avo, e levantava a critica a respeito do interesse apenas pela pontuacao das
notas e do modo como, no seu ponto de vista, a escola conduzia o projeto sem o didlogo que
ela julgava necessario para a compreensao dos alunos sobre a importancia e a seriedade do
trabalho que seria feito. E, para além da importancia/seriedade do projeto, Girlane também
explicita sua compreensdo da importancia dos nossos estudos nas oficinas. Aproveito e
retomo aqui a fala de Giovanna, quando menciona que uma das suas motivagdes no projeto
foi a possibilidade de ajuda-la com o Enem, acrescida de uma curiosidade pessoal de saber
uma pouco mais sobre as relagdes pessoais e afetivas do seu avd e de modo geral, para
ressaltar como sdo diversas as percepcdes de nossos alunos sobre as atividades que nos
propomos a trabalhar junto a eles.

Algo que foi undnime entre as alunas ¢ que consideram que realizar a entrevista com
uma pessoa proxima, da familia, um fator que facilita o trabalho, ao contrario de Kevem que
acredita que para ele, caso fizesse individualmente, seria mais dificil pois ndo tem muita
intimidade com o avo e por considera-lo meio mal-humorado. Contudo, fazendo em dupla, ele
concorda que fazer com alguém da familia do (a) seu/sua parceiro (a) ¢ mais facil por questdo
de intimidade, caso contrario, em suas palavras “acho que seria mais dificil, por que a gente
teria que pegar intimidade, comegar a ter conversa com pessoa, por que essa € a parte mais
dificil”.

Giovanna também concorda afirmando: “a gente ia ter que pensar mais, eu fiz
pergunta por que eu conhe¢o um pouco meu avd”. Ao pensarmos nessa possibilidade do idoso
entrevistado ndo ser alguém da familia e se elas achavam que seria diferente o trabalho, em

dialogo com Karol e Girlane, elas fazem as seguintes falas:

Karol: acho que sim, professora. Primeiro porque...pelo fato de a gente ser um pouco
timida né. Ai, como eu vou comegar a falar com ela né, ai depende, porque tem
aquele idoso que vai logo na esportiva, conversando, mas tem aquele idosos que
ndo, ele ¢ mais fechado. Mas ai é que ta, com a suas aulas que a gente teve, a gente
também pode ver que se ele for conversar contigo, tu vai conversar com ele, tu vai
interagir com ele, mas se ele for mais fechado tu ndo vai deixar ele 14 do lado e tu
aqui, e fazer so6 aquelas perguntas, roboticamente, ndo, tu vai procurar fazer aquelas
perguntas, fazer com ele se interesse a responder tuas perguntas, mas ndo sO
responder, tu vai fazer com ele se abra mais e tu converse com ele, ndo s6 sobre
aquilo que tu quer saber, mas um pouco mais sobre a vida dele. Até por que a
maioria dos idosos, como ela falou na questdo da avo dela (se referindo a Girlane),
tem filho em casa, mas ndo ¢ aquela mesma ligagdo, nem aquela conversa de chegar
“ ah mae vou conversar com € que foi” ou sentar pra conversar como € que era
antes, entendeu? Nem...ndo0 se vé mais coisas assim. As pessoas chegam em casa,
cansada, entra no quarto, vai pro outro, a gente ja perdeu aquele habito de sentar,
conversar € ndo tem mais quase isso, quando quer conversar manda uma mensagem
no celular e ja era! Entdo, por isso que acho que os idosos vao ficando um pouco
esquecidos, acho que o projeto ajuda bastante nessa questdo também, Como ela
(falando sobre a Girlane) chegou com a avé dela, ela soube mais sobre a avé dela, a
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avo dela teve a companhia dela, ela ndo ficou s6, ela conversou com ela, falou sobre
a vida dela, entdo acho que ajuda bastante.

Girlane (complementando a Karol): Tanto que, ela deve se abrir comigo por que ela
deve se sentir muito so, por que na casa dela é so ela e uma neta dela, s6 que ela néo
fala com ela, elas ndo se relacionam muito bem. Ai os filhos dela tudo moram longe,
s6 tem um que vai 14 de vez em quando e eu acho que ela se sente so. Pra senhora ter
nocdo, quase todo dia eu vou pra 14, eu moro na Praca 14, da Praga 14 eu vou me
embora pro Boulevard, quase todo dia. Porque quando eu ndo vou ela diz que ¢ por
causa de namorado, disso e daquilo...ela fica imaginando que eu vou esquecer ela,
eu acho que ela tem muito medo de que eu esquega dela, ja percebi isso. Um dia ela
falou assim: “Ah no dia que tu se casar ndo vai esquecer de mim”. Tanto que quando
eu iniciei esse projeto, eu pensei “acho que isso vai ser pra mim uma base pra
conhecer como ¢ ela, o que ela sente, o que ela ndo sente, por que acho que ela se
sente muito so, assim por ter passado algumas coisas com as netas dela, que deram...
a unica que ndo deu trabalho fui eu, mas o resto...desde 10, 11 anos eu sempre morei
com ela, mas agora moro em outra casa.>

Em face dessas observagdes feitas por eles, percebemos como importante a
metodologia adotada pelo projeto Memorias de Manaus de ir acontecendo durante do ano
letivo de forma gradual, pois proporciona aos alunos que nao tem a oportunidade ou que nao
desejam realizar o trabalho com alguém da familia, para ter um tempo de adaptacdo e
(re)conhecimento com a pessoa que pretendem realizar as entrevistas.

Retomando a questdo das oficinas e da pergunta se elas teriam feito diferenca aos
alunos em suas experiéncias anteriores, Kevem, assim como Karol, ndo participou da
entrevista dessa vez, somente da confec¢do do roteiro. Também deu sua opinido pensando em

como teriam sido suas entrevistas caso tivesse participado das oficinas em 2017:

Eu acho que sim, mas antes, eu acho que eu ndo preciso muito da oficina pelo fato
de eu ja saber, meio que naturalizar as conversas né. Entdo eu acho que se tivesse as
oficinas daria mais pra elaborar um caminho para as conversas. SO que tem
diferenca, ¢ claro, parece que agora a gente ta mais preparado pra fazer as perguntas,
so6 que antes eu acho que correu de forma bem natural por causa da minha equipe,
ocorreu de forma bem natural mesmo, ndo foi essa coisa automatica, mas com
certeza né, nao eram todos que ficavam assim, mas se tivesse pra todos ia ser melhor
mesmo.%

Embora Kevem acredite que ndo necessita das oficinas para aprender a desenvolver
uma conversa de forma “mais natural”, ele julga que a importancia delas seria para apontar
direcionamentos de como encaminhar as conversas. Essa fala sobre elaborar um caminho,
apontar uma direcdo, foi recorrente. Para eles, ¢ importante e fundamental, saber como iniciar
as conversas, inclusive, uma das principais indicacdes/sugestdes para possiveis proximas
oficinas, ¢ que, além de fornecer ferramentas para desenvolvé-las, também seria necessario
ilustrar/mostrar como iniciar essas conversas, esses apontamentos abordaremos mais a frente

no 4.3.

% Dialogo entre Karol e Girlane em trecho da conversa registrada em video. Video gravado em Manaus em 04
dezembro de 2019
% Fala do aluno Kevem em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019
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4.2.10 roteiro das duplas

Embora o tempo da oficina de entrevista tenha se relevado insuficiente para a
finalizacdo total da ultima atividade que incluia a revisdo dos mesmos com ambas professoras
ministrantes da oficina, ainda assim as duplas conseguiram formular seu roteiro durante a
atividade, o que eles julgam como positivo, pois ndo teriam tempo para se encontrarem fora
da escola para elabora-lo. Cada dupla de trabalho realizou apenas uma entrevista pos-oficina,
resultando em entrevistas curtas, pois como a sirene que sinaliza o fim das aulas do dia tocou,
ele terminaram por nao elaborar tantas perguntas, ficando em torno de 8 o numero de
perguntas feitas no roteiro.

As entrevistas (Anexo 7/ Anexo 8) foram tiradas do video/dudio registrado pelas
duplas. Uma questdo interessante notada nesses registros, ¢ que, tanto Girlane quanto
Giovanna mencionam que uma das melhores coisas de realizar as entrevistas foi o fato de
saberem mais coisas a respeito de seus avos, ou que eles falaram mais nesta entrevista que na
entrevista anterior. Embora essas alegacdes apare¢am em nossa conversa, elas ndo aparecem
necessariamente no video/dudio gravados, como por exemplo quando Girlane afirma que
descobriu que sua av6 havia sido técnica de enfermagem, que acompanhava meninas no parto,
sobre as dificuldades de sua avo ao se tornar mae “muito cedo”. Sao conversas, concluo, que
se deram “extraoficialmente” podemos dizer assim, o que nao € raro em de acontecer quando
se trabalha com fontes orais.

Alessandro Portelli ao afirmar que a histdria oral ¢ a arte da escuta, conta a historia de
uma das suas entrevistas quando investigava sobre o massacre das Fossas Ardeatinas. Um dos
objetivos de sua entrevista, segundo ele, era “entender como os sobreviventes, especialmente
as mulheres, haviam convivido com a perda e com as lembrangas” (PORTELLI, 2016, p.11).
Ao entrevistar a senhora Ada Pignotti, no entanto ele teve uma experiéncia acidental, em suas
palavras, que mais tarde o fez atentar para outras questdes em sua pesquisa. Sobre essa

experiéncia ele relata:

Foi acidentalmente, no entanto, quando pensei que a entrevista havia acabado, que
tropecei em uma das memorias mais dolorosas. [...]JFelizmente, eu tinha deixado a
fita rodando. Embora pensasse que a entrevista havia chegado ao fim, sabia que a
arte da escuta envolve respeito — e ndo se demonstra respeito desligando o gravador,
como que para anunciar ao entrevistado que daquele momento em diante vocé ja nao
esta interessado no que ele pode ter a dizer. Assim, o tema inesperado do assédio
apareceu em minha pesquisa, € mais tarde eu pude encontrar confirmagao em outras
entrevistas. Ninguém havia falado sobre aquilo antes; as proprias viivas quase nao o
tinham discutido entre elas mesmas. Era algo privado demais para ser discutido em
publico e, mais importante, até muito recentemente nem os historiadores nem as
proprias mulheres estavam cientes de que isso também era historia. A pressuposi¢ao
era a de que o evento historico era o massacre; os sobreviventes deveriam interessar
somente enquanto suas testemunhas, e suas proprias vidas seriam relevantes. Além
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disso, ¢ claro, ndo se considerava que a historia das mulheres e a histéria da
sexualidade tinham significado histérico quando essas senhoras estudaram Historia
na escola.” (PORTELLI, 2016, p.13)

Esse caso relatado por Portelli nos remete novamente a outra fala do autor em que ele
diz que “o que hé de mais importante sobre a natureza dialdégica do trabalho de historia oral ¢
que ele ndo termina com a entrevista”, € que no caso de nossos alunos, podemos fazer um
adendo, com todo respeito, na fala do autor e dizer que a historia oral nao se inicia ou termina
com a entrevista, existem muitas relagdes e aspectos da historia oral que devem ser levados
em conta quando fazemos esse trabalho, sobretudo no ensino bésico. Existem relacdes de
intimidade a serem cultivadas antes das entrevistas de fato acontecerem, até mesmo quando o
entrevistado ¢ da familia, que os alunos demonstraram certa preocupacdo em obté-la como
fator importante para o sucesso dos seus trabalhos.

Além disso, também podemos pontuar as relagdes entre o publico e o privado, aquilo
que pode ou ndo ser dito de forma “oficial" em uma entrevista para um trabalho escolar ou
por ser questdes entendidas como ‘“uma questdo pessoal, sem interesse historico”
(PORTELLI, 2016, p. 15), nesse sentindo, “as fontes orais, entdo nos ajudam a questionar as
fronteiras que dividem o que diz respeito a Historia e o que ndo diz” ((PORTELLI, 2016, p.
15). Ainda que, neste momento, ndo seja o objeto da investigagdo, pois ndo se trata
diretamente de um contetdo relacionado a historia da cidade, mas de relagdes vivenciadas
nesta cidade e que podem se tornar debates importante para serem levados para a sala de aula.

Quanto a cidade e suas transformacdes, foram possiveis perceber na entrevista de seu
Jaime (Anexo 7), principalmente, por meio de questdes ligadas a espacos da cidade que
também sdo lugares onde os alunos do Frei Silvio, de modo geral, tem acesso facilmente por
estarem localizados no centro da cidade, mesma area onde esta localizada a escola. Ja na
entrevista de dona Odinéia, a percebemos relatando sobre suas relacdes pessoais nesta cidade
e as mudancas sociais percebidas por ela.

Seu Jaime tem 69 anos e ¢ assistente administrativo aposentado do Porto de Manaus.
Em sua entrevista foi perguntado sobre os pontos turisticos de Manaus, quais ele achava
melhores e o porqué. Em sua resposta, mais que rapidamente, ele afirma que o melhor ponto
turistico da cidade ¢ porto de Manaus, popularmente conhecido como Roadway e a Praga da
Saudade, lugares onde ele levava suas filhas para passear e os caracteriza como lugares
importantes da cidade. E interessante que seu Jaime tenha lembrado do Roadway nio apenas

como seu lugar de trabalho, mas também de lazer. O artista plastico amazonense Moacir
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Andrade, ao falar sobre os carregadores do porto em sua obra classica Manaus: Ruas,

Fachadas e Varandas, de 1984, faz o seguinte relato em relagdo ao porto:

O cais do porto constituia para a mocidade daquela época um verdadeiro parque de
devaneios, divertimentos, namoros, desfiles de elegancias, onde regorgitavam os
vendedores e baldes coloridos, pipocas, pirulitos, puxa-puxas, doces, refrescos,
cascalhos, bananas frita, filhos, pasteis e muitas outras guloseimas que despertavam
apetite.

As chegadas e as saidas de navios de todos os tipos e tamanhos era uma festa
deslumbrante para os olhos ¢ para a imaginagdo de uma mocidade que ndo tinha
outra opc¢do que nao fosse ir a0 “roadway” as tardes, principalmente aos domingos
nos meses de verdo, quando todo o trapiche ficava cheios de mocas e rapazes,
trocando olhares, sorrisos e promessas. (ANDRADE, 1985, p.114)

E importante que o roadway tenha surgido nas falas de seu Jaime, pois abordar este
assunto em sala de aula traz a historia da cidade e suas transformacdes por meio de diversas
lentes. Podemos pensar no trabalho e nos trabalhadores que estavam no porto e ao seu redor,
nos lugares de lazer destinados ao habitantes da cidade, na prépria histéria do porto, cujo o
nome pelo qual ¢ popularmente conhecido também advém de sua origem por ter sido
construido por uma companhia inglesa nas primeiras décadas do século XX. Outra
caracteristica importante do porto a ser debatida em sala de aula, diz respeito a tecnologia,
pois sua ponte acompanhava a cheia e a seca do rio, sendo motivo de orgulho e sinal da
modernidade na cidade, como podemos ver no relatdrio do engenheiro Olympio Leite para

Diccionario Historico e Etnographico do Brasil para o Centenario da Independéncia:

“O Servigo de embarque e desembarque de passageiros, ¢ excelente. Os vapores de
qualquer calado atracam ao grande caes fluctuante, onde os passageiros
desembarcam com suas bagagens, seguindo pela ponte denominada Roadway, que
da acesso ao caes de alvenaria. Esta ponte é uma obra admiravel, construida sobre
uma fileira de cilindros fluctuantes estanques, divididos em secgdes ligadas por meio
de dobradigas de a¢o de grande resisténcia. O lado de terra se acha ligado a
superficie do caes de alvenaria e a outra extremidade ao caes fluctuante onde se
acham montados grandes armazéns, de maneira que a ponte Roadway acompanha
pelo lado do rio o acréscimo ou decréscimo das aguas, nas grandes enchentes fica a
ponte quase no nivel do caes de alvenaria, ao passo que nas grandes vazantes do rio,
se transforma em um perfeito plano inclinado. Pelo centro da ponte ¢ feito o servigo
rapido de carga e descarga das mercadorias conduzidas pelos vapores de grande e

pequena cabotagem”.5!

Além do roadway, a Praca da Saudade (antigo Largo da Saudade, Praca Washington
Luis e Praga 5 de Setembro®) também era um dos poucos locais da cidade destinados ao lazer
em familia, foi inaugurada, segundo Otoni Mesquita (2006) em 1865. Diferente do roadway
que fica um pouco mais distante da escola, a Praca da Saudade fica localizada bem proxima

da instituicdo e, embora atualmente j4 ndo seja um ponto turistico tdo frequentando por

61 Informagdo retirada do site oficial do Porto de Manaus: https://www.portodemanaus.com.br/?pagina=historia.
Em 10/08/2020.

2Informacgio retirada do site do IBGE: https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-
catalogo.html?id=442535&view=detalhes. Em: 10/08/2020.


https://www.portodemanaus.com.br/?pagina=historia
https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=442535&view=detalhes
https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=442535&view=detalhes
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familias em busca de lazer, acabou se tornando ponto de encontro de estudantes das escolas
localizadas no centro ¢ suas imediagdes nos horarios de saida das aulas. Esse vinculo dos
alunos com esses espagos, também ¢ algo que deve ser encarado como um ponto positivo, nao
apenas como estimulo ao conhecimento de uma historia oficial, mas também para
levantarmos questionamentos a respeito da historia (ou das historias) que foram “enterradas”
por essas obras de urbanizacdo e modernizagdo da cidade, sobretudo as historias indigenas e
negras que foram apagadas nesse processo. Um exemplo disso também faz alusdo ao seu
nome mais popular, Praca da Saudade, que segundo Otoni Mesquita (2006), num texto
promocional produzido na administracdo do prefeito Manoel Ribeiro, em 1986, destaca-se “ a
hipotese de que fora em decorréncia de sua localizacdo, proxima ao cemitério Sao José, cujo
espaco atualmente ¢ ocupado pelo Atlético Rio Negro Clube” (MESQUITA, 2006, p.288).

A propria sede do Atlético Rio Negro Clube, inaugurada em 1942, também foi um dos
espacos citados por seu Jaime em sua entrevista, como um espago de divertimento, um dos
lugares frequentados por ele, com festas que, em suas palavras, “eram muito animadas na
época, fim de semana, sexta, sabado, domingo”, e conserva até os dias atuais a caracteristica
de sediar festas na cidade. O Atlético Rio Negro Clube ¢ um clube social e esportivo
amazonense, fundado em 1913, cuja importancia ¢ inegéavel para a historia esportiva do
Amazonas.

A sede do clube, mencionada por Seu Jaime, também tem uma historia estreita com a
Praca da Saudade, uma vez que o terreno reivindicado para sua constru¢do havia sido o
terreno no qual a praca foi construida®. E incrivel perceber como essas histérias da cidade se
cruzam com a historia dos alunos e dos lugares que eles tém acesso, no centro de Manaus,
numa trama profundamente potente para um ensino de historia escolar que seja significativo
para todos, ndo apenas para o alunos, mas para professores que também tem suas vidas
enredadas nessa trama. Nesse sentindo, Claricia Otto (2012, p. 80) afirma que “saber historia
ndo se resume a tdo somente saber o conteudo, trata-se antes, de atribuir-lhe um sentido. Esse
tipo de aprendizagem em histéria implica em ir além da memorizag¢do, requer uma relagdao
com as experiencias e com o cotidiano dos estudantes”, ressalvando que o conteudo ¢
importante, mas como diz a autora “¢ meio e ndo um fim em si mesmo”.

Além do Atlético Rio Negro, seu Jaime também menciona o Olimpico Clube,

fundado em 1938, que também ¢ um clube esportivo amazonense que tem uma trajetoria

83 Informacdes retiradas do site: https://portalamazonia.com/historias-da-amazonia/athletico-rio-negro-clube-o-
apogeu-de-uma-epoca. Em 10/08/2020.


https://portalamazonia.com/historias-da-amazonia/athletico-rio-negro-clube-o-apogeu-de-uma-epoca
https://portalamazonia.com/historias-da-amazonia/athletico-rio-negro-clube-o-apogeu-de-uma-epoca
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relevante na cidade, ndo apenas no quesito esportes, mas também fazendo parte da historia
dos festejos de carnaval com o tradicional Baile da chegada da Kamélia®. O baile acontece ha
79 anos, e marca o inicio do carnaval em Manaus desde a década de 50 e em 2015 a Kamélia
foi declarada Patrimonio Cultural Imaterial do Estado do Amazonas®.

Esses bailes, festas, e até mesmo os cinemas, vivenciados na cidade e tidos como lazer
para o seu Jaime, ndo passaram de vontades para dona Odinéia, que em sua entrevista (Anexo
8) enfatiza que em sua juventude tinha vontade de se divertir, dancar quadrilha, ir pra uma
festinha para dangar, porém lamenta nunca ter tido essa liberdade. Essas diferentes vivencias
da cidade podem se dar por diversos motivos e certamente, um deles, se deve ao fato que
estamos falamos de uma mulher jovem em meados da década de 50/60, e essas diferentes
percepgoes, embora nao fale diretamente da cidade, mas de experiéncias pessoais que foram
vivenciadas nesta cidade, também sdo igualmente valiosas quando trabalhamos com historia

oral. Nesse tocante Alessandro Portelli (2016, p.16) firma que:

A fronteira mével e esquiva entre a Historia e as historias ¢ uma das relagdes que
torna a historia oral significativa. Em tltima instancia, a historia oral diz respeito ao
significado histdrico da experiencia pessoal, por um lado, e ao impacto pessoal das
questdes historicas, por outro.

E ¢ nessa relagdo entre a Historia e as historias que a entrevista de dona Odinéia se
desenrola, € por meio das suas percep¢des sobre as mudangas ocorridas, ora em Manaus, ora
em suas relacdes sociais no decorrer do tempo, que podemos dialogar com nossos alunos
sobre as temporalidades. Sobre isso, podemos tomar como exemplo, quando ela associa a sua
idade a uma é€poca ao dizer “sou da idade que a gente andava de bonde”, ou quando fala que
“antigamente um adolescente ndo podia perguntar certas coisas por idosos que era
considerado desrespeitoso”.

O bonde mencionado por dona Odinéia, funcionou até o ano de 1957, o inicio do seu

funcionamento em Manaus data de 24 de fevereiro de 1896 e:

Em 1897, conforme relatério do governador Fileto Pires Ferreira, a companhia ja
construira 16 km de linhas, possuindo 25 bondes para carga e dez para passageiros,
tendo transportado 171.783 pessoas. O preco da passagem era de 250 réis. Para a
movimentagdo dos bondes, que funcionavam das 5 h as 22 h, foi instalada uma usina
hidrelétrica em um dos igarapés da cidade. (STIEL, 1984, p. 195)

A instalag¢do de um servigo de transporte publico, com bonde elétrico, ¢ reflexo de um
periodo de intensas transformacdes urbanas na cidade advindas da explora¢do comercial do

latex nas ultimas décadas do século XIX e inicio do XX, sendo propiciada, inclusive, pelo

%4 Informacdes retiradas do site: https://www.alternativasports.com/site/olympico-club-80-anos-de-historia/. Em
10/08/2020.
%Informagdes retiradas do site: http://www.manaus.am.gov.br/noticia/kamelia-carnaval-2019-em-manaus/. Em
10/08/2020.


https://www.alternativasports.com/site/olympico-club-80-anos-de-historia/
http://www.manaus.am.gov.br/noticia/kamelia-carnaval-2019-em-manaus/
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servigo de iluminacdo publica por meio da eletricidade que havia chegado na cidade no
mesmo periodo. Embora haja uma certa imprecisdo nas datas a respeito da chegada da luz
elétrica (alguns dizem que Manaus foi a primeira cidade do pais a receber luz elétrica e outros
dizem que foi a segunda), o fato ¢ que todas essas transformagdes, que acentuaram-se
sobretudo a partir da década de 1890, sdo uma tentativa por parte do poder publico de se
alinhar as grandes metropoles, exemplos de modernidade, e atrair novos investidores na
regido (MESQUITA, 2009). E, assim, de forma abrupta, a Manaus dos naturalistas vai se
transformando “na Paris dos Tropicos, Capital da Borracha, cidade moderna e elegante, na
“cidade do fausto”.” (DIAS, 2007, p.27)

E importante atentar que ao debatermos esse tema em sala de aula, ¢ imprescindivel
problematizarmos que, embora exista um esfor¢o por parte de uma memoria oficial de exaltar
de forma nostélgica todas essas transformacdes, essa “prosperidade” ndo fazia parte do
cotidiano da maioria da pessoas, ficando restrito a um pequeno nicho da populacdo. Em sua
obra intitulada “A ilusdo do fausto”, Edineia Mascarenhas Dias (2007, p.118-119) faz um

debate valoroso em relacao a este assunto e a autora afirma:

Para alguns observadores, o desenvolvimento e o progresso da cidade foram
acompanhados de um quadro muito grande de miséria. Essas observagdes, muitas
vezes, sdo publicadas nos jornais locais, que registram as marcantes contradi¢des
sociais existentes na cidade, que, nos discursos dos grupos dominantes, aparece
como farta, pacifica, harmoniosa e sem os grandes males que afetam outras cidades.
Fica evidente que a imagem da cidade oferecida ao mundo foi captada na exata
propor¢do de suas finalidades, ou seja, informar ao mundo as grandes
potencialidades da regido, as oportunidades de investimentos e o desejo de mostrar a
capacidade de acompanhar o mesmo ritmo de progresso e prosperidade de outros
centros. Entretanto, para os observadores “in loco”, o quadro geral da cidade real ¢é
chocante [...]. O espago urbano pensado, idealizado e organizado para se fazer
conhecer, impressionar e atrair os investidores estrangeiros, a0 mesmo tempo que
projeta para o mundo prosperidade e civilizagdo, dentro da visdo burguesa de uma
cidade ideal, cria também as proprias contradigdes.

A cidade passou entdo a atrair muitas pessoas vindos de diversos lugares do pais e do
mundo, contudo, como evidencia Dias (2007, p.119), nem todos “tendo as mesmas condigdes
de sobrevivéncia daqueles que vao usufruir a vida de “fausto” que a borracha propicia”, aos
montes pela cidade, a pobreza entdo passou a incomodar a elite local, pois esta atrapalhava o
“embelezamento” da cidade. Desse modo, criou-se uma serie de estratégias politicas que
afastava cada vez mais do centro urbano a populagdo pobre, marginalizada e “tudo que
significasse ameaca a imagem de uma cidade civilizada, impossibilitando os possiveis
investimentos de capitais e o desenvolvimento do trabalho, passa ser objeto de preocupagao,
por parte de setores dominantes” (DIAS, 2007, p. 120), empurrando, dessa forma,

trabalhadores para os arredores da cidade, cada vez mais longe do seus lugares de trabalho.
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Aos trabalhadores sdo destinadas as areas mais desvalorizadas e distantes. A area
urbana amplia-se com a cria¢do de novos bairros, segregando a pobreza, pois a
maioria deles, além de distantes, eram separados do centro por igarapés, sendo o
meio de transporte realizado por muitas catraias, muitas vezes servico de péssimo
atendimento.” (DIAS, 2007, p.124)

Desse modo, com o intuito de afastar a pobreza dos olhos da elite local, foram
surgindo diversos bairros, proximos ao centro de Manaus, nos quais muitos desse alunos
moram atualmente e esses idosos também, inclusive dona Odinéia que ¢ moradora do bairro
Praca 14, considerado ber¢o do samba na cidade e onde tem o segundo quilombo urbano do
Brasil considerado desde 2015 como Patrimonio Cultural Imaterial do Estado do Amazonas®®.

Dona Odinéia, também trouxe em sua fala outra questdo com a qual dialogamos neste
trabalho, e que faz parte dos trabalhos com historia oral, ao responder a pergunta de Girlane
sobre gostar da convivéncia com seus filhos, netos, sobrinhos e amigos ela diz: “Gosto, gosto
muito. Com eles eu também tenho muito a aprender, coisas que eu nao tive na minha infancia,
na minha adolescéncia, hoje eu to vendo nos adolescentes de hoje, nos netos que conversam ja
sabem até mais do que eu...”. Sua fala traz muito do que ¢ a envelhecéncia, como nos coloca
Scuro (2012), no seu aprendizado continuo, ainda que seja com pessoas que viveram muito
menos do que ela, e também nos traz muito sobre o que ¢ este trabalho com a histéria oral e as
entrevistas realizadas pelos alunos, afinal de contas, em uma entrevista, os “pontos em
comum fazem com que a comunicacdo seja possivel, mas ¢ a diferenga que a torna
significativa” (PORTELLI, 2016, p.14). Desse modo, ndo podemos consideram uma unica
posi¢do de “ensinante” ou aprendente, todos estamos continuamente ensinando algo e
aprendendo também, e, partindo desta perspectiva, o proximo subtitulo nos traz apontamentos

dos participantes do trabalho para o melhoramento das oficinas.
4.3 NOSSOS APONTAMENTOS: POSSIBILIDADES PARA OUTRAS EXPERIENCIAS

No percurso de nossas oficinas, houve muitos imprevistos, € muitos caminhos antes ja
tracados tiveram que ser refeitos, adaptados as novas situagdes/condicdes etc. Como ja
mencionamos, o nosso momento de partilha de experiéncias envolveu varios aspectos que
julgamos valiosos para o aprimoramento constante de nossas praticas, docentes e discentes.
Desse modo, neste momento do nosso didlogo iniciamos abordando questdes que, como
docentes, sentimos falta nas oficinas e posteriormente todos foram fazendo seus apontamentos

sobre o assunto.

% Reportagem sobre o Quilombo de Sdo Benedito: https://gl.globo.com/am/amazonas/manaus-de-todas-as-
cores/2017/noticia/luta-e-superacao-marcam-historia-do-quilombo-de-sao-benedito-em-manaus.ghtml. Acessado
em 13/08/2020.


https://g1.globo.com/am/amazonas/manaus-de-todas-as-cores/2017/noticia/luta-e-superacao-marcam-historia-do-quilombo-de-sao-benedito-em-manaus.ghtml
https://g1.globo.com/am/amazonas/manaus-de-todas-as-cores/2017/noticia/luta-e-superacao-marcam-historia-do-quilombo-de-sao-benedito-em-manaus.ghtml
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Uma das questdes que mais nos incomodaram foi a auséncia de recursos audiovisuais
nas oficinas, pois entendemos que € necessario levar outras ferramentas para dinamizacao das
aulas e ndo apenas para os alunos, mas também para professores. Entao, no meio do dialogo
em que estdvamos falando sobre esse assunto e sobre os videos que haviam sido selecionados
para nos auxiliarem, os interpelamos sobre a auséncia desses recursos nas oficinas, € sobre o
que eles achavam sobre isso ou se sentiram falta. Uma questdo interessante a respeito
apareceu na fala da Karol, ela diz que com o recurso “seria muito melhor, por que ainda que
vocé consiga aprender lendo, ¢ muito melhor quando vocé 1€ e visualiza aquilo que vocé esta
aprendendo” e compara essa situacdo em sala de aula a um tutorial: “é¢ que nem tu ver um
tutorial no youtube, tu s6 leu e ndo ta entendendo nada, mas se tu vir alguém fazer, tu vai
pegando a pratica facilmente”.

Em relagdo as atividades desenvolvidas nas oficinas, tanto Giovanna quanto Kevem
sugeriram aumentar o tempo para executd-las, pois como haviamos um tempo restrito, eles
acharam insuficientes 15 minutos apenas, o que ¢ totalmente compreensivel, pois também
queriamos ter tido mais tempo para esmiugd-las melhor. Ao perguntar sobre o niumero de
aulas que eles achavam que daria tempo para fazer os exercicios com mais tranquilidade, eles
afirmaram que um tempo de aula apenas ndo daria para fazer, precisaria ao menos dois
tempos apenas para as atividades.

Giovana entdo, voltando ao assunto, diz que nas oficinas nao faltaram apenas recursos
visuais, mas interesse dos proprios alunos (se referindo aos alunos que ndo quiseram
participar das oficinas), e entdo desencadeia o seguinte comentario de Kevem: “tem que ser
empate na aula né, um lado tem que querer dar aula e o outro tem que ouvir né, mas muitas
vezes os alunos acabam ignorando, mesmo que as vezes a aula seja, pd, legal pra caramba, o
aluno nao quer aprender”. Aqui ainda em relagdo ao interesse (ou a falta dele) dos alunos e
sobre o que ¢ ou ndo atrativo a um aluno nas aulas, segue um dialogo curioso entre Kevem e
Giovanna, onde externalizam suas opinides discordantes sobre o assunto, Kevem afirma que
“esse trabalho ndo ¢ muito alegre, legal e por isso o desinteresse dos alunos” e contrapde
como exemplo de atividades “alegres” ir para a quadra na aula de educagdo fisica, que
segundo ele, todos gostam. Porém, mais do que depressa Giovanna se posiciona afirmando
que ela nao gosta de ir e que prefere ficar em sala, realizando atividades como leitura.

As contradi¢des na fala de Kevem ao justificar o desinteresse dos alunos pelo trabalho
pois 0 mesmo ndo ¢ “alegre” ao passo que também afirma que ainda que as aulas sejam

interessantes muitas vezes o “aluno nao quer aprender”, somada as discordancias entre ele e
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Giovanna, sobre o que pode ou ndo ser considerado atrativo nas atividades escolares. Nos faz
perceber, que ainda que nossos alunos ndo estejam totalmente dedicados e abertos, em nosso
entendimento, em relagdo as nossas atividades, metodologias, conteudos, didlogos, ninguém
passa ileso a uma sala de aula, nem alunos, nem professores, todos saem, em alguma medida,
atingidos pelas nossas vivéncias no espaco escolar.

Retomando os apontamentos feito por eles, assim como Karol, Giovanna e Girlane
fizeram as observagdes referentes a demonstragao em videos de como se faz uma entrevista,
ainda que tenhamos discutido as ferramentas para realiza-las, elas se sentiriam falta de uma
exibi¢do de uma entrevista real, sendo sugestdo da Giovanna, inclusive levar para as oficinas
os videos das entrevistas feitas pelos outros alunos que participaram do projeto Memorias de
Manaus anteriormente. Girlane para justificar essa sugestdo, citou o exemplo de como foi na
primeira vez das suas entrevistas com dona Odinéia, e que como ela nunca havia feito algo
parecido com sua avo, ela ficou meio sem graga de falar, que por isso ela acha que “os videos
demonstrando seriam melhores” para auxiliarem, sobretudo, para a primeira entrevista.

Ainda sobre esse tema, a Karol citou o exemplo da atividade da Feira de Matematica
onde eles tinham que elaborar jogos para um demonstracdo pratica da matemadtica, e afirmou
que nessa atividade ela pode perceber, usando suas palavras, a “dificuldade que o aluno tem
em aprender em sO chegar na sala de aula e ver o professor escrever no quadro e ndo
conseguir entender o que o professor esta falando”, porém esses jogos usavam materiais como
sementes de frutos da regido, pois o jogo também tinha o objetivo de conhecer mais sobre
Manaus, ai ela abre um paréntese em sua fala: “por que a gente t4 aqui, mas ndo sabe
praticamente nada dos municipios”. Ai ela continua falando sobre a atividade de matematica,
que nela era necessario “demonstrar, representar” a questdo, e ela pdde perceber como era
“tdo facil” e ela ndo conseguia perceber, e ela diz: “¢ aquele bloqueio que a gente tem na
mente da gente de so ler e ndo entender e na pratica ¢ possivel perceber que nem sempre as

coisas sao como a gente pensa”’. Na opinido dela:

Quanto mais recurso a pessoa tem pra fazer aquela aula, mais o aluno se entrosa com
o professor, ele interage, ele aprende. Ele ndo relaxa que vai s6 escrever e nao
entender nada, tanto pro professor quanto pro aluno. O professor, pela facilidade que
ele vai ter, pela atengdo, que ¢ o principal, que ele vai conseguir daquele aluno pra
ele (o aluno) entender o que ele (o professor), realmente quer passar, por que o
professor vai conseguir.®’

%7 Fala da aluna Karol em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.
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Usando as palavras da Karol, quando ela menciona que “nem sempre ¢ como a gente
pensa”, eu perguntei se em relacao ao trabalho com o projeto, as oficinas também a ajudaram

a pensar assim ¢ ela respondeu:

Sim, por que quando a senhora chegou aqui e falou “a gente vai fazer o projeto de
novo”, a gente pensou “como ¢ que gente vai fazer?”. Ai a senhora chegou e
mostrou, conversou, trouxe como recurso os papeis que a senhora deu pra gente ler e
entender o que era, claro que ndo foi do jeito que a senhora gostaria, mas como o seu
modo de explicar a gente entendeu aquilo de uma forma diferente, como eu falei, a
senhora conseguiu nossa atengao pra entender o que a senhora queria passar com o
seu trabalho, que ¢ isso que falta, na maioria das vezes para os professores. Com o
recurso que a senhora trouxe a senhora ajudou a gente a entender melhor e a sua
explicagdo também ajudou bastante, fez a gente compreender o que a senhora
queria.®®

A importancia da pratica para uma melhor compreensao dos contetidos em sala de aula
também esteve presente no relato da professora Larissa Sarmento, ao refletir sobre as oficinas
ela diz:

O processo de pensar as oficinas foi muito enriquecedor, pois, como professora da
disciplina de Lingua Portuguesa, pensar na interdisciplinaridade com a disciplina de
Historia era pensar na literatura e no contexto historico, apenas. Porém, a ideia era
relacionar essas duas matérias para a geracdo de uma entrevista que tratasse da
histéria de pessoas velhas e a cidade de Manaus. Assim, essa relagdo ja comegou
positiva ao me enriquecer ¢ mudar meu olhar sobre a disciplina.

Depois, ¢ importante salientar o olhar em que o tema oralidade foi tratado, sido por
um viés académico e cultural, aproximando a mim ¢ aos alunos da tematica. Lembro
bem do dia da primeira oficina e como pareceu que o tempo foi curto, pois trocamos
ideias, emocionamo-nos, rimos ¢ aprendemos sobre o termo “velho”, sobre a
importancia da oralidade para a ciéncia e para o entendimento de cidade, das nossas
historias.

A forma como as oficinas foram pensadas também foi algo muito positivo, ja que os
alunos prepararam um material para a entrevista sem mesmo a oficina sobre esse
género; conversaram com seus idosos; houve a oficina sobre os tipos de entrevista e
como produzi-la; prepararam um novo material baseado na aula e retornaram aos
seus velhos. Dessa forma, ¢ possivel observar dois pontos muito importantes: o
primeiro, os alunos viram um género textual de fato tomar vida, por assim dizer, ao
passo em que esse texto foi pensado para um publico-alvo real, chegando até ele,
saindo da relagdo aluno-professor; o segundo ponto é que nessa organiza¢do das
oficinas o proprio aluno consegue enxergar o que faltou no texto anterior, quais as
fung¢des e finalidades de cada elemento do género textual estudado, observando onde
pode fazer as adaptagdes e melhora-las.®

Pegando “carona” na fala da professora Larissa, a0 mencionar que um dos pontos
positivos das oficinas € que existe a possibilidade de autoaprimoramento dos alunos e de suas
praticas a partir do seu olhar critico, ou nas palavras de Paulo Freire, passando da curiosidade
ingénua a epistemolégica, por que agora fornecemos e construimos subsidios para tal. E
importante mencionar que ndo apenas as oficinas nos proporcionam esta reflexdo, mas o

partilhar entre nos das nossas experiéncias também ¢ um exercicio reflexivo, pois ao

% Fala da aluna Karol em video gravado em Manaus em 04 dezembro de 2019.
% Larissa Sarmento. Professora da E.E. Frei Silvio Vagheggi. Depoimento escrito enviado por e-mail em 01 de
julho de 2020.
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verbalizar nossos pensamentos, em muitas das vezes, ¢ que nos damos conta de coisas que
antes nos passaram despercebidas. Por isso, a importancia desse momento de ouvir/partilhar
sobre nossas experiéncias coletivamente, ndo apenas para discentes, mas docentes também,
pois sdao nesses momentos que nossas experiéncias se cruzam e podemos perceber que os
alcance das nossas agdes tedricas/praticas em sala de aula. Como ¢ possivel perceber na fala

da professora Larissa:

Por fim, acredito que, assim como ocorreu comigo, os alunos guardaram
informagoes para além de conteudo académico, como estudar sobre oralidade, ver na
pratica como se da a producdo e execucdo do género textual entrevista, além de um
olhar diferente sobre essas duas disciplinas e sobre o ensino escolar; mais também
afetivo, ao se aproximarem de seus avos ou vizinhos, por exemplo.”

Na fala dos alunos em geral emergiu algo que ja se discutia antes, mas que apos viver
as experiencias da pandemia em nossas escolas, foi evidenciado. Uma avalanche de memes,
videos engracados, criticas e debates sérios na internet, onde enfatizam a importancia do papel
do professor no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e em como ¢ valoroso que isso
seja feito com afeto, sobretudo em tempos sensiveis como o que estamos vivendo atualmente
em 2020. Mesmo que se tenha frisado o diferencial em se utilizar recursos e ferramentas em
sala aula, também foi enfatizado como a figura do professor ¢ fundamental ao pensarmos em
uma pratica educativa que seja sadia e cheia de significados. Pelas contribui¢cdes dos nossos
alunos, ja podemos perceber que eles também estdo mais que preparados para nos auxiliarem

a trilhar caminhos que sejam de aprendizados reciprocos.

0 Larissa Sarmento. Professora da E.E. Frei Silvio Vagheggi. Depoimento escrito enviado por e-mail em 01 de
julho de 2020.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E importante relembrar, que este estudo nasceu de um incémodo, do ponto de vista
docente, a respeito de uma pratica ja existente na escola Frei Silvio, na qual se detectou uma
caréncia em relagcdo a uma das etapas de investigacao do projeto Memorias de Manaus, que ¢
a realizagdo das entrevistas. Embora houvesse um momento de assessoria historica para
auxiliar os alunos, como foi explicitado no item 2.3.1.1.1, o tempo destinado a ela e a
metodologia utilizada, se mostraram insuficientes para que os alunos se aprofundassem em
questdes e conceitos importantes para a realizagdo de entrevista. Em vista disso, buscamos,
por meio dessa proposta de contribui¢do da disciplina de Historia, construir e solidificar, por
meio de um estudo tedrico-metodoldgico, um caminho para superamos essa dificuldade, o que
se materializou em forma de oficinas

Para tanto, retomo que em nosso estudo foi fundamental o aprofundamento na historia
da escola e do projeto Memorias de Manaus — tema abordado no primeiro capitulo desta
dissertacdo — desde sua origem com o projeto Meu Velho Amigo, para compreendermos quais
as suas especificidades e potencialidades para que pudéssemos, enfim, construir ¢ por em
pratica nossas oficinas. Foi importante termos demarcados de onde nossas observagoes
partiram para que nossas escolhas no decorrer do caminho fossem melhor entendidas.

Apo6s investigacdo do projeto, nos propusemos entdo a construir € por em pratica
nossas oficinas. Todo o desenvolvimento desta etapa da pesquisa, junto com seus
contratempos e solugdes encontradas, foram explicitados no segundo capitulo. Desta etapa,
destaco como fundamental o tempo que tivemos junto aos alunos para desenvolvermos as
oficinas, aprofundarmos o estudo dos conceitos de Historia Oral e Memoria, assim como de
entrevista - sempre apoiados em autores estudiosos do tema - e, mais que isso,
concretizarmos uma metodologia que potencializa a parceria entre teoria e pratica. O tempo
dedicado a reflexdo de nossas proprias praticas (individuais e coletivas) no ambiente escolar
tanto de professores como de alunos, ainda que seja dificultoso de articular dentro da escola, ¢
fundamental para que encontremos caminhos outros no processo de ensino-aprendizagem,
portanto, dentro da autonomia que nos resta em nosso cotidiano escolar, devemos
constantemente buscar construir espacos em que essas reflexdes possam acontecer.

Apesar de o tempo ter se mostrado curto na oficina de entrevista, para que pudéssemos
finalizar com conforto nossas atividades, foi possivel perceber, com a partilha de experiéncias
dos alunos, a capacidade deles em construir um roteiro que pode ser utilizado nas suas

entrevistas. Assim como os roteiros, também identificamos, nos didlogos com os alunos, que
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as oficinas auxiliaram em suas praticas proporcionando um sentimento de “seguranca” nas
atividades, atengdo com os cuidados éticos ao realizarem as entrevistas e, sobretudo, de
orientagdo para fazerem uma entrevista melhor ou até mesmo quando se deparavam com
alguma situagdo que, antes da oficina, ndo sabiam como lidar. Deste modo, entendemos que
nossa contribuicdo - a escola, ao projeto e ao ensino de histéria - seja apresentando um
caminho, ndo o unico, de contribuicdo do componente curricular, ampliando desta forma as
possibilidades de ensino-aprendizagem da disciplina de histéria em contexto escolar.

Como foi possivel perceber no segundo capitulo, no percurso do nosso trabalho houve
muitos contratempos, contudo, também houve muitos aprendizados. Tao importante quanto o
momento das nossas oficinas, foi o nosso momento de partilha, sem o qual este trabalho
estaria incompleto. Nao podemos negar que estdvamos ansiosas e até com certo receio do
momento da nossa troca de experiéncias, pois havia um temor de ndo ter conseguido alcangar
de nenhum jeito nossos alunos.

Quando os alunos iniciaram suas partilhas, contando suas experiéncias com as
entrevistas e mencionando que quando tiveram algum obstaculo, lembraram das oficinas, deu
até um certo alivio, pois claro que muitas coisas poderiam ter sido melhores, sempre podem
ser melhores. No entanto, acreditamos que o fato de termos conseguindo atingir, mesmo que
minimamente, cada aluno em suas praticas (que neste caso, além das praticas de pesquisas
ainda haviam relagdes pessoais e afetivas envolvidas) € algo que pode e deve ser comemorado
entre nds professores, ndo para envaidecimento pessoal, mas para que mantenhamos acesa
nossas esperancas na educagdo, principalmente em tempos de perseguicdo explicita a nossa
categoria.

Nao podemos deixar de registrar as trocas de experiéncia fascinantes que esse projeto
proporcionou entre geracdes de tempos tdo diferentes, e aqui rememoramos também nao
apenas as experiéncias atuais, mas também as passadas, pois foram elas que nos motivaram a
construir esta pesquisa, como as conversas, aniversarios comemorados com os idosos, as
cestas de natal, as fotos da cidade “antiga” e tantas outras experiéncias que nunca seremos
capazes de alcangar plenamente.

Foi importante olhar com carinho para a trajetdria unica dessa comunidade escolar da
qual fiz parte por cinco anos, ¢ aqui deixo registrado a importancia da existéncia e da
permanéncia de um Programa de Pos-Graduag¢dao como o Prothistoria que me proporcionou a
possibilidade de me ressignificar, reavaliar e reinventar enquanto professora da rede publica

de ensino nesses 10 anos de profissdo completados em 2020.
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Sabemos que a tentativa de tocar um projeto em espagos escolares, ¢ trabalhoso e
demanda muito tempo, organizagdo e dedicacdo em equipe, além de espago fisico e recursos
materiais, 0 que ja o torna um pouco mais complicado de ser colocado em pratica em qualquer
escola, pois nem todas tem acesso a determinados subsidios necessarios para o seu
andamento, o que pdde ser percebido em nosso caso. Ainda assim, mais do que relatar nossos
empecilhos, ¢ preciso acentuar nossos €xitos e propor caminhos outros que superem nossas
dificuldades.

Nesse quesito, encontramos na historia oral e em toda a sua riqueza de possibilidades
concernentes ao campo, o didlogo que buscavamos com diferentes areas de conhecimento e
espacos de aprendizado. Por meio dela também tivemos nossas percepgdes aprimoradas para
diferentes experiéncias sociais que, no espaco escolar, nos permite ndo apenas teorizar a
respeito de interdisciplinaridade, mas vivencia-la, trazé-la para vida pratica de modo que o
individuo possa entdo pensar, refletir, interferir e se orientar sobre o mundo no qual esta
inserido e sentir-se parte dele. Uma das grandes contribui¢des da disciplina de Historia para
este projeto escolar, talvez, tenha sido exatamente o de sentir-se parte da cidade, dos espagos
que frequentamos ou pelos quais simplesmente passamos, das histérias que ouvimos,
contamos, vivenciamos, ou seja, o estimulo a essa no¢do de pertencimento que a Historia nos
proporciona.

A histéria oral no ensino bésico e a intimidade com a pesquisa decorrente da sua
presenca enquanto pratica pedagdgica nas salas de aula nos oportuniza trazer didlogos,
comuns na academia, para dentro da escola que em outro contexto dificilmente teriamos
oportunidade. E significativo, no contexto manauara, para uma escola, a escolha por trabalhar
com um projeto/pesquisa que atue com historia local, com/em espagos de aprendizado ndo-
formais, num contexto onde a disciplina € constantemente ameacada pelas politicas atuais de
educacao.

Ainda que nos entristega o fato do projeto ndo ter sido executado no ano de 2018 e
2019, acreditamos que mesmo com todos os percalcos da educagdo publica, ainda ¢ possivel
por meio das grietas do sistema construir em nossos cotidianos praticas educativas
insurgentes mediante nossas praticas pedagdgicas cotidianas em sala de aula. A escolha de
valorizar e desenvolver projetos na escola, com seriedade, ndo ¢ apenas agir nas grietas, mas
também abrir novas grietas para que nossas, aprendizagens, desaprendizagens e
reaprendizagens, como menciona Walsh (2013), possam acontecer. Selva Guimaraes faz uma

observagao pertinente sobre nossas escolhas, enquanto docentes, no espago escolar:
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Os professores tém alguma autonomia ante as demandas do Estado, da sociedade e
dos meios de comunicagéo; assim, podem questionar, criticar, subverter os saberes e
as praticas no cotidiano escolar. Perpassando os curriculos prescritos ¢ os vividos
nas aulas de Historia ha diversas mediagdes entre os sujeitos (alunos e professores),
saberes de diferentes fontes (livros didaticos, fontes de época, imprensa, textos,
filmes, literatura e outros), praticas institucionais, burocraticas e comunitarias em
contextos muito diferenciados. (FONSECA, 2010, p.29-30)

Desse modo, embora a educagdo do pais e o ensino de historia sofram ataques
violentos que ameagam sua existéncia, agora mais do que nunca nao podemos perder de vista
que precisamos cotidianamente criar “expresiones pedagogicas de resistencia, insurgencia y
rebeldia[...] a la vez que encaminan esperanzas, horizontes y proyectos “otros” (WALSH,
2013, p.32). Desta maneira, mais uma vez, me permitindo ouvir e acolher os incentivos dos
meus pares que vieram antes de mim, € que perceberam nossa for¢a enquanto educadores, que
fui impulsionada a ressignificar minhas praticas em sala de aula, antes ja4 meio cansadas das
atribulagdes do caminho. Assim sendo, acreditamos que com este trabalho, viabilizado pelo
Prothistoria, ajudamos a construir um pedacinho do caminho rumo a praticas educativas que

sejam significativas e potentes para professoras (es) e alunas (0s).
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APENDICES

Apéndice A- Questionario Sociocultural aplicado aos alunos

¢ "
‘éﬁ i € PROFHISTORIA
l\-\‘_ = 3 MESTRADO PROFISSIONAL

EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA -
PROFHISTORIA

Caro Estudante,
Solicitamos que responda as perguntas a seguir, as respostas ndo influenciardo a avaliaca
em nenhuma disciplina. Suas respostas sdo importantes para efeito desta pesquisa.

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL
I- IDENTIFICACAO

Nome Completo:

Data de Nascimento: Género: Idade:

(M (F

Em que cidade/Estado vocé nasceu?

Em que bairro vocé mora?

Vocé trabalha? Se sim, o que vocé faz?

Vocé se considera:
() Negro(a) () Pardo(a) ( ) Branco(a)( ) Amarelo(a)( ) Indigena( )Nao
desejo declarar

II- INFORMACOES SOCIO-CULTURAIS

O que vocé costuma fazer para se divertir? Quais os lugares vocé frequenta para
diversdo?

Por que vocé escolheu estudar numa escola do Centro? (Apenas para alunos que
moram em outros bairros)

Quais os lugares do centro vocé costuma frequentar?




MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UFSC

PROFHISTORIA

Os lugares que vocé frequenta no centro, vocé os identifica como “lugares historicos™?
Por que?

Quais lugares do Centro Historico vocé julga importante para a historia de Manaus?
Por que?

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Apéndice B - Informativo utilizado na aula expositiva

O que & historia oral?

“Se podemos arriscar uma rapida definicdo, diriamos gue a historia oral € uma método de
pesquisa (historica, antropoldgica, socioldgica, etc) que privilegia a realizacdo de entrevistas
Com pessoas que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de
mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo. Como consequéndia, o método da
histdria oral produz fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser
reunidas em um acervo aberto @ pesquisadores. Trata-se de estudar acontecimentos
histdricos, instituigdes, grupos sociais, categorias profissionais, movimentos, conjunturas etc. a
luz de depoimentos de pessoas gue deles participaram ou os testemunharam.” (ALBERTI,
2005, p.18)

O qgue & memdoria?

Existem vdrias areas do conhecdimento humano que tém como objeto de estudo a memdria,
podemos pensar a memaria na biologia, psicologia, psiguiatria, entre outros. Contudo, para o
nosso trabalho, também podemos pensar na memaoria como o €lo, o nd qgue interliga nosso
passado & O NOsso presente, Nossa Memaoria € o gue atribui sentido as nossas experiencias, e
por isso estd em constante movimento, pois a cada nova experiencia, nossas percepgdes sobre
determinadas lembrancas também se madificam. Eo que nos ajudar também a passar adiante
o que aprendemos. Segundo o historiador Jacgue Le Goff, a memaria & “[...] um elemento
essencial do gue se costuma chamar de identidade, individual ou coletiva, cuja busca & uma
das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje [...]° (LE GOFF, 2003, p.
469).

Algumas dicas para vocé fazer sua pesquisa usando a historia oral:

“& histaria aral, entio, € primordialmente uma orte da escuto.” (PORTELLL, 2018, p.10)

1. Tenha consciéncia sempre que, assim como um médico, vocé também vai lidar com
vidas humanas, portanto, empatia® é fundamental.

2. Planeje seu trabalho junto ao seu parceiro de pesquisa.
Vocés sabem quais sd0 seus objetivos? Ja decdidiram como vdo gravar? Ja decidiram guem
vai gravar e quem vai fazer a entrevista? Ja elaboraram o roteiro de entrevista? Quais os
reCursos para registrar a entrevista vocés tém?

3. Antes das entrevistas facam uma pesquisa sobre o tema que vocés vao investigar.
Mo caso da nossa pesquisa, vocés buscardo saber junto aos idosos um pouco mais sobre a
histdria da cidade de Manaus e as suas transformagdes. Portanto busgue como sew parceiro
pesquisar um pouco mais a respeito da historia da cidade.

4. Selecione um entrevistado que vocé tenha proximidade, s possivel, da familia de um
dos integrantes da dupla. Caso vocé queira fazer sua pesquisa individuzl, dé
preferéncia aos idosos da sua familia, saber 3 histéria da nossa familia & sempre
interessante.

5. Elabore seu roteiro de entrevista, suas fichas de entrevistas, e ndo esqueca de
identificar nas suas fichas o nome do entrevistador, do entrevistado, a data e o lugar
da entrevista, ndo esqueca de testar o roteiro com seu parceiro de pesquisa.

! Empatia: 1. Habilidade de imaginar-se no lugar de cutra pessca. 2.Compresnsio dos senfimentos,
desejos, ideias e agdes de outrem.
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10.

Quando vocé for para sua pesquisa de campo, leve um caderninho e use-0 como
didrio de pesquisa, registre suas impressoes sobre aguele dia, isso vai ajudar a sua
analise e a sua memaoria na atividade em sala.

Apods as entrevistas, recolha seu material e salve seus arquivos em, pelo menos, dois
lugares seguros.

Faca as transcricoes das entrevistas. (essas transoricdes serdo feitas em sala de aula
como auxilio da professora)

Faca uma reflexdo com seu parceiro de trabalho sobre os dados que vocé recolheu, se
possivel, tentem escrever algo sobre as impressoes de vocés para ndo esguecerem de
falar algo que acharam interessante durante a pesquisa.

Divulgacdo do resultado das suas pesguisas na escola, 3 nossa divulgacdo serd atraves
do material produzido com a historias coletadas.

Modalidades de entrevistas:

- Entrevista de histdria de vida:™ Ela € um mergulho na trajetaria e nas experiéncas de um
individuo — pois & sobre ele que recaia énfase do pesquisador.” (MAGALHAES; SANTHIAGO,
2015, p.48)

- Entrevista tematica: “As entrevistas tematicas buscam informactes mais precisas, mais
localizadas e mais pontuais. Elas enfocam um assunto previamente delimitado, abrindo espago
para que os entrevistados descrevam como se relacionam com esse assunto[..]” [MAGALH.&ES;
EAMTHIAGO, 2015, p.48)

Referencias

ALBERTI, ".ferenal Manual de histdriz oral. 3.ed. Rio de laneiro: Editora PGV, 2005.

LE GOFF, lacques. Histdria & memadria. Tradugdo: Bernardo Leitdo et al. 5. ed. Campinas:
Unicamp, 2003.

PORTELLI, Alessandro. Histdria Oral como arte da escuta. Traducdo Ricardo Santizgo. 580
Paulo: Letra e Voz, 2016. (Colegdo Ideias)

SAMTHIAGO, Ricardo; MAG;ELLHJEES, ‘Valéria Barbosa. Histdrio oral no sola de owlo. 1 ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2015. (Colecdo Praticas Docentes)

ECHIMIDT, Baria Ausiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Histdria. 530 Paulo: Scipione, 2009,

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Apéndice C - Texto 1- Historia e Memoria

Oficina de memoria e historia oral
Duracao: 3 aulas de 48 minutos
Objetivo: Apresentar e discutir o conceito de memoria
e histéria oral junto a alunos do 3° ano do
ensino médio e refletir sobre sua importancia
na pesquisa.
Texto 1

Historia e Memoria

xistem wvarias areas do conhecimento humano (como a

biologia, psicologia, psiquiatria, entre outros) que tém como

objeto de estudo a memoria. Comumente associamos a
memoria ao ato de lembrar, lembrar de momentos da nossa vida
pessoal, de acontecimentos “marcantes” da nossa historia e de fatos
historicos. Contudo, para o nosso trabalho, dialogamos com a
memoria a partir de uma area de conhecimento especifico, as ciéncias
humanas.

Partindo desse ponto, podemos pensar a memoria como o elo
que interliga nosso presente ao nosso passado e vice-versa, nossa
memoria é o que atribui sentido as nossas experiencias, e por isso esta
em constante movimento, pois a cada nova experiencia, nossas
percepgdes sobre determinadas lembrangas também se modificam.
Para o professor e historiador oral italiano Alessandro Portelli, a

memoria “nao é um mero depdsito de informagdes, mas um processo

continuo de elaboragdo e reconstrugéo de significado”™ (PORTELLI,

.

2016, p.18). Para a psicologa e escritora brasileira Ecléa Bosi “na

maior parte das vezes lembrar nfo é reviver, mas refazer, reconstruir,

repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiencias do passado”,

H I oo = - 33 P

por isso para ela, ‘“ a memoria ndo é sonho, é trabalho”, o exercicio de

lembrar e construir narrativas que conectem passado e presente exige

a¢des, mobiliza os diversos sentidos de uma pessoa, e por tudo isso

pode ser considerado entdo trabalho. A memoria ndo é apenas

individual, mas também coletiva, ou seja, compartilhada com/no

grupo social a qual pertencemos, nos permitido, portanto, o

sentimento de identidade e pertencimento a determinado meio social.

Para o historiador francés Jacques Le Goff “a memoria, na qual

cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado

para servir ao presente e ao futuro”(LE GOFF, 2003, p.471) logo,

memoéria e histéria, embora comumente associadas, ndo sdo a mesma

coisa; uma serve de matéria prima para outra, ou seja, a memaoria &

fonte para a histoéria e ndo necessariamente a historia em si. Ao

elucidar a diferenga de ambas, o historiador francés Pierre Nora faz a
seguinte afirmagio:

A histéria é reconstrucio sempre

problematica e incompleta do que ndo existe mais.

A memoria um fenémeno sempre atual, um elo vivido

no eterno presente; a histéria, wuma representagio

do passado. Porque é afetiva e magica a memoria nao

se acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta
de lembrangas vagas, telescdpicas, globais ou

Fonte: Acervo pessoal da autora
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flutuantes, particulares ou simbolicas, sensivel a todas
as transferéncias, cenas, censuras ou projecoes. A
histéria porque operagio intelectual e laicizante,
demanda andlise e discurso critico. (NORA, 1993, p.9)
Logo, a historia ciéncia, ou seja, como conhecimento,
diferente da memoria, exige uma analise critica sobre o passado
apoiada por teoria e metodologia. E preciso saber/compreender a
diferenga entre ambas, pois no andamento da pesquisa sera necessario
ter cautela para ndo tomar as memorias por si s6 como historia. Nesse
fazer critico da historia, Alessandro Portelli adverte que “assim como
ocorre com todas as outras fontes, a tarefa do historiador reside em
fazer o cruzamento das informagdes, checando cada narrativa contra
outras narrativas e outros tipos de fontes.” (PORTELLI, 2016, p.18)
Outros tipos de fontes possiveis para serem utilizadas na
investigagdo historica, além das orais, sdo as escritas, iconograficas,
arquitetonicas entre outras, e muitas delas podem ser encontradas em
arquivos e museus, esses lugares foram denominados pelo historiador
Pierre Nora de lugares de memdria, e ndo apenas eles, mas também
musicas, datas comemorativas, comidas tipicas e etc., que tem entre
suas fungdes o registro da memoria. Tanto nos espagos de registro de
memoria coletiva quanto de memoria individual, existem também o
que chamamos de evocadores de memdoria, ou seja objetos, sensagdes,

que nos ajudam a despertar lembrangas de algo que ja vivenciamos

(como cartas pessoais, fotografias de familia, objetos que fizeram
parte da nossa historia pessoal, musica, cheiros, etc.)
Voltando a lembrar de Ecléa Bosi, ela afirma que:

A lembranga é uma imagem construida pelos materiais
eu estdo, agora, A nossa disposi¢do, no conjunto de
representagdes que povoam nossa consciéncia atual, ou
seja, por mais nitida que nos parega a lembranga de um
fato antigo ela ndo é a mesma imagem que
experimentamos na infincia, por que nds nio somos os
mesmos de entdio ¢ porque nossa percepgio alterou-se
e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade ¢
de valor. (BOSI, 1994, p.55)

Para a autora, esse movimento constante do ato de rememorar
faz da memoria fonte tdo rica para investigagdo, por meio das
memorias podemos perceber ndo apenas como essas pessoas se
sentiram/sentem em relagdo a determinado acontecimento dito
historico, mas também abre espago para que possamos escrever uma
historia que seja feita por pessoas comuns ou historicamente
excluidas. Logo, dialogar com a memoria de pessoas idosas nos ajuda
a refletir a memoria enquanto fungdo social, pois “um mundo social
que possui uma riqueza e uma diversidade que ndo conhecemos pode
chegar-nos pela memoria de velhos” , além de auxiliar na
compreensido de outros tempos por aquele que ndo os viveu “e até
humanizar o presente” (BOSI, 1994, p.82). Uma vez que somos
chamados a exercitar outras habilidades humanas além das

intelectuais.

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Apéndice D - Texto 3 - O que ¢ histéria oral?

TEXTO 3

O que é historia oral?

Naio existe uma defini¢io tnica sobre o que é histéria oral, ao
longo da sua trajetoria foi entendida de diferentes perspectivas de
acordo com os posicionamentos académicos e politicos de seus
estudiosos. Contudo neste trabalho entendemos que “a historia oral é
um método de pesquisa (histdrica, antropoldgica, socioldgica, ete.)
que privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos, conjunturas,
visdes de mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo.
Como consequéncia, o método da historia oral produz fontes de
consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas em
um acervo aberto a pesquisadores. Trata-se de estudar acontecimentos
histoéricos, instituigdes, grupos sociais, categorias profissionais,
movimentos, conjunturas etc. a luz de depoimentos de pessoas que
deles participaram ou os testemunharam.” (ALBERTI, 2005, p.18)

=) IMPORTANTE LEMBRAR: Nem toda entrevista &
historia oral.

Para que uma pesquisa com entrevistas seja considerada
historia oral é necessario percorrer um caminho (método):

1. Objetivo: “a entrevista de histéria oral produz uma fonte oral,
utilizada como matéria prima para a produgdo de conhecimento.

Todas as entrevistas podem servir como fontes — mas a gravagio

de historia oral ¢é intencionalmente produzida com essa
finalidade.” (MAGALHAES; SANTHIAGO, 2015, p.23)
Processo: ‘“uma entrevista de historia oral segue técnicas
especificas de contato, gravagao, transcrigédo e uso do documento
final.” (MAGALHAES; SANTHIAGO, 2015, p.24)
Resultado: “‘uma entrevista de histéria oral tem como produto
final uma gravacdo e/ou um texto que, em sua integra, poderdo
ser arquivados para consulta publica, utilizados para fins de
analise ou publicizados através de diferentes recursos e suportes.
(MAGALHAES; SANTHIAGO, 2015, p.24)
Qual a contribuicao da histéria oral?
Segundo Valéria Magalhdes e Ricardo Santhiago, a historia oral nos
ajuda a perceber como os acontecimentos sdo sentidos e quais os
significados que eles tiveram para as pessoas que Os viram ou
vivenciaram. Ela também ajuda a abrir espago para que outras
narrativas, além das narrativas das “grandes personalidades” da

historia, também sejam contadas.

Referencias
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de aula. 1 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015. (Cole¢do Praticas
Docentes)

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Apéndice E - Material de estudo utilizado na Oficina de Entrevista

Oficina de entrevista

Duracio: | 3 aulas de 48 minutos

Objetivo: | Apresentar e discutir o género entrevista junto a alunos do 3° ano do ensino médio,
refletir sobre sua importancia na pesquisa e introduzir nogdes dos procedimentos

necessarios para a sua realizagdo em historia oral.

O que é entrevista?

"A entrevista é um género de carater interacional, PARA RELEMBRAR:

geralmente entre duas pessoas, organizado em turnos com
uma pequena introdugdo sobre o entrevistado e o tema. O
intercdmbio pode ser registrado em audio e/ou video e assim
ser exibido (nos suportes em que a linguagem audiovisual é
permitida), ou ser posteriormente transcrita e editada para
publicagao por escrito. A entrevista ainda pode ser feita com a
interagdo ja por escrito (por e-mail, por exemplo). O objetivo
desse género é obter informagdes sobre a pessoa entrevistada

Nem toda entrevista é
historia oral. Para que
uma pesquisa com
entrevistas seja
considerada  historia
oral € necessario
percorrer um caminho
(método): Objetivo

ou

sobre um tema/fato que a envolva"

MULLER; ALBERT, 2018?)

- Entrevista de histéria de vida: “Ela é um mergulho na
trajetoria e nas experiéncias de um individuo — pois é sobre ele
que

Modalidades de entrevistas:

recaia énfase do

(MAGALHAES;SANTHIAGO, 2015, p.48)

- Entrevista tematica:

(produzir uma fonte

(MACEDO; oral), Processo
(contato, gravagao,
transcricdo, uso do
documento final e sua
analise), Resultado

: p (gravagdo e¢/ou um
pesquisador. texto).

“As entrevistas tematicas buscam

informacdes mais precisas, mais localizadas e mais pontuais. Elas enfocam um assunto
previamente delimitado, abrindo espago para que os entrevistados descrevam como se
relacionam com esse assunto[..](MAGALHAES:SANTHIAGO, 2015, p.48)

Etapas da entrevista:

A)

rd

‘7

Preparaciio para a entrevista:

Estudo sobre o assunto
pesquisado

Marcar o horario e local para a entrevista
de acordo com a sugestio do
entrevistado. Contudo, caso nio seja um
lugar adequado para gravagdo por conta
do barulho, sugira respeitosamente ou
peca sugestdio de um local mais
tranquilo.

Decidam, vocé e seu/sua parceiro(a),
previamente quem e como vdo gravar.
Elaborem o roteiro de entrevista com
antecedéncia.

Cuidados e procedimentos éticos:
Escolha do entrevistado e contato para
explicar sobre sua pesquisa, seus
objetivos e de que forma vocé pretende
usar a entrevista. Se possivel, levar a

prévio

.

carta de cessdo para explicar os termos
do uso da entrevista.

Observacio: € importante que seu
parceiro de pesquisa esteja com vocé
neste momento, pois evitard que o
entrevistado  fique timido durante
entrevista gravada caso tenha alguém
desconhecido para ele no dia. Caso seja
possivel escolha alguém que vocé tenha
proximidade ou familia de um dos
integrantes da dupla.

O entrevistado tem direito de desistir a
qualquer momento, Vvocé precisa
respeitar essa decisdo, caso acontega.

» Nao forcar o entrevistado a falar de

assuntos que ele ja sinalizou ndo estar a
vontade para falar.



» Realizar a entrevista SOMENTE apos a
autorizagdo, por escrito, do entrevistado.

» Tratar todo e qualquer entrevistado com
respeito, mostrando interesse na sua fala.

B) Durante a entrevista:

» Tenha em mios seu roteiro de entrevista,
mas tenha em mente que ele € apenas um
guia e pode ser flexivel.
Tente criar um ambiente amistoso e
acolhedor antes de fazer perguntas ao
seu entrevistado como uma maneira de
“quebrar o gelo”, ndo esqueca que a
entrevista € uma relacdo de didlogo entre
entrevistador e entrevistado e ter uma
boa relagdo facilita a comunicagdo entre
VOCEs.
» Se possivel estimule o auxilio de
documenta¢do como fotos e cartas
antigas.

A4

C)  Apbs a entrevista:

» Apos as entrevistas, recolha seu
material e salve seus arquivos em, pelo
menos, dois lugares seguros.

» Fagam as transcrigdes das entrevistas.
» Fagam uma reflexdo, vocé e seu/sua
parceiro(a) de trabalho sobre os
materiais de pesquisa que vocés
recolheram, se possivel, tentem escrever
algo sobre suas impressdes a respeito da
experiencia de realizar a entrevista.

Dicas para elaborar o seu roteiro de entrevista:

» Quando utilizar sua entrevista como
fonte, faga de forma responsavel e
contextualizada.

» Faca uma pergunta de cada vez e evite
interromper, esteja disposto a ouvir
respeitosamente.

» Ndo induzir as respostas, nem
complementa-las.

» Demonstre interesse e respeito pela fala
do seu entrevistado, afinal de contas ele
aceitou dividir com vocé algo importante
para ele.

Importante!
Quando vocé for
para sua pesquisa de

» Divulgagio campo, leve um
do resultado caderninho e use-o
das suas como diario de
pesquisas na pesquisa,  registre
escola. suas impressoes

sobre aquele dia,
isso vai ajudar a sua
analise ¢ a sua
memoria na
atividade em sala.

» Elabore perguntas que o seu entrevistado possa responder além de “sim” ou “ndo”.
» Elabore perguntas direcionadas para o tema escolhido para a entrevista .
» Leve em consideragdo o tempo que vocé tera para fazer a entrevista na hora de elaborar o

roteiro
% Atividade em dupla:

1.Escolha um tema e elabore um roteiro curto de entrevista direcionado para seu parceiro de
pesquisa e o entreviste. Nao esquega de consultar as dicas de elaboragio de roteiro. Apos esse
momento, tente listar suas dificuldades nessa atividade.

2. Baseado na sua escolha de entrevistado, elabore um roteiro de entrevista direcionada
especialmente para ele. Nio esqueca das dicas que foram dadas durante a oficina.
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Fonte: Acervo pessoal da autora

119



120

ANEXOS

Anexo 1 -Ficha de Cessao disponibilizada pelo projeto.

N €E S
PoE |ENSINO MEDIO D™ 29
INOVADOR b

e — "

CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL E IMAGEM

Pelo presente documento, eu, , nacionalidade:
: Estado civil: :

Profissio: s portador do documento de Identidade
N*: s domiciliado [ residente na cidade de
, enderegco n“ , bairro: 5

declaro ceder ao (s) pesquisador (es) -Rg
n° N s Rg
n° - < Rg
n° , bem como a Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi, sem quaisquer

restrigdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos
autorais do depoimento de carater  Thistorico e documental que prestei ao(a)
pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), bem como a transcri¢do das entrevistas e as imagens
que dela serdo produzidas. O referido pesquisador ficarda com a custodia desta entrevista e podera
disponibiliza-la para consulta e utilizagdo por outros pesquisadores através do acervo documental e
arquivistico da E.E. Frei Silvio Vagheggi.

Manaus/ Am, de de 201

Assinatura do Entrevistado

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Pesquisador

Fonte: Acervo pessoal da autora.



Anexo 2 - Ficha de relatorio de atividades

\'4

POE |ENSINO MEDIO
INOVADOR

e e s

PROJETO MEMORIAS DE MANAUS
ESCOLA ESTADUAL FREI SILVIO VAGHEGGI
RELATORIO DE ATIVIDADES

SR

§ (FVS) 2

=y

CONSELHEIROS
1 6.
2 7.
EQUIPE 5 a
(nome completo)
4. 9,
5. 10
SERIE 12( ),2¢( ),32( ) | TURMA: [TURNO:M( ) V( )

DADOS DO IDOSO

NOME COMPLETO
IDADE ESTADO CIVIL:
ENDERECO TELEFONE :

(Rua, bairro, Av., ponto
de referéncia)

QUAIS:
PROBLEMAS DESAUDE | SIM( ) NAO( )
PRATICA ATIVIDADES QUAIS:
FISICAS? SM( ) NAa( )
RELATORIO DAS ATIVIDADES
DATA : / / | HORARIO DA VISITA/REUNIAO : ( SEG-TER-QUA-QUI-SEX-SAB)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Anexo 3 - Ficha para a transcri¢cio das entrevistas

-

FOE ENSINO MEDIO
INOVADOR

Projeto Memorias de Manaus

Ficha de Entrevista

%5

\11: S
V)

Nome do Projeto: Memodrias de Manaus - A cidade de ontem e de hoje através dos relatos dos idosos

Dados do Entrevistado

1) Nome completo:

2) Local e data de nascimento:

3) Enderego atual: n2

Bairro:

4) Profissdo atual:

5) ProfissGes anteriores:

Ficha técnica

Temas da Entrevista:

Entrevistador (es):

Local: Data:

Duragdo:

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Anexo 4 - Modelo de roteiro de entrevista disponibilizada pelo projeto.

Roteiro de Entrevista

Entrevistador:

Data da entrevista: / /

Local da entrevista (rua/ponto de referéncia):

Nome completo do entrevistado:

Naturalidade:

Data de nascimento: / /

Escolaridade:

Atuacio Profissional:

1. Se o entrevistado trabalhou na cidade ou no campo. Por quanto tempo.
. Qual/ Quais atividades ele mais gostava de fazer quando trabalhava.

. Se ele ou ela ainda trabalha — qual o servigo que ele ou ela desenvolve.

2

3

4. Se é muito cansativa a atividade que ele desenvolve.

5. Se ele/ela sustenta familiares mais novos. Quem sio.

6. Quais sdo as tranformacdes que tem observado na cidade que vive.

7. Se tem observado o comportamento de pessoas mais jovens (aqueles com quem o idoso tem algum
contato: filhos, netos, sobrinhos, vizinhos, por exemplo).

8. Se ele/ela pratica alguma atividade fisica. Com quem pratica.

9. Se vai ao médico com frequéncia. Se tem algum tipo de dificuldade em manter a saude.

10. Como é tratado pelo servidores do hospital/clinica/UBS que vai.

11. Como é o acompnhamento da familia em casos de doengas (se algum familiar o acompanha).

12. Como ¢ envelhecer.

13. Se sente valorizado no cotidiano. (seja qual for a reposta, pedir pra contar casos em que demonstre

a resposta).

Fonte: Acervo pessoal da autora.



Anexo 5 - Modelo padrao de banner do projeto Memorias de Manaus

PDE | ENSINO MEDIO
INOVADOR

Memérias de Manaus: a Manaus de ontem e de hoje através
do relato dos idosos

Nome dos membros da equipe
Sérielturma

RESUMO: Através dos relatos orais de idosos, que poderdo ser tanto da comunidade préxima a
escola quanto dos idosos do nucleo familiar dos proprios alunos, pretendemos realizar um resgate de
memdérias importantes para a constru¢do da nossa histéria, além de sensibilizar a comunidade
escolar para importancia e a realidade do idoso em nossa sociedade e no nucleo familiar.
Pretendemos também inseri-los no mundo da pesquisa de modo que tornem-se cada vez mais
préximos dos métodos de investigagao, da escrita e dos saberes tradicionais, podendo entao a partir
das suas experiéncias com o processo da pesquisa fazer um feedback entre os saberes tradicionais
e cientifico, e refletir sobre a importancia de ambas.

Nome do entrevistado, profissdo, idade, mora ha (ANOS QUE MORA EM MANAUS) em Manaus.

| MAG EM 1 (Trecho da entrevista)

| MAG EM 1 (Trecho da entrevista)

| MAG EM 1 (Trecho da entrevista)

|MAG E |V| 1 (Trecho da entrevista)

Fonte: Acervo pessoal da autora.




Anexo 6 - Texto 2 - Guilherme Augusto Araujo Fernandes

Texto 2
GUILHERME AUGUSTO ARAUJO FERNANDES
Era uma vez um menino chamado Guilherme Augusto Aratjo
Fernandes e ele nem era tdo velho assim.
Sua casa era ao lado de um asilo de velhos e ele conhecia todo mundo
que vivia la.
Ele gostava da Sra. Silvano que tocava piano.
Ele ouvia as historias arrepiantes que lhe contava o Sr. Cervantes.
Ele brincava com o Sr. Valdemar que adorava remar.
Ajudava a Sra. Mandala que andava com uma bengala.
E admirava o Sr. Possante que tinha voz de gigante.
Mas a pessoa que ele mais gostava era a Sra. Anténia Maria Diniz
Cordeiro, porque ela também tinha quatro nomes, como ele.
Ele a chamava de Dona Antonia e contava-lhe todos os seus segredos.
Um dia, Guilherme Augusto escutou sua mie e seu pai conversando
sobre Dona Antonia.
- Coitada da velhinha - disse sua mée.
- Por que ela ¢ coitada? - perguntou Guilherme Augusto.
- Porque ela perdeu a memoria - respondeu seu pai.
- Também, ndo é para menos - disse sua mae. - Afinal, ela ji tem
noventa e seis anos.
- O que é memoria? - perguntou Guilherme Augusto.

Ele vivia fazendo perguntas.

-E algo de que vocé se lembre - respondeu o pai.

Mas Guilherme Augusto queria saber mais; entdo, ele procurou a Sra.
Silvano que tocava piano.

- O que é memoria? - perguntou.

- Algo quente, meu filho, algo quente.

Ele procurou o Sr. Cervantes que lhe contava historias arrepiantes.

- O que é memoria? - perguntou,

- Algo bem antigo, meu caro, algo bem antigo.

Ele procurou o Sr. Valdemar que adorava remar.

- O que é memoria? - perguntou.

- Algo que o faz chorar, meu menino, algo que o faz chorar.

Ele procurou a Sra. Mandala que andava com uma bengala.

- O que ¢ memoéria? - perguntou.

- Algo que o faz rir, meu querido, algo que o faz rir.

Ele procurou o Sr. Possante que tinha voz de gigante.

- O que é memoria? - perguntou.

- Algo que vale ouro, meu jovem, algo que vale ouro.

Entdo Guilherme Augusto voltou para casa, para procurar memorias
para Dona Anténia, ja que ela havia perdido as suas.

Ele procurou uma antiga caixa de sapatos cheia de conchas, guardadas
ha muito tempo, e colocou-as com cuidado numa cesta.

Ele achou a marionete, que sempre fizera todo mundo rir, e colocou-a

na cesta também.
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Ele lembrou-se, com tristeza, da medalha que seu avé lhe tinha dado
e colocou-a delicadamente ao lado das conchas.

Depois achou sua bola de futebol, que para ele valia ouro; por fim,
entrou no galinheiro e pegou um ovo fresquinho, ainda quente,
debaixo da galinha.

Ai, Guilherme Augusto foi visitar Dona Anténia e deu a ela, uma por
uma, cada coisa de sua cesla.

"Que crianga adoravel que me traz essas coisas maravilhosas", pensou
Dona Antonia.

E entdio ela comegou a se lembrar.

Ela segurou o ovo ainda quente e contou a Guilherme Augusto sobre
um ovinho azul, todo pintado, que havia encontrado uma vez, dentro
de um ninho, no jardim da casa de sua tia.

Ela encostou uma das conchas em seu ouvido e lembrou da vez que
tinha ido a praia de bonde, ha muito tempo, e como sentira calor com
suas botas de amarrar.

Ela pegou a medalha e lembrou, com tristeza, de seu irmao mais velho,
que havia ido para guerra e que nunca voltou.

Ela sorriu para a marionete e lembrou da vez em que mostrara uma
para sua irmazinha, que rira as gargalhadas, com a boca cheia de

mingau.

Ela jogou a bola de futebol para Guilherme Augusto e lembrou do dia
em que se conheceram e de todos os segredos que haviam
compartilhado.

E os dois sorriram e sorriram, pois toda a meméria perdida de Dona
Antdnia tinha sido encontrada, por um menino que nem era tio velho

assim.
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Exercicio 1

Apos a leitura dos dois textos, junto ao seu
parceiro de pesquisa, identifiquem quais
aspectos e conceitos presentes no texto 1
também podem ser percebidos ao longo do
texto 2. Anote o que vocés encontrarem, pois
ao final partilharemos nossas observagdes. /

126



127

Anexo 7 - Entrevista da dupla Giovanna e Kevem com o senhor Jaime Figueiredo Filho

Entrevistado: Jaime Figueiredo Filho, 69 anos, Amazonense, Assistente
Administrativo no Porto de Manaus aposentado.

Giovanna: Seu Jaime, quantos anos vocé tem?

Jaime: Eu tenho 69 anos

Giovanna: Vocé gosta da cidade de Manaus? Qual o melhor ponto turistico da
cidade e por qué?

Jaime: O melhor ponto turistico da cidade pra mim é o roadwey, o porto de Manaus.
Naquela época eu levava minhas filhas pra passear, levava elas pra praga da saudade
que era um ponto turistico na época e para outros lugares muito importantes que tinha
aqui em Manaus

Giovanna: Como era o cinema quando o senhor era mais novo?

Jaime: O cinema antigamente era mais preto e branco, ndo era colorido na época, mas
depois que o tempo foi evoluindo passou a ser colorido, agora € tudo bonito, tudo legal.
O cinema era muito importante na vida do manauara que na época ndo tinha muito
programa pra fazer, muito lazer, ai a pessoas iam mais pra cinema assistir.

Giovanna: Vocé s6 morou em Manaus ou vocé ja conheceu outros lugares e vocé
saberia dizer quais as principais diferencas ou o senhor foi apenas como turista
para esses lugares.

Jaime: Sempre morei em Manaus, mas viajei muito pra outros Estados, mas so pra
passear, fazer turismo, pra passear mesmo....

Giovanna: Quais Estados o senhor conheceu?

Jaime: Rio de Janeiro, Bahia, (a Giovanna faz cara de assustada) Ceara, nosso vizinho
aqui perto Belém, Brasilia...

Giovanna: O senhor lembra da inauguracio do primeiro shopping da cidade?

Naio, ndo lembro nio.

Giovanna: Como eram as festas?

Jaime: As festas eram muito animadas na €poca, fim de semana, sexta, sabado,
domingo, eu frequentava muito o Olimpico Clube, o Rio Negro, ai ne (inaudivel)
porque eu morava ali na Avenida Ayrdo, ah era muito animado o fim de semana.
Giovanna: A outra pergunta é se o senhor tem alguma situacio que marcou sua
vida, nessa cidade maravilhosa?

Jaime: Lembro que quando eu comecei a trabalhar, por que eu comecei a trabalhar
muito cedo com 14 anos de idade e outras situagdes, como foi quando tive minha

primeira filha, fiquei muito emocionado € outras, € outras...

Fonte: Acervo da autora. 2019
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Anexo 8 - Entrevista da dupla Girlane e Karolaine com a senhora Odinéia Assuncio de

Vasconcelos.

Entrevista com dona Odinéia Assuncio de Vasconcelos, 76 anos, Técnica em
Enfermagem aposentada, Amazonense.

Girlane: Dona Odinéia a senhora mora aqui a quanto tempo?

Odinéia: Ha 67 anos

Girlane: Quais sio suas lembrancas sobre a cidade?

Odinéia: Ah...lembrangas boas...tempo bom, que eu ainda peguei o bonde, sou da idade
que a gente andava de bonde.

Girlane: Quais sio maiores mudancas que a senhora vé na cidade de hoje? Quais
as mudangas que a senhora vé que mudou no seu cotidiano?

Odinéia: As mudangas foram muitas, algumas pra melhor. Hoje Manaus ja é uma, uma
cidade, um estado, onde se tem de tudo, transporte coletivo, que no meu tempo de
juventude, de crianga, nds ndo tivemos. Hoje, a juventude de hoje ja tem muito o que
vé, muito o que apreciar.

Girlane: O que mais a senhora gosta na sua cidade?

Odinéia: O que mais eu gosto? De comer (risos), comer, comer (risos e cantarolando a
musica comer, comer)

Girlane: O que a senhora acha do nosso projeto com os idosos na nossa escola, que
ja é de anos esse projeto, memorias de Manaus que adota um idoso, tem que
cuidar, saber a histéria, e o que a senhora acha? Acha que ¢ bom? Como ¢é que é?
Odinéia: Ndo é bom, é otimo que lembraram dos idosos, tdo lembrando, tdo
acompanhando, fazendo as perguntas que antigamente um adolescente ndo podia
perguntar certas coisas por idosos que era considerado desrespeitoso.

Girlane: Como que era na sua escola, o estudo, o aprendizado na sua escola?
Odinéia: Arcaico, naquele tempo o aprendizado era arcaico. A gente vivia mais das
colas, de colar dos outros

Girlane: A senhora gosta da convivéncia com seus filhos, netos, sobrinhos e
amigos?

Odinéia: Gosto, gosto muito. Com eles eu também tenho muito a aprender, coisas que
eu ndo tive na minha infancia, na minha adolescéncia, hoje eu to vendo nos adolescentes
de hoje, nos netos que conversam ja sabem até mais do que eu...

Girlane: Como era a sua juventude? Gostava de sair gostava de ficar em casa?
Como vocé via sua juventude antes?

Odinéia: Minha juventude? Que eu tinha vontade de fazer... que eu queria me divertir,
eu queria dangar quadrilha, eu queria ir pra uma festinha pra dangar, mas nunca tive

essa liberdade.

Fonte: Acervo da autora. 2019.
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