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RESUMO

O presente artigo constitui-se como parte do subprojeto “Educacdo matematica em
Alagoas: o ensino da Aritmética nos grupos escolares maceioenses no periodo de
1940 a 1970” que compdem a pesquisa “A Constituicdo dos Saberes Elementares
Mateméticos: na Aritmética, a Geometria e o Desenho no Curso Primario”
coordenado pelo Prof°® Dr° Wagner Valente, a qual intenta mapear o ensino da
matematica nos grupos escolares brasileiros no periodo de 1890-1970 em uma
Perspectiva Historico-Comparativa. Em Alagoas, buscamos pesquisar sobre o
ensino da Aritmética nas escolas primarias da capital no periodo de 1940 a 1970.
Este estudo de cunho histérico-comparativo objetivou compreender o que as leis
preconizavam para a formacao docente em um recorte temporal que compreende a
instalacdo da Escola Normal de Alagoas (1869) findando na promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacédo Nacional n° 9.394 de 1996. Os autores que
subsidiaram nossas andlises séo: Carvalho (2009), Vicentine & Lugli (2009), Saviani
(1997), dentre outros que nos auxiliaram a melhor compreender as implicacbes que
as legislacfes trouxeram para a formacédo do professorado principalmente quando
tratamos do ensino da Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacédo Docente. Educacdo Matematica. Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB'’S).

1. INTRODUCAO

Esse trabalho é fruto de uma pesquisa intitulada “Educacdo matematica em
Alagoas: 0 ensino da Aritmética nos grupos escolares maceioenses no periodo de
1940 a 1970” que faz parte de um projeto maior denominado “A constituicdo dos
saberes elementares matematicos: a Aritmética, a Geometria e o Desenho no Curso
Primario em Perspectiva Histérico-Comparativa, 1890-1970”, coordenado pelo Prof°
Dr° Wagner Valente da Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP).

Esta pesquisa buscou investigar como se deu a formacao do professor para
ensinar Matematica no antigo Curso Primario, hoje denominado como Ensino

Fundamental. Para tanto, utilizamos como recorte temporal o periodo que



compreende a instalagdo da primeira Escola Normal de Alagoas (1869) e a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB 9394/96) de
1996.

Objetivou-se desenvolver um estudo histérico-comparativo ente as legislactes
que orientavam a formacdo dos professores no periodo estipulado, de modo a
entender o0 que essas leis preconizavam para a formacéo do professor para ensinar
nos primeiros anos de escolarizagao.

Sendo assim, procuramos situar, historicamente, os desafios enfrentados até
gue se concretizasse a instalagdo da Escola Normal em Alagoas. Por conseguinte,
abordaremos: a primeira Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional sob o
n°4.024/61, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional de n° 5.692/71, e
a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, n°9.394/96. Porém, cabe
dizer, que o foco concentra-se na maneira como essas leis regulamentavam a
formacéo do professorado.

Assim, como fontes primérias, utilizamos as Revistas de Ensino que
circulavam em Alagoas, a Lei Organica do ensino Normal, as Leis que fixaram as
diretrizes e bases do sistema educacional brasileiro, o Decreto-Lei n° 2.225, Decreto
n° 401 e autores como Vilela (1982) e Craveiro Costa (1931) por nos auxiliarem no
entendimento acerca da instrucéo publica alagoana quando esta ainda se tratava de
uma provincia. E como fontes secundarias: Carvalho (2009), Vicentine & Lugli
(2009), Saviani (1997), dentre outros que nos ajudaram a entender a implicacdo que

as legislacdes trouxeram para formacgao docente.

2. FORMACAO DE PROFESSORES PARA ENSINAR MATEMATICA PARA
AS CRIANCAS NAS LDBs

A formagéo dos professores em Alagoas, durante muito tempo, foi baseada
no método Lancaster, originalmente, criado em 1801 na Inglaterra no periodo da
Revolugao Industrial.

A educacao na provincia alagoana demonstrava fragilidade, pois havia um
descaso pelo ensino primario e o secundario estava restrito a aulas isoladas sem um
curriculo e estrutura definidos com o intuito de preparar a elite para ingressar em
cursos superiores. Os professores eram nomeados por meio de patronato — as

indicacdes -, 0 que ocasionava em um total descrédito ao professorado.



Sobre isso, Craveiro Costa (1931, p. 7) afirma:

Nao atentara a Assembléa a deploravel situacdo do ensino primario,
deficiente e a cargo de professores “pela maior parte ineptos e sem o menor
escrupulo admitidos para o magisterio, ndo tendo outra recomendacéo, que
0 patronato, outro sistema, que a sua vontade, outra tradicdo, que a
incerteza do método” (Silva Titara — Relatério da Instrucdo Publica, 1856).

Além disso, evidente era a insatisfacdo com formacéo realizada por meio do
método lancasteriano!. Segundo Vilela (1982, p. 29-30) “queixavam-se 0s
presidentes de provincia da ineficacia do ensino mutuo que, ministrado por
repetidores forcados e dispendiosos, ndo poderia substituir a verdadeira escola
normal.”

Somente em 1837, a ideia da formacdo dos professores ser oferecida pela
Escola Normal surge em seu verdadeiro sentido, por reconhecé-la como provavel
solucéo para suprir a ineficiéncia do método Lancasteriano até entdo utilizado. No
entanto, teremos um longo caminho a percorrer até sua instalacao.

De acordo com Vilela (1982, p. 45), “Em relatorio de 1840, o presidente Jo&o
Lins Cansancao de Sinimbu, reconhecendo a inidoneidade dos professores para o
exercicio do magistério, julga necessario a criagado de uma escola normal.”

Por sucessivos governos a discussao sobre a criacdo de uma Escola Normal
em Alagoas emergiu. Isso porque todos 0s presidentes provinciais que se seguiram
reconheciam os problemas da educacdo e apontavam para a necessidade de se
investir na formacdo dos mestres, pois seria insuficiente ter apenas o0s
conhecimentos. Era preciso adquirir a habilidade de transmiti-los, além de possuir a
vocacao. Nas palavras de Vilela (1982, p. 47): “Nao basta ter nogbes ou ideias de
uma coisa para sabé-la transmitir; é preciso ter vocacdo e conhecimento da arte de
transmitir para se fazer entendido.”

Apesar de haver preocupacdo com a questdo da educacdo em Alagoas,
somente no dia 9 de junho de 1869 é instalada a primeira Escola Normal de
Alagoas. Cabe dizer que, inicialmente, a referida instituicdo funcionava em anexo ao

Liceu Alagoano.

1 O referido método consistia em um ensino matuo, ou seja, na classe havia varios alunos os quais
eram divididos em grupos menores tendo cada grupo um “representante” que seria o monitor. O
professor passava as licdes para 0s monitores e estes repassavam para seus respectivos grupos.



Segundo Vilela, para ser admitido como aluno da Escola Normal, de acordo
com o regulamento da instituicdo, o candidato deveria: "Ter, pelo menos, 16 anos de
idade; provar em exame, estar instruido em leitura, nocdes gerais de gramatica
nacional, escrita, e nas quatro operacdes aritmética sobre nimeros inteiros." (1982,
p. 103)

O curso normal teria duracéo de dois anos e tendo como parte obrigatoria o
exercicio pratico sendo que, posteriormente, deveria apresentar "atestado de
frequéncia, de aproveitamento da escola pratica e de boa conduta, passado pelo
professor da dita escola." (VILELA, 1982, p. 104). Ao concluir de maneira satisfatéria
os dois anos de curso normal, o aluno receberia o titulo de aluno-mestre.

De acordo com o regulamento da Escola Normal de 26 de junho de 1869, o
curriculo do ensino da Matemética € abordado no segundo ano do curso na primeira
cadeira contendo o estudo da aritmética, geometria e sistema métrico decimal. Por
se tratar de um curso dividido em dois anos nos quais séo duas cadeiras anuais,
acreditamos que a carga horaria destinada ao desenvolvimento dos conteldos
matematicos sejam de, no maximo, seis meses. No referido regulamento

encontramos:

Art. 4° - O curso normal serd completo em dois anos, sendo as matérias de
ensino distribuidas na razdo de duas cadeiras para cada ano, na forma
seguinte:
1° ano: 12 cadeira — Gramatica nacional e analise dos classicos

22 cadeira — Desenho linear, caligrafia, método de ensino e suas
vantagens comparativas, e catecismo.
2° ano: 12 cadeira — Aritmética, geometria e sistema métrico decimal.

22 cadeira — NogOes gerais de geografia e histéria do Brasil, com
especialidade a desta provincia. (VILELA apud REGULAMENTO DA
ESCOLA NORMAL DE 26 DE JUNHO DE 1869, 1982, p. 103-104)

Todavia, ndo tardou para perceber-se a precariedade do curriculo destinado a
formacéo do professorado, tanto no nimero de disciplinas como no aprofundamento
dessas areas do conhecimento, visto que o objetivo era profissionalizar o aluno
normalista. Em 1875, o diretor da Instrucéo Publica bel. Anténio Martins de Miranda

em relatério ao presidente Jodo Vieira de Araujo, declara:

Embora as matérias sejam as mesmas (do Liceu), o ensino daquelas
(escola normal) tem de ser, por assim dizer, mais pratico e aprofundado em
suas especialidades, enquanto que destas (Liceu), mais teorico e geral,
como preparatorio para admissdo nos cursos superiores do Império.
(VILLELA apud MIRANDA, 1982, p. 112)



Posteriormente, algumas reformas se seguiram com a finalidade de
reformular o ensino. Mas, € em 1888, que o presidente Dr. Antdnio Caio da Silva
promulga um novo regulamento para a Escola Normal, determinando que o referido
curso passaria a ter duracdo de trés anos, sendo dois destinados aos estudos

pedagdgicos. Assim, de acordo com Vilela (1982, p. 133):

Os normalistas de cada ano do curso seréo divididos em trés turmas,
cabendo a cada uma delas, a préatica de ensino em dois dias por semana.
Os normalistas do 1° ano serdo exercitados no ensino primario do 1° grau;
0s do 2° ano, no 2° grau e 0s do 3° ano no 3° grau.

O curriculo do curso normal passa a ser distribuido em trés anos, dentre os
quais a Matemética continua a ser abordada no segundo ano, mas agora
contemplando apenas o estudo da aritmética e o sistema métrico decimal. Vilela
(1982, p.116) aponta:

O regulamento reestrutura o curso, especificando, no art. 138 o curriculo,
[...] sem determinagédo, porém, das cadeiras:

1° ano: desenho linear, pedagogia, historia sagrada, instrucdo religiosa,
caligrafia, gramatica filoséfica e analise dos classicos; 2° ano: aritmética e
sistema métrico decimal, geografia e no¢bes gerais de fisica; 3° ano:
noc¢des de ciéncias naturais, higiene individual e histéria do Brasil.

Subsequente, em 1906 pelo decreto 4012, o curso normal se estende mais
uma vez. Agora, ele passa a ser realizado em quatro anos tornando-se
fundamentalmente prético.

O decreto supra citado abrange o regulamento sobre a Instrucdo Publica em
Alagoas contendo no Capitulo X o plano de ensino destinado as escolas normais.
Logo em seu primeiro artigo do referido capitulo, salienta-se a finalidade do ensino
normal que seria a profissionalizacdo do professor primario. Para tanto, o curso

deveria oferecer:

Art. 110. O ensino normal visando um fim inteiramente profissional, destina-
se a dar aos candidatos ao magisterio primario a educacgdo intelectual,
moral e techica necessarias ao bom desempenho dos deveres do professor.
(DECRETO N° 401, p.13)

2 O Decreto n°401 foi promulgado em 26 de novembro de 1906 pelo governador do Estado o
qual propde novo regulamento para a instruccdo publica. Sua elaboracéo ficou a cargo do ex-
diretor geral da instruc¢do publica o Bacharel Manoel Balthazar Pereira Diegues Julior.



Dessa forma, o curso agora realizado em um periodo de quatro anos,
apresenta diversas matérias distribuidas em nove cadeiras das quais duas
correspondem ao ensino de Matematica que seriam: o estudo da aritmética (32
cadeira) sendo realizado nos dois primeiros anos de curso e geometria pratica (62
cadeira) apenas no primeiro ano.

Para além das disciplinas descritas nas nove cadeiras, 0 programa contempla
as cadeiras de musica, ginastica e trabalhos manuais. (DECRETO N° 401, Arts.
112-113)

Ao longo da trajetdria da Escola Normal em Alagoas, o exercicio da prética de
ensino sempre ocupou lugar de importancia na formacdo do professor primario,
sendo assim, continuamente, buscava-se criar em anexo ao curso normal escolas

modelos para que 0s hormalistas pudessem exercer a pratica pedagogica, pois

a necessidade de se exercitarem os candidatos ao magistério na pratica de
ensino, levaram os idealizadores das escolas normais a sempre anexarem a
estas uma ou mais escolas primarias. (VILELA,1982, p. 134)

Diante das argumentacOes, pode-se inferir que existe a preocupacao, por
parte do Estado, em preparar o futuro docente ndo somente teoricamente, mas que
estes desenvolvam e aperfeicoem a pratica de ensino como meio para superar 0s
problemas educacionais enfrentados.

E a partir do Decreto de n° 401 que a Escola Normal passa a se organizar e
estruturar de maneira mais autbnoma, passando a seguir regulamentagéo prépria no
que diz respeito ao corpo docente, curriculo, concurso, fornecimento de cadeiras,
entre outras determinacfes e normas. Ainda que o decreto tenha ocasionado
mudancas necessarias a estrutura do Curso Normal ele continuava funcionando em
anexo ao Liceu Alagoano.

Vilela (1982, p. 166) relata:

[...] O Curso Normal aparece, pela primeira vez, individualizado: o Estado
ministrard o ensino secundario, primario e normal. Do artigo 110 ao 171 d&-
se nova estrutura ao ensino normal [...] Era o primeiro passo para a
autonomia curricular e organizacdo de uma verdadeira escola normal.
(GRIFO DO AUTOR)

No entanto, reafirma-se a necessidade de dispor para a Escola Normal
instalagdes condizentes com sua finalidade, pois desde sua criagdo que a Escola

Normal de Alagoas se mantem ligada ao Liceu Alagoano.



O Decreto de n° 6012 concede integralmente a liberdade da Escola Normal.
Agora, supera a condi¢do de Curso Normal e torna-se Escola Normal do Estado de

Alagoas com estatuto e prédio proprios.

E a partir do nome préprio, o citado regulamento, através de 11 capitulos e
115 artigos, condiciona todo um suporte administrativo-curricular para que a
Escola exerca, plenamente, a sua maioridade, conseguida sé agora, aos 43
anos de existéncia. (VILELA,1982, p. 191)

Todavia, sua liberdade ainda levaria mais algum tempo até se concretizar, ja
gue somente em 1913, quarenta e quatro anos apos a sua fundacao é que A escola
Normal se separa do Liceu Alagoano, mas ainda sem instalaces proprias. Somente
em 7 de outubro de 1937 é que é inaugurado o prédio da Escola Normal de Alagoas.
(VILELA, 1982)

Segundo Craveiro Costa (1931, p. 39) o Decreto n° 601 foi o melhor do ponto
de vista pedagdgico por ampliar o curso para quatro anos visando um melhor
preparo intelectual, moral e técnico dos candidatos ao magistério.

Mediante a promulgacdo desse decreto a matriz curricular da Matematica
sofre algumas alteracdes. E extinta a geometria pratica e, substituindo-a a geometria

plana e a algebra.

As matérias do curso foram distribuidas em dois grupos:

1° grupo — Portugués; Francés; Algebra e Geometria; Geografia Geral e do
Brasil, especialmente do Estado de Alagoas, e elementos de Cosmografia;
Historia da civilizagdo e do Brasil, principalmente de Alagoas; Nog¢des de
Historia Natural, Higiene em geral e especialmente escolar; Elementos de
Fisica e Quimica e Geologia; Pedagogia e Metodologia; Educacéo Moral e
Civica.

2° grupo — Musica; Caligrafia e Desenho; Trabalhos manuais e economia
domestica para o sexo feminino; Trabalhos manuais para o sexo masculino:
Ginastica para ambos os sexos. (Craveiro Costa, 1931, p.39-40)

Craveiro Costa (REVISTA DE ENSINO, 1927, N° 6, p. 54), salienta o
importante papel desenvolvido pelo Diretor da Instru¢cdo Publica, o Dr. Alfredo Rego,
para superacdo dos desafios impostos a formacdo dos professores primarios em

Alagoas. Segundo ele, “[...] a Escola Normal uma instituicdo destinada a preparar

8 O Decreto n°601 foi promulgado em 11 de novembro de 1912 aprovando o novo regulamento da
Instrugdo Publica Primaria, Secundaria e Normal.



profissionais do ensino, a tecnica especial dessa profissdo devia merecer toda a
atencao do corpo docente”.

Em 19 de setembro de 1925, € promulgado o Decreto de n° 1.140, o qual
estabelece um novo regulamento para a Escola Normal acrescentando o Ensino
Profissional, as Revistas de Ensino, o Curso Preparatério Anexo e a Escola de
Aplicagdo para a Escola Normal. Em outros estados, o Curso Preparatorio recebia a
denominacéo de Complementar e sua duracdo também variava. (VILELA, 1982)

De acordo com Craveiro Costa (1931, p. 39), a Reforma de 1925 nao foi bem
norteada, pois as matérias do curso normal foram mal distribuidas assim como todo
o0 curso mal organizado, sendo esses erros corrigidos apenas em 1930 sob o
Decreto de n°® 1442 de 20 de dezembro.

O curriculo de Matematica para a formacdo dos futuros professores se

mantem inalterado, contendo, segundo a Revista de Ensino (1928, n° 8, p. 42-54):

1. No 1° anno, o estudo da Arithmetica;
2. No 2° anno, o estudo da Arithmetica e Algebra;
3. No 3° anno, o estudo da Geometria, sendo esse dividido em:

Geometria plana, Geometria da linha, Geometria da superficie, Geometria
no espaco e Geometria do volume;
4, No 4° anno, em Methodologia estuda-se methodos de Arthmetica.

O Curso Preparatério, de acordo com a Revista de Ensino (1928, n° 8, p. 39-
41), possuia duas cadeiras: a 12 com Portugués, Francez e Calligraphia, e, a 22 com
Historia do Brasil, Geographia, Arithmetica e Costura.

Posteriormente, pelo Decreto n°® 1.442 de 20 de dezembro de 1930, o curso
normal passa por nova organizacdo além de ampliar seu periodo de duracdo para
cinco anos e propondo modificacbes no Curso Preparatério. O Curso Normal com
duracdo de cinco anos tem em seu curriculo de Matematica: Aritmética, nos 1° e 2°
anos; Algebra e geometria, nos 2° e 3° anos.

Duras criticas sado tecidas a esse decreto, de maneira particular ao Art. 13,
gue permite aos candidatos possuidores do Curso de Preparatério matricular-se na

Escola Normal.

Os candidatos que tiverem o Curso de Preparatérios exigido para matricula
em escolas superiores do pais e que desejarem seguir 0 magistério,
poderdao matricular-se na Escola Normal para cursarem, durante um ano, as
cadeiras de pedagogia, psicologia, didatica e educacdo fisica, afim-de
obterem o diploma de aluno-mestre. (REVISTA DE ENSINO, 1931, N° 23, p.
47)



Dentre as justificativas para essas criticas encontramos a forte presenca do
apadrinhamento que permite que cidadaos, por meio de sua influéncia, sejam
aprovados nesses cursos sem a capacidade necessaria para ingressar no
magistério.

O governo defende a proposta do decreto por acreditar que a atual
organizacdo curricular da Escola Normal privilegia algumas disciplinas nao
contemplando outras. Essa questdo também foi alvo de criticas, especialmente no
que se refere ao estudo da Matematica. Alguns professores defendem a ideia do
governo de deixar a cadeira de algebra ligada a de geometria. Outros defendem que
aritmética e algebra se completam, portanto, devendo ocupar uma unica cadeira.

O Decreto de n® 1.623 de 10 de marco de 1932, modifica novamente o
curriculo e a organizacdo da Escola Normal. Apesar de ainda ter a duracéo de cinco
anos, o Curso Preparatério é extinto e agora, fala-se no estudo da Matematica
Elementar ndo mais algebra, aritmética e geometria. O diretor da Escola Normal
permanece o0 mesmo do Liceu Alagoano.

Somente em 17 de fevereiro de 1933 por meio do Decreto n° 1.731, € que ha
a separacao entre a direcdo do Liceu Alagoano e da Escola Normal. Novamente,
varios decretos sdo expedidos, no entanto, ndo representam grandes modificacdes
para a Escola Normal.

A mudanca ocorre quando, em 30 de dezembro de 1936, o Decreto 2.225
modifica novamente a organizacdo do Curso Normal e nortearam as Uultimas
atividades da Escola Normal de Alagoas. Nas palavras de Vilela (1982, p. 211) “O
curso continuava com cinco anos, mas com organizacdo diferente: Fase
Propedeutica em 4 anos, e Fase Profissional, em 1 ano”.

No Artigo 348, encontramos a organizacdo do ensino normal, dessa forma,
nele nos deparamos com as cadeiras correspondentes a cada uma das fases.
Assim:

Art. 348°. O curso normal compreende as seguintes cadeiras:
Phase propedéutica

3 de Portuguez

2 de Francez

1 de Geographia

1 de Historia da Civilizacéo

2 de Mathematica

1 de Musica (Canto orfebnico, etc.)
1 de Desenho e Trabalhos Manuaes
1 de Desenho

1 de Physica e Chimica

1 de Historia Natural



1 de Educacao Physica

Phase profissional

1 de Psycologia Applicada a Educacao e Socologia
1 de Pedagogia, Didactica e Methodologia Geral

1 de Hygiene e Pedologia

Quanto a organizacdo das matérias por cadeira, podemos localizar em seu
Artigo 349. Passamos a expor apenas a que corresponde ao ensino da Matematica.
Deste modo, no primeiro ano a o ensino de Aritmética e rudimentos da Algebra e
geometria; no segundo ano, Aritmética, Algebra e rudimentos da Geometria;
encerrando no terceiro ano com Matematica, Geometria e Algebra.

No ano de 1937, pelo Decreto 2.298, a Escola Normal de Alagoas e a Escola
de Aplicag&o passam a chamar-se Instituto de Educacgéo.

Como a formacao do docente se dava nas Escolas Normais, em 02 de janeiro
de 1946 é promulgado Decreto-Lei denominado Lei Organica do Ensino Normal sob
0 n° 8.530.

Para a elaboracdo desse decreto ndo houveram discussdes devido ao

momento politico vivenciado marcado severamente pelo autoritarismo.

Como essa legislacéo foi fruto de um periodo caracterizado politicamente
pelo autoritarismo em nosso pais (o Estado Novo), ndo houve debates a
respeito de seu alcance nem se discutiu qual seria 0 seu objetivo. O
resultado foi uma lei minuciosa, que pretendia regular os aspectos

cotidianos do ensino [...] (VICENTINI, LUGLI, 2009, p. 42)

De todo o modo, o proposito do referido decreto-lei era organizar, em nivel
nacional, a formacdo dos professores para atuarem no ensino primario e na
educacao infantil bem como formar administradores escolares. Seu artigo primeiro

determina:

Art. 1° O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as seguintes
finalidades:

1. Prover a formacgéo do pessoal docente necessario as escolas primarias.
2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas.
3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacéo da infancia.

A formacdo docente preconizada pela referida lei estabelece que a Escola
Normal possuia dois formatos, a saber: um, destinado a formar professores como
regentes do ensino primario, com duragdo de quatro anos; e outro, voltado para
formacao geral de professores primarios com o curso ginasial, este com duracao de
trés anos (LEI ORGANICA DO ENSINO NORMAL, 1946, ART. 6°).



O curriculo voltado para o curso de regentes do ensino primario compreende
diferentes disciplinas, mas ndo especifica os conteudos a serem abordados
anualmente. A Matematica é objeto de estudo nos trés primeiros anos, como

podemos observar adiante:

Art. 7° O curso de regentes de ensino primario se farA em quatro séries
anuais, compreendendo, no minimo, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia geral. 4) Ciéncias
naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7) Trabalhos manuais
e economia doméstica. 8) Educacéo fisica.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia do Brasil. 4)
Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos
manuais e atividades econémicas da regido. 8) Educacao fisica.
Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Historia geral. 4) Nocdes de
anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto orfednico. 7)
Trabalhos manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacéo fisica,
recreacao e jogos.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Histéria do Brasil. 3) Noc¢des de Higiene. 4)
Psicologia e pedagogia. 5. Didatica e pratica de ensino. 6) Desenho. 7)
Canto orfednico. 8) Educacéo fisica, recreacdo e jogos. (LEI ORGANICA
DO ENSINO NORMAL, 1946)

A formacao dos professores primarios far-se-a em trés anos compreendendo
as seguintes disciplinas:

Art. 8° O curso de formacao de professores primarios se fara em trés séries
anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica e quimica. 4)
Anatomia e fisiologia humanas. 5) Musica e canto. 6) Desenho e artes
aplicadas. 7) Educacéo fisica, recreacéo e jogos.

Segunda série: 1) Biologia educacional. 2) Psicologia educacional. 3)
Higiene e educacdo sanitaria. 4) Metodologia do ensino primario. 5)
Desenho e artes aplicadas. 6) Mdusica e canto. 7) Educacao fisica,
recreacao e jogos.

Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sociologia educacional. 3)
Histdria e filosofia da educacao. 4) Higiene e puericultura. 5) Metodologia do
ensino primario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Mdsica e canto, 8) Pratica
do ensino. 9) Educacdo fisica, recreagdo e jogos. (LEl ORGANICA DO
ENSINO NORMAL, 1946)

Em ambos os casos, tanto na formacdo do regente de ensino quanto do
professor primario, ndo ha especificagdo dos conteudos matematicos a serem
estudados apenas indicacao da disciplina no primeiro ano do curso.

Apesar da forma como foi elaborada, a Lei Organica do Ensino Normal tivera
importante papel na estruturagdo da formagdo docente no Brasil, em especial a
estados como Alagoas, pois este era 0 Unico meio de formacdo. (VICENTINI &
LUGLI apud TANURI, 2009)

Um marco no que diz respeito a formacdo de professores para ensinar

matematica no Brasil é o surgimento da Faculdade de Filosofia (OLIVEIRA; SILVA;



VALENTE apud VALENTE, 2011). Nesses termos, temos um divisor de aguas:
anterior a criacdo da Faculdade de Filosofia que formava matematicos; e, posterior &
criacdo da Faculdade de Filosofia, sendo a partir desse momento que se passa a
existir uma diferenciacédo entre o matematico e o professor de matematica.

Apesar do curso de Pedagogia ter sua origem no ano de 1939 sob o Decreto-
lei 1.190 de 4 de abril de 1939, em Alagoas somente em 1955 € que ele é criado. As
disparidades sobre a identidade do profissional que forma sempre se fizeram, pois
as diferentes areas do conhecimento tomavam como base para a formacdo do
professor o esquema 3 + 1. Isso corresponderia ao estudo de trés anos de
disciplinas especificas e um ano voltado ao contetudo pedagdgico. Assim, 0 sujeito
gue desejasse receber o titulo de Bacharel bastaria trés anos de curso e de
Licenciado mais um ano destinado ao estudo de Didatica e Préaticas de Ensino.

Dito isso, evidencia-se a preferéncia em formar técnicos em educacao
dispondo a formacdo docente um lugar secundéario. Desse modo, a formagédo do
professorado se dava de maneira fragmentada o que comprometia e fragilizava essa

formacéo. Carvalho argumenta que (2009, p.32):

A partir da regulamentagdo, Decreto-lei n. 1.190/1939, definiram-no como
o curso em que sao formados os ‘técnicos em educacgédo’. Nessa época, os
professores primarios graduavam-se em Pedagogia para realizar
concursos publicos e assumir fungdes administrativas nas secretarias de
Educacéo.

Assim sendo, a formacao do professorado continuava sob incumbéncia das
Escolas Normais. Essa estrutura curricular permaneceu vigente até a promulgacdo
da Lei 4024/61, pois a partir dela diversos Pareceres e Resolugdes estabeleceram
mudancas para o curriculo de Pedagogia, no entanto, sem sucesso isto porque a
Resolucao 2/1969 vigorou até a promulgacéo da Lei 9.394/96 (CARVALHO, 2009).

2.1 A ESCOLA NORMAL: LEI de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional n°4.024/61

A instituicdo escolar reflete os anseios da sociedade na qual esta inserida,
desse modo, diante do avanco do capitalismo industrial ampliou-se a necessidade
de expanséo da escolarizagdo devido a necessidade de mao de obra qualificada.

Sendo assim, nos anos de 1960 diversas foram as reformas educacionais que

previam a ampliacdo do acesso as escolas, em um discurso que defendia ideia de



educacdo como meio para ascender socialmente. Nas palavras de Oliveira (2004,
p.1129): “Apesar de serem orientadas pela necessidade de politicas redistributivas,
essas reformas compreendiam a educacdo como mecanismo de reducdo das
desigualdades sociais”.

Nesses termos, presenciamos no Brasil uma tentativa de adequacgédo da
educacdo as demandas de mercado e ao ideario-desenvolvimentista, ou seja, viu
que por meio da educacdo poder-se-ia fazer com que o0 pais crescesse

economicamente. Charlot (2013, p. 39) coloca:

A partir dos anos 1950 e, sobretudo, 1960, ele se torna Estado
Desenvolvimentista: claramente (Franca, Japéo, Coreia do Sul, Brasil, etc.)
ou de forma disfarcada (Estados Unidos), ele pilota o crescimento
econdmico e coloca a educacéo a servigo do desenvolvimento.

Nesse sentido, as reformas desse periodo que previam a ampliagdo do
acesso a escolaridade se justificavam como meio de ascender socialmente, ou seja,
a educacdo foi pensada e idealizada em uma logica na qual prevalece o
desenvolvimento econémico.

A expectativa de organizacao e instalacdo assim como da democratizacdo do
ensino tem inicio em 1947 com a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases para a

Educacédo. De acordo com Saviani (1997):

A Constituicdo Federal de 1946 ao definir a educacdo como direito de todos
e o0 ensino primério obrigatério para todos e gratuito nas escolas publicas e
ao determinar a Unido a tarefa de fixar as diretrizes e bases da educacao
nacional, abria a possibilidade da organizacéo e instalacdo de um sistema
nacional de educacdo como instrumento de democratizagdo da educagéo
pela via da universalizacao da escola basica. (SAVIANI, 1997, p.6)

Entretanto, a primeira Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
sob o n°® 4.024 foi promulgada em 20 de dezembro 1961, apds treze anos em
tramitacdo. Em seu Art. 25 determina a finalidade do ensino primario: “Art. 25. O
ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao da crianga, e a sua integracdo no meio fisico e social’.

A obrigatoriedade do ensino primario far-se-a a partir dos sete anos de idade
(ART. 27). Mesmo diante da prerrogativa do artigo supracitado, a lei apresenta
disparidades uma vez que essa responsabilidade € isenta diante do “comprovado
estado de pobreza do pai ou responsavel” ou a “insuficiéncia de escolas” (ART. 30,
PARAGRAFO UNICO).

Diante disso, podemos afirmar que a prépria legislacdo reconhece sua

capacidade limitadora de garantir a democratizagdo e universalizagdo do ensino.



Sobre isso, Saviani (1997) argumenta que por meio da lei reconhece-se a
capacidade limitada de democratizar o acesso ao ensino fundamental, né&o
apresentando mecanismos que possam superar tal limitacao.

As Escolas Normais permanecem como instituicbes formadoras tendo por
finalidade formar professores, orientadores, supervisores e administradores
escolares para atuarem no ensino primario e desenvolverem o0s conhecimentos
técnicos relacionados a educacéao da infancia (ART. 52).

Dessa forma, a formacéo do professor primario permanece sendo realizado
nas Escolas Normais seguindo dois moldes semelhantes aos estabelecidos na Lei
Organica do Ensino Normal. Seu Art. 53 determina:

Art. 53 A formacéo de docentes para o ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatorias do curso secundério ginasial sera
ministrada preparacado pedagdgica ; ;
b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Aqueles que cursassem a escola normal de grau ginasial receberiam diploma
como regentes do ensino primario, enquanto que 0s cursistas da escola normal de
grau colegial teriam diploma de professor primario. No que diz respeito a grade
curricular dos cursos normais a referida lei ndo faz mencao.

Em Alagoas ndo nos foi possivel localizar documentos e legislacbes
complementares dos quais pudéssemos extrair informacdes sélidas sobre como a lei
4024/61 repercutiu na formacédo do professorado, assim como também identificar o

curriculo de Matematica.

2.2 CURSO MAGISTERIO: LEl de Diretrizes e Bases para a Educacéo
Nacional n°5692/71

Em 11 de agosto de 1971 € promulgada a Lei n°® 5.692. A nova legislacao fixa
as diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2° graus. Agora, o ensino de 1° grau far-
se-a em oito anos, desse modo, o antigo ensino primario e o ginasio foram
incorporados passando a constituir o ensino de primeiro grau (VICENTINI & LUGLI,
2009).

Assim, em 1972, a Escola Normal perde seu status de curso e passa a ser
Habilitagdo Especifica para o Magistério formando profissionais para atuarem na

pré-escola e nas quatro séries iniciais do 1° grau.



A juncdo do curriculo para a formacdo dos professores e o curriculo do
segundo grau repercutiu negativamente no preparo dos docentes, iSSo porque essa
medida ocasiona em uma reducdo no espaco destinado a disciplinas especificas.
Dessa forma, a ndo se preparava adequadamente em nivel médio tdo pouco o
professor polivalente.

Em virtude disso, ha uma ampliacdo das disciplinas pedagdgicas e uma
reducdo na carga horaria destinada ao ensino da Matematica no segundo ano e sua
extincdo no terceiro ano. (OLIVEIRA; SILVA; VALENTE, 2011)

Vincentini & Lugli (2009) apontam:

Desse modo, os contetudos foram reduzidos e tratados de modo apressado.
Numa tentativa de reorganizar a formacao especifica, “especializagdes”
dentro desse curriculo foram implementadas, com énfase em ensino pré-
escolar, 12 e 22 séries ou 32 e 42 séries. Isso trouxe consequéncias para o
preparo dos professores [...]. (p. 49)

As diferentes condicdes em que se encontravam os estados da federacao
implicaram em dificuldades em implantar o Curso Magistério levando o pais a propor
leis que possibilitassem variaces no modo de como formar o professorado, afinal
com a expansdo do sistema de ensino havia uma grande caréncia desses

profissionais. Segundo Vincentini & Lugli (2009, p.50):

[...] a implementagdo do Curso de Magistério ndo foi imediata e tampouco
se processou has mesmas condi¢cdes em todas as regides brasileiras, o que
tornou necessario prever, na lei, as variacdes possiveis em termos da
preparacéo para que todos pudessem ajustar-se as normas legais.

Esses ajustes implicavam no exercicio da docéncia realizado por profissionais
ainda em processo de formacdo, e muitas vezes, profissionais assumindo turmas
para as quais nao possui habilitacdo. Com isso, assistimos a precaridade da
formacao docente assegurada pela prépria legislacdo. A Lei 5692/71, rege: “Art. 77.
Quando a oferta de professéres, legalmente habilitados, ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar e a
titulo precario”.

O capitulo V da referida lei aborda a formacgéo dos professores e especialistas
para o ensino de 1° e 2° graus. De modo geral, a leia ponta a necessidade de
adequacao as diferencas culturais de cada regidao e que atenda aos objetivos de

cada grau bem como as caracteristicas das disciplinas.



Assim em seu Art. 30 encontramos que a formagdo minima exigida para
exercer o magistério de 1° grau de 12 a 42 séries é a habilitacdo especifica de 2°
grau.

Nesse modelo, o ensino de segundo grau possuia carater profissionalizante,
desse modo, o sujeito formado até a terceira série do 2° grau poderia lecionar na
pré-escola e nas quatro séries iniciais do 1° grau. A educacdo visa formar o individuo
para o mercado de trabalho.

Nas décadas de 1960 e 1970, o Movimento da Matematica Moderna ganhou
forca e se disseminou pelas escolas brasileiras, desse modo, podemos inferir que o
referido  movimento também foi introduzido nos curriculos de formacdo dos
professores, “Em relacdo a formacgdo dos professores do curso primario, temos
indicacdes no estudo de Portela (2009) de que as entdo Escolas Normais também
introduziram a Matemética Moderna em seus curriculos [...]” (OLIVEIRA; SILVA;
VALENTE, 2011, p. 93).

Ao buscarmos documentos que pudessem nos apontar o curriculo de
Matematica, encontramos um certificado de conclusdo para o curso de habilitacdo
para o Magistério datado de 20 de fevereiro de 1982 o qual consta para a referida
disciplina uma carga horéria total de 240 horas, no entanto, sem especificacdes.

Com a lei 5.692/71, o professor é visto como técnico de ensino devido a sua
forte caracteristica de primar pela racionalidade técnica, nesses termos, evidenciava
sua pouca preocupacdo com a formacgéo pedagogica do professorado.

Desse modo, devido a sua forte caracteristica tecnicista baseada no principio
da racionalidade técnica, a formacao continuada do docente se dava nos chamados
treinamentos proporcionando um fazer pedagogico alienante por ndo propiciar ao
professor refletir sobre sua propria pratica. A terminologia treinamento esta

relacionada ao objetivo de adequar o comportamento do docente.

No termo “treinamento”’, o sentido principal era a modelagem do
comportamento profissional, uma forma de reiterar um processo ja em curso
na década de 1950 por renomados autores de livros didaticos em termos da
valorizacdo da cultura profissional dos professores de Matematica.
(OLIVEIRA; SILVA; VALENTE, 2011, p. 95)

Outra perspectiva de formacao continuada esta voltada para os professores
do 1° grau (antigo primario) e recebe a denominagao de “reciclagem”. Esse termo diz

respeito ao aproveitamento do conhecimento profissional do professor



complementando sua formacgdo inicial e moldando-o aos avangos industriais,
cientificos, pedagdgicos, etc.

A terminologia ‘reciclagem” utilizada para a formagdo de professores
também buscava revalorizar a cultura profissional, reaproveitando e ao
mesmo tempo complementando a formacdo inicial dos professores do
ensino primario, tendo em vista adapta-la aos progressos industriais,
cientificos, pedagdgicos etc. (OLIVEIRA; SILVA; VALENTE, 2011, p. 95)

2.3 CURSO DE PEDAGOGIA: LEI de Diretrizes e Bases para a Educacao
Nacional n°9394/96

As reformas educacionais ocorridas nos anos de 1990 tinham como eixo
norteador a educacgéo para igualdade social, para tanto, as escolas deveriam formar

0S sujeitos para atuarem no mercado de trabalho. Nas palavras de Oliveira (2004):

Passa a ser um imperativo dos sistemas escolares formar os individua os
para a empregabilidade, ja que a educagdo geral é tomada como requisito
indispensavel ao emprego formal e regulamentado, ao mesmo tempo em
gue deveria desempenhar papel preponderante na conducdo de politicas
sociais de cunho compensatério, que visem a contencdo da pobreza. (p.
1129)

As mudancas ocorridas nas politicas publicas no pais tiveram fortes
influéncias de organismos internacionais ligados a Organizacdo das Nacfes Unidas
(ONU). Com a politica neoliberal implantada a educacdo passa a aderir nocdes
vinculadas a economia e administracdo, e assim, o sistema educacional brasileiro
passa a atender as necessidades de mercado. Como descreve Oliveira (2004,
p.1129) a educacao para a transformacao produtiva com equidade.

Nesse cenario, em 20 de dezembro de 1996, é aprovada a nova Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacéo Nacional (LDB 9394/96) que logo em Art. 1°, §
2° associa a educacao escolar ao mercado de trabalho, ou seja, “A educagéo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.” Essa
caracteristica é reafirmada no Art 3° inciso XI.

No que tange a formagdo docente, com a nova LDB determina-se que, a
formacao de professores para atuarem na Educacao Basica devera se dar no ensino
superior. Todavia, admite-se que para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental a formacdo em nivel médio na

modalidade Normal. Como podemos observar em seu artigo 62:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagcdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco



primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (LDB 9394/96)

Apesar desse fato, na referida lei no Titulo IX das Disposi¢cdes Transitorias
encontramos: “Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a
partir da publicagao desta lei.” Mais adiante em seu inciso “lll - realizar programas de
capacitacao para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto,
os recursos da educacgao a distancia;”

Depreende-se, mediante o exposto que, a partir do ano de 1997, haveria um
esforco por parte dos governos de oferecer a todos os docentes em pleno exercicio
de suas funcdes a capacitacdo adequada. Ou seja, seriam disponibilizados meios
para que os professores com formacéo apenas em nivel médio fossem habilitados
em nivel superior.

Contraditoriamente, o Artigo 63 determina que:

Os institutos superiores de educacdo manterdo: | — cursos formadores de
profissionais para a educag¢do bésica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

A propria legislacdo fortalece a perspectiva de uma formagdo docente
aligeirada uma vez que sugere a capacitacdo do profissional em servico ao a
distancia. A formacédo inicial do professor deveria ser prioridade ja que este
profissional é “[...] condicdo sine qua non para a consolidacdo de um projeto
educativo voltado para a formacdo de cidadania consciente na escola”.
(RODRIGUES; ARAUJO, p. 5)

O curso de Pedagogia ofertado pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
se encontra estruturado de acordo com a o Art. 6° da Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) 01/2006, a saber: | — Um ndcleo
de estudos basicos; Il — Um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos;
[l — Um nucleo de estudos integradores. A partir desses nucleos € que se constitui a
Matriz Curricular do curso seguindo trés eixos: contextual, estrutural e articulador.

Os eixos contextual e estrutural fornecem as bases tedricas e metodoldgicas,
enquanto que o eixo articulador favorece a analise critica e reflexiva da pratica
pedagogica (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA,
2006).



Os conhecimentos matematicos fazem parte do eixo estrutural consolidando-
se através das disciplinas Saberes do Ensino da Matemética | e Il, compondo uma
carga horaria de 120 horas cada, sendo vistas respectivamente nos 6° e 7° periodos

do curso.

3. CONSIDERACOES

No decorrer de nossas discussdes, buscamos construir a histéria da formacéo
docente para ensinar criangas em Alagoas desde a instalagdo da primeira Escola
Normal até a promulgacédo da LDB 9.394/96 procurando entender a énfase atribuida
aos saberes matematicos.

Mediante as informacdes coletas pudemos realizar uma analise comparativa
tomando como principio os quatro momentos historicos escolhidos como marco
dessa pesquisa.

Assim, em analise aos documentos percebemos que desde o momento de
sua criacdo até o ano de 1946, a Escola Normal, em termos das disciplinas
curriculares, passou por mudancgas pouco significativas. No entanto, apresentando
modificacdes na duracdo curso bem como na carga horéaria destinada aos saberes
matematicos.

Apesar de em 1939 ser criado no Brasil o curso de Pedagogia somente em
1955 ele chega a capital alagoana. Desta feita, com a promulgacdo da primeira LDB
4.024/61 o foco desse curso voltava-se a formacao de técnicos educacionais, sendo
assim, a formacéo dos professores para o ensino primario continuava a cargo da
Escola Normal.

Nao temos referéncia acerca da grade curricular desse periodo, porém
sabemos que devido ao momento histoérico vivenciado presenciavamos uma forte
influéncia da necessidade de mercado adentrando setor educacional, desse modo, 0
governo propunha uma ampliacdo do acesso as escolas primarias o0 que repercutiu
em formas aligeiradas da formacao docente bem como uma crescente precarizagao
do trabalho. Isso se deve ao fato da contrariedade presente na propria legislacéo
uma vez que a mesma nao propde provaveis solu¢des para suprir as demandas que
se faziam presentes.

Com a LDB 5.692/71 o ensino primario e o ginasio se fundem e passa a ser

denominado de ensino de 1° grau, a Escola Normal perde seu status de curso e



passa a ser Habilitacdo para o Magistério. A referida lei tem como principios a
continuidade e terminalidade, ou seja, independente da etapa que o sujeito decidir
encerrar 0s estudos 0 mesmo sairia apto para o mercado de trabalho.

Na formacé&o do professorado isso repercutiu negativamente isso porque com
a juncgéo do curriculo do 2° com as disciplinas voltadas para o Magistério havia uma
fragmentacdo do conhecimento, assim nédo se formava nem o técnico tdo pouco o
professor. Ao que cabe ao curriculo a disciplina de Matematica possui uma carga
horéaria de 240 horas, mas ndo encontramos registros de seus contetdos.

As mudancgas mais significativas na formagédo dos professores ocorreram
apenas a partir da promulgacéo da LDB 9.394/96, pois mediante sua promulgacao
os professores para lecionarem na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental torna-se obrigatério o curso de Pedagogia apesar de admitirem a
formagcédo em nivel médio. Em Alagoas tomamos conhecimento que a ultima turma
formada pelo Magistério se deu no ano de 2015.

No que diz respeito ao curriculo do curso de Pedagogia ofertado pela
Universidade Federal de Alagoas compreende uma carga horaria de 120 horas
distribuidas em dois periodos semestrais.

Diante do exposto, depreendemos que Alagoas sempre buscou por melhorias
na formagédo do corpo docente visando assim, alcangar melhorias na qualidade do
ensino ofertado. Para tanto, procurou seguir as orientacdes prescritas pelas leis e
diretrizes que orientam a educacdo nacional, apesar de manter o Curso Magistério
até o ano de 2015, momento no qual foi formada sua ultima turma.

Ao longo do tempo os saberes matematicos foram tratados de maneiras
distintas, por vezes enfatizando o que ensinar em outras 0 como ensinar. Na
verdade acreditamos que mais do que o qué ensinar e como, 0s cursos de formacéo
docente devem propiciar uma formacao sélida por meio da qual o futuro professor
sinta-se seguro de sua pratica. Para isso, os licenciandos precisam construir os
conceitos e conhecimentos relacionados a linguagem matematica.

Acreditamos que somente por meio de uma formacédo solida que contemple
um curriculo que atenda a demanda que compete ao profissional pedagogo € que
sera possivel romper com a ideia que trazemos arraigada em nossas experiéncias
enquanto alunos da educacdo basica de que a Matematica € coisa para

especialistas.
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