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RESUMO

Tendo em vista os relatos apresentados pelos estudantes indigenas acerca das suas
relacBes cotidianas na universidade, durante o estagio obrigatério em Servico Social
no Servigo de Apoio ao Indigena e Quilombola, pesquisou-se sobre os elementos que
incidem na permanéncia ou evasdo destes estudantes, a fim de investigar as
determinacdes da permanéncia e/ou evasdo do/as estudantes indigenas da
Universidade Federal de Santa Catarina; tendo por referéncia os que ingressaram
entre 2008 e 2019 pelo processo seletivo suplementar especifico para indigenas. Para
tanto, foi necessario estudar sobre a formacao socio historica do Brasil para apreender
as determinacfes da atual situacdo dos povos indigenas, estudar sobre a educacéo
no Brasil, para apreender as contradicbes da educacdo no modo de producéo
capitalista e refletir sobre a necessidade de uma educagéo emancipadora, investigar
a politica de permanéncia na universidade publica no Brasil, particularizando a
permanéncia dos/as estudantes indigenas, de modo a apreender a configuracdo da
permanéncia indigena na UFSC; realizar levantamento do indice de evasédo dos
estudantes indigenas e, por fim, identificar os determinantes que impactam na
permanéncia ou desisténcia do/as estudantes indigenas. Realizou-se, entdo, uma
pesquisa qualitativa. Diante disso, verificou-se que a expropriacdo da terra, das
violéncias sofridas e marcadas pelo genocidio, etnocidio e memoricidio, assim como
as violéncias de género, perpetuadas ao longo da histdria, impactam e geram conflitos
ainda na atualidade e no cotidiano dos povos indigenas. Entendeu-se que a educacao
desempenha papel histérico no processo de apagamento e transculturacdo desses
povos, agindo como ferramenta fundamental para a transformacéo das populacdes
indigenas em classe trabalhadora alienada e sem memoria; assim como as
instituicdes universitarias sdo estruturadas de maneira a impedir que as politicas de
permanéncia se efetuem de forma plena. Diante disso, constata-se que a evasao dos
estudantes indigenas é resultado da estrutura elitista, colonialista, racista e excludente
da educacdo no Brasil, bem como dos desmontes que esta vem sofrendo na
atualidade. Apesar de algum avanco recente no sentido da sua insercdo na
Universidade, como as politicas de acfes afirmativas, 0 seu ingresso nao foi atrelado
a uma politica de permanéncia efetiva e que atenda as suas necessidades; desse
modo, a continuidade desses estudantes na formacao universitaria e a sua conclusao
passa, permanentemente, por um cabo de forga entre a sua resisténcia coletiva, a
educacao elitista e o racismo institucional.

Palavras-chave: Permanéncia estudantil indigena. Assisténcia estudantil. Acbes
Afirmativas. UFSC.



ABSTRACT

In view of the reports presented by indigenous students about their daily relations at
the university, during the mandatory internship in Social Work at the Indigenous and
Quilombola Support Service, research was carried out on the elements that affect the
permanence or evasion of these students, in order to investigate the determinations of
the permanence and/or evasion of the indigenous students at the Federal University
of Santa Catarina; with reference to those who entered between 2008 and 2019
through the supplementary selection process specific to indigenous. To do so, it was
necessary to study the socio-historical formation of Brazil in order to understand the
determinations of the current situation of the indigenous peoples, to study about
education in Brazil, to understand the contradictions of education in the capitalist mode
of production, and to reflect on the need for an emancipatory education, to investigate
the policy of permanence in the public university in Brazil, particularizing the
permanence of the indigenous students, in order to understand the configuration of the
indigenous permanence in the UFSC; to carry out a survey of the evasion rate of the
indigenous students and, finally, to identify the determinants that impact on the
permanence or dropout of the indigenous students. A qualitative survey was then
carried out. In view of this, it was verified that the expropriation of land, the violence
suffered and marked by genocide, ethnocide, and memorization, as well as gender
violence, perpetuated throughout history, impact and generate conflicts still in the
present and in the daily life of indigenous peoples. It was understood that education
plays a historical role in the process of erasing and transculturing these peoples, acting
as a fundamental tool for the transformation of indigenous populations into an alienated
working class with no memory; as well as university institutions are structured in such
a way as to prevent the policies of permanence from being fully implemented. In the
face of this, it is evident that the evasion of indigenous students is the result of the
elitist, colonialist, racist, and exclusionary structure of education in Brazil, as well as
the dismantling that it is currently undergoing. Despite some recent advances towards
their insertion in the University, such as affirmative action policies, their admission has
not been linked to a policy of effective permanence that meets their needs; thus, the
continuity of these students in their university education and their conclusion is
permanently affected by a tug-of-war between their collective resistance, elitist
education, and institutional racism.

Keywords: Indigenous student permanence. Student assistance. Affirmative Action.
UFSC.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) se insere no debate
acerca da permanéncia estudantil indigena. Tem como base as demandas levantadas
por mulheres indigenas estudantes da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), ingressantes, em sua maioria, atraveés das vagas suplementares - vestibular
especifico para a populacao indigena com 22 vagas anuais. Busca-se, dessa forma,
investigar os elementos determinantes que incidem na permanéncia ou da evasao
desses estudantes da Universidade.

Para mostrar as razfes que levaram a escolha do tema, vale contextualizar a
presenca da pesquisadora como estagiaria no Servico de Apoio ao Indigena e
Quilombola, ofertado pela Secretaria de A¢des Afirmativas e Diversidades (SAAD) da
UFSC, de marco de 2018 a dezembro de 2019. Neste estagio a atuacdo foi
principalmente, como canal de apoio para estudantes indigenas, desenvolvendo
estratégias de acolhimento; e, também, auxiliando na insercdo dos estudantes no
ensino, pesquisa e extensdo. Com isso, ao longo dos semestres inserida no campo,
a pesquisadora pode se aproximar com maior profundidade da tematica acerca dos
direitos dos povos indigenas, suas caracteristicas e demandas dentro e fora do
espaco universitario. Em muitos momentos, aprendeu também a refletir sobre o seu
lugar no mundo enquanto mulher branca, e os impactos que a sua imagem e postura
podem causar em um primeiro contato com individuos de outros pertencimentos
étnicos.

Através dessas relacdes e do contato cotidiano com o0s ingressantes e
estudantes ao longo de suas devidas graduacbes, foram surgindo diversas
inquietacdes relacionadas as politicas institucionais, em especial os relatos trazidos
pelos indigenas sobre a maneira racista que muitos deles sdo tratados ao longo de
sua convivéncia com a populagéo nédo-indigena. Para além disso, a aproximac¢ao com
as mulheres possibilitou pensar nas diferencas entre as vivéncias indigenas femininas
e masculinas e, mais do que isso, possibilitou questionar quais as razdes que levam
os homens e as mulheres indigenas a permanecerem ou evadirem da universidade

publica.
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Conforme levantamento realizado', no primeiro semestre do ano de 2019,
registrou-se 147 estudantes indigenas? em graduacgdo na UFSC: 59% homens e 41%
mulheres, com idades entre 18 e 53 anos (sendo que 65,9% possuem até 30 anos).
Estes se dividem em 13 etnias: Baré (Regido Norte); Fulni-6 (Regido Nordeste);
Guarani (Regides Sul/Sudeste/Centro Oeste); Kaingang (Regido Sul); Kamayura
(Regidao Centro Oeste); Krenak (Regides Sudeste/Centro Oeste); Munduruku
(Regides Norte/Centro Oeste); Parintintin (Regido Norte); Ticuna (Regido Norte);
Xacriabd (Regidao Sudeste); Xokleng (Regido Sul); Yawalapati e Waurd (Regido
Centro Oeste). Estdo matriculados em 39 cursos da universidade, sendo que 0s
cursos com o0 maior namero de estudantes indigenas s&o respectivamente:
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, Medicina e Odontologia.
(SILVEIRA; PFEIFER, 2019, p. 6).

Como demonstrado acima, as mulheres configuram menos da metade dos
estudantes indigenas da UFSC. Destas, 43 ingressaram através das vagas
suplementares, com vestibular especifico para populacao indigena, com idades entre
19 e 53 anos, originarias das seguintes etnias: Guarani (Regifes Sul/Sudeste/Centro
Oeste); Kaingang (Regido Sul); Xokleng (Regido Sul); Fulni-6 (Regido Nordeste) e
Xacriaba (Regido Sudeste). Estdo matriculadas em 16 cursos da universidade, sendo
estes: Medicina; Odontologia; Fonoaudiologia; Nutricdo; Direito; Letras - Lingua
Portuguesa e Literaturas; Zootecnia; Administragdo; Ciéncias Sociais; Ciéncias
Econbmicas; Engenharia Téxtil; Cinema; Pedagogia; Psicologia; Design;
Enfermagem.

Na relacdo construida com estes sujeitos percebeu-se que, apesar dos
homens também manifestarem forte relacdo de cuidado com as criancas, a questao
da maternidade é latente: tanto pela presenc¢a de mulheres indigenas gravidas, quanto
por trazerem os filhos até a universidade para acompanha-las ou pela saudade?® que
sentem das criangas quando precisam deixa-las nas aldeias. Além disso, a confianca

demonstrada pelas estudantes em relatar suas vivéncias para a equipe de Servico

1 Levantamento realizado pela pesquisadora enquanto estagiaria junto a sua supervisora de campo.

2 Os dados tabulados séo referentes aos ingressantes por vagas suplementares. Estudantes
matriculados na intercultural indigena e aqueles indigenas que entraram por outras formas de
ingresso, nao passaram por validacdo de pertencimento étnico e ainda assim procuraram a Secretaria
de AcbOes Afirmativas.

8 Sentimento expressado pelas estudantes em atendimentos, nos quais apontam a dificuldade de se
separarem das criancas e entendem que os filhos ficam melhor quando estéo junto as maes.
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Social, compreendendo o espaco como lugar seguro para escuta e acolhimento,
estimulam a pesquisadora a pensar sobre as demandas trazidas por este grupo.

Vale também pontuar que uma das particularidades do ingresso dos estudantes
indigenas nas universidades, segundo Amaral e Baibich-Faria (2012, p. 820 — 821), &
a sua motivacdo: a intencéo € fortalecer as suas comunidades e contribuir para o
desenvolvimento coletivo. Existe um rompimento com a légica individualizante e
fragmentadora promovida pela sociedade capitalista, indo ao encontro com a
perspectiva de educacdo para operar a mudanca, pensada por Paulo Freire “...] a
perceber as possibilidades da acdo social e cultural na luta pela transformacéo
das estruturas opressivas da sociedade classista” (GADOTTI, 1979, p. 4).

Assim, compreendendo enquanto fundamental a aproximacdo do Servico
Social a tematica, uma vez que este aponta para um horizonte de transformacéo
social, tendo em seu Cddigo de Etica a defesa intransigente dos direitos humanos
(CFESS, 2011), e indo ao encontro do projeto de enfrentamento da l6gica neoliberal,
gue mercantiliza a educacédo e faz com que esta deixe de ser vista como direito
universal, aponta-se a necessidade da pesquisa para contribuicdo efetiva na
construcdo de uma nova universidade. Além disso, a auséncia do tema nas producdes
tedricas do Servico Social, ainda que muito presentes em areas como a Antropologia
e as Ciéncias Sociais, ajuda a falsear a realidade e implica na formacdo de
profissionais que ndo possuem conhecimento técnico e tedrico para atuar com as
populacdes indigenas e suas demandas especificas. Entende-se também que este
elemento esté diretamente ligado a ndo democratizacéo do conhecimento e do espago
universitario, uma vez que

A universidade, em termos sociolégicos, abriu-se para acolher os ricos e 0os
brancos, majoritariamente descendentes de europeus, e fechou suas portas
para os indigenas e os descendentes de africanos, submetendo-os ao regime

de escraviddo por longos séculos e ao analfabetismo (RIBEIRO, 2006;
MEC/SEPIR, 2004 apud NIEROTKA e TREVISOL, 2016, p. 27).

Afirma-se ainda que a educacao se tornou um instrumento de acumulagao
capitalista e de sustentacdo de um consenso ideolégico que torna possivel a
reproducao do sistema de classes (MESZAROS, 2008, p.44). De forma que o discurso

neoliberal por vezes aponta a importancia da educacgéo para um bom desenvolvimento
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econdmico e social, aos moldes capitalistas, nos quais a educacéo €é vista como uma
mercadoria e posta como algo fundamental para reducéo de desigualdades e para o
aumento da mobilidade social, no entanto, séo excluidos desse discurso os elementos
estruturais que determinam essas diferencas de classes.

Conforme Gentili (1996, p. 17), esta transferéncia da educacdo da esfera
publica para a esfera do mercado constitui-se como operacdo estratégica do
neoliberalismo, questionando assim o seu carater de direito e reduzindo-a a uma
condicdo de propriedade. Percebe-se uma tentativa de exaltacdo do desempenho
individual, e que isto, por si sO, determinara a condi¢do do individuo na sociedade. A
l6gica mercantil que afirma que s6 ha garantia de qualidade e eficiéncia quando existe
livre concorréncia, vem sendo também transferida para o sistema educacional. Neste
sentido, a meritocracia € que garantiria a formacao de profissionais mais esforcados
e capacitados. Assim, desconsiderando as desigualdades de condicbes que
perpassam a vida de cada individuo no acesso ao que é garantido na Constituicao.

O neoliberalismo formula um conceito especifico de qualidade, decorrente
das préaticas empresariais é transferido, sem media¢des, para 0 campo
educacional. As instituices escolares devem ser pensadas e avaliadas (isto
€, devem ter julgados seus resultados), como se fossem empresas
produtivas. Produz-se nelas um tipo especifico de mercadoria (0
conhecimento, o aluno escolarizado, o curriculo) e, conseqiientemente, suas
praticas devem estar submetidas aos mesmos critérios de avaliagcdo que se
aplicam em toda empresa dindmica, eficiente e flexivel (GENTILI, 1996, p.
17).

A partir desse conjunto de fatores, o questionamento de como viabilizar o
compromisso profissional de ruptura com a perspectiva conservadora se faz latente.
Sendo assim, indispensavel construir estratégias para uma efetiva democratizacéo da
educacao, que inclua ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, além
de politicas que possibilitem a permanéncia dos estudantes no sistema educacional
(IMPERATORI, 2017, p. 290), inclusive dentro do curso de Servigo Social.

Desta forma, tem-se no presente trabalho o objetivo geral de investigar as
determinacdes da permanéncia e/ou evasao do/as estudantes indigenas da UFSC
gue ingressaram entre 2008 e 2019 pelo processo seletivo suplementar especifico
para indigenas. Para tanto, foi necessério estudar sobre a formacao socio historica do
Brasil para apreender as determinacdes da atual situacdo dos povos indigenas;
estudar sobre a educacéo para apreender as contradicoes da educacdo no modo de

producao capitalista e refletir sobre a necessidade de uma educacéo emancipadora;
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investigar a politica de permanéncia na universidade publica no Brasil,
particularizando a permanéncia dos/as estudantes indigenas, de modo a apreender a
configuragdo da permanéncia indigena na UFSC; realizar levantamento do indice de
evasdo dos estudantes indigenas; identificar os determinantes que impactam na
permanéncia ou desisténcia dos e das estudantes indigenas.

Quanto a metodologia adotada, tendo em vista a importancia da discusséo da
tematica pelo Servico Social, justificada e fundamentada anteriormente, a
pesquisadora optou pela pesquisa qualitativa. Além disso, esta também se configura
como exploratéria e explicativa. Para Minayo (2009, p. 21) a pesquisa qualitativa
responde as questdes que circundam o mundo dos “significados, dos motivos, das
aspiragbes, das crencgas, dos valores e das atitudes”, por isso foi considerada
adequada aos objetivos propostos.

Apresentados anteriormente 0s sujeitos € 0 universo no qual se executa a
pesquisa, do periodo que se estende de agosto de 2019 a novembro de 2020, utilizou-
se dos instrumentos abaixo listados para realizacéo da coleta de dados e sua devida
andlise.

Inicialmente foi realizada revisédo de literatura, a fim de estudar a politica de
permanéncia, em especial a politica de permanéncia estudantil indigena da UFSC.
Uma vez que, “a bibliografia pertinente ‘oferece meios para definir, resolver, nao
somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas onde 0s
problemas ndo se cristalizaram suficientemente™ (MANZO, 1971, p. 32 apud
MARCONI; LAKATOS, 1985, p. 183).

Para tal foram utilizadas palavras-chaves, como: “A¢des Afirmativas”;
“Assisténcia Estudantil’; “Questdes étnico-raciais”; “Questao Indigena”; “Questao
Racial”; “Questao Social e Racismo”; “Povos Indigenas e Ensino Superior”; “Racismo
e Politicas Publicas”; “Género, Raca e Classe”; “Mulheres Indigenas e Ensino
Superior”. A partir destas, foram localizados materiais em portais de pesquisa como o
Portal Capes e Google Académico, selecionados, lidos e fichados até o final da
pesquisa.

A fim de realizar o levantamento dos indices de evasdo do/as estudantes

indigenas ingressantes entre 2008 e 2019 pelo processo seletivo suplementar
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especifico para a populacdo indigena, buscou-se o0s dados existentes no
Departamento de Administracdo Escolar (DAE) da Pré-Reitoria de Graduacéo
(PROGRAD). Além disso, utilizou-se dos documentos produzidos ao longo do estagio
supervisionado em Servico Social na SAAD, em especial através dos relatos
registrados no projeto de intervencdo: “Vozes: Mulheres Indigenas em Foco”,
implementado durante o periodo de estagio obrigatdrio.

Neste sentido, faz-se importante situar o estdgio enquanto momento
privilegiado da formagéao profissional e de constituicdo de uma identidade profissional,
gue contribui para o exercicio da dimenséao investigativa da profissdo, uma vez que
contribui para a formacéao de profissionais capazes de identificar e pensar estratégias,
através da pesquisa, que orientem a acédo profissional, ultrapassando a dimenséao
imediata da questao social (GUERRA, 2009).

Para o Servico Social, o processo de sistematizagdo da pratica permite:
identificar e problematizar as condi¢des do exercicio profissional, os
fendmenos existentes, seleciona-los e classifica-los, identificar suas
caracteristicas, as dificuldades, lacunas, a necessidade de aprofundamento

tedrico para melhor compreendé-los e a da adocdo de determinado
referencial-tedrico que permita interpreta-lo [...] (GUERRA, 2009, p. 8).

Assim, a presente monografia reflete também este processo de sistematizacéo
da pratica, na medida em que se busca identificar e problematizar a realidade na qual
se inserem profissionais de Servico Social, através da mediacdo privilegiada na

relacdo entre conhecimento tedrico e realidade.

2 OS MECANISMOS DE DOMINAGCAO E EXPLORACAO DOS POVOS
INDIGENAS DESDE A INVASAO COLONIAL AO CAPITALISMO DEPENDENTE

Compreendendo a necessidade de situar historicamente o objeto de analise,
neste capitulo, buscou-se trazer alguns elementos sobre a formacéo sécio-histérica
do Brasil, contextualizando o processo colonial, a dindmica permanente do
colonialismo e seus desdobramentos na realidade brasileira, em especial para a
populacdo indigena. Com isto, a pretensao foi de explicitar algumas chaves historicas
para, nos capitulos seguintes, abordar as particularidades da educacdo no sistema
capitalista e, enfim, do ingresso e permanéncia estudantil universitaria indigena. O
capitulo se estrutura, assim, como uma compreensao critica sobre o que foi a invasao

colonial, perpassando: a expropriacdo da terra; a escravizagdo da populacao
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originaria; as multiplas violéncias, marcadas pelo genocidio, etnocidio e memoricidio
(BAEZ, 2010) e as violéncia de género; a transi¢&o do colonialismo para o capitalismo;
e, por fim, seus desdobramentos para as questbes de género, raca e classe na

atualidade.

2.1 A INVASAO COLONIAL E A INVENCAO DESTRUTIVA DO OUTRO: A GENESE
DO GENOCIDIO, MEMORICIDIO E ETNOCIDIO CONTRA OS POVOS
ORIGINARIOS

Em Discurso sobre o Colonialismo, Aimé Césaire aponta que este, em sua
esséncia, carrega dois aspectos: o primeiro € o de um regime de exploragédo
desenfreado, que se origina na violéncia e apenas se mantém através da mesma; o
segundo é o de uma forma moderna de saqueamento de recursos (CESAIRE, 2010).
Dessa forma, o processo de colonizagdo da América Latina, integrado ao processo de
acumulacdo primitiva do capital na Europa, foi movido pelo genocidio, pela
apropriacdo dos recursos naturais e pelo trabalho expropriado dos povos originarios
desta regido (ALVES, 2016).

Assim, para que estes processos de pilhagem e de acumulacédo de recursos
ocorressem, foram adotadas, pelos colonizadores, taticas de exterminio que
ultrapassaram o proprio exterminio da vida, além desta foram também atacadas as
memorias e etnias dos grupos originarios. Tipificando desta forma trés grandes
crimes: o genocidio, o etnocidio e 0 memoricidio. (RAMPINELLI, 2014, p. 601).

O primeiro foi praticado principalmente através das mortes decorrentes do
trabalho escravo e dos assassinatos daqueles que resistiam a dominacdo dos
invasores (RAMPINELLI, 2014). Estima-se que haviam entre 2 e 4 milhdes de pessoas
no territorio brasileiro antes da chegada dos colonizadores, com extensa diversidade
étnica, de mais de mil povos distintos. Estes sofreram grande declinio demografico
resultado dos empreendimentos genocidas que foram movidos neste territorio
(AZEVEDO, 2018). Atualmente, segundo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) realizado em 2010, a populagéo indigena brasileira corresponde a
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cerca de 800 mil pessoas, representantes de 305 etnias diferentes e com 274 linguas
indigenas registradas no pais (FUNAI, 2020).

Com tamanha reducgéao populacional, Berger (2019) relembra que no primeiro
contato entre o0s invasores e 0S povos originarios, realizou-se um genocidio superior
ao que foi o holocausto nazista. Sendo que as formas de violéncias fundadas pela
invasdo se mantém até os dias atuais: o relatorio anual da Violéncia contra os Povos
Indigenas no Brasil, que sistematizou os dados de 2019, destaca uma realidade
perversa e com aumento de casos na maioria das categorias de violéncia
sistematizadas, com destague ao aumento de 134,9% nos casos de invasao de terras
indigenas comparado ao ano anterior. Segundo os autores,

O aumento vertiginoso de invasfes, grilagens, incéndios criminosos,
loteamentos ilegais, ameacas, conflitos, descasos no atendimento a saude e
a educacdo, criminalizacao, dentre outras viola¢des a seus direitos, evidencia

gue os indigenas enfrentam um dos momentos histéricos mais desafiadores
desde a invasao dos colonizadores. (CIMI, 2020, p. 4).

Por sua vez, o etnocidio resulta do roubo econémico, uma vez que este ira
exigir uma mudanca de mentalidade dos povos indigenas, na tentativa de aplicar um
exterminio simbdlico através da negacéo da terra originaria, da linguagem prépria, da
aparéncia, da educacéo e do modo vida. E a partir da negacgéo desses elementos que
se materializam a decadéncia de diversos idiomas, o0 preconceito contra a tradi¢cao e
a negacao da historia (RAMPINELLI, 2014).

Por fim, o memoricidio consiste na “[...] eliminagao de todo o patriménio, seja
ele tangivel ou intangivel, que simboliza resisténcia a partir do passado”
(RAMPINELLI, 2014, p. 602). Este configura a busca por transformar as populagdes
indigenas em povos sem memdaria, uma vez que, descolados da sua histéria tornam-
se aptos a manipulacao ideologica, para que substituam a sua memaoria e incorporem
aguelas da elite dominante. Esse processo de substituicio da memodria é também
chamado de transculturagdo e executa-se em trés etapas: a destruicdo da memoria
subjugada; a incorporacéo forcada da cultura dominante, na qual a educagéo formal
e a catequizacdo ocupardo um papel importante; mas passa, também, pela
elaboracdo de estratégias de resisténcia daqueles que sobreviveram, com a criacao
de novas memodrias a partir dos fragmentos (RAMPINELLI, 2014).

No processo colonizador, um dos instrumentos utilizados pelos colonizadores

para dominar 0s povos originarios e se apropriarem das terras, foi através da
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escravizacdo daqueles que ndo aceitavam de forma pacifica a catequizacdo e a
desvinculacdo de seus modos de vida. Para isso, as justificativas ideolégicas do que
viria a ser chamado de “Guerra Justa” estavam pautadas na importancia de colonizar
e produzir mercadorias nessas terras ocupadas, conforme Amantino,
[...] tornava-se necessario eliminar, de uma forma ou de outra, a presenca
marcante dos grupos considerados hostis. Os indios mais ‘teimosos’ em nao
aceitar os contatos deveriam ser exterminados em nome de uma ocupacao
mais efetiva. Estes indios ndo pacificos poderiam também, segundo uma
legislag&o que mudava constantemente, ser escravizados, desde que fossem
respeitadas algumas condi¢des. As principais eram provar que os indios em
guestao eram bravios, ndo aceitavam a catequizacdo, atacam os colonos e

eram antropofagos. A estes deveria ser decretada a Guerra Justa.
(AMANTINO, 2006, p. 190 — 191).

Nesse sentido, a mao-de-obra indigena era ainda mais barata do que a negra,
0 que a tornou, inicialmente, mais atrativa para os colonos desenvolverem as suas
atividades econdmicas (AMANTINO, 2006, p. 193). “A variagdo dos pregos se dava
por sexo e idade, sendo mais valorizados os homens entre 20 e 30 anos”
(DORNELLES, 2018, p. 88).

Faz-se necessério evidenciar que as violéncias sexual e de género também
foram amplamente utilizadas como armas de dominacdo pelos colonizadores. A
exploracdo perpetrada contra as mulheres indigenas extrapolava a exploracao da sua
forca de trabalho, uma vez que seus corpos eram também estuprados pelos invasores
como forma de dominacdo (FONSECA, 2016). Assim, com condicao similar a das
mulheres negras, as mulheres indigenas sofreram dupla violacdo ao serem
escravizadas.

Ao contrario do disseminado pelo senso comum, no qual acredita-se que 0s
povos indigenas ndo foram escravizados porque ndo serviriam para o trabalho, é de
conhecimento que a mao-de-obra indigena era utilizada de maneira consideravel todo
o territorio: “Arrecadados e contratados nos aldeamentos existentes, ou,
simplesmente, escravizados, eram o0s bragos das lavouras, os pedes das estancias,
os trabalhadores das aberturas de estradas e de tantas outras sortes de servigos.”
(DORNELLES, 2018, p. 91). Assim como também ocuparam diversas outras funcoes,

[...] foram indmeros os servicos e ocupacles que grupos distintos de
indigenas exerceram durante o periodo imperial [...] foram mao de obra na
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abertura e manutencdo de estradas, pelas quais transitou a producao
nacional [...] atuaram, naquele contexto, na viabilizacédo estrutural do projeto
pela abertura da estrada, mas também, na navegacdo dos rios, e como
trabalhadores nas fazendas [...] foram empregados no corte de madeiras, na
edificagdo de prédios, nos servicos de guias de viagens [...] servigcos
domésticos a particulares [...] servicos de navegagdo, como remeiros e
camaradas [...] responsaveis também pela fabricacdo de canoas.
(DORNELLES, 2018, p. 92 — 93).

A préatica da escravizagdo indigena, contudo, apesar de comum e presente,
em boa parte do periodo colonial foi realizada de bragos dados com a ilegalidade. Isso
porque em 1831 é promulgada Lei Imperial que estipula a ilegalidade da escravidao
indigena, contudo nos anos posteriores a pratica se manteve firme, uma vez que esta
ao supostamente livrar os indigenas da escraviddo os impunha regime tutelar,
“considerando-os como menores, mantidos sob os cuidados dos Juizes de Orfaos”
(DORNELLES, 2018, p. 89). Assim, as populacdes indigenas eram tratadas (e ainda
sao) pelas classes dominantes e pelo Estado como incapazes de gerir a si mesmas,
elemento utilizado pelos colonos para realizar a apropriacdo da mao-de-obra indigena
através da tutela, burlando os aparatos juridicos da época. Conforme Monteiro (1994,
p. 137 apud DORNELLES, 2018, p. 104) os colonos “produziram um artificio no qual
se apropriaram do direito de exercer pleno controle sobre a pessoa e propriedade dos

mesmos sem que isso fosse caracterizado juridicamente como escravidao”. Portanto,

[...] a falta de estimativas numéricas sobre o tema reside no fato de esta ‘outra
escravidao’ ter sido quase sempre ilegal, ‘suas vitimas tolhidas, literalmente,
em cantos escuros e trancadas atras das portas, nos dando a impressao de
que elas eram menores do que na verdade eram’. [...] No Brasil, a
escravizagdo de indigenas no periodo colonial foi marcada pela inconstancia
quanto a legalizacdo desta pratica, tendo produzido efeitos tanto sobre as
populacdes indigenas quanto na prépria constituicdo das sociedades e
economias coloniais. A pratica da escravizacdo de indios por bandeirantes
na S&o Paulo colonial (séculos XVI e XVII), de acordo com John Monteiro
(1994), demonstrou como a ilegalidade fez parte da formacao das estruturas
sociais e da elabora¢é@o de uma mentalidade escravista. (DORNELLES, 2018,
p. 103 - 104).

Cabe também ressaltar o papel central ocupado pelos religiosos, tanto no
apagamento da historia e da tentativa de desvincular os povos originarios de suas
etnias através da catequizacdo, quanto na propria utilizagdo de sua mao-de-obra
escravizada e na apropriacao das terras indigenas. Neto (2006, p. 63) aponta que a
Companhia de Jesus teve o seu papel dividido em duas orienta¢gdes ideoldgicas com

a finalidade de dominar os povos indigenas: preparar o indigena para a empreitada
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colonial; e explorar essa mao-de-obra de maneira violenta, através da escravidao.
Segundo Amantino, os religiosos
Usavam os indios como mao-de-obra, compravam escravos africanos,
recebiam ajuda do governo e acabavam por arrendar partes das terras que
pertenciam aos indios para os colonos. Estes, além da terra, obtinham

também os indigenas como trabalhadores mediante um aluguel pago
diretamente ao religioso. (AMANTINO, 2006, p. 194).4

Ou seja, “A apropriacdo ilegal da mado de obra indigena somava-se a
expropriacao de suas terras; conjugados, 0os dois processos aumentavam as chances
de esses despossuidos serem obrigados ao trabalho em condigdes desfavoraveis.”
(DORNELLES, 2018, p. 104). Portanto, ainda que a escravizagéo dos povos indigenas
nao tenha possuido o carater estrutural como foi a escravizacdo dos africanos, “ela
existiu e foi pelo menos em determinadas regides da Capitania, essencial aos projetos
de colonizacao e povoamento.” (AMANTINO, 2006, p. 206). Contudo, conforme afirma
Tavares (2019, p.120),

Os povos origindrios resistiram a escravidao de todas as formas, seja lutando,
seja suicidando-se, seja matando seus proprios filhos. E, em pouco tempo,
0s invasores perceberam que ndo poderiam contar com essa forca de
trabalho para levar a cabo a exploracdo. Entdo, iniciaram a politica de
dizimacdo. Os bandeirantes e os bugreiros sdo a personificacdo desse tipo
humano que iniciou o massacre sisteméatico de indigenas. A saida encontrada
pelos conquistadores, principalmente no lado portugués foi a importagcéo de

mao de obra a partir do sequestro de homens e mulheres do continente
africano, também dominado pelos europeus. (TAVARES, 2019, p. 120).

De maneira que estas violéncias ndo foram impetradas passivamente, muitos
foram os conflitos entre colonizadores e escravizados — sejam indigenas ou negros.
Para Moura (1996, p. 43) no Brasil colonial, os trabalhadores “[...] na qualidade de
escravos, eram tidos como mercadorias que podiam ser vendidas. Por isso, 0s
trabalhadores escravizados s6 podiam impor seus direitos confiscados através de
fugas, insurreigdes ou outras formas de rebeldia”. Assim,

[...] a luta de classes no Brasil [...] se deu através da relacdo contraditéria

entre escravo e senhor. Ainda que a dinAmica dos confrontos se dé de
maneira distinta da que ocorria nas industrias europeias, nao condiz negar os

4 Sendo importante pontuar que o interesse pela mao-de-obra indigena passava também pelo valor
do seu conhecimento acerca do espago geografico, da fauna e flora local, além das suas tecnologias
e didlogos com demais etnias.
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tensionamentos causados pelos escravizados contra aqueles que
expropriaram nao sé a sua forca de trabalho, mas a prépria condicdo humana.
(SILVEIRA et al. 2019, p. 4).

Uma das estratégias registradas eram os assaltos executados pelos povos
indigenas, que num primeiro momento concretizavam a aproximagao com 0s colonos
para que pudessem ter acesso as ferramentas de ferro e armas de fogo. Segundo
Dornelles (2018, p. 92) “Esses objetos eram os mesmos que motivaram as investidas
indigenas aos povoados, quando em seus assaltos costumavam carrega-los consigo”.
Estes, segundo Moura (1996) associavam-se aos quilombos, estruturas que
materializavam a resisténcia das classes escravizadas, especialmente a populacdo
negra.

Além das fugas sistematicas desses escravos havia, para aumentar a sua
populacdo (fora o aumento demografico vegetativo decorrente dos
nascimentos registrados no interior do quilombo), o ingresso na estrutura
palmariana, integrando-se nos valores sociais da Republica, dos indios
“salteadores”, dos fugitivos da justica de modo geral e de elementos de todas

as etnias ou camadas que se sentiam oprimidas pelo sistema escravista e
colonial. (MOURA, 1996, p. 47).

Houve também a associacdo de diferentes etnias, ao compreender a
importancia da solidariedade entre seus povos e de operacdes conjuntas de
enfrentamento aos colonos. Neto (2006) traz o exemplo da guerra dos Tapuia contra
os colonos, aos quais se uniram os Anasse, Jaguaribara e Paiacu para assaltar a vila
de Aquiraz e destruir tudo que simbolizava a presenca portuguesa em seu antigo

territorio, dos artigos religiosos ao gado e aos moradores.

Tudo que simbolizava a presenca portuguesa, tratavam de destruir:
religiosos, moradores e fazendas de gado eram alvos dos nativos em fdria.
Quando esses indios investiram de forma organizada e destemida contra a
vila de Aquiraz, mais de duzentas pessoas foram dizimadas. O medo e o
terror que esses indios passaram a espalhar entre os colonos levaram os
moradores a se refugiar em Fortaleza, por alguns anos. Enquanto isto, os
indios rebelados mantiveram o controle sobre os seus antigos territérios, pelo
mesmo periodo. (NETO, 2006, p. 78).

Conforme o autor, é a fidelidade a sua condi¢édo étnica e sua vinculagdo com
o territério ancestral que alimenta a resisténcia dos povos indigenas, fazendo com que
estes tenham a energia necessaria para se manter na luta em defesa dos seus
interesses, ndo s6 na luta pela terra e na tentativa de frear a invaséo agropecuarista,

mas também enquanto barreira as investidas missionérias que tentam, a todo custo,
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catequizar as populacdes e fazer com que elas abandonem suas crencas e formas de

vida de seu povo até os dias atuais.

2.2 SANGRIA DA TERRA: CONTINUIDADE DA DOMINACAO, EXPLORACAO E
EXTERMINIO INDIGENA SOB O CAPITALISMO DEPENDENTE

No decorrer do século XIX, segundo Neto (2006, p. 106), houve a manutencao
e ampliacdo da pratica de concentrar as populacdes indigenas em lugares
previamente estabelecidos, a qual ja era utilizada para o controle da sua mao-de-obra.
Compreendendo que a questdo da terra € elemento central nos processos de
dominag&o descritos anteriormente, sdo dois 0s acontecimentos interligados nesse
periodo, que irdo marcar a vida dos povos indigenas brasileiros: o Decreto n°® 426 de
24 de julho de 1845 e a Lei de Terras de 1850 (NETO, 2006, p. 107).

Ao prolongar o sistema de aldeamento, o Decreto n°® 426 atua enquanto
medida necessaria para a execucdao da Lei de Terras, cinco anos depois. Tal
documento, conhecido como Regulamento das Missbes, para além de seu carater
religioso, destacou-se pela sua colaboracdo no processo de expropriacdo das terras
indigenas, uma vez que previa a remocao e reunido de aldeias e na medida que esses
grupos indigenas eram concentrados em um mesmo territério, os territérios
esvaziados eram ocupados pelos grandes latifundiarios (NETO, 2006, p. 107). J4& em
1850, com a Lei de Terras, apenas a compra garante a propriedade da terra, tornando
a sua posse proibida e atingindo diretamente os povos indigenas na medida em que
“[...] dezenas de aldeias foram extintas e seus habitantes expropriados de suas terras
e de sua cultura, no periodo.” (NETO, 2006, p. 108).

Ao passo que vinha se consolidando o capitalismo industrial na Europa - ap0s
0 surgimento da acumulacgdo primitiva - surge a necessidade de expansao
deste modelo de producéo para as antigas colbnias, visto a possibilidade de
aumentar ainda mais a acumulacado de capital. Para tanto, conforme ja
apontado por Marx, o desenvolvimento deste modelo de producédo s6 seria
possivel a partir da separacdo dos trabalhadores dos meios de trabalho,
transformando estes em capital e aqueles em assalariados. Desta forma o
gue vinha acontecendo na Europa desde o século XVI, passa entdo a ser
desenvolvido no Brasil a partir da segunda metade do século XIX através da

criacdo da chamada Lei de Terras de 1850, que transformava a terra - meio
de trabalho e subsisténcia da maioria da populacdo - em mercadoria. Ao
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mesmo tempo vinha se desenvolvendo formas para abolir o trabalho escravo,
transformando essa mao de obra em trabalho livre. (ALVES, 2016, 29).

Portanto a monopolizacdo da terra e a exclusdo dos povos indigenas marca

a realidade dessa populacdo do periodo da colonizacdo, no periodo de

desenvolvimento do capitalismo e até os dias atuais, fazendo com que estes que sédo

originarios da terra passem a enfrentar “[...] a violéncia publica e privada na luta pela

terra e por condi¢cdes de reproducao social e cultural frente ao avanco do modo de

producao capitalista [...]” (ALVES, 2016, p. 10). Assim, a transformacédo da terra em

mercadoria e em propriedade privada, bem como seu monopdlio e constante

necessidade de expansdo das fronteiras agrarias gerados a partir da sua

caracteristica dependente e exportadora, resultam sempre no confronto com os povos

indigenas, ao passo que o que se entende por “modernizag¢ao” ou “desenvolvimento”

resulta sempre na marginalizacéo, negacao dos direitos, do modo de vida etc. Para
Alves (2016, p. 12),

A questdo indigena é, portanto, fruto do contraditério processo de

acumulagédo do capital e se torna uma “questdo” a medida que, mesmo

submetidos a expropriacéo, ao terror, a violéncia e a dominacéo ideoldgica e

cultural, , permanecem na luta de resisténcia e de reivindicacdo daquilo que

originalmente os pertence: a terra com condi¢Bes de reproducdo econémica
e social, a partir de seu préprio modo de vida e cultura. (ALVES, 2016, p. 12).

Nesse sentido, é possivel determinar fases deste processo de expropriacéo e
de transformacdo da terra em propriedade privada: inicia-se com a invasao e a
definicAo da terra como propriedade da coroa portuguesa, a qual dividira
posteriormente o territorio nas sesmarias, com a tentativa de fomentar a ocupacéo e
exploragdo das terras descritas; num segundo momento com a Independéncia e a Lei
de Terras, articulada a continuidade e expansdo da economia agrario exportadora
escravista (estas duas fases ja foram acenadas no item anterior). A terceira, configura-
se com o Estatuto da Terra realizado pela Ditadura Militar®, vinculado ao
aprofundamento da dependéncia e do carater agrario exportador; uma quarta fase
pode ser assinalada através das lutas dos movimentos sociais que conguistam

mudancas descritas na Constituicdo de 1988, a qual reconhecera pela primeira vez o

5 A Lei N° 4,504, de 30 de novembro de 1964, que dispde sobre o Estatuto da Terra, o qual institui
“um projeto de desenvolvimento rural e ndo de reforma agraria e a grilagem institucionalizada pelo
Estado autoritario ao longo de seus 21 anos.” (PRIETO, 2017, p. 3).
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direto dos povos indigenas a sua organizacdo social® (costumes, crencas, linguas,
tradicbes) e também o direito a sua terra originaria, em relacdo a demarcacdo das
terras originarias e reforma agréria, através de grande disputa com os representantes
dos latifundiarios. E importante observar como em todas essas fases, ha um fio
conector que passa, de diferentes formas: pela expulsdo e expropriacdo das terras e
sua apropriacao privada pelas classes dominantes; a sua subordinacdo a producao
de bens primarios para atender as necessidades do mercado externo; e, no
contraponto, a resisténcia indigena e a luta pelo direito as suas terras.

Vinculado a terceira fase acenada acima, € importante destacar o projeto de
desenvolvimentismo movido pela ditadura militar, o qual ocasionou o acirramento da
questdo indigena, uma vez que seus projetos, com finalidade de garantir o
crescimento econbémico, se davam por meio da exploracdo agricola de novos
territérios e avanco das fronteiras (ALVES, 2016). Para tanto, a brutalidade com os
povos indigenas foi a palavra de ordem e ocorreu por todo o territério nacional, “[...]
muitas liderancas indigenas foram presas e comunidades inteiras foram deslocadas
de suas terras durante o regime militar.” (ALVES, 2016, p. 44). Nesse sentido, faz-se
necessario reafirmar que a repressao politica e social impetrada contra 0s povos
indigenas durante esse periodo, além de ampla e letal, tratou-se de um projeto
deliberado e ndo de mero efeito colateral da repressdo aos movimentos sociais,
conforme descreve Calheiros (2015, p. 3 —4),

[...] pode-se afirmar com certeza de que a repressdo politica e social aos
povos indigenas durante a ditadura militar ndo apenas foi ampla e letal, mas
de que ndo se tratou, como era erroneamente difundido, de um mero efeito
colateral da represséo politica aos movimentos de esquerda e/ou de uma
consequéncia natural, inevitavel, do desenvolvimento nacional. Sabe-se,
hoje, que esta operacdo repressiva multifacetada foi deliberadamente
orquestrada para desarticular qualquer resisténcia que estes povos
pudessem oferecer ao projeto politico do Estado. Da perspectiva do estado
0s povos indigenas eram opositores politicos per se, e sua mera existéncia,
0 seu “conjunto comunitario”, representava uma resisténcia ao projeto
nacional. E por esta razdo foram presos, torturados, mortos, vitimas de

desaparecimento forcado; por esta razdo as bases de sua mobilizacdo
coletiva foram atacadas. (CALHEIROS, 2015, p. 3 -4).

6 Apesar disso, a Lei N° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, que dispde sobre o Estatuto do Indio,
néo fora revogada até os dias de hoje. Nela se objetiva “integrar” os povos indigenas a comunhéo
nacional, sendo que aos indigenas “nao integrados” sujeita-se o regime tutelar previsto nesta lei.
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Segundo relatério final da Comissdo Nacional da Verdade (CNV) no minimo
8.350 indigenas foram mortos em massacres, apropriacoes ilegais de seus territorios,
remoc0des forgcadas de suas terras, contdgio por doencas infectocontagiosas, prisées,
torturas e maus tratos. Dentre as etnias das quais as violacbes sofridas séo
conhecidas, consta que em maior niumero de indigenas mortos estdo entre: Cinta-
Larga (RO); Waimiri-Atroari (AM); Tapayuna (MT); Yanomami (AM/RR); Xeta (PR);
Panara (MT); Parakand (PA); Xavante de Mardiwatsédé (MT); Araweté (PA) e Arara
(PA) (BRASIL; FARIAS, 2014).

Conforme apresentado por Brasil e Farias (2014), as estratégias para
manutenc¢ao do genocidio da populacao indigena foram diversas: a restricdo da terra;
0 envenenamento por alimentos misturados com arsénico; itens contaminados com
doencas infectocontagiosas; assassinatos etc. Com o objetivo de facilitar o processo
de modernizacéo, desarticular resisténcias, expropriar as terras para que servissem a
agropecuaria e mineracao e, por fim, retirar as populacdes indigenas de seu convivio
originario e transforma-los em classe trabalhadora alienada. Situacdo que se mantém
até a atualidade, com muitos conflitos e com a intensificacdo dos empreendimentos
realizados durante o periodo da Ditadura Militar, no atual governo de Jair Bolsonaro.

Revivemos no governo Bolsonaro, eleito para o turno de 2019-2022, a
retomada de uma visdo de desenvolvimento predatoério e sem respeito a vida,

gue se alicerca em conceitos superados pela Constituicdo de 1988 ao definir
os direitos dos povos indigenas e ao meio ambiente. Termos como

LT

“integragao do indio”, “tutela” e “vazio demografico” ndo foram acolhidos pela
Carta Magna, em vigor no Brasil h4 34 anos. (ZELIC, 2020, p. 202).

Apesar das conquistas inseridas na Constituicdo, a década de 1990 é
marcada com a chegada do neoliberalismo no Brasil e movida com o objetivo nitido
da classe dominante de impedir que a seguridade social, a reforma agraria e a
demarcacdo de terras se materializassem de forma plena, sob o discurso de
insuficiéncia do Estado e da necessidade de privatizacdo. Nos anos 2000, a chegada
do Partido dos Trabalhadores (PT) ao poder e sua permanéncia de 2002 a 2016, com
0 golpe de Estado sofrido pela entdo presidenta Dilma Rousseff em seu segundo
mandato, € marcada por contradi¢cdes e por aliancas firmadas com a burguesia. Nisto,
torna-se importante evidenciar o avanco do agronegocio ao longo deste periodo,
vinculado ao neodesenvolvimentismo petista, e que implicou no aprofundamento da

disputa pelas terras indigenas. De acordo com Souza (2016, p. 109), a demarcacao
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de terras indigenas “[...] sofreu uma queda brusca a partir de 2003, em concomitancia
com a expansdo da fronteira agricola, principalmente nas regides Centro-Oeste e
Norte, conforme aponta o relatério do IPEA (2014).” e no que diz respeito a Reforma
Agraria e a demarcacéao de terras indigenas, “[...] apesar de ter ascendido no periodo
entre 2003 e 2010 sofreu uma queda brusca a partir de 2008 e entre 2010 e 2014
(primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseff), os nimeros foram menores que 0s
realizados no periodo anterior a 2003” (SOUZA, 2016, p. 109).

Nos dias atuais, para além do avanco do neoliberalismo e dos esforcos para
frear os avancos conquistados no final da década de 1980, a ascensdao do
conservadorismo e da extrema-direita materializados no governo Bolsonaro
promovem a radicalizacdo do agronegdcio, refletindo no avanco da fronteira agricola,
nos conflitos gerados na disputa pela demarcacdo das terras e a tentativa dos
ruralistas de impor a Tese do Marco Legal’.

O desenvolvimento e expansdo do modo de producéo capitalista dependente
e desigual no pais, nas fases anteriores, refor¢caram as relagdes que marcam
a constituicdo da sociedade de classes no pais, reproduzindo largamente a
desigualdade econdmica, social e politica. As relagfes de dependéncia
demarcaram o monopélio da propriedade privada da terra como a base sem
a qual nao seria possivel a continuidade do desenvolvimento dependente. O
gue resulta dessa configuracdo histérica é a expulsdo paulatina dos

trabalhadores do campo e, também dos povos indigenas dos seus territorios.
(ALVES, 2016, p. 41 — 42).

O acirramento da questédo indigena no século XXI, em especial nos ultimos
anos, resulta da necessidade constante de autovalorizacdo do capital, de espoliagao
de recursos naturais e da superexploracdo da forca de trabalho como meio de

producdo de mais-valia. Assim,

[...] como resultado desta radicalizacdo, temos o acirramento cada vez maior
dos conflitos historicos abertos e latentes nesta sociedade. Dentre eles, a
questdo indigena é, sem duvidas, 0 mais enraizado e sangrento, onde as
constantes violéncias e violagfes de direitos colocam os povos indigenas em
condi¢des de constante tenséo e incerteza quanto a propria reproducéo social
enquanto coletividade, pois sua propria sobrevivéncia, enquanto individuos é
constantemente ameacada. (ALVES, 2016, p. 53).

7 Tese que defende serem passiveis de homologacao apenas as terras que estavam sendo ocupadas
pelas populagdes indigenas em outubro de 1988, quando promulgada a nova Constituicdo Federal.
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Com isso, compreende-se que os indigenas estao entre as populacées mais
vulneraveis do mundo, com expectativa de vida 20 anos menor que a média mundial.
Estatisticas relacionadas de forma direta a perda de seus territérios; ao
desmatamento; uso desenfreado de agrotoxicos; expansdo do agronegocio;
exploracdo ilegal de recursos naturais; invasbes possessorias; assassinatos;
epidemias e pandemias; suicidios; repressao violenta do Estado; invisibilizagdo das
suas pautas, etc. Em compara¢édo com a populacao néo indigena, os povos indigenas
se encontram em situacdes mais precarias, condicdes mais agudas de pobreza, e
estdo trés vezes mais propensos a empregos informais e instaveis nos espacos
urbanos (ALVES, 2016, p. 66).

Como mencionado anteriormente, o Ultimo relatério da Violéncia Contra os
Povos Indigenas no Brasil apresenta o retrato dessa realidade perversa aos povos
indigenas. No primeiro capitulo, ao tratar da violéncia contra o patriménio, demonstra-
Se que o governo Bolsonaro cumpriu o que prometeu durante sua campanha eleitoral:
“[...] nenhum centimetro de terra foi demarcado ou titulado para os povos indigenas e
as comunidades quilombolas.” (CIMI, 2020, p. 51). Foram também registrados: trés
vezes mais conflitos relativos a direitos territoriais do que haviam sido registrados no
ano anterior; o dobro de invasdes possessorias, exploracao ilegal de recursos naturais
e danos diversos ao patrimonio (CIMI, 2020).

Além disso, “[...] no primeiro semestre de 2020, 27 procedimentos de
regularizacdo de terras indigenas foram devolvidos pelo Ministério da Justica (MJ) a
Fundagao Nacional do indio (Funai).” (CIMI, 2020, p. 51) para que fossem revisados
conforme tese do Marco Temporal. Ainda que o Ministério Publico Federal (MPF)
tenha recomendado que a Funai devolvesse os procedimentos, uma vez que a
decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) determinou a suspenséo de todos o0s
efeitos do Parecer n°® 001/2017, da Advocacia Geral da Unido (AGU) até o final do
julgamento de mérito do processo, a agao implica em obstaculos ao cumprimento dos
direitos de que as populacdes indigenas ocupem seus territorios ancestrais.

Assim como Alves (2016), entende-se que o Marco Temporal € a pactuagéo
do poder judiciario com o processo de expropriacdo de terras e violéncia contra os
povos indigenas. A teoria do marco temporal de ocupacéao surge a partir da declaracao
de que as reivindicacdes pela regulamentacédo das Terras Indigenas estariam cada

vez mais excessivas e que por tanto seria necessario impor um limite. Tal tese foi
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aplicada pelo STF pela primeira vez em 2009, exigindo a presenca dos indigenas “[...]
na area objeto da demarcacdo no dia 5 de outubro de 1988 para que sejam
reconhecidos seus direitos originarios” (BATISTA; GUETTA, 2018). Ou seja, “...] 0
STF interpretou o artigo 231 da Constituicdo, enunciando que a expressao “terra que
tradicionalmente ocupam” deveria ser lida como “terras que tradicionalmente ocupam
na data de 5 de outubro de 1988” (BATISTA; GUETTA, 2018).

Por fim, sdo denunciadas também outras formas de violéncia: 1) Violéncia
contra a Pessoa: abuso de poder, ameaca de morte, ameacas Vvarias, assassinatos,
homicidio culposo, lesbes corporais dolosas, racismo e discriminacao étnico culturais,
tentativa de assassinato, violéncias sexuais; 2) Violéncia por Omissao do Poder
Publico: desassisténcia geral, desassisténcia na area de educacao, desassisténcias
na area de saude, disseminacao de bebida alcodlica e outras drogas, mortalidade na
infancia, morte por desassisténcia a saude, suicidio; 3) Violéncia Contra os Povos
Indigenas Livres e de Pouco Contato: antipolitica indigenista do governo engquanto
ameaca aos povos indigenas livres.

Desta forma, compreende-se que as formas de violéncia e de privacédo de
direito cometidas contra as popula¢des indigenas estdo presentes em todas as mais
diversas areas da sociedade brasileira, da negacdo ao direito a terra e a propria
identidade; do ndo-acesso ao mercado de trabalho ou através da insercdo precéaria
em subempregos; ao ndo-acesso a saude, educacéo, alimentacdo etc. Sendo estas
fundamentais para o avanco das fronteiras agricolas e da realizacdo bem-sucedida

dos projetos de exploracao e acumulagao capitalista.

3 A EDUCACAO SUPERIOR SOB O CAPITALISMO DEPENDENTE BRASILEIRO
E A EXCLUSAO DOS POVOS INDIGENAS

No capitulo anterior abordou-se sobre os crimes cometidos pelo colonialismo,
dentre eles 0 memoricidio. Neste sentido, cabe questionar qual o papel que ocupa a
Educacdo no processo de apagamento e transculturacdo desses povos. Desde a

colonizagdo, a escolarizacdo dos povos indigenas estruturada e operacionalizada
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pelos missionarios jesuitas foi pensada para embranquecer e catequizar essa
populacdo. Conforme descreve Furtado (2019, p. 1 — 2),
[...] foram 200 anos de embranquecimento a partir de processos educativos
cristocéntricos, patriarcal e colonial, forcando os indigenas a ‘esquecerem’
suas culturas, substituindo-as pela cultura do colonizador, seus habitos e
seus costumes, deixando até de falarem suas proprias linguas, substituindo-
as pelo portugués. Tudo isso para que o amerindio deixasse de ser

amerindio, alinhando-se aos interesses do colonizador. (FURTADO, 2019, p.
1-2).

Esse processo, perpetuado de maneira hegemobnica até a Constituicao
Federal de 1988, com a contribuicdo do Estado e do Servico de Protecdo aos indios
(SPI) até a sua extingdo em 1967, cumpria a fungao institucional de “incorporar”’ a
populagao indigena a sociedade “civilizada”. Ou seja, a escola foi “[...] utilizada como
um instrumento perverso para desestruturar, desarticular e controlar os povos
tradicionais, a fim de ‘ajusta-los’ aos interesses do ‘desenvolvimento’ nacional.”
(FURTADO, 2019, p. 3), em outras palavras: atuava na tentativa de transformar a
populacao indigena em classe trabalhadora amnésica, apaziguada e alienada.

A resisténcia dos povos indigenas ao modelo tradicional iniciou um processo
de ressignificacdo da escola e da educacao escolar indigena a partir da década de

1970. Dessa forma, ainda que em disputa com o modelo hegemanico,

A escola tornou-se um espaco tatico de pos-contato, objetivando a
preparacao dos povos para ampliacdo das relacdes com a sociedade
envolvente, assim, o sentido de escola foi ressignificado. Nas méos
dos préprios indigenas, a escola passou a ser mais uma estratégia
para contribuir com a autonomia e a afirmacao identitaria. Portanto, a
escola foi/é vista como uma das possibilidades para decifrar o “mundo”
do ndo-indigena, e esse giro foi/é mais uma forma de resisténcia dos
povos tradicionais. (FURTADO, 2019, p. 4)

E através da disputa politica e da resisténcia desse movimento que, em 1988,
se conquista uma Constituicdo Federal que defende a existéncia de uma educacéo
intercultural, comunitaria, bi/multilingue, diferenciada e especifica. Conquista-se
dessa forma, a educacéo escolar indigena em seus respectivos territorios, abarcando
o ensino fundamental e fortalecendo as comunidades através também da insercdo de
professores indigenas, formados nos cursos de licenciatura indigena. Assim,

Sabe-se que as reivindicacGes dos povos indigenas por uma educacao
escolar indigena se deram em um contexto de conflitos politicos,

contrapondo-se ao modelo de educacgéo eurocéntrica, patriarcal, colonial e
cristocéntrica, que objetivava a “integragdo e humanizagdo dos povos
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tradicionais”. Foram os movimentos indigenas que propuseram o giro do
sentido da educacdo escolar indigena, e esse giro € uma amostra da
resisténcia e da luta dos amerindios. (FURTADO, 2019, p. 12).

Uma segunda dimensao importante para pensar o papel da educacao no
falseamento da realidade esta na educacgéo nao-indigena. Ainda hoje, entende-se que
as escolas contribuem para a disseminacéo do mito da democracia racial: da ideia de
gue a nacao construida pela fusédo de trés racas (branca, negra e indigena) nao teria
terreno fértil para o desenvolvimento do racismo e do preconceito racial, de forma que
todas as etnias seriam tratadas de maneira homogénea na sociedade brasileira
(DUTRA, 2019). Conforme aponta Dutra (2019), os espacos que efetivam o debate
acerca dos direitos dos povos indigenas sdo escassos, deixando-se de lado a
discussédo acerca das desigualdades, desafios e preconceitos dispensados pela
populacdo branca as outras racas e etnias.

Dessa forma, ao perpetuar com a invisibilidade da questao indigena, realiza-
se espécie de manutencédo da realidade e das violéncias sofridas por esses povos.
Além disso, mantém no imaginario popular uma visao errbnea e estereotipada, “[...] a
figura do indigena, na grande maioria das escolas, é ainda vista de forma extrema, ou
romantica, pintada com os tradicionais aderecos feitos de penas, ou como vildo e
bandido da histéria.” (DUTRA, 2019, p. 8).

Nesse sentido, a Lei n® 11.645, de margo de 2008, representa também um
marco regulatorio, uma vez que torna obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena nas escolas publicas e privadas do pais, “[...] a fim de contribuir
com a formacao dos brasileiros acerca da diversidade sociocultural indigena e suas
contribuicdes nas areas social, ambiental, econémica e politica, pertinentes a historia
do Brasil.” (FURTADO, 2019, p. 14). Ainda que sua plena implementacdo permaneca
em espaco de disputa, sendo freada pelos setores conservadores da sociedade, ela
se apresenta como mais um mecanismo para “[...] garantir que os povos indigenas
ocupem e transitem nos espacos ‘comuns’ da sociedade, sem abdicar dos elementos
socioculturais, de suas historias, dos seus valores, dos seus principios e de suas
identidades.” (FURTADO, 2019, p. 14).
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3.1 O CARATER DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: ELITISMO,
COLONIALISMO E DOMINAGCAO IDEOLOGICA

No que diz respeito a educacédo superior, Marini e Speller (1997) apresentam

a universidade enquanto aparato ideolégico do Estado. Segundo os autores, a

universidade na sociedade burguesa cumpre trés funcgdes principais: 1) reproducao

das condi¢Bes ideoldgicas através da reproducdo da divisdo do trabalho, da

autoridade, da competicao, do individualismo e demais elementos constitutivos da

dominacéo burguesa; 2) para a reproducédo do sistema econdmico capitalista, atua na

transmissao e criacdo de técnicas de producao através da pesquisa; 3) de carater

politico, atua como campo no qual a burguesia pode concretizar suas aliancas para
afirmar sua dominacéao. (MARINI; SPELLER, 1977).

E assim como a universidade brasileira cumpre os objetivos que lhe foram

destinados pela classe dominante e seu Estado, desperdicando jovens para

elaborar um produto especifico - a for¢a de trabalho reduzida, mas altamente

gualificada, que necessita o capital -; concentrando massas crescentes de

estudantes para levar a cabo sua formagéo elitista e ultra especializada;

deixando a juventude entrever os amplos horizontes da ciéncia e da cultura

para tratar de impor os conteldos rigidos da ideologia da classe dominante.

A universidade brasileira leva em seu interior sua prépria crise. Na medida

em que, tal como os demais elementos que conformam o sistema de

dominagdo no Brasil, estd inserida no aparato do Estado, a crise da

universidade é também a crise do Estado tecnocratico-brasileiro. (MARINI;
SPELLER, 1977, p. 22).

Como indica Carvalho (2004, p. 4), estas instituicbes “[...] sdo herdeiras, em

sua auto-representacdo, das universidades européias do principio do século XIX,

principalmente das portuguesas, francesas e alemas”, ou seja, carregam em seus

fundamentos a otica eurocéntrica de producao do conhecimento, na qual dividiam-se
as areas do saber conforme a classe social dos individuos interessados:

De um lado estavam os cursos técnicos, destinados exclusivamente para as

classes trabalhadoras mais qualificadas da revolugdo industrial; e do outro,

aqueles cursos que seriam destinados exclusivamente para a formacao da

classe dominante, que poderia se dar ao luxo de introjetar um saber ndo-
pratico, sustentado em si mesmo (CARVALHO, 2004, p. 5).

Por essa razdo, assim como a “[...] educacgao e a escola constituem uma das
condigbes gerais de producgao e reproducao da forga de trabalho” (SANTOS, 2012, p.
79), a universidade também cumpre papel central na reproducdo do capital e da
propria forca de trabalho. “Assim, a formagao do trabalhador ndo sé é inserida, desde
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o0 inicio, no sistema capitalista de produ¢cdo como também encarada no mesmo nivel
de produgao de qualquer bem ou servigo.” (SANTOS, 2012, p. 79).
Quanto a fungéo de reproducao do sistema econdmico capitalista,

Para o revolucionamento das técnicas, torna-se necessario o controle do
conhecimento cientifico uma vez que, no capitalismo, o conhecimento passa
a ter valor econdmico e estratégico. Nesse processo, ele proprio, 0
conhecimento, transforma-se em mercadoria. Assim sendo, para atender as
demandas do capital, cada vez mais, cresce o0 interesse das grandes
companhia em termos de dominio das investigagfes. Caminha-se, assim,
para uma situacdo em que o poder de decisdo sobre o qué, o como, para

guem produzir conhecimento ou divulga-lo estara sempre limitado pela
natureza e fins da empresa. (SANTOS, 2012, p. 84).

Assim, ao transformar o conhecimento em mercadoria, o capital tensiona pela
entrega da educacdo superior as instituicdes privadas de ensino, conduzindo a
privatizacao do ensino e transformando a educacdo em negdécio (MARINI; SPELLER,
1977). Essa ofensiva de mercantilizar a educacgao iniciada durante a Ditadura Militar,
tém seu acirramento a partir da década de 1990, com os governos neoliberais. De
forma que, ao passo que o desenvolvimento do capitalismo monopolista ird exigir a
ampliacdo do acesso a educacdo, sendo necessario ao capital qualificar a forca de
trabalho e difundir a concepcao de mundo da classe dominante, amplia-se também a
movimentacdo em prol da privatizacdo e mercantilizacdo do ensino. Assim,

Se a educacao superior no Brasil nasce com a marca de um intocavel
privilégio social, [...] com o desenvolvimento do capitalismo monopolista a
ampliacéo do acesso a educacédo passa a ser uma exigéncia do capital, seja
de qualificacdo da forca de trabalho para o atendimento das alteracfes
produtivas; seja para difusdo da concep¢do de mundo burguesa, sob a
imagem de uma politica inclusiva. Estes elementos teéricos indicam a
possibilidade de configuragao de um ‘colonialismo educacional’ (Fernandes,

1975b, p.80), isto é, a permanéncia de um padrao dependente de educacao
superior. (LIMA, p. 5 — 6).

Deste modo, em resumo, “a universidade passa por transformacdes dada ‘a
necessidade de forca de trabalho especializada no plano técnico na industria e num
aparelho de Estado em crescimento [...]” (MANDEL, 1979, p. 42 apud CISLAGHI;
SILVA, 2012, p. 490). Essa exigéncia de ampliacdo do ensino superior federal se
materializa, num primeiro momento, durante a Ditadura Militar em razao das pressdes

para expandir as vagas nha universidade, uma vez que as necessidades de

treinamento da forca de trabalho deixavam de ser supridas com instituicbes de ensino
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técnico, como o Servico Nacional de Aprendizagem da Indastria (Senai) e 0 Servigo
Nacional de Aprendizagem do Comeércio (Senac) (CISLAGHI; SILVA, 2012). Todavia,
Esse aumento de vagas néo foi proporcional ao de custos. A introducdo da
l6gica empresarial na gestao universitaria, com medidas burocratizantes e
racionalizadoras, visava baratear o ensino superior para o Estado.
Possibilitava, assim, atender a demanda da classe média por vagas e, ao
mesmo tempo, contingenciar os recursos publicos destinados as
universidades. Foi também, nesse momento, que 0 ensino superior privado
se expandiu, ampliando vagas de baixa qualidade, na sua maior parte

ocupadas por trabalhadores mais pobres. (CISLAGHI; SILVA, 2012, p. 492 —
493).

Sendo assim, é também através da insercao da classe trabalhadora nas
universidades que se da inicio ao processo de precariza¢ao e sucateamento do ensino
superior; bem como a tese de que as universidades publicas representam um gasto
ao or¢camento publico e tem os recursos subaproveitados, devendo o Estado entédo
recorrer a uma série de medidas para amenizar a “crise financeira” causada pelo
ensino superior publico. Esta ultima, utilizada até os dias atuais para convencer as
massas da necessidade de privatizar as universidades publicas, colocando em pauta
projetos como o Future-se®.

Posteriormente, este movimento de “formar for¢ca de trabalho qualificada de
acordo com as necessidades do modelo de acumulacao e, ao mesmo tempo, buscar
coesdao social, ampliando as possibilidades de acesso ao ensino superior, mesmo que
menos qualificadas” (CISLAGHI; SILVA, 2012, p. 495) se d& através do Programa de
Reestruturacao e Expanséao das Universidades Federais (Reuni), que

[...] nointento de racionalizar os gastos e melhor aproveitar as estruturas, tem
como um de seus objetivos reduzir a evasdo dos estudantes. A assisténcia
estudantil, bandeira histdrica do movimento estudantil universitario e politica
fundamental para garantir o acesso e a permanéncia de filhos da classe
trabalhadora nas universidades publicas, passa ao centro do debate. O
financiamento limitado, no entanto, caracteristico da totalidade das politicas
sociais no periodo leva a focalizagdo dessas politicas, o que, como queremos

demonstrar, descaracteriza a educagcéo como direito universal. (CISLAGHI;
SILVA, 2012, p. 490).

Desta forma, conforme apontam Cislaghi e Silva (2012), h4 a apropriagédo das
pautas populares pelo direito ao ensino publico, gratuito e de qualidade pelo capital,

que ira, a partir de alianca firmada com o PT no Governo Lula, lancar o projeto de

8 Programa Institutos e Universidades Empreendedoras e Inovadoras — FUTURE-SE, cuja minuta fora
enviada para consulta as Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) em 2019, visando atribuir as
Organizac8es Sociais (instituicdes privadas) a gestdo administrativa e financeira das IFES.
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massificacdo e precarizacdo das universidades publicas. Assim, o Reuni implica na
reducao da qualidade do ensino, no fomento aos cursos de Ensino a Distancia (EAD),
na reducdo proporcional do niumero de docentes. Além disso, hd também neste
periodo a ampliagcdo do financiamento publico as instituicbes de ensino privado,
através de politicas como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e do Programa
Universidade para Todos (ProUni), indo de encontro as recomendacdes do Banco
Mundial.

Com isso, segundo Censo da Educacédo Superior de 2018 realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 88,2%
das instituicbes de educacao superior no Brasil sdo de natureza privada e apenas
11,8% de natureza publica (4,3% federais, 5% estaduais e 2,4% municipais), com 2,4
alunos matriculados na rede privada, para cada aluno matriculado na rede publica.
Contudo, no que diz respeito as universidades, a maioria permanece de natureza
publica com 53,8% das instituicbes. Quanto as matriculas em cursos de graduacao
na rede publica, o Censo indica que as instituicdes federais foram as Unicas que
tiveram aumento no numero de matriculas entre 2008 e 2018 (89,7%). Destas, “84,8%
das matriculas da rede federal estdo em universidades, seguidas pelos institutos
federais e os Cefets com 14,9%.” (BRASIL, 2019, p. 21).

No que diz respeito as politicas de permanéncia, atualmente no Brasil a
compreensao da Assisténcia Estudantil perpassa pelo Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), executado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
promulgado através da Lei 7.234/2010, em de 19 de julho de 2010. E nele que se
estabelecem os objetivos de: democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens
na educacéo superior publica federal; minimizar os efeitos das desigualdades sociais
e regionais na permanéncia e conclusdo da educacgéo superior; reduzir as taxas de
retencdo e evasao; e, contribuir para a promocao da inclusdo social pela educacgao
(BRASIL, 2010). Foi a partir da criagdo do PNAES que,

[...] com o repasse dos recursos e a institucionalizac@o das ac¢des previstas
na Lei, as universidades comecaram a se organizar no sentido da
implantacdo e/ou ampliacdo de acdes de assisténcia estudantil, seja por meio
de subsidios financeiros (bolsas), criagdo e/ou melhoria de restaurantes

universitarios (RU’s), isengcdo de cobranga de refeigbes, disponibilizagdo de
vale transportes aos estudantes, etc. (DURAT, 2017, p. 1 — 2).



38

Com ele, considera-se que a assisténcia estudantil é estratégia central de
combate as desigualdades, sendo capaz de ampliar a democratizacédo das condicbes
de acesso e de permanéncia no ensino superior (MELO, 2013). Entende-se, assim
como Melo (2013, p. 79), que “essa visdo equivocada da assisténcia transfere a
solucdo dos problemas na universidade para a ser resolvida de forma magica pela
assisténcia escondendo a raiz dos problemas oriundos deste sistema desigual e
excludente”. Uma vez que a educagdo e O espaco universitario sdo marcados
historicamente pela disputa politica e de narrativas, a distorcdo da origem das
desigualdades serve também para a manutencdo das mesmas, fazendo com que a
educacdo aparegca de maneira “fetichizada, segmentada e fragmentada, como
estratégia para tornar, cada vez mais, 0s processos educativos subordinados aos
interesses do capital.” (MELO, 2013, p. 27). Por essa razédo, decifrar a politica de
educacdo e a politica de permanéncia brasileira exige “um esforgo que deve
considerar o conjunto destes fatores, presentes na realidade social, sob o ponto de
vista da totalidade, da historicidade e da dialética.” (MELO, 2013, p. 35).

Como detalham Rosa e Souza (2019, p.1), a desassociacdo da educagao ao
seu carater de direito “foi um movimento relacionado a um processo amplo de
financeirizacdo da economia mundial, marcado por reformas que liberalizaram e
desregulamentaram os fluxos financeiros” e com o estimulo do Banco Mundial a
privatizacao do ensino de forma mais latente a cada ano.

Em 2017, [...] o Banco Mundial divulgou um relatério intitulado ‘Um ajuste
justo: analise da eficiéncia e equidade dos gastos publicos no Brasil’ que, em
termos gerais, prega: (i) a ineficiéncia do gasto publico em educacéo superior,
apontando a possivel economia de 50%; (ii) a imposicdo de mensalidades
nas instituicdes publicas (com a proposta de financiamento estudantil por
parte das familias pobres dar-se via Fies e ProUni); (iii) a critica a rapida
evolucao da despesa com o ensino superior na Ultima década; (iv) o destaque
das IES privadas para triplicar as matriculas no ensino superior nos Ultimos
15 anos; (v) a (leviana) argumentag¢édo de que os alunos matriculados nas
universidades publicas custam duas ou trés vezes mais que aqueles
matriculados nas universidades privadas; (vi) a constatacdo de que as
universidades privadas possuem a maior parte dos estudantes do ensino
superior no Brasil; e que, (vii) embora as universidades publicas de modo
geral custem mais, o valor agregado por elas se assemelham ao das
universidades privadas; e, (viii) a justificativa de que a partir do alto retorno

dos cursos superiores o0s estudantes poderdo pagar pela propria educacgéo
[...] (ROSA; SOUZA, 2019, p. 7).

Nesse sentido, sdo dois 0s processos que corroboram para o movimento de
mercantilizacdo da educagao: a financeirizagdo e a bolsificagdo. Estes sdo bem
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exemplificados por programas como o Fies, o ProUni que “corroboram
veementemente para o processo de mercantilizagédo e financeirizagdo da oferta do
servico publico de ensino superior no pais via criacdo de vagas publicas em
universidades privadas [...]" (ROSA; SOUZA, 2019, p. 2) e pela visao reducionista das
politicas de permanéncia das universidades publicas de ensino superior, as quais,
através das bolsas, buscam “suprimir as lacunas das a¢des n&do implementadas em
sua completude, dispondo para os estudantes um recurso que garantia minimamente
o suprimento de algumas de suas necessidades.” (DURAT, 2017, p. 5).
Granemann, (2007) considera que a bolsificacdo se constitui na
monetarizagdo da politica social, sendo esta uma solucdo precéaria e
pauperizada, oferecida para as mais diversas expressdes da ‘questao social’.
Com isso se esvazia uma proposta de ensino que garanta o direito a

permanéncia do estudante, desfavorecendo a existéncia de espacos
coletivos e com carater universal. (MELO, 2013, p. 87).

Assim, este movimento possibilita que nas Instituicdbes Federais de Ensino
Superior a assisténcia aos estudantes deixe de constituir parte do direito a educacéo,
conforme descreve Melo (2013, p. 87), “possibilita que assistir aos estudante deixe de
ser parte do direito a educacao, uma politica publica universal estendida a todos os
estudantes, passando a reproduzir a l6gica da assisténcia social: focalizacdo e
‘bolsificagcao™ e, com isso, “persiste na atualidade a mesma tendéncia historia de
reduzir a assisténcia aos estudantes universitarios ao fornecimento de bolsas, sendo
esta uma das orientagdes fornecidas pelo Banco Mundial nos dias atuais.” (MELO,
2013, p. 87). De maneira que, essa ldgica,

[...] tira do debate a universalizagdo da assisténcia estudantil por meio de
acbes como a ampliacdo de infraestrutura (moradia, restaurantes) das
universidades associadas a ampliagcao de direitos, como o passe livre para

estudantes universitarios no transporte publico, por exemplo. (CISLAGHI;
SILVA, 2012, p. 503).

Outro ponto relevante é que, além das contradigbes que permeiam a bolsa
por si sO, existe a questdo da seletividade e do indeferimento aos beneficios, que
reduzem ao maximo o publico alvo das politicas, de maneira que apenas aqueles em
situacdo mais precaria e vulneravel recebam os auxilios. Dessa forma, as politicas

sociais brasileiras,
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sob a égide da concepcéo neoliberal de Estado, tem proporcionado apenas
o atendimento minimo e focalizado dos seus beneficios, para a populacéo
gue se julgar mais vulneravel. Outro fator importante de ressaltar esta
relacionado ao indeferimento da inscricdo dos estudantes. Essa questéo deve
ser pensada sob os dois principais motivos que levavam o indeferimento: 1)
renda per capita superior a 1,5 salario minimo nacional e 2) falta de
documentagdo minima prevista no edital.” (DURAT, 2017, p. 6).

Os dois elementos apontados por Durat (2017) como principais causas do
indeferimento dos pedidos reforcam o entendimento de que as politicas de assisténcia
sao restritas aos que apresentam situacdo de extrema vulnerabilidade, ao mesmo
tempo em que muitos sdo excluidos do processo por dificuldade em apresentar todos
os documentos solicitados em edital.

Ainda, para além do viés econémico, ha “a problematica da estrutura e da falta
de preparo das instituicdes para atender a demanda de uma classe excluida por anos

do processo educacional do pais.” (DURAT, 2017, p. 8). Compreendendo que

A ideologia formulada e colocada em pratica pela classe burguesa sempre
colocou a educacéo e suas praticas a favor da geragéo de lucro para o capital,
ou seja, a universidade tem se mostrado, em grande medida, o espaco da
producdo do conhecimento em favor do capital. Isso ndo impede que sejam
gestados projetos alternativos de rompimento com a alienacdo, com
propostas curriculares que proporcionam uma reflexdo sobre a sociedade
capitalista e seus determinantes. Um exemplo desses projetos pode ser
encontrado na Educacgédo Popular. (DURAT, 2017, p. 9).

Sendo assim, a universidade ainda se apresenta enquanto espacgo
embranquecido e elitizado. Marcada pela hostilidade ao ingresso e a permanéncia da
classe trabalhadora, bem como da populacéo negra e das populacdes indigenas que

nela se inserem, e pelas contradicdes inerentes as politicas de assisténcia.

3.2 A INSERCAO DE ESTUDANTES INDIGENAS NA EDUCACAO SUPERIOR

A partir dos avangos conquistados na Constituicdo Federal de 1988, percebe-
se a ampliacdo do numero de escolas indigenas e de professores pertencentes as
respectivas comunidades, “[...] anunciando um movimento de apropriacdo desta
instituicdo, eminentemente, ocidental em sua origem, mas que, aos poucos, toma a
coloragdo do povo indigena que a protagoniza.” (SANTOS; KARAJA, 2019, p. 2).
Assim, com o aumento do processo de escolarizacdo nas terras indigenas, a
universidade passa a ser enxergada como direito e como espaco fundamental para a
concretizacdo da autonomia dos povos indigenas (SANTOS; KARAJA, 2019) e “[...]
fomentando a exigéncia politica de que se abram as portas para esse setor da
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sociedade brasileira até entdo praticamente ausente dos espacgos académicos.”
(BERGAMASCHI; DOEBBER; BRITO, 2018, p. 39).

E entdo nas décadas de 1990 e 2000 que se observa maior insercdo de
estudantes indigenas no ensino superior publico, fazendo-se importante pontuar que
atée alLein®12.711, de 29 de agosto de 2012, conhecida como Lei de Cotas, 0 ingresso
era realizado através de regras proprias em cada estado da federacdo (OLIVEIRA,;
IBARRA, 2019). A Lei de Cotas dispde sobre o ingresso nas universidades federais
de ensino superior e determina que 50% das vagas seja destinada aos estudantes da
rede publica de ensino, sendo que

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
0 art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagédo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual & propor¢éo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federacdo onde estad instalada a instituicao,

segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2012).

Além da reserva de vagas, € também praticada outra modalidade de cota em
parte das universidades: o ingresso através das vagas suplementares, realizado
através de vestibular especifico. Nesta, os candidatos indigenas concorrem apenas
entre si, diferente da reserva de vagas onde concorrem com estudantes pretos e
pardos. Conforme descreve Tassinari (2016, p. 43),

A diferenca entre essas duas modalidades é grande: as vagas suplementares
séo destinadas a candidatos ‘pertencentes a povos indigenas’ com qualquer
percurso escolar e sdo abertas nos cursos escolhidos pelos candidatos mais
bem classificados, sendo o0 maximo de trés vagas por curso, ndo havendo
concorréncia com os vestibulandos das outras modalidades. Os candidatos

selecionados para estas vagas passam por uma comissao de verificacdo de
sua autodeclaracdo. (TASSINARI, 2016, p. 43).

Com isso, tém-se conhecimento que em 2003 a FUNAI estimava a presenca
de aproximadamente 1.300 estudantes indigenas nas universidades, sendo que
nesse periodo cerca de 70% estava matriculado em instituicdes privadas de ensino;
ja em 2011, em torno de 7.000 indigenas estavam no ensino superior publico ou
privado (OLIVEIRA; IBARRA, 2019). Ainda assim, Dantas (2018) demonstra que
estudantes indigenas formam o grupo com menor alcance as politicas publicas de

acesso ao ensino superior, trazendo dados de que 63% dos indigenas matriculados



42

em 2016 ndo conseguiram vaga na rede publica e também n&do conseguiram obter
bolsas através do Fies e do Prouni. Segundo a autora,
Dos mais de 49 mil indios no ensino superior, 12.348 estédo na rede publica
(25%) e 36.678 estdo nas universidades privadas (75%). Esses numeros
incluem os cursos presenciais e a distancia. A divisdo com maioria na rede
privada esta dentro da média geral dos universitarios brasileiros: em 2016, o

pais tinha 8,048 milhdes de universitarios e 6,05 milhdes estavam na rede
privada (75,3%). (DANTAS, 2018, p.1).

A pesquisa aponta ainda que, ao considerar exclusivamente o total de
universitarios na rede privada que ndo contam com nem bolsa do Prouni nem
quaisquer forma de financiamento, o percentual de estudantes indigenas que arca
com sua prépria mensalidade chega a 71% (DANTAS, 2018). Refor¢cando entdo que
0 processo de inclusdo dos estudantes indigenas no ensino superior avanca de
maneira lenta e permeada por avancos e retrocessos (TASSINARI, 2016), em
especial nas instituicbes de ensino publico que permanecem marcadas “[...] pela
presenca das elites regionais brasileiras e sua branquitude.” (ALMEIDA; SILVA, 2019,
p. 2), com desafios para a implementacéo das politicas de acdes afirmativas.

Nesse sentido, entende-se como Politica de A¢Bes Afirmativas o conjunto de
elementos que objetivam enfrentar o racismo institucional existente nas universidades,
uma vez que apesar do mito da democracia racial ainda vigorar nacionalmente, “a
sociedade brasileira sempre [...] soube separar certos lugares sociais para negros e
brancos” (LIMA, 2001, p. 246 apud HERINGER, 2016, p. 1), assim como também
sempre soube determinar quais locais deveriam ser ocupados pelas populacées
originarias e quais deveriam ser exclusivos da branquitude.

Sendo fundamental reafirmar a necessidade destes instrumentos para a
inclusdo social nas Instituicbes de Ensino Superior, em especial as Universidades
Publicas brasileiras, as quais servem historicamente para a manutencdo do poder
técnico e tedrico na mao das elites politicas e econémicas.

Dessa forma, as Politicas de Acbes Afirmativas enfrentam as contradicdes
histéricas dos sistemas de ensino superior no Brasil e apresentam também
alternativas para enfrentar a mercantilizagdo do ensino publico, inserindo as camadas
populares nas universidades e flexionando para que o espaco universitario sirva aos
interesses da sociedade civil e ndo aos interesses do Capital. Para Chaui (2003, p. 6)
compreender como o capitalismo busca transformar a ideia de universidade como

instituicdo social para organizagdo prestadora de servigos, é passo fundamental para
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tracar estratégias de enfrentamento desta fragmentacéo e precarizacéo das relacoes

sociais e educacionais.

Se quisermos tomar a universidade publica por uma nova perspectiva,
precisamos comecar exigindo, antes de tudo, que o Estado ndo tome a
educacédo pelo prisma do gasto publico e sim como investimento social e
politico, o0 que so é possivel se a educacéao for considerada um direito e ndo
um privilégio, nem um servico (CHAUI, 2003, p. 11).

Ainda assim, apesar da importancia da implementacao de politicas de acesso,
€ necessario atentar também para as politicas de permanéncia, conforme apontam
Almeida e Silva (2019, p. 4),

As agbes implantadas em diversas universidades federais brasileiras
permitiram perceber que, além da necessidade de se promover o acesso de
grupos historicamente vulneraveis e alijados do Ensino Superior publico no
pais, como os indigenas e quilombolas, se faz pertinente problematizar a

permanéncia neste espago, uma vez que somente 0 acesso aos cursos de
graduacgdo ndo garante a sua conclusédo. (ALMEIDA,; SILVA, 2019, p. 4).

Ou seja, € importante ter consciéncia de que garantir o ingresso nao significa
automaticamente garantir a permanéncia dos estudantes no ensino superior e a
consequente conclusdo dos cursos escolhidos, sendo fundamental para o processo
educacional que se alcance as trés etapas. Conforme indica Bevilacqua, [...]
permanéncia se refere a presenca do estudante com matricula regular na instituicéo
de educacéo superior desde o ingresso até a integralizagcdo do curso de graduacao”
(BEVILACQUA, 2018, p. 132), cabendo entéo investigar quais sdo os determinantes
gue incidem na permanéncia e na evasao, contribuindo ou impedindo que os

estudantes concluam a sua graduacéao.

4 AVANCOS, LIMITES E CONTRADICOES DO INGRESSO E PERMANENCIA DE
ESTUDANTES INDIGENAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA

Ao longo do capitulo anterior, pode-se perceber que a educagéo na sociedade
capitalista, assim como afirma Mariategui (2010), possui em si um espirito colonial e
colonizadora; e os privilégios que circundam as instituicdes educacionais o fazem pela

mesma razao que permanecem os privilégios de classe, de acumulacéo de bens e da
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propriedade privada. Assim, ainda que existam avancos resultantes da articulacao de
diferentes movimentos populares no que se refere a legislagédo atual, o recente
ingresso dos estudantes indigenas nas Instituicbes de Ensino Superior no Brasil
revelam esse carater colonizador e demonstram “[...] as fragilidades das Instituicbes
de Ensino Superior publicas no que se refere a garantia de condicbes académicas e
estruturais para viabilizagdo da permanéncia e concluséo da formag¢ao.” (BORNIOTO;
FAUSTINO, 2017, 5065).

Nesse sentido, faz-se necessario conhecer as especificidades da populagéo
atendida para que se estruture uma politica de permanéncia adequada e coerente as
suas necessidades, sendo fundamental escutar as reivindicacées do publico usuario
para tal. No que diz respeito aos estudantes indigenas, o preconceito e a
discriminacgéo sofridos séo pecas-chave para compreender a sua evaséo, e tornam-
se centrais para a discussdo da politica de permanéncia, sendo muitas vezes
negligenciada na tentativa de veicular o discurso de que a evaséao seria resultado de
uma educacao fundamental defasada. Todavia,

O problema das populac¢des indigenas no que se refere ao ensino superior
ndo é de baixa escolaridade, mas do reconhecimento e promog¢é&o de valores
e visBes de mundo diferenciados. N&o se trata, portanto, de inclusdo social

apenas e sim da construcdo de uma outra universidade. (PERES, 2007, p. 43
apud AMARAL; BAIBICH-FARIA, 2012, p. 828).

Ao ignorar esses elementos e fechar os olhos para o racismo imbricado nas
Instituicdes de Ensino Superior, opta-se pela sustentacdo de um estere6tipo do que é
ser indigena, ora infantilizados e ora animalizados, e a partir disso adota-se a postura

de tutela destes estudantes.

4.1 AS DIFERENTES FORMAS DE INGRESSO DE ESTUDANTES INDIGENAS NA
UFSC

A Universidade Federal de Santa Catarina tem sua fundacdo datada em 1960
e se configura como uma universidade publica e gratuita, com campi em cinco
municipios de Santa Catarina: Florianopolis, Ararangua, Curitibanos, Joinville e
Blumenau (SILVEIRA; PFEIFER, 2019). Apesar dos 60 anos de histéria, apenas em
2007 cria-se o Programa de Ac¢Oes Afirmativas da universidade, com a publicacao da
Resolucdo Normativa N° 008/CUN/2007. Conforme descrito no Art. 4° desta
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resolucao, determinou-se como acdes orientadoras do programa: preparacao para o
acesso aos cursos de graduacao; acesso aos cursos de graduagéo; acompanhamento
e permanéncia do aluno; acompanhamento da insercéo socioprofissional dos alunos
egressos; ampliacdo de vagas nos cursos de graduacdo; criagdo de cursos de
graduacgao noturno.

No que se refere a preparagdo para 0 acesso aos cursos de graduagao estao
descritas as atividades de divulgacéo, apoio a extensdo e fomento de cursos pré-
vestibulares voltados ao publico-alvo da politica — esta Ultima deixara de ser adotada
nas resolucdes posteriores. A perspectiva adotada € a de preparar os estudantes
negros, indigenas e quilombolas para a universidade, sendo pouco discutida a
preparacao da universidade bem como de seu corpo técnico e docente para esse
ingresso. Por sua vez, para o ingresso, € também nesta resolugcéo que se estabelece,
pela primeira vez, a reserva de vagas para estudantes negros de escola publica e a
criacao de vagas suplementares para estudantes indigenas.

Art. 9° Para a implementacdo do acesso aos candidatos pertencentes aos
povos indigenas, a que se refere o inciso Il do art. 2°, serdo criadas 5 (cinco)
vagas suplementares que serdo preenchidas pelos candidatos melhor
classificados no vestibular.

§ 1° As vagas a que se refere o caput deste artigo serdo criadas
especificamente para este fim nos cursos em que houver candidatos
aprovados, observado o limite de 2 (duas) vagas por curso.

§ 2° O numero de vagas a que se refere o paragrafo anterior serd alterado, a
cada ano, mediante a criacdo de uma nova vaga, até perfazer o total de 10
vagas em 2013.

§ 3° Os candidatos a que se refere este artigo, interessados em patrticipar na

acdo afirmativa de acesso aos cursos de graduacado, deverdo fazer a sua
opcéo no ato de inscricdo do vestibular. (UFSC, 2007, p. 4).

Atualmente séo vinte e duas vagas suplementares disponiveis para estudantes
indigenas residentes no territério nacional e nos transfronteiricos, conforme a
Resolugdo Normativa N° 52/CUn/2015, de 16 de junho de 2015, a qual “Dispde sobre
a Politica de Ac¢des Afirmativas no @mbito da Universidade Federal de Santa Catarina
para os Processos Seletivos de 2016 a 2022.” (UFSC, 2015, p. 1). Além das vagas
suplementares, as quais preenchimento se da através de vestibular especifico, ha
também estudantes que ingressam através da ampla concorréncia ou através da

reserva de vagas, descrita ha Resolugdo Normativa N°52/CUn/2015.
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Art. 8° Para a implementacao da Politica de AcBes Afirmativas a que se refere
o inciso | do art. 3° desta Resolucdo Normativa, a UFSC reservara, no
processo seletivo para ingresso, a partir de 2016, nos cursos de graduacéo,
50% (cinquenta por cento) de suas vagas, para candidatos egressos do
Sistema Publico de Ensino Médio, para atendimento as determinacoes da Lei
n°® 12.711/2012, do Decreto Presidencial n® 7.824/2012 e da Portaria
Normativa n® 18/2012, distribuidas da seguinte forma:

| - 25% (vinte e cinco por cento) das vagas para candidatos com renda familiar
bruta mensal superior a um salario minimo e meio per capita.

Il — 25 % (vinte e cinco por cento) das vagas para candidatos com renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita.
§ 1° Uma fracdo de 32% do total das vagas de que trata os incisos | e Il sera
reservada aos candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas; (UFSC,
2015, p. 3).

Outra forma de ingresso € atravées do Curso Licenciatura Intercultural Indigena

do Sul da Mata Atlantica — Guarani, Kaingang e Xokleng do Centro de Filosofia e

Ciéncias Humanas, criado através da Resolucdo N°004/CEG/2010, de 28 de abril de

2010, dispondo de 120 vagas (40 para cada povo) a serem preenchidas através de

vestibular diferenciado (UFSC, 2014). Conforme o Projeto Politico Pedagogico do
curso, este

[...] esta estruturado na forma presencial em espacgos e tempos que buscam

promover a integracdo e a articulagdo entre as instituicbes educativas

responsaveis pela formagdo e as realidades étnicas. Metodologicamente

pressupbe a instituicAo da pedagogia da alterndncia, que viabiliza a
alternacdo entre Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade. (UFSC, 2014,

p. 4).

Sendo assim, sdo quatro as vias de ingresso de estudantes indigenas a UFSC:
ampla concorréncia; reserva de vagas para pretos, pardos e indigenas; Licenciatura
Intercultural Indigena; e, por fim, por meio das vagas suplementares. Assim como
apresentado anteriormente, tem-se conhecimento de que no primeiro semestre do ano
de 2019, haviam 147 estudantes indigenas em graduacdo na UFSC, destes 59%
homens e 41% mulheres, com idades entre 18 e 53 anos e de maioria jovem, com
65,9% tendo no maximo 30 anos de idade. No que diz respeito as etnias, no momento
do levantamento havia-se conhecimento de pelo menos 13: Baré (Regidao Norte);
Fulni-6 (Regido Nordeste); Guarani (Regifes Sul/Sudeste/Centro Oeste); Kaingang
(Regido Sul); Kamayura (Regidao Centro Oeste); Krenak (Regibes Sudeste/Centro
Oeste); Munduruku (Regides Norte/Centro Oeste); Parintintin (Regido Norte); Ticuna
(Regidao Norte); Xacriaba (Regido Sudeste); Xokleng (Regido Sul); Yawalapati e
Waura (Regido Centro Oeste). Aléem disso, estdo matriculados em 39 cursos da

universidade, sendo que 0s cursos com o maior numero de estudantes indigenas sao
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respectivamente: Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica,

Medicina e Odontologia.

4.2 PERMANENCIA ESTUDANTIL INDIGENA NA UFSC

Ao buscar os dados acerca dos estudantes indigenas ingressantes através das
Vagas Suplementares, disponiveis no DAE e sistematizados em conjunto com a
supervisora de campo no decorrer do estagio na Secretaria de Acbes Afirmativas,
percebeu-se que apenas 5% dos ingressantes entre 2008 e 2019 haviam concluido a
graduacédo e que 29% dos ingressantes abandonaram o curso. Somando os indices
de abandono aos de desisténcia chegamos a 35% de evasao, o que nos demonstra
gue 1 em cada 3 estudantes ndo consegue permanecer na universidade, trazendo a
necessidade de compreender quais sdo o0s determinantes que resultam na nao-
permanéncia destes e destas estudantes. Para tanto, no decorrer deste item, buscou-
se apresentar as politicas de permanéncia disponiveis para os estudantes indigenas
da UFSC, bem como refletir sobre estas, com seus limites e contradi¢des, tendo como
base o referencial tedrico trabalhado até 0 momentos e os documentos originados a
partir da experiéncia de estagio, realizado do primeiro semestre de 2018 ao ultimo

semestre de 2019.

Figura 1 - Situacéo de estudantes indigenas ingressantes entre 2008 e 2019.

3%
5%

6%

29% 57%

Regular = Abandono =Desisténcia =Formado = Trancado

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados sistematizados ao longo do estagio na SAAD.
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Figura 2 - Situacédo das mulheres indigenas ingressantes entre 2008 e 2019.
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados sistematizados ao longo do estagio na SAAD.

Figura 3 - Situacdo dos homens indigenas ingressantes entre 2008 e 2019.

sy 3% 7%

35%
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Regular = Abandono = Desisténcia =Formado = Trancado

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados sistematizados ao longo do estagio na SAAD.

Para discutir a tematica da permanéncia, retomou-se 0s documentos de
registro do projeto de intervencao de estagio “VOZES: Mulheres Indigenas em Foco”,
caracterizado também enquanto projeto de extensdo, com certificado de participacao
para as estudantes contendo carga horaria de 20 horas. Este tomou como proposta
principal reunir as estudantes indigenas em um espago onde se sentissem acolhidas,
respeitadas e que possibilitasse o didlogo com elas quanto as suas necessidades e
preocupacdes com o ambiente universitario e suas variadas nuances. O objetivo geral

do mesmo foi identificar as demandas especificas das estudantes indigenas inseridas
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na UFSC tendo em vista seu acesso, permanéncia e conclusdo no ensino superior.
Realizou-se em cinco encontros, executados entre setembro e novembro de 2019, e
a tematica dos encontros partiu do interesse de discusséo das proprias estudantes e
daquilo que havia sido apontado em momentos anteriores.

Tendo enquanto tépicos centrais de discussao: 1. relacionamento afetivo e
parental nas diferentes etnias; 2. mulheres indigenas e suas lutas em prol da
comunidade; 3. discriminacdo e preconceito na universidade; 4. o que é ser mae,
mulher, indigena e universitaria; 5. a universidade que queremos. Os encontros
contaram com a participacéo de oito estudantes, das etnias Guarani, Waura, Xokleng,
Kaingang e Parintintin, que se alternaram em uma meédia de cinco estudantes
presentes por reuniao.

No que diz respeito a permanéncia, os estudantes indigenas e quilombolas tém
direito aos seguintes auxilios disponibilizados pela assisténcia estudantil da
UFSC:

[...] isencé@o dos passes para o Restaurante Universitario para todos os
estudantes que comprovarem pertencimento étnico; isencdo na taxa de
pagamento dos cursos de linguas estrangeiras oferecidos pelo
Departamento de Literatura e Linguas Estrangeiras (DLLE), cujo acesso
€ mediante edital, conforme numero de vagas oferecidos pelo DLLE;
Auxilio Creche de até R$ 771,00 concedido mediante edital aos
estudantes com renda de até 1,5 salario minimo per capita, que possuam
filhos de até 6 anos de idade e que ndo tenham conseguido vaga em
instituicdo publica; possibilidade de Auxilio Emergencial e Excepcional,
conforme Portaria Normativa Conjunta 1/2019/PRAE/SAAD, de 25 de abril de
2019, no valor de R$ 1.350,00 dividido em trés parcelas de R$ 450,00
para indigenas e quilombolas ingressantes da universidade; e a Bolsa
Permanéncia do MEC, principal auxilio financeiro recebido pelos
estudantes, € instrumento fundamental para que estes deem

continuidade aos seus estudos e se mantenham na cidade. (SILVEIRA;
PFEIFER, 2019, p. 7).°

Contudo, muitas vezes a concessao dos beneficios, em especial os financeiros,
exigem constante movimentacdo e insisténcia dos estudantes, gerando desgastes

fisicos e emocionais, para aléem das consequéncias diretas da falta de renda para auto

9 O auxilio emergencial surge, através das pressfes do movimento estudantil indigena e quilombola,
para amenizar os impactos gerados aos novos estudantes pelo atraso recorrente do Programa
Permanéncia do MEC em realizar a abertura de editais, por vezes com atraso maior do que seis
meses do ingresso dos estudantes indigenas e quilombolas na universidade matriculados no primeiro
semestre.
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sustento na cidade, distantes da familia e da comunidade. Além disso, dos beneficios
mencionados apenas a Bolsa Permanéncia do MEC é de fato regulamentada e ainda
assim ha dificuldade de implementé-la, tendo em vista os atrasos e/ou nao-aberturas
dos editais. Também faz-se necessario apontar a auséncia de uma moradia que
permita a permanéncia destes estudantes no espaco universitario, atualmente o que
existe € o alojamento provisoério, conhecido como Maloca, que é resultado de uma
ocupacdo realizada num primeiro momento pelos estudantes da Licenciatura
Intercultural Indigena e que posteriormente serviu de abrigo para os demais
ingressantes. O espaco no qual eles se encontram era originalmente parte do
Restaurante Universitario, que estava desocupada, e por essa razado nao apresenta a
estrutura necessaria para uma moradia, de maneira que € uma das pautas prioritarias
dos estudantes a construcdo da Moradia Indigena definitiva, que respeite suas
particularidades e os acolha de maneira adequada.

Segundo relatado pelas estudantes indigenas no terceiro encontro do projeto,
cuja tematica era “Processos de discriminagéo e preconceitos vividos na universidade
e na cidade”, as violéncias praticadas pela universidade sao enfrentadas
cotidianamente, em especial na Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), setor
responsavel pelo acesso dos estudantes aos seus direitos. Vale pontuar ainda que,
apesar desta responsabilidade ser da PRAE, o atendimento dos estudantes indigenas
no campus de Floriandpolis, no qual esta a maior parte dos estudantes indigenas, é
centralizado no Servico de Apoio ao Estudante Indigena e Quilombola da SAAD, ainda
que esta ndo pertenca oficialmente ao organograma institucional disponivel no site da

SAAD, conforme mostra a imagem abaixo:
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Figura 4 — Estrutura Organizacional da Secretaria de A¢Ges Afirmativas e
Diversidades (SAAD)

SECRETARIO
CD3

Departamento
Administrativo CD 4

Coordenadoria de Incluséo
Digital
FG1

Coordenadoria de
Acessibilidade Educacional
FG1

Servico Psicoldgico de

Atendimento a Comunidade
Académica FG 4

Secéo de Apoio FG 5

Auxiliar de Apoio FG 6

Fonte: Secretaria de A¢bes Afirmativas e Diversidades (2020).

Conforme descrito acima, apenas duas coordenadorias existem oficialmente no
organograma da UFSC, a Coordenadoria de Acessibilidade Educacional (CAE) e a
Coordenadoria de Incluséo Digital (COID), com suas devidas fung¢des gratificadas e
delimitacdo das atividades. Informalmente, também s&o descritos os seguintes
servigos: Servico de apoio ao indigena e quilombola, Servi¢o de divulgacéo das acdes
afirmativas, Servico de apoio a mulher, Servico de Apoio a projetos, Comité de
enfrentamento as discriminagbes, Comité Institucional de Avaliacdo e

acompanhamento de Ag¢des Afirmativas.
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Desta maneira, apesar da instituicdo oferecer o servico, ndo 0 reconhece
formalmente, restringindo a autonomia dos profissionais no desenvolvimento de suas
funcbes e determinando a sua submissdo aos setores que detém o0s meios
institucionais para realizacdo das atividades necessarias. Com base nos
apontamentos de Eurico (2013), € possivel afirmar que a situac&o institucionalmente
fragilizada do Servigo de Apoio ao Estudante Indigena se configura como a dimenséo
politico-programética do racismo institucional, segundo a autora:

[...] o racismo institucional possui duas dimens6es interdependentes e
correlacionadas: a politico-programética, e a das relagbes interpessoais.
Quanto a dimensao politico-programatica podemos dizer que ela compreende
as acbes que impedem a formulacao, implementacéo e avaliagdo de politicas
publicas eficientes, eficazes e efetivas no combate ao racismo, bem como a

visibilidade do racismo nas praticas cotidianas e nas rotinas administrativas.
(EURICO, 2013, p. 299).

Com isso, resulta-se na privacao dos usudrios ao acesso de seus direitos, uma

vez que “a forma como as instituigdes publicas estdo estruturadas pode reforcar o

racismo contra amplas parcelas da populacéo, em virtude de sua origem étnico-racial”

e que, além disso, “o trabalho do assistente social sofre interferéncias do racismo

institucional, que fortalece a naturalizagao e a culpabilizagao da populacéo” (EURICO,

2013, p. 291). Assim, é fundamental que os profissionais de Servico Social se

envolvam ao debate étnico-racial, superando a aproximacdo timida e buscando

“problematizar como a profissdo vem desvelando os discursos e conceitos sobre essa
tematica.” (EURICO, 2013, p. 291). Por fim,

No ambito institucional — no qual se desenvolvem as politicas publicas, os

programas e as relacdes interpessoais —, toda vez que a instituicdo néo

oferece acesso qualificado as pessoas em virtude de sua origem étnico-racial,

da cor da sua pele ou cultura, o trabalho fica comprometido. (EURICO, 2013,
p. 300).

Para além da relacdo com a instituicdo, no terceiro encontro do Projeto, fora
também abordada a relagdo com os colegas ndo-indigenas, sendo consenso entre as
estudantes que a maioria dos ndo-indigenas néo se relaciona com os indigenas e que
“ndo ligam para a presencga” dos estudantes indigenas na universidade, afirmando que
suas trajetérias na universidade séo solitarias, porque ndo se sentem incluidas nos
seus respectivos cursos. Além disso, contam que ainda que os outros estudantes nédo
ofendam ou agridam diretamente, eles isolam os estudantes indigenas no ambito

académico e social.
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Quanto aos docentes, a maior parte dos constrangimentos sdo causados por
professores que “ndo sabem lidar com a presenca indigena em sala de aula”, seja ao
admitirem que estes s&o ingénuos e de menor capacidade intelectual, seja ao
julgarem que todos os indigenas sdo homogéneos, da mesma etnia e que mantém
relacbes proximas entre si. Além disso, existem também os professores que sao
contrarios as Acdes Afirmativas e que por essa razao constrangem e desmotivam os
estudantes cotistas.

Dos casos contados, chamam atencéo dois: o primeiro, quando o docente do
curso de Pedagogia, aborda estudante indigena das Ciéncias Sociais em um hall da
universidade e comeca a falar na frente dos presentes sobre as questbes de
desempenho do estudante indigena que cursava sua disciplina; o segundo, a
estudante conta que precisou enfrentar uma professora da Antropologia, que a
desmereceu na frente dos colegas e fez entender que por ser indigena deveria saber
sobre a cultura de outro povo. Nesta Ultima situacéo, a estudante conta ter explicado
para a professora que ser indigena ndo a faz conhecer a realidade de todos os povos
do Brasil, mas que se ela quisesse poderia falar sobre o seu povo.

Ou seja, ao homogeneizar os indigenas, desconhecendo ou desrespeitando a
sua diversidade, tais sujeitos reproduzem préticas racistas. Sendo este reflexo comum
da dominacéo da branquitude, para a qual os sujeitos ndo-brancos, como negros e
indigenas, sao representantes de todo o coletivo que Ihe foi atribuido; enquanto o
branco, que se apresenta como modelo universal de humanidade, a raca padrao, é
entendido como individuo, devendo responder apenas por seus proprios atos e nao
por toda a sua etnia ou grupo racial. Esta € uma expressdo do etnocidio, da
deturpacéo e negacdao da identidade como mecanismo de dominacéo; desta maneira,
nenhum estudante branco jamais sera cobrado a responder sobre seu grupo étnico
ou, inatamente, conhecé-lo ou conhecer a qualquer outro.

Os primeiros encontros trouxeram elementos ricos sobre a vida delas antes de
ingressarem na universidade e apontaram para a necessidade que o assistente social
tém de se apropriar de conhecimentos acerca da vida do usuario que, a primeira vista
nao fazem ligacéo direta com o objeto de intervengcdo, mas que terdo seu impacto de

forma certeira. Um desses casos foi levantado por uma estudante Parintintin, que
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trouxe a informacéo de que na sua etnia mulheres solteiras ndo devem conversar com
homens casados, fato que apesar de ndo estar diretamente ligado ao acesso e
permanéncia estudantil, dificultou o desenvolver da validacdo do pertencimento étnico
da estudante, uma vez que suas liderancas comunitarias sdo homens casados e ela
nao possuia o contato das esposas dos caciques, com quem deveria entrar em
contato segundo sua etnia. Para conseguir as assinaturas das liderangcas que
confirmam seu pertencimento, ela precisou pedir que colegas homens de outras
etnias, estudantes da universidade, entrassem em contato com as suas liderancas e
solicitassem a documentacdo necessaria. Veja, ao possuir essa informacdo, o/a
profissional poderia ter facilitado o acesso da estudante ao seu direito de usufruir da
universidade publica conforme suas especificidades.

Percebeu-se também que algumas questbes mais amplas, que ndo dizem
respeito apenas aos estudantes indigenas ou cotistas, como a politica de
acessibilidade; por exemplo, uma das estudantes relatou que precisa levar a filha para
aula, e a sala em que a disciplina est4 alocada fica nos andares superiores de um
prédio sem elevador. Esta situacdo exige que a estudante suba as escadas com a
crianca, além de mochilas e materiais nos bracos. Com essa informacéo, caberia a
instituicdo em um primeiro momento articular uma mudanca das turmas para uma sala
no térreo, tornando a aula acessivel para estudantes maes e pessoas com deficiéncia,
posteriormente o ideal seria que todas as salas e prédios da universidade se
tornassem acessiveis.

Outro aspecto que as estudantes relatam é a objetificacdo sofrida na cidade e
Nos espacgos universitarios, em especial nas relacdbes com homens brancos, sejam
elas limitadas ao ambiente académico ou em relacionamentos afetivos. Conforme
descrevem Souza et al. (2020, p. 96), “[...] a mulher indigena sofre muito com o
processo de transicao da aldeia para a cidade, e o silenciamento e a invisibilidade
fazem com que as experiéncias violentas vivenciadas por elas ndo emerjam para
conhecimento da sociedade”. Assim, é possivel afirmar que estas mulheres estao
mais suscetiveis a sofrer violéncia, uma vez que “Por somar as duas caracteristicas,
de ser mulher e ser indigena, se tornam ainda mais vulneraveis e visadas a serem
violentadas.” (SOUZA et al., 2020, p. 96).

[...] quando a gente sai da aldeia e que a gente vé o preconceito tanto como,

eles vé a gente como indigena o preconceito ja é, e a gente sendo mulher
indigena é ainda mais né. [...] o homem branco pensa “ah, ela é indigena, o
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que ela ta fazendo nessa universidade, ainda mais ela que é mulher”.
(Estudante I)

[...] meu pai que ele ndo queria que eu viesse, e sim, eu acredito que foi por
causa do machismo, mas ndo do machismo dele... por causa do machismo
do branco, entende? Porque eles sabem o que que €, ele como homem vé o
gue a mulher passa nessa sociedade. Ele viu, ele viajou em varios lugares,
ele fez parte da Demarcacao do Rio Tapajos, do Rio Tapajos nao, da Aldeia
dos Guarani na década de 90, ele andou por ai e viu como é que o homem
branco trata as suas mulheres, entédo ele tinha medo, sabe? Do que poderia
acontecer comigo no meio dos brancos aqui. E realmente, eu sofri pra
caramba. [...] vocé ja carrega o estigma negativo de ser indigena e pra além
de ser indigena, o homem branco ainda nao considera as mulheres como
igual a eles, ele considera as mulheres como inferior. Entdo a gente é
indigena, a gente ja é inferior, entdo mulher indigena, mais inferior, tipo, os
homens brancos eles s6 te quer pra... no inicio “ai ai ndo sei 0 que” mas na
convivéncia em si a pratica € outra, sabe? E totalmente diferente. Eu lembro
guando as primeira meninas chegaram aqui, elas ainda eram tudo de menor,
e a gente ia nos Happy Hour e eu ia pra cuidar delas porque eu sabia que os
caras sao muito foda. E era assim mesmo, ele viam assim como um objeto
sexual, sabe? Era objeto sexual, sabe? Nao to dizendo que dentro da aldeia
a gente ndo tenha uma liberdade sexual, a gente tem sim uma liberdade
sexual em algumas etnias, sabe? Outras sdo mais fechadas, enfim. Mas
mesmo assim, essa liberdade ndo é baseada na inferioridade da mulher,
entende? E aqui é assim, tu € meu objeto, eu te uso e pronto. Entende? E no
inicio o que eu percebia é que as meninas achavam que era uma relacéo de
igual pra igual, sabe? S6 que ai depois que 0s anos se passaram elas
perceberam que ndo, que ndo € uma relagdo de igual pra igual, € uma relagéo
totalmente opressora, e ai vocé comecga a sentir né, vocé comecga a ver as
coisas, como que é. (Estudante 1)

Na reunido cujo tema central foi “A universidade que queremos”, ficou evidente

a necessidade de buscar alternativas para o espaco universitario que abracassem a

realidade destas mulheres e também de seus parentes neste espaco. Dentre o0s

pontos abordados por elas estavam:

Necessidade de profissionais da psicologia para atendimento clinico;
Politicas especificas para as mée, como vagas suplementares indigenas
no Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI);

Auxilio para transporte, em especial para retornar para as aldeias nos
periodos de recesso;

Incentivo da universidade para que os estudantes possam retornar as
aldeias durante o periodo letivo sem prejuizo académico, uma vez que

apontam a saudade como um fator de adoecimento na cidade;
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e Ampliacdo das refeicdes servidas no Restaurante Universitario (RU)
para café da manhd, almoco e jantar — atualmente apenas almoco e
janta sao oferecidos;

e Acessibilidade espacial, pensando nas pessoas com deficiéncia, maes
e pessoas idosas;

e Construcao da Moradia Indigena definitiva, tendo em vista as condi¢gées
precérias do alojamento provisério e a necessidade de uma moradia
digna e de qualidade para os estudantes e seus filhos;

e A importancia da implementacdo do Programa de Monitoria Indigena,
realizado pela primeira vez no primeiro semestre de 2018, segundo 0s
estudantes contemplados!®, o monitor “possibilitou o acolhimento na
universidade, de modo que nao se sentisse tdo sozinho em um ambiente

”

novo”, “possibilitou o reconhecimento da cidade e das atividades e lazer
que podem ser vividos em Floriandpolis”, “contribuiu para conhecer os
programas e paginas da UFSC (CAGR, Férum de Graduacao, Moodle,
e-mail, etc.).”, “ajudou a identificar como funciona a dinamica da UFSC
(Restaurante - RU, Biblioteca - BU, Hospital - HU, etc) e “facilitou a
compreensao do contetido ministrado em sala de aula”;*!

¢ Necessidade de projetos de extensdo com as aldeias, fomentando o
dialogo entre conhecimentos tradicionais e universidade;

e Formacéo de professores e demais servidores, visando os capacitar ao
trabalho com a populacdo indigena através de uma perspectiva
antirracista.?

Bem como nos momentos descritos, em nota enviada para o Conselho
Universitario (CUn) em 26 de junho de 2020, os estudantes indigenas apresentam a

universidade preocupactes latentes quanto a sua permanéncia na UFSC em razao

10 Questionario realizado com os estudantes, monitores e docentes supervisores em julho de 2018,
cuja sistematizagdo consta no relatorio de avaliagdo do programa, realizado junto a supervisora
durante o estagio.

11 Ap6s o primeiro semestre de 2018, apesar do retorno positivo dos envolvidos, o Programa de
Monitoria Indigena apenas voltou a ser implementado em agosto de 2020 durante o retorno das
atividades académicas via ensino remoto.

2 Em outubro de 2020 foi oferecido curso de capacitacdo aos servidores docentes e técnico-
administrativos em educagao da UFSC que atuam com Politica de Assisténcia Estudantil intitulado “A
Assisténcia Estudantil e os Povos Indigenas e Quilombolas: No¢des Introdutdrias para o Atendimento
Equéanime.
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da pandemia de COVID-19 e da iminente implementacdo do ensino remoto,
descrevendo como sempre estiveram “[...] a revelia das decisdes do Estado brasileiro

quanto a nossa proépria existéncia” (FONSECA et al., 2020, p. 1).

[...] esse conselho deve lembrar que nosso acesso as universidades publicas
deste pais € muito recente e deve ser visto pela perspectiva da democracia
brasileira que visa o compromisso de sanar as desigualdades sociais. Vale
ainda ressaltar, que nds somos a primeira geracdo de estudantes
universitarios a acessar o ensino publico superior fazendo parte de uma
politica de Estado e as dificuldades e desafios que temos enfrentados séo
muitos, e uma das dificuldades vividas por nés aqui na UFSC é a falta de
proximidade e também a falta de conhecimento que a comunidade
universitaria tem em relagéo a nds povos indigenas. Por isso a importancia e
a necessidade de estarmos aqui escrevendo esse documento para
minimamente mostrar para os senhores e senhoras os problemas que estédo
ligados diretamente a nossa permanéncia na UFSC. Nossa perspectiva é
muito pessimista quando pensamos, se esses problemas ndo forem
minimamente resolvidos agora no presente, seremos inexistente aqui na
UFSC em um futuro muito préximo. [...] O nosso grande dilema que vivemos,
enguanto um grupo gque teve seu acesso ao ensino superior por acao
afirmativas é a nossa permanéncia. Os problemas de permanéncia que nés
enfrentamos € um leque de questfes que vai desde das condi¢cdes minimas
e dignas de um ser humano sobreviver, como moradia, alimentagao, saude,
as questdes do choque cultural, falta de dominio tecnoldgicos, diferenca
pedagoégica de aprendizagem, como por exemplo, nossos conhecimento
sobre nossas comunidades, de como se organizam, de como aprendemos,
de como sdo passado o conhecimento, de como vemos e explicamos mundo,
por milénios é passado para nés por oralidade. Ja aqui tudo que aprendemos
através da oralidade em nossas comunidades sdo passado através da
escrita. A escrita para nés sem davida é um grande desafio, porém
entendemos que necessério para continuar nossa existéncia. (FONSECA et
al., 2020, p. 1 - 2).

Ao elencarem suas principais preocupacdes, 0s estudantes apresentam 0s
seguintes topicos: dificuldades para 0 acesso ao ensino remoto e suas
consequéncias; equivoco no levantamento realizado pela UFSC, no qual apresentou
a comunidade académica a participacdo de 100% dos estudantes indigenas
matriculados no questionario referente as condi¢cdes de acesso ao ensino remoto,
porcentagem questionada pelos estudantes; a ndao abertura do edital do Programa de
Bolsa Permanéncia do MEC, causando prejuizo aos calouros; preocupacdo quanto
ao empréstimo de equipamento aos estudantes em isolamento social nas aldeias;
preocupacdo quanto a infraestrutura do alojamento provisério e questionamento
qguanto a construcdo do alojamento definitivo, ja licitado; preocupacédo quanto aos

estudantes indigenas que nao puderam voltar para as aldeias e estdo em isolamento
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social no alojamento provisorio. Com isso, compreende-se que a pandemia resulta no
acirramento das desigualdades e das dificuldades enfrentadas pela populacéo
indigena no que diz respeito ao acesso e permanéncia nas Instituicdes de Ensino
Superior, bem como em outras esferas.

Com isso, torna-se nitido que é fundamental construir um novo modelo de
universidade, que nao esteja estruturado nas bases colonialistas e racistas que
constituem a sociedade brasileira. Conforme Castro et al. (2019, p. 2),

A necessidade que se coloca, portanto, ndo € mais sobre a inser¢do, nem
sobre os esfor¢os para se garantir a permanéncia indigena em um modelo de
educacédo superior eurocéntrico, mas de fomentar a discusséo e autocritica
das universidades em relacdo ao seu papel social e suas préaticas
pedagédgicas. As discussdes devem girar em torno das possibilidades de
forjamento de uma universidade de carater popular que dialogue com
diferentes epistemologias, que seja intercultural e transcultural. Sem essa

premissa, dificilmente os indigenas obterdo sucesso no ensino superior.
(CASTRO et al. 2019, p. 2).

Assim, retomando que a universidade se constitui enquanto aparato ideoldgico
do Estado, faz-se urgente enfrentar o racismo nas Instituicbes de Ensino Superior,
cujas faces sdo vivenciadas de maneira distinta a depender das classes atingidas.
Para tanto, é fundamental: evidentemente, disputar uma universidade publica,
gratuita, laica e de qualidade, o que passa pela luta contra o modelo educacional
vigente, contra as contrarreformas financistas e o desmonte da educacéo; disputar
dentro das instancias institucionais da UFSC que as decisdes sejam realmente
democraticas e que a universidade tenha compromisso de atender efetivamente as
demandas particulares dos estudantes, considerando a sua multiplicidade e
desfazendo as estruturas burocréaticas que reproduzem o racismo na instituicdo; que
os profissionais que atuam com a politica de Assisténcia Estudantil, em especial os/as
assistentes sociais, invistam na sua formacdo de forma a compreender as
contradicdes e os limites impostos pelas instituicdes no que diz respeito a garantia de
direitos as populagbes usuarias. Para estes, € necessario estar explicito que, ao
compreender as dindmicas impostas, adquire-se maior autonomia, ainda que relativa,
para questionar e enfrentar as acdes e as politicas institucionais de maneira a nao

naturalizar a reproducao de praticas opressoras, tutelares e excludentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, a partir da experiéncia de estagio realizado no
Servico de Apoio ao Indigena e Quilombola, inquietou-se com os relatos apresentados
pelos estudantes indigenas em suas relacdes cotidianas na universidade, sendo
muitas vezes atingidos pelo racismo que € perpetuado no ambito da instituicdo de
ensino superior. Por essa razdo, e atraves do vinculo criado com estes estudantes,
optou-se por estudar os elementos determinantes da sua permanéncia ou evasao na
Universidade.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral investigar as determinacdes
da permanéncia e/ou evasao do/as estudantes indigenas da Universidade Federal de
Santa Catarina que ingressaram entre 2008 e 2019 pelo processo seletivo
suplementar especifico para indigenas. Este, conforme foram atendidos os objetivos
especificos, apresentou-se ao final do trabalho, tendo como foco apresentar as
demandas levantadas pelos proprios estudantes e vincula-las a discusséo tedrica
acerca da formacédo sécio-historica brasileira e da funcdo da educacdo no sistema
capitalista.

No que diz respeito aos objetivos especificos, primeiro estudou-se acerca da
formacao sdécio-histérica do Brasil, visando apreender as determinacfes da atual
situagdo dos povos indigenas. Tal objetivo fora trabalhado no capitulo “Os
mecanismos de dominacdo e exploracdo dos povos indigenas desde a invasao
colonial ao capitalismo dependente”, nele buscou-se realizar uma compreensao critica
sobre a invaséo colonial, levantando para isso os temas da expropriacdo da terra; da
escravizacdo da populacdo originaria; das violéncias sofridas, marcadas pelo
genocidio, etnocidio e memoricidio, assim como as violéncias de género. Além disso,
discutiu-se também a transi¢cdo do colonialismo para o capitalismo, visando estudar
os seus desdobramentos para as questdes de género, ra¢a e classe na atualidade.

No segundo, estudou-se sobre a educacdo, de modo a apreender as
contradicOes desta no modo de producéo capitalista, para entéo refletir a necessidade
de uma educacao que rompa com esta logica e que possa ser de fato emancipadora.

Este teve seu conteudo apresentado no capitulo “A educagao superior sob o
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capitalismo dependente brasileiro e a exclusdao dos povos indigenas”, no qual
apresentou-se o papel histérico da educacdo no processo de apagamento e
transculturacao desses povos; as adaptagoes realizadas pelo modelo dominante para
enfrentar as conquistas dispostas na Constituicdo de 1988, bem como 0s processos
de resisténcia das populacdes indigenas. Neste capitulo também se iniciou a
investigagéo da politica de permanéncia na universidade publica brasileira, para entéo
no capitulo final particularizar a permanéncia dos estudantes indigenas e da
configuragdo especifica da UFSC, atendendo desta forma ao terceiro objetivo
especifico.

Assim, bem como o objetivo de apreender a configuracdo da politica de
permanéncia indigena, foram tratados no ultimo capitulo, “Avancos, limites e
contradi¢cbes do ingresso e permanéncia de estudantes indigenas na Universidade
Federal de Santa Catarina”, os dados levantados acerca do indice de evasdo dos
estudantes indigenas e identificados os determinantes que impactam na permanéncia
ou desisténcia dos estudantes indigenas da UFSC. Para tanto, foram contextualizadas
as formas de ingresso existentes, as politicas de permanéncia ofertadas pela
universidade, os dados adquiridos durante o estadgio na SAAD e os relatos das
estudantes ao longo do Projeto.

Com isso, foi possivel ao longo do trabalho, responder de maneira inicial o
problema que gerou esta pesquisa. Compreendeu-se que 0 ingresso destes
estudantes no ensino superior, resultado da luta dos movimentos indigenas, evidencia
os pilares que sustentam essa universidade e demonstra a fragilidade das politicas de
permanéncia existentes atualmente. A universidade, vista como um espaco
fundamental para a conquista de direitos, materializa-se enquanto ambiente hostil,
excludente e pouco preparado para receber com qualidade e igualdade as parcelas
mais vulneraveis da classe trabalhadora, em especial as populac¢des originarias. Tal
situagcdo tem como contraponto a resisténcia da juventude indigena, cujas
manifestacbes marcam a realidade universitaria e impedem que suas presencas
sejam esquecidas e apagadas. Valendo pontuar, como visto anteriormente, que suas
reivindicacfes, expectativas e lutas por uma universidade mais diversa e igualitaria
abracam também outras realidades, como a dos estudantes quilombolas e negros.

Apesar dos materiais de pesquisa, referéncias bibliograficas e documentais,

serem suficientes para uma aproximacgdo inicial e das importantes respostas
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encontradas, percebe-se possivel, e necessario para pesquisas futuras, aprofundar
as discussdes através da adocdo de outras metodologias, como: questionario
estruturado com os estudantes indigenas; ampliagdo do universo da pesquisa,
realizando questionarios com o corpo técnico e docente da universidade; rodas de
conversa e entrevistas aos profissionais e gestores dos setores envolvidos com a
criagdo e implementacdo das politicas de permanéncia; rodas de conversa com as
comunidades de origem e as liderancas das etnias da Regido Sul e contato com as
liderancas das outras regides, para compreender e registrar a perspectiva dos
diferentes povos sobre a universidade. Além disso, o pouco tempo para o
desenvolvimento do trabalho de maneira mais profunda e o isolamento social
resultante da pandemia de Covid-19, iniciado em marco deste ano, acabaram por
limitar as condicbes de realizacdo das atividades e das orientacdes, para além do
desgaste caracteristico desta época na qual as relacdes interpessoais foram
prejudicadas.

Por fim, retoma-se ser fundamental que o Servico Social atente para a
tematica da questdo indigena, uma vez que esta encontra-se intrinsecamente
vinculada a questdo social e suas expressdes no Brasil e no restante da América
Latina. Tal vinculacdo torna-se nitida através das “[...] ofensivas capitalistas de
usurpacao dos territérios tradicionais, dos etnocidio e dos processos de negacgéo e
ocultamento oficial de pertencimentos étnicos [...]” (AMARAL; BILAR, 2020, p. 181 —
182), sendo necessario que a profissdo honre com seu compromisso ético de defesa
intransigente dos direitos humanos e de luta ao lado da classe trabalhadora, na qual
se incluem as populacdes indigenas.

Desta maneira, torna-se importante salientar a necessidade de que esse
debate se faca presente no processo de formacéao profissional, uma vez que a questéao
étnico-racial é elemento estruturante das relagbes sociais. Assim, faz-se
“imprescindivel que as propostas curriculares das unidades de ensino de Servico
Social incorporem conteudos afeitos a esta tematica de maneira transversal’, de
maneira a “superar a secundarizagéo e a invisibilidade deste debate na formacgao e
na atuacgéao profissional”. (AMARAL; BILAR, 2020, p. 186).
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