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RESUMO

Uma das mais desafiantes premissas estabelecidas nas politicas da educacgao
superior no Brasil € o alcance de metas expressivas de crescimento em relagao a
formagdo em nivel superior. Tais premissas alavancaram o ensino superior, com
expansao significativa, ampliando-se o numero de instituicdes e, consequentemente,
de cursos e vagas ofertadas. No mesmo compasso, ocorreu um aumento da evasao
dos estudantes, de forma desproporcional, conforme verificado nos dados do INEP
de 2011 a 2018, ao incremento da oferta de vagas, como contraponto ou disfungéo
do crescimento almejado. A evasao, no contexto deste trabalho, ocorre quando o
estudante rompe o vinculo com o curso, abandonando ou desistindo antes de
conclui-lo. O objetivo geral deste estudo é avaliar a evasdo dos estudantes de
graduacdo de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES). De forma mais
especifica, pretende-se constatar os fatores que influenciam o abandono do curso e,
em alguns casos, do sistema de educagao superior, com base nos registros da
prépria instituicdo. Metodologicamente, o estudo configura-se, quanto ao objetivo,
como uma pesquisa aplicada, acompanhando-se um grupo de estudantes durante
um percurso delimitado de tempo. Com esse procedimento, sdao mais bem
analisados os fatores que explicam o fenbmeno da evaséo. Utiliza-se como método
a comparagao, por meio de tabelas de contingéncias, aplicando-se uma regressao
multinivel aos alunos ingressantes em 2015 e 2016 que evadiram entre 2015 e 2018
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Parte dos dados foi observada
apos o quinto semestre por apresentar um grupo homogéneo que contém todos os
ingressantes de 2015 e 2016. O estudo baseia-se nas referéncias bibliograficas para
eleger os registros mais relevantes no sistema académico que indicasse relacédo
com a probabilidade de evasao. Os resultados demostram que fatores conhecidos
no ingresso do estudante e experiéncias académicas estdo estatisticamente
associados a evasao do curso. Evidencia-se que os fatores mais relevantes para
explicar a evaséo sdo: (i) o sexo do aluno; (ii) o momento da entrada, se classificado
ou por chamada posterior; (iii) a concorréncia do curso escolhido; (iv) a opgao pela
cota PPI (pretos, pardos e indigenas); e (v) o numero de trancamentos consecutivos
anteriores. Assim, com o conhecimento desses fatores e do curso escolhido é
possivel avaliar a probabilidade de o aluno evadir com o modelo proposto. Os
resultados encontrados poderao auxiliar a compreensao do fenbmeno da evasao na
instituicdo e contribuir para a formulacdo ou acompanhamento de politicas que
visem a manutencdo do estudante nas IFES, melhorando a qualidade dos
instrumentos que avaliam as politicas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Palavras-chave: Ensino Superior Federal. Evasdao. Modelos Multiniveis.



ABSTRACT

One of the most challenging assumptions established in higher education policies in
Brazil is the achievement of expressive growth goals in relation to higher education.
So, these assumptions leveraged higher education with significant expansion,
expanding the number of institutions and, consequently, courses and vacancies
offered in the market. At the same time, there was an increase in student dropout,
disproportionately to the increase in the offer of places, as a counterpoint or
dysfunction of the desired growth. Evasion, in the context and point of view of this
work, occurs when the student breaks the link with the course chosen by them,
abandoning or giving up before completing it. The general objective of this study was
to evaluate students' dropout at the undergraduate level of Federal Institution of
Higher Education (IFES). More specifically, it was intended to verify the factors that
influence the abandonment of the course and, in some cases, of the higher education
system, based on the institution's own records. Methodologically, the study is
configured in terms of the objective and also in the case of applied research through
the monitoring of a certain group of students, during a limited period of time. With this
procedure, the factors that explain the dropout phenomenon are better analyzed. It
was used as a method of comparison, through contingency tables, applying a
multilevel model to students entering the years 2015 and 2016 who escaped
between the years 2015 and 2018 at Federal University of Santa Catarina (UFSC).
With a greater emphasis on the data observed after the fifth semester for presenting
a homogeneous group that contains all the students who entered within that period.
However the students who entered in 2016.2, when verified the enrollment situation
in 2018.2. This being the observation limit point. These students could only reach the
fifth semester. The study was based on bibliographic references to choose the most
relevant records in the academic system that indicated a relationship with the
probability of dropout. The results showed that known factors in student enroliment
and academic experiences are statistically associated with dropping out of the
course. Therefore, the most relevant factors to explain dropout were highlighted,
namely: (I) The profile of students by gender, male or female, (II) the moment of entry
into the institution, whether classified or by subsequent call, (lll) the competition to
enter the course, (V) the option for the PPl quota (blacks, browns and indigenous
people); and (V) the number of previous consecutive lock. The results found may
help to understand the phenomenon of dropout in the institution and thus contribute
to the formulation or monitoring of policies aimed at maintaining the student at
Federal Institution of Higher Education (IFES). In this way, improving the quality of
the instruments that evaluate policies in Higher Education Institutions (IES).

Keywords: Federal Higher Education. Evasion. Multilevel Models.
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1 INTRODUGAO

A avaliagao da educacéao superior € um tema discutido de forma recorrente ha
quase 30 anos. Segundo Dias Sobrinho (2000), desde o Programa de Avaliagao
Institucional Brasileira (PAIUB), instituido no segundo semestre de 1993, as
discussdes vém sendo aprofundadas de varias formas, visando entender o que a
instituicdo precisa priorizar em termos de estrutura, a fim de obter sucesso, dar
credibilidade aos profissionais formados e atender as demandas do mercado de
trabalho.

Ao mesmo tempo, a avaliagdo da educagao superior aponta para a
necessidade de discutir os aspectos de fracasso. Dentre esses aspectos, encontra-
se a evasao em instituicdbes de nivel superior, a qual se reveste de extrema
relevancia, merecendo estudo aprofundado, uma vez que provoca perdas sociais,
econdmicas e causa frustragbes pessoais (SCHMITT, 2018). Por tudo isso, torna-se
importante o seu acompanhamento no ambito das Instituicdes de Ensino Superior
Publicas (IES). Diante disso, uma das medidas adotadas pelos avaliadores da
educacao superior para estudar a evasio, além da diplomacao e retencdo nos
cursos de graduacao em Instituicbes de Ensino Superior Publicas em 1993, foi criar
uma Comissao Especial de Estudos sobre os temas, tendo em sua composicao
membros da Associagao Nacional dos Dirigentes de Instituicdes Federais de Ensino
Superior (ANDIFES), da Associacao Brasileira dos Reitores das Universidades
Estaduais e Municipais (ABRUEM) e da Secretaria de Educagéo Superior (SESu).

A evasao € a saida antecipada, antes da conclusao do ano, série ou ciclo, por
desisténcia (independentemente do motivo), representando, portanto, condi¢cao
terminativa de insucesso em relagdo ao objetivo de promover o aluno a uma
condigao superior a de ingresso, no que diz respeito a ampliagdo do conhecimento,
ao desenvolvimento cognitivo, de habilidades e de competéncias almejadas para o
respectivo nivel de ensino (INEP, 2016).

Assim, neste trabalho, a evasao € entendida como qualquer saida do curso,
exceto pela diplomacgao. Para Silva (2013), a evasao do ensino superior brasileiro se
divide em dois grupos, um que trata o tema de forma ampla e inespecifica e, outro,

que versa especificamente sobre universidades publicas.
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A divisdo quanto a forma de estudo citada se da em fungdo das
caracteristicas que cada instituicdo carrega. Por outro lado, o estudo da evaséo no
ensino superior é visto como um indicador de qualidade, porque influencia,
sobremaneira, o numero, a qualificacdo dos formandos e, de forma mais ampla, o
desenvolvimento econdmico e social, constituindo-se em importante indicador
positivo para o Pais.

A forma diversificada como o tema é tratado é fomentada pela dificuldade de
definicdo do termo evasao e também pelas multiplas maneiras de mensuragéo, em
que os autores se dividem em abordagens qualitativas e quantitativas, ou seja,
utilizando metodologias como questionarios semiestruturados ou fontes de dados
secundarios disponibilizados de forma publica pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ou pela propria instituicdo. De forma
geral, as abordagens qualitativas ocupam-se por identificar os motivos relacionados
a evasao, enquanto as abordagens quantitativas objetivam mensurar a evaséo e o
quanto os fatores explicativos se referem a evasao.

Tinto e Pusser (2006) relatam que, apesar da abundante pesquisa e debate
sobre abandono (atrito, processo de abstinéncia ou evasio), menos atengao tem
sido dada ao desenvolvimento de um modelo de acdo visando aumentar a
permanéncia ou, pelo menos, diminuir a evasao, melhorando o sucesso dos alunos.
Os autores propéem um modelo que inclui fatores institucionais como complemento
das variaveis dos alunos. Tal perspectiva, ja presente em Tinto e Cullen (1973),
considera que cada estudante existe em um contexto particular que molda sua
probabilidade de sucesso, ou seja, a diplomagéo na educagao pos-secundaria. Um
contexto especifico para a formagao em instituicdo superior do aluno é moldado por
uma variedade de fatores contextuais, incluindo caracteristicas demograficas,
histéricas, culturais, estaduais ou locais, a matriz institucional, os recursos
disponiveis e as politicas existentes. Dentro e em torno de um determinado contexto,
a disputa de grupos de interesse gera demandas por politicas institucionais que
podem alterar a probabilidade de sucesso do aluno.

A despeito de multiplas abordagens conceituais sobre evasao, sabe-se que
uma parte consideravel dos académicos que ingressam na educagao superior nao a
conclui, caracterizando o processo de evasdo. Segundo o INEP (2018), no Brasil,
identificou-se 3.445.935 ingressantes e 1.264.288 concluintes. Esse numero
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equivale a uma porcentagem de 37% dos ingressantes, indicando uma relagao
significativa entre os ingressantes e concluintes. Tal percentual aponta para a
necessidade de atengdo a ocorréncia de fatores que dificultam a conclusdo nos
cursos, observando-se os fatores que contribuem para tal incidéncia.

Em trabalho recente, Silva, Cabral e Pacheco (2020, p. 3) citaram, baseados
em dados do INEP (entre 2003 e 2018), que “[...] entre os anos de 2000 e 2016 o
numero de instituigbes mais que dobrou, o quantitativo de alunos ingressantes
cresceu cerca de 92% em um periodo ainda menor (entre 2003 e 2016), e o numero
de alunos matriculados aumentou mais de 100%”. Os pesquisadores consideram
que pela grande elevagdo nos numeros de matriculados seria natural estimar um
numero de conclusdes proximo a esse numero. A questdo do aumento dos
concluintes, para eles, ndo se concretiza em funcdo de, em parte, ocorrer maior
retencao, trancamentos e em parte pela evasao estudantil.

Na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), segundo dados do
Controle Académico de Graduacao (CAGR), a relacédo percentual entre ingressantes
e concluintes se aproxima da média brasileira em instituicbes publicas federais,
cerca de 39% (INEP, 2018), uma vez que entre 2010 e 2018 a média anual de
ingressantes foi de 6.671, enquanto que dos concluintes foi de 2.921. Tais dados
demonstram que a razdo de 44% ¢ alta e devem ser investigados os fatores que
acarretam diminuicdo de concluintes nessa primeira analise. A evasao esta entre os
fatores, porém, sabe-se que a diferengca desse numero pode ser consequéncia do
aumento do numero de vagas no periodo, o que n&o € um aspecto ruim, mas pode
referir-se a retencéo e a prépria evasdo que sao aspectos ruins a serem analisados.

A Educacdo como ferramenta de inclusdo social, inser¢cao politica e
econdmica e de realizacdo pessoal e profissional tem na universidade o ambiente
propicio para esse fim e possui na figura do Estado e da familia os agentes
promotores para o desenvolvimento do cidadao.

Como observa Schmitt (2018, p. 27):

[...] a educagdo é um importante instrumento de inclusdo social para
o Brasil, essencial para a redugao das desigualdades, contribuindo
para o desenvolvimento econdmico do Pais. O Estado e a familia
devem garantir o direito a educacdo, o qual deve consolidar-se na
promogao do pleno desenvolvimento da pessoa, no preparo para o
exercicio da cidadania e na qualificagcdo para o trabalho. Conforme
preceitua a Carta Magna do Brasil (BRASIL, 1988, art. 205 e 206) e
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Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996, art.
39), o ensino sera ministrado com base no principio da igualdade de
condicbes para o0 acesso e a permanéncia na escola. (SCHMITT,
2018, p. 27).

Quando a evasédo é ocorréncia relevante causa prejuizos econdmicos,
financeiros, politicos e sociais para toda sociedade e para o individuo. A sociedade
perde, porque investe em recursos humanos, financeiros e de estrutura para obter
profissionais qualificados e sintonizados com o desenvolvimento do pais e o
estudante cidadao também perde, pois é uma oportunidade que nao se realiza.

Em virtude dessa orientagdo da educacédo para o desenvolvimento global,
foram definidas politicas publicas expansionistas, de cunho socioecondmico, assim
como houve a elevagao da autonomia Universitaria pela Constituicido Federal de
1988 (BRASIL, 1988) que aumentou o acesso e viabilizou a permanéncia,
pretendendo evitar, com isso, a evasdo nas instituicbes de nivel superior. Esse
aumento da oferta de vagas e, concomitante, de mudangas nos processos seletivos
foi verificado no inicio do século XXI, com maior expansédo de vagas, inicialmente,
nas universidades privadas e depois nas publicas (GILIOLI, 2016).

A instituicdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI), instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril
de 2007 (BRASIL, 2007), surgiu para expandir o numero de instituicbes publicas e
de vagas, que teve seu crescimento iniciado em 2003. Outro programa € o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), ainda vigente, no qual o Governo Federal
oferece bolsas de estudo, subsidiando entre 50% e 100% do custo total, com base
no desempenho dos candidatos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e na
renda familiar per capita. Além disso, foi estabelecido o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), cujo objetivo é o financiamento, pelo Governo Federal, do custo
das mensalidades do curso, com posterior quitagdo da divida pelo aluno depois de
formado e também o Sistema de Seleg¢ao Unificada (SISU), que tem como objetivo
de ampliar as ofertas de vagas. Em ambos os programas que fazem parte do
incentivo aos estudantes para o acesso e permanéncia no ensino superior, onde
Governo Federal faz uma selecdo com base nas notas obtidas no ENEM para
ingresso em faculdades publicas estaduais e federais.

Existe um amplo consenso sobre a necessidade de as universidades

promoverem o sucesso de seus alunos, uma vez que muitas delas ndo atingem suas
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metas ou nao realizam plenamente seu potencial durante a experiéncia universitaria,
resultando em desperdicio de talento e de potencial humano, agravado pela
malversacao de recursos.

Politicas sao criadas pelo Governo e pela propria instituicdo e visam melhorar
a qualidade da educacdo, oportunizando vagas para o desenvolvimento e
diminuicdo das desigualdades sociais, 0 que é altamente positivo, porém, o controle
e estudo da evasado devem ser aprofundados, ja que as politicas instituidas, por si
s0, nao diminuiram a evasdo, mesmo havendo um maior preenchimento de vagas,
haja vista os numeros oficiais divulgados pelo INEP ao longo do tempo.

Assim, definiu-se no presente estudo a seguinte pergunta: como avaliar os
fatores que podem influenciar na evasédo dos estudantes de institui¢bes federais de

educacéo superior?

1.1 OBJETIVOS

Para responder a pergunta de pesquisa foram constituidos objetivos geral e

especificos.

1.1.1 Objetivo geral

Avaliar os fatores que influenciam na evasédo dos estudantes de cursos de
graduagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e, a partir deles,
apresentar uma modelagem estatistica que pode ser utilizada para avaliar a

probabilidade de um estudante evadir.

1.1.2 Objetivos especificos
e |evantar dados quantitativos relacionados aos alunos, aos cursos, mapeando
sua evolugao ao longo do periodo em estudo.
e Verificar a relacdo entre a probabilidade de evadir do académico em fungao

de variaveis disponiveis nos dados do sistema académico da instituicao,
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através de um estudo observacional de corte dos semestres cursados pelos
estudantes.
e Comparar os resultados obtidos com outros resultados relatados pela

bibliografia para dar sustentagao as inferéncias.

1.2 DELIMITAGAO E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Dada a relevancia do estudo da evasao as instituicdes de nivel superior, as
comissdes de avaliagdo interna e também ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), buscou-se identificar e avaliar, nos
dados da instituicdo em estudo, os fatores que, de alguma forma, podem estar
relacionados com o problema da evaséo.

Aplicar métodos estatisticos, como a analise exploratoria de dados e a analise
através de regressao multinivel, para verificar as variaveis dependentes e as
explicativas que constam nos dados e se podem estar relacionados com a
motivagéo para evadir, se os fatores encontram respaldo na analise estatistica para
indicar as causas ou predicdo de evasao, sem deixar de verificar outras
metodologias utilizadas por pesquisadores, identificadas na literatura.

Segundo Moore (2006), regressao e correlagcdo sdo analises relacionadas,
isto €, com analise de correlacdo podemos encontrar a intensidade e diregdo do
relacionamento entre duas variaveis, logo em seguida, podemos aplicar uma
equacao de regressdao multinivel, por exemplo. Usando a regressdo podemos
encontrar o resultado de uma variavel dependente através de suas variaveis
independentes. O presente trabalho ndo pretende discutir os métodos estatisticos
em si, ou se um método é mais representativo do que outro, mas verificar a sua
validade na representacao do dado. Como preconizam Vitelli e Fritsh (2016 apud
SCHMITT, 2018), cabe destacar que nos estudos que envolvem esse indicador
educacional se deve observar as diferentes metodologias de calculo da taxa de
evasao dos alunos para evitar comparacoes estatisticamente incompativeis.

O estudo limita-se a verificacdo de um periodo especifico, entre 2015 e 2018,
acompanhando o percurso dos alunos que ingressaram em 2015 e 2016 apo6s o

quinto semestre, verificando se as variaveis tipicas dos alunos, da instituicdo e do
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ambiente podem estar associadas a decisdo de evadir. O periodo escolhido deu-se
em fungdo de compreender um ciclo que todos os alunos ingressantes de 2015 e
2016 pudessem cumprir, pois quem ingressou em 2016 no segundo semestre, por
exemplo, ndo conseguiria fazer mais que cinco semestres até o final de 2018,
quando se obteve os dados. Esse fato, aliado a politica de cotas definida para os
anos de 2015 e 2016, destinando 47,5% e 50%, respectivamente, das vagas para
alunos de cotas, contribuiram para a delimitacdo do periodo de estudo. Isso porque

alLein®12.711, de 2012, em sua verséo original preconiza:

Art. 1° As instituicdes federais de educacao superior vinculadas ao
Ministério da Educacao reservarao, em cada concurso seletivo para
ingresso nos cursos de graduacgao, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Art. 8° As instituicbes de que trata o art. 1° desta Lei deverao
implementar, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) da reserva de
vagas prevista nesta Lei, a cada ano, e terdo o prazo maximo de 4
(quatro) anos, a partir da data de sua publicagdo, para o
cumprimento integral do disposto nesta Lei. (BRASIL, 2012).

Os anos escolhidos foram definidos pelo limite para aplicagdo do valor
maximo de cotas para cada curso e, também, porque havia em periodos anteriores
uma variagao percentual grande na forma de ingresso por classificagao geral e pelas
acoes afirmativas, o que poderia causar distor¢cdes ou inviabilizar o tratamento dos
dados.

Diante disso, este estudo se justifica para se entender como as variaveis
registradas em sistemas académicos podem auxiliar no calculo da probabilidade de

um aluno evadir.

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

O trabalho foi dividido em capitulos, de forma que esta parte introdutéria
demonstra uma visdo da expansdo das vagas de nivel superior e a importancia
desse indicador para o desenvolvimento econdmico dos paises. Apos isso, foram
definidos os objetivos, geral e especificos, e delimitado o tema.

O capitulo do referencial tedrico é determinante para a concepgao e definicdo

de evasdo. Demonstra que, embora seja tema amplamente abordado, predomina
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uma dificuldade em definir o que € Evasao e, principalmente, existe uma limitacao
para demonstrar esse indice, tanto em fungdo de métodos como por dificuldades de
gestao da informacao.

A abordagem sobre métodos utilizados traz os aspectos importantes para a
determinacdo e avaliagdo da probabilidade de evasdo. O principio do estudo
perpassa pelo conhecimento do banco de dados, avaliacdo exploratéria dos dados e
identificacdo de variaveis e parametros que auxiliem no entendimento do fendbmeno.

Os resultados constam do penultimo capitulo, construindo seu fundamento
em analise exploratoria e regressao logistica, obtidos a partir do sistema de registros
académicos da UFSC, compilados conforme a delimitagdo do tema, tratando-se os
dados através de filtragens, por meio de tabelas dindmicas, de maneira a investigar
como a situagdo no semestre evoluia com o tempo.

O ultimo capitulo foi realizado considerando o apanhado geral da pesquisa,
enfatizando os resultados estatisticos com a verificagdo de atingimento dos objetivos
especificos, aliado a isso, foi conciliando os achados nas referéncias bibliograficas,
onde se pde demonstrar a formula da equacdo com as variaveis significativas

estatisticamente para predizer a probabilidade de evasdo em cursos na UFSC.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O tema evasao é tratado por diversos autores e pesquisadores como uma
tematica de relevancia para apoio ao desenvolvimento da educagao. O presente
trabalho, dentro desse contexto, também tem esse viés, porém, pretende demonstrar
os fatores que estdo ligados ao processo de decisdo de evasdo de alunos nos
cursos da UFSC. Para atingir os objetivos, varias buscas foram realizadas em bases
digitais (EBSCO HOST, SPELL, SCOPUS), acessando dissertagdes, teses e artigos
que tratam do tema. Para ilustrar, o Grafico 1 apresenta a frequéncia de informacdes

retornadas com o tema evasao em universidades.

Grafico 1 - Frequéncia de informacdes retornadas com o tema evasdo em
universidades
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Fonte: Elaborado pela autora.

O periodo selecionado para obtencdo de artigos de 2012 a 2017 foi
realizado pensando na questdo da lei de cotas (BRASIL, 2012), a qual comegou a
vigorar nesse periodo, destinando parte das vagas em instituicdes publicas federais
para alunos oriundos de escola publica e para pretos, pardos e indigenas na
proporcao de 50% das vagas até o ano de 2016. Outro fato que determinou esse
corte foi a questao de obtermos informacgdes referentes ao periodo de ingresso dos
estudantes, 2015 e 2016, do banco de dados da UFSC.

Esquematicamente, é apresentado no Quadro 1 as principais obras
consultadas com base em obras indicadas pela orientacdo desta pesquisa e a

abordagem dada ao tema por cada autor.
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Quadro 1 - Obras Consultadas e abordagens

Tipo de Autor Titulo Abordagem/Resumo
Trabalho
Tese Jeovani Schmitt | CONSTRUGCAO DE UMA ESCALA | Dividida em trés etapas: 12 Tedrica; 22
DE PROPENSAO A EVASAO etapa pratica com aplicagdo do
ESTUDANTIL EM CURSOS DE instrumento e 32 etapa analitica tanto da
GRADUACAO metodologia aplicada - Teoria da resposta
ao item como dos resultados obtidos pela
construgdo do instrumento.
Dissertagdo | Thiago Naspolini | ACOES AFIRMATIVAS: UMA Analise do comportamento dos cotistas
ANALISE DO em relagéo aos alunos que ingressam por
COMPORTAMENTO ACADEMICO | classificagéo geral, sendo uma pesquisa
DE ALUNOS INGRESSANTES EM | descritiva e quantitativa usando regressao
CURSOS DA UNIVERSIDADE linear, regresséo logistica e Regresséo
FEDERAL DE SANTA CATARINA. | Hierarquica.
Livro Maria Eugénia INTRODUCAO AOS MODELOS Demonstra a utilizagéo de técnicas
Ferrao DE REGRESSAO MULTINIVEL estatisticas de analise de regresséo
EM EDUCACAO multinivel em educagao para identificar
quais sdo os fatores que explicam a
variabilidade da eficacia entre as escolas.
Artigo Maria Eugénia MODELO MULTINIVEL DA Verificagdo da evas&o em instituicdes de
Ferrao e Leandro | PERSISTENCIA NA EDUCACAO | ensino superior, através da utilizagdo de
S. Almeida SUPERIOR modelos multiniveis, em que o principal
objetivo foi o estudo das variaveis mais
determinantes do risco de abandono e
verificar a persisténcia do estudante nos
cursos de graduagéo e a relagdo com a
trajetdria anterior e com as condigdes de
ingresso no ensino superior em Portugal.
Dissertagdo | Marcele Arruda IMPACTOS DE INCENTIVOS A pesquisa busca analisar se os
Michelotto FINANCEIROS SOBRE O incentivos financeiros, oriundos de
SUCESSO ACADEMICO programas de assisténcia estudantil
EMPREGANDO MODELOS DE implementados pela Universidade Federal
REGRESSAO MULTINIVEL de Santa Catarina (UFSC), estéao
produzindo efeito na permanéncia
estudantil e no desempenho académico
dos estudantes do Centro Tecnolégico
(CTC) no periodo que se estende de 2014
a 2017. No estudo foi utilizado o modelo
de regressdo multinivel.
Dissertagdo | Renato Cislaghi | UM MODELO DE SISTEMA DE A tese baseou-se na constru¢do de um

GESTAO DO CONHECIMENTO
EM FRAMEWORK PARA A
PROMOGCAO DA PERMANENCIA
DISCENTE NO ENSINO DE
GRADUAGCAO.

modelo de gestdo do conhecimento
baseado num framework para a promogéao
da permanéncia de estudantes com
levantamento dos motivos da evasao no
ambito nacional.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nesses referenciais, foram trabalhados os aspectos tedricos e

metodoldgicos que envolvem a evaséao, a histéria da expanséo das Instituicdes de

Ensino Superior (IES), assim como o acompanhamento desse indicador importante

para a avaliagao educacional no Brasil, no mundo e na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

Com o objetivo de analisar os fatores com maior influéncia no processo de

evasdao na UFSC, buscou-se os fatores de maior relevancia no banco de dados

fornecido pela Superintendéncia de Governanca Eletrénica e Tecnologia da
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Informacdo e Comunicagao (SeTIC) como também aqueles que a literatura indicava
ser motivo para a evasio estudantil. Baseado no que foi estudado pelos autores
indicados na literatura, conforme Quadro 1, pretendeu-se aqui analisar se ha

respaldo metodologico estatistico e de cunho de estruturagdo na busca do resultado.

2.1 EXPANSAO DAS VAGAS NOS CURSOS SUPERIORES

A expansao de vagas nos cursos superiores provém de uma politica publica
expansionista, mas que também traz em seu bojo a preocupagdo com a evasao.
Para aprofundar os estudos sobre o assunto, foi formada uma comissao
encarregada de estudar e analisar a diplomagao, a retencéo e a evasao nos Cursos
de Graduagao em Instituicdes de Ensino Superior Publicas, sugerindo melhorias
para as politicas estudantis e combater os motivos que levam os estudantes a
evadirem de seus cursos.

A Comissao Especial de Estudos sobre a Evasao nas Universidades Publicas
Brasileiras (ANDIFES/ABRUEM/SESuU/MEC) reuniu-se em 1996 para discutir dados
de uma evasdo que girava em torno dos 50% no pais, mas a média nacional
divulgada pela Secretaria de Educacdo Superior (SESu) foi contestada por estar
apoiada em metodologia simplista e que nao levava em conta diversos aspectos,
como aumento de vagas no periodo e certas especificidades metodoldgicas que
inviabilizava comparacoes. Esse fato constatado na reunido de 1996 foi, portanto, o
propulsor de estudos sobre a evasao.

Presume-se que, baseado no que Ristoff (1995) definiu como mobilidade e
nao evasao, o incremento significativo no niumero de matriculas e o movimento
expansionista das IFES, na quantidade de estabelecimentos e cursos de graduagao
nas IES, abriu um leque de opg¢des e oportunidades, aumentando a chance ao aluno
de experimentar um curso e outro, trocando tanto de curso quanto de instituicéo.

Observa-se um crescimento da oferta desde o ano 2000, o que motivou o
aumento de alunos matriculados na educagao superior nos cursos de graduagao. No
periodo de 2000 a 2018, de acordo com censo da educagao superior de 2018 (INEP,
2018), o numero total de matriculas passou de 2.695.927 para 8.450.755,
representando um crescimento de 213,5%. Na rede publica, o crescimento foi de
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134,2%, ao passo que na rede privada, foi de 252,6%. Em relagdo ao total de
matriculas, no ano de 2018, a rede privada foi responsavel por 75,4%, a medida que
na rede publica respondeu por 24,6% das matriculas.

Na Tabela 1, observa-se o crescimento da rede publica mais uniforme e da
rede privada bem mais acentuada, envolve o periodo de 2000 a 2018, e a Grafico 2

da uma dimensao importante desse crescimento.

Tabela 1 - Crescimento do numero de matriculas no ensino superior no periodo

2000-2018

Ano Rede Piblica Rede Privada Total

2000 388.708 1.807.219 2.695.927
2001 944,584 2.091.529 3.036.113
2002 1.085.977 2.434.650 3.520.627
2003 1.176.174 2.760.759 3.936.933
2004 1.214.317 3.0059.027 4.223.344
2005 1.246.704 3.321.094 4.567.798
2006 1.251.365 3.032.487 4,883.852
2007 1.335.177 3.914.970 5.250.147
2008 1.552.953 4.255.004 5.808.017
2005 1.523.864 4,430,157 5.954.021
2010 1.643.258 4,736.001 §.379.299
2011 1.773.315 4.966.374 6.739.689
2012 1.897.376 5.140.312 7.037.688
2013 1.932.527 5.373.450 7.305.977
2014 1.561.002 5.867.011 7.828.013
2015 1.952.145 6.075.152 8.027.297
2016 1.590.078 6.058.023 8.048.701
2017 2.045.356 6.241.307 8.286.003
2018 2.077.481 6.373.274 8.450.755

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do Censo da Educacao Superior (INEP, 2018).

Grafico 2 - Evolugdo do numero de matriculados no Ensino Superior no Brasil
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do Censo da Educacao Superior (INEP, 2018).
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O Grafico 2 demonstra o crescimento do numero de matriculados no Brasil,
em virtude da orientagdo da educagao para o desenvolvimento global e democratiza-
¢ao da educacgao. Foram definidas, para isso, politicas publicas que aumentassem o
acesso e viabilizassem a permanéncia, tentando evitar a evasao nas instituicdes de
nivel superior. Segundo Gilioli (2016), tal situac&o foi verificada com a elevagéo da
autonomia universitaria promovida pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988) e, num segundo momento, com a expansao das universidades privadas, fatos
que somente se concretizaram nos primeiros anos do presente século.

A ampliacdo da educacdo superior federal € aspecto importante para uma
melhor compreensao sobre o fenbmeno da evasdo, posto que a adequagao das
politicas publicas incrementou o acesso através da oferta de um maior nimero de
vagas em instituicdes que nao cobram por sua oferta. Para o autor, havia a ideia de
que a deficiéncia de vagas nao oportunizava qualificagdo aos profissionais, com
vistas ao atendimento da demanda do mercado de trabalho, em constante
crescimento e carente de mao de obra especializada. Além disso, toda a
comunidade mundial delega a educagdo o motivo do crescimento econdmico e
social da populagdo. Essas foram as premissas para instituicdo do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagcédo e Expansao das Universidades Federais (REUNI),
instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007). A expansao
das instituicbes publicas e de vagas iniciou o seu processo de crescimento em 2003,
em franco crescimento até os dias atuais.

O REUNI, segundo Costa (2010, p. 94), teve os seguintes objetivos:

a) a diminuicdo da taxa de evasdo, ocupagdo das vagas ociosas
além do aumento da vaga de ingresso, principalmente no periodo
noturno;

b) aumento da mobilidade estudantil;

c) revisao de toda estrutura académica;

d) variagdo das modalidades de graduacgao;

e) acréscimo de politicas de inclusdo e assisténcia a graduacao e
estudantil;

f) trabalho conjunto entre a pds-graduagcéo e entre a educacao
superior e a educacéo basica (BRASIL, 2007b).

Sales Junior (2013) constatou, ao analisar os dados do Censo de 2011, que o
REUNI ndo atingiu seus objetivos no que se refere a evasao, pois foi identificado um

indice de evasao em IES publicas de 12,9% e de 22% em IES privadas. Ao focar o
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Censo 2018, e considerando a mesma forma de calculo realizada pelo autor,
verifica-se o indice de evasao para as IES publicas de 15,6% e de 29,2% em IES
privadas (INEP, 2018). Nesse periodo, € importante lembrar que ndo houve grande
crescimento no numero de vagas, mas a evasao continuou em niveis altos.

A expansdo do numero de instituicbes publicas e privadas pode ser

visualizada conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Expansao das Instituicbes de Ensino Superior no Brasil

Publica : Total
Ano Privada ———
Federal Estadual Municipal Total Brasil
2000 61 61 54 176 1004 1180
2001 67 63 53 183 1208 1391
2002 73 65 57 195 1442 1637
2003 83 65 59 207 1652 1859
2004 87 75 62 224 1789 2013
2005 97 75 59 231 1934 2165
2006 105 83 60 248 2022 2270
2007 106 82 61 249 2032 2281
2008 93 82 61 236 2016 2252
2009 94 84 67 245 2069 2314
2010 99 108 71 278 2100 2378
2011 103 110 71 284 2081 2365
2012 103 116 85 304 2112 2416
2013 106 119 76 301 2090 2391
2014 107 118 73 298 2070 2368
2015 107 120 68 295 2069 2364
2016 107 123 66 296 2111 2407
2017 109 124 63 296 2152 2448
2018 110 128 61 299 2328 2627

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do Censo da Educacao Superior (INEP, 2018).

Grafico 3 - Expansao das Instituicdes de Ensino Superior no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do Censo da Educacao Superior (INEP, 2018).
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A Tabela 2 e a Quadro 3 mostram maior expansao das instituicbes privadas
em relagao as instituicées publicas. No entanto, entre 2006 e 2018, observa-se que
nao ocorreu uma grande variagdo no aumento de instituicbes privadas. Quanto a
variagdo do numero de instituicdbes publicas, observa-se um crescimento lento e
gradual ao longo de todo o periodo. Pode-se perceber um distanciamento do
numero de instituicbes publicas e privadas, demonstrando um maior incremento do
setor privado. Um dos fatores que provocaram esse crescimento das instituigdes
privadas de forma acentuada é a dotagao de incentivos do governo ao setor privado
de ensino.

Conforme Ristoff (2019), as politicas publicas incrementaram o crescimento
das instituigdes privadas. Somente em 2015, 50,4% das matriculas do setor privado
eram financiadas pelo Governo Federal, através dos programas Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) e Universidade para Todos (PROUNI). O
liberalismo do mercado também contribui para esse crescimento. De acordo com
Dourado (2002), uma nova orientagao para a articulagao entre educacao e producao
do conhecimento, por meio do binbmio privatizagdo e mercantilizagdo da educagao,
passou a dar a tbnica desse processo de crescimento do ensino superior no setor
privado.

Ao analisar e comparar os dados obtidos por Sales Junior (2013), em 2011, a
taxa de evasao girava em torno de 12,9% para as IES publicas e 22% para as IES
privadas. Em 2018, a taxa foi de 15,6 % para publicas e de 29,2% em privadas
(BRASIL, 2018), percebe-se a ocorréncia de aumento da taxa de evaséo.

O processo de expansdo direcionado as universidades federais brasileiras,
com a ampliacdo do numero de vagas, com destaque para as vagas noturnas e de
licenciaturas, ganhou importancia por desenvolver agdes focadas visando minimizar
a evasdao, além de preenchimento e ocupacgao de vagas, com a otimizagdo do corpo
docente, a aplicacdo de recursos para investimento e custeio, a reducdo do custo
por aluno, a associacdo do cumprimento de metas com a autonomia das
universidades e a relacdo da expansao das universidades com a manutengcdo da
qualidade do ensino (COSTA, 2010; BARROS, 2015).

Outra politica implementada para o acesso a educagao superior foi o
PROUNI, um programa que traz a ideia de “Universidade para Todos”, ainda vigente.
Nesse programa, o Governo Federal oferece bolsas de estudo de 50% a 100%, com
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base no desempenho dos candidatos no ENEM, na renda familiar per capita e no
SiSU. Este ultimo foi criado com o objetivo de ampliar as ofertas de vagas, atraves
da selegdo com base nas notas obtidas no ENEM, para ingresso em instituicbes
publicas.

As universidades publicas obtiveram aumento significativo de vagas,
tomando-se o cuidado de aplicar a politica de reservas para os alunos cotistas, como
preconiza a Lei n® 12.711/2012 (BRASIL, 2012). Assim, todos os programas citados

fazem parte do incentivo aos estudantes para o acesso no ensino superior.

2.2 CONCEITOS DE EVASAO

Para iniciar, o estudo de evasao € importante a contextualizagdo do termo
que vem sendo discutido desde a formacdo da Comissdo Especial para Estudos
sobre a Evasao nas Universidades Publicas Brasileiras, a qual produziu um relatério
sobre o0 assunto, publicado em 1996, que teve como objeto de estudo a evaséo e as
taxas de diplomacao e de reteng¢ao dos alunos dos diferentes cursos analisados.

De acordo com Bueno (1993), evasao distingue-se de “excluséo”. A primeira
corresponde “a uma postura ativa do aluno que decide desligar-se por sua propria
responsabilidade”; ja a segunda “implica a admissdo de uma responsabilidade da
escola e de tudo que a cerca por ndo ter mecanismos de aproveitamento e
direcionamento do jovem que se apresenta para uma formacao profissionalizante”
(BUENO, 1993, p. 5).

Outros estudiosos distinguem evasao de “mobilidade”, criticando a utilizagao
de conceituacdo uniforme na abordagem de processos heterogéneos. Essa

proposi¢ao € apresentada por Ristoff (1995, p. 25), o qual afirma que:

[..] "evasao" corresponde ao abandono dos estudos, enquanto
"mobilidade" corresponde ao fendmeno de migragdo do aluno para
outro curso. Conforme o autor, parcela significativa do que
chamamos evasao, no entanto, ndo é exclusao, mas mobilidade, ndo
é fuga, mas busca, ndo €& desperdicio, mas investimento, ndo é
fracasso nem do aluno nem do professor, nem do curso ou da
instituicdo, mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade,
aproveitando as revelagdes que o processo natural do crescimento
dos individuos faz sobre suas reais potencialidades.
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A proposicao de Ristoff (1995) alerta para distingées de base, ou seja, quando
se fala em evasdo no ensino superior importa referi-la a seus diferentes niveis ou
"locos" dentro do sistema. A pergunta inicial, portanto, € de "qual" evasao estamos
falando: evasao de curso? Evaséao da instituicao? Ou evasao do proprio sistema?

De acordo com Santos e Giraffa (2013), a complexidade inerente a evaséo
possui diferentes nuance, ndo havendo um consenso na literatura de uma definicao
unica sobre o que seja evasao. As informagdes existem, mas ndo sédo cruzadas com
a granularidade necessaria para ofertar um conjunto de dados mais crediveis. A
granularidade deve ser entendida como o nivel de analise do fendmeno, ou seja, se
a evasao ocorre no ambito do curso, ou no ambito da instituicdo ou no ambito do
sistema.

Nao havendo, portanto, unanimidade, conforme reconhece a Comissao
Especial de Estudos sobre a evasdo nas universidades publicas brasileiras
(ANDIFES, 1996) em relagédo ao conceito, é fundamental dimensiona-lo em razéo do
objeto particular ao qual esta referenciado em cada estudo. Esse cuidado, além de
evitar o risco de generalizagdes ou simplificagdes desfiguradoras da realidade,
permite qualificar adequadamente os dados quantitativos indicadores do
desempenho das instituicdes universitarias.

Salienta-se que a primeira preocupagao da Comissdo (ANDIFES, 1996) foi,
exatamente, posicionar-se face a pergunta que foi definida como seu objeto de
estudo sobre a evasdao dos cursos de graduagado, considerada, para efeito de
estudo, como qualquer saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem
conclui-lo. As discussbes que conduziram a essa opg¢ao nao deixaram no
esquecimento a presenca do fendbmeno nos demais niveis de ensino. A escolha, no
entanto, fez-se a partir da consideragao de alguns parametros basicos, a saber: a) a
necessidade de aprofundar e sistematizar o conhecimento sobre o desempenho dos
cursos de graduacgao, subsidiando, inclusive, os processos de avaliagao institucional
ja em curso na maioria das Instituigbes de Educagao Superior Publica (IESP) do
pais; b) a percepcao de que esse aprofundamento é essencial para identificacdo de
causas e proposicao de medidas de aperfeicoamento daquele desempenho; c) a
consciéncia das dificuldades operacionais para o desenvolvimento do estudo em
dimensdao mais ampla, tendo em vista, entre outros, os fatores tempo,

disponibilidade limitada, diferentes estagios de desenvolvimento dos bancos de
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dados discentes nas IESP e inexisténcia, em nivel nacional, de conjunto de dados
relativos ao destino dos evadidos dos diferentes cursos (ANDIFES, 1996).

A comissao especial de estudos sobre a evasao assim definiu os termos:

a) Evasdo de curso: quando o estudante se desliga do curso
superior em situagdes diversas, tais como: abandono (deixa de
matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia ou reopgao
(mudanca de curso), exclusdo por norma institucional,

b) Evasido da instituicdo: quando o estudante se desliga da
instituicdo na qual estd matriculado;

c) Evasdo do sistema: quando o estudante abandona de forma
definitiva ou temporaria o ensino superior. (BRASIL, 1997, p. 20).

Grafico 4 - Dimensdes do conceito de evasao, segundo MEC

Evasio da
Insituigdv

Fonte: Schmitt (2018, p. 47).

Segundo o INEP (2016, p. 9):

Evasdo é a saida antecipada, antes da conclusdo do ano, série ou
ciclo, por desisténcia  (independentemente do  motivo),
representando, portanto, condicido terminativa de insucesso em
relacdo ao objetivo de promover o aluno a uma condigdo superior a
de ingresso, no que diz respeito a ampliagdo do conhecimento, ao
desenvolvimento cognitivo, de habilidades e de competéncias
almejadas para o respectivo nivel de ensino. Obviamente, a
interrupgao do programa em decorréncia de falecimento do discente
nao pode ser atribuida como insucesso, dado que, de forma geral, se
trata de caso fortuito € ndo se pode presumir uma intencionalidade
do individuo em interromper o curso, cessa-lo ou uma incapacidade
do individuo de manter-se no programa educacional.

Schmitt (2018) caracterizou ainda a evasdo quanto a dois aspectos
importantes defendidos por Vitelli e Fritsch (2016 apud Schmitt, 2018). Para eles, é
necessario considerar mais duas dimensdes: da granularidade e da temporalidade.

A primeira refere-se ao nivel de analise do fendbmeno, isto é, trata-se de evasao do
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curso, instituicdo ou do sistema e a temporalidade leva em conta o tempo, isto €, se
€ uma evasado imediata (desisténcia), por periodo definido (trancamento) ou
definitivo (abandono ou desisténcia). Aqui cabe destacar que abandono e
desisténcia sdo conceitos diferentes, em que, no primeiro, ndo existe uma solicitacéo
formal para a instituicdo e, na segunda situagdo, havera o aspecto formal de
comunicar a instituicdo sobre a intengdo de ndo ocupagao da vaga.

Além disso, de acordo com Palharini (2010), trés problemas sdo comumente
encontrados nos estudos sobre a evasdo: o conceito, a contemporaneidade da
evasao e a sua aferigao.

No contexto da presente pesquisa, deve-se considerar, entdo, a definicado do
termo abandono, desisténcia, transferéncias internas e externas e evasido como
saidas do curso por qualquer motivo, exceto a diplomag¢ao, mesmo porque os dados
extraidos do sistema académico sao tratados para que refltam a realidade da
evasao dessa forma, aglutinando-se os dados de todos os estudantes entre 2015 e
2018 que essas possuiam situagoes.

Quanto a contemporaneidade, buscou-se utilizar os dados mais recentes e
que poderiam ser acompanhados ao longo do percurso até datas mais recentes,
refletindo situacdo contemporanea. Para afericao, foi utilizada a analise exploratoria
em sistemas de planilhas, tabelas e graficos e, também, sistemas estatisticos

proprios para analise da regressao multinivel.

2.3 ESTUDOS SOBRE A EVASAO EM INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR
(IES) E SEUS REFLEXOS

Desde os estudos da Comissédo Especial (ANDIFES, 1996), criada em 1996,
tenta-se conceituar, identificar os motivos de evasédo e também formas de aferir a
ocorréncia da evasao estudantil.

A primeira forma de aferir analisada pela Comissao foi chamada de “Tempo-
Médio”, que consiste em calcular o percentual de evasao, conforme a equacao:

U de evasio = [(NVPv — NAV)/NVPv]100 (1)
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Onde, NVPv é o numero de vagas preenchidas no Vestibular nos anos
correspondentes ao tempo médio de conclusdo do curso e NAV é o numero de
alunos vinculados nos anos correspondentes a esse tempo médio.

Outro método analisado pela Comissdo de Estudos sobre a evasao nas
universidades publicas brasileiras (ANDIFES, 1996) foi “Quase-Fluxo”, que compara
0 numero de vagas preenchidas no Vestibular e o numero de alunos vinculados em
cada ano do tempo médio do curso, método semelhante ao adotado pelo MEC a
época, porém, acabaram por utilizar o método de fluxo ou de acompanhamento de
estudantes, que consiste em utilizar uma geragdo completa dos cursos estudados.

Geragdo completa € aquela em que o numero de diplomado (Nd), mais o
numero de evadidos (Ne), mais o numero de retidos (Nr) é igual ao numero de
ingressantes no ano-base (Ni), considerando o tempo maximo de integralizacdo do
curso:

Ni=Nd+ Ne+ Nr (2)

Para o levantamento da evasao de curso, é considerada a série historica de
dados sobre uma geragdo/turma de alunos ingressantes e o tempo maximo de
integralizagdo curricular. Sao identificados como evadidos do curso os alunos que
nao se diplomaram nesse periodo e que nao estdo mais vinculados ao curso em

questdo. Desse modo, o calculo de evasao se expressa por:

(Wi—Nd—Nr)

AN

%Evasio = x 100 (3)

Na literatura, de maneira geral, temos dois tipos de medidas de evasao: as
momentaneas e as de acompanhamento do estudante. As primeiras medem as
mudancas de cenario entre dois periodos consecutivos, aquelas de
acompanhamento ja sado descritas e leva em conta a série histérica e o tempo
maximo de integralizagdo curricular.

Pode-se exemplificar uma medida momentanea quando medimos a evasao
em dois periodos consecutivos, proposta por Silva Filho et al. (2007), em que o
percentual da evasao no ano n é dado por:

Etwy = 1= [Myy = Iy |/ [ Min—p) = Cineny] (4)

Com base na formula acima e na Tabela 3, a seguir, de dados extraida do
Censo da e Educagédo Superior de 2017 e 2018 (BRASIL, 2018), calculou-se o
percentual de evasdo em 2018.
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Tabela 3 - Dados do Censo da Educagao Superior referentes aos Ingressantes,
Concluintes e Matriculados

Brasil Ano Ingressantes Concluintes Matriculados
2017 3.226.249 1.199.769 8.286.663
2018 3.445.935 264.288 8.450.755

Publico Ano Ingressantes Concluintes Matriculados
2017 589.586 251.793 2.045.356
2018 580.936 259.302 2.077.481

Privado Ano Ingressantes Concluintes Matriculados
2017 2.636.663 947.976 6.241.307
2018 2.864.999 1.004.986 6.373.274

Santa Catarina Ano Ingressantes  Concluintes Matriculados
2017 141.124 51.928 358.575
2018 149.884 54.522 366.827

Publico Ano Ingressantes Concluintes Matriculados
2017 20.630 8.275 67.432
2018 17.477 8.106 65.012

Privado Ano Ingressantes Concluintes Matriculados
2017 120.494 43.653 291.143
2018 132.407 46.416 301.815

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados do INEP 2017 e 2018 (BRASIL, 2018).

Realizando a subtragdo de matriculados e ingressantes de 2018 se obteve um
total de alunos de 5.004.820 e a subtracdo de matriculados e concluintes de 2017 se
obteve um total de alunos de 7.086.394. Aplicando na formula esses totais, obteve-
se, entdo, um percentual de 29% de evasdao em 2018 no Brasil. Quando se leva em
consideragao a Categoria Administrativa se publica ou privada, os valores calculados
foram de 17% para a evasdo em instituicbes Publicas e 34% para as instituicdes
Privadas. Quando pensamos em Santa Catarina os valores refletem evasao de 29%
e, portanto, o mesmo valor que o Brasil, como um todo, atingiu. O valor da evasao
para instituigdes publicas de Santa Catarina foi de 20% e para as privadas 32%,
demonstrando uma maior evasao nas instituicdes publicas do que a nivel nacional e
o inverso ocorre com as instituigcdes privadas.

A demonstragao desse calculo é importante para se constatar a dificuldade
encontrada pelos pesquisadores para avaliagdo da evasdo e dos indicadores,
devendo-se verificar os aspectos conceituais, mas também a forma adequada de
mensurar a evasao para a definicao pretendida pelo pesquisador e, assim, nio criar
indices distorcidos.

Outro aspecto em relagao as pesquisas sobre evasao diz respeito a conducao

de politicas publicas adotadas pelas instituicbes individualmente e as determinadas
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pela legislagcédo brasileira, no entanto, essas agbes nao se limitam a contencdo da
evasido, mas a sua acgao e implantacao traz reflexos importantes para o0 movimento
de evasédo dos estudantes.

Houve pouca modificagdo em termos de estruturagdo, como Gilioli (2016),
Santos e Real (2017) e Schmitt (2018) relatam nas experiéncias descritas nas
universidades e cursos que estudaram, pois as mesmas especificidades entre as
instituicbes persistem e o0s motivos, embora modificados pela dinamica
contemporanea, permanecem influenciando os estudantes nas dimensbes
socioeconémicas, comportamentais ou psicoldgicas e estruturais da instituicdo. Por
outro lado, em funcdo de estudos sobre a educagdo superior, ocorreu a
implementagdo de politicas publicas por meio de leis, como é o caso da Lei n°
12.711/2012 (BRASIL, 2012) e do Decreto n° 7.234/2010 (BRASIL, 2010), que
destina parcela de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas, bem como
para grupos de etnias definidos como pretos, pardos e indigenas (PPI) e o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), com o objetivo de democratizar as
condicbes de acesso e permanéncia de jovens nas Instituicbes de Ensino Superior
Federal e, assim, reduzir também a evaséo desse grupo.

A V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos(as)
Graduandos(as) das IFES (2019) sintetiza dados referente a assisténcia estudantil e
informa que, no ano de 2012, parte dos recursos do REUNI (BRASIL, 2007) eram
destinados, exclusivamente, para auxiliar financeiramente os estudantes nas
universidades. Assim, as instituigdes contavam com um suplemento significativo em
seu orcamento para o desenvolvimento de politicas de permanéncia. Notadamente,
tratava-se da percepgédo de que o processo de expansao, que traz em si a ideia de
suporte ao estudante para que n&o desista do curso, levando em consideragao que
muitos estudantes, por suas préprias condigdes, ndo conseguem guardar
adequadamente seu vinculo académico.

A partir de 2013, as universidades e os Centros Federais de Educagao
Tecnoldégica (CEFETs) ou financiavam a assisténcia com recursos proprios ou
valiam-se do PNAES. Assim, o PNAES dedicou, até 2016, volumes sempre
crescentes para as politicas de permanéncia, saindo de R$ 125 milhdes, em 2008,
para mais de R$ 1 bilhdo, em 2016, sofrendo, todavia, queda para R$ 987 milhdes,
em 2017, e R$ 967 milhdes, em 2018.
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Tabela 4 - Evolugao do volume de recursos PANAES (2008-2018) — Brasil

Ano PNAES NACIONAL A%
2008 RS  125.300.000,00 -

2009 R$  203.000.000,00 62,0
2010 RS  304.000.000,00 49,8
2011 RS  395.189.588,00 30,0
2012 RS  503.843.628,00 27,5
2013 RS  603.787.226,00 19,8
2014 RS  742.720.249,00 23,0
2015 RS  896.026.718,00 20,5
2016 RS  1.030.037.000,00 15,1
2017 RS  987.484.620,00 4,1
2018 RS  967.178.952,00 =31

Fonte: V Pesquisa Nacional de Perfil Socioecondmico — IFES — 2018 (ANDIFES, 2018).

Ainda, segundo o relatério, parece nao haver pesquisas e dados com
reflexdes robustas acerca das politicas de assisténcia estudantil e sua contribuicao
para minimizar a evasao. Dessa forma, parece ser prudente o acompanhamento dos
cotistas, procedimento importante para que haja a certeza da efetividade de politicas
inclusivas e de permanéncia, que potencializem a diminuicdo da evasado (ANDIFES,
2018).

Conforme consta na V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural
dos(as) Graduandos(as) das IFES (ANDIFES, 2018), verifica-se uma
democratizagdo do acesso ao ensino superior, resultante da ampliagdo do numero
de IFES, cursos e vagas, da interiorizagdo dos campi das mesmas instituicées, da
maior mobilidade territorial via ENEM/SISU e da reserva de vagas para estudantes
com origem em escolas publicas, por meio de cotas. Essa politica modificou
radicalmente o perfil da recente geracao de discentes dos cursos de graduacgao das
universidades federais e dos CEFETSs.

Outro dado impactante € o numero de indigenas aldeados e pretos
quilombolas. Verificou-se, nesse relatério, o aumento percentual de pretos
quilombolas e pardos, alcangcando a maioria absoluta do universo pesquisado
(51,2%) no relatério. Em relagdo aos pretos quilombolas, eram 4.231 e hoje séo
10.747. O contingente estudantil de pretos quilombolas cresceu cerca de uma vez e
meia, ou seja, 154%. Dobrou o numero de indigenas aldeados. Eram 2.329, em
2014, chegando a 4.672, em 2018. Ainda que o perfil de cor e raga da populacao
brasileira também tenha se alterado, no periodo 2014 a 2018, o aumento de pretos,
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pardos e indigenas no ensino, identificado pela V Pesquisa, foi superior ao
crescimento populacional (ANDIFES, 2018).

Os dados pesquisados traduzem resultados positivos no processo de
expansao nas Instituicdes de Ensino Superior, trazendo em seu bojo indagagdes em
relacdo a evasao de alunos pertencentes a esses grupos que merecem estudos
mais aprofundados, tanto em relacdo a sua manutencdo em instituicdes publicas
quanto sobre quais caracteristicas dos cursos sdo importantes para manté-los. Séo
questionamentos que, pela analise dos fatores que conduzem alunos a evasao,
ajudam a entender melhor o ato de evadir, haja vista que estdo ligadas a forma
como os alunos se relacionam entre si, com a instituicdo e com a sociedade.

Trabalhos e estudos sao firmados demonstrando niumeros que nem sempre
indicam o que profetizam os céticos, qual seja o fracasso dos cotistas. Naspolini
(2017) relata um debate que se instalou em audiéncia publica convocada pelo
ministro do Supremo Tribunal Federal, Ricardo Lewandowski, no ano de 2010, com
o objetivo de discutir as politicas de ag¢des afirmativas para acesso ao ensino
superior, mais especificamente o caso da reserva de vagas para cotas raciais na
Universidade de Brasilia, onde foi constatado argumentos contrarios e favoraveis a
existéncia de cotas.

A despeito de quaisquer posicionamentos, ha de se reconhecer que, ao
mesmo tempo em que essa prerrogativa legal amplia a possibilidade de acesso para
0s segmentos sociais que até entdo disputaram as vagas em condi¢gdes de
desigualdade, também traz mudancgas significativas para as universidades, ndo sé
na admissdo de novas formas de ingresso nos cursos, assim como no perfil dos
alunos que ingressam nos cursos dessas instituicoes.

Os trabalhos de Francis e Tannuri-Pianto (2012) e de Bezerra e Gurgel (2011)
indicam n&o haver diferenca significativa no desempenho entre os alunos cotistas e
nao cotistas, considerando, principalmente, o resultado ao final do curso. Por outro
lado, é inegavel que essa diferenca aparecga no resultado do processo de ingresso,
se nao em todos os cursos, em um grande numero deles. Como constatam Baggi e
Lopes (2011), sdo poucas instituigdes que possuem um programa institucional
regular de combate a evasao, com planejamento de ag¢des, acompanhamento de

resultados e coleta de experiéncias bem-sucedidas.
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Ja Gilioli (2016) menciona que os resultados das pesquisas reforgam a ideia
de que boa parte das medidas de combate a evasdo na educacao superior publica
brasileira, em grande parte, sdo ac¢des focadas de cada instituicdo, no ambito de sua
autonomia. Isso, porém, ndo exime o Governo Federal de promover programas e
estimulos para que essas IES adotem tais acbes — muito pelo contrario, apenas
sugerem que iniciativas de carater unicamente nacional ndo sido suficientes se
desarticuladas das realidades locais de cada instituicdo ou mesmo de cada campus
€ Ccurso.

Para Fritsch (2017, p. 84-85),

[...] no campo da gestdo educacional, a evasédo do estudante € um
indicador de fluxo escolar que mostra, de alguma forma, o
desempenho dos sistemas e das instituicbes de ensino. Entendida
como um indicador de desempenho escolar, a evasado do estudante
constitui-se numa possibilidade de, transversalmente, dar visibilidade
a fatores variaveis determinantes para formular politicas e praticas
para a sua prevengao, em prol da qualidade social da educacéo.

Braxton, Hirschy e McClendon (2004) argumentam que a responsabilidade
pelo sucesso no ensino superior ndo reside apenas no aluno individual. Em vez
disso, o processo de desisténcia é entendido como uma interagéo entre o aluno e a
universidade. Os alunos nao consideram que o abandono é devido ao estresse ou
falta de habilidade, mas, especialmente, devido ao baixo comprometimento com seu
curso ou area de estudo. De acordo com os resultados apresentados pelos autores,
a influéncia institucional na propenséao do estudante a evadir é, portanto, modesta.

Alguns autores, como Ferrdo (2018) e Santos e Silva (2011), conseguiram
relacionar o desempenho do discente no Ensino Médio com o comportamento no
desenvolvimento da vida académica de nivel superior. Outros autores, como
Nascimento (2015), trabalharam também com a finalidade de caracterizar o nivel
socioecondmico no desempenho académico, acarretando em influenciar politicas
publicas, hoje utilizadas como as cotas.

Existe uma vasta literatura sobre os fatores associados ao desempenho de
estudantes. As pesquisas abrangem desde caracteristicas extraescolares, como
renda familiar, escolaridade dos pais, entre outros, a fatores intrinsecos a escola,
como salario dos professores, infraestrutura escolar, formagao docente, nimero de
alunos por turma etc. Tudo isso passou a ser foco de estudos que procuravam uma

associacido entre esses fatores e o desempenho de estudantes em avaliagdes de
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larga escala. Os resultados dessas pesquisas apontam forte associagao entre o
nivel socioecondmico do aluno e seu desempenho escolar. Quanto maior sua renda
familiar, melhor o desempenho do aluno (NASCIMENTO, 2015).

Nesse contexto, sdo perceptiveis as varias formas de se entender o conceito
de evasao, a sua ligacdo com o contexto onde esta inserido e as especificidades do
local e da instituicdo, os quais sdo determinantes das caracteristicas que irdo
conduzir a evasdo e como ela sera verificada. Esse vasto entendimento a respeito
do tema cria dificuldades de afericdo do fenbmeno, necessitando uma consistente
fundamentacao tedrica e determinagdo de conceitos, a fim de se obter resultados
mais padronizados.

Em recente pesquisa a respeito da influéncia dos incentivos governamentais
para o ingresso de estudantes cotistas, Michelotto (2019) encontrou evidéncias da
influéncia positiva dos incentivos financeiros recebidos pelos estudantes na

probabilidade de permanéncia do estudante no ensino superior.

2.3.1 A Educacgao Superior no mundo

Para melhor entendimento circunstancial no Brasil, torna-se imprescindivel
conhecer tanto o comportamento dos paises desenvolvidos e em desenvolvimento
quanto a formacdo da populacdo no ensino superior, para efeitos de
comparabilidade, constatacdes e prospeccio de sua relevancia.

O levantamento conduzido pela Organizagcdo para a Cooperagdao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) indica que, no ambito mundial, a formagao no
Ensino Superior apresenta discrepancias entre paises que economicamente sao
equivalentes, mas distantes quando o assunto é a formacdo de seus adultos em
cursos superiores. Segundo a OCDE, dados sobre a formagéo superior pelo mundo
demonstram que a Coreia do Sul apresenta o melhor desempenho na formacao de
nivel superior de sua populacao, entre 25 a 34 anos, chegando a 69,8% de pessoas
dentro dessa faixa etaria com algum curso superior, enquanto a Alemanha, uma das
10 maiores economias mundiais, consegue formar apenas 31,3% de sua populagao
na faixa de 25 a 34 anos (BANCO MUNDIAL, 2016).
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Ainda, em 2017, a instituicdo divulgou que adultos com um curso superior se
beneficiam de retornos substanciais relativos ao seu investimento — tém 10% mais
probabilidade de estarem empregados, e recebem, em média, 56% mais do que
aqueles que somente concluiram o Ensino Médio. Isto €, ganhos educacionais
apresentam um efeito importante na ampliacdo do or¢camento familiar, sobretudo,
para os que estdo na base da piramide social, diminuindo, assim, a desigualdade
geral de renda.

Segundo dados publicados pela UNESCO", citados pelo Banco Mundial, o
percentual da populacdo na faixa de 25 e 34 anos, em nivel global, matriculada no
Ensino Superior vem crescendo anualmente, saindo de 10%, nos anos 1970, para
37,8%, em 2017, conforme ilustrado no Grafico 5. Dessa maneira, denota uma maior
preocupacao tanto dos governantes mundiais quanto da propria populagdo com sua
formacgdo no ensino superior. Por seu turno, o Brasil ocupa a fraca antepenultima
colocacao entre os paises analisados, com apenas 16,5% (IBGE, 2019) de sua

populagao tendo obtido formacéao superior dentro da mesma faixa.

Grafico 5 - Crescimento do n° de matriculados no Ensino Superior Mundial
40

35
30
25
20

15

10

1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010 2015
Fonte: UNESCO (BANCO MUNDIAL, 2016).

O aumento ocorrido no numero de matriculados é revertido em melhorias
socioecondmicas, uma vez que, oportunizando o acesso a formacgao superior, tem-
se um encaminhamento profissional, minimizando as desigualdades sociais. Ocorre
que, no mesmo compasso desse aumento de matriculados, registra-se um
crescimento importante no abandono, que é uma das formas de evasdo no Ensino

Superior, causando prejuizos socioecondmicos significativos.

! Informacgao disponivel em: http://data.uis.unesco.org/. Acesso em: out. 2020.
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Segundo Nogueira (2011), em 2009, o Brasil contabilizou um prejuizo
financeiro de aproximadamente 9 bilhdes de reais por questbes de evasao,
apresentando uma taxa média de evasdo variando entre 22 e 28% no periodo de
2000 a 2009. Essa medida significa que, dentre 100 alunos que estavam
matriculados em determinado curso, 28 ndo renovaram sua matricula no ano
seguinte, logo, n&do se formaram.

Ao analisar os dados europeus e os brasileiros, verifica-se a evolugéo,
através do percentual da populagdo com Educagdo Superior, o qual vem
aumentando. A meta tragcada pela Comissdo Europeia para 2020 € a de que 40%
dos jovens adultos tenham um diploma de Ensino Superior (COMISSAO
EUROPEIA, 2013). No mesmo sentido, o Brasil estabeleceu como meta para o
decénio 2011-2020, através de seu Plano Nacional de Educacao (PNE), elevar a
taxa bruta de matricula na Educacédo Superior para 50% e a taxa liquida para 33%
da populacdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséao para,
pelo menos, 40% das novas matriculas no segmento publico, conforme pode ser
visto no Grafico 6.

Grafico 6 - Percentual da populacido com Educac¢ao Superior em paises da OCDE,
por faixa etaria, 2018
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Fonte: OCDE (2018).

Para entendermos melhor o fenbmeno da evasdo, em que o enfoque é a
avaliacdo de dados de outros paises, escolheu-se a Unido Europeia (Gréfico 7)

como fonte de dados de comparacao dos paises desenvolvidos, assim como pela
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disponibilizagdo dos dados oficiais na base estatistica da Comissdo Europeia®.
Verificou-se que, em 2017, um em cada 10 jovens na Unido Europeia completou o

ensino secundario, mas descontinuou seus estudos no nivel superior.

Grafico 7 - Percentual de Evasao no Ensino Superior em paises da Unido Europeia —
jovens entre 18 e 24 anos
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Fonte: Estatisticas Europeias Explicadas (COMISSAO EUROPEIA, 2013).

De acordo com Rigo, Cazella e Cambruzzi (2013), informacdes relacionadas
com o desempenho na area da educagado, publicadas anualmente, também
corroboram a existéncia de ocorréncias importantes de evasao tanto no Brasil como
em outros paises. Dentre outras organizagdes, a OCDE mantém dados historicos
que permitem verificar que o problema da evasao se apresenta como um indicador
acentuado, de forma negativa, num grande numero de paises. Portanto, depreende-
se dessas agdes e relatos que o fendmeno da evasao nao esta delimitado a uma
determinada modalidade de educagdo, nem relacionado a apenas alguns paises

menos desenvolvidos.

2.3.2 A Educagao Superior no Brasil

O IBGE (2019) aponta para o seguinte parametro quanto a formacdo da

populagéao brasileira (Grafico 8):

2 Disponivel em: https://ec.europa.eu/eurostat. Acesso em: out. 2020.
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Grafico 8 - Distribuicao das pessoas de 25 anos ou mais de idade, segundo o nivel
de instrugao (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2016-2018 (IBGE, 2019).
Nota: Variagdes significativas ao nivel de confianga de 95%, para todas as categorias.

Os dados do Grafico 8 demonstram que houve crescimento da populagao
com nivel superior, na faixa de 25 anos ou mais, ao mesmo tempo em que diminuiu
a populagdo sem instrucdo. Os numeros, embora timidos, apresentam uma
movimentacado de 15,3% para 16,5% nessa faixa etaria de pessoas com formagao
em nivel superior.

Esses dados, embora nao estejam diretamente relacionados a evaséao,
demonstram que a expansao no numero de vagas apresenta efeito positivo em
relacdo ao crescimento do numero de formados. De qualquer maneira, a medida é
valida como fator de comparabilidade da evolugao do sistema educacional superior
no Brasil.

A evasdo no Brasil é alta e apresenta estabilidade ao longo dos anos

pesquisados, o0 que pode ser visto na Tabela 5.
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Segundo Lobo (2017, p. 7), “O que se observa ao analisar as tabelas € que,
no geral, ndo houve muitas alteragdes nos ultimos dez anos, isto €, ndo vencemos a
luta contra a evasao. Continuamos na faixa dos vinte e poucos por cento ao ano, o

que é um valor muito alto”.

Tabela 5 - Evasédo no Brasil por grau académico, modalidade e categoria
administrativa

Modalidade 2011/2012 2012/2013 2013/2014 2014/2015 Média Tendéncia

Bacharelado 23 22 22 22 22 estavel
Distancia 28 34 35 39 34 crescente
Privada 31 36 37 41 36 estavel
Publica 12 15 19 16 16 estavel
Presencial 22 21 21 21 21 estavel
Privada 24 23 24 23 24 estavel
Publica 17 13 13 12 14 estavel
Licenciatura 22 21 23 25 23 estavel
Distancia 25 24 31 33 28 crescente
Privada 27 26 20 40 28 oscilante
Publica 20 18 22 21 20 crescente
Presencial 20 19 20 20 20 estavel
Privada 23 23 25 23 24 estavel
Publica 18 16 15 16 16 estavel
Tecnologico 42 37 43 40 41 estavel
Distancia 49 41 51 49 48 estavel
Privada 50 42 52 50 49 estavel
Publica 36 34 28 26 31 descrescente
Presencial 40 35 38 34 37 oscilante
Privada 43 38 41 36 40 oscilante
Publica 27 25 25 29 27 estavel
Fonte: Instituto Lobo para o Desenvolvimento da Educacgéo, da Ciéncia e da Tecnologia (LOBO,
2017).

Tal estudo sobre evasao no Brasil demonstra que existe, de forma geral, uma
tendéncia na estabilidade no numero de evadidos ao longo do tempo, tal como
demonstrado na Tabela 5 (LOBO, 2017). Em suas pesquisas, Lobo (2017) utiliza o
calculo das taxas de evasdo anual de matriculas, dividindo-se o numero de

matriculas que foram efetivadas por estudantes ja matriculados no ano anterior (M
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(2015) — | (2015)) pelo numero de estudantes que poderiam ter se matriculado (M
(2014) — C (2014)) (M=matriculas. I=ingressantes, C=concluintes). O que se observa
na analise € que ndo ocorreram alteragdes significativas nos ultimos 10 anos.
Apurou-se uma taxa de evaséo na faixa de 20% ao ano, refletindo um percentual
bastante significativo.

Os dados das IES no Brasil podem também ser acompanhados por
levantamentos anuais que o INEP realiza, sendo declarados pelas proéprias
Instituicdes, o qual é definido como sendo o Censo da Educagéo Superior. A coleta
dos dados tem como referéncia as diretrizes gerais estabelecidas pelo Decreto n°
6.425, de 4 de abril de 2008 (BRASIL, 2008).

A pesquisa de Lobo (2017) reune informagdes sobre as IES, seus cursos de
graduacao presencial e a distancia, cursos sequenciais de formagao especifica e
informagdes detalhadas de alunos e docentes. Com isso, € possivel verificar
anualmente a situagao dos alunos e da instituicdo de uma forma geral.

Segundo o INEP (2009), até o ano 2008, as caracteristicas e dimensoes
referentes as informagdes de alunos e docentes do Censo Superior eram coletadas
apenas de forma agrupada por curso. A partir do ano 2009, entretanto, iniciou-se a
coleta individualizada dessas informacdes e, desde entdo, foram implementados
recursos para o controle de captagao e registro de dados pessoais no sistema de
coleta. A nova metodologia, assim, possibilita a justaposicdo das informagdes anuais
dos individuos para a composicdo de uma trajetoria académica do aluno
(acompanhamento longitudinal).

O relatério editado pelo INEP (2017) — Metodologia de Calculo dos
Indicadores de Fluxo da Educacado Superior 7 — cita que os indicadores de fluxo
escolar sdo comumente requeridos para avaliar a eficacia dos sistemas de ensino.
Tais indicadores mensuram a movimentacao dos discentes entre periodos letivos
subsequentes, permitindo o calculo de indicadores de fluxo ou trajetéria educacional,
além de expressarem relagcdes entre rendimento escolar do aluno e sua trajetéria em
um determinado nivel educacional, sua movimentagao entre unidades educacionais
integrantes do respectivo sistema de ensino ou a interrupgao prematura dessa

trajetdria (antes da concluséo esperada do respectivo nivel de ensino).
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Com essa estratégia de metodologia € possivel acompanhar através dos anos
a trajetoria dos discentes baseado nos dados do INEP, conforme apresentado na
Grafico 9.

Grafico 9 - Evolugao dos indicadores de trajetéria dos estudantes no curso de
ingresso em 2010
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Fonte: MEC/INEP Censo da educacgao Superior — Indicadores de Trajetoéria dos Estudantes no Curso
de Ingresso.

Grafico 10 - Evolugdo dos indicadores de trajetéria dos estudantes no curso de
ingresso (corte de ingressantes de 2010) - Brasil 2010-2014
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Fonte: INEP - Censo da Educagéo Superior 2015.

A analise dos Graficos 9 e 10 permite inferir que a taxa de desisténcia
acumulada de 2010 a 2016 cresceu de forma bastante expressiva no Brasil,
requerendo implementagdes de politicas educacionais de assisténcia estudantil para

minimizar os efeitos da ocorréncia da evasao.
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Um aspecto importante com relagdo aos numeros da evasao € a analise dos
dados constantes do Censo da Educacao Superior produzido pelo INEP. Os dados
utilizados para analise deste trabalho foram extraidos do censo de 2011 até o censo
de 2018, englobando, portanto, um acompanhamento de um percurso estudantil
meédio nos cursos completos.

Para o INEP (2017, p. 26-27),

[...] a situagédo de vinculo do aluno ao curso em determinada IES
corresponde a variavel de coleta do Censo Superior que registra o
ultimo vinculo do aluno no respectivo curso até 31 de dezembro, do
ano de referéncia do Censo, podendo ser:

a) cursando - situacdo de vinculo do aluno que nao concluiu a
totalidade da carga horaria exigida para a conclusdo do curso, no
ano de referéncia do Censo;

b) desvinculado do curso - aluno que, na data de referéncia do
Censo, ndo possuia vinculo com o curso por motivos de evaséo,
abandono, desligamento ou transferéncia para outra IES;

c) falecido - aluno falecido durante o ano de realizagéo do Censo;

d) formado - aluno que concluiu a totalidade dos créditos académicos
exigidos para a titulagdo no curso durante o ano de realizagdo do
Censo, até a data de referéncia. Nao é obrigatério que o aluno tenha
realizado a colagdo de grau e/ou participado do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade);

e) Matricula trancada - aluno que, na data de referéncia do Censo,
esteve com a matricula trancada na IES;

f) transferido para outro curso da mesma IES - aluno que foi
transferido para outro curso de graduagédo da mesma IES.

Com base nessas informacodes, pode-se cruzar os dados dos censos de 2011
a 2018, utilizando a tabela 1.11 — “Numero Total de Matriculas (Matriculados,
Matricula Trancada, Matricula Desvinculada do Curso, Transferéncia para outro
Curso, Falecido) nos Cursos de Graduacao Presenciais e a Distancia” (INEP, 2017,
p. 26-27), a qual possui informagdes do Brasil e dos estados. Dessa forma,
selecionou-se as informagdes do Brasil de instituicdes publicas e privadas,
repetindo-se os procedimentos para os estados. Do mesmo modo, foram apuradas
as informacdes referentes as instituicdes publicas federais, por entender que, em
Santa Catarina, as instituicbes federais podem refletir bem a situagdo da UFSC, ja
que é a maior instituicao federal do estado.

Os Graficos 11 e 12, a seguir, demonstra o percentual de desvinculados em
relacado ao total de alunos, ou seja, o aluno que na data de referéncia do Censo nao

possuia vinculo com o curso por motivos de evasao, abandono, desligamento ou
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transferéncia para outra IES, que ocorreram no Brasil e em Santa Catarina no
periodo de 2011 a 2018.

Grafico 11 - Percentual de desvinculados em relagao ao total de alunos de 2011 a

2018
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do INEP de 2011 a 2018.

Grafico 12 - Percentual de desvinculados em relagao ao total de alunos 2011 a 2018
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do INEP de 2011 a 2018.

Percebe-se pelos Graficos 11 e 12 que a evasao no nivel superior mantém
pequeno crescimento ao longo dos anos, variando, no Brasil, de 10,7% a 12,4% no
setor publico (média de 11,7 %) e de 16,1% a 19,8% no setor privado (média de
17,2%). Da mesma forma, na anadlise dos dados de Santa Catarina, percebe-se
variagdes no setor publico entre 11,4% e 13,8% e no setor privado de 13,4% a 19%.

Depreende-se do contexto que existe uma variagao crescente nas taxas de
evasao, o que motiva o estudo mais aprofundado, buscando o entendimento das
causas que impulsionam esse crescimento.

Ainda corrobora para analise acima a verificagdo das frequéncias de
ingressantes, concluintes e desvinculados no Brasil e em Santa Catarina, de acordo
com os dados extraidos do Censo da Educacgéo Superior de 2011 a 2018 realizado
pelo INEP (BRASIL, 2011, 2018).
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Grafico 13 - Frequéncia absoluta de ingressantes, concluintes e desvinculados no

Brasil
q thy b a ]
g N o o S 8 0 8
et o w o o @ 2 [=]

H m ~ o ™~ ~
g oM oM m b oM >
M m oM

[+s]
r~ =
2 o B =
g n m r~ ™ o
£ — 0 o @ o 8 o ™
= i ® 5 ~ @ ~ = o
o - — - (=] [T o =)
o I~ ~ o~ m o~ oM -
o ] — ) S = ! - g
- =t o L o I
M~ el ] " o . = 2] —
o om = m o o - —
- - m
T . w o~ -
3 3 4 -
- - -

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

W n? de ingressantes em instituicGes publicas federais n? de concluintes em instituictes publicas federais

mn?de desvinculados em instituicdes publicas federais
Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do INEP de 2011 a 2018.

Grafico 14 - Frequéncia absoluta de ingressantes, concluintes e desvinculados em

[=]
b
Ly 3
@ o a
. . @ = — =
o )
& £ - - -
] ] — — b
[} T3] —
] =] — —
=} =}
— —
-
T3]
- =
[
= [+2]
= P = =] o
N o0 ~ N = o 0 o
[+3] o . 5 M [=]
(a0} H ] T3] T3] o
= = ey o o = o 1
o~ 1 : <
g = g wn = ™ o = =
= =] ) o o
o o
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
M n? de ingressantes em instituices publicas federais n? de concluintes em instituices publicas federais
mn2de desvinculados em instituictes publicas federais

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do INEP de 2011 a 2018.

Os Gréficos 13 e 14 demonstram as frequéncias absolutas do numero de
ingressantes em instituicbes publicas federais, 0 numero de concluintes no mesmo
tipo de instituicdo e os desvinculados no Brasil e em Santa Catarina, e evidenciam
valores acentuados de evaséo nas IFES.
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Os dados foram gerados pelas préprias instituicbes, sendo possivel fazer um
acompanhamento dos indicadores de evasao, tanto pelo INEP quanto pela propria
instituicdo. Para tanto, € necessario e viavel o acompanhamento da trajetéria dos
alunos para desenvolver, ratificar e controlar as politicas publicas que promovam a

permanéncia e sucesso na vida académica.

2.3.3 Aspectos da educagao superior na UFSC

A evasao na UFSC é acompanhada, de forma indireta, pelas coordenadorias
de cursos e departamentos, encarregadas de registrar e acompanhar as
informacgdes acerca dos préprios alunos, sendo enviadas ao Departamento de
Administracdo Escolar (DAE), que, de uma forma geral, faz a gestdo de todos os
cursos, porém, o responsavel por manter os dados em sistema proprio é a
Superintendéncia de Governanga Eletrbnica e Tecnologia da Informacédo e
Comunicacéao (SeTIC), que servirao, além da gestao da instituicdo, para a avaliagao
institucional. Os dados s&o compilados pelo Departamento de Planejamento e
Gestado da Informacdo (DPGI), o qual esta ligado a Secretaria de Planejamento
(SEPLAN), cujas atribuicbes sdo: assessorar a Secretaria em assuntos de sua
competéncia; superintendéncia das atividades das coordenadorias do departamento;
gestao dos sistemas de informacao associados; executar outras atividades inerentes
a area ou que lhe venham a ser delegadas por autoridade competente.

Como resultado do acompanhamento das informagbes, sdo geradas e
mantidas na base de dados da DPGI diversas compilagbes, dentre as quais a
evasao na UFSC, através do boletim de dados, cujo objetivo € reunir informagdes
sobre as atividades de ensino, pesquisa, extensdo, cultura, arte e gestdo da UFSC,
constituindo-se base de informacdes académicas e administrativas a opiniao publica,
bem como instrumento de apoio a gestado administrativa e académica na UFSC.

Tendo como base os dados gerados pelo DPGI registrados no Controle
Académico de Graduacdo (CAGR), elaborou-se a Tabela 6, que demonstra a
evolugdo das vagas ofertadas (considerando as totalmente ocupadas) e concluintes
de 2010 a 2018.



56

Tabela 6 - Vagas ofertadas x concluintes da UFSC

Ano  Vagas Oferecidas Concluintes

2010 6.111 2.900
2011 6.051 2.598
2012 6.046 2.551
2013 6.031 2.958
2014 6.570 3.086
2015 6.631 2.791
2016 6.576 3.227
2017 6.601 3.322
2018 6.391 3.296

Fonte: Boletim de Dados 2018 — Séries Historicas.

O Grafico 15 demonstra a distancia entre os alunos ingressantes e

concluintes ao longo de nove anos, a qual foi elaborada com base na Tabela 6.

Grafico 15 - Vagas ofertadas x concluintes da UFSC entre 2010 a 2018

[e571 6631 | 6576 6601 | ['g591
6111 6051 | 6046 { 6031

2958

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

—vagas ofertadas concluintes

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados do CAGR de 2010 a 2018.

O primeiro fato a ser observado é que o efeito do aumento de vagas reflete
um numero maior de concluintes apés um periodo de, pelo menos, quatro anos. O
segundo, é a distancia entre o volume de vagas ofertadas e os concluintes de forma
continua. Além disso, segundo o DPGI (http://dpgi.seplan.ufsc.br/), no boletim da
Instituicdo, do qual foram extraidos os dados do MEC de 2018, apurou-se um total
de 6.591 vagas ofertadas pela UFSC em todos os campi, concluiram seus cursos
3.296 alunos, o total de matriculados ao final de 2018 eram 27.815 e desvinculados
3.546. Assim, observou-se um total aproximado de 13% de desvinculados em
relagdo aos matriculados e um total de 12% de formados em relagdo aos
matriculados. Esses numeros sao, portanto, fortes indicativos de quao importante se

torna o acompanhamento e avaliagdo da evasao, objeto deste estudo.
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O registro de vagas ofertadas pela UFSC no periodo em estudo, da mesma
forma, é outra variavel de grande importéancia. Com base na Tabela 7, observa-se
que o numero de vagas nao € fixo ou constante. Tal variacdo indica que sao
adotadas politicas de preenchimento de vagas ociosas, devido a varios fatores,
dentre os quais a evasado, assim como outras situagdes, como mobilidade e

convénio etc..

Tabela 7 - Frequéncia de Oferta de Vagas no periodo 2015 a 2018

ANO  VAGAS OFERTADAS VAGAS EaD

2015 6631
2016 6676 130
2017 6601 1390
2018 6591

Fonte Inep 2015 a 2018 — Vagas Ofertadas pela UFSC.

A Tabela 8 mostra as formas de saida (egresso) dos cursos da UFSC, sem
considerar os concluintes, uma vez que os egressos ha modalidade concluintes € a

forma desejada de saida (formado, graduado).

Tabela 8 - Levantamento de dados sobre indicadores de evasio - saida de alunos

dos cursos

CEIRElEE 2018 2017 2016 2015 2014
Egressos

Abandono 1.368 1.369 1.175 1.404 1576
Desisténcia 344 354 256 306 338
Jubilamento 68 51 66 56 42
Transferéncia 21 20 21 9 26
Troca de Curso 9 2 6 6 6

Fonte: Elaborada pela autora, com base no CAGR 2014 a 2018.

Quanto ao numero de abandonos, entre 2017 e 2018, ndao houve alteragao
significativa. Em 2016, houve redugao, tanto em relagdo aos anos anteriores, 2014 e
2015, quanto em relagéo a 2017 e 2018. No que se refere a desisténcia, ocorreu um
comportamento similar ao abandono. O maior numero de jubilados ocorreu em 2018,
com 68 ocorréncias, sendo os demais dados dentro da média dos outros anos.

O acompanhamento e analise desses numeros devem ser constantemente
monitorados e alinhados as politicas publicas de permanéncia para o controle da
qualidade educacional ofertada pela instituicdo, mas, para tanto, € necessario o

conhecimento da estrutura da Universidade.
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2.3.3.1 Estrutura da UFSC

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com sede em
Florianopolis, capital do estado de Santa Catarina, foi fundada em 18 de dezembro
de 1960, com o objetivo de promover o ensino, a pesquisa e a extensdo. Sua
comunidade € constituida por cerca de 70 mil pessoas, entre docentes, técnico-
administrativos em Educacédo e estudantes de graduagado, pds-graduagao, ensino
medio, fundamental e educacao infantil. Sdo mais de 5.600 servidores, sendo,
aproximadamente, 2.500 professores e 3.200 técnicos administrativos em educacao.

A UFSC é publica e gratuita, e possui campi em mais quatro municipios:
Ararangua, Curitibanos, Joinville e Blumenau. Os campi foram instituidos com
recursos do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), do Ministério da Educagdo (MEC), em um
processo de interiorizacdo da Universidade para outras regides de Santa Catarina.

No Quadro 2, séo apresentadas a distribuicdo dos campis da UFSC.

Quadro 2 - Distribuicdo dos Campis da UFSC

Campi Cursos Unidade Centro
Ararangua Engenharia de Computacéo N&o apresenta
Engenharia de Energia
Fisioterapia
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
Blumenau Engenharia de Controle e Automacgao N&o apresenta

Engenharia de Materiais
Engenharia Téxtil
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Quimica

Curitibanos Agronomia Nao apresenta
Ciéncias Rurais

Engenharia Florestal
Medicina Veterinaria

Joinville Bacharelado Interdisciplinar em Mobilidade N&o apresenta
Engenharia Aeroespacial
Engenharia Automotiva

Engenharia d Infraestrutura
Engenharia de transporte e logistica
Engenharia Ferroviaria e Metroviaria
Engenharia Mecatrdnica
Engenharia Naval

Florianépolis | Agronomia Centro de Ciéncias Agrarias (CCA)
Tecnologia de Alimentos
Engenharia de Aquicultura
Zootecnia

(Continua...)
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(Continuagdo Quadro 2)

Campi

Cursos

Unidade Centro

Florianépolis

EaD Ciéncias Biolégicas
Ciéncias Bioldgicas

Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCB)

Arquivologia
Biblioteconomia
Educagao do Campo
Pedagogia

Centro de Ciéncias da Educacgao
(CED)

Enfermagem
Farmécia
Fonoaudiologia
Medicina
Nutricao
Odontologia

Centro de Ciéncias da Saude (CCS)

Ead Fisica

EaD Matematica
Fisica
Matematica
Meteorologia
Quimica

Centro de Ciéncias Fisicas e
Matematicas (CFM)

EaD - Letras — LIBRAS

EaD - Letras - Lingua Espanhola
EaD - Letras - Lingua Portuguesa
Artes Cénicas

Cinema

Design

Jornalismo

Letras - LIBRAS

Letras - Lingua Estrangeiras
Letras - Lingua Portugués

Centro de Comunicagao e Expressao
(CCE)

Direito Centro de Ciéncias Juridicas (CCJ)
Educacao Fisica Centro de Desporto (CDS)
EaD Filosofia Centro de Filosofia e Ciéncias

Antropologia

Ciéncias Sociais

Filosofia

Geografia

Geologia

Historia

Museologia

Oceanografia

Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da
Mata Atlantica

Humanas (CFH)

EaD - Administracéo

EaD - Administragcéo Publica
EaD - Ciéncias Contabeis
EaD - Ciéncias Econbmicas
Administracao

Ciéncias Contabeis
Ciéncias Econbmicas
Relagdes Internacionais
Servigo Social

Centro Socioeconémico (CSE)

(Continua...)
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(Continuacao Quadro 2)

Campi

Cursos

Unidade Centro

Florianopolis

Arquitetura e Urbanismo
Ciéncias Da Computacéao
Engenharia Civil
Engenharia de Alimentos

Centro Tecnoldgico (CTC)

Engenharia de Controle e Automacgao
Engenharia de Materiais

Engenharia de Produgéo

Engenharia Elétrica

Engenharia Eletronica

Engenharia Mecanica

Engenharia Quimica

Engenharia Sanitaria e Ambiental
Sistemas de Informacao

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do CAGR.

A partir dos anos 1980, a instituicdo passou a investir intensamente na expansao

da pos-graduacéo e pesquisa, além de apoiar a criagado de centros tecnoldgicos no

estado de Santa Catarina e desenvolver uma série de projetos de extensao voltados

a sociedade de um modo geral.

Conforme dados relacionados a estrutura da UFSC (2018), a instituicido possui

mais de 30 mil estudantes matriculados em 106 cursos de graduagao presenciais e

13 cursos de educacgao a distancia. A comunidade discente dos cursos superiores

de graduagao da UFSC em nove anos cresceu cerca de 15%, resultado da adesao a

politicas como o programa REUNI.

Em 2018, os alunos matriculados na UFSC estavam distribuidos da seguinte

forma, conforme
Tabela 9.

Tabela 9 - Alunos matriculados nos cursos de Graduacao e Educacao Basica

2018
Matriculados 2018
Graduagao Educagao Basica

A distancia 1488 | E yucagso Infantil 230
Campus Florianopolis 22.912

Campus Ararangua 1.190 Ensino Fundamental 701
Campus Blumenau 1.025

Campus Curitibanos 1.034 Ensino Médio 077
Campus Joinville 1.654

Total 29.303 1.208

Fonte: SEPLAN — DPGIL.




61

Dentro do mesmo periodo, foi constatada a formac¢do de 3.600 alunos com
apoio de politicas de redugao de reprovagdes e da evasao escolar, como pode ser

verificado no Grafico 16.

Grafico 16 - Demonstragao da evolugao da formagao dos alunos
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Fonte: PROGRAD/UFSC, 2019.

Conforme consta na minuta do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2020-2024:

Na UFSC, a EaD ocupa um papel de destaque desde 1996 e esta
plenamente inserida nos Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDI), onde os objetivos propostos evidenciam a integracao da
modalidade de ensino presencial com a modalidade a distancia como
forma de assegurar a qualidade do ensino em todos os niveis,
buscando novos patamares de exceléncia académica.

A evolugcdo da quantidade de alunos matriculados na modalidade
EaD, de acordo com o Censo da Educacao Superior anunciado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) em 2018, cresceu 17,6% de 2016 para 2017. Os
estudantes matriculados nessa modalidade chegaram a quase 1,8
milhdo em 2017 em todo o pais, o que significa que 21,2% do total
de matriculas em todo o ensino superior estdo na EaD. Atualmente
na UFSC, o numero de matriculados nos cursos de graduagao a
distancia somam 1.488 alunos. (UFSC, 2019, p.16).

Quanto a pds-graduagao, a UFSC disponibiliza mais de 7 mil vagas para
cursos stricto sensu, a saber: sdo 63 mestrados académicos, 15 mestrados
profissionais e 55 cursos de doutorado. Em relagcao a especializacao, sao 12 cursos
no total, com cerca de 3 mil alunos, sendo 2891 a distancia e 179 em cursos /ato
sensu presenciais. Na ultima avaliacdo do Sistema Nacional de Pés-Graduacgodes,
realizada pela Coordenagcédo de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foram
conceituados com notas 6 e 7 (as mais altas) 17 dos 56 programas avaliados e

62,5% deles obtiveram nota igual ou superior a 5.
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No Campus Floriandpolis esta localizado o Colégio de Aplicagdo, que oferece
os Ensinos Fundamental e Médio a comunidade, e o Nucleo de Desenvolvimento
Infantil (NDI), que atende mais de 200 criangas com idade até 5 anos e 11 meses.

A UFSC possui cerca de 600 grupos de pesquisa certificados no Diretério de
Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), reunindo professores, técnicos e estudantes. Toda essa
estrutura recebe importantes contribuicbes da sociedade em termos de créditos
financeiros para que produza com exceléncia e qualidade, sendo de grande
importancia o monitoramento dos indicadores de qualidade, dentre os quais a

evasao, o que demonstra uma disfuncéo da aplicagao dos recursos.

2.4 FORMAS DE INGRESSO NA UFSC

Os alunos que ingressam na UFSC podem fazé-lo de trés formas: vestibular e
reopcado, classificacdo pelo SIiISU/ENEM e chamadas posteriores ou por

transferéncias e retornos.

2.4.1 Vestibular: classificagao e reopgao

A Classificagao é a forma mais comum de ingresso no vestibular,
normatizada pela Resolugé&o n® 017/CUN/9730, de setembro de 1997 (UFSC, 1997).
O capitulo lll, Secao |, dessa resolugao trata da matricula inicial por processo
seletivo.

Os vestibulares realizados no periodo em estudo foram os seguintes:
e Vestibular UFSC/2015.
e Vestibular UFSC/2015 — Educagao do Campo.
e Vestibular UFSC/2015 — SiSU.
e Vestibular UFSC/2016 — Educacédo do Campo.
e Vestibular Licenciatura Intercultural Indigenas UFSC/2016.
e Processo Seletivo para as Vagas Suplementares para Negros — 2016.
e Selegdo UFSC/SISU - 2016.
e Vestibular UFSC/2016.



63

A reopcédo € a forma de ingresso estabelecida pela Comissdo Permanente do
Vestibular (COPERVE), onde o candidato que, tendo feito o vestibular, ndo tenha se
classificado em primeira chamada, mas satisfaca os requisitos minimos, dentre os
quais a nota de corte. A titulo ilustrativo, cita-se os dispositivos da Resolugao n°
54/CGRAD/2018, de 8 de agosto de 2018, e do Edital 15/COPERVE/2018, de 31 de
agosto de 2018 (COPERVE, 2018), que estabelece as normas para o processo de
preenchimento das vagas remanescentes do vestibular UFSC/2019, por meio do
sistema de reopgao de curso. Para que haja a essa possibilidade, sdo necessarios
cursos com vagas remanescentes e que oferecam a modalidade, bem como a

existéncia de vagas em cada modalidade da Politica de A¢des Afirmativas da UFSC.

2.4.2 Classificagao SISU e Chamadas

O SiSU é uma forma de classificagao determinada pelo MEC, conforme disposto
na Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2012), e na Politica de Ac¢des
Afirmativas da Instituicdo (SAAD, 2012) que leva em consideragdo a nota do ENEM.
Na UFSC, esse sistema iniciou no segundo semestre 2015, e foi estabelecida nos
editais de ingresso, com definicAdo do quantitativo de vagas, classificacdo e
chamadas (Tabela 10).

Tabela 10 - Vagas Oferecidas UFSC/SiSU - 2015/2

Escola Piblica

Total de

Cad Curso Campus mmme Geral Até 1.6 SM Maior 1.5 SM Megros
PPI Outros PPI Outros

AGRONOMIA

555 (CURITIBANOS) CURITIBANOS 24 13 1 4 1 3 2
ARQUIVOLOGIA — -

335 BEL — DIURNO FLORIANOPOLIS 24 13 1 4 1 3 2
BIBLIOTECONOMIA — s

324 NOTURNO FLORIANOPOLIS 11 5 1 2 1 1 1
ENG. DE ENERGIA — .

653 VESP/NOT ARARANGUA 30 15 1 5 1 5 3
(ARARANGUA)
ENG.DE

655 COMPUTAGAO — ARARANGUA 14 7 1 2 1 2 1

INTEGRAL (ARARANG
UA)
ENGENHARIA DE

608 TRANSPORTES E JOINVILLE 12 6 1 2 1 1 1
LOGISTICA
ENGENHARIA

553 FLORESTAL CURITIBANOS 30 15 1 5 1 5 3
(CURITIBANOS)
ENGENHARIA TEXTIL

755 - DIURNO BLUMENAU 50 26 2 2 7 5
(BLUMENAU)
MATEMATICA —
LICENCIATURA —

751 NOTURNG BLUMENAU 50 26 2 8 2 7 5
(BLUMENAU)
MATEMATICA —

224 LICENCIATURA — FLORIANOPOLIS 16 8 1 2 1 2 2
NOTURNO
QUIMICA — LIC. —

752 NOTURNO BLUMENAU 50 26 2 2 7 5
(BLUMENAU)
TEC DA INFO. E

652 COMUNICAGAO ARARANGUA 28 14 1 5 1 4 3
(ARARANGUA)

Totais 339 174 15 55 15 47 33

Fonte: https://vestibular2015sisu.paginas.ufsc.br. Acesso em: 10 dez. 2019.
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2.4.3 Transferéncias e Retorno

A transferéncia e retorno tem como base a resolugdo do Conselho
Universitario (CUn) n°® 017/CUN/9730 (UFSC, 1997), de setembro de 1997. A cada
semestre sdo verificadas as vagas ociosas nos cursos, sendo ofertadas a
comunidade, desde que preencham as condicdes determinadas no edital. Por se
tratar de curso em andamento, o candidato deve preencher pré-requisitos exigidos
para cursar as disciplinas ofertadas. E o caso de egressos que tenham cursado
determinada graduacao e, no retorno, consigam validar as disciplinas das primeiras
fases, ja transcorridas.

Com essa estrutura de ingresso, pode-se perceber e observar a preocupagao
da instituicdo em ocupar as vagas remanescentes ou ociosas, com foco em

minimizar os efeitos da evasao.

2.5 POLITICAS PUBLICAS DE AGOES AFIRMATIVAS CONTRA A EVASAO NA
UFSC

A democratizagao do acesso ao Ensino Superior, resultante da ampliagao do
numero de IFES, com mais cursos e vagas, da interiorizacdo dos campi das mesmas
instituicbes, maior mobilidade territorial via ENEM/SISU e reserva de vagas para
estudantes com origem em escolas publicas, por meio de cotas (Renda, PPI e
Pessoas com Deficiéncia), modificou radicalmente o perfil da recente geragédo de
discentes e dos cursos de graduagdo das universidades federais e de outras
instituicbes publicas, assim como oportunizou a permanéncia de alunos antes
excluidos do sistema educacional.

Em pesquisas de 2014/2015 realizadas pelo Forum Nacional de Pro-Reitores
de Assuntos Estudantis e Associacdo Nacional de Dirigentes de Instituicdes de
Ensino Superior (ANDIFES, 2015), percebe-se que, dentre o perfil do estudante de
graduacgao, € mais frequente os negros e/ou alunos de origem popular. Sendo
assim, apresenta novos desafios para permanéncia e sucesso académico dos mais
vulneraveis. A instituicdo tem que buscar formas inovadoras de dar acesso aos

estudantes e evitar a evasao.
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Nesse sentido, na UFSC podemos observar a evolugao no perfil dos alunos

como mostrado no Grafico 17.

Grafico 17 - Evolugao da distribuicdo de vagas para alunos brancos e negros/PPI
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Fonte: Elaborado com base nos dados da Secretaria de A¢des Afirmativas e Diversidades (SAAD) e
Secretaria de Acdes Afirmativas.

O termo Agdes Afirmativas tem origem no movimento negro americano, mas,
atualmente, € usado para definir acdes mais abrangentes e que, por isso, atinge
outros grupos minoritarios.

As acoes afirmativas, no ambito da UFSC, conforme o seu site®, sdo parte de
uma politica instituida e que certamente modificou o perfil dos alunos universitarios e
dos profissionais nas regides onde esta inserida, disponibilizando acesso a
oportunidades sociais e econbmicas, empregos, além de poder melhorar as
condicbes ambientais em favor de outras comunidades igualmente marginalizadas.

O Estatuto da UFSC (2011) estabelece, em seu artigo 52, que o acesso aos
seus cursos de graduagao ocorrera mediante processo seletivo — Vestibular —,
cabendo a Cémara de Ensino de Graduacdo fixar o numero de vagas para a
matricula inicial nos diversos cursos, em consonancia com as Unidades
Universitarias. Desde 2008, no entanto, a Universidade estabeleceu, no ambito
desse processo seletivo, a prerrogativa de reserva de vagas em todos os cursos e
turnos para estudantes negros, indigenas ou que tivessem cursado 0s ensinos
Fundamental e Médio em escolas publicas, fazendo com que passasse a selecionar
dois grupos distintos de alunos que poderiam acessar os cursos pela classificagao

geral ou pela politica de cotas.

3 Disponivel em: https://acoes-afirmativas.ufsc.br/historico-das-acoes-afirmativas/. Acesso em: out.
2020.
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Durante todo esse tempo, a UFSC definiu politicas de oferta especial de
numero de vagas a grupos vindos de escola publica e também para alunos que se
autodeclarassem negros. Além dessa politica, uma série de beneficios ¢é
disponibilizada, como bolsas de auxilio financeiro, auxilio moradia e isencdo do
restaurante universitario.

O programa de agdes afirmativas definiu a distribuicdo de vagas para 2015 e

2016, conforme sera possivel observar de forma pontuada nas segdes a seguir.

2.5.1 Programa de Ag¢oes Afirmativas: vestibular 2015

Com base na legislagdo que tornou obrigatéria as ac¢des afirmativas desde
2012 (BRASIL, 2012), a divisdo de reserva das vagas em 47,5% das vagas do
vestibular, em cada curso, ocorre da seguinte forma:

a. 37,5% por curso e turno, para atendimento das determinagdes da Lei n°
12.711/2012, do Decreto Presidencial n°® 7.824/2012 e da Portaria Normativa
n® 18/2012 (BRASIL, 2012);

i. 18,75% para candidatos oriundos de familias com renda per capita bruta de
até 1,5 salarios minimos, das quais:

1. 16% sao destinadas a candidatos autodeclarados pretos, pardos ou

indigenas;

2. 84% sao destinadas aos demais candidatos.

ii. 18,75% para candidatos oriundos de familias com renda per capita bruta
maior que 1,5 salarios minimos, das quais:
1. 16% sao destinadas a candidatos autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas;

2. 84% sao destinadas aos demais candidatos, sendo que 10% para
candidatos autodeclarados negros, que tenham cursado integralmente
o Ensino Fundamental e Médio em instituicdes publicas de ensino.
Caso o percentual de vagas estabelecido ndo venha a ser preenchido,
as vagas remanescentes poderdo ser preenchidas por candidatos

autodeclarados negros, oriundos de outro percurso escolar;
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Para a implementagcdo do acesso aos candidatos pertencentes aos
povos indigenas, foram criadas 16 vagas suplementares para
preenchimento pelos candidatos melhor classificados no vestibular.
A Figura 1, a seguir, mostra a Sintese do Programa de A¢des Afirmativas do
Vestibular 2015.

Figura 1 - Sintese do PAA: distribuicdo de vagas do Vestibular 2015

VESTIBULAR
2015

', J
[ [

VAGAS SUPLEMENTARES

CLASSIFICACA PROGRAMA DE

O GERAL AFIﬁ E%?ms - INDIGEMAS
(52,5%) 16 VAGAS
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CANDIDATOS

LEI 12711 AUTODECLARA
-DOS NEGROS
37 5%
(37.5%) (10%)

Escola Publica |
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S

(18,75%)

)
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PPI Cutros PPI Cutros
(16%) (84%) (16%) (34%)

Fonte: Elaborada pela autora a partir da sintese do PAA dos vestibulares da UFSC 2008-2016.

(18,75%)

2.5.2 Programa de Agoes Afirmativas: vestibular 2016

Para o ano de 2016 e os anos posteriores, mas por definicdo até 2022,
a PAA ficou dividida para o periodo conforme o indicado na sintese (Figura 2), que

segue.
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Figura 2 - Sintese do PAA - distribuicdo de vagas do vestibular 2016

Vestibular 2016
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candidatos com candidatos com quilombola_e 22
renda superior a 1,5 renda inferior a 1.5 vagas supl. para
SM SM indigena

329% autodeclarados 32% autodeclarados
negros e 68% negros e 68%
s e demias candidatos

Fonte: Elaborada pela autora a partir da sintese do PAA dos vestibulares da UFSC 2008-2016.

Essas distribuicdbes demonstram a intencdo da UFSC em manter um padrao
de oferta de vagas em carater de agao afirmativa, preconizado por lei (BRASIL,
2012). Além disso, na pesquisa de Naspolini (2017) foi relatada a distribuicdo de
mais 227 vagas suplementares, sendo 196 para autodeclarados negros, 22 para
pertencentes de povos indigenas e 9 de comunidade quilombolas.

Desde 2018, a UFSC oferece também vagas remanescentes através de

vestibular que ocorre para ingresso no segundo semestre letivo.
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2.6 FATORES QUE FAVORECEM A EVASAO

Segundo a Comissao Especial sobre Evasao de 1996, os fatores que
contribuem para que os estudantes abandonem os cursos de graduagao devem ser
classificados em trés ordens: relacionam-se ao proprio estudante; relacionados ao
curso e a instituicdo; e fatores socioculturais e econdmicos externos (ANDIFES,
1996).

Morosini et al. (2011), em uma revisdo de estudos realizada sobre o tema
evasdo no contexto brasileiro entre 2000 e 2011, apresentou uma sintese dos
fatores associados a evaséo:

a) Questodes financeiras referentes a vida pessoal ou familiar do estudante.

b) Questdes concernentes a escolha do curso, expectativas anteriores ao
ingresso, nivel de satisfacdo com o curso e com a universidade.

c) Aspectos interpessoais — dificuldades de relacionamento com colegas e
docentes.

d) Questdes relacionadas ao desempenho nas disciplinas e tarefas académicas —
indices de aprovacao, reprovacao e repeténcia.

e) Aspectos sociais, como o baixo prestigio social do curso, da profissdo e da
universidade escolhida.

f) Incompatibilidade entre os horarios de estudos com outras atividades, como o
trabalho.

g) Questées familiares, como, por exemplo, responsabilidades com filhos e
dependentes, apoio familiar quanto aos estudos etc.

h) Baixo nivel de motivagdo e compromisso com o curso.

Ja Mattar (2009) relata o fator relacionado ao erro na escolha como
responsavel por 60% da evasao estudantil. Além disso, referenciou fatores
referentes ao periodo noturno, de IES de pouco prestigio e de baixa seletividade, em
que os estudantes perdem a motivagdo porque estabelecem uma relagcdo com
estudar e formar-se regida por concepcgdes aligeiradas e acabam por encontrar
obstaculos, como, por exemplo, a falta de tempo, sendo qualquer motivo o fator
determinante para a evaséao.

Cislaghi (2008), em seus estudos, encontrou pesquisas de autores norte-

americanos que desenvolveram modelos causais para prever e explicar a evasao ou
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permanéncia no Ensino Superior relacionando as abordagens econémicas e sociais,
mas também incorporando modelos de outros autores na tentativa de contemplar a
complexidade das interagdes entre um individuo e a instituicdo de Ensino Superior.

De acordo com a Unesco (2004), repeténcia e evasao sdo fendbmenos que,
em muitos casos, estdo interligados e ocasionam o abandono dos cursos.

Através de pesquisa qualitativa envolvendo ingressantes, Fregoneis (2002)
buscou conhecer os problemas inerentes a repeténcia, ao represamento nas
disciplinas e a evasao nos cursos de graduagao dos centros de ciéncias exatas e de
tecnologia da Universidade Estadual de Maringd. A autora conclui que as
reprovagdes nas disciplinas consideradas dificeis influenciam na decisdo de
continuar ou nado os estudos, e que os critérios de avaliagdo adotados pela
instituigdo contribuem para que o aluno desista do curso.

Nas universidades publicas, os fatores social e econdmico sdo demonstrados
em algumas pesquisas, como de a Michelotto (2019), que os colocam como né&o
determinantes de evasao pela ocorréncia de cotas e auxilio estudantil. Nesse
sentido, Silva (2013) relata, inclusive, maior evasao daqueles que nao sao cotistas e
que possuem renda familiar alta.

Na Figura 3 é apresentada a criagdo de um modelo tedrico que demonstra os

fatores que podem interferir na decisdo do aluno de evadir ou permanecer.

Figura 3 - Modelo tedrico de fatores de evasao
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Fonte: Elaborada pela autora em trabalho para disciplina Avaliagdo de Indicadores Educacionais:
Modelo Teodrico de Evaséo (2019).



71

2.7 MENSURAGCAO DA EVASAO

A primeira etapa para a mensuragao da evasao € o conhecimento dos dados,
o entendimento da forma com que estdo dispostos em bancos de dados, qual a
finalidade da sua coleta, conhecer os termos utilizados pela instituicdo e realizar uma
vasta analise exploratéria dos mesmos. Para Lehr et al. (2004), o céalculo da evaséao
varia de acordo com a forma com que o conceito € definido. Quando a definicdo de
evasao e a maneira pela qual € mensurada nao sao consistentes e claras, podem-se
apresentar erros de interpretagcdo, impossibilidade de comparacbes e, por
conseguinte, gerar riscos de decisbes e encaminhamentos incorretos ou mesmo
desnecessarios.

A mensuragdo da evasao € um procedimento que envolve nao apenas
aspectos conceituais, mas também a natureza e as formas de disponibilizagdo e
obtencdo dos dados e os diferentes procedimentos de afericdo. Por exemplo,
algumas formas de mensurar a ocorréncia da evasdao sao realizadas sobre um
conjunto de dados agregados. Nesses casos, os dados estdo disponibilizados
apenas os totais, como: o numero total de matriculas, o numero total de concluintes,
o numero total de ingressantes etc.

Outra maneira de mensurar a evasao seria aquela realizada por meio do
levantamento de informagdes individualizadas da vida académica do aluno, o que
permite acompanhar o percurso académico de cada um dos estudantes.

Em ambos os casos, a mensuragcdo da ocorréncia da evasao poderia ser
realizada por periodos — evasdes anuais, bimestrais — ou por coorte, onde o objetivo
€ entender o comportamento de um grupo de estudantes que compartilham um
mesmo ambiente durante um tempo especifico (turmas, geragdes etc.).

Adachi (2009) acredita que os levantamentos ndo geram conhecimento sobre
evasao, de maneira que intervencdes, avaliacbes e acompanhamentos possam ser
estabelecidos.

Ao se pretender uma mudanga nas ocorréncias de fendmenos, como a
diminuicdo do numero de casos de evasao, € preciso buscar formas de intervencao,
as quais devem fundamentar-se no entendimento das causas, dos motivos ou das
condicbes associadas ao fendmeno. Como disse Cislaghi (2008), os modelos
aperfeicoados chegam a ter comprovagdo empirica relevante. No entanto, o
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entendimento dessas caracteristicas apenas tem sentido a partir da observagao
desses casos. Essa observacao pode ser feita através de mensuracgdes que indicam
as caracteristicas e/ou o grau de ocorréncia do fendbmeno e servem como meio de
decisdo quanto a necessidade de melhor entendimento sobre essas ocorréncias e
de eventual intervengdo. Dessa forma, entende-se que existe uma inter-relagao
entre os seguintes aspectos: mensuragao, explicagédo e intervengao.

Para o estudo deste trabalho e acompanhamento da trajetéria da coorte de
ingressantes ao longo dos anos, sdo considerados todos os vinculos dos alunos
com ano de ingresso igual ao ano definido para a coorte de ingressantes a partir de
2015 e 2016, e o acompanhamento da situacdo de vinculo até o ano 2018,
perfazendo um ciclo de quatro anos, ao menos, para o grupo de quem ingressou em
2015 no primeiro semestre, compondo, assim, uma trajetoria escolar completa.

A partir das definicdes da situacédo de vinculo do aluno, estabelecem-se trés
dimensdes de analise que compdem o conjunto de indicadores, descritos conforme o
INEP (2017):

a) Permanéncia: corresponde aos alunos com situagdo de vinculo igual a
‘cursando” ou “matricula trancada”, ou seja, trata de alunos que possuem
vinculos ativos com o curso e, portanto, deverao ser informados com qualquer
situagdo de vinculo no ano subsequente (n0O mesmo curso € com a mesma
data de ingresso). Existem casos especiais que o aluno se forma, mas
permanece na instituicdo para completar uma habilitacdo e, nesse caso, é
considerado como aluno permanecente.

b) Desisténcia: corresponde aos alunos com situagdo de vinculo igual a
“desvinculado do curso” ou “transferido para outro curso da mesma IES”,
sendo que tais alunos encerraram seu vinculo com o curso e, portanto, ndo
deverédo ser informados no ano subsequente (no mesmo curso e com a
mesma data de ingresso).

c) Conclusdo: corresponde aos alunos com situacdo de vinculo igual a
“formado”, ou seja, também encerraram seu vinculo com o curso e, portanto,
nao deverao ser informados no ano subsequente (N0 mesmo curso € mesma
data de ingresso).

Para a definicdo do tempo de acompanhamento da trajetéria do aluno no

curso, adotaram-se alguns critérios, como a informagdo do periodo minimo de
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integralizagdo (PMI) do curso, o qual é uma informacdo cadastral do curso,
apresentada de acordo com o numero de semestres do curso, a depender da
organizacao de oferta de disciplinas, sua carga horaria e periodicidade.

A data estabelecida para o cumprimento do periodo minimo de integralizagao
pelo aluno dependera da combinagéo entre sua data de ingresso e o periodo minimo
de integralizagdo do curso. Os indicadores do INEP para o Censo da Educagao
Superior sdo calculados para cada ano, por isso ha uma distorcdo do tempo
esperado para conclusdo de curso entre os alunos que ingressaram no primeiro
semestre e aqueles que ingressaram no segundo semestre.

Muitos pesquisadores adequam ou indicam formas de mensuragdo, como
calculo da taxa de evaséao, de forma a evidenciar melhor as situagbes especificas do
banco de dados ou aquilo que se pretende medir como os fatores que influenciam a
evasdo. De maneira geral, na literatura temos dois tipos de medidas de evasdo: as
momentaneas e as de acompanhamento do estudante, as quais podem ser
consideradas medidas complementares.

As medidas momentaneas de evasao medem a mudanga de cenario entre
dois periodos consecutivos. Ja as medidas de acompanhamento, estudam
“geragdes completas”, que é como é chamado pela Comissédo Especial de Estudos
sobre a Evasao do MEC o estudo de toda uma geracao de alunos, desde a entrada
até o tempo maximo de integralizagdo do curso.

Neste trabalho, foi definido um acompanhamento do periodo de cinco (5)
semestres para todo o grupo de ingressantes de 2015 e 2016, sendo que, para a
andlise exploratéria dos dados, pode ser observado o percurso de: oito (8)
semestres para quem ingressou em 2015.1; sete (7) semestres para quem ingressou
em 2015.2; seis (6) semestres para quem ingressou em 2016.1; e cinco (5)

semestres para quem ingressou em 2016.2.
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3 METODOS

O conjunto de métodos utilizados representa aspecto importante para a
determinacao e avaliacdo das probabilidades de evasdo. O principio do estudo
perpassa pelo conhecimento do banco de dados, avaliagao exploratdria dos dados e
identificacdo de variaveis e parametros que auxiliam no entendimento do fenbmeno.

A estatistica contribui para o trabalho, porque € a ciéncia de coletar, organizar
e interpretar fatos numéricos, que chamamos de dado, assim, compreender os
dados (MOORE, 2006).

3.1 DADOS

Os dados foram solicitados a Superintendéncia de Governancga Eletrénica e
Tecnologia da Informagao e Comunicacao (SeTIC) da UFSC, tendo sido orientado
que o trabalho envolveria estudo sobre os fatores associados a evasido do
estudante, adotando abordagem quantitativa baseada em analise multinivel. Para
que esse estudo fosse possivel, solicitou-se os dados dos académicos do periodo
de 2015 a 2018, por julgar que esse periodo possui maior homogeneidade na forma
de ingresso, sendo que a selecdo pelo SiISU/ENEM teve inicio na instituicao
estudada no segundo semestre de 2015, com a observacao relevante de que, em
2016, foi o ano em que se chegou ao limite maximo de 50% de reserva de vagas
para alunos cotistas, conforme determinou a Lei n® 12.711/2012 (BRASIL, 2012).

Os arquivos, conforme solicitado, continham informagdes por aluno, sem
identificacao, e possuiam os seguintes campos:

1 — Cdédigo do estudante ou matricula, sendo iguais para todos os semestres.

2 — Curso que o académico esteve ou esta estudando.

3 — Cddigo do curso.

4 — Centro de ensino

5 — Caédigo do Centro.

6 — Pontuacéao no vestibular.

7 — Categoria de ingresso ou forma de ingresso.

8 — Ano de Ingresso.
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9 — Semestre de ingresso.

10 — Situagdo no semestre (regular, abandono, desisténcia, trancado,

transferéncia ou transferéncia para outra IES).

11 — indice de Aproveitamento no semestre (IA).

12 — Quantidade de disciplinas matriculadas no semestre.

13 — Quantidade de disciplinas aprovadas no semestre.

14 — Quantidade de FI (frequéncia insuficiente) no semestre.

Os dados foram entregues em janeiro de 2019 e complementados em agosto
do mesmo ano em fungdo do fechamento oficial, apos registros de todas as
ocorréncias do segundo semestre de 2018. Todos os dados, abrangendo o periodo
de 2015 a 2018, foram primeiramente compilados no sistema de planilha eletrénica
da Microsoft Excel, juntados semestre a semestre, de forma a resultar em uma
planilha com 100.983 registros. O objetivo da compilagéo foi acompanhar os alunos
ingressantes em 2015 e 2016, o que resultou numa planilha com 68.435 alunos
ingressantes. Foram adicionadas a planilha algumas caracteristicas do curso, como:

1. a situagao do curso, se ativo, em extingdo ou extinto;

2. o periodo que ocorre o curso, sendo as possibilidades diurno, noturno ou

global (D, N ou G);

3. ocampus;

4. a modalidade presencial ou a distancia;

5. a area do curso, conforme apresentado no sistema de controle académico

da UFSC;

6. o numero de vagas ofertado em 2015 para cada curso;

7. arelagao candidato e vaga para o ano de 2015;

8. a nota do ultimo colocado para cada curso em 2015.

Outro tratamento dos dados foi a definicdo de cursos que oferecem ao menos
50 vagas no ano, com o objetivo de obter um numero minimo, em todas as fases dos
cursos, de alunos cotistas, mesmo que tenham atingido nota para classificagao
geral, mas que tenham a possibilidade, por direito, de escolher a entrada por cotas.

Esse tratamento resultou uma planilha com 56.267 linhas.
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3.1.1 Variaveis do banco de dados

As variaveis foram escolhidas conforme a sua significAncia na analise
exploratéria e na literatura.

A variavel resposta derivou da variavel original Situacdo no Semestre, que
traz o registro (aluno) como em situagdo regular, abandono, desisténcia,
transferéncia para outra IES, transferéncia na mesma IES (de curso ou turno),
trancado ou formado. A situagcdo no semestre foi dicotomizada para evaséo do curso
(1) quando o estudante saiu de forma definitiva do curso, exceto quando a situagéo
era formado, e para permanéncia (0) quando a situagdo no semestre era regular ou
formado. A recodificagdo da situagdao no semestre é, portanto, a variavel resposta
(y), que procuramos entender neste estudo.

As demais variaveis de interesse foram recodificadas para que pudessem
representar uma situagao especifica. Os dados apresentam as observagdes, como
indicado no Quadro 3, para avaliagcdo e dentre as quais se elegeu as mais

significativas para o estudo da evasao, conforme sera mostrado nos resultados.

Quadro 3 - Quadro de dados com 69280 observagdes de 41 variaveis disponiveis
para avaliagao

1. Semestre Numero que corresponde ao semestre do registro de
2015.1 a 2018.2.

2. Matricula Numero que corresponde a matricula de ingresso do
aluno.

3. CodigoCurso Numero que corresponde ao curso cadastrado como
ativo na UFSC.

4. Centro Sao 15 centros identificados no banco de dados:

1) Campus Blumenau; 2) Campus Curitibanos; 3)
Centro de Ciéncias, Tecnologias e Saude; 4) Centro
Tecnoldgico de Joinville ; 5) Ciéncias Agrarias; 6)
Ciéncias Bioldgicas; 7) Ciéncias da Educagao; Ciéncias
da Saude; 8) Ciéncias fisicas e Matematicas; 9)
Ciéncias Juridicas; 10) Comunicacéo e Expresséao; 11)
Desportos; 12) Filosofia e ciéncias Humanas; 13)
Socioeconémico; 15) Tecnoldgico.

5. Nome.do.curso Sao0 68 codigos de cursos, onde alguns possuem dois
coédigos em funcdo do periodo ministrado: diurno ou
noturno.

6. Sigla Centro Sao 15 siglas que identificam os Centros.

7. Situagao.curso Sao trés niveis: ativo, extinto e em extingdo. Foram
trabalhados somente os cursos Ativos.

8. Periodo.Curso Periodos diurno, noturno, geral (quando o curso

abrange mais periodos).

(Continua...)
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(Continuagao Quadro 3)

9. Campus

10. Modalidade
11. Area.do.curso

12.

Pontos.do.ultimo.colocado.2015

13. Relacao.candidato.vaga.2015

14. n°.de.vagas.ofertadas

15.PontosVestibular

16. Formalngresso

17. tipo.de.prova

18. momentoentrada

19. Categoria

20. codif..Cotas
21. cod.cotas.rend.

22. Anolngresso
23. Semestrelngresso

24. SituacadoSemestre

25 codiFormado
26.cod.sit.curso

27. 1A

28. Sexo
29. Nascimento
30. anoingresso.para.idade

31.idade
32. DiscipMatriculados

5 niveis: campus Ararangud; Blumenau; Curitibanos;
Joinville; Trindade.

2 niveis: Presencial e a Distancia.

5 niveis: Ciéncias Agrarias, Educacgéo, Saude; Ciéncias
Fisicas; Humanas e Sociais.*

Numero que corresponde ao valor obtido em pontos
para classificacdo do ultimo colocado em cada curso
do vestibular de 2015.

Numero que representa o numero de candidatos que
disputam a mesma vaga no vestibular de 2015.
Numero que corresponde ao total de vaga por curso
ofertado no ano, sendo escolhidos os cursos com 50
Ou mais vagas.

Campo numeérico (variavel quantitativa), o niumero de
pontos alcangados no processo seletivo (vestibular ou
ENEM).

Numero que corresponde ao coédigo interno da UFSC
que identifica a forma de ingresso, sendo vestibular e
as chamadas e SISU/ENEM classificacdo ou
chamadas desse processo.

Codificagdo para identificar alunos que fizeram o
Vestibular ou foram classificados pelo ENEM/SISU.
Codificacdo para identificar se foram alunos
classificados pelo Vestibular e/ou pelo ENEM/SISU e
identificar alunos que foram chamados apds a
matricula/desisténcia dos classificados.

Numero inteiro que corresponde ao cédigo interno da
UFSC que identifica a ocorréncia e tipo de cotas.

Fator com 3 niveis criado para identificar o tipo de cota.

Fator com 4 niveis criado para identificar a
classificagdo da renda nas cotas.
Numero inteiro que corresponde ao ano de ingresso.

Numero inteiro que corresponde ao semestre de
ingresso.

Fator com 2 niveis para identificar evasdo e
permanéncia.

Identifica os alunos formados no periodo.

Numero criado para identificar/dicotomizar a situagao
no semestre.

Variavel quantitativa que indica se o aluno obteve bom
desempenho.

Fator com 2 niveis: masculino e feminino.

Data indicativa do nascimento/valor numérico.

Codificagdo para calculo da idade do aluno ao
ingressar no curso.
A data calculada para idade no ingresso.

Numero que corresponde a quantidade de disciplinas
cursadas no semestre.

(Continua...)
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(Continuacao Quadro 3)

33. DiscipAprovadas Numero que corresponde as aprovacdes do semestre.

34. N°.de.Fl Numero que corresponde as frequéncias insuficientes.

35. Tempo Numero que corresponde ao tempo de registro da
situacdo, mesmo havendo trancamento.

36. Contador Numero inserido para contagem de registros totais.

37. cod sit curso Numero que indica se «cursou o0 primeiro
semestre/ingresso.

38. cod_trancado Codificagdo para identificagcdo de aluno trancado no
semestre observado: (0) trancado e (1) regular ou outra
situacéo.

39. n_tranc Identificacdo quantitativa do numero de trancamentos.

40. n_tranc_ant Quantidade de trancamentos anteriores.

41. n_tranc_ant_consec Quantidade de numero de trancamentos consecutivos
de 1 a 4, sendo que 4 trancamentos € o valor maximo
permitido.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos parametros extraidos do CAGR/SeTIC.
*As areas dos cursos definidas no CAGR, n&o sao coincidentes com as definidas pelo MEC.

O estudo das variaveis, como preconiza o método, gerou modelos, cada qual
com um conjunto de variaveis explicativas de estudo que empiricamente tem relagao
com a evasao. O Quadro 3 apresenta uma lista de variaveis preliminar, porém, o
objetivo € chegar a um grupo de variaveis explicativas que demonstre as relagdes e
afinidades contextuais dos alunos e cursos de forma a refletir com maior precisédo a
probabilidade de o aluno evadir.

A anadlise dos dados por meio de modelos multinivel exigiu que fossem
incluidos alguns parametros de identificagdo de linhas e colunas aos dados. Nas
linhas, foi necessaria a inclusdo do tempo até chegar o oitavo semestre, desde a
entrada no curso, para todos os matriculados. Nas colunas, foram adicionados
parametros para identificacdo da ocorréncia de formados (1) e as demais situagdes
(0). Para os trancados, foi feito o mesmo procedimento, ou seja, trancados (1) e
demais situagdes (0).

Ainda nas colunas, foram introduzidos parametros para identificacdo da
categoria de ingresso em termos das agdes afirmativas: 1- Classificagdo geral (ndo
cotista); 2- Cotista de escola publica; 3- Cotista devido a condigao racial. Para isso,

foi feito uma recodificagao nos dados, conforme o Quadro 4.
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Quadro 4 - Nomenclatura encontrada no CAGR para definicdo da categoria em
termos de acdes afirmativas

Categorias Recodificagido cotas*
Negro 3
Escola Publica 2
PAA - Escola Publica - Renda até 1,5 salarios 3

minimos - PPI (Pretos, Pardos e Indigenas)
PAA - Escola Publica - Renda até 1,5 salarios 3
minimos - PPl com deficiéncia

PAA - Escola Publica - Renda até 1,5 salarios 3
minimos - PPl sem deficiéncia

PAA - Escola Publica - Renda até 1,5 salarios 2
minimos - Outros

PAA - Escola Publica - Renda até 1,5 salarios 2
minimos - Outros com deficiéncia

PAA - Escola Publica - Renda até 1,5 salarios 2
minimos - Outros sem deficiéncia

PAA - Escola Publica - Renda acima de 1,5 3
salarios minimos - PPI

PAA - Escola Publica - Renda acima de 1,5 3
salarios minimos - PPl com deficiéncia

PAA - Escola Publica - Renda acima de 1,5

salarios minimos - PPl sem deficiéncia 3
Categorias Recodificagdo cotas*

PAA - Escola Publica - Renda acima de 1,5 2

salarios minimos - Outros

PAA - Escola Publica - Renda acima de 1,5 2

salarios minimos - Outros com deficiéncia

PAA - Escola Publica - Renda acima de 1,5 2

salarios minimos - Outros sem deficiéncia

Escola Publica - Renda até 1,5 salarios minimos - 2

Deficientes

Escola Publica - Renda acima de 1,5 salarios 2

minimos - Deficientes

Classificacdo geral 1

Nota: Dicionario dos cdédigos: para a coluna recodificagédo cotas* 1 - ndo
cotas; 2 - Escola Publica nao Racial; 3 - Racial e escola publica.
Fonte: Elaborado pela autora, a partir do dicionario enviado pela Instituicao (SeTIC).

A coluna de Situacdo no Semestre foi recodificada para Permanéncia,
(categorias: regular, trancado e formado) e as demais situagdes foram recodificadas
para e Evasao do curso (categorias: desisténcia, abandono, transferéncia para outra
IES e transferéncia para outro curso).
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Ressalte-se, primeiro, que as recodificagdes foram feitas com base nos
registros apds a eliminagdo dos cursos com menos de 50 vagas anuais e, por isso,
nao foi necessario fazer codigos para algumas formas de categorias existentes no
dicionario da SeTIC e, por segundo, que alguns cursos tém a possibilidade de
retorno do estudante apds formado, com a mesma matricula, para fazer outra
habilitagdo, ou casos especificos de registros tardios causam situagdes improprias,
mas, pela insignificancia, decidiu-se exclui-los da base de dados em analise.

Os dados foram categorizados em faixa etaria para identificar os alunos que
ingressaram em tempo regular ou tardiamente no curso superior, levando-se em
conta a idade padrédo de ingresso. Também foi categorizada a concorréncia para o
curso em: alta (o ultimo colocado - 70 pontos ou mais), moderada (40 a 70 pontos)
ou baixa (o ultimo colocado fez até 39 pontos). Essa classificacdo ocorreu com base
na pontuacdo do ultimo colocado no vestibular de 2015 em cada curso, porque é
uma referéncia indicativa dos estudantes ingressantes em 2015 e que reflete a
caracteristica de curso especificamente. O Quadro 5 descreve o nivel de
concorréncia para cada curso.

Por ultimo, o numero de trancamentos anteriores consecutivos ao semestre

de analise, podendo ter trancado um, dois ou trés semestres anteriores.

Quadro 5 - Cursos e nivel de concorréncia

NOME DO CURSO NIVEL DE CONCORRENCIA
ADMINISTRACAO NOTURNO Baixa
AGRONOMIA Baixa
ARQUIVOLOGIA Baixa
BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM MOBILIDADE Baixa
BIBLIOTECONOMIA Baixa
CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALIMENTOS Baixa
CIENCIAS BIOLOGICAS LIC Baixa
CIENCIAS CONTABEIS Baixa
CIENCIAS ECONOMICAS NOTURNO Baixa
EDUCACAO FISICA LICENCIATURA Baixa
ENGENHARIA DE AQUICULTURA Baixa
ENGENHARIA DE CONTROLE E AUTOMACAO Baixa
ENGENHARIA DE MATERIAIS Baixa
ENGENHARIA DE TRANSPORTES E LOGISTICA Baixa
ENGENHARIA FLORESTAL Baixa
ENGENHARIA TEXTIL Baixa
FARMACIA Baixa
FISICA BACHARELADO Baixa
FISICA LICENCIATURA Baixa
FISIOTERAPIA Baixa
FONOAUDIOLOGIA Baixa
LETRAS LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS Baixa

(Continua...)
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(Continuagao Quadro 5)

NOME DO CURSO NiVEL DE CONCORRENCIA

MATEMATICA LICENCIATURA Baixa

PEDAGOGIA Baixa

QUIMICA Baixa

SERVICO SOCIAL Baixa

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO Baixa

ZOOTECNIA Baixa

ADMINISTRACAO DIURNO Moderada
ANIMACAO BACHERALADO Moderada
ARQUITETURA E URBANISMO Moderada
CIENCIA DA INFORMACAO Moderada
CIENCIAS BIOLOGICAS Moderada
CIENCIAS DA COMPUTACAO Moderada
CIENCIAS ECONOMICAS Moderada
DESIGN Moderada
DIREITO Moderada
EAD LIBRAS BACHARELADO Moderada
EAD LIBRAS LICENCIATURA Moderada
EDUCACAO FiSICA BACHARELADO Moderada
ENFERMAGEM Moderada
ENGENHARIA AEROESPACIAL Moderada
ENGENHARIA AUTOMOTIVA Moderada
ENGENHARIA CIVIL Moderada
ENGENHARIA CIVIL DE INFRAESTRUTURA Moderada
ENGENHARIA DE ALIMENTOS Moderada
ENGENHARIA DE COMPUTACAO Moderada
ENGENHARIA DE CONTROLE E AUTOMACAO Moderada
ENGENHARIA DE ENERGIA Moderada
ENGENHARIA DE MATERIAIS Moderada
ENGENHARIA ELETRICA Moderada
ENGENHARIA ELETRONICA Moderada
ENGENHARIA MECATRONICA Moderada
ENGENHARIA NAVAL Moderada
ENGENHARIA QUIMICA Moderada
ENGENHARIA SANITARIA E AMBIENTAL Moderada
JORNALISMO Moderada
MEDICINA VETERINARIA Moderada
ODONTOLOGIA Moderada
PSICOLOGIA Moderada
QUIMICA BACHARELADO Moderada
RELACOES INTERNACIONAIS Moderada
SISTEMAS DE INFORMACAO Moderada
ENGENHARIA MECANICA Alta

MEDICINA Alta

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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3.2 METODO DE ANALISE DOS DADOS

A metodologia para o estudo em questao foi realizada por dois métodos
paralelos, em que o primeiro consistiu na analise exploratéria dos dados e o outro
em analise multinivel.

Em estatistica, a Analise Exploratoria de Dados (AED) € uma abordagem
descritiva do conjunto de dados, de modo a resumir suas caracteristicas principais,
frequentemente, com métodos visuais (LAPPONI, 2005).

Com base nos dados da UFSC, foi realizada uma ampla analise exploratéria
avaliando o numero de alunos evadidos no periodo estudado, ou melhor, os
estudantes que ingressaram em 2015/1 tiveram oito (8) periodos avaliados, 2015/2
tiveram sete (7) semestres e assim sucessivamente. Essa analise descritiva é
importante para a contextualizacdo desse grupo de alunos ao longo do periodo
estudado e para a realizagdo de uma modelagem tedrica, tornando possivel uma

melhor analise multinivel.

3.2.1 Regressao Logistica

O segundo método utilizado foi a analise hierarquica multinivel dos dados,
mas para isso € importante esclarecer alguns aspectos dos modelos de regressao,
em especial, a logistica.

Favero (2009, p. 440) ressalta que:

A regressdo logistica € uma técnica estatistica utilizada para
descrever o comportamento entre uma variavel dependente binaria e
variaveis independentes métricas ou ndo métricas. Ou seja, destina-
se a investigar o efeito das variaveis pelas quais os individuos,
objetos ou sujeitos estdo expostos sobre a probabilidade de
ocorréncia de determinado evento de interesse.

O modelo logistico permite a estimacao direta da probabilidade de ocorréncia

de um evento (Y=1) de interesse:

exp(Bo+ B1x1 ++Bpxp) (1)

P = 1) = ot frer ot yp)
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E, consequentemente:

! (2)
1+exp(By+ Bixy +---+,{:?pxp)

PY=0)=1-P(r=1) =

Onde Bo, B4, ..., Bp s&0 os parametros do modelo que podem ser estimados
pelo Método da Maxima Verossimilhanga (MLE) (BITTENCOURT, 2003).
A transformacéo do modelo logistico é chamada de logit, denotada por g(x). E

uma funcéo linear nos parametros Bo, B1, ..., Bp, continua e que pode variar de -co a

+ioo;

pi¥=1)

logit(x) = g(x) =lnln |:1—p|:1':1:1:| =By + Pixy + -+ ,x, (3)

Considerando apenas uma variavel explicativa x, o Grafico 18 representa a

funcao logistica com seu formato em “S” e a relagdo linear entre uma unica variavel

x € 0 logit g (x).

Grafico 18 - Fungéo logistica e a relagao logit

Fungao logistica Logit (funcao linear)

1.0

08 4

=g(x)

logit(x)

Fonte: Bittencourt (2003, p. 78).

3.2.2 Probabilidade e Raziao de Chance

Quando pretendemos analisar os dados pela regressao logistica, devemos
pensar na probabilidade de ocorréncia do evento, convertendo-se em sucessos ou
fracassos, sim ou ndo, 0 ou 1, para cada um dos valores de x da variavel explicativa.

O numero de sucesso para cada valor de x tem distribuicdo Binominal. Tomando
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como exemplo a variavel explicativa (x) sexo do estudante, podemos expressar o
sexo humericamente utilizando uma variavel indicadora:

x =1 se o estudante for do sexo masculino.

x = 0 se o estudante for do sexo feminino.

Suponha que se tem uma amostra de 1258 estudantes do sexo masculino e
de 1125 estudantes do sexo feminino, e que desejamos verificar a probabilidade de
evasao levando em conta o sexo. Assim, p4 para a probabilidade de evadir do sexo
masculino e py para o sexo feminino. Se, dentre os estudantes do sexo masculino,
438 evadem e, do sexo feminino, 425 evadem, entao:

Probabilidade de evasao de estudante do sexo masculino:

p1 = = 0,348

1258

E a probabilidade de evasao de estudantes do sexo feminino:

Pom—== 0,378

T1125°

Ou seja, 34,8% dos estudantes do sexo masculino evadem, enquanto que
37,8% dos estudantes do sexo feminino evadem. Na regresséao logistica, trabalha-se
com o conceito de chance, que corresponde a razao entre as probabilidades de dois
resultados possiveis. Portanto, se p for probabilidade de sucesso (ocorréncia do
fendmeno) e 1- p é a probabilidade de fracasso, entdo, a razdo de chance é dada

Py
por 1?1 (MOORE, 2006).
Calculando a chance de evasao neste exemplo hipotético, tem-se:
Probabilidade de n&o evasao de estudante do sexo masculino € igual a
1-p1=1-0,3481717 = 0,652
Chance de um estudante do sexo masculino evadir

p, _ probebilidads ds sucesso _ 0,348 __ 053
1—1::1 probabilidads de fracasse 0,652 !

Conforme Moore (2006), e considerando apenas uma variavel explicativa, a
regressao logistica modela a média p em termos de uma variavel explicativa x.
Poderiamos tentar relacionar p e x como uma regressao linear simples: p=£y + 81X,
mas a relagao By + B1x pode gerar valores que ficam fora do conjunto de possiveis
valores de p, 0< p <1. O modelo de regressao logistica remove a dificuldade

operando com o logaritmo natural da chance, In{p(1 — p)}.
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Utilizamos o logaritmo de chance para realizar a transformagéo e, a medida
que p se afasta de 0 em diregéo a 1, o logaritmo da chance assume todos os valores
numéricos possiveis, negativos e positivos. O logaritmo da chance é representado

como uma funcéo linear da variavel explicativa:

log (£2)= Bo+ fyx ()

Os paréametros do modelo logistico sdo . Se a variavel explicativa x for

binaria, entdo, o modelo logistico pode ser apresentado por:

log (2= )= Bo + By (5)

Quando x=1 corresponde ao sucesso, como, por exemplo, quando um

estudante do sexo masculino (x=1) evade. E a expressao:

)= Bo (6)

Po
1-p,

Quando x representa a ocorréncia de outro evento da variavel explicativa

binaria, ou seja, x = 0 e, por isso, o termo [, esta ausente na expressao.

De acordo com Moore (2006), para esse modelo de regressao logistica, a
inclinacdo da reta é a diferenca entre log(CHANCE) para x=1, parametro b4, e
log(CHANCE) para x = 0, parametro by . O entendimento dessa relagcdo matematica
fica mais simples quando é aplicada a transformagdo por meio da funcao
exponencial, a qual é o inverso da transformacéo logaritmica natural:

log (CHANCE ) = b, + byx

(7)

A transformagdo da fungdo exponencial desfaz o logaritmo e transforma a
inclinagdo da regressao logistica em uma razao de chance. Considerando a chance

para x=1 em relagdo a chance para x=0, resulta-se em:

Chance (x=1) _ ePogP1x1 _ Erbl (8)
Chance (x=0) ebogb1x0
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3.2.3 Regressao Multinivel

Os dados da pesquisa em questdo estdo dispostos em uma estrutura
hierarquica. Os alunos ou académicos estdo no primeiro nivel e 0s cursos no
segundo nivel. Essa estrutura organizativa dos dados € uma estrutura hierarquica.
Neste trabalho, estamos interessados em estudar o comportamento global do
sistema ao invés de levar em conta apenas um curso.

Ferrao (2003) observa que o modelo de regressdo multinivel incorpora
naturalmente a estrutura hierarquica da populagdo, tratando o intercepto e os
coeficientes de inclinagdo como variaveis aleatorias. Dessa forma, o modelo permite
a variabilidade das estimativas entre os grupos, porque, nesse modelo, o intercepto
e os coeficientes nao sao fixos.

As vantagens do modelo de regressdo multinivel, de acordo com Ferrdo
(2003, p. 31):

1. Possibilita a obtencdo de estimativas eficientes dos coeficientes
da regressao;

2. Leva em conta a informagao sobre o agrupamento dos dados,
tornando erros — padrao, intervalos de confianga e testes de
hipéteses corretos;

3. Permite o uso de vari

4. aveis explicativas mensuradas em cada nivel da hierarquia,
permitindo ao analista a exploracido detalhada do impacto e da
contribuicdo de cada nivel para a variabilidade da variavel resposta;
5. Permite estabelecer listas comparativas do desempenho
institucional, que vem ganhando relevo na educagdo e na saude,
evidenciando a impossibilidade técnica de estabelecer listas
ordenadas de escolas tal como elas tém sido

O modelo adotado, regressao multinivel, foi escolhido porque proporciona
analises mais abrangentes e, com isso, melhor visibilidade das interagbes e
influéncias entre as variaveis. Segundo Goldstein et al. (1999), Hox (2002) e Ferrao
(2003), o método vem sendo muito utilizado nas pesquisas educacionais, embora
ainda seja incipiente o dominio do método. Esse modelo € mais adequado para
avaliar variaveis relacionadas ao desempenho escolar, porque os dados costumam
ser dispostos em uma estrutura hierarquica, como alunos em escolas, mas, nesta

pesquisa, essa estrutura é tratada como cursos.
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A exemplificagdo pode ser demonstrada pela disposigao de alunos agrupados
em classes, que. por sua vez. estdo agrupados em escolas, as quais ainda séo
coligadas em rede de ensino e em outros sistemas sucessivos (FERRAO; LEITE;
BELTRAO, 2001; FERRAO, 2003).

O aluno é analisado em uma unidade micro de medida e a escola no nivel
macro. Os dados, obtidos por meio das avaliagdes dos alunos, permitem estudar a
organizacgao escolar e se o efeito de agregagao ao aluno amplia ou reduz a forga de
outras variaveis. Isso porque a logica inerente a esses modelos estabelece que os
individuos que pertencem ao mesmo grupo, por exemplo, escolas, bairro ou familias,
estdo submetidos a estimulos semelhantes. Esses estimulos exercem influéncia
sobre eles, portanto, se o objetivo € melhor compreender o comportamento dessas
pessoas, € tao importante investigar o efeito de suas caracteristicas pessoais quanto
o efeito das caracteristicas do contexto do qual recebem influéncia. Além disso, é
importante observar que as instituicbes de Ensino Superior realizam processos
seletivos formais (vestibulares ou ENEM) que aumentam a homogeneidade dos seus
integrantes.

O primeiro requisito para a aplicacdo de um modelo multinivel é a participacéo
de variaveis explicativas em diferentes niveis, sendo necessaria a definigdo delas no
modelo adotado, de acordo com o contexto e tendo em mente as relacbes de
inclusao entre os niveis.

O segundo requisito € o estabelecimento de quais variaveis de cada nivel
serao investigadas, ou seja, a definicdo das variaveis explicativas, cujo efeito sera
investigado sobre a variavel resposta. A sua escolha deve ocorrer tomando como
base evidéncias tedricas e empiricas. Hox (2002) afirma que uma das caracteristicas
do modelo multinivel € a sua estrutura hierarquizada, existindo mais informagdes em
niveis mais baixos que nos mais altos.

O terceiro requisito € a definicao das relagdes entre as variaveis inseridas no
modelo e apontar que variaveis oriundas de diferentes niveis podem afetar o
desempenho de uma variavel de nivel mais baixo, isso ndo implica dizer que se trata
de um modelo multinivel. No entanto, é imprescindivel que elas sejam especificadas,
e as suas relagbes sejam definidas, enfatizando o seu efeito sobre aquela do

primeiro nivel que desempenha o papel de variavel resposta.
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O ultimo requisito € o estabelecimento de relagdes de interacdo entre
variaveis de diferentes niveis. Kozlowski e Klein (2000) afirmam que a definigdo
exata das variaveis e suas relagdes permite nao realizar generalizagdes erradas de
que o contexto influencia o comportamento.

Os requisitos apresentados dizem respeito as variaveis explicativas ou
independentes, mas outra importante é a variavel resposta ou variavel dependente.
Os modelos multiniveis envolvem o reconhecimento da existéncia de diferengas
entre individuos e contextos, em relacdo a variavel resposta ou fenbmeno cujo
comportamento esta sendo explicado. Assim como devemos reconhecer as
influéncias das variaveis explicativas relativas ao aluno e a escola, precisamos
assentir que o desempenho, por exemplo, dos alunos muda entre eles, assim como
de uma IES (Instituigdo de Ensino Superior) para outra.

Na analise multinivel, as variaveis explicativas devem representar todos os
niveis definidos no modelo, enquanto a variavel resposta somente pode ser do nivel
mais baixo, pois a compreensdo do comportamento de uma variavel resposta,
quando se utiliza uma regressao, da-se a partir do valor da meédia aritmética, assim
como as discrepancias entre essa média e as respostas efetivamente dadas pelos
individuos. Tais discrepancias, na analise multinivel, refletem as diferengas entre os
individuos, assim, as variaveis explicativas inseridas em um modelo seriam aquelas
cuja participagao contribui para a redugao da variancia da variavel resposta.

Conceitualmente, o modelo multinivel pode ser visto como um sistema
hierarquico de equagdes de regressao. Esse tipo de modelagem assume que ha um
conjunto de dados hierarquicos que possui uma variavel resposta (Y), que € medida
em nivel individual, e variaveis explicativas, podendo residir no nivel do individuo
e/ou do agrupamento, que € um nivel mais elevado.

No modelo de dois niveis hierarquicos, o i denota o i-ésimo individuo (aluno)

(i=1,..,,mn;)do agrupamento j  (j =1,...]J).

O modelo com apenas intercepto (modelo nulo) é o primeiro passo para a
analise e é dado por:
Nivel 1: y;; = By; +e;; 9)

Nivel 2: By; = ypo +uy; (10)
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Onde:

v;; - € aresposta do i-ésimo estudante do agrupamento j.
By; - € aresposta meédia em relagao aos estudantes do agrupamento j.
e;; - € 0 termo aleatério associado ao estudante i, do agrupamento j.

Yoo — € a resposta media do agrupamento.

u,; - € 0 termo aleatorio associado ao agrupamento j.
Observa-se que, no primeiro nivel, o intercepto f5,; tem um indice |j,

indicando que ha um valor para cada curso.
Importante é lembrar que o modelo nulo, além de servir como linha de base
para comparar os modelos subsequentes, serve para o calculo do coeficiente de

correlacao intraclasse ou, no presente contexto, intracurso, que € dado por:

r.‘.'.l":z'{:I
p= - (11)

a§+cr§ﬂ
Onde cada erro do nivel 1 ¢;; e de nivel 2 u,; segue uma distribuicdo normal

em suas respectivas equacdes como termo aleatério, com média zero e variancia
constante.

O coeficiente de correlagado intragrupo (p) mede a proporgao da variancia
entre o agrupamento e varia entre zero e um.

Quando se pretende estudar um modelo em dois niveis as equagdes mais
adequadas sao aquelas que contém coeficientes e variaveis explicativas tanto dos
estudantes como do agrupamento:

Nivel 1) ¥i; = Boj + B1jXy; + BojXa; ++ BpXpi; + ey (12)

Nivel 2) By; =v¥oo + Yoa Wiy + ¥ Wo; + 4 W Wy, + 1y (13)

Nesse ponto, &€ importante enfatizar que as variaveis X1, Xy, ..., Xp, do nivel 1
se referem as caracteristicas dos estudantes, e as variaveis W1, Wo, ..., W, do nivel

2 concernem as caracteristicas do agrupamento.
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3.2.4. Regressao Logistica Multinivel

Quando a variavel resposta € categérica e os dados tém estrutura hierarquica,
conforme Rocha (2014), o modelo adequado € o de regressao logistica multinivel.
Esse modelo é muito parecido com aquele de regressdo logistica, incluindo os
efeitos aleatorios e variaveis explicativas dos demais niveis.

Assim, a equacéao para o nivel 1 é:

sxp (Boj+BaXyij+—+BpXpij+aif) (14)

P(Y=1)= 1+ exp (Boj+By Xugj+-+BpXpij+ if)

A equacéo para o nivel 2 é:
ﬁuj =Yoo T You Wiy T ¥ Wo; + o ¥, Wy + ug; (15)

Com essa perspectiva, tratamos a analise dos fatores que podem influenciar
na decisdo de evadir como um modelo hierarquico, avaliando o aluno de uma forma
em microestrutura (nivel 1) aliado a outras varaveis, como idade, sexo, forma de
entrada e todas aquelas que se modificam em fungdo do aluno. As variaveis do
curso como macroestrutura (nivel 2) sao: nivel de concorréncia do curso, periodo do

curso (diurno ou noturno) e modalidade do curso (presencial ou EAD).
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4 RESULTADOS

Os dados utilizados para analise exploratéria e para a regressao logistica

foram obtidos a partir do sistema de registros académicos da Universidade Federal

de Santa Catarina e compilados de duas formas:

a)

O primeiro grupo de dados considera estudantes que entraram em 2015/1,
acompanhando-os desde o primeiro até o oitavo semestre. 2015/2, do
primeiro ao sétimo semestre. 2016/1, do primeiro ao sexto semestre. e
2016/2, do primeiro ao quinto semestre, de forma a obter o numero de
evasoOes até 2018/2. Esse grupo de estudantes que ingressaram em 2015 e
2016 foi observado num rol de cursos com mais de 50 vagas ofertadas por
ano, de tal forma que pudesse refletir a evasao geral acompanhada por
semestre, indicada na secdo 4.1, e para identificar os cursos com maior
numero de evasodes (Tabela 11).

O segundo grupo de dados considera um subconjunto de estudantes
ingressantes de 2015 e 2016, observada a situagao apds cinco semestres. A
maior parte dos resultados da analise exploratoria e toda a analise multinivel
foi avaliada com base nesse grupo, pois contém os estudantes ingressantes
de 2015 e 2016 que, se considerado o tempo de andamento dos cursos,
todos os estudantes, inclusive os ingressantes em 2016/2, finalizaram cinco
semestres como estudantes do mesmo curso na UFSC. Nesse grupo, foram
estudados os casos de trancamentos e, para tanto, desconsiderou-se aqueles
que possuiam a situacado “trancado” no semestre de analise. Os estudantes
foram agrupados por faixa etaria e os cursos pelo nivel de concorréncia para
melhor classificagao dos efeitos dessa variavel sobre o fato de evadir.

Todos os dados foram tratados se utilizando de filtragens, por meio de tabelas

dindmicas, de maneira a investigar como a situagdo no semestre evoluia com o

tempo e, com a aplicacdo da regressao logistica no segundo conjunto de dados,

pode-se verificar quanto cada variavel independente contribuiria para resposta

evasao.

Assim, por meio da comparagao dos resultados obtidos nos dois grupos, €

possivel inferir e prever as probabilidades de o estudante evadir, dadas as

caracteristicas do aluno e sua trajetoria académica. A analise exploratoria dos dados
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se fez necessaria para o entendimento dos dados e das caracteristicas da

populagao registradas no banco de dados da instituigéo.

4.1 ANALISE EXPLORATORIA

Levando-se em conta o conjunto de dados do primeiro grupo em que é

considerado o total de estudantes ingressantes em 2015 e 2016, com 10.079

observacgdes no primeiro semestre, e considerando o total de evasdes até o periodo

de 2018/2, verificou-se o total de evasao de 3.063, o que acarreta um percentual de

30,4% em termos do total desse grupo. Ainda com base nesse grupo, apurou-se 0s

seguintes percentuais de evasao por curso, conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Porcentagem de evas&o por curso com base no primeiro grupo em

estudo
()
Ord. Curso de Graduagao e\{oagéeo
1 MEDICINA 2,5%
2 DIREITO 7,5%
3 ODONTOLOGIA 8,3%
4 DESIGN 10,6%
5 EAD LIBRAS LICENCIATURA 13,4%
6 CIENCIA DA INFORMACAO 14,3%
7 ANIMACAO BACHARELADO 15,0%
8 ARQUITETURA E URBANISMO 15,0%
9 JORNALISMO 15,0%
10 ENGENHARIA QUIMICA 15,5%
11 PSICOLOGIA 15,6%
12 ENFERMAGEM 15,9%
13 FONOAUDIOLOGIA 17,5%
14 ENGENHARIA CIVIL 18,1%
15 MEDICINA VETERINARIA 18,1%
16 ENGENHARIA MECANICA 18,2%
17 SISTEMAS DE INFORMACAO 18,3%
18 RELACOES INTERNACIONAIS 19,3%
19 EAD LIBRAS BACHARELADO 20,3%
20 FISIOTERAPIA 20,6%
21 CIENCIAS BIOLOGICAS 22,6%
22 ADMINISTRACAO 23,1%
23 ENGENHARIA SANITARIA E AMBIENTAL 24,9%
24 ENGENHARIA ELETRICA 25,5%
25 EDUCACAO FiSICA BACHARELADO 25,6%

(Continua...)
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(Continuacao Quadro 6)

26 FARMACIA 25,7%
27 CIENCIAS CONTABEIS 27,7%
28 CIENCIAS BIOLOGICAS LICENCIATURA 28,8%
29 ENGENHARIA DE CONTROLE E AUTOMACAO 29,4%
30 ENGENHARIA DE ALIMENTOS 30,9%
31 EDUCACAO FiSICA LICENCIATURA 31,9%
32 ENGENHARIA AEROESPACIAL 32,6%
33 CIENCIAS DA COMPUTACAO 33,3%
34 ENGENHARIA NAVAL 33,3%
35 AGRONOMIA 34,6%
36 ENGENHARIA DE MATERIAIS 37,3%
37 LETRAS = LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS 37,5%
38 CIENCIAS ECONOMICAS 37,6%
39 BIBLIOTECONOMIA 38,3%
40 ENGENHARIA AUTOMOTIVA 38,5%
41 PEDAGOGIA 38,8%
42 ENGENHARIA DE ENERGIA 40,4%
43 SERVICO SOCIAL 40,5%
44 ENGENHARIA MECATRONICA 41,9%
45 ENGENHARIA ELETRONICA 42.1%
46 FiSICA BACHARELADO 42.1%
47 ENGENHARIA DE COMPUTACAO 42.2%
48 ENGENHARIA CIVIL DE INFRAESTRUTURA 44.2%
49 CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALIMENTOS 45,0%
50 QUIMICA BACHARELADO 45.1%
51 TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO 48,0%
52 ENGENHARIA DE TRANSPORTES E LOGISTICA 48,4%
53 ZOOTECNIA 51,1%
54 ENGENHARIA FLORESTAL 51,9%
55 ENGENHARIA DE AQUICULTURA 52,8%
56 QUIMICA 52,9%
57 ARQUIVOLOGIA 53,5%
58 ENGENHARIA TEXTIL 56,4%
59 MATEMATICA LICENCIATURA 58,5%
60 BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM MOBILIDADE 62,4%
61 FiSICA LICENCIATURA 68,8%

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados do CAGR/SeTIC.

Outra analise importante considerando o primeiro conjunto de dados é a

verificacdo das evasoes por semestre, como indicado na Tabela 11, a seguir.
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Tabela 11 - Percentual de evasdao em cada semestre

% de evasdes no
Semestres semestre
1° semestre 1,2%*
2° semestre 7,9%
3° semestre 6,2%
4° semestre 4.5%
5° semestre 4,8%
6° semestre 3,1%
7° semestre 1,8%
8° semestre 0,8%
Total 30,4%
*Nao foram considerados os alunos classificados que nao efetuaram a matricula no primeiro
semestre.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados do CAGR/SeTIC.

Na Tabela 11, é possivel verificar que os semestres de maior ocorréncia de
evasdes sao o segundo e o terceiro semestres, mantendo um equilibrio no quarto e
quinto semestre com uma média de 4,65%.

As demais analises foram efetuadas com base nos dados descritos em (b),
levando em conta cinco semestres cursados pelos estudantes apds suas entradas
NOS CUrsos.

As caracteristicas desse grupo em andlise sao importantes e devem ser
levantadas para melhor conhecimento do perfil discente da UFSC, o que é
corroborado pela literatura. Dessa forma, apurou-se numeros que refletem aspectos
demograficos dos alunos como sexo e idade.

Esse arquivo de dados possui 9.372 estudantes com registro no quinto (5)
semestre apds sua entrada no curso da UFSC e apresenta proporcdo feminina de

46%, enquanto o grupo masculino é de 54% (Grafico 19).

Grafico 19 - Porcentagem de estudantes por sexo apds cinco semestres no curso
60%

54%

50% 46%
40%
30%
20%

10%

0%
Feminino Masculino

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados do CAGR/SeTIC.
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O Gréafico 19 demonstra que os dados em analise sdo compostos, em sua
maioria, por estudantes do sexo masculino.

Quando se avalia a evasédo em relagéo ao total de alunos com registro apos
cinco semestres de curso, verifica-se que 12% dos estudantes do sexo feminino e

15% do sexo masculino evadiram (Grafico 20).

Grafico 20 - Porcentagem de evasao em relagao a populagédo do 5° semestre de
Curso por sexo

16%

15%

14%
129% 12%
10%
8%
6%
4%

2%

0%
Feminino Masculino

Fonte Elaborado pela autora, com base em dados do CAGR/SeTIC.

Outro aspecto importante a ser considerado na analise é o calculo da chance
e da razdo de chance. A chance € a razédo entre a probabilidade de determinado

evento ocorrer e a probabilidade desse evento ndo ocorrer:

ch _ Probabilidade de sucesso _ p
anee = Praobabilidade de fracasso 1-— P

A razdo de chance de um evento no sexo masculino em relagdo ao sexo
feminino é a razdo da chance de o evento ocorrer no sexo masculino dividido pela

chance de o evento ocorrer no sexo feminino:

Chance masc.

Razio de chance =
Chance fem.

O calculo pode ser acompanhado no Quadro 7, que demonstra as
probabilidades de permanéncia e evasao, as chances e a razdo de chance de os

eventos ocorrerem.
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Quadro 7 - Evasao, matriculas, probabilidade, chance e razdo de chance.

Sexo N° Total de Prob. de Prob. Chance de Razao de
Evasao Matriculas Evasao Permanéncia Evasao Chance

FEM. 1099 4341 0,253 0,746 0,338

MASC. 1388 5031 0,275 0,724 0,381 1,123

Fonte: Elaborada pela autora.

Quando se avalia a chance de evasao do sexo masculino pela chance de
evasao do sexo feminino, chega-se a razdo de chance de 1,12. Isso equivale dizer
que a chance de evasao até cinco semestres de um estudante do sexo masculino é
12% maior do que a chance de evasao de estudante do sexo feminino. Essa analise
€ importante porque na secgao 4.2 sera analisada as variaveis, avaliando as razdes
de chance.

O Grafico 21 mostra o percentual de matriculados em cada faixa etaria ao
entrar na UFSC. Percebe-se que a populagcédo de ingressantes de até 20 anos € a

maior no grupo estudado.

Grafico 21 - Porcentagem de matriculados por faixa etaria ao entrar na UFSC
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50%
40%
30%
20% 20%
10%

até 20 anos de 21 a 25 anos mais de 25 anos

Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

Quando se avalia a ocorréncia de evasao por faixa etaria, conforme o Grafico
22, percebe-se que, proporcionalmente ao numero de alunos em cada faixa, aqueles
que tém mais de 25 anos evadem mais, representando 36,3%, seguidos dos alunos
na faixa entre 21 e 25 anos, com 27,1%, e os alunos até 20 anos 25,3%. Isso
permite inferir que quanto maior a idade, mais aumenta o niumero de ocorréncias de

evasao.
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Grafico 22 - Porcentagem de evasao em cada faixa etaria
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

O tipo de prova que o aluno realiza € um importante fator para analise, porque
pode indicar o grau de afinidade que o estudante tem com a instituicdo, ja que os
alunos que ingressam por vestibular tém em mente aquela instituigdo
especificamente, enquanto quem ingressa por Enem/SiSU realiza uma prova mais
abrangente e, apos a sua pontuagao, escolhe o curso e a instituicdo para o qual
atingiu pontuagao suficiente para o ingresso. Dessa forma, percebe-se uma escolha
indireta da instituicdo, enquanto quem opta pelo vestibular tem como objetivo aquela
instituicao e curso especifico.

Considerando a variavel tipo de prova, o Grafico 23 mostra a populacdo que
ingressou por Vestibular e a populagcéo que ingressou por Enem/SiSU nos anos de
2015 e 2016. Deve-se levar em conta que o ingresso por Enem/SiSU iniciou na
UFSC a partir de 2015/2.

Grafico 23 - Porcentagem de estudante por tipo de prova para o ingresso
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17%
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.
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A evasao total até o quinto semestre é de 2.487 alunos evadidos. Levando-se
em conta a variavel tipo de prova e a evaséo, verifica-se que os alunos que evadem
estdo mais na populagéo de estudantes que ingressaram por Enem/SiSU.

A populacéo de alunos que ingressam por vestibular € maior (7.780) do que a
populacdo que ingressa por Enem/SiSU (1.592), assim, se levarmos em conta a
evasdo em cada forma de ingresso por total de estudantes ingressantes por cada

tipo de prova, tem-se a porcentagem de evasao apresentada no Grafico 24.

Grafico 24 - Porcentagem de evasao por tipo de prova
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

Percebe-se que os alunos que ingressaram pelo Enem/SiSU evadem mais do
que aqueles que realizam o vestibular.

Outra analise interessante é em relagdo as categorias de cotas para o
ingresso na instituicdo, onde os Graficos 26 e 26 demonstram como esse processo
ocorreu na instituicdo estudada.

Do grupo de 9.372 estudantes em analise, 62% sao nao cotistas, 27% sao

cotistas oriundos de escola publica e 11% utilizaram as cotas para PPI (Grafico 25).

Grafico 25 - Porcentagem de ingressantes por modalidade: cotista e nao cotista
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Nao Cotista Cotista Escola Pdblica PPI

Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

A proporcédo de estudantes que evadiram de cada populagdo de cotas esta
referenciada no Grafico 26.
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Grafico 26 - Frequéncia de evasao conforme critério de cota
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Fonte: Elaborada pela autora, dados CAGR/SeTIC.

Quando verificado o percentual de evasdo em cada categoria de cotas, nota-
se uma frequéncia 5.837 estudantes que ingressaram na modalidade n&o cotistas,
2.525 na modalidade cotistas de escola publica e 1.010 na modalidade de cotas PPI.
Calculou-se a proporcdao de evasdes em cada situagao, cujos resultados foram
apresentados no Grafico 26.

Nota-se que as cotas PPl tém uma propor¢ao significativa de evasao, fato que
instigou a realizacdo de estudos adjacentes para verificar a relacdo do fato evaséao
com as cotas por meio da analise de modelos multiniveis e que sera verificada na
secao 4.2.

Quando considerada a variavel momento da entrada, a qual se refere ao
estudante que ingressou pela Classificagado geral e, portanto, no inicio do semestre,
e 0 outro grupo que entra em chamadas posteriores ao inicio do semestre, percebe-
se que da populagao de 9.372 estudantes, 69% ingressaram por Classificagao geral

e 31% vieram em chamadas subsequentes, conforme exposto no Grafico 27.

Grafico 27 - Porcentagem de evasao levando em conta a modalidade de ingresso do
estudante
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.
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A analise da evasdo na variavel momento de entrada, levando em conta os
estudantes que evadiram em cada grupo, tem-se que dos 6.487 estudantes que
ingressaram por classificacdo geral, 1612 evadiram, o que equivale 25% dos
estudantes que ingressaram por classificagcdo geral; e dos 2.885 estudantes que
ingressaram em chamadas posteriores, 875 evadiram, o que equivale 30% desses

alunos (Grafico 28).

Grafico 28 - Porcentagem de Evasao na classificacao geral e nas chamadas
posteriores
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

No Grafico 28 é possivel perceber que, embora os estudantes que entraram
por classificacdo geral tenham um maior numero de evadidos, o grupo dos
estudantes que ingressou por chamadas subsequentes evadem mais
proporcionalmente. Esse fato deve ser monitorado, uma vez que, ao ser chamado, o
semestre ja esta em andamento, com grupos formados e boa parte dos conteudos
transcorridos.

Quanto a modalidade presencial ou a distancia, a analise baseia-se no que é
demonstrado nas Graficos 29 e 30.

A partir do Grafico 29, é possivel verificar a dimensdo da populagcao
presencial e de cursos EaD. Nesse caso, deve-se levar em conta que houve
ingresso pela modalidade EaD apenas em 2016 com a oferta de 180 vagas em

determinados cursos.
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Grafico 29 - Frequéncia de estudantes EAD e Presencial
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

No Grafico 29, verifica-se o quanto a populagdo de estudantes EaD é
pequena em relagdo ao grupo de estudantes de cursos presenciais.
Pelo Grafico 30, observa-se que o percentual de evasao € maior no grupo

presencial.

Grafico 30 - Porcentagem de evasao em cada modalidade
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

Quando verificada a evasdo no grupo de EaD e no presencial isoladamente,
nota-se que, dentre a populacao da EaD, a evasao é de 18%, enquanto no grupo
presencial € de 27%. Essa diferenga na proporcdo de evasdo nao parece ser
importante para esse grupo estudado o que ficara claro quando abordarmos a
analise multinivel.

Quando estudada a concorréncia para o ingresso no curso, foi levado em
conta o numero de pontos do ultimo colocado no vestibular de 2015. Assim, quanto
maior for a concorréncia, maior € a exigéncia de pontos a ser atingida pelo ultimo
colocado. A divisdo quanto a concorréncia alta, moderada e baixa ficou assim
definida:
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a) Concorréncia alta — o ultimo colocado fez mais de 70 pontos, sendo que os
cursos que exigem essa pontuagao, geralmente, sdo Medicina e Engenharia
Mecanica.

b) Concorréncia moderada — o ultimo colocado fez de 40 a 70 pontos.

c) Concorréncia baixa — o ultimo colocado atingiu até 40 pontos.

Essa divisdo pela concorréncia, além de identificar os cursos com maior
procura ou concorréncia, também mostra os cursos ou grupo de alunos com maior

proficiéncia, pois atingiram maior pontuagao (Grafico 31).

Grafico 31 - Porcentagem de estudantes em cada nivel de concorréncia
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

0%

No Grafico 31, é possivel identificar que 4% dos cursos sédo de alta
concorréncia; 50% s&o de concorréncia moderada; e 45% s&o de baixa
concorréncia.

Quando verificamos a proporgao de estudantes que evadem em cada nivel de
concorréncia, percebe-se que quanto maior a concorréncia e, portanto, o nivel de

proficiéncia do aluno, menor € a evasao (Grafico 32).

Grafico 32 - Porcentagem de evasao em fungao do nivel de concorréncia do curso
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.
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Somente 8% dos alunos que ingressaram em cursos de alta concorréncia
evadiram; enquanto 20% dos alunos do nivel de moderada concorréncia evadiram; e
36% dos alunos de cursos de nivel baixa concorréncia evadiram.

Por ultimo, a analise exploratoria dos estudantes que trancaram o curso em
semestres precedentes ao quinto semestre. Essa variavel se torna interessante
porque avalia o desenvolvimento dos alunos durante o curso. Salienta-se que todas
as outras variaveis sao conhecidas quando o estudante ingressa no curso, enquanto
essa variavel so é possivel sua verificagdo com o transcorrer dos semestres.

Quanto a populagdo de cada grupo apos cinco semestres, verifica-se que a
maior parte dos estudantes ndo tranca semestre (95%), enquanto os que trancam

semestres precedentes representam os 5% restante (Grafico 33).

Grafico 33 - Distribuicdo da populacédo quanto ao numero de trancamentos
precedentes no curso
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Fonte: Elaborada pela autora, dados CAGR/SeTIC.

Quando subdivididos, os alunos que evadem em grupos que sao: “nao
trancou”, os que “trancaram 1 semestre” (ou 2, ou 3 semestres). Diante disso,
observa-se a influéncia do trancamento precedente sobre a evasao de estudantes. A
analise demonstrou que: apenas 24% dos estudantes que nao trancaram evadiram,
enquanto que quem trancou 1 semestre precedente, evadiu 68% deles decidiram; os
estudantes que decidiram trancar 2 semestres precedentes evadiram na proporgao
de 74%; e os estudantes que trancaram 3 semestres precedentes, evadiram na
proporcao de 66%. Esses numeros refletem uma grande tendéncia entre trancar o

curso e evadir do curso (Grafico 34).
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Grafico 34 - Porcentagem de evasao entre os grupos quanto ao trancamento de
semestre
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Fonte: Elaborado pela autora, dados CAGR/SeTIC.

O estudo exploratdrio dos dados traz uma visdo geral de como se comportam
as variaveis explicativas em relagcado a resposta: permanéncia ou evasao do curso,
no entanto, a regressao logistica pode demostrar ainda melhor as relagbes
existentes e 0 quanto uma variavel influencia em outra, no sentido de aumentar ou

diminuir a chance de evasio.

4.2. ANALISE SISTEMICA ATRAVES DE MODELO LOGISTICO MULTINIVEL

O estudo dos modelos foi realizado considerando as variaveis conhecidas na
entrada do estudante e variaveis conhecidas com o andamento do curso. Foi
selecionado um subconjunto dos dados que continham os alunos que cursaram até
0 quinto semestre (grupo b da secdo 4.1), ou seja, 9.372 alunos observados, isso
porque ele contém os estudantes ingressantes de 2015 e 2016, onde , se
considerado o tempo de andamento dos cursos, todos os estudantes, inclusive os
ingressantes em 2016-2, finalizaram cinco semestres como estudantes do mesmo
curso na UFSC, exceto os que evadiram no periodo.

Para chegar a esse conjunto de estudantes, foi utilizado filtro para os anos de
ingresso 2015 e 2016, o semestre descrito como tempo 5, tendo estudantes com
registros de permanente, trancado ou evadido do curso. Outros filtros foram
utilizados para tornar viavel a analise, considerando que existem cursos que tém

poucos alunos e, por isso, nao tém alunos nas varias categorias das variaveis em
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estudo, especialmente, as associadas as cotas. Nesse sentido, foram escolhidos os
cursos que oferecem 50 ou mais vagas por semestre.

Por meio do estudo desse grupo, foi possivel verificar uma evasao de
26,54%, o que, em termos absolutos, significa 2.487 alunos que evadiram até o
quinto semestre de curso, num total de 9.372 estudantes observados.

As variaveis existentes utilizadas e as modificadas por meio de filtros estao
listadas no Quadro 8. Os filtros foram utilizados para agrupar e classificar os alunos

evadidos e permanentes nos cursos, a faixa etaria e nivel de concorréncia do curso.

Quadro 8 - Variaveis e identificagdes utilizadas na analise

1 Cddigo do Curso Numero que identifica o curso na instituigdo.
2 Evasao Cadigo que identifica a evasdo (1) e permanéncia (0).
3 Modalidade Define se o curso é presencial ou a distancia.
a Fator com trés niveis: baixa; moderada e alta. Codificado
4 Concorréncia do curso s
conforme os pontos dos ultimos colocados em 2015.
5 Tibo de Prova Define como o estudante ingressou na universidade,
P realizando prova Vestibular ou SiSU.
Define em que momento o aluno ingressou na
6 Momento da Entrada Universidade, sendo por classificagdo geral, em que iniciou

o semestre na data definida no calendario, ou se foi por
chamada posterior.

Identifica a forma de entrada com relagdo as politicas de
7 Cotas acdes afirmativas, sendo: classificagao geral (ndo cotista),
cotista Escola Publica e Cotista Racial.

8 Situagao no semestre Registro no semestre de permanéncia ou evas&o do curso.

9 Sexo Masculino ou feminino.

Até 20 anos, de 21 a 25 anos e maior que 25 anos. Idade

10 Faixa etaria no momento da entrada.

Estudantes que nado trancaram (0), estudantes que
trancaram 1 semestre, 2 semestres e 3 semestres
consecutivos em relagcdo ao periodo de analise.

Numero trancamento

11 . :
anterior consecutivos

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados extraidos da SeTIC.

A idade e o sexo dos alunos, o tipo de prova, o0 momento que entraram na
universidade, a concorréncia para entrada no curso, a utilizacdo de cotas para
ingresso e a modalidade presencial ou EaD compdéem o rol de variaveis ja
conhecidas no momento em que o estudante entra na Universidade. A variavel de
trancamento foi utilizada como forma de acompanhamento do estudante no
desenvolvimento do curso, e nesse caso definida como variavel de decorrer de
curso. Essa variavel foi especificada para verificar a frequéncia de trancamentos
anteriores consecutivos, mas sem considerar os alunos que possuem registro de

trancamento no quinto semestre (semestre estudado). A divisdo das variaveis ja
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conhecidas no momento que o estudante entra na Universidade e variaveis
conhecidas com o decorrer do curso consistem na estratégia de analise.
Por conta da heterogeneidade da amostra, ja que o comportamento da
evasao deve ser diferente entre cursos, foi adotado modelos hierarquicos, sendo o
primeiro nivel caracterizado por analisar as diferengas entre alunos em seus cursos;
e 0 segundo nivel, para caracterizar as diferengas entre cursos. Primeiramente, foi
considerado o modelo nulo (representado aqui como Modelo 0), sem variaveis
explicativas, apenas com o foco nos dois niveis: alunos e cursos. Isso colocado,
foram introduzidas as variaveis conforme as categorias conhecidas no ingresso
(Modelo 1) e, depois, as que s6 podiam ser observadas com o decorrer do curso: no
caso, os trancamentos (Modelo 2). O Modelo 3 foi rodado com todas as variaveis,
tanto as conhecidas no ingresso na Universidade quanto a variavel de trancamentos
consecutivos precedentes ao periodo da analise. Assim:
a) Modelo 0, que verifica a relacdo da evasédo em termos dos diferentes cursos.
b) Modelo1, que introduz variaveis relacionadas a escolha dos cursos pelos
estudantes, as quais foram chamadas de variaveis conhecidas na entrada.
c) Modelo 2, para verificar a variavel que demonstre os alunos no decorrer do
tempo no curso. Nesse caso, a verificagdo se tranca ou n&o o curso ao longo
do tempo.
d) Modelo 3, que contempla as duas situa¢des do modelo 1 e 2 conjuntamente.
A primeira analise foi feita pelo Critério de Informagao de Akaic (AIC) e pelo
Bayesiano (BIC) (Quadro 9), que demonstram qual o modelo é melhor no sentido de
ajustar os dados, ou seja, o modelo € melhor conforme esses indicadores séo
menores. No entanto, para esta analise, a verificagdo desses critérios serviu apenas
para demonstrar que a questdo dos trancamentos consecutivos precedentes
melhora o modelo e, ainda que o modelo 2 seja melhor, o intuido é a avaliagdo das
variaveis conhecidas dos estudantes no momento da entrada e das variaveis
possiveis de serem verificadas no decorrer do curso, em que a variavel escolhida
para esse fim foi a questao dos trancamentos.

Assim, conforme o Quadro 9, é possivel inferir que os modelos 2 e 3, que
contém a variavel de trancamento, s&o os que melhor explicam a evaséo, ja que tém

AIC e BIC menores.
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Quadro 9 - Estatisticas AlIC e BIC para os modelos ajustados aos dados
Critério de

. ~ Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3
informagao
AlIC 10146,7 10078,3 9783,1 9718.,5
BIC 10161,0 10164,1 9818,8 9825,7

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados Sistema R.

A apresentacao dos resultados desses modelos se divide em duas secgoes,
sendo que a primeira contém a analise de variaveis do aluno conhecidas no
momento de entrada dele na Universidade. Na outra secado, além das variaveis
conhecidas na entrada, foi introduzida as variaveis do decorrer do curso,

particularmente, a questao de trancamentos de semestres.

4.2.1 Efeito de variaveis do estudante e do curso conhecidas quando o

estudante entra na Universidade

O estudo baseou-se em verificar as variaveis conhecidas do estudante
quando ele ingressa na Universidade, isto é, todas as variaveis se referem as
caracteristicas dos alunos ou aos aspectos dos cursos originalmente escolhidos. Na
Tabela 12, foi realizada uma estimativa dos efeitos na evasdo de variaveis

conhecidas na entrada do aluno na Universidade.

Tabela 12 - Estimativa dos efeitos na evasao de variaveis conhecidas na entrada do
aluno na Universidade

Variavel (Fator) Categoriade Categoria de Coeficiente Erro padrao Estat.z Valorp Razao de
analise referéncia chance

Intercepto - - -0,74 0,11 -6,65 <0,001* -
Sexo masculino feminino 0,11 0,06 1,98 0,048* 1,12
Faixa Etaria 21a25 até 20 0,08 0,06 1,24 0,22 1,08
Faixa Etaria mais de 25 até 20 0,30 0,08 3,69 <0,001* 1,35
Tipo De Prova SiSU/Enem vestibular 0,20 0,07 2,87 0,004* 1,22
Cotas escola publica nao cotas -0,03 0,06 -0,43 0,67 0,97
Cotas racial ndo cotas 0,21 0,08 2,47 0,01 * 1,23
Momento da entrada chamadas classificagao 0,11 0,06 1,81 0,06 1,11
Modalidade EAD presencial -0,31 0,47 -0,65 0,51 0,73
Concorréncia do moderada baixa -0,87 0,15 -5,77 <0,001* 0,42
curso
Concorréncia do alta baixa -2,14 0,47 -4,61 <0,001* 0,12

curso

*valor p significante ao nivel de 5%.
Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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A Tabela 12 contém as variaveis conhecidas por ocasidao da entrada dos

estudantes na Universidade. Diante disso, infere-se sobre o resultado:

a)

A variavel sexo tem como referéncia de andlise o sexo feminino e dessa
variavel depreende-se que o estudante masculino tem 12% mais chance de
evadir do que estudante do sexo feminino.

A faixa etaria foi dividida em trés niveis, onde a primeira faixa sdo os alunos
com até 20 anos, os quais sao referéncias de analise na razdo de chance, a
segunda faixa sdo os alunos de 21 até 25 anos e a terceira faixa séo os
alunos com mais de 25 anos. Esses resultados, da Tabela 12, revelam que os
alunos da segunda faixa etaria ndo tém significancia estatistica. Quando
avaliamos os alunos da faixa etaria de mais de 25 anos, constata-se
significancia estatistica e a razdo de chance é de 1,35, o que revela que a
chance de evasao é 35% maior para alunos maiores de 25 anos em relagao
aos de até 20 anos. Em vista disso, pode-se afirmar que conforme a idade
aumenta, a chance de o estudante evadir também aumenta, sendo
significante para os maiores de 25 anos no momento do ingresso no curso.
Na variavel tipo de prova, a forma de entrada por vestibular € a referéncia.
Assim, a razao de chance 1,22 revela que, para os alunos que ingressam por
Enem/SISU, a chance de evasdo € 22% maior do que a chance de evasao
dos alunos que ingressaram por vestibular. Segundo a literatura, como cita
Gilioli (2016), esse resultado pode ter relacdo com o fato de nao ser, o curso,
a primeira escolha do aluno ou, em geral, os alunos que ingressam por Enem
podem trocar de curso mais facilmente em fungdo das inumeras chamadas
que ocorrem pelo sistema.

A questdo de cotas é bastante importante, porque compara a evasao dos
alunos cotistas de escola publica e alunos de cotas raciais com alunos nao
cotistas. A analise demonstra que ndo existe significancia na evasdo quando
se trata de aluno cotista de escola publica em relagdo ao nao cotista. Porém,
quando a cota é racial, além de haver significAncia, a chance de evasao de
alunos de cota racial € 23% maior do que a chance de evasao de alunos nao
cotistas.

A variavel momento da entrada significa que ou o estudante ingressou na

Universidade pela classificagdo em vaga estipulada previamente para o curso
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ou, no segundo caso, o aluno ingressa em alguma chamada sequencial para
o curso em funcdo da ndo matricula do classificado. A comparacdo dessas
variaveis se mostrou insignificante estatisticamente, embora o efeito de curso
seja positivo, demonstrando uma maior evasao de estudantes que
ingressaram em chamadas subsequentes.

f) A modalidade escolhida pelo aluno que ingressou em 2015 e 2016 pode ser
de dois tipos: o presencial e o EaD. Essa variavel ndao apresentou efeito
significante na evasao. Um aspecto a considerar € o numero de ingressantes
na modalidade EaD que €& muito pequeno (137 alunos) em relagdo ao
presencial (9235 alunos), e apenas alguns cursos tém essa modalidade.

g) A analise da concorréncia para o ingresso nos cursos teve resultados com
significAncia quando se utiliza como referéncia os cursos de baixa
concorréncia. Os alunos de cursos de moderada concorréncia tém 58%
menos chance de evadir do que alunos de curso de baixa concorréncia,
enquanto os alunos de cursos de alta concorréncia tém 88% menos chance
de evadir do que alunos de curso de baixa concorréncia.

A analise dessa primeira etapa revela quais variaveis devem ser observadas
pelos gestores para definir as oportunidades de carreira dos alunos e as politicas de
ajuda aos alunos, ja que determina os estudantes com maior potencial de evadir e,

portanto, ndo terdo o comprometimento com as diretrizes do curso e da profissao.

4.2.2 Inclusado de variaveis conhecidas com o decorrer do curso

Nos modelos 2 e 3 foram introduzidas as variaveis de entrada e as variaveis
do decorrer do curso, sendo que o modelo 2 foi um estudo isolado das variaveis que
avalia a questdo dos trancamentos, e o modelo 3 avalia todas as variaveis em
conjunto. Os resultados em relagdo aos trancamentos dos alunos nos cursos da
Universidade demonstram um melhor ajuste do modelo.

A discussao do numero de trancamento como fator relacionado a evasao faz
referéncia ao quanto o modelo explica as inter-relacdes das variaveis em estudo.

Nesse sentido, a Tabela 13 vem mostrar, principalmente, o efeito do nimero de
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trancamentos precedentes na decisdo de evadir, ja que as demais variaveis foram

analisadas no modelo 1 e ndo apresentam alteracdes estatisticas.

Tabela 13 - Estimativas dos efeitos sobre a evasao de variaveis conhecidas na

entrada e no decorrer do curso

Variavel Categoria de Categoria Coeficiente Erro Estat. z Valor p Razao
(Fator) analise de padrao de

referéncia chance

Intercepto - - -0,86801 0,11 -7,58 3,40e-14 -

Sexo masculino feminino 0,14156 0,06 2,48 0,01304 * 1,15

faixa etaria 21a25 até 20 0,10447 0,07 1,60 0,11013 1,1

faixa etaria mais de 25 até 20 0,22516 0,08 2,66 0,00790 ** 1,25

tipo de prova SiSU/Enem vestibular 0,19602 0,07 2,71 0,00667 ** 1,22

cotas escola escola publica ndo cotas -0,02349 0,06 -0,39 0,70022 0,98

publica

cotas raciais racial nao cotas 0,20307 0,09 2,36 0.01809 * 1,23

momento da chamadas classificaca 0,13444 0,06 2,27 0,02342 * 1,14

entrada o

Modalidade EAD preseincial -0,16704 0,48 -0,35 0.73038 0,85

Concorrénciado  moderada baixa -0,90039 0,15 -5,91 3.37e-09 0,41

curso b

Concorrénciado  alta baixa -2,17047 0,48 -4,56 5.03e-06 0,11

curso b

n_tranc_ant_consec trancou 1 semestre nao 2,01597 0,14 14,01 < 2e-16 *** 7,51
trancou

n_tranc_ant_consec trancou 2 semestres nao 2,29768 0,22 10,32 < 2e-16 *** 9,95
trancou

n_tranc_ant_consec trancou 3 semestres nao 1,81900 0,32 5,74 9.40e-09 6,17
trancou rE

* valor p significante ao nivel de 5%.
Fonte: Elaborada pela autora (2020).

A analise do trancamento é bastante importante em funcao dos resultados
encontrados, ou seja, revela que os estudantes que trancaram um semestre
antecedente ao semestre em analise tém uma razdo de chance de evadir de 7,51
em relagdo aos alunos que ndo trancaram no semestre precedente; os alunos que
trancaram dois semestres antecedentes e consecutivos tém uma razdo de chance
de 9,95 em relagcdo aos alunos que nao trancaram; e os alunos que trancaram trés
semestres anteriores consecutivos tém razao de chance de 6,17 a mais de evadir do
que os alunos que nao trancam. Essa relagao é bastante alta, isto €, para o aluno
que trancou um semestre anterior a chance de evasao é de 651% a mais do que
aquele aluno que nao trancou. Nessa mesma comparagdo, a evasao dos que
trancaram dois semestres consecutivos anteriores tém probabilidade de 895%, e a
probabilidade de evasao de quem trancou trés semestres consecutivos anteriores é
517%.
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A forma de predizer a probabilidade de evasdo em determinado curso é dada

pela aplicacdo da equacéo:

Sendo,

p = (exp(v))/(1+exp(v))

v =-0,86801 + (efeito do curso) + 0,14156 x (Indicadora de Sexo masculino) +
0,10447 x (Indicadora de idade de 21 a 25) + 0,22516 x (Indicadora de idade maior

que 25) + ...

cada um dos coeficientes pelo indicador da categoria de analise).

(assim sucessivamente, somando-se o resultado da multiplicagao de

O efeito do curso é uma variagao associada ao efeito aleatério de cada curso

e é apresentado no Quadro 11 para todos os cursos.

Quadro 10 — Tabela de constantes que devem ser somadas ao intercepto para cada

curso — efeito do curso

Cédigo do
Curso
2
3
5
101
102
103
104
108
109
110
201
202
203
207
208
211
215
216
220
223
225
233
234
235
238
301
302
303
304
308
309
316

Nome do Curso

FISICA - Bacharelado

QUIMICA - Bacharelado

DIREITO

ENFERMAGEM

FARMACIA

MEDICINA

ODONTOLOGIA

CIENCIAS BIOLOGICAS
FONOAUDIOLOGIA

CIENCIAS BIOLOGICAS - Licenciatura
ENGENHARIA CIVIL
ENGENHARIA ELETRICA
ENGENHARIA MECANICA
ARQUITETURA E URBANISMO
CIENCIAS DA COMPUTAQAO
ENGENHARIA SANITARIA E AMBIENTAL
ENGENHARIA DE ALIMENTOS
ENGENHARIA QUIMICA
ENGENHARIA DE CONTROLE E AUTOMAQAO
MATEMATICA - Licenciatura
FISICA - Licenciatura
ENGENHARIA DE MATERIAIS
ENGENHARIA DE AQUICULTURA
ENGENHARIA ELETRONICA
SISTEMAS DE |NFORMAQAO
ADMlNISTRACAO

CIENCIAS CONTABEIS

DIREITO

CIENCIAS ECONOMICAS
PEDAGOGIA

SERVICO SOCIAL
ADMlNISTRACAO

Efeito do Curso

-0,06
0,99
-1,20
-0,41
-0,70
-0,74
-0,88
-0,01
-0,87
-0,73
-0,23
-0,06
0,78
-0,27
0,46
0,07
0,33
-0,43
-0,21
0,74
0,98
0,25
0,23
0,51

-0,52
0,03
-0,50
-0,91
0,66
0,07
0,03
-0,76

(Continua...)
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(Continuagao Quadro 11)

Codigo do
Curso
317
318
319
324
335
339
340
342
404
415
428
444
454
455
501
502
503
552
553
555
601

602
603
605
606
607
608
652

653
654
655
705

715
751
752
753
754
755
756

Nome do Curso

CIENCIAS CONTABEIS
CIENCIAS ECONOMICAS
PSICOLOGIA
BIBLIOTECONOMIA
ARQUIVOLOGIA

SERVICO SOCIAL

RELACOES INTERNACIONAIS
CIENCIA DA INFORMACAO
EDUCACAO FISICA - Licenciatura
JORNALISMO

LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS

EDUCACAO FISICA - Bacharelado
DESIGN

ANIMACAO - Bacharelado

AGRONOMIA

ZOOTECNIA

CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALIMENTOS
MEDICINA VETERINARIA

ENGENHARIA FLORESTAL

AGRONOMIA

BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM
MOBILIDADE

ENGENHARIA AEROESPACIAL
ENGENHARIA AUTOMOTIVA
ENGENHARIA MECATRONICA
ENGENHARIA NAVAL

ENGENHARIA CIVIL DE INFRAESTRUTURA
ENGENHARIA DE TRANSPORTES E LOGISTICA
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

ENGENHARIA DE ENERGIA
FISIOTERAPIA

ENGENHARIA DE COMPUTACAO

EaD - LIBRAS Licenciatura

EaD - LIBRAS Bacharelado

MATEMATICA - Licenciatura

QUIMICA

ENGENHARIA DE MATERIAIS

ENGENHARIA DE CONTROLE E AUTOMACAO
ENGENHARIA TEXTIL

MATEMATICA - Licenciatura

Efeito do Curso

-0,58
-0,21
-0,36
-0,01
0,57
-0,06
-0,18
0,17
-0,49
-0,43
0,07
0,07
-0,71
-0,14
-0,46
0,56
0,09
-0,31
0,23
-0,19
0,57

0,22
0,55
0,72
0,52
0,94
0,41
0,21

0,84
-0,79
0,68
-0,23

0,27
0,60
0,43
0,22
-0,43
0,65
0,29

Fonte: Elaborado pela autora, calculado em sistema estatistico (2020).

Os cenarios podem ser supostos conforme as possibilidades das variaveis,

como apresentado no Quadro 10.
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Quadro 11 - Cenarios de possibilidades de ocorréncia das variaveis

CENARIO 1 CENARIO 2
Estudante masculino, com idade até 20 Estudante masculino, com idade maior que
anos, ingressou por vestibular, 25 anos, ingressou por SISU/ENEM, por

classificagdo geral e ndo trancou nenhum | cotas raciais, foi chamado posteriormente e
semestre, considerando a determinante trancou trés semestres, considerando a

da concorréncia e o efeito do curso. determinante da concorréncia e o efeito do
Curso.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Diante dos cenarios de possibilidades de ocorréncia de variaveis que podem
influenciar na decisdo de evadir em cada curso e utilizados o efeito de curso,
calculado no Quadro 11, verificou-se, para os cursos de Medicina, Direito,
Administracéo e Fisica Licenciatura as probabilidades de evasao para cada cenario.

No Quadro 12 temos um exemplo de calculo da férmula para predizer a
probabilidade de evasao em trés cursos: Medicina, que é classificado como de alta
concorréncia; Direito, que é considerado como curso de moderada concorréncia; e

Fisica Licenciatura, que é classificado de baixa concorréncia.

Quadro 12 - Probabilidade calculada para cenario 1 e 2

Curso Cenario 1 Cenario 2
Medicina p = 0,021 p= 0,22
Direito p = 0,055 p= 0,38
Fisica Lic. p = 0,563 p=0,94

Fonte: Elaborado pela autora, com base na formula de probabilidade de evasao (2020).

Na analise de probabilidade de evasao do curso de Medicina, esperou-se um
resultado baixo, pois € um curso de alta concorréncia e, pelo historico dos
vestibulares, sempre foi muito disputado, mesmo entre alunos de cotas de escola
publica ou raciais. Tal assertiva remete a predisposi¢gao do aluno em manter-se no
curso, dado a probabilidade de sucesso profissional e colocagdo promissora no
mercado de trabalho.

Para predizer se um aluno do curso de Medicina, apds cinco semestres, do
sexo masculino, com idade até 20 anos, que ingressou por vestibular pela
classificagdo geral e ndo trancou nenhum semestre, sabendo-se que o curso de
medicina é de alta concorréncia, chega-se a um p = 0,02129553 ou probabilidade de
2,1% de evasdo. Quando alteramos o cenario para um aluno masculino com idade

maior que 25 anos, que ingressou pelo processo Sisu/Enem, por cotas raciais, foi
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chamado apos a classificagdo geral e trancou trés semestres consecutivos, obtém-
se um p= 0,22678538 ou probabilidade de 22,7% de evaséo.

Quando avaliada a probabilidade de evasdo no curso de Direito, que tem
concorréncia moderada, supondo-se um aluno do sexo masculino, com idade até 20
anos, que ingressou por processo seletivo vestibular na classificagdo geral,
modalidade presencial, e ndo trancou nenhum semestre, obtém-se um p= 0,056, ou
5,6% de probabilidade de evasdo. J& em outra condigédo, esse aluno masculino, da
faixa etaria maior que 25 anos, que entrou pelo Sisu/Enem, optante de cotas escola
publica, entrou em chamada subsequente a classificagdo geral e trancou trés
semestres consecutivos, encontra-se um p = 0,383, ou 38,3% de probabilidade de
evasao.

A analise de probabilidade de evasdo do curso de Fisica Licenciatura, que
tem concorréncia baixa, mostra que, no caso de um aluno do sexo masculino, com
idade até 20 anos, que ingressou por processo seletivo vestibular na classificagao
geral, sem utilizar cotas, na modalidade presencial e ndo trancou nenhum semestre,
obtém-se um p = 0,564, ou 56,4% de probabilidade de evasdo. Ja um aluno
masculino, com idade maior que 25 anos, que entrou pelo processo seletivo
Sisu/Enem, utilizando cotas raciais, ingressando em chamada subsequente a
classificagdo geral, na modalidade presencial e trancou trés semestres consecutivos,
tém-se um p = 0,944, ou 94,4% de probabilidade de evasao.

Tomando-se os casos analisados, pode-se extrapolar para todos os demais
cursos e predizer, sabendo-se as caracteristicas do aluno e do curso, qual é a
probabilidade desse aluno evadir, constituindo-se, assim, um instrumento eficiente
para auxiliar o gestor na aplicacdo de medidas para melhorar a avaliagao do curso,
apoiar na analise do desempenho do aluno e minimizar os efeitos nocivos da evaséao
estudantil.

Cabe ressaltar que o acompanhamento de outras variaveis explicativas, tais
como o indice de Aproveitamento Acumulado (IAA), que mede a proficiéncia na
UFSC, o qual descreve o desempenho do aluno ao longo do curso, pode auxiliar
ainda mais no estudo dos fatores que levam o aluno a evadir, sendo essa verificacdo
uma sugestao para trabalhos futuros.

Todos os resultados aqui obtidos ajudam o gestor a ter um olhar critico para

as informagdes que o estudante tem pela sua escolha e também gera em sua



115

jornada académica. Tais Informagdes dardo suporte para as politicas publicas que
visam a diminui¢do da evaséo, sendo esse o real papel do gestor comprometido com

o desenvolvimento do curso tanto no aspecto profissional quanto no humano e
social.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A construgédo do trabalho iniciou em 2018, no Programa de Pés-Graduagao
em Métodos e Gestdo em Avaliagado (PPGMGA), para a turma que realizou o
processo seletivo em 2017. A jornada consistiu na construgdo do saber, tanto na
area de métodos estatisticos como na area de gestdo em avaliagdo da educacgao.

O aprendizado no Mestrado, além da expectativa de realizar um trabalho de
cunho pratico, tanto na aplicagao, pelos coordenadores de curso, como na gestao de
cada area de ensino, auxiliou na identificagdo dos gargalos de fuga de alunos dos
cursos. As dificuldades encontradas pelos alunos, como reten¢des em disciplinas
que, muitas vezes, nao tém relevancia para o profissional formado, demonstram a
necessidade de se repensar os curriculos. As formas de ingresso para ocupacao de
vagas ociosas, o0s trancamentos no curso pelos alunos que trazem como
consequéncia o abandono ou a evasdo estudantil sdo fatores que influenciam,
sobremaneira, a necessidade de manter o acompanhamento constante do tema em
estudo.

Este trabalho teve como objetivo principal avaliar os fatores que influenciam a
evasao dos estudantes de cursos de graduacéo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e, a partir deles, apresentar uma modelagem estatistica que pode
ser utilizada para avaliar a probabilidade de um estudante evadir. Para atingir tal
intento, objetivos especificos foram tragcados e atingidos, conforme se descreve:

a) Levantar dados quantitativos relacionados aos alunos e aos cursos,
mapeando sua evolugdo ao longo do periodo em estudo. Foi realizado o
acompanhamento dos dados de alunos que ingressaram em 2015 e 2016,
permitindo inferéncias significativas sobre os fatores que contribuem para a
evasao.

b) Verificar a relagdo entre a probabilidade de evadir do académico em fungéo
de variaveis disponiveis nos dados do sistema académico da instituicéo,
através de um estudo observacional de corte dos semestres cursados pelos
estudantes. Tal verificagdo orientou os achados em relagdo a evasao de
gquem trancou semestres precedentes, assim como para os significantes
encontrados quanto as cotas raciais, ao sexo do estudante, ao tipo de prova e

ao momento de entrada.
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c) Comparar os resultados obtidos com outros relatados pela bibliografia para
dar sustentagcdo as inferéncias. Todos os resultados encontrados,
principalmente, os significantes, tém relato na literatura, que, de alguma
forma, influenciam a evasao, em especial, as cotas raciais, que € um assunto
polémico e investigado pelos autores citados ao longo do trabalho, onde é
demonstrado que o aluno que entra pela cota de escola publica ndo tem
significancia estatistica em relagdo a evasao. Ja nos estudos comparativos
sobre os alunos que entram por cotas raciais, encontraram-se valores
estatisticamente significantes no que diz respeito a evasao estudantil.

Diante disso, a forma de predizer a probabilidade de evasdo em um dado

curso € obtida através da aplicacdo da equacao:

p = (exp(v))/(1+exp(v))
Sendo,

v = -0,86801 + (efeito curso) + 0,14156 x (Indicadora de Sexo_feminino) +
0,10447 x (Indicadora de idade de 21 a 25) + 0,22516 x (Indicadora de idade maior
que 25) +... (assim sucessivamente, somando-se o resultado da multiplicacédo de
cada um dos coeficientes pelo indicador da categoria de analise).

No estudo de cenarios sobre a probabilidade de evasdo para os cursos de
Medicina, Direito, Administracdo e Fisica Licenciatura, considerando-se como
primeiro grupo de analise aluno do sexo masculino, com idade até 20 anos, que
ingressou por vestibular pela classificagdo geral e ndo trancou nenhum semestre,
apods o transcurso de cinco semestres, sabendo-se que o curso de Medicina é de
alta concorréncia, chegou-se a um p = 0,021 ou probabilidade de 2,1% de evaséao.
No segundo grupo de analise, com o0 mesmo padréo de variaveis, porém, com aluno
maior de 25 anos, que ingressou pelo processo Sisu/Enem, por cotas raciais, foi
chamado apds a classificagdo geral e trancou trés semestres consecutivos, obteve-
se um p= 0,226 ou probabilidade de 22,7% de evasdo. Pelos resultados
encontrados, empregando-se as mesmas variaveis de analise, nos cursos de
moderada concorréncia, como € o caso do curso de Direito, a probabilidade de
evasao varia de 5,6%, para o primeiro grupo de analise, a 38,3%, para o segundo
grupo de anadlise. Buscando-se o extremo do problema, ao analisar-se a
probabilidade de evasdo do curso de Fisica Licenciatura, dentro da mesma
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configuracéo citada, tem-se que, no primeiro grupo de analise, atinge-se 56,4% de
probabilidade de evaséo, enquanto que, no segundo grupo de analise, 94,4%.

Demonstra-se, na analise dos resultados, que a idade, a forma de ingresso e
o trancamento anterior consecutivo, dentre outros fatores, influenciam no aumento
da probabilidade de evas&o. A alta concorréncia também é um fator significante na
taxa de evasdo, posto que, nos cursos onde a procura € maior, o nivel de
empregabilidade e sucesso profissional tende a ser amplificado.

O modelo aplicado a todos os demais cursos ofertados pela Universidade,
dadas as variaveis estudadas, permite obter um indicador sobre a probabilidade de o
aluno evadir. Ja aquele aplicado de forma padronizada e constante, constitui-se uma
ferramenta importante na gestdo do curso, melhorando o desempenho dos
discentes, do curso e da instituicdo, impactando positivamente na reducédo da
evasao de alunos dos cursos superiores e, assim, contribuindo sobremaneira para o
crescimento da sociedade.

As instituicdes devem garantir oportunidades iguais a todos os estudantes e,
ao mesmo tempo, qualidade a sociedade na entrega de profissionais qualificados e
atuantes. Elas tém que monitorar as perspectivas dos alunos quanto a profissao
escolhida, assim como o seu desenvolvimento na instituicido. Nessa perspectiva, o
presente trabalho demonstrou que o gestor tem a obrigacéo de conhecer e entender
os fatores que levam o estudante a desistir do curso escolhido.

O grande numero de alunos que trancam seus cursos e evadem pode
significar ndo um abandono, mas uma tentativa de experimentagdo de profissdes.
Muitas vezes, os alunos ndo estdo prontos para fazer a escolha quando terminam o
Ensino Médio. O desenvolvimento do académico se da por toda a vivéncia
estudantil, e vai depender se ele teve, ou nao, oportunidades em funcédo do contexto
social, de politicas publicas abrangentes que garantam uma boa visdo de mundo e
que permitam fazer escolhas no tempo certo e na forma definitiva.

A evasao estudantil, tal como estudada, revelou-se uma disfuncdo dos
objetivos a que se propde uma IES, qual seja, a de receber o aluno do secundario e
entrega-lo a sociedade graduado, pronto para o mercado de trabalho, a fim de
contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais, com sustentabilidade

e focado na geracéao de riqueza e renda.
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Nesse sentido, a evasao € o ato que rompe o vinculo ao curso, abandonando
ou desistindo antes de conclui-lo, criando um lapso jamais sanado. Situagdes de
abandono sdo motivadas pela inobservancia de fundamentos basicos que orientam
as politicas e diretrizes de expansdo por meio de programas do Ministério da
Educacdo que contribuem para a permanéncia dos estudantes até a concluséo de
sua graduacéao.

Neste trabalho, conseguiu-se determinar que os fatores relacionados a
escolha do curso, concorréncia, idade e sexo dos alunos, tipo de prova e o momento
do ingresso influenciam na decisdo de evadir, contudo, no decorrer do curso, nos
casos de trancamento, percebeu-se que ha forte relagao entre esse ato e a deciséo
de evadir.

No estudo da variavel sexo, que teve como referéncia de analise o sexo
feminino, depreendeu-se que o estudante masculino tem 12% mais chance de
evadir do que o estudante do sexo feminino.

Para estudar o efeito da evasao por faixas etarias, dividiu-se em trés niveis,
uma com alunos com até 20 anos, outra com alunos de 21 até 25 anos e a terceira
com alunos com mais de 25 anos. Os resultados demonstraram que os alunos com
mais de 25 anos, apresentam a maior chance de evasao, que é 35% maior em
relagao aos de até 20 anos, utilizados como referéncia.

A variavel tipo de prova, que tomou como referéncia a forma de entrada por
vestibular, a razdo de chance 1,22 revela que para os alunos que ingressam por
Enem/SiSU a chance de evasado é 22% maior do que a chance de evasado dos
alunos que ingressaram por vestibular.

A questao de cotas é bastante importante, porque compara a evasao dos
alunos cotistas de escola publica, com aqueles de cotas raciais e nao cotistas. A
analise demonstra que nao existe significancia na evasédo quando se trata de aluno
cotista de escola publica em relagao ao nao cotista, porém, quando a cota é racial,
além de haver significancia, a chance de evasdo de alunos de cota racial é 23%
maior do que de alunos nao cotistas.

A analise da concorréncia para o ingresso nos cursos teve resultados com
significancia quando se utiliza como referéncia os cursos de baixa concorréncia. Os
alunos de cursos de moderada concorréncia tém 58% menos chance de evadir do

que aqueles de curso de baixa concorréncia, enquanto os alunos de cursos de alta
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concorréncia tém 88% menos chance de evadir do que os de curso de baixa
concorréncia.

Uma grande dificuldade que o pesquisador tem ao deparar-se com um banco
de dados é desvendar todo o conhecimento que aquela informagéo pode trazer. Por
isso, trabalhos anteriores sobre o mesmo tema, aliado a estudos bibliograficos
relacionados, constituem pecgas fundamentais para extrair-se conclusées que os
dados apontam. Nem sempre o desvendar das informagdes contidas nos dados
produz algo novo ou reafirma velhos preceitos ja consagrados. Ha que se deter com
um olhar diferenciado aquele objeto em estudo. Esse, com certeza, foi o maior
legado desta dissertacao.

A maior limitagdo imposta pela pouca disponibilizagdo dos dados ocorre
porque sao incompletos e ndo integrados com outros dados do vestibular, o que
auxiliaria na identificagdo de outros fatores ligados aos alunos, sendo necessaria a
sugestdo as instituicdes que tenham dados que reflitam melhor a questdo da
evasao, permitindo, inclusive, a automatizagdo do calculo da evasdo. A limitagao
ocorre também devido a divisdo diferenciada adotada pela Instituicido em detrimento
ao que o MEC determina, inviabilizando sua analise. Para adequar tal distorcéo,
seria necessaria uma readequacado dos dados, transformando-os para manter a
uniformidade com as demais IES pesquisadas. Como alternativa, foi desenvolvido o
estudo apenas por curso e nao por area dos cursos.

A vida estudantil universitaria nunca foi facil, mas saber quais as maiores
dificuldades do estudante, assim como entender aquelas que impactam em suas
decisdes, facilita, sobremaneira, o gestor no estabelecimento de prioridades e
suporte no combate a evasao, que devem apoiar-se em ferramentas que apontem
onde e em que momento agir, auxiliando o estudante no seu desenvolvimento
académico.

Ao fechar este trabalho, presenciou-se um evento novo e de grande impacto
na sociedade, em nivel mundial. No Brasil, a pandemia causada pela COVID-19, que
€ uma doenga infecciosa causada por um Coronavirus recém-descoberto, impactou
tanto nos aspectos psicolégicos como nos aspectos econdmicos de toda a
sociedade. Exigiu-se das instituicdes uma rapida inovagéo na area tecnoldgica e de
assisténcia estudantil. Alunos que apresentaram vulnerabilidade ndo possuem

estrutura para continuar os estudos remotamente. Assim, o suporte e a flexibilizacao
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do curriculo, dos horarios e de toda a estrutura universitaria necessitaram de
adaptacgdes para atender e acolher os alunos das instituicdes universitarias. Nesse
contecto, todos os fatores de riscos causadores de evasao, como indicam alguns
autores, estdo presentes de forma exacerbada: falta de emprego, recursos
escassos, isolamento e alta tensdo emocional. Cabe ressaltar que o
desenvolvimento do estudo remoto e o acompanhamento do estudante de forma
remota poderéo ser desenvolvidos e analisados e, certamente, contribuira para
estudos futuros, principalmente, na busca de melhorias para a educagao a distancia.

Trabalhos posteriores poderdo ser desenvolvidos, através da aplicacdo da
mesma metodologia para outras varidveis explicativas, tais como o indice de
Aproveitamento Acumulado (IAA), o qual descreve o desempenho do aluno ao longo
do curso, contribuindo para maior entendimento da evasdo de estudantes dos
cursos de nivel superior em Universidades Federais.

Deve-se pensar, também, em construir uma variavel capaz de refletir o
desempenho dos alunos, de forma geral, nos cursos, para obter-se outras formas de
acompanhamento do desenvolvimento e a influéncia sobre a acao de evasao
estudantil.

Outra possibilidade para novas pesquisas em trabalhos futuros pode ser
fundamentada na exploragcdo do estudo da evasao por area de conhecimento,
conforme propde a divisdo estabelecida pelo INEP, tendo em vista que a UFSC nao
utiliza essa mesma metodologia no seu sistema interno.

Tendo sido apontado o trancamento como uma variavel importante no estudo
da evasao, sugere-se, com novos estudos, criar mecanismos que possam identificar
o motivo de tais ocorréncias e, com isso, frear a evasao, sincronizando a atuagao da
coordenacao ajustada a medida disponibilizada de forma periddica. A previsibilidade
tornara mais eficiente a atuacédo da Universidade no sentido de neutralizar os efeitos
nocivos do abandono.

As medidas de neutralizacdo sugeridas, aliadas a um melhor controle dos
indicadores que inflam a evaséao, terdo maior eficacia se implementadas de forma
semestral. Para isso, novos trabalhos poderédo ser propostos, com o fito de criar, a
cada semestre cursado, um conjunto de mecanismos de mensuragao, que
demonstre, através de uma variavel de medida de desempenho, avaliar o

desenvolvimento dos alunos no decorrer do curso. O objetivo ndo € apenas obter
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dados estatisticos importantes, mas trabalhar de forma contundente para reducéo

dos efeitos perniciosos da evasao no ambito das IES.
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