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RESUMO

Este estudo, no ambito da constituicdo dos saberes profissionais do professor da escola
primaria, teve por objetivo investigar a presenca da aritmética em meio a nova vaga pedagogica,
o movimento da Escola Nova, e nessa vaga, como a aritmética permeou a pedagogia decroliana.
Como fontes essenciais de pesquisa foram selecionados: o livro EIl Cdlculo y la Medida en el
Primer grado de la Escuela Decroly, escrito por Jean Ovide Decroly e Amélie Hamaide, ¢ a
Revista do Ensino de Minas Gerais. A delimitagdo temporal foi entre 1920 e 1940, momento
de vigéncia do Movimento da Escola Nova. Este texto mobilizou andlises sob a oOtica tedrico-
metodoldgica da historia cultural e dos estudos historicos da educacao referentes a constituicao
dos saberes profissionais do professor. Assim, a problematica deste estudo foi sobre a
configuracdo da aritmética no ambito da pedagogia decroliana em tempos de escola nova. Pode-
se constatar que no periodo investigado, em Minas Gerais, constituiram-se novos saberes
docentes, saberes profissionais dos professores que ensinavam na escola primaria,
especificamente para o ensino de aritmética. A aritmética figura na Revista do Ensino desse
estado, com predominancia de contetidos/conceitos, saberes a ensinar, como o conceito de
numeros, quatro operagdes fundamentais, calculo mental, medidas, resolu¢ao de problemas,
nogoes de quantidade, nimeros racionais, nimeros inteiros € nimeros naturais. As apropriagoes
da pedagogia decroliana pelos professores autores levou-os a apresentar suas representacoes
envolvendo nogdes de coisas, resolucdo e graduacdo de problemas, relatos de experiéncias,
trabalhos realizados em cursos de aperfeigoamento docente, planos de licdes, planos de aula
modelo, licdes-modelo, tests coletivos. O Centro de Interesse, cunhado por Decroly, se fez
presente na maioria das orientagdes e sugestoes sobre o ensino dos conceitos aritméticos na
escola primaria de forma graduada. Em suma, essas representagdes que os professores autores
disseminaram na Revista do Ensino de Minas Gerais envolveram saberes a ensinar aritmética
e saberes para ensinar aritmética, permeando a pedagogia decroliana. Pode-se dizer, assim,
que as analises nesta tese mostraram como se deu a constituicao de saberes profissionais de
professores da escola primaria, sob a lente das influéncias do Movimento da Escola Nova.

Palavras-chave: Saberes Profissionais do professor. Escola Nova. Aritmética. Centros de
Interesse. Revista do Ensino.



ABSTRACT

This study, inserted within the bases of elementary school teachers' professional knowledge,
aimed to investigate arithmetic amidst the new pedagogic wave, the New School movement,
and how, in this scenario, the arithmetic permeated the Decrolyan pedagogy. The book E/
Calculo y la Medida en el Primer Grado de la Escuela Decroly, written by Jean Ovide Decroly
and Am¢lie Hamaide, and the journal Revista do Ensino from Minas Gerais were the primary
research material. The research encompassed 20 years, from 1920 to 1940, the timespan in
which the New School movement was most relevant. The research also promoted an analysis
from the theoretical-methodologic perspective of cultural history and the historical studies on
education regarding the basic professional knowledges of the teacher. Thus, the problem of this
study focused on the configuration of the arithmetic within the Decrolyan pedagogy during the
New School period. We could observe that in Minas Gerais, during the giving period, a new
teaching knowledge, the professional knowledges of the teachers who taught in the first years
of elementary schools, especially of those responsible for arithmetic teaching, was being
constituted. Arithmetic holds a central position at the Revista do Ensino in Minas Gerais,
bringing mainly contents/concepts, knowledges to teach, such as the concept of numbers, the
four basic operations, mental calculation, measures, problem solving, notions of quantity, and
whole, natural, and rational numbers. The appropriation of the Decrolyan pedagogy by the
authors-teachers led them to show their representations regarding the notions of things,
resolution, and gradation of problems, experience reports, research that took place during
teacher education courses, lesson plans, model-class plans, model lessons, and collective tests.
The center of interests, as defined by Decroly, was present in most of the guidelines and
suggestions on the teaching of arithmetic concepts in elementary schools in a scalable way. In
sum, the authors-teachers' representations disseminated at the Revista do Ensino from Minas
Gerais engulfed the knowledges to teach arithmetic and the knowledges for teaching arithmetic
permeating the Decrolyan pedagogy. Under the lens of influences generated by the New School
Movement, the analysis presented here showed us how the professional knowledges of
elementary school teachers took shape.

Keywords: Teacher's professional knowledges. New School. Arithmetic. Center of Interest.
Revista do Ensino.
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INTRODUCAO

As primeiras inquietagdes sobre estudos da Historia da Educacdo Matematica, surgiram
no decorrer da escrita de minha dissertagdo de mestrado, em 2014, intitulada O ensino de
primeiro ano primadrio em tempos de Escola Ativa: os saberes elementares geométricos nos
programas brasileiros, que destacou apropriagdes internacionais do Movimento da Escola
Nova no Brasil, apontando que esse movimento modificou a formacao do professor e os saberes
ensinados em sala de aula. O aluno passou a ser o centro do processo de ensino e de
aprendizagem e as metodologias de ensino voltadas para uma a¢do didatico-pedagogica
(FERNANDES, 2015).

O corpus documental dessa dissertacao foi composto por quinze programas de ensino
do primeiro ano do ensino primario dos seguintes estados brasileiros: Alagoas, Bahia, Distrito
Federal, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Pard, Parand, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, S30 Paulo e Sergipe. Os saberes
elementares geométricos presentes nesses programas estavam relacionados com o cotidiano dos
alunos, e a aprendizagem desses saberes ligava-se ao ensino de forma intuitiva e espontanea,
respeitando a individualidade de cada aluno, propostas estas encontradas nas caracteristicas da
Escola Nova.

Outro ponto enfatizado na referida dissertacdo foi “o ensino direcionado a
experimentacdo: observagdo e criagdo de atividades que fossem capazes de satisfazer as
necessidades dos alunos, por meio de um ambiente vivo e dindmico relacionado com a
comunidade” (FERNANDES, 2015, p.150). Destacou-se Jean Ovide Decroly como um dos
signatarios desta concepgao que propunha que as atividades escolares nao deveriam ser mais
impostas pelos professores, mas atender aos interesses dos alunos e ser centralizadas nas
necessidades das criancas.

Pode-se dizer que no periodo do Movimento da Escola Nova, o estudo comparativo
entre os saberes elementares geométricos presentes nos programas de ensino de diferentes
estados brasileiros permitiu conhecer os contetidos e metodologias de ensino de matemadtica,
saberes esses que refletiam caracteristicas e tendéncias escolanovistas. Outro ponto observado
foram as sugestdes de metodologias de ensino presentes nos programas primarios (destinadas
aos professores) para ensinar os saberes elementares geométricos; saberes que deveriam
privilegiar o desenvolvimento da inteligéncia, o raciocinio e a liberdade de pensamento dos

alunos. Essas orientagdes metodologicas defendiam o ensino pela observagdo e associagdo, €


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/189237
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/189237
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/189237
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somente apos essas duas etapas os alunos seriam capazes de chegar as suas proprias conclusdes
(expressao).

As comparagdes entre os diferentes programas de ensino brasileiros e as analises
empreendidas revelaram apropriagdes! escolanovistas, porém, o estudo realizado na dissertagdo
de mestrado apontou indicios e direcionamentos para futuras investigacdes, possibilidades que
podem confrontar programas com outros documentos, como revistas pedagogicas publicadas
nesse periodo nos estados brasileiros citados, ou em outros estados, por exemplo
(FERNANDES, 2015).

Essas possibilidades de novas pesquisas se concretizaram a partir de minha participacao
em reunides do Grupo de Pesquisa em Historia da Educa¢ao Matematica do Brasil (GHEMAT-
Brasil), realizadas no Centro de Documentagao em Osasco-SP, em 2016. Semanalmente, nesse
grupo de pesquisa, ocorrem discussdes de textos previamente selecionados pelos professores,
apresentacdes e leituras das versdes dos projetos de pesquisa dos alunos e colaboragdo na
producao de novas fontes.

Nesse mesmo ano, ingressei como aluna de doutorado no Programa de Pos-graduagao
em Educagdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia (UNIFESP) e iniciei um projeto de
pesquisa de doutorado, agora transformado nesta tese. O trabalho integra o projeto tematico
apoiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP), no ambito
do GHEMAT-Brasil, intitulado “A matemadtica na formacdo de professores e no ensino:
processos € dinamicas de produ¢do de um saber profissional, 1890-1990”, coordenado pelo
Professor Dr. Wagner Rodrigues Valente.

Esse projeto tematico parte de uma interrogagdo atual para o desenvolvimento de
estudos historicos: que matematica deverd formar o futuro professor? Este questionamento, no
ambito de pesquisas académicas, coloca o professor no centro do processo de formacao, isto &,
“quer-se formar o profissional docente de modo que se encurte a distancia entre a sua ambiéncia
de formacao e o lugar onde exercera o seu oficio, a escola” (VALENTE et al., 2017, p.9).

As referéncias teorico-metodologicas utilizadas para o desenvolvimento do mencionado
projeto, no ambito do GHEMAT-Brasil, incluem o debate sobre o oficio do historiador e as
leituras dos trabalhos desenvolvidos pela Equipe de Recherche em Histoire Sociale de
I’Education® (ERHISE), da Universidade de Genebra, na Suica. Esses “referenciais voltam-se

para a compreensao historica dos saberes profissionais da docéncia, objetivados em termos de

'O termo apropriagdo tomado a partir da fundamentagio tedrica Roger Chartier (1991).
2 Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educagio.
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legislagdes, decretos, dentre outros, no que se refere aos saberes a ensinar® e os saberes para
ensinar” (VALENTE et al., 2017, p.3).

Um dos eixos desse projeto maior desenvolvido pelo GHEMAT-Brasil, o Eixo 3, ao
qual esta tese se vincula, denomina-se A matemadtica na formag¢do de professores para os
primeiros anos escolares: a constitui¢cdo da matematica para ensinar. Os projetos de pesquisa
desse eixo investigam as sistematiza¢des dos saberes envolvidos na orientacdo das agdes
docentes, saberes sobre o aluno e suas maneiras de aprender matematica, saberes sobre as
praticas de ensino, ou seja, métodos, procedimentos, dispositivos, assim como, saberes sobre
modalidades de organizagdo e gestao dos saberes matematicos, planos de estudos e finalidades
das diferentes propostas curriculares.

Esse Eixo 3 investiga as orientacdes fornecidas por diferentes rubricas (Pedagogia da
Matematica, Metodologia da Matematica, Didatica Especial da Matematica, Pratica de Ensino
de Matematica, dentre outras) evidenciadas na andlise de material empirico como: revistas
pedagogicas, livros e manuais didaticos, documentos oficiais, cadernos escolares, dentre outros
documentos. De fato, mesmo lancando mao de uma variedade de documentos, o estudo aqui
apresentado enfatiza e prioriza a andlise de revistas pedagogicas para investigar a presenca da
aritmética em meio a vaga pedagogica da Escola Nova e, no ambito dessa vaga, a aritmética
permeada pela pedagogia decroliana.

A Escola Nova reuniu diferentes correntes e tendéncias pedagdgicas sob um arco que
incluiu pedagogias ndo-diretivas até experiéncias pedagogicas normatizadas e com programas
definidos de ensino (SAVIANI, 2013). Este estudo, arrola diretivas para o ensino em revistas
pedagogicas mineiras e nas obras didaticas de Jean Ovide Decroly, buscando uma recompilacao
de experiéncias docentes, que tinham por referéncia a proposta dos Centros de Interesse,
investigando a presenga da aritmética nessas experiéncias.

Jean Ovide Decroly, referindo aos Centros de Interesse, considerava o “interesse” da
crianga como algo interno e a “curiosidade” como algo externo. Isto é, a partir daquilo que o
aluno demonstra se interessar, decorrente de necessidades naturais e curiosidades “provocadas”
(algo externo), ¢ que se desenvolve as atividades educacionais. Ainda, os Centros de Interesse

deveriam responder e atender as inquietacdes e motivagdes dos sujeitos, pois a partir da

3 A conceituagdo de saberes a ensinar € para ensinar é tomada a partir dos estudos de Hofstetter € Schneuwly
(2009), que sdo considerados, nesta tese, férteis para a investigacdo de processos e dinamicas de construgdo de
saberes presentes no meio escolar e na formacdo de professores. Em capitulo posterior serdo mais bem
explicitados.
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observac¢ao e associacao das ideias abstratas e concretas (no espaco e no tempo) seria possivel
organizar as informag¢des em conjuntos de conhecimentos (VALDEMARIN, 2010).

O método de ensino idealizado por Decroly aproxima-se da pedagogia da Escola Nova,
de modo que concebe o sujeito como um todo, que pensa, atua, percebe e € capaz de relacionar-
se com o ambiente, de tal forma que consiga desenvolver suas estruturas naturais. Nesse ponto,
as atividades sdo pensadas como a chave para a educacdo, para o conhecimento e para o saber.
O papel do professor ¢ tanto mais importante na pedagogia de Decroly que, ao contrario da
maioria das pedagogias anteriores, ndo considerava a crianga como o unico vetor de seu
conhecimento. O papel do professor na pedagogia decroliana €, portanto, multiplo (WAGNON,
2009).

Tendo em vista essas primeiras consideragdes sobre as propostas de Decroly, cabe
destacar que o foco desta tese se dirige para a analise dos saberes, da aritmética envolvida no
ambito das propostas dos Centros de Interesse. Assim, em termos de saberes, ¢ importante
considerar que os conhecimentos historicamente acumulados passam por processos de
transformagdes, ocasionando frutos dessas sistematizacoes: saberes escolares, passiveis de
serem ensinados e aprendidos. Segundo aponta Tardif (2002), sem a sistematiza¢do do saber
escolar, a tentativa de pratica interdisciplinar por meio de “projetos integradores” ou “estudos
e praticas” ou “centros de interesses” se torna inviavel.

No ambito dessas discussdes sobre os saberes profissionais do professor, esta tese
investiga a presen¢a da aritmética em meio a uma nova vaga pedagdgica: o movimento da
Escola Nova. E, no ambito dessa vaga, a aritmética que permeia a pedagogia decroliana. Assim,
a problematica deste estudo leva-nos a investigar: como se configurou a aritmética no ambito
da pedagogia decroliana em tempos de escola nova?

Esta compreensdo envolve dois niveis: o primeiro ¢ relativo as ideias originais
elaboradas e sistematizadas por Decroly, no qual lanca-se mao de documentos e textos da lavra
do proprio Decroly; o segundo, referente ao entendimento de como ocorreram as apropriagdes
das propostas de Centros de Interesse que circularam no Brasil, analisando-se, prioritariamente,
um rol de revistas pedagdgicas que circularam no estado de Minas Gerais.

A escolha por pesquisar o estado de Minas Gerais justifica-se ap6s a busca realizada no
banco de dados do Repositério de Contetido Digital da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), cujos resultados trouxeram um nimero expressivo de exemplares da Revista do Ensino
desse estado. Isto porque, para os pesquisadores ¢ dificil encontrar essas fontes nos repositorios,
pois, por muitos motivos, ndo se conservaram todos os numeros publicados de uma revista.

Nesse repositorio ainda foram encontrados dois trabalhos: a dissertacdo intitulada “O saber
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desenho no ensino primadrio a partir das revistas do ensino de Minas Gerais (1925 a 1932): sua
concepgdo e as profissionalidades”, de Débora Rodrigues Caputo (2017), e a de Nicolly
Peganha do Nascimento Silva (2018) intitulada “Saberes Geométricos na Revista do Ensino de
Minas Gerais no Periodo de 1925 a 1932”. Esses estudos analisaram, historicamente, os saberes
geométricos € o desenho, no ensino primario entre 1925 e 1932, usando como fonte, esse
mesmo impresso pedagdgico, a Revista do Ensino de Minas Gerais.

A escolha de periddicos como fontes de andlise se justifica, pois, essas revistas
pedagbgicas contribuem para a compreensao da formagao docente, a partir da investigagdo das
praticas dos professores, do ensino especifico das disciplinas, da organizag¢do dos sistemas, das
reivindicacdes da categoria do magistério e de outros temas que emergem do espaco
profissional. Dessa forma, os nimeros de Revista do Ensino, selecionados para este estudo,
constituem-se em um corpus documental, um testemunho vivo de metodologias e concepgdes
pedagdgicas que circularam em Minas Gerais, de tal forma que a imprensa pedagogica passa a
ser analisada como um guia pratico do cotidiano escolar (BICCAS, 2008).

As representagdes publicadas em Revista do Ensino no periodo da Escola Nova podem
trazer as interpretagdes que os estudiosos e pesquisadores fizeram das propostas pedagodgicas
decrolianas, com o intuito de alcangar os professores mineiros, tomando como hipotese, a partir
dessas representagdes, um recurso para a historia das apropriagdes, a constituicdo de um novo
saber profissional do professor mineiro, neste periodo.

Nesse caminhar, o corpus documental desse estudo esta alocado no Repositorio de
Conteudo Digital da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em especifico, analise de
artigos publicados em Revista do Ensino de Minas Gerais no periodo entre 1920 e 1940. No
entanto, foram encontrados artigos referentes a esta tematica publicados entre 1925 e 1932,
destacando-se a “Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly”, “Os Nossos Concursos” e “Voz da
Pratica”. Nestas secdes constam, além de orientacdes pedagogicas, planos de aula com
referéncia a pedagogia decroliana; um movimento de constituicdo de formagao de professores
mineiros. A delimitagao temporal deste estudo justifica-se pela segunda fase de circulagao deste
impresso pedagogico (1920-1940), por ser um periodo continuo de fontes e abranger o periodo
de reformas educacionais em dmbito internacional e nacional.

Considerando tais preposigdes, ressaltam-se as indagagdes de como a aritmética se
configura nesse contexto. Para tanto, por meio deste estudo busca-se entender a aritmética em
meio a vaga pedagogica escolanovista, especificamente na pedagogia dos Centros de Interesse
de Jean Ovide Decroly, presente na Revista do Ensino do estado de Minas Gerais, intentando

responder as questdes norteadoras desse estudo: Como a aritmética permeia a pedagogia
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decroliana? Quais saberes para ensinar aritmética foram exigidos na constitui¢ao dos saberes
profissionais do professor da escola primaria nesse periodo?

Esta tese esté estruturada em quatro capitulos a partir desta introdugao, quais sejam:

Capitulo I — O Movimento da Escola Nova: em amplo espectro. Apresenta um esbogo,
fundamentado nos estudos realizados, de que forma ocorreu 0 Movimento da Escola Nova, no
mundo e no Brasil.

Capitulo I — O saber e a formacdo docente. Traz as consideragdes teodrico-
metodoldgicas que subsidiam esta investigacao.

Capitulo III — Uma Pedagogia Escolanovista: Jean Ovide Decroly e os Centros de
Interesse. Exibe a historia e obra de Decroly.

Capitulo IV — A Aritmética dos Centros de Interesse lida em Revista do Ensino. A
recopilagdo de experiéncias e andlise comparativas dos conhecimentos.

Consideragdes Finais — Apresenta a sistematiza¢do do saber profissional do professor

que ensina aritmética em tempos dos Centros de Interesse.

A partir de andlises dos saberes docentes, verificou-se se houve consensos que
estabeleceram, em termos da presenca da aritmética, uma proposta global de ensino dada pelos
Centros de Interesse. Por fim, a contribuicdo desta tese a constituicdo do saber profissional do
professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares estara ligada a sistematizagao e
analise do uso dos conhecimentos como saberes, advindas das experiéncias dos Centros de

Interesse a da formacao dos professores do ensino primario.
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CAPITULO I - O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA: em amplo espectro

No inicio do século XX, nos Estados Unidos da América, Europa e Brasil, educadores
se destacaram ao criticar a educagdo entdo vigente e divulgar mudancas na sociedade
(decorrentes da urbanizacdo, organizagao familiar, processos de trabalho, dentre outros fatores),
para vincular a necessidade de alteracdo nos processos e finalidades escolares. As novas
possibilidades estavam orientadas por uma influéncia no sistema educacional, amparadas em
experimentos cientificos que consideravam o desenvolvimento infantil como fator decisivo
para o processo educativo e a atividade, como componente fundamental do processo cognitivo.
A partir da combinacao das particularidades especificas e comuns foram produzidas prescrigdes
e praticas pedagogicas, destinadas para a atuacdo e formacao de professores, que possibilitam
reuni-las num movimento de constitui¢do de uma tendéncia, de um novo saber profissional.

As experiéncias com maior subsidio tedrico referentes ao estudo da Escola Ativa*,
conforme aponta Cambi (1999), foram desenvolvidas: por John Dewey, na Escola de Chicago;
os estudos sobre psicologia de Eduard Claparéde (1873-1940) e de Adolphe Ferriére (1879-
1952), na Suiga; o método de projetos, idealizado por William Heard Kilpatrick (1871-1965),
nos Estados Unidos; os materiais ¢ métodos instituidos por Maria Montessori (1870 — 1952),
na Italia; o método dos Centros de Interesse organizado por Jean Ovide Decroly (1871-1932),
na Bélgica. Esses estudiosos difundiram os aspectos praticos dessa mudanga no cendrio
educacional mundial, que passou a ser apropriada por diferentes contextos e atores. A partir do
momento em que ¢ possivel denominar a renovagao educacional, ¢ possivel identificar o
surgimento de novos sentidos pedagogicos, novas possibilidades praticas e novos saberes.

As obras e estudos do norte-americano John Dewey, tendo por referéncia principal a
origem psicoldgica e filosofica, conceberam a educagdo como um processo pelo qual os grupos
sociais comunicam as capacidades e os ideais adquiridos. A escola foi definida como institui¢ao
social capaz de reunir os meios dindmicos que levassem a criancga a utilizar sua capacidade para
fins sociais como recurso a a¢ao moral.

As ideias de Dewey foram difundidas em cursos e conferéncias em capitais dos paises
que possuiam diferentes formagdes sociais, tais como: Cidade do México, Istambul, Pequim,
Toéquio e Moscou. Essas ideias foram divulgadas através de alunos e professores de diferentes

nacionalidades que frequentaram o Teacher’s College, na Universidade de Columbia. Os

4 O principio da Escola Ativa deriva naturalmente da lei fundamental da atividade dos organismos, ou seja, a lei
da necessidade, ou lei do interesse (CLAPAREDE, 1959, p.145).
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estudantes estrangeiros, nessa universidade, conquistavam o titulo de Master of Arts — Mestre
das Artes (MONARCHA, 2009).

O belga Jean Ovide Decroly e o norte-americano William Heard Kilpatrick
exemplificaram os processos de contribui¢do para as novas praticas e exerceram grande
influéncia na educacdo. Acreditavam que a sociedade da época vivia um processo de mudancas
e a educagdo deveria permear esses processos de transformagdes, de tal forma que as novas
dinamicas deveriam ser incorporadas, principalmente a flexibilidade no ensino
(VALDEMARIN, 2010).

Outros estudiosos desse periodo apontavam que as novas conjecturas eram decorrentes
de investigagdes educacionais conectadas as universidades, escolas e institutos de pesquisas.
Para Valdemarin (2010, p. 90), essas contribui¢des, resultados “de ensaios cientificos, isto &,
de observacdes e intervengdes realizadas em ambientes especificos e criadas para tal fim, a
partir das quais se torna possivel a disseminagdo ampla de novas praticas pedagogicas”.

Em meados do século XX, diversos ensaios, oriundos principalmente da Europa e dos
Estados Unidos da América, trouxeram uma ampla repercussdo do cenario educacional,
propiciando “uma série de pesquisas no campo da instrucdo, destinadas a transformar
profundamente a escola, ndo s6 no seu aspecto organizativo e institucional, mas também, e
talvez, sobretudo, no aspecto ligado aos ideais formativos e aos objetivos culturais” (CAMBI,
1999, p.514).

Havia a materializacdo de uma configuracdo pertencente a pedagogia, um saber
especifico, constituido por diferentes discursos sob o rétulo de “ciéncias da educagdo”. Neste
periodo, destaca-se a emergéncia das demandas do campo das “ciéncias da educagdo”,
defendendo a necessidade de saberes especificos para a pratica do ensino e a necessidade de
técnicas para além dos saberes que deveriam ser ensinados.

A formacao de professores passaria a ser destaque, na tentativa de institucionalizar um
carater profissional do professor, pois a partir das novas conjecturas pedagogicas, novos
conteudos profissionais seriam caracterizados e novas técnicas seriam necessarias para lecionar,
reconfigurando a rela¢do saberes genéricos, por meio dos saberes pedagdgicos, embate que
teria lugar de destaque na historia da formagdo docente (NOVOA, 1999).

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, o movimento de reforma da educacao
concentrou-se em assuntos relacionados a estabilidade politica, reconstru¢cdo social e paz
mundial. Nesse periodo, a confianca no poder de restaurar a escola e a educagdo, era
amplamente divulgado, de maneira a tornar a escola atuante no equilibrio entre nagdes e classes

sociais. No periodo pés-guerra, houve um incentivo para a constru¢do de um homem novo,
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momento em que o mundo se apresentava integrado, e surgiram organizagdes que
centralizavam e coordenavam o movimento reformador (MONARCHA, 2009).

Em 1921, Adolphe Ferriere ¢ Ovide Decroly criaram a Ligue International pour
I’Education Nouvelle, considerada uma federacdo de instituicdes, com secdes em diversos
paises. As diretrizes dessa liga foram ampliadas por interven¢ao dos congressos internacionais,
realizados em forma de conferéncias bienais na Europa. Esses congressos reuniam intelectuais
de diversas filiagdes politicas, unidos pela intencao de uma educacao fundamentada na ciéncia.
A partir desses congressos e reunides, o ideario de Escola Ativa se ramificou e se ampliou
mundialmente (MONARCHA, 2009).

Adolphe Ferriére viajou por diversos paises, dentre eles, destacaram-se: Bélgica,
Franca, Gra-Bretanha, Iugoslavia, Italia, Hungria, Austria, Alemanha, Poldnia, Espanha. No
final da década 1920, dirigiu-se para a América do Sul, como representante da Ligue
International pour I'Education Nouvelle, junto ao Bureau International d’Education (BIE),
visitando os seguintes paises: Equador, Chile, Argentina, Uruguai, Paraguai e Brasil. Assim, o
movimento escolanovista se ramificou e se estendeu mundialmente, configurando-se em um
novo saber experimental (MONARCHA, 2009).

O movimento escolanovista trouxe para o cendrio educacional contribui¢des de uma
ciéncia em processo de ascensdo, a ciéncia da educacdo. Esta educagdo agora refutava a
pedagogia classica, de base filoséfica, para dar lugar aos conhecimentos médicos, pedagogicos,
socioldgicos e estatisticos no trato das questdes educacionais. Nesse sentido, conforme aponta
Valente (2018), foi se configurando uma formacao de professores em termos disciplinares (ora
influenciados por uma légica dos saberes a ensinar, ora dos saberes para ensinar) para exercer

o seu oficio.

1.1 O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA: enfoque brasileiro

Em paralelo com os primeiros indicios do Movimento da Escola Nova no final do século
XIX, no Brasil vigorava o método intuitivo de ensino ou licdo de coisas, modelo educacional
adotado nas escolas brasileiras. Este modelo de ensino era experimental e teorizava a educagao
pelos sentidos e a aplicagdo das leis da natureza, de tal forma que o ensino deveria partir de
uma compreensdo sensivel. O fundamento da intui¢do exigia do professor saberes sensiveis a
observacdo e a percepcao do aluno (LEME, 2005).

No cenério politico educacional, no final do século XIX, conforme explica Lemme

(2005), havia poucas escolas publicas nas cidades e os alunos que as frequentavam eram de
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classe média. As familias consideradas de classe média alta contratavam, geralmente
estrangeiros, para ensinar as criangas em casa ou enviavam-nas para algum colégio particular.
Esses colégios particulares, em grande maioria, eram direcionados para o ensino religioso,
sediados nas principais capitais, em regime de internato ou semi-internato.

A formagdo de professores no Brasil nesse periodo era constituida de saberes
disciplinares, saberes esses emanados das disciplinas do programa das Escolas Normais ou dos
Institutos de Educacdo, diretamente ligadas aos campos disciplinares ou das demandas
independentes do ambiente escolar (Lingua Pétria, Aritmética, Histéria, Geografia, dentre
outras).

Na década de 1920, a urbanizacdo que se instalou no Brasil impulsionou a expansao e
melhoria na area educacional, refletidas nas reformas educacionais ocorridas em varios estados
brasileiros, tais como: Reforma Sampaio Doéria, Sdo Paulo (1920); Reforma Carneiro Ledo, Rio
de Janeiro (1922); Reforma Lourengo Filho, Cearad (1923); Reforma Anisio Teixeira, Bahia
(1924); Reforma José Augusto Bezerra de Menezes, Rio Grande do Norte (1925); Reforma
Francisco Campos, Minas Gerais (1927); Reforma Fernando de Azevedo, Distrito Federal
(1928) e Reforma Carneiro Ledo, Pernambuco (1928) (SAVIANI, 2013).

Em 1920, Antonio de Sampaio Doria realizou a reforma educacional em Sao Paulo, ao
assumir a Diretoria-Geral da Instru¢do Publica. Este foi um periodo marcado por debates
motivados pelas reformas educacionais promovidas pela Diretoria-Geral, com o intuito de
reduzir o ensino primario para dois anos, criar os 3° e 4° anos do curso primario, e foi necessaria
a reducdo da “obrigatoriedade da frequéncia escolar, redistribuicdo de professores para as
classes de alfabetizagdo, incentivo a educacdo moral e civica e criagdo de delegacias de ensino
para inspecao escolar” (SOUZA, 2009, p.120).

Entre os anos 1922 e 1923, Manoel Bergstrom Lourenco Filho foi chamado pelo
governador do Estado do Ceard para desenvolver a Reforma da Instru¢do Publica do estado.
Lourengo Filho conduziu e caracterizou a base psicoldégica do movimento renovador
nacionalmente e ficou sob a sua responsabilidade diferenciar ensino intuitivo, pregado pelos
renovadores paulistas (no inicio da Republica), da nova pedagogia escolanovista (VIDAL,
2013).

Anisio Spinola Teixeira, em 1924, ap6s retornar do curso de educagdo realizado nos
Estados Unidos, ministrado por John Dewey, na Universidade de Coltimbia, sistematizou a
reforma educacional na Bahia, entre os anos de 1924 e 1929. Nesse periodo, Anisio Teixeira

era o diretor da Instrugdo Publica e Inspetor Geral de Ensino do estado da Bahia e a partir da
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reforma educacional no estado, reestruturou a escola publica baiana inspirada nas escolas norte-
americanas, seguindo como base os conceitos da educacao pela agao (VIDAL, 2013).

Em 1925, José Augusto Bezerra de Menezes, adepto da Escola Nova, exercia o mandato
de Deputado Federal pelo Rio Grande do Norte. Em torno do tema da escolarizagdo e da
renovacao da educag@o procurou sensibilizar a opinido publica tanto pela situagdo de atraso
geral do pais, quanto pela auséncia de um projeto nacional de educag@o. Sob esse entendimento,
foram privilegiadas: a publicagdo de artigos na imprensa brasileira, livros e revistas; fundagdo
de associacdes de professores e ligas de ensino; e promog¢ao de conferéncias e cursos. Esse
movimento oportunizou a fundacdo da Associa¢do Brasileira de Educagdo (ABE), instituicao
civil com sede na Capital Federal, que apoiava um ‘Brasil Novo’, formada por expoentes das
inteligéncias naturais, de diversas regioes brasileiras e interessados em participar da
reorientacdo das politicas nacionais (SAVIANI, 2013).

No Estado de Pernambuco, a Reforma Carneiro Ledo foi promulgada pelo Governador
Estacio de Albuquerque Coimbra, em 1928, inspirado na Escola Nova. A reforma tinha como
proposito reestruturar o ensino, mediante uma educagdo que atendesse as exigéncias de uma
nova sociedade industrial e urbana, evoluindo para uma democracia social e econdmica.

Entre os anos de 1927 e 1928, Francisco Luis da Silva Campos e Mario Casasanta foram
responsaveis pela reforma educacional no Estado de Minas Gerais. Inicialmente, reestruturaram
0 ensino primario, o técnico-profissional e o normal mineiro, triplicando o niimero de escolas
primdrias e inaugurando mais de dezenove novas escolas normais no Estado. Além dessa
reestruturacdo, realizaram a revisao dos curriculos escolares e implementaram a formacao de
professores em Minas Gerais (VIDAL, 2013).

Em 1927, Francisco Campos fomentou a renovacao do ensino publico no Estado,
criando na cidade de Belo Horizonte a Escola de Aperfeigoamento para professores diplomados
pelas escolas normais, de tal forma que esse estabelecimento de ensino fosse capaz de
estabelecer e acolher uma equipe de educadores europeus, liderada por Edouard Claparéde
(VIDAL, 2013).

No Distrito Federal®, a reforma liderada por Fernando de Azevedo entre os anos de 1927
e 1930 foi analisada como a principal reforma desse movimento educacional. Essa reforma
estimulou o surgimento de uma literatura educacional especializada, até entdo considerada
inexistente, desde os autores estrangeiros até os brasileiros. Desse modo, Fernando de Azevedo

agrupou em um volume intitulado Novos caminhos e novos fins: a nova politica da educag¢do

5 Nesse periodo histoérico o Distrito Federal localizava-se na cidade do Rio de Janeiro.
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no Brasil, os diversos trabalhos que foram publicados durante essa reforma. Outros textos foram

divulgados nesse periodo, destacando:

Técnica de pedagogia moderna, de Everardo Backheuser; A educagdo e seu
aparelhamento moderno, de Francisco Venancio Filho; e ainda Introducdo ao estudo
da Escola Nova, de Lourengo Filho, obra considerada como um verdadeiro marco na
divulgacdo de todas as correntes renovadoras da educacdo que chegavam da Europa
e dos Estados Unidos e também sobre as realizagdes brasileiras (LEMME, 2005,
p-169).

A Reforma Fernando de Azeredo diferenciou-se das propostas anteriores, nas quais as
alteracdes realizadas se restringiam a orientacdes didaticas e técnicas de ensino, ao passo que a
proposta de Azeredo se referia, em primeira instancia, a uma revisao da filosofia da educacao.
A questdo educacional era antes de tudo uma questao filosofica. Com essa reforma, a escola
que se intentou implantar no Brasil tinha como base as “ideias igualitirias de sociedade”, a
saber, a escola unica (AZEVEDO, 1958).

Nesse periodo, comecaram a divulgagdo das revistas especializadas em educagdo
(impressos pedagogicos), com o mesmo enfoque das reformas educacionais propostas pelos
estados. A Diretoria-Geral de Instru¢ao Publica do Distrito Federal distribuiu o “Boletim da
Instrugdo Publica”, que constituia um repertorio de registros das iniciativas das diversas
reformas que estavam ocorrendo no Brasil (VIDAL, 2013).

A impressa periodica de propaganda e a produgao editorial em massa tornaram comum
o programa desenvolvido pela Ligue International pour I'Education Nouvelle junto ao publico,
mobilizando-o. A rede de publicagdes e conferéncias mantinham a populagdo a par dos avangos
e conquistas das “ciéncias da educagdo”. Gragas a divulgacao e tradug¢do em diversas linguas,
o ideal de reconstrug¢do social pela educacao escolar repercutiu em ampla escala (VIDAL,
2013).

Em 1930, Edouard Claparéde esteve no Brasil, passando por Belo Horizonte, onde
visitou o laboratorio de Psicologia Experimental da Escola Normal. Nesse periodo de visitas
entrou em contato com os educadores brasileiros Mario Casasanta, Lourenco Filho e Francisco
Venancio Filho (MONARCHA, 2009).

A partir da IV Conferéncia Nacional de Educacdo, em 1931, rompeu-se o equilibrio
entre os pensadores e intelectuais, e surgiram duas grandes correntes: os “pioneiros” que
defendiam a obrigacdo do Estado em assumir a fun¢do educadora, tendo como proposta
principal a descentralizagao do ensino focado no professor, centralizando-o no aluno; e, os
“catolicos” que defendiam a orientacdo religiosa no ensino e observavam a interferéncia do
Estado na educagdo com desconfianca, uma vez que o ensino secundario era destinado a formar

as elites, por meio de uma educac¢ao humanista (ROCHA, 2005).
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No inicio da década de 1930, o governo de Getulio Dornelles Vargas revelou a
importancia atribuida aos problemas da educagdo, em diversificadas a¢des, como a criagdo do
Ministério da Educacao e Cultura (1931) e a reforma dos niveis secundario e superior de ensino,
empreendida por Francisco Campos, numa tentativa de contentar os “escolanovistas” e os
“catolicos”.

Os “pioneiros” eram defensores da “Escola Nova” e lancaram o “Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova”, publicado concomitantemente por diferentes 6rgaos de imprensa
brasileira, em 19 de marco de 1932, com o intuito de implementar uma nova politica
educacional brasileira. Os elaboradores desse Manifesto, defendiam a elaboragdo de um
programa unico de ensino brasileiro, capaz de concretizar uma nova politica educacional, tendo
como tema central a estrutura social e politica do Brasil.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova nasceu das necessidades e inspiragdes de
seus elaboradores, em busca de novos ideais educacionais para o pais, tendo como objetivo a
resolugdo dos problemas escolares, transpondo-os do campo administrativo para os niveis
politico-sociais. Nesse periodo, nao havia uniformidade e continuidade de planejamento
educacional que se relacionassem as reformas (SAVIANI, 2013).

Uma das preocupagdes dos renovadores da educagdo nova era a centralidade do ensino
focada no aluno, fazendo com que houvesse uma mudancga de concepgao do papel do professor.
Esse Manifesto comparou o professor a um fildésofo, que deveria ter uma propria filosofia de
educacao, dedicando-se as finalidades educacionais € como seriam ensinadas. A nova educac¢ao
ndo era capaz de ser realizada sem o auxilio da ac¢do intensiva da escola sobre o individuo e
sobre si mesma “do ponto de vista das influéncias exteriores, sendo por uma evolucao continua,
favorecida e estimulada por todas as forcas organizadas de cultura e de educagao” (AZEVEDO
et al., 2010, p.38-39).

Segundo os elaboradores do Manifesto de 1932, a educacdo, diretamente ligada a
filosofia de cada época, define os pensamentos e saberes pedagogicos presentes na ciéncia da
educagdo. O avango da ciéncia da educagao espalhou as bases das doutrinas da Educagao Nova,
de forma a ajustar a finalidade fundamental e aos ideais que deveriam ser seguidos, aos
processos apropriados para concretiza-los.

As divergéncias entre a Escola Nova e a escola tradicional foram outro ponto chave do
escolanovismo destacado no Manifesto, ndo somente a dominancia dos trabalhos de bases
corporais € manuais, como também a presenca, em todas as atividades, dos fatores
psicobioldgicos do interesse, fator condicionador de atividades espontaneas. Esse novo saber

profissional exigido do professor escolanovista modificou 0 mecanismo tradicional do ensino,
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transferindo para a crianca o eixo da escola. Sob essa lente, 0 Movimento da Escola Nova no
Brasil marcou a modernizacao dos processos de organizacao do ensino: divulgacao e aplicacao
das modernas teorias pedagdgicas; formacao de professores; institui¢ao de modelos escolares;
etc., aspectos esses que configuraram um novo modelo de escola, que pressupunha a
investigagdo, pesquisa e aplicacdo (AZEVEDO et al., 2010).

O Manifesto estimulou os debates efetivados na 5* Conferéncia Nacional de Educacao,
realizada em Niterdi no final de 1932, e subsidiou a escrita do capitulo II, “Da Educagao e da
Cultura™, da Constituicdo Federal de 1934, periodo em que, gradualmente, as redes de
comunicagdo, publicas e privadas, veicularam aspectos desse movimento de reconstrugdo,
influenciando reformas de ensino, direcionadas para a modernizagao (SAVIANI, 2013).

A estrutura de um plano educacional proposto pelos elaboradores do Manifesto de 1932
no ambito das instituicdes escolares corresponde aos quatro periodos: escola infantil ou pré-
primaria, primaria, secundaria e superior ou universitaria, e concebia o desenvolvimento natural
do individuo por meio de um ensino dinamico desde o jardim de infancia até a universidade. A
educagao infantil (de 4 e 6 anos), a educacao primaria (de 7 a 12 anos) e a educagao secundaria
(de 12 a 18 anos) seriam responsaveis pela formacao integral da personalidade do aluno e o
“desenvolvimento de sua faculdade produtora e de seu poder criador, pela aplicacdo, na escola,
para a aquisi¢ao ativa de conhecimentos, dos mesmos métodos (observacdo, pesquisa ¢
experiéncia), que segue o espirito maduro, nas investigacoes cientificas” (AZEVEDO et al.,
2010, p.54).

Neste contexto de modernizacdo educacional observa-se uma formacao docente
dedicada aos saberes com referéncia no campo disciplinar académico, em que o objetivo era
aprender para a garantir a formacao geral do professor primario. E os saberes destacados a
partir dos métodos abordados em disciplinas como: metodologia, matérias de ensino, didatica
etc.

Em especifico, falar da existéncia da institucionalizagdo dos saberes na formagao de
professores, saberes ligados ao campo disciplinar e demandas criadas pelas ciéncias da
educacdo, pode tomar a formagdo de professores como uma das suas preocupagdoes de pesquisa
e de produgdo. A partir de entdo, passa-se a discutir saberes aritméticos criados a partir de
disciplinas como metodologia da aritmética, didatica especial de aritmética, pedagogia dos

centros de interesse, dentre outras disciplinas.
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1.2 O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA EM MINAS GERAIS

Na década de 1920, atribuiu-se a escola o objetivo central de erradicar o analfabetismo,
entdo visto como problema nacional. A escola deveria criar um modelo ideal de cidadao,
eliminando o analfabetismo, que trazia resisténcia ao progresso, na visdo das elites. Nesse
mesmo periodo, ocorreram, além das reformas educacionais, importantes transformagodes
econdmicas, politicas e sociais no Brasil (SAVIANI, 2013).

Em Minas Gerais, na década de 1920, a populacdo era conhecida como atrasada, no
ambito educacional, em comparacdo com os demais estados brasileiros. Fernando de Mello
Vianna, assumiu o governo mineiro em 1924, e transformou a instru¢ao primaria em prioridade
em seu governo, na expectativa de erradicar os indices de analfabetismo, tido como um dos
problemas da sociedade. Dessa forma, realizou uma grande transformagao na instrug¢do publica
mineira, criando o Regulamento das Escolas Normais, ampliando o namero de
estabelecimentos escolares (CAPUTO, 2017).

O movimento da Escola Nova em Minas teve referéncias tanto norte-americanas quanto
europeias. Esse movimento possibilitou que o estado de Minas Gerais desbancasse os demais
estados no “item” educacional, inaugurando uma nova fase da configuracio e do
desenvolvimento do ensino para o estado mineiro, possibilitando que a reforma no ensino
garantisse a modernizagao e contemplasse os aspectos técnico-pedagdgicos (SAVIANI, 2013).

Em 15 de Outubro de 1927, foi promulgada a Reforma Francisco Campos, exatos 100
anos apods a promulgacdo da primeira Lei Geral de Educagdo do Brasil (Lei de 15 de outubro
de 1827) assinada por Dom Pedro I. Essa Reforma seguiu a renovagao do periodo (movimento
escolanovista) que havia chegado ao Brasil através de educadores como Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo (SAVIANI, 2013).

Vidal (2006) menciona que um dos representantes da Escola Nova foi o norte-americano
John Dewey, conforme ja mencionado, cujo pensamento se alicercava na matriz do interesse,
que estava vinculado a atividade e a experiéncia. Nessa Otica, o ambiente escolar deveria
estimular a crianca a desenvolver seus interesses fundamentais: conversa¢ao e comunicagao;
pesquisa e descoberta; fabricagdo e construgdo de objetos; e expressao.

Na concepgao de Francisco Campos, a escola tinha a finalidade de moldar a crianga a
vida social e formar cidadaos, de tal forma que transformassem a sociedade, modernizando-a.
Essa finalidade revela a contradicdo em defender a modernizacdo bascada na liberdade do
individuo e defender a escola como instrumento de conservagdo, orientacdo e disciplina que

adapte a crianga a sociedade, isto ¢, invertendo a centralidade do ensino (VIDAL, 2006).
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A Reforma Francisco Campos fez circular um novo saber em Minas Gerais e esse novo
saber relaciona-se com o destaque ao Centros de Interesse, da seguinte forma, aos jardins de
infancia designaram-se as seguintes orientagdes: leitura das colegdes de Decroly; processos de
instrugdo primdaria Decrolyana; programas de ensino primario com sugestoes para preparo de
ligoes adaptadas ao método Decroly.

Francisco Campos identificou a necessidade de repensar a sociedade mediante uma nova
ideia de educacdo e, com base nesta necessidade, remodela-la, renova-la e reforma-la, seguindo
as novas formas de pensar e atuar, fundamentada em estudos aprofundados, reformas
educacionais, compartilhamento de experiéncias, projetos e atividades praticas e teoricas
(BICCAS, 2008).

As estratégias de formacdo de professores em Minas Gerais, ligadas a Reforma
Francisco Campos, tinham como intuito preparar os professores para o exercicio da docéncia e
qualificar os professores que ja a exerciam (em processo de formacdo inicial nas Escolas
Normais). Aos professores que estavam em formagao inicial, houve uma completa modificacao
no curriculo da Escola Normal e foram criadas Escolas de nivel superior. Para os professores
em exercicio, a sugestdo foi a criagdo do Curso de Aperfeicoamento, também chamado de
Escola de Ensino Superior, fundamentado pelos novos métodos e doutrinas pedagogicas.

A Escola de Aperfeigoamento foi aprovada pelo Decreto n° 7.970-A, de 15 de outubro
de 1927, com duracao de dois anos, composta das seguintes matérias: metodologia, pedagogia,
desenho, modelagem, educagdo fisica, psicologia experimental, legislagdo escolar de Minas
Gerais e nogdes de direito constitucional. Essa escola tinha a finalidade de preparar e formar,
do ponto de vista cientifico e técnico, os professores, assistentes de ensino e diretores de grupos
escolares. A Escola de Aperfeicoamento foi inaugurada em 14 de margo de 1929 e o curriculo
adotava, em parte, o modelo estrutural utilizado no Teacher’s College da Universidade de

Coliimbia.

No decorrer do primeiro ano da Escola de Aperfeicoamento, as alunas observavam
aulas nas chamadas "Classes de Demonstragdo", contrapondo, desse modo, teoria e
pratica. No segundo ¢ ultimo ano, as alunas-mestras deixavam de ser meras
observadoras e aplicavam os conhecimentos adquiridos em forma de produgdo
didatica, nas chamadas "Classes de Experimentagdo": a partir do conhecimento
tedrico sobre os fundamentos do método global, as alunas "pesquisavam", produziam
materiais didaticos e os experimentavam, nas Classes de Experimentagao. A avaliacdo
era realizada pela professora e pelas colegas, em seminarios (MACIEL, 2001, p.18-

19).

Para constituir um novo saber profissional em Minas Gerais, o entdo Presidente Antonio
Carlos (1926-1930) e o Secretario do Interior Francisco Campos investiram na organizagao

escolar e na qualificagdo dos professores, enviando um pequeno grupo de professoras para o
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Teacher’s College, da Universidade de Colimbia, na cidade de Nova lorque, Estados Unidos
da América (MACIEL, 2001).

Uma das professoras mineiras enviadas a esse curso foi Lucia Casasanta em 1927. Ao
retornar a cidade de Belo Horizonte, em 1928, os conhecimentos cientificos e pragmaticos
aprendidos no Teacher’s College possibilitaram-na assumir a cadeira de Metodologia da

Linguagem na Escola de Aperfeicoamento, em 1929. De acordo com Maciel (2001, p. 17):

A trajetoria de Lucia Casasanta revela uma aluna que se destacou no entdo
denominado Curso Normal, demonstrando o "acerto" de sua opgao profissional como
professora. Mal terminou o curso, foi eleita a primeira presidente da Associagdo das
Ex-Normalistas, em 1926, e ja atuava como professora substituta e bem-sucedida em
uma das escolas mais prestigiadas em Belo Horizonte, a época, o Grupo Escolar
Afonso Pena. Esse sucesso lhe possibilitaria a especializa¢do, nos anos de 1927-28,
na Universidade de Colimbia, EUA, ainda muito jovem, com apenas 19 anos,
juntamente com outras professoras veteranas da capital mineira.

Segundo consta em documentos, Lucia Casasanta relata que “o pragmatismo de Dewey
com as pesquisas psicologicas realizadas no Instituto Jean-Jacques Rousseau sobre os testes de
inteligéncia e os pressupostos tedrico-metodologicos do médico Ovide Decroly e outros
estudiosos do campo da linguagem”, compuseram sua trajetdria profissional como defensora
do método global (MACIEL, 2001, p. 19). Por mais de cinquenta anos, as professoras formadas
inicialmente na Escola de Aperfeicoamento, em seguida no Curso de Administracao Escolar e,
por fim, no Curso de Pedagogia do Instituto de Educacdo de Minas Gerais, tiveram Casasanta
como professora de Metodologia da Linguagem.

A divulga¢do do método global, do final da década de 30 até a década de 70, marcou a
histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais. Nesse periodo, Minas Gerais viveu o auge do
método global, empregado praticamente em todas as escolas. A pratica pedagdgica da
professora Liicia Casasanta propagava-se em Minas Gerais como um elemento multiplicador
na formagdo de outros profissionais, pois mesmo que algumas alfabetizadoras nio a
conhecessem ou nao tivessem sido suas alunas, havia uma diretora ou supervisora que conhecia

seu trabalho, tornando-se adeptas do método global de Ovide Decroly (MACIEL, 2001).
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CAPITULO II - O SABER E A FORMACAO DOCENTE

Nesta pesquisa, tomam-se como base as reflexdes tedricas que vém sendo elaboradas
por historiadores da Educacao e historiadores da Educagdo Matematica. O estudo historico aqui
¢ entendido como referéncia para o estudo de culturas escolares (internacionais € nacionais),
analisando as apropriagdes dos Centros de Interesses, visando verificar os novos saberes

elaborados no ambito da historia da educacgao.

2.1 A SISTEMATIZACAO DE SABERES E A FORMACAO DE PROFESSORES

Admite-se neste estudo o conceito de saber tomando como referéncia o entendimento
de Valente (2018)°, que considera que existe uma distingdo entre conhecimento e saber.
Enquanto o conhecimento’ esta relacionado com a subjetividade, com as experiéncias de um
individuo, localizado em um determinado tempo, lugar e comunidade, o saber passa por um
processo de sistematizacdo passivel de generalizagdo e objetivagdo, produto cultural
historicamente institucionalizado, desprende-se do sujeito que o produziu, para fazer-se circular
(MORALIS; VALENTE, 2020). Esta tese concentra-se na segunda categoria: estudo dos
saberes, em especifico, dos saberes aritméticos, que implicam na teorizagdo de novas praticas
docentes.

Entende-se que esse processo histérico ¢ o responsavel pela elaboracdo de saberes
objetivados presentes na formacao do docente e que tais saberes dependem de um processo de
constitui¢do — sistematiza¢do. Conforme apontam Valente et al. (2017), a sistematizacdo de
saberes originados por meio de um processo historico de conhecimento € o fator responsavel
pela elaboragdo de saberes objetivados®, enquanto a institucionalizagdo desses saberes
objetivados ocorre por meio de diferentes dinamicas, caracterizadas nas instituigdes de ensino
e na formag¢ao de professores. Para o historiador Burke (2016), a cientificagdo do saber ¢ um
processo de teste, informagao e sistematiza¢ao que diferencia informag¢ao de conhecimento. A

informagdo é caracterizada como algo “cru”, enquanto o saber como algo processado.

¢ Estudo fundamentado em Peter Burke (2016): What is the History of Knowledge? - O que ¢ historia do
conhecimento?

7 Conhecimento compreendido como pequenas porgdes de informagdes.

8 Saberes objetivados segundo Morais e Valente (2020, p.3) “podem ser definidos como enunciados proposicionais
sujeitos a um julgamento social com registro de verdade ou de eficacia”.

? Metafora emprestada do Claude Lévi-Strauss pensar na informagdo inicial como algo que estd no estado mais
natural, cru e que sera processada, com o fim de se tornar Saber, seria o cozido. Essa metafora entre o “cru-cozido”
envolve a didatizagdo — como ¢é que se pensado esse processo, desde a informagdo dispersa até a organizagao e
sistematiza¢do de um saber, que caminha do “cru” até o “cozido” (BURKE, 2016).
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Conforme determinadas “por¢des de informacdes” sdo descobertas e analisadas, ocorre no
processo de “cozimento” elementos transformados em conhecimento, “processo de prova”, que
em seguida sdo elaborados e sistematizados em um novo saber.

A partir da reflexdo dos processos de sistematizagdo de informacdes € possivel
compreender a constituicdo dos saberes. As praticas de sistematizacdo dependem de
conjunturas e ocorrem de acordo com diferentes regras, diferentes tipos de apoio, em diferentes
épocas e variados meios. O processo de sistematizacdo envolve quatro grandes etapas, sendo
elas: coleta, analise, disseminagdo, emprego, etapas que transformam informagdes dispersas em
saber (BURKE, 2016). Valente (2018, p.379) apresenta uma apropriacao desse estudo de Burke
(2016), explicando essas quatro etapas de sistematizagdo dos saberes, denominadas por:
“recompilagdo de experiéncias docentes, analise comparativa dos conhecimentos dos docentes
e sistematiza¢ao e uso dos conhecimentos como saberes”.

A recompilacdo de experiéncias docentes envolve a selecdo e separagao de informagdes,
descritas em impressos pedagogicos, reunidas em normativas e leis do ensino, livros didaticos
e manuais pedagdgicos ‘“contidas em documentagdo pessoal de alunos e professores;
materializadas em dispositivos pedagdgicos para o ensino, dentre outros tipos de documentagao
passiveis de evidenciar informagdes sobre o trabalho pedagdgico dos professores” (VALENTE,
2018, p.380).

A andlise comparativa dos conhecimentos dos docentes requer que seja feita uma
selecdo no dmbito do inventario elaborado previamente pelo pesquisador, juntando colecao de
conhecimentos espalhados num determinado periodo da historia da educacdo escolar. Essa
selecdo requer um novo inventario, sendo este composto pela separacdo de informagdes
relativas as experiéncias dos docentes, que se apresentam convergentes, no que se refere as
orientacdes para o trabalho docente. A partir deste procedimento de pesquisa, Valente (2018,
p. 381) aponta a “possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de propostas
e construgdo de consensos pedagdgicos sobre o que deve o professor saber para a realizagao de
seu oficio”.

O procedimento de sistematiza¢do e analise dos usos, procedimentos realizados ao
mesmo tempo, “representa a ultima etapa do trajeto que transforma as informacgdes sobre
experiéncias docentes em saber profissional do professor” (VALENTE, 2018, p.381). O
pesquisador devera organizar, tendo como base a analise comparativa dos conhecimentos dos
docentes, uma selecdo de elementos particularmente subjetivos de entendimentos pedagogicos,
“de modo que os conhecimentos possam ser vistos com carater passivel de generalizacdo e de

uso, isto €, como saber” (VALENTE, 2018, p.381).



34

A medida que os elementos da informagio sdo processados, transformam-se em
conhecimentos e sdo sistematizados. Percebe-se uma relagdo de dependéncia entre o processo
de informacdo e o processo de conhecimento. O conhecimento ¢ algo que ¢ ligado a
subjetividade, experiéncias vividas pelo sujeito, conjunto de meios implicitos, que estdo
reunidos no sujeito e que podem governar sua agdo, seu raciocinio, logo o conhecimento
relaciona-se com a subjetividade (LIMA; VALENTE, 2019).

O saber, de outra forma, relaciona-se com uma definicdo teodrica, fruto de uma
sistematiza¢do. Enquanto o conhecimento retine e envolve elementos da subjetividade, proprias
do sujeito, o saber ¢ algo que veio da sistematizac¢do, desprendendo do sujeito, de tal maneira
que pode circular e pode ser apreendido por outros sujeitos, € ndo s6 aqueles que estejam num
determinado momento e contexto. Essa distingdo ¢ relevante, pois esta tese trata de
sistematizacdo e objetivacdo, nominadas por saber.

Os estudos desenvolvidos pela ERHISE revelam que as dindmicas de constituicao dos
saberes para a formagao de professores no nivel primario e no nivel secundario estao ligadas a
compreensdo de como dois tipos de saberes se articulam: saberes a ensinar e saberes para
ensinar. Assim, ambos os saberes se organizam como saberes da formacao de professores, mas
0 que caracteriza a profissdo de professor, o seu saber profissional, esta intrinseco aos saberes
para ensinar. E esses saberes estdo em articulagdo com os saberes a ensinar.

Os saberes a ensinar relacionam-se aos saberes elaborados originalmente pelas
disciplinas universitarias, pelos diferentes campos cientificos, considerados valiosos para a
formacao dos professores. Enquanto os saberes para ensinar t€m por especificidade a docéncia,
relacionam-se aqueles saberes proprios para o exercicio da profissao docente, constituidos com
preceitos vindos do campo das ciéncias da educagdo. Assim, os saberes (saberes a ensinar €
saberes para ensinar) “se organizam como saberes da formacao de professores, mas a expertise
profissional, o que caracteriza a profissdo de professor, o seu saber profissional, esta dada pelos
saberes para ensinar” (VALENTE, 2018, p.279).

Na perspectiva historica, em especifico da historia do saber, Valente (2018) explica que
¢ possivel considerar que o saber profissional, ndo ¢ um dado de pesquisa que se possa ser
extraido a priori. O saber profissional tem a sua historia, € constituido a partir de uma profissao/
um oficio. Essa historia constréi sua identidade, seus proprios saberes profissionais da
docéncia. Porém, quando o saber profissional ¢ estudando em uma perspectiva tedrico-
metodoldgica, considera-se que ocorre historicamente processos € dindmicas de construcao
desse saber. Nesse sentido, entende-se por “sistematizagdo de saberes”, como um “processo

historico que elabora saberes objetivados conceituando-os”. E, a institucionalizagao de saberes
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¢ entendida como “dindmicas que envolvem os saberes objetivados, transformando-os em
rubricas presentes nas institui¢des de ensino e de formagao de professores” (VALENTE et al.,
2017, p.10).

Avangos nas apropriagdes dos estudos do grupo sui¢o estdo sendo obtidos pelos
pesquisadores do GHEMAT-Brasil e tem possibilitado conjecturas tedricas sobre os processos
de constituicdo de uma matemdtica a ensinar ¢ matemdtica para ensinar. O estudo dos
processos de elaboragdo da matemdtica a ensinar e da matematica para ensinar e das dinamicas
que articulam esses saberes, a partir das didaticas especiais, que ndo tém status epistemologico
de saber, aponta a existéncia de determinados saberes pedagogicos e saberes didaticos e
representa uma fase historica de promo¢do do reconhecimento da constitui¢ao dos saberes
profissionais (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017).

O movimento de produgdo e de transformacdo do saber profissional do professor que
ensina matematica, denominado saberes pedagdgicos e didaticos representa uma etapa historica
marcante do reconhecimento da constituicdo dos saberes profissionais, fato que consolida
rubricas especificas na formagdo de professores, objetivadas como saberes, saberes para
ensinar € matematica para ensinar (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017).

Essa matemdtica para ensinar, propria do oficio do professor e ferramenta de trabalho,
também se constitui historicamente ¢ tem um percurso. Essa articulagdo entre as ciéncias da
educagdo e o campo disciplinar matematico delineia um percurso sinteticamente posto dessa
maneira: num primeiro momento, como uma pedagogia da matematica, depois se transforma
numa metodologia da matematica, em seguida, didatica da matematica, e mais recentemente, a
constitui¢do de um campo que pode ser chamado de Educacdo Matematica. Do ponto de vista
da formagao do professor, a matematica para ensinar, do mesmo jeito da matematica a ensinar,
tem uma historia e a partir dessa historia ¢ possivel compreender as articulagdes que ela
estabelece no campo disciplinar, junto as ciéncias da educacdo (BERTINI; MORAIS;
VALENTE, 2017).

Na proposta Centros de Interesse ha saberes, sejam eles, saberes (saberes matematicos,
saberes literarios, saberes historicos) e saber-fazer (‘saber nadar’, ‘saber escrever’ ou ainda
‘saber ensinar’). Os saberes subsidiam a formagao e o ensino, porém a escolha desses saberes
e a transformagdo desses saberes € resultado de processos complexos, que transformam os
saberes, a fim de tornd-los ensinaveis. Esse processo, conforme explicam Hofstetter e
Schneuwly (2009), pode conduzir a criagdo de saberes proprios as instituigdes educativas, caso

da pedagogia decroliana.
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2.2 A ESCRITA DE UMA HISTORIA CULTURAL: a pedagogia dos centros de interesse

Outra base teodrica deste estudo aborda a cultura escolar, visto que estudar a historia das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel relevante na histéria da Educagdo e histéria
da Educacao Matematica, auxiliando na compreensdo da cultura produzida pela escola. As
disciplinas escolares sdo criagdes espontineas ¢ originais do sistema escolar (CHERVEL,
1990). Nesses periodos de reforma, como ¢ o caso do periodo da Escola Nova, sio momentos
privilegiados para o historiador, devido a massa documental produzida, de acordo com os novos
objetivos atribuidos pela conjuntura politica ou em funcdo da renova¢do do sistema
educacional.

A histoéria das disciplinas escolares, de um lado, empresta da historia das ciéncias da
educacdo, dos saberes, da lingua, da arte, toda a parte relevante do seu ensino. Por outro lado,
da histéria da pedagogia separa as intengdes anunciadas ou as grandes ideias pedagdgicas das
praticas reais, caso do Centros de Interesse. A historia das disciplinas escolares, diante dessas
duas correntes, se incumbe de estabelecer que a escola ndo se defina por uma funcao de
transmissdo dos saberes a ensinar ou de iniciagdo as ciéncias de referéncia (CHERVEL, 1990).

Pensando a histéria das disciplinas escolares, vé-se que a disciplina €, por sua evolugao,
um dos elementos que movimentam a escolarizacdo — a sistematizagao dos saberes —, deixando
sua marca em todos os niveis de ensino, da histéria das construcdes escolares até a das politicas
educacionais ou formacdo de professores. Desse modo, as disciplinas escolares intervém
igualmente na historia cultural da sociedade. De modo funcional, é responsavel pelos saberes
a ensinar, de acordo com suas finalidades. Consideradas por si proprias, as disciplinas escolares
se constituem entidades culturais que transpdoem os muros da escola, penetram na sociedade, e
se inscrevem na dindmica de outra natureza, constituindo novos saberes para ensinar € novos
saberes profissionais.

As reformas educacionais sdo esfor¢cos na tentativa de modificar as escolas, com a
finalidade de resolver ou corrigir os problemas sociais ou educativos. Para que ocorram
mudangas necessarias, diversas caracteristicas agem nesse processo de transformacgdo, sendo
uma delas o cotidiano das atividades educativa, conforme aponta Vifiao (2000).

As culturas produzidas no dominio escolar oferecem aos historiadores um marco

explicativo possibilitando o entendimento de:

= como se aplicam e adaptam as reformas;

= como e porque, determinados aspectos destas sdo incorporados mais ou menos
rapidamente na vida escolar;

= como outros sdo rechacados, modificados, reelaborados e distorcidos a partir desses
modos de fazer e pensar;
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= como se pode gerar a troca educativa e a inovagao escolar nas institui¢des escolares;
= como sdo uma combinac¢do de continuidades ¢ mudangas. Uma combinagdo
submetida a l6gica dessas regularidades e a pressdo de aspectos externos a mesma,
mas configuradores dela, como a cultura propria de cada politica educativa e das
mudangcas sociais ¢ tecnologicas (VINAO, 2000, p. 3).

O pesquisador, ao analisar as reformas educacionais, precisa conhecer quando foram
produzidas, em que ritmos elas ocorreram, por que ocorreram, qual o processo de difusdo de
tais reformas e como afetaram o trabalho educativo, bem como compreender como os saberes
transitaram nesse contexto. As reformas educacionais atingem as culturas escolares na mesma
medida que modos de ser, pensar e agir sao transmitidos de geracdo em geracdo pelos
professores, decorrentes de suas experiéncias como docentes, possibilitando que as atividades
académicas possam ser planejadas e adaptadas, seguindo as exigéncias externas.

Nesse sentido, estudar a historia das disciplinas escolares ¢ fundamental para
compreender como os saberes a ensinar e saberes para ensinar foram se constituindo e se
articulando no decorrer dos tempos. Nessa dire¢do, as disciplinas escolares que formam parte
dos curriculos dos niveis de ensino, se constituindo em um saber objetivado, determinado pela
cultura escolar, recebem influéncia das imposi¢des do legislativo educacional e do contexto

social e politico de cada periodo (saber a ensinar), através de suas finalidades e de seu ensino

(saberes para ensinar).

2.3 A PRATICA DA APROPRIACAO E A CONSTITUICAO DO SABER

Toma-se também como embasamento para este estudo, as contribuigdes da histéria
cultural, a partir do social, segundo o francés Roger Chartier (1990), considerando a
compreensdo das representagdes do mundo social, as quais refletem as posigdes e interesses
dos atores sociais, que, quando confrontadas pelo historiador, podem delinear a sociedade,
objeto de seu estudo. A pesquisa confrontou exemplares da Revista do Ensino em busca do
saber profissional.

As representacdes inscritas nas propostas pedagdgicas publicadas no periodo da Escola
Nova podem trazer as interpretagdes que seus elaboradores fizeram das propostas do
movimento escolanovista para alcancar os professores, ou seja, os saberes profissionais que
constituem um recurso especifico das apropriacdes.

A prética da apropriacdo pode ser considerada como pratica de transformagdo de

produtos culturais e a construgdo do sentido, por meio de textos escritos, € pode ser realizada
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pelo cruzamento da histéria das praticas sociais com a historia das representagdes contidas em
um mesmo contexto.

Segundo Burke (2016), para que ocorra a cientifizagdo do saber, ¢ necessaria a
circulagdo (impresso pedagdgicos, livros, manuais, Leis, Decretos etc.), de tal forma que a
apropriagdo (dos sujeitos) possa ocorrer. Desta forma, havera um “ciclo de cientifizag¢do do
saber”, conforme explica Maciel (2019), ciclo formado pela ligagdo entre informagdo —
conhecimento — saber em transformagao — saber objetivado, quando esse saber se torna um
“produto estdvel”, pronto para caminhar para as etapas de consolidacdo e disseminagdo do
conhecimento.

A apropriagdo destina-se ao estudo de uma histdria social, a partir dos usos e das
interpretagdes, identificadas as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas

especificas que as produzem. Determinam

[...] as condices e os processos que, muito concretamente, sustentam as operagdes de
producdo do sentido (na relacdo de leitura, mas em tantos outros também) ¢
reconhecer, contra a antiga historia intelectual, que nem as inteligéncias nem as ideias
sdo desencarnadas e, contra o pensamento do universal, que as categorias dadas como
invariantes, sejam elas filosoficas ou fenomenologicas, devem ser construidas na
descontinuidade das trajetorias histéricas (CHARTIER, 1991, p.180).

Os impressos pedagogicos apoiam a operagdo de construcdo de sentidos efetivados na
escuta ou na leitura como um processo histérico apontado por modelos e que modificam,
conforme as comunidades, lugares e tempos, enquanto as praticas de leitura admitem que as
significacdes multiplas de um texto estao sujeitas as formas pelas quais foram recebidas pelos
ouvintes ou leitores.

O historiador deve observar o conjunto de variagcdes dos dispositivos de textos e objetos
impressos que sustentam as praticas e as variagdes das disposi¢des dos leitores, que, de certo
modo, devem ser considerados por toda historia. Assim, o trabalho do historiador esta
localizado entre o ‘“cruzamento de uma histéria das praticas, social e historicamente
diferencadas, e de uma historia das representagdes inscritas nos textos ou produzidas pelos
individuos” (CHARTIER, 1991, p.179).

Esses apontamentos permitem a descricdo dos dispositivos formais e materiais pelos
quais os textos atingem os leitores e esses conhecimentos técnicos podem compor um recurso
fundamental para a historia das apropriacdes, uma noc¢ao central para a historia cultural. Desta
maneira, o historiador objetiva delinear a area social em que circulam um corpus de textos, uma
classe de impressos, uma norma cultural, o que implica em estudar os textos produzidos e como

fizeram sentido para aqueles que os receberam e deles se apropriaram. O fundamental ¢é
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compreender como esses mesmos textos, de diferentes formas de impressdes, podem ser
variavelmente compreendidos, manipulados e aprendidos.

A partir do contexto em que o texto ¢ produzido, podem-se estabelecer diversas
hipdteses que articulam as praticas culturais e os recortes sociais. Essas hipdteses alimentam a
esperanca de evidenciar os debates a respeito da divisdo entre a objetividade das escritas que
seria o territorio da histdria, que, “ao manipular documentos macigos, seriais, quantificaveis,
reconstréi as sociedades tais como verdadeiramente eram”, e a subjetividade das
representacdes, que se ligariam ““a outras histdrias dedicada aos discursos e situada a distancia

do real” (CHARTIER, 1991, p.182-183).

2.4 O IMPRESSO PEDAGOGICO COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO DE
PROFESSORES

A imprensa pedagogica apresenta-se como uma rica fonte de estudo para a Historia da
Educacao e Historia da Educacdo Matematica. A investigacao sobre os impressos pedagdgicos
tem-se apresentado como um novo campo de pesquisa em diferentes locais. Em paises da
Europa, tais como Franga, Portugal e Bélgica, a sistematizacdo de informagdes sobre os
periodicos, ja ¢ tradicdo, bem como o mapeamento de acervos, conservacdo € organizacao
(CARVALHO, 2006).

A imprensa pedagogica apresenta aspectos que possibilitam melhor compreensdo da
Histéria da Educacdo e do Ensino de Matematica, e conhecimento da cultura interior aos
estabelecimentos escolares, pois os periddicos “sdo concebidos como objetos culturais que
guardam em sua constituicdo as marcas de sua producdo, circulagdo e usos” (CARVALHO,
2006, p. 142).

Anténio Manuel Seixas Sampaio da Novoa, pesquisador portugués, analisou em seus
estudos a organizagdo e concep¢ao de um repertério de publicagdes portuguesas na area da
educagdo, nos séculos XIX e XX. O autor aponta que o periddico, dada a sua agilidade de
circulagdo e produgdo, ¢ capaz de captar aspectos do cotidiano pedagogico, quase a0 mesmo
tempo em que as informagdes, mudangas educacionais e embates politicos ocorrem (NOVOA,
1993).

Na introdu¢do do livro “A imprensa de educagdo e ensino - Repertorio Analitico
(séculos XIX-XX)”, Novoa (1993) chama a atencdo para a fecundidade dos materiais presentes
nos periddicos, mostrando que neles é possivel aprender e multiplicar o campo educativo. O

fato de as revistas de ensino circularem informacgdes sobre o trabalho docente, organizag¢ao dos



40

sistemas de ensino, lutas da categoria profissional do magistério e debates sobre aspectos dos
saberes ou das praticas pedagogicas tornaram-nas instancias privilegiadas para a investigagao
dos modos de funcionamento do campo educacional.

A impressa pedagogica ¢ um local que promove e permite o conhecimento das
realidades educativas. As caracteristicas proprias deste campo, como a relagao de proximidade
ao acontecimento, a rapidez e o carater de influéncia na realidade, confiam este status Unico,
como fonte para o estudo histérico para a Historia da Educagdo (NOVOA, 1993).

Catani (1996), indica que os periddicos em educagdo no Brasil e em outros paises, de
modo geral, constituem campo privilegiado para a constituicdo dos modos de funcionamento
do campo educacional, enquanto fazem circular informagdes sobre o trabalho pedagogico e o
aperfeicoamento das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a organizagao dos
sistemas, as reivindicagdes da categoria do magistério e outros temas que nascem do espago
profissional.

A anélise da impressa pedagogica permite o contato do pesquisador com discursos
situados, tanto no ambito do sistema educacional, quanto no dmbito das experiéncias humanas.
E o campo em que a regulagdo coletiva se faz permanente, “pois seus organizadores e
produtores procuram equilibrar o que ela quer veicular para o leitor conhecer, atendendo, ao
mesmo tempo, aos interesses e expectativas do consumidor” (CARVALHO, 2004, p. 47).

A imprensa pedagogica ¢ responsavel por difundir subsidios e conhecimentos
relacionados a educacdo. Além disso, a imprensa pedagogica propaga informagdes que
contribuem para o trabalho pedagogico, por meio de relato, de praticas docentes, do ensino
especifico das disciplinas, da organizacdo do sistema educacional, de reivindica¢des da
categoria do magistério e demais temas que emergem do espaco profissional (BASTOS, 2007).

Nesse sentido, as determinagdes veiculadas em impressos pedagdgicos ndo podem ser
separadas da materialidade do impresso, que as coloca em circulagdo, isto ¢, “os dispositivos
de modelizacao da leitura inscritos no impresso, posto em circulagdo, t€ém forte relacdo com as
normas pedagdgicas que esse mesmo impresso veicula" (CARVALHO, 2006, p. 146). Assim,
a historia cultural e os saberes privilegiam os discursos pedagogicos admitidos como sistemas
que regem os processos materiais de producao, divulgacao e apropriacdo desses saberes.

Para o estudo dos impressos pedagdgicos publicados no periodo da Escola Nova, foi
preciso observar a materialidade desses objetos culturais, observar as estratégias utilizadas em

sua circulacdo e produ¢do, bem como das apropriagdes de que sdo matéria e objeto.
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2.4.1 A Formacao de Professores e a Revista Do Ensino de Minas Gerais

Discorrer sobre formagao de professores no Brasil implica refletir sobre a natureza de
producdes nos anos iniciais da Primeira Repuiblica no Brasil. E compreender que a sociedade
passava por transformagdes, dentre as quais um governo democratico em que o governante
passava a ser eleito pelos cidaddaos. Momento de transi¢do de uma sociedade pautada na
escravidao para uma sociedade assalariada, uma nag¢do que recebia imigrantes asiaticos e
europeus como mao de obra para lavoura, substituindo o trabalho escravo.

Em meio a todos esses processos de transformacao social, a Constituicdo Federal de
1891, a primeira constitui¢cdo do periodo republicano, descentralizou a organiza¢ao do ensino,
destinando entdo a cada Estado legislar sobre essa matéria, tornando-se responsavel pela
organizagdo e funcionamento das instituigdes primarias.

Em 1893, o estado de Sao Paulo foi o primeiro a criar o modelo de Escola Primaria — O
Grupo Escolar (GE). Os GE foram implantados gradativamente pelos estados brasileiros,
chegando em Minas Gerais em 1906 e trouxeram para a educagdo a prescricdo detalhada do
que deveria ser ensinado atrelado a legislacdo vigente, a reorganizacdao do tempo, a constru¢ao
do espaco escolar, mudancas na classe dos profissionais do magistério primario € em suas
praticas pedagogicas (SILVA, 2017).

Os GE foram responsaveis por profundas mudancas politicas, sociais e culturais.
Tratava-se ndo apenas de sua difusdo no meio popular e da suposta democratizagdo do acesso
a leitura e a escrita, tratava-se também da implantagdo de um modelo de institui¢do educativa
que procurava quebrar com as formas escolares anteriores, ocorridas desde a época imperial,
caminhando para a construcao de espagos proprios para o ensino (SILVA, 2017).

De certo modo, os GE marcaram a ruptura da organizagdo politica, possibilitando a
difusdo do progresso educacional. Segundo Faria Filho (2016, p.147), “os grupos escolares
foram idealizados e concebidos como templos do saber, encarnavam, a um s6 tempo, todo um
conjunto de saberes, de projetos politicos-educativos”. Os GE foram construidos e
implementados com intuito de mudar hébitos culturais e sociais da crianca, que num futuro
proximo se tornaria adulta e ocuparia postos de trabalho. Ao concluir os estudos no GE, o
discente deveria demonstrar os valores aprendidos e enaltecidos nesta institui¢do, tornando-se
um exemplo a ser seguido (SILVA, 2017).

Com a instalagio dos GE, estabeleceram-se parametros mais detalhados para as
atividades docentes, tentando garantir o ensino determinado pelo Estado. Isto de certa forma

modificou a pratica docente, auxiliando no apagamento da posi¢do do professor como dono de
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sua cadeira de formador, em detrimento de um sujeito dotado de formagao especifica (Escola
Normal), que ocupava o lugar de representante do Estado na escola (SILVA, 2017).

No entanto, esses representantes deveriam ser moldados e formados para atuarem dentro
de sala de aula. Processo este que passava pela institucionalizagdo das escolas e pela
administracdo dos fazeres dos professores e alunos. Um instrumento utilizado neste processo
de Minas Gerais foi a Revista do Ensino, impresso responsavel pela fabricagdo de
subjetividades do sistema e do ensino primario republicano.

Com o intuito de difundir o ensino no estado de Minas Gerais, Mello Viana elaborou o
Regulamento de Ensino para as Escolas Normais, sob Decreto n® 6.831, de 20 de marco de
1925, criando na rede publica um Curso Fundamental, um Curso Normal e um Curso Normal
Superior. Esse regulamento tinha por finalidade a organizagao geral do ensino, partindo do eixo
norteador da formagdo de professores primdrios mineiros. A formacdo dos professores
primarios em Minas Gerais seria ministrada por uma Escola Normal Modelo, em que o curso
normal se integralizaria com a pratica profissional (BICCAS, 2008).

A Escola Normal Superior era destinada a formagao de professores que procuravam
aperfeicoamento pedagdgico, buscando saberes em estudos da psicologia, na histéria das
doutrinas e métodos pedagogicos. A duracdo desse curso era de dois anos e os professores
diplomados poderiam concorrer as vagas de professores primdrios, diretores de grupos
escolares e inspetores regionais (BICCAS, 2008).

Quanto ao contexto politico-pedagdgico mineiro, a principal peca da engrenagem eram
os professores, em especifico, as professoras. Em Minas Gerais, o governo precisava construir
um novo local para estes profissionais. A fim de obter sucesso nesta nova empreitada, houve
destaque na formacao do docente. Nao havia em terras mineiras nimero suficiente de
instituicdes destinadas a formacdo para o exercicio do magistério e uma das alternativas
encontradas pelo governo mineiro para a unificagdo e uniformizacdo da docéncia foi a
reativagdo da Revista do Ensino em 1925.

A Revista do Ensino foi criada no final do século XIX pelo governador Afonso Pena,
quando realizou a primeira Reforma no ensino do periodo republicano. Nessa época, Silviano
Branddo era o Secretdrio do Interior e responsavel pela educagdo no Estado. Apos a
implementagdo da primeira reforma mineira, “Lei n° 41, de 3 de agosto de 1892, criava, no §18
do artigo 27, a Revista do Ensino mineira. Sua impressao ¢ administragdo ficaria a cargo da
imprensa do Estado, tendo uma edicao, de acordo com a lei, mensal ou quinzenal” (SOUZA,

2001, p.14).
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Em 1892, a Reforma Afonso Penna, responsavel pela criagdo da Revista do Ensino,
indicava que o primeiro nimero deste periodico circularia em 01 de janeiro de 1893, cinco
meses apos ser veiculado o primeiro exemplar do jornal oficial mineiro, intitulado O Minas
Gerais. A partir desses vestigios, pode-se supor que a histéria da Revista do Ensino e a historia
da Imprensa Oficial em Minas Gerais estdo atreladas, pois ambas foram criadas por decisdes
governamentais, com o intuito de difusdo e circulagdo de informagdes oficiais, no mesmo
periodo (1891 — 1892).

O objetivo original da Revista do Ensino, proposta no governo de Afonso Penna, era
promover o desenvolvimento da instru¢do e da educacdo do Estado, reproduzir atos oficiais
relativos ao ensino e difundir o conhecimento, bem como os processos pedagogicos, tidos pelo
governo nesse periodo, como os mais modernos e aperfeicoados. Ainda, tinha como publico-
alvo professores, funcionarios remunerados da instrucdo publica e as autoridades inspetoras.
Pode-se observar que, naquele momento, o publico-alvo abrangia tanto o magistério primario,
como os demais profissionais da educagao.

A Revista do Ensino deveria ser enviada gratuitamente aos inspetores do ensino. Aos
professores e funciondrios da instrugdo publica do Estado seria cobrado um valor méaximo de
63000 anuais pela assinatura e para os demais assinantes, o valor maximo estabelecido em
10$000 por ano. Os professores da rede publica também deveriam cooperar com a Revista, cuja
redacdo e revisdo seriam responsabilidade de professores do Ginasio Mineiro, da Escola
Normal ou da Escola de Farmécia da Capital, eleitos anualmente (CATANI; BASTOS, 2002).

O cargo de redator/revisor da Revista era remunerado, “recebendo 1:000$000 anuais,
pagos mensalmente mediante a publicacdo da Revista do referido més” (SOUZA, 2001, p.14).
Em um primeiro momento, a publicacao desse peridodico tinha um carater técnico-juridico,
restringindo “seu contetido formativo em privilegiar o raciocinio em detrimento da
memorizacdo. A primeira publicacdo, de acordo com a Lei, dar-se-ia em 1° de janeiro de 1892”
(SOUZA, 2001, p.15).

ApoOs vinte oito anos, em 1920, o governo de Arthur Bernardes retoma o projeto da
Revista do Ensino. Porém, essa ideia ndo passou do papel, sendo apenas publicada uma
referéncia a Revista no Art. n° 59 da Lei n°® 800 de 1920. A reativa¢dao da Revista do Ensino
consolidou-se com a chegada de Mello Viana ao governo de Minas Gerais, em 1925, com
publicacdes continuas até 1940 (BICCAS, 2008).

Durante a 2* Guerra Mundial (1939-1945), a impressdo da Revista do Ensino foi

paralisada, retomando as atividades em 1946, com circulacdo até 1971. Em toda sua trajetoria,
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foram publicados 242 numeros, sendo que trés edigdes publicadas em 1893 e os demais 239
publicagdes entre os anos de 1925 ¢ 1971 (BICCAS, 2008).

A primeira fase de circulagdo da Revista do Ensino contou com 25 nimeros e encerrou-
a circulagdo em janeiro de 1928, porém, em 1926, a Revista passou por um periodo de transicao.
Essa transicdo compreendeu os meses de setembro e novembro de 1926, quando a Revista nao
foi publicada, e durante todo o ano de 1927 circularam apenas 5 niameros.

Depois de um periodo de oito meses sem publicacdo (de fevereiro a setembro de 1928),
reestruturacdes aconteceram na Revista do Ensino, que alteraram ndo somente a diagramacao
da revista, a apresentacdo, disposicdo e organizagdo de seus artigos, como também o
entendimento do leitor/educador ¢ a interagdo com este. A segunda fase, portanto, teve inicio
em outubro de 1928. Neste ano, surgiram algumas se¢des na revista com periodicidade, como:
“A Voz da Pratica”; “Daqui e dali”; “Informagdes uteis”; “Sec¢do do Centro Pedagogico
Decroly” e “Os Nossos Concursos” (BICCAS, 2008).

Entre os anos de 1925 e 1930, a Revista do Ensino era o inico impresso destinado aos
professores primdrios e nessa dire¢ao, ganhou destaque na constitui¢ao do cenario educacional
mineiro e no processo de formagao dos professores. Um desses efeitos, no que se refere a
formacao de professores, foi a promogao e circulagdo de materiais voltados a formagao docente.

Minas Gerais, no ano de 1925, possuia “196 grupos escolares, 1.666 escolas estaduais,
579 escolas municipais, 695 escolas particulares, 3 escolas infantis e 7 escolas mantidas pelo
Governo Federal” ao todo, 3.146 institui¢des de ensino (BICCAS, 2008, p.86). A distribui¢ao
da Revista do Ensino era feita gratuitamente para todos os estabelecimentos publicos, abarcando
as escolas publicas e grupos escolares estaduais, possibilitando um amplo alcance e divulgagao
do periddico.

A Revista do Ensino, além de ser um veiculo de propaganda do Governo no setor da
instrugdo publica, também era um instrumento de formacao de professores. A formalizagdo da
reforma do ensino primario mineiro, em 1927, se deu a partir da circulagdo desse impresso.
Nesse regulamento do ensino primario, publicado por Francisco Campos, foi aprovado o
Programa de Ensino Primario, sob Decreto n° 8.094, em 22 de dezembro de 1927, responsavel
por reestruturar o ensino publico mineiro e fundamenté-lo em discussdes ligadas a Escola Ativa.
Neste programa mineiro consta em anexo um “Sumario esquematico das li¢des da Escola Ativa
pelo Método Decroly” (BICCAS, 2008).

Em 1928, a Revista do Ensino passou a circular textos em consonancia com a Reforma
Francisco Campos, indicios que configuraram a centralizagdo e efetivagdo desta reforma. Os

textos, publicados a partir de 1928, preparavam o professor para as novas formas de educar, em
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consonancia com os programas e regulamentos oficiais. Observou-se nesse periodo um
movimento de constituicdo da formagdo docente em Minas Gerais, com a articulagdo de novos
saberes. Alguns exemplos publicados nesse periodo que justificam tal afirmativa: “4 adaptagado
do professor mineiro a reforma do ensino primario”, “Escola Nova” e “Caderno de Preparo
de Li¢oes” (BICCAS, 2008).

Os exemplares de Revista do Ensino usados como fonte de pesquisa implicam trajetorias
de investigacao distintas. Biccas (2008, p. 26) aponta que andlises de peridodicos pedagogicos
carregam uma tradi¢do, cujo foco encontra-se “na abordagem por temas; nas trajetorias de
personalidade, verificando sua importancia na atuacdo e na producdo; nos processos de
transformagoes socioculturais”. Ha uma certa forma de olhar e analisar essas fontes.

Este impresso pedagogico foi um importante instrumento para a formagao docente em
Minas Gerais. A Revista era concebida em torno das atividades e praticas implantadas nas
instituicdes de ensino a partir da criagdo e difusdo dos Grupos Escolares em Minas Gerais. Além
disso, trazia em suas paginas diretrizes legais, relatos de experiéncias, reportagens sobre nomes
e personalidades da Pedagogia, sugestdes de atividades a serem desenvolvidas em sala de aula,
bem como textos, imagens, poemas, transcri¢des de pronunciamentos de autoridades, narrativas
de eventos e festejos etc.

No Brasil, hd um nimero expressivo de pesquisas que empregaram o peridodico Revista
do Ensino como fonte para estudos, “confirmando a relevancia desse impresso no estudo do
pensamento pedagogico, dos temas debatidos dentro e fora do campo educacional mineiro e,
especificamente, enfocando as disciplinas escolares por elas abordados” (BICCAS, 2008, p.26).

Em suma, a Revista do Ensino de Minas Gerais atuava ainda, ¢ mais especificamente,
no processo de estabilizagcdo de certos saberes. Enquanto instrumento pedagdgico que descrevia
praticas pedagdgicas, se configurava como um produto sociocultural. Essa Revista produzia e
divulgava conhecimentos alinhados as necessidades preconizadas pelos profissionais do
magistério, ao colocar em cena os discursos das orientagdes oficiais provenientes das reformas

do ensino.
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CAPITULO III - UMA PEDAGOGIA ESCOLANOVISTA: Jean Ovide Decroly e os
centros de interesse

Neste capitulo sd3o apresentados elementos da biografia de Jean Ovide Decroly, bem
como os fundamentos pedagodgicos dos estudos de Decroly especificamente abordando os
Centros de Interesse e a globalizagdo. E ainda, apresenta as analises do livro El Calculo y la
Medida en el Primer Grado de la Escuela Decroly, escrito por Jean Ovide Decroly e Amélie

Hamaide (1934) com foco em como a aritmética esta caraterizada nessa pedagogia.

3.1 ELEMENTOS DE UMA BIOGRAFIA DE OVIDE DECROLY

O nome de Jean Ovide Decroly ¢ associado aos Centros de Interesse e ao principio da
globaliza¢do, em particular, ao chamado método ‘“global” de leitura, que ele teorizou e
implantou em suas escolas. O pedagogo belga foi, em primeiro lugar, através de suas
concepgdes e praticas originais e inovadoras, ndo apenas um reconhecido pedagogo da infancia
“especial”, que ele chamou de “irregular” ou “anormal”, mas especialmente o criador de um
principio geral de educagao (WAGON, 2009).

Decroly ndo deixou um resumo geral do seu trabalho. De fato, o pedagogo recusava-se
a teorizar toda a sua pedagogia em uma sintese ou método concluido, engessado e fechado.
Considerava que a educacdo, em esséncia, deveria ser flexivel, maleavel e capaz de evolugao.
No entanto, publicou centenas de artigos, relatdrios, notas manuscritas e trabalhos substanciais,
incluindo alguns nos campos da infancia “especial”, jogos educativos, psicogénese ou a pratica
de testes mentais (WAGON, 2009).

Os seus primeiros escritos, em 1894, diziam respeito exclusivamente a questdes
médicas. Anos mais tarde, o0 médico tornou-se pedagogo e esbogou, em linguagem de médico
e educador, um novo olhar sobre a crianga “especial”, percebida como singular, social e
transformadora. As publicagcdes de Ovide Decroly como médico, psicdlogo, académico,
pedagogo, educador e pai se referiam as variadas experi€éncias em seu tempo, atividades que
realizou em fun¢des médicas e educacionais, na cidade de Bruxelas, na Bélgica.

Depois de estudar medicina, Ovide Decroly continuou seus estudos em neurologia e
psiquiatria, em Berlim e Paris. A partir de 1898, foi médico na Policlinica de Bruxelas,
responsavel por consultar criangas com problemas nas falas. Nesse contexto, relacionado com

a dificuldade na fala, tem-se os primeiros indicios da preocupagdo de Decroly com as
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fragilidades infantis e a indiferengca das autoridades publicas em relagdo a educagdo das
chamadas criangas “especiais”, a quem denominam “irregulares” (WAGON, 2009).

Interessado pelo trabalho de seus precursores, em favor das criangas “especiais”, desde
1901, participou da fundagao da sociedade para a prote¢do da infancia “especial”, que permitiu
o desenvolvimento da organizacdo publica da educacdo das pessoas com deficiéncia. Decroly
criou, dentro de sua propria casa, o I’'Institut d’Enseignent Spécial para criangas “especiais”,
local de todas as observacdes e inovagdes pedagdgicas. Ele recebeu, primeiramente, quinze
criangas, meninos € meninas, da primeira infancia aos 12 anos (WAGON, 2009).

Ao longo de toda carreira, Decroly publicou analises, revisdes e estudos adicionais dos
testes e escalas de Binet-Simon, uma pratica de testes mentais, que ele aplicou em suas escolas
em 1908 e esbocou uma pedagogia cientifica, detalhando a necessidade de um
acompanhamento individual. Por meio da técnica dos testes, tornou possivel estabelecer um
diagnostico das criancas de nivel intelectual e fungdes sensorio-afetivas (WAGON, 2009).

No ano de 1907, Decroly reuniu-se com Julia Degand e a partir de observagoes,
delinearam as implicagdes pedagogicas que revolucionaram o modo de ensino, baseado no
conhecimento fragmentado e compartimentado, em particular no ensino de leitura e escrita.
Esse chamado método de “leitura global”, denominado “natural” ou "ideo-visual", consiste em
definir uma sentenca simples resultante de uma observagdo das criangas. Neste mesmo ano,
Decroly criou a “Ecole d’Ermitage”, escola com ensino direcionada para os meninos
considerados “especiais” (WAGON, 2009).

O texto de Ovide Decroly, de 1908, “Le programme Ecole dans la vie” - O Programa
Escolar na Vida — que ao mesmo tempo especificou a totalidade de suas criticas ao ensino
existente, possibilitou novas perspectivas para reconstruir o sistema escolar a partir de suas
proprias concepcdes. Esse importante texto do pedagogo delineia as concepgdes pedagogicas e
ilustra o cuidado nas observagdes cientifica, o seu desejo de “atuar como experimentador”, nas
analises propostas e, sobretudo, disposi¢do em levar em conta todas as fun¢des humanas a
servico de uma abordagem pedagogica (WAGON, 2009).

Uma das principais originalidades do pensamento decroliano sdo as especificidades de
sua pedagogia em relacdo a outros pedagogos, no que se refere a afirmag¢do do ambiente na
psicologia do desenvolvimento do mundo infantil. Para Decroly, o desenvolvimento da
personalidade da crianga e o conhecimento do ambiente ndo eram apenas opostos, mas o
desenvolvimento das faculdades mentais da crianca anda de maos dadas com a preparacao para

a vida social.
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Assim, a originalidade do pensamento decroliano e suas implicacdes pedagdgicas nao
estdo apenas em levar em conta fatores internos a personalidade da crianga, sua hereditariedade
e os fatores externos do meio social, mas também, e especialmente, nao fazer dois momentos
distintos da educacdo e atividade. Essa grande inova¢do implica uma nova concepcdo de
educacdo: “o objetivo da educacgdo ndo € treinar a crianga, cultivando-a ou transmitindo nogdes
para sua futura vida adulta, mas permitindo-lhe desenvolver sua personalidade e adaptar-se a
sociedade de seu tempo” (WAGON, 2009, p.38).

A partir desta concepc¢do, a necessidade ¢ definida como um intermediario entre a
crianga e seu ambiente e se torna um dos pivos da pedagogia decroliana. A necessidade deve,
portanto, ser definida como “real” e ndo “superficial”. Decroly visitou a escola experimental de
Chicago e fundamentou os seus estudos nas deias de John Dewey.

Desse modo, as reflexdes de Decroly foram profundamente politicas e mostravam seu
desejo de mudar as praticas de um sistema escolar que, segundo ele, era incapaz de acomodar
toda a populagdo infantil. Essa vontade social e politica de uma escola cujas concepgoes e
praticas rompiam com o lugar de ensino tradicional, na égide do surgimento de uma Nova
Educacao, foi elaborada a partir do final do século XIX. Ele participou como cofundador, em
1921, da Ligue Internationale de 1’Education Nouvelle em Calais, e foi o escritor da Revista
Pour I’Ere nouvelle, até 1932.

A diversidade de dominios dos saberes que ele explorou (psicologia da infancia,
“especial” ou “normal”, psicometria, médico pedagogica, método de testes de carater e de
inteligéncia, psicogénese, jogos educativos, organiza¢do de uma progressdo dos estudos ou
questdo da orientagdo vocacional) demonstrou sua disposi¢cdo em estar sempre a procura de
novas observagdes que levassem em conta as multiplas fungdes tdo cientificamente quanto
possivel, motoras, mentais e afetivas da crianga.

A aprendizagem ¢ algo fundamental, ao ponto que os homens inventaram uma
instituicao dedicada para o desenvolvimento da aprendizagem: a escola. Conforme aponta os
autores Pastré, Vergnaud e Mayer (2006), toda institui¢do possui a finalidade de favorecer a
atividade construtiva, num dado dominio. Essa atividade construtiva consiste na chamada
“aprendizagem intencional”, que tem como o primeiro objetivo transformar o sujeito. A partir
desse pensamento, ¢ possivel chegar a duas consequéncias: “uma aceleragcdo do ritmo da
aprendizagem ou uma maior capacidade do sujeito em transformar em conhecimentos os
recursos que ele tem a sua disposi¢do para agir”’, tornarem-se saberes (HOFSTETTER;

SCHNEUWLY, 2017, p.119).
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Em 1921, no texto “Vers une école renouvelée, un premier pas” - Rumo a escola
renovada, um primeiro passo — Decroly apresentou uma progressao precisa ¢ adaptada ao ritmo
e a idade das criangas, articulada em torno da associacdo dos Centros de Interesse. A
aprendizagem por interesses era fundamentada em atividades ndo divididas em disciplina, mas
baseada em uma triade: observe, associe e expresse. Esta triade possibilitaria o ndo
compartilhamento do conhecimento.

Em 1925, Decroly liderou uma missao oficial do governo belga nos Estados Unidos,
onde conheceu John Dewey. Apos seu retorno, traduziu para o francés, publicou e escreveu o
prefacio do livro de Dewey: “Comment nous pensons” - Como pensamos. Ele reafirmou sua
admiracdo pelo pedagogo americano. O parentesco entre as duas pedagogias (americana e
belga) possibilitou que Decroly ampliasse seus estudos, a partir das necessidades reais
emprestadas da vida e da experiéncia das criancas. As reflexdes sobre as necessidades
individuais das criangas, mas também sociais, levaram a criagao de Centros de Interesse, um
elemento estruturante da pedagogia decroliana (WAGON, 2009).

Ovide Decroly (1871-1932) compartilhou com os pensamentos dos educadores médicos
de Jean Itard (1774-1838), Edouard Séguin (1812-1880) e sua contemporanea Maria
Montessori (1870-1952), suas proprias especificidades e conceitos pedagdgicos, originados a
partir do estudo de criangas “especiais” para propor uma nova pedagogia para todos.

Para Ovide Decroly, o papel do professor era uma grande preocupagao e diretriz para
suas reflexdes. Para preparar a Lei belga sobre a escolaridade obrigatéria e a renovagdo do
sistema escolar, atestou o seu desejo de associar os professores as suas observacdes € a
dimensdo social de seu projeto educacional. A partir deste momento ¢ até o final de sua vida,
em 1932, os escritos de Decroly refletiam tanto a constru¢ao de um principio educacional com
preocupacdes de pedagogo, quanto multiplas trilhas que ele elaborou, experimentou e

aperfeicoou (WAGON, 2009).

3.2 ESCOLA PARA A VIDA: os centros de interesse

As pesquisas e os estudos de Sylvain Wagnon'®

apresentam descrigdes de praticas
escolares concretas desenvolvidas por Ovide Decroly. As obras de Ovide Decroly oferecem

uma nova perspectiva sobre a crianga. As observagdes cientificas conduziram os estudos de

10 Sylvain Wagnon (2009) - Le programme d'une école dans la vie (O curriculo de uma escola na vida).
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Decroly a destacar o papel do professor combinado ao desenvolvimento psicologico da crianga
e do meio ambiente, levando em consideragdo as multiplas fungdes motoras, mentais e
emocionais da crianga. A pedagogia decroliana desperta o interesse nos alunos a partir de
atividades, fundamentada em um programa que desenvolva a Func¢do da Globalizagdo e os
Centros de Interesse.

Ovide Decroly questionou em seus estudos a permanéncia da tradicdo do ensino,
afirmando que, nas escolas para criangas pequenas, o programa deveria ter como objetivo
fornecer uma cultura geral e promover o desenvolvimento integral. Para que esse
desenvolvimento integral possa ocorrer, ¢ necessaria a criacdo de um programa escolar, mesmo
que inspirado por regras, baseadas na psicologia da crianca e nas necessidades
sociais, devendo condensa-los em quatro pontos: “tendéncia a unidade”, “para acomodar tantas
mentalidades quanto possivel”; “colocar a aquisicdo de um minimo de conhecimento
indispensavel” e “promover o desenvolvimento integral de todas as faculdades e a adaptacao
ao ambiente natural e social em que a crianga tera que passar sua vida” (WAGNON, 2009,
p.101).

Para alcancar o primeiro ponto “Tendéncia a unidade”, Decroly sugeriu um programa
escolar voltado a unidade, no sentido de que todas as suas partes deveriam permanecer juntas
para formar um todo indivisivel. O calculo, assim como as outras matérias, ciéncias fisicas e
naturais, historia e trabalho manual, deveriam estar unida e convergir em uma ideia mestra, que
se encontraria no final de todas as ligdes (WAGNON, 2009).

No segundo ponto, “Para acomodar tantas mentalidades quanto possivel”, o programa
escolar decroliano deveria facilitar a individualizacdo necessaria, para que o maior nimero de
criancas alcangasse o objetivo que elas pretendiam alcancar. Também deveria permitir
adaptacdes amplas e faceis a0 ambiente em que a crianga vive. Essa ideia deve ser interpretada,
segundo Wagnon (2009, p.102) da seguinte forma: “um dia, ndo ensinaremos mais as criangas
de um pais, por meio de um programa uniforme, mas em todas as localidades aproveitaremos
0os recursos naturais e as atividades humanas que eles determinam”; resumidamente,
proporcionaria aos alunos uma educagdo geral antes de iniciar a preparacao profissional.

No terceiro ponto, “Colocar a aquisicdio de um minimo de conhecimento
indispensavel”, Decroly destacou a importdncia do ser humano possuir um minimo de
conhecimento que lhe permitiria entender as exigéncias da vida em sociedade, as obrigacdes
que impunham e os beneficios que resultados dele, em uma palavra, que o colocaria em posi¢ao

de se adaptar (WAGNON, 2009).
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O ultimo ponto, “Promover o desenvolvimento integral de todas as faculdades e a
adaptacdo ao ambiente natural e social onde a crianga tera que passar sua vida”, a escola de
Decroly deveria promover o desenvolvimento de todas as faces da individualidade da crianca,
levando especialmente em consideracdo as mais indispensaveis, aquelas que tém o primeiro
papel na vida ativa, aquelas que tém, acima de tudo, o necessario para serem cultivadas, para
tornar a adaptagdo mais rapida, facil e segura. Se alguém se pergunta o que sao essas faculdades,
deve-se admitir que a discussao esta aberta, no entanto, existia a ortografia, leitura e uma regra
préatica para apreciar o valor de um homem na escola (WAGNON, 2009).

Além desses pontos, Decroly idealizou um nucleo de ideias norteadoras, que serviria de
base para o programa de ensino. Esta elaboracdo deveria contemplar o crescimento e
propagacdo das atividades, dividida em dois grupos, as atividades que diziam respeito ao
individuo e as atividades que diziam respeito a espécie, tomando como ponto de partida os dois
principais titulos: fungdes individuais e fungdes sociais (WAGON, 2009).

Com base na observagao dos processos do individuo e pela percepcao de fatos tomados
no ambiente imediato, em primeiro lugar, determinara o centro. Deve-se comecar com as
nogoes do proprio individuo, fazendo-o entender os mecanismos acessiveis de seu organismo
fisico e mental, para atender as necessidades inevitaveis: alimentar, descansar, proteger-se do
mau tempo, acidentes e doengas.

ApoOs analisar as necessidades, ¢ possivel construir um segundo conjunto de ideias, a
partir do estudo do meio ambiente, estabelecendo a relacdo entre a crianga e outros homens,
relacdes com seus pais, depois uma relagdo concomitante, menos direta e, finalmente, com a
sociedade entendida em um sentido mais amplo. Neste contexto, outra relagdo possivel de ser
estabelecida: a crianca e a natureza; a crianga e 0s animais; a crianca e as plantas; a crianga e a
terra (4gua, ar, solo); e a crianga e o sol, a lua e as outras estrelas.

Os saberes presentes no programa escolar de Decroly se repetem a cada ano,
estendendo-se a cada vez, aprofundando diferentes pontos da questdo, preservando o mesmo
quadro e recapitulando as linhas principais. Somente os processos que passam por modificacdes
permitiram maior capacidade abstrativa da inteligéncia da crianga. Um ponto chave, a divisdo

da matéria, do ponto de vista do tempo, era concebida da seguinte forma:

Outubro — O homem e suas necessidades

Novembro — O homem e a familia.

Dezembro — O homem e a sociedade.

Janeiro-Fevereiro — O homem e animais

Margo-Abril — O homem e plantas.

Maio-Junho — Homem e a terra

Julho — Homem e o sol (e as estrelas) (WAGNON, 2009, p.104).
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A distribuicdo das matérias e conteidos que eram ministrados estavam diretamente
entrelagados nesses topicos mencionados e o professor deveria estabelecer conexdes entre todos
os fenomenos e todos os elementos do universo, desde o raio de sol que traz calor e luz, a fonte
de toda a vida. O programa escolar podera ser interrompido caso ocorra um evento importante
e possibilite uma li¢do da atualidade deste contexto, no caso, para as criangas pequenas,

3

aproximadamente oito anos de idade “um fato interessante e ocasional, que eles poderdo
observar (nascimento ou morte de animais e plantas, neve, geada, fogo, acidentes, etc.)”,
enquanto para as criangas maiores, entre oito e doze anos, esses fatos pontuais “fato semelhante,
mas ocorrendo a distancia na cidade, no pais ou no exterior e aos quais ndo podem comparecer
(epidemias, acidentes de ferrovias, minas, tremores de terra, erup¢ao vulcanica, avalanche,
etc.)” (WAGNON, 2009, p.105).

O pensamento infantil, conforme Decroly denominou “processos”, se desenvolveria
segundo trabalho mental complexos. A intuicdo de fatos e acontecimentos possuia varios graus:
primeiro a crianga agia, vivenciando um dado evento ou apenas testemunha. A crianga poderia
também observar uma cena e se expressar verbalmente a respeito dela, de uma maneira mais
abstrata e geral. A imagem e a palavra seriam apenas adjuntos uteis se acompanhassem a
intui¢do concreta, sendo inutil ou perigoso se estivessem sozinhos (WAGNON, 2009).

Na concepgao de Decroly, os exercicios escolares de leitura, de escrita, de calculo, de
desenho, de trabalho manual, de historia, de geografia, de jogos, de canto e de exercicios fisicos,
dentre outros, deveriam ser relacionados, tanto quanto possivel, aos temas centrais. Esses temas
centrais ndo sao mais autonomos, eles ndo existem mais por si mesmos, mas formam meios de
fixar nogdes, de relaciona-los com as nog¢des anteriores, de permitir expressio tanto concreta
quanto verbal. Os exercicios ndo sdo apenas ferramentas — saberes a ensinar, o professor
necessita conhecer 0 mecanismo — saberes para ensinar.

Os exercicios escolares devem relacionar-se com os sujeitos, com os alunos e grupos de
processos psiquicos basicos: impressdo e percepcdo; associacdo e generalizagdo, reflexdo e
julgamento; e expressdo e o ato (vontade). Conforme apontou Decroly, a percepgao so teria
valor se estivesse amplamente associada as lembrancas de percepcdes anteriores e permitisse
julgamentos racionais, considerado atos légicos e adequados. A crianga ndo apenas adquiriria
a nocao, em sua forma mais concreta, mas a relacionaria com as outras nogdes que possuia e
comprovaria ou acentuaria a compreensao ¢ a assimilacao delas, realizando os atos, os objetos,
expressando os julgamentos que estariam em conexdo com eles. Para tornar seu ensino atraente,
o professor deveria fazer grande uso de projecdes, artesanato, colegdes, excursdes, viagens,

para encontrar os elementos concretos.



53

3.3 A GLOBALIZACAO SOB A PERCEPCAO DE JEAN OVIDE DECROLY

Jean Ovide Decroly destacou a percep¢ao geral de que o conhecimento comecava em
criangas pequenas, propondo uma visdo geral que fez da globalizacdo o poder psiquico geral,
para fazer conjuntos inteiros e gradualmente aperfeicod-los em estruturas. Destacou a percepcao
geral de que o individuo entrava em contato com o mundo e se desenvolvia.

Em observagdes sobre a infancia “especial”, Decroly demonstrou influéncia de
pedagogos alemaes da Théorie de la forme - Teoria da forma, em que as primeiras percepgdes
das criangas representavam um conjunto, composto por formas e cores indiferenciadas,
compondo elementos abstratos e simples. Para o pedagogo, os métodos de ensino deveriam
basear-se no principio de que, o que era simples no sentido habitual da palavra, poderia nao ser
concreto e, inversamente, o que ¢ concreto poderia ndo ser simples (WAGON, 2009).

O professor associaria algumas sentencas, também provenientes da observagdo das
criangas, mas com elementos silabicos comuns a primeira fase, pois “a crianga entende a
linguagem auditiva antes de poder expressa-la” (WAGNON, 2009, p.138). A atividade
reproduz um “convite ao agir”’, na mesma logica, para chegar a um texto contendo toda uma
série de palavras encontradas na experiéncia da crianga e tendo uma semelhanga grafica e
sonora. A partir de novas observagdes, mais especialmente a partir dessas primeiras frases
iniciais, reproduzidas pelo professor, articularia-se uma série de atividades de desenhos,
medi¢des ¢ observacoes.

Assim, o aprendizado da leitura, e a0 mesmo tempo da escrita, seria fundamentado,
antes de tudo, no significado dado a essas palavras, porque a crianga, depois de ter ouvido a
linguagem falada, tenta traduzir seu proprio pensamento oralmente e de maneira cada vez mais
perfeita. Desta forma, depois da crianga ter percebido e entendido a linguagem visual ou a
leitura, ela usaria, assim que pudesse, desta linguagem, desenhando ou escrevendo, para
expressar o pensamento (WAGON, 2009).

A crianga aprenderia a lingua e escrita a partir da formagdo de conjuntos, pois
primeiramente ela desenha a sentenca antes da palavra e a palavra antes da letra. Decroly
demonstrou que a globalizacdo demandaria a compreensao a partir do complexo, do global para
o simples - decomposi¢do. A fun¢ao da globalizagdo esta relacionada ao principio de interesse,
elemento estruturante da pedagogia decroliana, que imagina e implementa a aprendizagem
desenvolvida em torno de quatro Centros de Interesse: alimentar-se, lutar contra o mal,

defender-se, agir e trabalhar (WAGON, 2009).
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Das quatro areas de interesse, o trabalho tem um lugar especifico como uma ideia
central, profundamente social, pois contribui para o encargo ¢ responsabilidades da vida em
grupo, a fim de educar as criangas, para garantir a seguranca material ¢ a moralidade dos
semelhantes.

Marcado pela sociedade de seu tempo, em profundas mudangas econdmicas e sociais, o
pedagogo belga afirmou a predominancia deste Centro de Interesse para o individuo e para toda
a sociedade: “Se a crianca deve ser educada para a vida, devemos primeiro nos preocupar o que
a vida exige e impde a todos, acima de tudo” (WAGNON, 2009, p.144). Os Centros de Interesse
marcam a originalidade de sua pedagogia em comparacdo com outras novas pedagogias, pois
Decroly ofereceu uma estrutura para a progressao do aprendizado.

A observacgdo era considerada o ponto chave de todas as atividades. As criangas,
apoiadas pelo professor, observam o que tém diante delas: “Sob o termo de observagdo, sao
reunidos os exercicios que visam colocar diretamente a crianga em contato com os objetos, os
fatos, os eventos” (WAGNON, 2009, p.144). Nao ¢ suficiente contentar-se em simplesmente
ligar coisas e palavras, o que nao esta excluido em outro lugar, nem ¢ uma questao de limitar-
se a um chamado ensino do aspecto, que torna facil demais se contentar com o convencional,
aspectos esquematicos, secos, ndo-reais € nao-vivos.

A Associagdo deveria permitir relagdes com o abstrato, a partir de atividades que
estimulem a vontade de vincular a observacdo com o que se sabe ou com o que se pode
confrontar. Assim, a associacdo estd particularmente ancorada a uma percepcao temporal e
espacial: “O importante ¢ pegar os interesses despertos na crianga, levar em conta o material
disponivel, chegar o mais préximo possivel da realidade (museu, visitas, etc.), tendendo a se
reunir, a nao dividir e a separar” (WAGNON, 2009, p.152).

O terceiro elemento da abordagem, a expressao, inseparavel das duas primeiras etapas,
deveria possibilitar a especificagdo e comparagdo das varias observacdes. Assim, a expressao
deve ser plural, verbal e escrita, mas também concreta, usando todas as fungdes sensoriais
possiveis (modelagem, desenho, teatro, musica) (WAGON, 2009).

Os trés elementos dessa abordagem, portanto, ndo sdo segmentados de maneira rigida e
formal, mas deveriam permanecer ligados e a crianga deveria ser o ator principal da
aprendizagem, seja sozinha, em grupo ou em toda a turma, o professor estaria em sala de aula
para ajuda-la e atrair a curiosidade, através de uma série de atividades especificas (surpresas,
palestras, jogos) (WAGON, 2009).

As trés constantes da pedagogia decroliana: a atividade pessoal da crianga, o interesse e

a globalizacdo formam um “todo” e implicam uma nova atitude em relagdo ao ensinado, mas
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também uma nova maneira de ensinar. O papel do professor é fundamental na pedagogia
decroliana onde, ao contrario das outras novas pedagogias, a crianga nio ¢ definida como o
unico vetor de seu conhecimento. O papel do professor na pedagogia Decroly ¢, portanto,
multiplo (WAGON, 2009).

Se por um lado, o professor deveria, por meio de uma observagdo objetiva e cuidadosa,
conhecer seus alunos em sua complexidade e singularidade, por outro lado, ele deveria guia-los
com respeito e confianga, com fatos e ndo com palavras. O professor decroliano deve agir muito
e falar pouco. Ele esté, portanto, presente em cada estagio do aprendizado e, como em todas as
outras pedagogias, ele ndo ¢ um transmissor de conhecimento, mas um “despertador”. Através
das atividades o professor propde e cria uma relacdo educativa favoravel a aprendizagem. A
crianca deveria ser colocada frente a um ambiente vivo (plantas € animais), em que a turma
participa de oficinas com multiplas atividades, um local de abertura para o exterior, em que as

observagdes se multiplicam.

3.4 0 CALCULO E A MEDIDA: aritmética na escola de Ovide Decroly

O pesquisador da histéria cultual tem como objetivo delinear a area social de seu estudo,
evidenciando o local que circundam: “um corpus de textos, uma classe de impressos, uma
producdo, ou uma norma cultural”, de modo que ¢ preciso compreender como esses textos
foram produzidos e como fizeram sentido para aqueles que os receberam e se apropriaram deles,
considerando que esses textos possuem diferentes formas de impressoes, influenciando na
manipulagdo e compreensao (CHARTIER, 1991, p.180).

Nessa dire¢do, toma-se como fonte o livro El Cdlculo y la Medida en el Primer Grado
de la Escuela Decroly, escrito por Jean Ovide Decroly e Amélie Hamaide (Figura 1), publicado
em Madrid, em 1934'!, que apresenta as condi¢des necessdrias para realizar um ensino de
matematica, em particular da Aritmética, fundamentado nos principios da escola ativa, da
escola para a vida. Esta obra refere-se a escola como um ambiente natural, simples e sincero,
um ambiente vivo, preferencialmente localizada em um campo. A crianga deve encontrar nesse
meio, os estimulos capazes de influenciar suas tendéncias e sentidos, que exercem influéncia
no curso de seu desenvolvimento. Deve, portanto, oferecer a crianca a chance de se adaptar a

vida real.

' A obra original intitulada “Le Calcul et la Mesure a L école Decroly”, publicada em Paris, em 1932.
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Figura 1 — Capa do livro de Decroly

|/ COLECCION DE ,ACTUALIDADES
I\ PEDAGOGICAS
Dr. DECROLY v A. HAMAIDE

EL'CALCULO

Y LA MEDIDA
EN EL PRIMER GRADO
DE LA ESCUELA DECROLY. |f

‘ ESPASA-CALPE, SA.
| O B

Fonte: crly e Hamaide (1934).

Ainda relacionando a escola, essa obra aponta que deve ser um ambiente social em que
a crianga aprenda a conhecer seus pares, a se adaptar a uma organizagdo da qual participa e, a
se preparar, pouco a pouco, para ser um membro util e consciente de seu papel na sociedade.

Decroly e Hamaide (1934) apresentam em “o programa” que se deve contemplar uma
base biossocial, ou seja, ha de se escolher temas no proprio meio escolar, como previamente
definido ou a partir de eventos que acontecem. Nessa mesma direcdo, explicam que esse
programa deve seguir uma ordem psicoldgica para a aquisicao do conhecimento por parte do
aluno. Além disso, esse programa pode ser dividido em observacao direta de objetos e eventos,
associagdo no tempo € no espago e expressao concreta ou abstrata.

Destaca-se ainda nessa obra, em “ramos fundamentais ou técnicos”, os exercicios fisicos
e mentais que sao justificados de acordo com a evolucao histérica do ensino. A sugestdo ¢ que
a leitura, a escrita, os exercicios de célculo e os problemas aritméticos estejam ligados a
aquisicao de ideias associadas e a sua expressao. Outra passagem, ¢ em “aquisi¢ao de técnicas”,
em que as sugestoes foram para a exploracao da aritmética a partir de jogos, que permitissem
inimeras repeti¢des e auxilio da autonomia do aluno (DECROLY; HAMAIDE, 1934).

Decroly e Hamaide (1934) expuseram um programa de ideias associadas ao método dos
Centros de Interesse, de tal forma que a aritmética ficasse unida aos interesses, a partir da
articulagdo com as demais matérias. Os exercicios de observagdo serviriam como ponto de
partida, com dados que pudessem ser expressos por meio de medidas convencionais. Esses
dados obtidos no exercicio da observagdo poderiam originar problemas aritméticos e para sua

resolu¢do mental ou escrita destes exercicios, o aluno exploraria as operagdes fundamentais.
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Na referida obra, as orientacdes foram para que os exercicios fossem trabalhados de
forma coletiva ou individual, por meio da observacao e investigagdo dos dados apresentados.
Além disso, poderiam ser propostas situacoes em que os alunos conseguissem resolver os
exercicios facilmente, e dependendo das circunstancias, seria necessario relacionar esses
exercicios aos centros “chamados ocasionais”, que aproveitariam os eventos que surgissem a
cada momento, espontaneamente, envolvendo a observa¢ao, medida, associacao e expressao.

Como sugestao para criancas com idades entre seis a 0ito anos, os autores consideraram
que a grande parte dos Centros de Interesse correspondem aos “chamados ocasionais”. Porém,
a importancia foi dada para o “saber e a liberdade absoluta da crianga na escolha de assuntos
sobre os quais a atividade da classe” seria exercida (DECROLY; HAMAIDE, 1934, p.14).

Também como sugestdao, Decroly e Hamaide (1934) apresentaram a necessidade de
colocar as criangas em contato com objetos ou manuais, além de situagdes de observacao do
mundo ao seu redor, contemplando varios elementos que subsidiariam a aprendizagem dos
conceitos aritméticos, a saber: estacdo do ano, temperatura, estado atmosférico, tempo propicio,
distancia percorrida, convivéncia entre pessoas, dentre outros elementos.

Mencionavam ainda que o programa de ensino deveria atender aos aspectos bioldgicos,
psicologicos e sociais, de acordo com as tendéncias afetivas da crianca, de maneira que a crianga
pudesse manifestar suas necessidades de atividades e brincadeiras e satisfazer suas curiosidades
naturais. Além disso, poderia apresentar sobre questdes que se relacionavam com a vida dos
seres, relagdes sociais, recursos naturais oferecidos pela regido em que a escola estava
localizada, comparar com outras regides, com fendmenos naturais, com a midia, defesa etc.

Esses autores ainda sugerem que o programa de ensino fosse subdividido em “Programa
de ideias Associadas”, como parte dos Centros de Interesse, proporcionando as criangas maiores
situacdes que pudessem ser trabalhadas em forma de problemas aritméticos, cujos dados
podiam ser tomados em exercicios de observagdo e expressdo concreta (trabalho manual,
desenhos). A observacdo dos fendomenos da natureza, animais, plantas e diversas atividades
humanas seriam uma fonte inesgotavel em que a crianga coletaria os dados para a resolugao dos
problemas aritméticos propostos. Cada objeto ou ser vivo poderia ser usado para os exercicios
de medicdo, volume, capacidade, superficie, comprimento, peso, valor etc. E esses dados
serviriam para resolver os problemas aritméticos através de operagdes com nimeros. Para este
fim, foram expostas quatro ideias gerais e dois subcentros para o professor trabalhar os Centros
de Interesse.

A primeira e segunda ideias gerais, sob a denominagdo de “Alimenta¢do”, dao origem a

observagdes sobre as fungdes nutricionais, bem como sobre frutas, legumes, cereais, arvores
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frutiferas, suas flores e suas sementes. Referem-se aos animais e suas diversas peculiaridades,
a bebidas e condimentos, aos utensilios necessarios para a preparagdo ¢ conservagdo dos
alimentos, ao combustivel necessario para cozinhar, ferver, assar, secar etc. Mencionam outros
exemplos de temas como: terras agricolas ou pastagens, alimentos necessarios para o gado,
fertilizantes transportados para plantas, locais onde é semeado, criado, transformado, vendido,
consumido, alimentos e artesanato, relacionando tudo isso. Salientam ainda que se poderia
abordar o papel da familia, da escola e da sociedade.

A terceira ideia geral apresentada por Decroly e Hamaide (1934) em “Defesa contra
riscos e doengas” propde coletar dados relativos aos meios de defesa que as criangas, os animais
e as plantas se utilizam. Arrolar os procedimentos ¢ meios usados para o0 homem proteger-se
contra animais vivos ou mortos e doengas; os modos de fechar, isolar os méveis e quartos, as
propriedades para combater parasitas, plantas ou animais perigosos ou toxicos (plantas e
animais venenosos); a transmissao de contagio (mosquitos, microbios etc.); a protecdo contra
incéndios, acidentes e cataclismos; as organizagdes de ajuda mutua, seguros, Cruz Vermelha,
hospitais, obras de protegdo a crianga, escolas; a luta contra os acidentes de mineragao,
inundagoes, erupcdes vulcanicas e tremores de terra. Além disso, entre as sugestdes de temas
estd a abordagem sobre papéis desempenhados pela familia, escola e sociedade.

Destaca-se também a quarta ideia geral, “O trabalho”, em que os autores completam as
trés primeiras ideias. Tratam, principalmente, sobre: 6rgaos que servem ao trabalho, forca,
velocidade, resisténcia e ferramentas para maquinas que ajudam o homem; varios objetos
determinados pelas necessidades e pela organizagdo da vida material, econdmica, social e
politica e das diferentes instalagdes necessarias para permitir, facilitar e tornar mais higiénico
o trabalho, o que poderia ser relacionado com os meios de transporte por terra, rio € ar; as
formas especiais e meios de comunicacao por palavra e por escrito (correio, telégrafo, telefones)
e também as mudancas nos valores monetarios, como as variadas formas de pagamento,

contribuigdes, costumes, dentre outras sugestoes.

3.4.1. A Presenca da Aritmética nos Centros de Interesse

Nessa obra analisada, os autores também se referem, especificamente, a presenca da
aritmética nos Centros de Interesse, sugerindo que fossem abordados nas aulas com as criangas.
Decroly e Hamaide (1934) apontaram que o ensino de aritmética deveria ser realizado por meio
de situagdes que possibilitassem a observagdo dos alunos, criangas de seis a oito anos, e que

pudessem efetuar medigdes, pois, a partir da observacdo conseguiriam comparar ¢ medir.
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Assim, a observagao deveria ser a base dos Centros de Interesse. Isto porque, para esses autores,
observar era mais que perceber, propiciaria que estabelecessem relagdes entre os aspectos
graduados do mesmo objeto e entre diferentes intensidades; verificar sucessoes,
relacionamentos especiais e temporarios; fazer comparacdes; e notar diferengas e semelhangas
em bloco ou em detalhes (andlise), ou seja, estabelecer uma ponte entre o mundo e o
pensamento. Reforcando, afirmaram que para possibilitar a observa¢do mais precisa, era
necessario comparar, medir, recorrer a objetos considerados como unidades naturais de medida
(DECROLY; HAMAIDE, 1934).

Para a aprendizagem do calculo, era necessario que o professor trabalhasse com os
alunos a “Fun¢ao de Comparagao”, isto €, o professor poderia favorecer as aproximagdes entre
objetos presentes e novos, com objetos familiares e conhecidos, e possibilitar que a crianca
fosse capaz de verificar a identidade, a similaridade e diferenca, em razao das comparagdes e
propiciarem a precisdo na constru¢do dos conceitos aritméticos. Dessa maneira, os exercicios
em quantidades continuas e descontinuas fariam com que as criangas compreendessem as
operagdes numéricas.

Dentre alguns exercicios, cuja finalidade era facilitar a repeti¢do e a individualizagdo
das nogdes sobre os conceitos aritméticos estudados, a maioria dos exercicios de calculo
tinham, portanto, a sua relevancia para a utilizacdo dos dados obtidos em exercicios de
observagdo. Toda li¢ao em que a crianga fosse colocada na presenca de objetos ou fendmenos
poderia leva-la a comparagdes nas quais poderia explorar a exatidao, utilizando os nlimeros que
expressassem as operagdes observadas nesses exercicios de comparagdo. Especificando os
estagios naturais que constituem a transi¢ao entre a “comparacdo a grosso modo e a medida

exata”, Decroly e Hamaide (1934, p.25-26) fazem as seguintes observacoes:

1%. n6s comparamos qualidades que ndo tém expressao numérica (cor, gosto, cheiro,
beleza) e aquelas que podem ser expressas com numeros.

2% usamos estimativas aproximadas usando termos globais de quantidade (muito,
pouco, mais, menos, muito, bastante, muito, etc.).

3% para as quantidades discretas, as unidades naturais sdo usadas no inicio (como
para as quantidades continuas).

4%, as comparagdes sdo feitas o mais rapido possivel com referéncia a peso, tempo,
valor e quantidades espaciais.

5%, e para medi¢Oes espaciais em si, as de volume sdo enderegadas ao mesmo tempo
ou antes das de superficie e comprimento.

6°. aos poucos, passamos das unidades naturais para as unidades convencionais do
sistema métrico e a medigao do tempo.

Para os autores, as situagdes necessarias para a aquisicdo de operagdes fundamentais da
aritmética devem ser sempre justificadas pelos problemas reais cujos dados poderiam ser

extraidos de exercicios de observagdo. Além disso, para possibilitar que as criangas treinassem
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as operagdes aritméticas, o professor poderia utilizar materiais de jogos educativos e cartdes de
aplicagdo. Decroly e Hamaide (1934) defenderam também ser vantajoso favorecer o
envolvimento dos alunos por meio de uso de material concreto que a criancga pudesse descobrir,
sem a ajuda do professor, as etapas para resolver um problema e realizar as operagdes
necessarias.

Para esses autores, a comparagdo de quantidades descontinuas era capaz de fornecer os
“Procedimentos de Medida”, em que a crianga apresentaria os numeros para fornecer uma
resposta. Nesse sentindo, Decroly e Hamaide (1934, p.46) sugeriram aos professores a seguinte
distribuicao:

1) Para os volumes: a ponta da faca, a pilha, varias frutas e grios, o punho, o trago, os
ovos de certas aves, etc.

2) Para as capacidades: o copo, o vaso, a gota, o copo de vinho, os varios frascos, o
dedal, as colheres variadas, o punhado, etc.

3) Para as superficies: a palma da méao, do lengo, de um avental, etc.

4) Para os comprimentos: o pé, o degrau, a polegada, o palmo, etc.

Antes que as criangas usassem as medidas convencionais adotadas por uma parte da
humanidade, seria natural dar-lhes a oportunidade de utilizarem medidas naturais para
quantidades descontinuas. Para as crian¢as menores, poderiam estudar medidas de capacidade,
utilizando as maos, os pés, seu tamanho, o comprimento de seus bragos, cotovelos etc. No
exemplo ilustrado na Figura 2, nota-se que ha alunos deitados paralelos ao tronco da arvore,
alunos de bracos dados (também paralelos a esse tronco), alunos abragando o tronco, aluno

sentados sobre um galho e uma aluna medindo o troco com seus passos.

Figura 2 — Criancas utilizando os bracos como unidades de medida de comprimento

2 nb;..—'l.-:-u-f—a- 4 B L -2.5 - - al
Fonte: Decroly e Hamaide (1934, p.119)
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Outra possibilidade de ensinar medidas de comprimento, para alunos do primeiro e
segundo ano (de seis a oito anos), ¢ utilizar os dedos, as maos, os pés, o seu tamanho ¢ os
cotovelos na medi¢do de distancias. No exemplo da Figura 3 observa-se que as criancas estao

utilizando as maos para medir a sombra da barra afixada verticalmente no chao.

Figura 3 — Criangas utilizando as maos como unidades de medida de comprimento

Fonte: Decroly e Hamaide (1934, p.124).

Além desses exemplos mencionados, Decroly e Hamaide (1934, p.55-56) apresentaram
outros, dentre os quais destaca-se o Centro de Interesse intitulado: “A luta contra o clima” e o
subcentro: “A sala: a escola, comparagdo da classe ¢ da sala de jogos”. Como sugestdo para
conduzir esse subcentro, o professor faria questionamentos aos alunos, como por exemplo:
“Quantos tamanhos ou alturas de criangas existem na altura dessas salas? Quantas criangas
podem ser colocadas no comprimento e na largura da sala de aula?”.

A sugestdo desses autores foi para que os professores utilizassem a caixa de objetos
disponivel nas salas de aula, para que as criangas pudessem comparar os objetos que lhes
interessassem e a partir dai, estabeleceriam comparagdes. Dessas comparacdes decorreria a
necessidade de conhecerem as operagdes aritméticas e pelo menos 0s cem primeiros nimeros.
Com experiéncias efetuando medidas, os alunos conseguiriam compreender o quinto, o décimo,
0 vigésimo, o centésimo etc., para estabelecer a razdo de 20, 10, 5 e 1 centimetro com o

comprimento total.
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Entende-se que na pedagogia decroliana as atividades da vida pratica influenciam a
resolugdo de problemas, por meio das operagdes fundamentais da aritmética. As orientagdes
foram para que o professor iniciasse com uma situagdo-problema e possibilitasse que os alunos
pudessem refletir sobre situagdes do dia a dia e efetuar operagdes com nimeros. Essas situagdes

foram descritas pelos autores:

A. Com as ocupagoes diarias ou regulares: a distribui¢@o de alimentos para animais;
o0 peso e a contabilidade desta alimentagdo; a compra e verificagdo de quantidades; a
venda de bens comuns; a administra¢do econdémica do subsidio diario; compra de
mantimentos para merenda escolar; o uso desses alimentos por dia, semana ¢ més; a
contabilidade dos alimentos tomados pelas criangas; as despesas de locomogédo de
casa a escola; a compra de materiais para o trabalho manual; a anotagdo de pesos e
tamanhos com as representagdes graficas de perdas e ganhos (jogo de saude). A
tomada da temperatura fora e dentro da classe, a quantidade de chuva, a duracdo do
dia, etc.; a compra e uso de sementes e plantas para o jardim e a ornamentacdo das
classes; a preparagdo de graficos de progresso para os varios exercicios de ortografia,
calculo, problemas, comportamento, etc.

B. Outras ocasides sdo determinadas por eventos ndo regulares ou fortuitos: a
organizacdo econdmica de um partido; o exame de contas de um jogo organizado em
favor de um trabalho; a preparagdo econdémica de um passeio, de uma excursio, de
uma viagem; a organizacdo financeira de um teatro; a estimativa do custo de uma
esplanada de jogos; o exame dos trabalhos e despesas causados por eles; os materiais
precisos para fazer objetos para uma festa, ou para rifas, bem como o prego pelo qual
eles resultam (DECROLY; HAMAIDE, 1934, p.29-30).

Essas situacdes, conforme apontam Decroly e Hamaide (1934, p.30), poderiam ser
escolhidas em relagdo a um centro; “assim, a venda de objetos classicos ¢ um assunto de medida
e calculo no momento da ideia geral: O trabalho”, podendo ocasionar possibilidades para um
subcentro: “O trabalho na escola”. Os pregos dos mantimentos para o almoco poderiam ser
utilizados em problemas, assim, para a ideia geral: “A alimentagdo, e a sugestdo de subcentro
seria: “A alimentacdo e escola”. Os gastos com o transporte diario poderiam ser usados para a
ideia geral: “O trabalho” e como sugestao de subcentro: “Os meios de transporte e a escola”.

Decroly e Hamaide (1934) também referiram a necessidade do professor observar
aspectos do desenvolvimento biologico e psicologico, bem como as concepcdes gerais das
atividades mentais na crianca, de tal maneira que antes de se iniciar o uso dos nimeros e
unidades de medida, as criangas deveriam trabalhar, no sentido de observarem as quantidades
e aspectos qualitativos dos objetos que sdo termos gerais. Desta forma, a sugestdo foi que para
que o professor tivesse disponivel em sala de aula, variados objetos: “graos (feijdo, milho etc.);
frutas (coco, abacaxi, noz, avela, améndoa, bolota etc.); ovos (aves, pombos, frangos, patos,
gansos etc.); pedras e galhos de diferentes cores e dimensdes” (DECROLY; HAMAIDE, 1934,

p.49), conforme ilustracdo dos autores constante na Figura 4.
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Figura 4 — Quadro de unidades de medidas naturais

Fonte: Decroly e Hamaide (1934, p.114).

Esses objetos poderiam ser usados em comparagdo com os demais objetos. Ao observar
esses objetos, as criangas poderiam ser levadas a descobrir o que era grande ou pequeno, como
um grao, como uma fruta, como um ovo, como uma pedra, conforme ilustra a Figura 5. As
partes do corpo também poderiam servir para fazer comparagdes: entre partes do corpo de uma

crianga ¢ de um homem como o punho, o brago, o dedo, a polegada etc.

Figura 5 — Comparacio entre objetos e frutas.
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Fonte: Decroly e Hamaide (1934, p.115).
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Decroly e Hamaide (1934) refor¢aram a necessidade de a sala de aula estar preparada
para determinadas atividades. Esse preparo consistia em construgdes realizadas pelas proprias
criancas. Na parede da sala, em uma prateleira e em caixas poderiam estar utensilios como: um
dedal, um copo pequeno, uma colher de sopa, uma colher, uma panela, uma xicara, varios

frascos etc., disponiveis para os alunos utilizarem como unidades de medida (Figura 6).

Figura 6 — Criangas realizando medicées e comparacdes.
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Fonte: Decroly e Hamaide (1934, p.117).

Além disso, Decroly e Hamaide (1934, p.36) apresentaram termos considerados globais
e subjetivos para serem utilizados nas comparacdes de quantidades, destacando: “muito, mais
e mais, tudo, demais, nada, suficiente, ainda, pouco e pouco, menos € menos, nao muito, ndo o
suficiente, ndo mais (sentido negativo), muito, tanto, outro tanto, varios, alguns, etc.”.
Exemplificando a utilizacdo de alguns destes termos e seus significados, Decroly e Hamaide

(1934, p.36-37) citaram:

1) Eu tenho muitos, tenho poucas magas, eles expressam um excesso ou insuficiéncia; "Da-me
muito ou pouco” significa um desejo de ter menos ou mais, com o significado do verbo que é
adicionado ao termo quantidade (existe uma comparagao implicita). "Nada", "ndo", "nenhum",
indicam auséncia, caréncia.

2)“Mais” e “0 mais” traduz comparagdes explicitas. “Eu tenho mais ou menos magas do que meu
irmao.” “De todos, sou eu quem tem mais ou menos macas.” “Mais” ou “menos’ estdo associados
a “muito” e “‘um pouco” que os reforgam: muito mais, muito menos, Um pouco mais, um pouco
menos. “O mais” e “‘0 menos”, logicamente, ndo possuem essas combinagdes.

3) “Demais” e “ndo muito” expressam um excesso ou insuficiéncia em relagdo a quantidade
desejada ou desejavel. “Gosto muito”, “eu ndo como muito”. Eles também sao reforgados por

“muito” e “um pouco”. “Eu tenho muito ou um pouco demais.”

No que se refere ao calculo e operagdes aritméticas, Decroly e Hamaide (1934)

discorreram que os objetivos dos exercicios formulados pelo professor deveriam ser vinculados
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com os numeros e operagdes com as medidas reais e relacionados com problemas da vida
pratica, cujos dados deveriam ser coletados em primeira mao pelas proprias criangas. Quanto a
constru¢do do saber, apontam que poderia ser utilizado um material objetivo no inicio dos
exercicios. Essas situacdes foram sugeridas acreditando-se que o calculo, na vida pratica, tem
por objetivo estabelecer relagdes.

A sugestao desses autores para criancas de idade entre cinco a seis anos foi que o
professor propusesse exercicios sobre quantidades, deixando-as utilizarem objetos, jogos de
movimento ou rodas acompanhadas por canto, corrida no quintal da escola para recrea¢do ou
na sala de aula. Depois que as criangas manuseassem, pesassem e comparassem diferentes
objetos, seriam levadas a perceber que as medidas utilizadas nem sempre eram equivalentes ou
exatas, e que poderiam ter pesos diferenciados. Assim, o professor poderia despertar no aluno
a necessidade de novos saberes (DECROLY; HAMAIDE, 1934).

Refor¢ando Decroly e Hamaide (1934), sugeriram que, em um primeiro momento, 0s
alunos aprenderiam unidades de medidas associadas/comparadas a objetos. Apds a
consolidagdo desses saberes, os alunos estariam preparados, por exemplo, para compreender o
sentido de utilidade desse saber apreendido, bem como para conhecer sua origem e interessar-
se por ele. Os exercicios no sistema métrico convencional, fortemente marcados na aritmética
dos Centros de Interesse, poderiam comegar a partir do segundo ano, ou seja, por volta dos sete
ou sete anos e meio de idade da crianga. O aluno deveria ainda receber os meios para construir
um medidor: com um cabo, um decametro; com um fio, um decimetro, por exemplo. Da mesma
forma, as medidas de capacidade e volume poderiam ser construidas, representadas por
cilindros ou cubos de papelao. As unidades de superficie (metro quadrado, decimetro quadrado,
centimetro quadrado), poderiam ser feitas de papel forte, tecido, papelao ou metal leve.

Observa-se que essas quatro ideias gerais colocadas por Decroly e Hamaide (1934)
trouxeram diversas possibilidades de resolu¢ao de problemas aritméticos, envolvendo o uso de
nimeros e operacdes com unidades métricas, dentre outras. Nota-se ainda que foram oferecidas
sugestoes de exercicios, relacionando o tempo € o espago, no desenvolvimento dos Centros de
Interesse: alimentacgao, defesa contra riscos e doengas e o trabalho. Da mesma forma, os eventos
que se relacionam com as festas, aniversarios, viagens de chefes de estado, datas comemorativas
etc., possibilitariam a articulagdo entre os saberes a ensinar matemdtica € os saberes para
ensinar matemdtica, a partir da articulagcdo da resolucao de problemas aritméticos, servindo-se
dos ntimeros, operagdes e unidades de medida; conteudos que serdo explicados no proximo

capitulo.
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CAPITULO IV - A ARITMETICA DOS CENTROS DE INTERESSE LIDA NA
REVISTA DO ENSINO

Neste capitulo esta apresentada a construcdo tedrico-metodoldégica fundamentada na
transformagao de conhecimentos em saberes profissionais docentes. Apresenta a recompilacao
de orientagdes dadas aos professores lidas a partir da Revista do Ensino, uma recompilacao de
experiéncias docentes que envolve a sele¢do e separagdo de informagdes relatadas emrevistas
pedagogicas, um rol de exemplares da Revista do Ensino de Minas Gerais.

Na sequéncia consta a analise comparativa dos conhecimentos docentes fundamentada
em critérios metodoldgicos para a caracterizagao de elementos do saber profissional do
professor mineiro em tempos da pedagogia decroliana, buscando responder as questdes: Como
os saberes para ensinar sdo exigidos do professor?; Como ocorreu a apropriacdo da pedagogia
decroliana em Minas Gerais?; Como a aritmética permeia a pedagogia decroliana? e Como ¢
proposta a graduacao do ensino?.

Ainda ¢ delineada a sistematizagao e analise do uso dos conhecimentos como saberes,
ultima etapa, que representa o percurso que transforma informacdes sobre experiéncias
docentes, em saber profissional do professor, no caso deste estudo, lidos a partir da Revista do

Ensino de Minas Gerais.

4.1 TRAJETORIA TEORICO-METODOLOGICA: caminhos que levam a objetivagio de um
saber

O primeiro passo ou primeira etapa da transformacdo de conhecimentos em saberes —
recompilagdo das experiéncias docentes, neste estudo em especifico, foi a recompilagdao de
orientagdes dadas aos professores lidas a partir da Revista do Ensino. A recompilagdo de
experiéncias docentes envolve a sele¢do e separacdo de informacdes relatadas em revistas
pedagogicas, dentre outros tipos de documentos, que possam evidenciar as informagdes sobre o
trabalho pedagdgico dos professores (VALENTE, 2018).

Considerando as revistas como um corpus documental, um depoimento vivo de
concepgdes metodologicas e pedagogicas que representam determinado periodo, esse tipo de
fonte se torna um norteador do cotidiano escolar e permite ao pesquisador o estudo da percepgao
pedagogica de um grupo social, a partir do julgamento do discurso difundido nos artigos
publicados, que abordam temas discutidos dentro ou fora do recinto escolar (BASTOS, 2007).

Uma das etapas da recompilagdo de experiéncias docentes envolve a ‘“selegdo e

separacdo de informacdes relatadas emrevistas pedagogicas”, conforme aponta Valente (2018,
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p.380). Assim, a busca dos relatos presentes nos nimeros da Revista do Ensino foi realizada
em dois /ocus: no repositério de contetido digital da UFSC e no Arquivo digital Publico
Mineiro.

No repositorio de contetido digital da UFSC, consta uma pasta intitulada “Revistas e
Impressos Pedagdgicos”, divididos por estados. A busca foi exclusivamente por exemplares da
Revista do Ensino, com delimitagdo temporal de publicagdo1920 a 1940, no Estado de Minas
Gerais'2. Nesse repositorio de conteudo digital, ha um total de 97 exemplares da Revista do
Ensino, publicados entre os anos de 1925 e 1934. No acervo digital do Arquivo Publico
Mineiro, a busca por Revista do Ensino foi direcionada para a Plataforma Hélio Gravata'?.
Nesse acervo mineiro, buscou-se o descritor “Revista do Ensino” do estado de Minas Gerais,
por exemplares dessa mesma revista publicados entre 1935 e 1940. O resultado gerado por essa
busca foi de 18 exemplares. Assim sendo, totalizaram nessa recompilacdo 115 exemplares,

distribuidos por ano, conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Revista do Ensino: exemplares publicados de 1925 a 1940.

Revista do Ensino Nimero de Exemplares
1925 09
1926 09
1927 05
1928 04
1929 12
1930 10
1931 04
1932 08
1933 17
1934 10
1935 09
1936 04
1937 04
1938 05
1939 02
1940 03

TOTAL 115

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que, mesmo que o estudo em questdo nesta tese se propusesse a analisar o
saber profissional do professor que ensina aritmética presente na pedagogia decroliana, entre
os anos de 1920 a 1940, periodo de circulagdo da primeira fase da Revista do Ensino, em Minas
Gerais, no momento de recompilacdo de exemplares desta revista, publicados nesse periodo

sobre a tematica dessa tese, foram encontrados exemplares publicados entre 1925, primeiro

12 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/175010
13 Disponivel em: http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/
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exemplar que anuncia os Centros de Interesse como possibilidade para o ensino daquela época,
e 1932, o ultimo exemplar encontrado que aborda os Centros de Interesse e a aritmética
decroliana. Vale salientar que se observou que ndo houve publicacao de fevereiro a setembro
do ano de 1928 e que, posteriormente, o proximo exemplar encontrado j& apresentou alteragdes,
ndo somente na diagramacdo da Revista, como também na apresentacdo, disposicdo,
organizagdo de seus artigos ¢ interacdo com o leitor/educador.

Nessa recompilagdo, a Revista do Ensino foi adotada como objeto material que interveio
na relagcdo dos professores com os novos referencias educativos que almejavam implementar —
saberes para ensinar. A circula¢ao desse impresso, em todas as instituicdes escolares mineiras,
segundo Biccas (2008), possibilitou um elo entre os professores das vilas e lugares distantes,
com os professores das cidades maiores, pois ambos tinham acesso ao material ao mesmo
tempo. Para muitos professores, a Revista do Ensino era a Gnica forma de se obter informagdes
(saberes a ensinar e saberes para ensinar) sobre 0s panoramas regionais, nacionais e
internacionais da educacao.

Dadas a separacdo e a selegdo de orientagdes presentes na primeira etapa teorico-
metodoldgica, a proxima etapa ¢ a andlise comparativa dos conhecimentos docentes. Esta
analise promove uma nova sele¢do no dmbito do inventario elaborado anteriormente, arrolando
os conhecimentos dispersos, em determinado tempo da histéria da educagdo escolar e
determinada vaga pedagdgica (VALENTE, 2018). Essa selegdo compreende um novo
inventario, composto pela separacdo das informacdes relativas as experiéncias docentes, que
apresentam convergéncias com o ponto de vista da orientacdo/ formagdo do futuro professor.
Este procedimento da pesquisa revela, segundo Maciel (2019), assentamentos e tendéncias de
propostas metodologicas, bem como a construcao de consensos pedagdgicos.

Em um primeiro olhar para os 115 exemplares da Revista do Ensino encontrados
buscou-se identificar, com base nos objetivos desta tese, aqueles em que constam orientagdes
recebidas pelos professores, por meio dessa revista, considerando duas perspectivas: uma,
destinada a identificar saberes para ensinar que incluem a proposta dos Centros de Interesse;
e outra, verificar os saberes para ensinar ja aventados em experiéncias com os Centros de
Interesse.

Um aspecto desse periodico observado, entre os anos de 1928 e 1930, ¢é a criacao de seis
novas se¢oes na Revista do Ensino, quais sejam: “Seccao do Centro Pedagogico Decroly”,
“Escola Moderna”, “Nossos Concursos”, “Atos Oficiais”, “Voz da Prética” e “Daqui e Dali”.
Essas novas se¢des mostram apropriagdes das propostas da Reforma Francisco Campos. Neste

periodo, Minas Gerais preocupava-se em formar um Estado “moderno”. Foi quando, Anténio
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Carlos (1926-1930), entdo Governador desse estado e Francisco Campos, Secretario do Interior,
investiram na organizagdo escolar e na qualificacdo de professores, enviando um grupo de
professoras para os Estados Unidos da América.

Nessa revista, destaca-se a “Seccdo do Centro Pedagogico Decroly”, fundamentada no
programa de ensino mineiro, que tinha por objetivo, orientar os professores nesse novo método
de ensino. Desta maneira, com base nos principios do método decroliano os docentes deveriam
organizar suas aulas em torno de quatro Centros de Interesse: alimentar-se, lutar contra o mal,
defender-se, agir e trabalhar. No entanto, essa se¢@o foi publicada somente nos dois primeiros
anos de implantag¢do da Reforma Francisco Campos (1928 — 1929), periodo necessario para que
os professores pudessem conhecer o que estava vigente em ambito nacional e internacional.

A Revista do Ensino preconizava que a exposi¢do do curriculo em Centros de Interesse
aproximaria, da realidade vivenciada pelo aluno, os assuntos abordados na escola. Em 1931,
destacaram-se nessa revista, planos de aulas elaborados por alunas e docentes da Escola de
Aperfeigcoamento, o que pode ser considerada uma proposta de incorporagdo de um novo saber
profissional ao professor mineiro, fundamentado na pedagogia decroliana. Em 1932, na Revista
do Ensino, foi criada a se¢do “Traducdo e Transcricdo”, que permaneceu até 1940. Os textos
dessa se¢do eram baseados em fontes internacionais e de autoria de pedagogos, pesquisadores
e de divulgadores do movimento escolanovista.

Apo6s esse olhar mais superficial, sobre os contetidos dos textos publicados na Revista
do Ensino, o inventario originado pela andlise comparativa dos conhecimentos docentes
contempla a formacao do professor mineiro em duas vertentes: inicio da pedagogia decroliana

em Minas Gerais ¢ Traducdes e Interpretagdes de obras de Decroly (Quadro 1).

Quadro 1 — Inicio da pedagogia decroliana em Minas Gerais.

n’ da Revista do

. Autor Titulo da Se¢ao /Artigo
Ensino (ano)
n°2 (1925) Sem autor As novas orientagoes Pedagdgicas
n°4(1925% | @ - Tests Psychologicos
n°10 (1926) Maria Luiza de Impressoes sobre o methodo de ensinar
Almeida Cunha
n°14 (1926) Z¢lia C. Rabello Tests Psychologicos
n°15(1926) | = - O fim da escola moderna: criar na consciéncia da crianga a
satisfagdo de aprender

n°22 (1927) Alda Lodi Theses discutidas na memoravel assembleia de educadores

mineiros

n°59-61 (1931)

Amelie Hamaide

Uma aplicagdo do Método Decroly

n°71-73 (1932)

Zenith Baia Feliz da
Silva

Atividades Escolares: Extratos de relatorios fornecidos pelo
Corpo Técnico de Assisténcia ao ensino

n°75 (1932)

Dr. Ovidio Decroly

n°76 (1932)

Julio de Oliveira

Ovidio Decroly e sua Obra

Fonte: Elaborado pela autora.
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No inventario a seguir, originado pela andlise comparativa dos conhecimentos docentes
que contempla a formagdo do professor mineiro, a segunda vertente relaciona-se com as
apropriacoes da pedagogia decroliana, observadas em textos e/ou artigos da Revista de Ensino

que apresentam planos de aulas (Quadro 2).

Quadro 2 — Apropriacdes da pedagogia decroliana.

n° da Revista do Autor Titulo da Secao /Artigo
Ensino (ano)
n°26 (1928) J}ﬁlio de Ol.iveira Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly
Maria da Gloria Barros Plano de Centros de Interesse
n°27 (1928) Maria da Gléria Barros Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly
n°28 (1928) Julio de Oliveira Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly
n°29 (1929) Maria Luisa de Almeida Cunha Caderno de Preparo de Li¢oes
n°30 (1929) Zilda Gama Os Nossos Concursos
Julio de Oliveira Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly
n°31 (1929) Philocalina da Costa Mattos
Almeida A sala Decroly no Grupo de Barbacena
————— Do caderno de preparacdo das li¢oes do 1° ano
Maria da Concei¢do Queiroga Os Nossos Concursos
n°32 (1929) Sergio Ferreira Os Nossos Concursos
Maria Roscoe Voz da Pratica
n°33 (1929) Fausto Gonzaga Os Nossos Concursos
Maria da Gloria Barros Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly
n°34 (1929) Marieta de Araujo Os Nossos Concursos
Maria da Gloria Barros Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly
o Maria da Gloria Ferreria da Silva Os Nossos Concursos
n°35 (1929)
Aracy Noronha Os Nossos Concursos
n°36 (1929) Marieta de Araujo A Voz da Pratica
Gustavo Lessa Orientagdo da Escola Activa nos Estados
n°38 (1929) Unidos
Silvia Nunes Os Nossos Concursos
n°40, 1929 (1929) Maria do Céo Gomes Os Nossos Concursos
A O Ensino Primario no Districto Federal —
Alayde Lisboa

impressdes de uma professora mineira
Anna de Carvalho Britto A Voz da Pratica
O Ensino Primario no Districto Federal —

n°41 (1930)

Alayde Lisboa . ~ S
impressoes de uma professora mineira
o Delmira de Medeiros Seixas A Voz da Pratica
n"42 (1930) Noemi Andrés A Voz da Pratica
Maria do Céo Gomes A Voz da Pratica
Mercés de Miranda Lima A Voz da Pratica
Romeu Ventureli A Voz da Pratica
n°43 (1930) Affonsina Paletta A Voz da Pratica
Clelia Lopes Marques A Voz da Pratica
Alda Lodi Curso de Aperfeicoam.ent.O para o Professorado
Mineiro

n°44 (1930) Helena Rocha A Voz da Pratica
Cornella Goulart A Voz da Pratica
Irene Lustosa A Voz da Pratica

n°47 (1930) Sylveria Homem da Costa Os Nossos Concursos

Maria José de Andrade Os Nossos Concursos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ap6s a realizagdo das duas primeiras etapas tedrico-metodologicas (recompilagdo das
experiéncias docentes e analise comparativa dos conhecimentos docentes) alguns
questionamentos foram elencados, a fim de estabelecer critérios metodoldgicos para, por meio
dos textos e artigos constantes nos exemplares na Revista do Ensino, caracterizar elementos do
saber profissional do professor que ensina aritmética em tempos da pedagogia decroliana, quais
sejam:

- Como a aritmética permeia a pedagogia decroliana?

- Como é proposta a graduagdo do ensino de aritmética?

- Como os saberes para ensinar aritmética sdo exigidos do professor?

Além desses, uma questdo de cunho mais geral que pode auxiliar na compreensao das
analises em busca de conhecer elementos do saber profissional do professor mineiro aquela
época pode ser colocada: como ocorreu a apropriagdo da pedagogia decroliana em Minas
Gerais? Isto porque, entende-se que essas fontes podem contribuir para compreender como essa
pedagogia provocou transformagdes nesses saberes, nesse periodo.

A partir das respostas possiveis a esses questionamentos, com base na analise dos artigos
e textos publicados na Revista do Ensino se da a ultima etapa, denominada sistematizagdo e
analise do uso dos conhecimentos como saberes, que representa o percurso trilhado para
identificar como ocorreram as transformagdes das experiéncias dos docentes autores, em
saberes profissionais dos professores. Assim, cabe ao pesquisador, conforme aponta
(VALENTE, 2018), organizar, a partir dessa tltima etapa, um rol de elementos subjetivos e de
consensos pedagogicos, de modo que os conhecimentos possam ser vistos com carater passivel

de generalizagdo e de uso, isto €, saberes profissionais.

4.2 ANALISE COMPARATIVA DOS CONHECIMENTOS LIDOS EM REVISTA DO
ENSINO (1925 — 1932): primeiro inventario

Nesse primeiro inventario, conforme mencionado anteriormente, observou-se que, entre
os anos de 1925 e 1932 foram efetuadas mudancas na Revista do Ensino que veiculou as
transformagdes na pedagogia, impactando a constru¢do do saber profissional do professor
mineiro que atuava nesse periodo. Retomando para facilitar a compreensdo, nesse recorte do
periodo estudado nesta tese (1920 — 1940), em relagdo a formacao do professor mineiro, estas
analises contemplam dois inventarios de “analise comparativa dos conhecimentos docentes”. O

primeiro relacionado com inicio da pedagogia decroliana em Minas Gerais, por meio de
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Tradugdes e Interpretagdes de obras de Decroly (1925-1927; 1931-1932) e o segundo referente
as apropriagdes da pedagogia decroliana por meio de exemplos de planos de aula (1928-1930),
conforme referido.

Os critérios metodologicos para a caracterizagdo de elementos do saber profissional do
professor mineiro em tempos da pedagogia decroliana possibilitaram direcionar, para o
primeiro inventario (conforme Quadro 1) as duas primeiras questdes, quais sejam:

- Como os saberes para ensinar sdo exigidos do professor?

- Como ocorreu a apropriagdo da pedagogia decroliana em Minas Gerais?

Essas questdes nortearam as analises descritivas dos textos e artigos na Revista do
Ensino, respondidas no topico sistematizacao e analises dos usos dos conhecimentos como

saberes em Revista do Ensino.

4.2.1 Revista do Ensino (1925 —1927)

A primeira meng¢ao a Jean Ovide Decroly circulou na Revista do Ensino, n° 2, de 1925,
no artigo intitulado “As novas orientacdes Pedagogicas”, traduzido da Revista El Monitor de
La Educacion Commun, de Buenos Ayres. Esse artigo, sem autoria, trouxe que a pedagogia nao
poderia esquivar-se das correntes renovadoras do pensamento filosofico “moderno”, quando
por toda parte emergiam escolas que adotavam “novos” moldes, tendentes a langar no campo
da experiéncia as ideias originais divulgadas por educadores. A informagao era que na Franga,
Inglaterra, Dinamarca e Suica e nos principais centros, ja se formavam nucleos que
denominavam de “nova” educacdo ou educacao “renovada”, pelo fato de proporem a reforma
da escola, difundindo, pelo magistério, principios que na pratica consideravam como eficientes.

Apresenta ainda, que havia ocorrido na Inglaterra, um Congresso dos educadores
estrangeiros que se encontravam mais evidentes, dentre os quais foram citados os professores:
D. J. Lynch e T. Dean, relatores do método “Dalton John Cokburn” da Associagdo
“Montessori”’; J. Findlay, representante da Associagao “Dalcroze”; e C.J. Jung e John Russel.
Esse artigo destaca também o surgimento de uma transformac¢do no ensino provocada por
pedagogos, cujas ideais afetariam profundamente a educagdo da infancia, citando como
pedagogos modernos: Maria Montessori, Dr. Decroly e Dewey.

Nota-se que, pela primeira vez, o nome de Ovide Decroly ¢ mencionado na Revista do
Ensino de Minas Gerais. As proximas mengdes feitas a Decroly foram no n°® 4, de 1925 e n° 14,

de 1926 da Revista de Ensino que relacionaram o nome desse educador belga aos Tests
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Psychologicos no ensino. Mais especificamente, no artigo do exemplar n® 4, de 1925, sem
autoria, ha uma explicacdo em que consta que desde 1905, os trabalhos de Binet e Simon,
faziam referéncias aos fests. E que essa pratica foi divulgada pelo mundo, na Alemanha com
Robertag; na Bélgica com Decroly; na Sui¢ca com Melle Descoudres; nos Estados Unidos com
Kuhlman e Goddard; na Suécia com Jaederholm; na Italia, com Treves e Saffiotti. No Brasil,
os tests foram divulgados no Distrito Federal e em Minas Gerais. No artigo do exemplar n° 14,
de 1926, escrito por Zelia C. Rabello. A autora chama a atengao para novos métodos e processos
mais modernos no ensino, com a utiliza¢do dos fest intelectuais de Binet e de Decroly.

Os nimeros 10 e 15, da Revista do Ensino de 1926, apresentam artigos que podem ser
considerados como o primeiro movimento de apropriagcdo das ideias de Decroly, em Minas
Gerais, ou seja, o primeiro movimento de circulagdo de um novo saber. A primeira traz um
artigo intitulado “Impressdes sobre o methodo de ensinar”, escrito por Maria Luiza de Almeida
Cunha, no qual a autora apresentou o método de Decroly e explicou que a escola deveria ser tal
como um laboratorio de vida, em que a crianga aprendesse vivendo e agindo, aprendesse a agir
e viver.

Nessa perspectiva, Cunha (1926) teceu orientagdes sobre o ensino segundo o método
decroliano, de maneira que pudesse atender as necessidades de todos os meios e inteligéncias
submetidos aos primeiros estudos. Reforcou que o método de Decroly se baseia na
experimentacdo e concluiu que a vida ¢ um movimento, sendo: “preciso, portanto, coordenar
todas as manifestagdes de atividade, ao invés de reprimi-las numa rigidez inflexivel” (CUNHA,
1926, p. 20). J& a Revista do Ensino n° 15, de 1926, traz um artigo, sem autoria, intitulado “O
fim da escola moderna: criar na consciéncia da crianga a satisfacdo de aprender”, o qual
apresenta que a palavra do professor era capaz de despertar e abrir novos horizontes.

E, ainda, que as matérias técnicas como: a aritmética, a geografia, as nocdes de ciéncias,
de historia e as linguas deveriam adotar o programa do Dr. Decroly, que podia ser adaptado aos
interesses da infancia. Foi mencionado também, que esse programa atentava para as
necessidades das criangas, tanto na familia, quanto na escola e na sociedade. Em conclusao
afirma que tais assuntos era de interesse ndo somente das criangas, mas também dos adultos
(CUNHA, 1926).

Na Revista do Ensino, n° 22, de 1927, constam as “Theses discutidas na memoravel
assembléa de educadores mineiros”, que foi o Primeiro Congresso de Instruc¢ao Primario do
Estado de Minas. Nota-se que os numeros de Revista do Ensino desse ano de 1927 publicaram
informagdes, orientagdes, documentos e imagens referentes a este Congresso Mineiro. A partir

desse Congresso, os educadores se reuniam para a discussdo de diferenciados temas que
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geravam resultados publicados em forma de Theses, dentre as quais em “Programma e horario”

desse exemplar n°® 22, destaca-se a These I:

Nas escolas rurais, coloniaes e nocturnas, devem ser ensinadas as seguintes
disciplinas: leitura, escriplta, lingua patria, arithmetica, apenas as 4 operacdes de
inteiros e decimaes e systema métrico, nogdes elementares de geografia e historia do
Brasil, ensinada esta disciplina pelas datas nacionais e estaduaes (REVISTA DO
ENSINO, 1927, p. 498).

Observa-se que na disciplina aritmética deveriam ser ensinadas as quatro operagdes
fundamentais, envolvendo nimeros inteiros e decimais e o sistema métrico. Ainda consta nessas
Theses, que os programas deveriam ser minuciosos quanto ao plano geral do ensino da
disciplina em questdo, possibilitando ao professor, maior possibilidade de proporcionar aos
alunos um ensino segundo as aptiddes infantis. O método preferido deveria ser o misto, partindo
das concepgodes de Decroly, Montessori, Froebel, aproveitando-se de cada desses métodos e o
que cada experiéncia tinha consagrado.

Também consta nessas Theses, a secdo “Escolas Infantis”, em que defende- se a Escola
Infantil como um ambiente alegre, saudavel, em que a crianca pudesse exercer livremente suas
atividades. A organizagao do trabalho escolar respeitaria as iniciativas individuais, orientando-
as apenas para maior apuramento dos sentidos das criangas e coordenacdo dos movimentos de
maneira a aperfeigoar a expressao.

Nos anos subsequentes circulam em Revista do Ensino as se¢des com preocupagoes
metodologicas (tedrico-praticas), com exemplos de planos de aulas e ligdes modelo da
pedagogia decroliana. Os exemplos que contemplas essas secdes serdo analisadas a partir de
outros questionamentos, no item 4.3 desta tese.

Apbs dois anos de constantes incentivos teorico-metodologicos decrolianos em planos
de aula modelo, a Revista do Ensino retoma a circulagdo de “apropriacdes e representacoes’
das teorias dos Centros de Interesse e de outras “pedagogias” do periodo reformista da Escola

Nova.

4.2.2 Revista do Ensino (1931 —1932)

A Revista do Ensino, n° 59-61, de 1931, apresenta um artigo intitulado “Uma aplicacio
do Método Decroly”, em que exibiu um trecho do capitulo do livro “O methodo Decroly” de
Amélie Hamaide, colaboradora de Ovide Decroly. Este artigo inicia com explicagdes sobre o
historico da aplicacdo de um dos tests de Binet e Decroly em uma sala de aula.

Um dos destaques dados a essa experiéncia foi que, a partir da aplicacdo desses tests e
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observagdes, elaborou-se programas de ensino com cria¢des pelas proprias criangas, a partir de

suas experiéncias habituais, desde o inicio, em agrupar as nogdes adquiridas em trés grupos:

observagao, associacao e expressao. Um exemplo de um programa elaborado por uma aluna e

seus colegas foi com o assunto “Plantas” que comecou pela “observacao” e, em seguida, a

elaboracdo de vinte e seis topicos, quais sejam:

As partes diferentes da planta; As plantas hortalicas; Utilidade das plantas; Nutrigdo
das plantas; Plantas que se cultivam; Plantas silvestres; Plantas forrageiras; Plantas
medicinais; O que se extrai das plantas; As plantas téxteis; As plantas aquaticas; O
jardim botanico e as suas plantas; As diferentes raizes; As flores ¢ suas familias; As
plantas carnivoras; As diferentes folhas; As plantas alimenticias; As cores das plantas;
Algumas plantas curiosas; Os cogumelos; As plantas parasitas; As plantas nocivas; A
germinacdo; Os frutos e as flores da estacdo; A fecundacgdo das plantas; e Utilidade
das plantas em relagdo aos passarinhos e utilidade dos passarinhos em relagdo as
plantas (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 134-135).

Em seguida, nesse programa elaborado pelas criancas, em “associa¢do”, também estao

topicos, totalizando vinte e quatro:

As plantas que vivem em outros paises; Plantas alimenticias dos outros paises; As
plantas através das idades; A floresta virgem e suas plantas; Os diferentes extratos
tirados da noz de coco; A Ardenne e suas florestas; As plantas sagradas entre os
antigos; Os cactos do México; Utilidade das plantas cultivadas através do mundo; As
flores curiosas do Japdo; As escolas de floristas japonesas; As provincias da Bélgica
e suas plantas; As plantas dos Alpes; A Holanda. Suas tulipas e seus jacintos; As
plantas nos paises frios; As plantas nos paises quentes; O que brota nas chuvas; As
plantas marinhas; As plantas das regides articas e antarticas; As orquideas que vivem
nas florestas virgens; As frutas exdticas e sua utilidade; As plantas do equador; As
plantas das regides temperadas; e Como se extraem os perfumes das flores (REVISTA
DO ENSINO, 1931, p. 135-136).

Foram apresentados também neste programa, em “expressao”, vinte € cinco topicos,

quais sejam:

Procure palavras pertencentes a familia das palavras: planta, flor, folha; Sindnimos da
palavra planta; Trabalhos espontaneos: didlogo entre uma flor e uma planta; Cada
estacdo tem as suas flores; O emblema das flores; Historia de uma planta; Desenhar
as diferentes partes de uma planta e descrevé-la; Historia de uma vendedora de
violetas e seus raminhos; Histéria de uma anémona no bosque; Histéria de um
tentilhdo e do seu ninho; Histéria de uma planta sagrada; Didlogo entre Osiris € o
lotus; Dialogo entre a raiz e a seiva; Disputa entre uma macieira e o seu tufo de visgo;
Uma “monte” de flores no meu jardim”; Conversa entre a roseira e sua vitima, a
mosca; Dialogo entre o visgo e o tordo; Conversa entre um lotus e um egipcio;
Dialogo entre a serpente de ouro do druida e o visgo do carvalho; O cynips do
carvalho, parasita; Trabalho espontaneo sobre eucaliptos; Conversa entre um girino e
uma planta aquatica; Desenho. Os frutos, as flores e as folhas na ornamentagio;
Modelagem de uma flor; A flora congolésa em modelagem (REVISTA DO ENSINO,
1931, p. 136-137).

Foi referido que para Hamaide, quando a crianga elaborava o programa, cumpria

naturalmente o ato de documentar, visto que as criangas poderiam buscar entre “documentos a

1Sso concernentes, observam, compulsam os livros, folheiam outros, procuram imagens e
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artigos interessantes” (REVISTA DO ENSINO, 1931, p.138). Mediante esse programa
elaborado pelas criangas ¢ os documentos por elas trazidos, os professores preparariam as
ligdes, conforme o modelo preconizado por Decroly.

Ainda nesse artigo “Uma aplicagdo do Método Decroly”, escrito por Amelie, hd uma
secdo denominada “Calculo” no qual a autora refere a experiéncias de utilizagdo do método
Decroly no ensino do calculo e aos resultados obtidos. Aborda sobre exercicios de medida
contidos em livros de sistema métrico ¢ menciona cadernos de observacao e de associagao de
alunos do quarto ano preparatorio.

Ainda nesse artigo em questdo, outro destaque, ¢ o indicativo de um livro de sistema
métrico, nos seguintes termos: “o livro de sistema métrico Van Havenberghe (grau médio) ¢
resolvido inteiramente por todos os alunos” e faz menc¢ao a fotografias figuras de cadernos de
observacdo e associagdo do quarto ano preparatorio (REVISTA DO ENSINO, 1931, p. 148).
Na sequéncia hd uma explicacdo sobre essas fotografias referindo que o quadro contém:
desenhos de tapetes, toalhas, duas bandeiras, reposteiros, uma parada militar, os edificios de
uma fabrica com uma chaminé, uma tenda de mercado, um pdassaro e o busto de um
comerciante. Ha também resultados do trabalho coletivo de 23 criancas de idade entre 9 e 10
anos, do quarto ano, sobre planta, no qual constam os dados coletados no processo desde a
germinagdo da semente até a evolugdo da planta.

A Revista do Ensino,n° 71-73, de 1932, em “Atividades Escolares: extratos de relatérios
fornecidos pelo corpo técnico de assisténcia ao ensino” traz dados coletados em um relatorio
trimestral enviado pela professora técnica do GE de Pedro Leopoldo, Zenith Baia Feliz da Silva,
e no relatorio da professora técnica do GE de Santo Anténio do Monte, Maria Angélica de
Castro. H4 mencao que esses trabalhos relatados por essas professoras, além de servir de
experiéncias, de associar os elementos dispersos pela distancia, poderiam servir de base para
outros docentes.

Este artigo mencionou dados do relatdrio da professora Zenith Baia Felix da Silva, sobre
o Curso de Aperfeicoamento de Professores que ja havia diplomado 66 alunas, das quais, 30
eram professoras técnicas, em diferentes grupos escolares do Estado de Minas Gerais. Foram
salientadas as contribuicdes do trabalho dessas professoras desse curso em relagdo a
colaboragdo, experiéncias, lutas, dificuldades e triunfos, ao servir a comunidade, em
decorréncia das experimentagdes (REVISTA DO ENSINO, 1932a).

De acordo com Silva (1932, p.57), em Minas Gerais, no ano de 1931, esse estado ja

contava com 53 alunas formadas pela Escola de Aperfeicoamento, “o que equivale a dizer que
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53 grupos escolares de Minas Gerais respondem, presentemente, com maior responsabilidade
pela realizagdo da Reforma de Ensino”

Na sequéncia ¢ referido sobre as disciplinas desse curso: Lingua Péatria, Aritmética,
Geografia e Ciéncias Naturais, Instrucdes: Biblioteca Infantil, Clube de Leitura, Excursdes,
Noticias da Atualidade e IntercAmbio Escolar. Em especifico a “Aritmética”, dedicou-se ao
ensino das nogdes basicas, obedecendo a uma seriagdo logica, feita por meio de atividades
concretas, tendo-se em conta os interesses e experiéncias das criangas, para dar a aprendizagem,
uma aplicacdo imediata, visto que a satisfacdo da crianca poderia ser a garantia de éxito.

Ainda nesse artigo foi salientado que nas experiéncias das docentes do Curso de
Aperfeicoamento de Professores, conforme relatorio, propuseram atividades de elaboragdo de
problemas pelas proprias criangas, as quais se interessaram pelo movimento econdmico da
cidade, estado e pais. Nessas atividades as criangas buscaram dados para os problemas nas
fabricas, armazéns, agougues, depositos, cais etc. Com os dados coletados, algumas atividades
envolveram estatisticas em sala de aula. Assim, sendo, como o milho era a principal produgao
do municipio, os alunos do quarto ano, por meio de pesquisas nos armazéns € na estacao da
central, conheceram sobre a exportacao desse produto nos anos anteriores e puderam avaliar a
quota na producao em Minas Gerais (REVISTA DO ENSINO, n.71-73, 1932a).

A recomendagdo nesse artigo para as professoras foi na dire¢do de aproveitarem as
ocasides incidentais para o aluno trabalhar com nimeros, sendo este o0 melhor caminho para se
chegar a um fim mais eficiente na aprendizagem. Foi sugerido também, o uso de jogos
educativos para fixacdo, enquanto a verificagdo poderia ser feita por meio de testes. Nesse
sentido, o trabalho com a aritmética ndo deveria ser limitado ao tempo destinado no horario
escolar, mas abranger dados quantitativos presentes nas outras matérias de ensino.

A Revista do Ensino, n° 75, de 1932, exibe um artigo intitulado “Dr. Ovidio Decroly”,
em que informou o falecimento do Dr. Decroly, em 12 de setembro de 1932, em Bruxelas
(Bélgica). Este artigo noticiou a morte de Decroly para “todos os amigos da escola e da infancia
e a todos os que militavam na benemérita cruzada da Educacdo Nova” (REVISTA DO
ENSINO, 1932b, p.15).

Um dos destaques deste artigo foi a referéncia de Decroly aos trés lemas: jogos
educativos, Centros de Interesse e Globalizagdo. O primeiro deles, relacionava-se com o
desenvolvimento da inteligéncia da crianca por meio de atividades. A partir das atividades
motrizes, em um primeiro momento destinada as criancas especiais, Decroly descobriu a
importancia dos exercicios de identificacdo, recognicao e classificagdo para o desenvolvimento

gradual da abstracdo do conhecimento. A mesma ideia mostrou-se fecunda nos dominios dos
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conhecimentos em que relacionou a aprendizagem da leitura, do célculo, da geografia, da
historia e das linguas estrangeiras.

O que tange ao segundo lema, “Centros de Interesses”, explicou que esse lema foi
mencionado pela primeira vez por Herbart. O avango dos estudos e descobertas de Decroly
consistiu em determinar os Centros de Interesse fundamentados nas necessidades da crianga.
Essas necessidades, coincidindo com as necessidades humanas (precisa alimentar-se, vestir-se,
abrigar-se em casa, proteger-se contra inimigos etc.). Decroly sugeriu que os Centros de
Interesse fossem associados “no tempo” e “no espago”, épocas e paises; de outra parte, uma
graduacdo natural que permitisse estabelecer programas de ensino que, corresponderiam as
exigéncias dos alunos e da escola.

Para o terceiro lema, a “Globaliza¢dao”, Decroly realizou uma revolu¢ao no ensino da
leitura, segundo consta no artigo, “hé cerca de vinte e cinco séculos que a crianca aprendia a
principio as letras, depois as silabas, para chegar as palavras e as frases, gracas as observagoes
feitas por Decroly acerca da percepgao dos ‘anormais’” (REVISTA DO ENSINO, 1932b, p.16).
Decroly descobriu que as criangas percebem o conjunto antes do detalhe, o todo antes das
partes.

A Revista do Ensino, n° 76, de 1932, apresenta o artigo “Ovidio Decroly e sua Obra”,
escrito por Julio de Oliveira. Nesse artigo constam recortes de partes do livro de Amélie
Hamaide, seguidora da pedagogia decroliana. Oliveira (1932) apontou que os estudos de
Decroly dedicaram-se a pedagogia das criancas “anormais”.

A partir do recorte extraido do livro de Hamaide, observa-se a informagao da criagdo da
Escola Ermitage, criada por Decroly, em Bruxelas, que foi o centro de convergéncia de
educadores do mundo inteiro: Franga, Russia, Espanha, Portugal, Turquia, Japdo, Estados
Unidos e Chile.

A exceléncia da obra de Decroly estava no conceito de unidade que caracterizou
conceituou todo o trabalho cultural, “as li¢des associadas subordinando-se a Centros de
Interesse, estes as necessidades da vida, as quais por sua vez se prendem a um principio de
razdo: a vida e os processos de sua adaptacdo ao meio”. Essa adaptacao se referia ao sentimento
de unidade que Decroly estabeleceu nos programas de ensino a partir da observacao, associagao
e expressdo; concentrando-o em torno de uma ideia central (OLIVEIRA, 1932, p.26).

Decroly sistematizou o ensino elementar, o que significou dispor o programa de ensino
em um conjunto ordenado e distribuido em razdes e principios. A sistematizacao da pedagogia

de Decroly era dindmica e segundo os recortes de Hamaide, Decroly ndo criou nenhum
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programa de ensino, apenas deu-lhes direcdo, manifestando aos seus adeptos uma interpretagdo

dada ao seu sistema de ensino.

4.3 ANALISE COMPARATIVA DOS CONHECIMENTOS ARITMETICOS LIDOS EM
REVISTA DO ENSINO: segundo inventario

O segundo inventario contempla a formagao do professor mineiro, a partir de analise
comparativa dos conhecimentos docentes relaciona-se as apropriagdes da pedagogia decroliana,
observados em textos e/ou artigos da Revista do Ensino (conforme Quadro 2). Este estudo fixou
na segunda vertente desse inventario, tendo por justificativa, a presenca da aritmética na
formagao do professor decroliano e a caracterizagdo de um novo saber profissional mineiro.

Os critérios metodoldgicos para a caracterizagcdo de elementos do saber profissional do

professor mineiro em tempos da pedagogia decroliana, quais sejam:

- Como a aritmética permeia a pedagogia decroliana?

- Como é proposta a graduagdo do ensino?

Essas questdes nortearam, as andlises descritivas dos textos e artigos na Revista do
Ensino, respondidas no tépico sistematizagdo e analise dos usos dos conhecimentos como

saberes nas Revistas do Ensino.

4.3.1 Revista do Ensino (1928 — 1930)

A Revista do Ensino, n° 26, de 1928, apresenta pela primeira vez a “Sec¢ao do Centro
Pedagogico Decroly”. Nessa secdo, constam relatos de uma conferéncia sobre o sistema
Decroly, realizada pelo Professor Julio de Oliveira, no GE Bardo do Rio Branco. Oliveira
(1928a) apresentou o sistema educativo criado por Decroly como um sistema logico,
fundamentado na psicologia infantil, dividido em conhecimento bioldgico e conhecimento
psicologico - os Centros de Interesse, que deveriam atender as necessidades biologicas dos
alunos, sendo elas: alimentac¢do, defesa, trabalho, recreacdo. O ambiente em que se davam essas

aulas no referido GE foi apresentado nessa se¢do da Revista conforme mostra a Figura 7.
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Figura 7 — Sala de aula Decroly - Grupo Escolar Barao do Rio Branco.

Fonte: Oliveira (1928a, p.97).

Ainda, ao professor cabia atentar-se a 16gica dos conhecimentos que seriam ministrados,
relacionando-os a ideia central do tema escolhido (Centro de Interesse). Dessa forma, o Centro
de Interesse orientaria as atividades da sala de aula, evitando li¢cdes desconexas. Essas
atividades despertariam a curiosidade nos alunos, de tal maneira que eles pudessem realiza-las
e se manifestarem com palavras, gestos e agdes (OLIVEIRA, 1928a).

A observagao, segundo Oliveira (1928a), ponto chave dos Centros de Interesse, deveria
ser explorada em sala de aula pelo professor, de modo a dividir o tema central em subtemas
(subcentros) e adapté-lo, de maneira a atrair a atencao e curiosidade dos alunos. As ideias, os
conceitos, os raciocinios e a aprendizagem, dependeriam da observagao. A associagdo, a partir
da comparacdo, possibilitaria promover as analises entre objetos, fatos e ideias. A expressao,
ministrada ap6s o aluno ter dominio dos processos anteriores, compreenderia os exercicios de
expressdo verbal ou linguagem; expressao grafica ou desenho; a escrita; a leitura; a realizagao
do trabalho manual; modelagem etc.

Oliveira (1928a) apresentou um plano de aula modelo, intitulado “Centro de Interesse:
a crianga ¢ a escola”, abordando como assunto do dia — o conhecimento da escola. A aritmética
estava presente no contetido “Numeros”, quando o professor sugeriria aos alunos a contagem
de um a dez, a partir dos objetos da sala de aula (carteiras, janelas, portas e colegas) e que
fizessem a decomposi¢do do nimero 3 em: 3 =2+ 1, 1 + 1+ 1, utilizando os dedos como suporte
para essa operagao.

Consta ainda nesse mesmo niimero da Revista do Ensino, um exemplo de plano de aula

denominado “Centros de Interesse — a alimentagdo”, escrito pela professora Maria da Gloria
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Barros. Observa-se a presenca da aritmética no contetido “Calculo", envolvendo os conteudos:
nimeros (até o numero oito) ¢ medidas. Barros (1928a) apresentou esses contetidos tomando
por base a contagem de colheres de leite que contém um copo, contagem de quantos copos
contém em um litro; demonstrar que um litro de leite contém duas vezes o meio litro; problemas
orais e recreativos envolvendo a venda do leite em litros ou em copos.

O ensino da aritmética baseado em Centros de Interesse também foi tematica na Revista
do Ensino, n° 27, de 1928, na “Sec¢ao do Centro Pedagogico Decroly ”, em que consta o artigo
intitulado Tests Collectivos, de autoria de Maria da Gléria Barros'4, professora da Classe
Decroly, do GE Pedro II. Segundo a concepcao adotada por Barros (1928b), os 7ests Collectivos
deveriam ser praticados simultaneamente por uma classe.

ApOs a explicacao das vantagens da utilizagdo dos Tests Collectivos e de como deveria
se dar sua execucdo, foi apresentado o assunto da semana: “Centro de Interesse — a
alimenta¢do”, dividido em observagdo, associagdo e expressdo. Em observacao, no conteudo
de ensino “Medida e comparagdo”, possibilita identificar a presenca da aritmética na orientagao
para o professor propor aos alunos estabelecerem relagdes gradativas, comparando os
tamanhos, pesos e aspectos entre os alimentos. Em outro ponto, a presencga da aritmética estd
na sugestao dada em que o aluno deveria “cortar laranjas e dividir os gomos por um determinado
nimero de colegas” (BARROS, 1928b, p.88). Nesse ponto, o aluno realizaria mentalmente
calculos para o processo de partilha, utilizaria a divisdo mental e faria uso de meios de
decomposi¢ao de nimero (exemplo 3 = 1+2) e contagem com os dedos.

Em associagcdo e expressdo, Barros (1928b) apresentou indicios da aritmética nesse
“Centro de Interesse — a alimentacdo”, em no conteido denominado “Calculo ocasional
mecanico”, em itens referentes ao modo de como o professor deveria relacionar (aritmética e
laranjas): contar laranjas em dezenas até duas; vendas de laranjas na classe; exercicios
utilizando a operacao de adicdo, a partir de jogos sobre compra e venda de laranjas; problemas
recreativos orais para o desenvolvimento gradativo do célculo mental e escrever no quadro
algarismos até dez, em ordem aleatoria.

Na Revista do Ensino, n° 28, de 1928, a “Sec¢ao do Centro Pedagogico Decroly” traz
um artigo intitulado “Um programma de escola infantil”, escrito por Julio de Oliveira, em que

apresentou um plano de ensino como sugestao para os professores trabalharem os fundamentos

14 Mesma professora que escreveu o Plano de Aula da Revista do Ensino n° 26, de 1928 (Centro de Interesse: a
crianga e a escola, assunto do dia — o conhecimento da escola).
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estabelecidos por Decroly: necessidade de alimentar-se, defesa contra os perigos e as
intempéries, necessidade de trabalhar e tendéncia para os jogos ou necessidade de brincar.

Além disso, Oliveira (1928b) propdés a organizagdo de um programa escolar,
considerando a necessidade de brincar como um ponto de partida para os Centros de Interesse:
I — A boneca; II — Os animais, nossos amiguinhos; III — O batalhdo infantil; e IV — o jardim.
Como sugestdo de subcentros: I — A boneca (a boneca e os colegas, a casa da boneca e o vestido
da boneca); II — Os animais, nossos amiguinhos (o gatinho, o cdozinho, a galinha e os
pintinhos); III — O batalhdo infantil (os soldadinhos, o quartel, os instrumentos militares e a
bandeira nacional); IV — o jardim (os canteiros e as plantas, o repuxo e o tanque, os peixinhos
e os patinhos).

Essa organizagdo de programa escolar apresentada por Oliveira (1928b), com ideias
associadas pelos Centros de Interesse, deveria atender aos aspectos bioldgicos e sociais das
criangas, desde que elas pudessem manifestar suas necessidades de atividades e brincadeiras,
satisfazendo a curiosidade natural. Nesta organizagdo, a orientacdo foi para situagdes de
resolucdo de problemas. Como exemplo, um dos Centros de Interesse sugerido foi “Batalhao
infantil”, e como subcentros: “Os soldadinhos”, “O quartel”, “Intrumentos militares” e

“Bandeira”, conforme apresentado nas Figuras 8 ¢ 9.

Figura 8 — Os subcentros de Interesse do Batalhio infantil.

0S SOLDADINHOS

Observagido — Uma collecgdo
de figuras de soldadinhos. Obser-
var o uniforme. Organizar forma-
turas e filas; a dois, tres, quatro
e cinco. Para que servem os sol-
dados. Os graus militares.

Expressao verbal — Como nos
assumptos precedentes. Poesias
infantis de assumpto militar.

Desenho — Soldadinhos em fi-
la.

Trabalho manual — Recortes
sobre o assumpto, formando qua-
dros collectivos e representando
patrulhas e batalhoes. Modelagem.

Numero — Formar filas de um
a cinco. Contar figuras de solda-
dos.

Moral — A defesa da patria.

O QUARTEL

Observacdo — 0O quartel feito
em papelio. Observaciao de todas
as partes. Conhecimento de toda
a composi¢cio de uma casa. Mate-

riaes que Se empregam na sua
construccéo.
Expressao verbal — Descrever

o quartel. Nomes dos materiaes
empregados na construccao. Enu-
merar todas as partes de uma ca-
Sa-

Desenho — A frente do guar-
tel

Trabalhos — Construir um
quartel, combinando argilla e car-
tolina.
. Numero — Contar as portas e
janellas.

Desenho e recorte em cartolina.
Numero e medida — Como nos

planos anteriores. Comparar os

instrumentos quanto ao peso.

Fonte: Oliveira (1928b, p.54).



Figura 9 — Os subcentros de Interesse do Batalhido infantil.

INSTRUMENTOS MILITARES

Observagao — Os instrumentos
de combate. Os de musica. Mate-
rial nelles empregados. Dizer pa-
ra que servem.

Expressao verbal — Exercicios
oraes relativos aos objectos em-
pregados. Denominacaes.

Desenho — Desenho e recorte
em cartolina.

Trabalho manual — Recortes de
gravuras, formando trabalhos col-
lectivos. Modelagem dos objectos.

Trabalho manual — Recortes

em papeis com as cores da Ban-
deira, para formal-a. Quadros
collectivos empregando as ban-
deiras das nagoes vizinhas, fican-
do o Pavilhdao Nacional ao centro.
Fazer a haste da Bandeira.
Numero — Quantas cores tem

A BANDEIRA

Observagdo — As cores da Ban-
deira. As figuras. Significacdo
do symbolo e de cada uma das co-
res. Diversas maneiras de has-
teal-a. A importancia da Bandei-
ra niao estd na belleza do material
empregado. Bandeira de seda e
de algodao tém o mesmo valor.
E assim velha e nova.

Associagdo — Mostrar que ha
bandeiras de outros paizes. Fazer
que as creancas mostrem retalhos
com as cores da Bandeira.

Exrpressio verbal — Descrever
a Bandeira. Poesias e trechos li-
terarios sobre a mesma, ao alcan-
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a Bandeira? Quantas estrellas? ce da intelligencia dos alumnos.

Moral — Respeito e culto &  Desenho — A Bandeira Nacio-
Bandeira. Attitudes que expri- nal.

mem esses sentimentos, quando
em frente ao Pavilhao Sagrado.

Fonte: Oliveira (1928b, p.54).

Em outro exemplo, dado por Oliveira (1928b), de Centros de Interesse envolvendo a
aritmética — “A boneca”, ha subcentros distribuidos no conteido de ensino “Numero”. No
primeiro subcentro “a boneca e os colegas”, foi sugerido abordar a aritmética em atividade de
comparagao de tamanhos, quando o aluno compararia o tamanho de uma boneca com o de outra.
Com a noc¢do de maior e menor, a partir dessa comparagdo/ associagdo, o aluno iniciaria a
contagem por meio das unidades numéricas dessa escala.

No segundo subcentro “a casa da boneca”, Oliveira (1928b) orienta abordar a aritmética
novamente no conteudo de ensino “Numero ” e que os alunos deveriam contar objetos presentes
na casa de uma boneca. Nesse mesmo subcentro, o professor deveria trabalhar em observacao
e expressdo verbal, elementos presentes no mobiliario de uma casa. Observa-se, que sao
situacdes em que o professor trabalharia os numeros naturais com os alunos. No terceiro
subcentro “o vestido da boneca”, a aritmética esta presente no conteudo de ensino “Medida e
nimero”, contemplada em gravuras e na confec¢ao de pecas de roupas, utilizando como medida
a palma da mao da crianga. Apods a confec¢do, a crianca deveria contar as roupas prontas, ou
seja, empregar a contagem para a compreensao do conceito de niimeros.

A Revista do Ensino, n° 29, de 1929, apresenta uma se¢do intitulada “Caderno de
Preparo de Licdes”, secdo destinada a circulacdo de praticas pedagogicas de professoras

seguidoras da pedagogia decroliana. Esta se¢do foi escrita pela assistente técnica do ensino
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Maria Luisa de Almeida Cunha e faz referéncia ao artigo n° 437, do Regulamento de Ensino
Primario de Minas Gerais, regulamento vigente naquele periodo.

Cunha (1929) apontou a necessidade de o professor manter um caderno para o
planejamento de ligdes, pois esse material deveria estar a disposi¢do do diretor do GE e do
assistente técnico de ensino. E ainda, sugeriu que houvesse diferenciacdo nesses cadernos de
professores, porém, deveriam convergir para um Unico ponto — mesma metodologia — a
pedagogia decroliana. Nesse sentido, os professores adotariam o seguinte esquema: fazer
observar, fazer associar ao observado e exteriorizar o que aprendeu.

Para Cunha (1929), na Escola Ativa o docente moldaria a sua li¢ao a partir de um Centro
de Interesse, acessivel a crianca. Dada essa fundamentagdo, entendia-se que o cognitivo da
crianca assimilaria conhecimentos a partir do meio em que estava inserido. Outro destaque deste
artigo, tange a necessidade de o professor conhecer e ser familiar ao manejo pedagogico dos
Centros de Interesse, de tal maneira que pudesse explora-los sem prejudicar a atencdo das
criangas.

Outro ponto destacado por Cunha (1929) foi a necessidade dos professores selecionarem
previamente e cuidadosamente os contetidos, compondo assim um stock de licdes preparadas
por eles proprios em seus cadernos. Como sugestdo para esse stock, Cunha (1929, p.64)
apresentou o “Plano para uma licdo de noc¢des de coisas — 1° ano — Centro de interesse: a

cenoura” (Figura 10).

Figura 10 — Plano Licao de nocdes de coisas - a cenoura.

cenouras; — possivelmente outras raizes alimenticias; faca ou canivete;
Material necessario ( nypel e lapis; sementes de cenonrs

1.° aspecto externo
OBSERVAQCAQ| partes da planta—(ramo e raiz) Lingua patria | Idéa de gran-| Escri-
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Fonte: Cunha (1929, p.64).
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Observa-se nesse plano de licdo para o primeiro ano em que os alunos, entrando em
contato com cenouras, em atividades de observacao, conheceriam aspectos externos dessa raiz
como: cor, forma, dimensdes, peso, dentre outros. Ainda, deveriam ser capazes de estabelecer
relacdes e comparagdes entre duas ou mais raizes: de peso, de tamanho, de ordem

classificatdria, tendo como base a cenoura, conforme mostra a Figura 11.

Figura 11 — Plano Licdo de nocdes de coisas — associaciio e expressio.

ASSOCIACAOQ.

OOmparapdo de olhos vedados com outra mls.nnbo, por ex,
> » nio vedados » >

Raizes que se parecem com a cenonra.
» nfio se » » > >

Ut[lldade para a crianga=—comaostivel.

- 3::;;5 raizes comestiveis: nabo, beterraba, batata dbce, mandiocs, inhame, mangurito,

graphics — desenho & vista da raiz.
EXPRESSAO — » retirado o modelo.
modelagem, o

Fonte: Cunha (1929, p.64).

Deveriam ser propostas atividades com outras opgdes de raizes. Nota-se que, a
aritmética se apresenta nessas licdes por meio de escalas de medidas. Para Cunha (1929),
quando o aluno comparasse ¢ relacionasse o tamanho das raizes, poderia compreender a nogao
de maior e menor e iniciar a contagem, utilizando as unidades numéricas.

Os Centros de Interesse também figuram na Revista do Ensino, n° 30, de 1929, na secao
“Os Nossos Concursos”, em que consta uma selecdo de licdes preparadas por professores
mineiros. Tratava-se de um concurso que organizou uma série de trabalhos e questdes sobre
novas propostas em torno do caderno de preparo de licdes dos professores primarios. Os

trabalhos vencedores foram:

1° lugar: “Centro de Interesse: o café” — Professora Zilda Gama, do Grupo Escolar
Salles Marques, de Porto Novo;

2° lugar: “Centro de Interesse: a dgua” — Professora Philoceliua da Costa Mattos
Almeida, do Grupo Escolar de Barbacena;

3° lugar: “Aula de Geografia do 1° anno: A sala de aula” — Professora Maria da Gloria
Ferreira da Silva, do Grupo Escolar de Palmyra.

4° lugar: ““Centro de Interesse: a laranja” — Professora Laura Magalhdes, do Grupo
Escolar de Nova Lima (REVISTA DO ENSINO, 1929a, p.59).

O primeiro trabalho, da professora Zilda Gama, sugeria ao professor o “Centro de
Interesse — o café” para o0 2° ano. A execucao do plano de li¢do deveria ser iniciada apresentando
as criangas o ramo cafeeiro, a partir dos frutos e suas etapas (seco, verde e maduro). A sugestao
para os professores foi que as rubricas deveriam ser partilhadas entre um centro integrador —

café. Essas rubricas poderiam ser: Leitura, Aritmética, Escrita, Lingua Péatria, Geografia,
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Ciéncias Naturais, Desenho, Higiene e Instrugdo Moral. A rubrica aritmética deveria ser

trabalhada, por meio de um problema, conforme apresentado na Figura 12.

Figura 12 — Plano Liciio — A aritmética configurada nos problemas.

Arithmetica
1. Problema: José plantou 13 mudas de cafeeiro, Antonio, 14, e Jacy
16, no pomar de sua habitagio. Quantas mudas de cafeeiro planta-
ram os 3 meninos? Resposta:
José—13 mudas de cafeeiro

Antonlo— 14 > > >
Jacy—16 > » » 134-144-16=43 m. c.
Total :;—3 » > >
1I. Problema. Antonietta colheu 26 kilos de café e vendeu 412, Com

quantos kilos ficou Antonietta? Resposta: Y
26—12=14 kilos de café.

Fonte: Gama (1929, p.65).

Observa-se nesse plano de ligdo de Gama (1929), um registro de saberes constituidos a
partir da agdo, a partir de problemas e de como saber resolvé-los. O problema I envolve saberes
aritméticos referentes aos nimeros (13 mudas, 14 mudas, ¢ 16 mudas de café) envolvendo a
operacao de adi¢cdo, enquanto o problema II aborda saberes aritméticos referentes a medidas
(26 e 12 quilos) envolvendo a operacdo de subtracao.

A Revista do Ensino, n° 31, de 1929, traz a “Sec¢ao do Centro Pedagogico Decroly”,
escrita por Julio de Oliveira, na qual constam os seguintes topicos: ‘Livros sobre o systema
Decroly’; ‘A sala Decroly no Grupo de Barbacena’; ‘Material didactico nas classes Decroly’ e
‘Do caderno de preparacao das licdes do 1° ano’.

No topico ‘livros sobre o sistema Decroy’ o autor orientou os professores quanto aos
assuntos tratados na pedagogia decroliana. Os livros sugeridos poderiam ser encontrados em
livrarias de Belo Horizonte e foram apresentados os seus titulos e autores: La Méthode Decroly
— por Amélie Hamaide; Contribuition a I'Introduction de la Méthode DEcroly a 1’Ecole
Primaire — por Louis Dalhem; La Pedagogia de Decroly — por Rodolfo Llopis; Linitiation a
Activité Intellectualle et Motrice por les Jeux Educatifs — pelo Dr. Decroly; e Hacia la Escula
Renovada — por Ovide Decroly e Gerar Boon (OLIVEIRA, 1929).

O topico ‘A sala Decroly no Grupo de Barbacena’ informou aos leitores que, em
fevereiro de 1929, havia sido criada, no GE de Barbacena, a ‘Sala de aula Decroly’, sob a
direcdo da professora Philocalina da Costa Mattos Almeida. Ja o topico ‘Material didactico nas
classes Decroly’ sugeriu a utilizacdo de materiais confeccionados pelos proprios alunos, com a
ajuda do professor, ou com o auxilio de alunos maiores, o que criaria um fator afetivo de

primeira importancia: a solidariedade entre as classes, bem como a solidariedade na propria
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classe. Outra sugestao foi para que os professores investissem na utilizag¢ao de cartolinas, caixas
de papeldo e caixotes de madeira, objetos esses que favoreceriam a observacgao e a associagao
por parte dos alunos (OLIVEIRA, 1929).

No tépico ‘Do caderno de preparacao das ligdes do 1° ano’ foi apresentado um plano de
licdo intitulado: “Centro de Interesse: os meios de transporte”, com “subcentro - o automovel”.
Nesse plano de ligdo € possivel observar a presenca do saber aritmético em dois conteudos de
ensino: “Medidas e Comparagao e Calculo Occasional”. Em “Medidas e Comparagao”,
constava a orientacdo ao professor que realizasse comparac¢ao entre o tamanho de um automével
com o de um bonde, caminhdo etc., ¢ a contagem de automoéveis, medicdes de seus
comprimentos e larguras. Destaca-se nesse plano de li¢do, a sugestdo ao professor de como
ensinar “Medidas e Comparagdo” para alunos de primeiro e segundo ano do ensino primario,
utilizando os dedos, a mao, o pé, o seu tamanho e o cotovelo, para medir distancias.

Em “Calculo Occasional”, Oliveira (1929) sugeriu ao professor que explorasse medidas
de capacidade (litro), além de utilizar o calculo mental para os alunos realizarem as operagdes
fundamentais. O professor deveria ensinar os algarismos até o nimero trinta, em seguida
agrupar em dezenas de trés e por ultimo contar objetos até cinquenta.

Na Revista do Ensino, n° 32, de 1929, a se¢do “Os Nossos Concursos”, escrita por
Antonio Nelson de Moura, apresente planos de licdes premiados em Minas Gerais, com

destaque para os seguintes:

1° lugar: D. Maria da Conceigao Queiroga, professora do Grupo Escolar Bardo do Rio
Branco (Aula de nogdes de coisas — Centro de Interesse, o chocolate);

2° lugar: Professor Emygdio de Lima, do Grupo Escolar de Sdo Sebastido do Paraiso
(Aulas de lingua materna, arithmetica, instruccao civica e geometria);

3° lugar: Professor Jair Guimardes de Paula, da Escola Mista de Alvorada, municipio
de Carangola (Aula sobre attengdo); e

4° lugar: Professor Sergio Ferreira, diretor do Grupo Escolar de Porto Novo (Aula de
nogoes de coisas — Centro de Interesse, a agua) (MOURA, 1929, p.38-39).

Voltando a atengdo para os planos de ligdes que apresentam os Centros de Interesse,
estdo os de autoria da D. Maria da Concei¢do Queiroga e do Professor Sergio Ferreira. O plano
de ligdo “Aula de nogdes de coisas — Centro de Interesse, o chocolate”, destinada a alunos de
2° ano do ensino primario, sugeria aos professores a utilizagdo do chocolate como Centro de
Interesse. Queiroga (1929) iniciou a li¢do seguindo os fundamentos de Decroly, partindo

inicialmente da observagao (Figura 13).
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Figura 13 — Aula modelo para o 2° ano primario — Centros de Interesse.

a) Mostrar bonbons de chocolate,

b) s um mago de chocolate (fechado e aberto).

c) » o fructo do cacaueiro (tamanho, cor, for-
ma, ete,).

d)y s as sementes seccas e torradas (tamanho,
cor. forma, etc ).

g)ie. as folhas do cacaueiro (tamanho, cor, for-

Observagdv.e.eve. ... ma, etc.

Exercicios sensoriaes:

a) Fazer distinguir. com os olhos vendados, pelo ta-
cto e pelo olfacto, as sementes do cacaueiro, en-
tre outros obiectos pequenos (botdes, favas, etc).

&) Provar os bonbons —Distribuicio aos alumnos.

Fonte: Queiroga (1929, p.44).

Nota-se que, o professor deveria apresentar os bombons aos alunos e evidenciar
elementos de sua constitui¢do, como o fruto que estd em sua composi¢do, a arvore que origina
esse fruto e caracteristicas do proprio bombom. A sugestdo foi para que fosse feita a associagao
entre contetidos de diferentes rubricas, como: Lingua Pétria, Leitura, Arithmetica, Geografia,
Historia, Hygiene, Urbanidade e Exercicios Physicos.

Em Expressao, o professor poderia trabalhar com os alunos a Expressao Oral, Expressao
Escrita, Graphia e Modelagem. Em especifico, no que se refere ao ensino de aritmética,
observou-se as seguintes sugestdes: contar os bombons, exercicios de compra e venda, fazer
pagamento e dar troco e pequenos problemas orais (QUEIROGA, 1929).

O segundo plano de licdo “Aula de nogdes de coisas — Centro de Interesse, a agua”,
destinado aos alunos do 4° ano do ensino primario, sugeria aos professores o estudo das
quantidades, ministrado no contetido de ensino “Fra¢des Ordinarias”. O ensino deveria ser
iniciado pela observagdo de objetos que poderiam ser recipientes para colocar a 4gua como o
copo, por exemplo, utilizados como medida de volume. Assim, o aluno poderia compreender
um copo cheio, metade e partes menores, de tal forma que pudesse posteriormente representar
a parte inteira e fracdes por algarismos, compreendendo os significados. Em seguida, o
professor, por meio das fracdes ordindrias, poderia explicar as no¢des de partes inteiras,
metades, partes menores e resolucdo de problemas do cotidiano dos alunos, envolvendo
numeros racionais € operacao de multiplicacao com esses numeros (FERREIRA, 1929).

Nesse mesmo namero (n° 32, de 1929) a Revista do Ensino traz a se¢do “Voz da
Pratica”, na qual também estdo apresentados modelos de planos de licdes seguindo as nog¢des
de coisas e os Centros de Interesse. Destaca-se o artigo intitulado “A vacca, o leite € o queijo”,

escrito pela Professora Maria Roscoe, do GE de Nova Lima. Nesse artigo foi sugerido, para o
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2° ano ensino primario, que o professor elaborasse um plano de licdo fundamentado na
pedagogia decroliana. Na rubrica “Aritmética”, o professor deveria trabalhar com os alunos,
problemas de vida pratica envolvendo as operacdes de adigdo e subtragao.

A Revista do Ensino, n°® 33, de 1929, apresenta na se¢do “Os Nossos Concursos” planos

de licdes que foram premiados em Minas Gerais:

1° lugar: Rita Cassiana Martins Pereira, diretora do Grupo Escolar de Sabara;

2° lugar: Edesia Corréa Rabello, professora da Escola Normal de Belo Horizonte;

3° lugar: Fausto Gonzaga, diretor do Grupo Escolar de Além Parahyba; ¢

4° lugar: Irene de C. Breyer, professora do Grupo Escolar de Biccas (REVISTA DO
ENSINO, 1929b, p.46).

O plano de licdo apresentado por Fausto Gonzaga nao informa para qual ano seria
destinado, porém salienta que a aula deveria ser fundamentada nos Centros de Interesse, tendo
com eixo central a criagdo de aves domésticas. O subcentro abordado foi: o galo. A aula-modelo
sugerida por Gonzaga (1929) seguiu a estruturagdo metodologica proposta por Decroly
contemplando: observacao, associagdo e expressao. De forma sucinta, apresenta as rubricas que
poderiam abarcar esse Centro de Interesse: Leitura, Historia Natural, Instrugdo Moral, Religido,
Aritmética, Historia, Geografia, Musica, Desenho, Geometria, Higiene, Jogos, Lingua Patria e
Escrita. No que se refere ao ensino de aritmética, a orientacdo foi para que o professor
privilegiasse a resolugdo de problemas que envolvessem compra e venda de aves e ovos, de tal
maneira que pudesse explorar a nocdo intuitiva de duzia e meia dizia, utilizando as quatro
operagdes matematicas fundamentais.

Nesse mesmo numero (n° 33, de 1929) da Revista do Ensino consta a “Sec¢do do Centro
Pedagogico Decroly” e um plano de li¢do para uma aula da Classe Decroly, do Grupo Barao
do Rio Branco, de autoria de Maria da Gloria Barros. Nesse plano, foi sugerido como Centro
de Interesse a alimentagdo e subcentro, o abacate. A orientacdo foi para que o professor
trabalhasse a aritmética no conteudo de ensino “Célculo”, explorando os sentidos dos alunos,
partindo da audi¢do, com a seguinte sugestdo: “os alunos em siléncio, de cabega baixa e olhos
fechados, ouvirdo um certo numero de pancadas, dadas com um objecto qualquer”. Em seguida,
os alunos deveriam desenhar o numero de abacates que correspondia ao niimero de pancadas
que ouviram (BARROS, 1929a, p.64).

Outros planos de ligdes premiados em Minas Gerais foram apresentados pela Revista do

Ensino, n° 34, de 1929, na secao “Os Nossos Concursos”, quais sejam:

1° lugar: Marieta de Araujo, Professora das classes primarias anexas a Escola Normal
Municipal de Palmyra (Centros de Interesse: O continente sul-americano);

2° lugar: Sergio Ferreira, Diretor do Grupo Escolar de Porto Novo (Uma excursido
escolar);
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3° lugar: Aristotelina Dias Ribeiro, Professora do Grupo Escolar de Pouso Alegre
(Methodo facil e pratico de ensinar as quatro operagdes — Somar) (REVISTA DO
ENSINO, 1929c, p. 40).

Abordando o “Centro de Interesse - Continente Sul Americano”, o plano de licdo da
Professora Marieta de Araujo sugeriu que o professor em observacao explorasse os contetudos
que deveriam ser ministrados na aula. No que tange ao ensino de aritmética, a orientagcdo foi
para que o professor ensinasse aos alunos: numeros, calculos escritos sobre adi¢do e subtragao.
Na Associagdo a sugestdo foi que o professor tracasse no quadro negro o Continente Sul-
Americano ¢ o dividisse em 13 paises. Araujo (1929a, p.45) exemplificou a Associacao,

mencionando:

[...] quando queremos representar um numero simples, dizemos: 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, etc.
E quando queremos exprimir nimero de ordem, como fizemos relativamente aos 13
paises de que se compoe a América do Sul — dizemos: primeiro, segundo, terceiro,
quarto, quinto, sexto, sétimo, etc.

Em Expressao, a orientacdo foi que o professor trabalhasse com resolugdo de problemas
em sala de aula, envolvendo a subtragdo entre nimeros naturais. Nessa mesma Revista (n° 34,
de 1929) consta a “Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly” e uma ligdo da Classe Decroly do
GE Pedro I, escrita pela professora Maria da Gloria Barros. O Centro de Interesse escolhido
por Barros (1929b) como exemplo foi a necessidade de lutar contra as intempéries, com
subcentro, vestuario. Nota-se que a divisdo metodoldgica estd de acordo com a proposta da
pedagogia decroliana (observacdo, associacao e expressao) € a aritmética seria trabalhada no
conteudo de ensino “Calculo Ocasional Mecanico”. O professor ensinaria 0s cem primeiros
nimeros, a partir da leitura, da escrita e da decomposicao dos nlimeros.

A Revista do Ensino, n° 35, de 1929, na se¢do “Os Nossos Concursos” traz planos de

licdes premiados por esta edicdo em Minas Gerais:

1° lugar, Maria da Gloria Ferreira da Silva, professora do grupo escolar de Palmyra;
2° lugar, Aracy Noronha, professora das classes primarias anexas a escola normal de
Ouro Fino; e

3° lugar, Cifra Lacerda, professora do grupo escolar de Carangola (REVISTA DO
ENSINO, 19294, p.53).

Desses planos de li¢ao, dois referem-se aos Centros de Interesse. O plano de autoria da
Professora Maria da Gloria Ferreira da Silva, para o primeiro ano do ensino primario, trouxe
como sugestdao o “Centro de Interesse: o menino e a escola” e “subcentro: a classe” (utensilios
de trabalho). Nesse plano de li¢gdo ndo consta a organizacao conforme a pedagogia decroliana
(observagdo, associagdo e expressdo), entretanto, sugeriu-se ao professor que estabelecesse

relagdes entre os alunos, instrumentos e ferramentas, de maneira que o interesse fosse
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despertado. Destaca-se nesse plano o conteudo de ensino “Calculo”, em que consta a operagao
de adicdo e subtragdo, envolvendo numeros de zero a dez. Silva (1929, p. 66) sugeriu situagdes
de resolugdo de problemas, como exemplo: “Paulo comprou um caderno e seu padrinho lhe fez
presente de dois. Quantos cadernos tem o Paulo?” A orientacdo foi para que o professor
solicitasse que um dos alunos reunisse um caderno e mais dois e verificasse o total de cadernos
que possuia.

O segundo plano de licdo, destinado ao quarto ano do ensino primario, elaborado pela
Professora Aracy Noronha, trouxe como sugestdo “Centros de Interesse: a laranja”. Tal como
o plano de licdo anterior, ndo consta a organizacdo conforme a pedagogia decroliana. No
entanto, destaca-se a rubrica “Aritmética” que deveria ser ministrada pelos professores a partir
da resolugdo de problemas, apresentando trés exemplos, conforme ilustra Figura 14.

E possivel observar que esses problemas envolvem as operagdes matematicas

fundamentais e a divisdo do “todo” em “partes”, representadas pelas fracdes.

Figura 14 — Aritmética — Centro de Interesse: laranja.

Arithmetica

Passand3 a uma aula de arithmetica, formularemos o8
seguintes problemas:

I —José levou ao mercado 450 laranjas. Vendendo-as a 3
por $200, que quantia apurou?

Solucdo: 450 -+-3=150><$200—=30$000

Resposta: José apureu 305000.

II—Se dividirmos 3 laranjas entre 8 meninos, que por-
¢do receberd cada um?

Resposta: Cada um receberd 3/8.

Aqui tomaremos cada laranja e a dividiremos em 8 partes,
mostratclldo aos meninos que cada um delles  tem 1/8 de cada
laranja; logo, das 3, cada um terd direito a 3/8.

Fonte: Noronha (1929, p.69).

A Revista do Ensino, n° 36, de 1929, ¢ diferente das demais Revistas publicadas nesse
ano, ndo constando a se¢dao “Os Nossos Concursos” e nem a “Seccdo do Centro Pedagogico
Decroly ”, se¢des até entdo, frequentes em todos os exemplares da Revista do Ensino de 1929.
Inicia nesse nimero a se¢do “A Voz da Pratica”, escrita pela professora Marieta de Araujo, da
primeira classe anexa a Escola Normal Municipal de Palmyra.

Araujo (1929b) sugeriu “Centro de Interesse: reino mineral” e o “subcentro: as pedras”,
constando a organizag¢do conforme a pedagogia decroliana e a rubrica “Aritmética”. Sugeriu-se

ao professor que as licdes de aritmética envolvessem as operagdes fundamentais e problemas
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ariméticos, entretanto, o que difere este exemplar dos demais ¢ que, pela primeira vez,
apresentou-se um esquema para a resolucdo das operagdes fundamentais, reunindo trés

problemas conforme ilustra a Figura 15.

Figura 15 — Lic¢0es de aritmética — problemas.

1° prolema: — Aureo, V, fa-
ra o favor de medir com a trena
a distancia existente entre o lo-
cal em que nos achamos e a pe-
dreira; os outros alumnos tomario
nota do numero achado, em seus

2.° problema: — Si eu quizesse,
Aléa, collocar nesta extensao acha-
da, de 2 em 2 metros, um marco
de pedra, quantos collocaria?

Resposta: Collocaria (si o nu-
mero encontrado fosse 200) 100
marcos:

3.° problema: — Nilsa, custan-
do o carro de pedra 4$000, em
quanto me ficaria um muro com
esta extensac achada, si eu empre-
gasse para a construccdio do
mesmo 48 carros de pedra?

Resposta: Ficaria em 192$000:

cadernos. Resposta: 200 ms., por 9 I a8
exemplo. i o 2— ot
100 1928000

Fonte: Araujo (1929b, p. 112).

Observa-se que para a resolucdo desses problemas, o aluno partiria de medig¢des e
comparagdes com outros objetos ou instrumentos. Ainda sugeriu-se ao professor que
trabalhasse a resolu¢do de problemas seguindo um nivel de dificuldades, do simples para o
complexo.

A Revista do Ensino, n° 38, de 1929, também nao contempla a “Seccao do Centro
Pedagogico Decroly”. Apresenta um artigo intitulado “Orientagdo da Escola Activa nos
Estados Unidos”, escrito por Gustavo Lessa, no qual ele discorreu sobre o movimento
educacional norte-americano, apresentando a origem da Escola Ativa, quem estudou sobre o
assunto e por quais modificacdes a escola tradicional passou. Destacou que a teoria da Escola
Ativa foi gerada a partir de trabalhos desenvolvidos por Dewey (nos Estados Unidos),
Claparede (em Genebra), Decroly (na Bélgica), Kerchensteiner (na Alemanha) e Montessori
(na Italia).

Essa Revista exibe também a se¢ao “Os Nossos Concursos”, na qual constam planos de
licoes premiados em Minas Gerais, destacando a classificagdo, os autores e o cargo que

ocupavam:

1° lugar: Sr. Manoel Jacinto Ferreira de Brito, diretor do grupo escolar de Sylvestre
Ferraz;

2° lugar: D. Noemy Numes Teixeira, professora do grupo escolar de S. Matheus (Juiz
de Fora); e

3° lugar: D. Silvia Nunes, professora em Casa Grande (Queluz), respectivamente,
aulas de geografia, desenho e geographia (REVISTA DO ENSINO, 1929e, p.76).

Dentre esses planos de licdo, somente o plano escrito por Silvia Nunes, destinado ao
terceiro ano do ensino primario, exibiu como sugestdo “Centro de Interesse — O Vale do

Amazonas”. Observa-se que, apesar desse plano de licdo fazer referéncia aos Centros de



93

Interesse, ndo consta a organizagdo didatica sugerida por Decroly (observagao, associacdo e
expressdo). Porém, destaca-se a presenca de duas situagdes de resolugdo de problemas na
rubrica “Aritmética”, com sugestao para que o professor trabalhasse com os alunos, a no¢ao de
nimeros naturais e as operacdes de adi¢cdo e de subtragdo.

A Revista do Ensino, n° 40, de 1929, também ndo contempla a “Sec¢do do Centro
Pedagogico Decroly ”, porém apresenta a se¢do “Os Nossos Concursos”. Os planos de ligdes

vencedores em Minas Gerais destacados nessa se¢ao foram:

1° lugar: D. Maria do Céo Gomes, Professora do Jardim de Infancia de Juiz de Fora;
2° lugar: D. Nair Esteves Guedes, Estagiaria do Grupo Escolar de Theophilo Ottoni;
3° lugar: D. Nair Starling, Professora do Grupo Escolar de Lagoa Santa (REVISTA
DO ENSINO, 19291, p. 62).

Referindo-se aos “Centros de Interesse — a Bandeira”, o plano de licdo apresentado pela
Professora Maria do Céo Gomes poderia ser utilizado em diversas aulas do jardim da infancia.
Ao professor foi proposto que o ensino do célculo poderia ser ministrado a partir da Bandeira
Nacional: contando as cores, letras e estrelas; em seguida, o professor ensinaria o conceito de
nimero e as no¢des de quantidade aos alunos.

A Revista do Ensino, n° 41, de 1930, apresenta um artigo intitulado “O Ensino Primario
no Districto Federal — impressdes de uma professora mineira”, de autoria da professora Alayde
Lisboa, do GE de Aguas Virtuosas. As orientacdes dessa professora se referiam a escola
“Rodrigues Alves”, considerada uma das mais adiantadas da cidade do Rio de Janeiro, onde ela
assistiu diversas aulas, observou os novos métodos utilizados e teve oportunidade de coloca-

los em pratica. Lisbda (1930a, p.39) relata que, em sua primeira visita:

assistiu no patio, a dramatiza¢do de uma aula de Geografia: Rios do Brasil, por alunos
de quarto e quinto ano. O mapa do Brasil, tendo, entre norte e sul, 7 metros, mais ou
menos, foi tragado pelos alunos. Os rios foram representados por tiras de papel. Um
aluno explicou o que se ia realizar e depois, entraram 0s que representavam as serras
divisorias de vertentes, com os respectivos nomes numa tira coladas em volta da
cabeca. Em seguida, vieram os rios; perto do Amazonas, algumas meninas
caraterizadas de Victoria Regia, Castanheira, Seringueira, etc.

No que se refere aos Centros de Interesse, as ligdes ministradas em sala de aula deveriam
ser planejadas pelos professores com antecedéncia, semanalmente ou quinzenalmente. Uma das
observagoes de Lisboa (1930a) foi que, em uma classe de quinto ano do ensino primario, o
Centro de Interesse escolhido pelo professor, “o milho”, propiciou que todas as ligdes girassem
em torno desse tema. Nas paredes da sala de aula havia desenhos, imagens, fotografias e
ilustragdes trazidas pelos alunos que representavam espigas de milho, a colheita do milho e

animais que se alimentam de milho.
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Em outra observacao relatada por Lisboa (1930a), o Centro de Interesse escolhido pelo
professor foi o café. O estudo do café permeou, desde seu estudo histdrico, passando pela sua
chegada ao Brasil, os mapas, a viagem, o café chegando de Cayenal5, um galho de cafg,
desenho do mesmo em folhas de papel, problemas, célculos com graos de café etc. Nao havia
tempo determinado para as matérias (rubricas), os assuntos surgiam naturalmente, encadeando-
se um aos outros, aponta Lisbda (1930a).

Continuando seu relato, Lisboa (1930a) conta que os alunos do primeiro ano do ensino
primdrio tinham um caderno destinado aos célculos, no qual realizavam provas e testes
propostos pelo professor. Além disso, os alunos deveriam saber a tabuada de multiplicar,
partindo de exemplos: um pintinho tem 2 pés: 1 x 2 = 2; 2 pintinhos tém 4 pés: 2 x 2 =4; 3
pintinhos tém 6 pés: 3 x 2 = 6.

Ainda na Revista do Ensino, n° 41, de 1930, a se¢do “A voz da Pratica” traz a aula
“Nogdes de Coisas: Pesca”, para o terceiro ano do ensino primdrio, apresentada pela professora
Anna de Carvalho Britto do GE Pedro II. Apesar da aula intitular-se “Nog¢des de Coisas”, a
distribuicdo acompanha a mesma da pedagogia decroliana (observagdo, associagdo e
expressao).

Nas orientagdes para o professor trabalhar a associagao, € possivel observar a articulagdo
da aritmética com a resolugdo de problemas, como, por exemplo, relacionando o homem ¢ a
pesca: para alimentar-se e aproveitar os produtos que a pesca fornece. Dentre os exemplos

elencados por Britto (1930, p.59), destacam-se alguns problemas:

1)) Uma senhora foi ao mercado e comprou: 3kg de camario a 15$000 o kilo, 6kg
de dourado a 93000 o kilo e 4 latas de sardinha a 53000 a lata. Pagou com duas notas
de 100$000. Quanto pagou e quanto lhe voltaram de troco?

1)) Uma cozinheira fez as seguintes compras: 5kg de garoupa a 7$000 o kilo, 6kg
de bacalhau a 28%$000 cada kilo e 3 dizias de camario a 3$200 cada uma. Quanto
gastou, sabendo-se que pagou com uma nota de 1003000 e outra de 50$000?

III) Para uma excelente ceia, um cozinheiro fez as seguintes compras: 7kg de
garoupa a 93000 o kilo, 4 kg de dourado a 83000 cada kilo, 5 duzias de latas de
sardinha a 33000 cada lata ¢ uma lata de massa de tomate por 5$000. Quanto custou?
Deu para pagar com uma nota de 200$000. Quanto lhe voltaram de troco?

IV)  Um pescador do Rio Sao Francisco vendeu 20kg de surubi a 5$000 cada kilo,
18kg de dourado a 43000 o kilo e 12kg de corvina a 2$800 o kilo. Quanto ganhou e
quanto pode guardar, sabendo-se que gastou 50$000?

V) Um peixeiro comprou, de um pescador, um surubi pesando 20kg por 40$000
e vendeu-o, lucrando em cada kilo 3$000. Por quanto vendeu cada kilo?

Nota-se que hd uma graduacdo na complexidade desses problemas, inicialmente,

envolvendo ntimeros e operagdes fundamentais (situagcdes de compra e venda) e, posterior

15 Capital da Guiana Francesa.
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aumento do grau de dificuldade (situacdes de compra, venda e lucro).aumento do grau de
dificuldade (situagdes de compra, venda e lucro).

A Revista do Ensino, n° 42, de 1930, apresenta a segunda parte do artigo “O Ensino
Primario no Districto Federal — impressdes de uma professora mineira”, também de autoria da
professora Alayde Lisboa'®. De modo geral, Lisbda (1930b) observou que os principais
estabelecimentos de ensino primario do Rio de Janeiro estavam se empenhando em aplicar os
métodos modernos de ensino da Escola Nova, no sentido de aproveitarem a atividade de cada
crianga, estimulando-lhe o gosto pelo estudo. Lisbda (1930b) relata sobre atividades realizadas
na “Escola Deodoro”, nas quais percebeu que os professores estavam a par do movimento
pedagogico escolanovista e que esse novo conhecimento era aplicado, a partir de exercicios
praticos.

Lisboa (1930b) relata ainda que teve a oportunidade de assistir diversas aulas e pode
observar os meios de aplicacdo da nova pedagogia utilizada pelas professoras. Refere que, em
uma aula de aritmética, a professora apresentou o seguinte problema: “Mamae deu-lhes 20$000,
para as compras do almogo, tendo vocés direito ao troco. Quero saber o que cada um comprou,
o preco separado dos géneros e a importancia que sobrou” (LISBOA, 1930b, p.41). Menciona
que, a ideia era partir de um problema para que os alunos pudessem construir os proprios
problemas e depois resolver outras situagdes de vida pratica que lhes fossem apresentadas.

Ainda nessa Revista, n° 42, de 1930, consta a se¢ao “A voz da Pratica”, com “Planos de
Licdes: Centros de Interesse”, sendo eles: plano de ligao Centros de Interesse — o feijao; plano
de li¢ao Centros de Interesse — o bicho da seda; plano de licdo Centros de Interesse — A
Bandeira; e plano de licdo Centros de Interesse — os chapéus. Esses planos seguem a
estruturacao da pedagogia decroliana (observagdo, associagcdo € expressao).

No plano de licdo “Centros de Interesse — o feijao”, escrito por Delmira de Medeiros
Seixas, professora do Jardim da Infancia Mariano Procopio, de Juiz de Fora, a sugestao foi para
que os professores ministrassem a aritmética no conteiido de ensino “Numeros”, de maneira
que os alunos exercitassem a contagem (1, 2, 3, conforme o caminhar do aprendizado) de
vagens e de grdos variados.

O plano de ligdo “Centros de Interesse — o bicho da seda” foi elaborado por Noemi
Andrés, e a Licdo Modelo “Centro de Interesse — a Bandeira” foi escrita por Maria do Céu

Gomes, ambas professoras do Jardim da Infancia Mariano Procépio, de Juiz de Fora. As autoras

16 A primeira parte do artigo “O Ensino Primério no Districto Federal — impressdes de uma professora mineira”
foi publicada na Revista do Ensino n° 41, de 1930 (LISBOA, 1930a).



96

sugeriram aos professores que a aritmética deveria ser abordada no conteido de ensino
“Célculo”, com orienta¢des para que os alunos contassem ovos, lagartas e casulos e as cores;
bem como as letras e as estrelas da Bandeira Nacional. O plano de licao “Centro de Interesse —
os chapéus”, destinado ao primeiro ano do ensino primario, foi escrito por Mercés de Miranda
Lima, estagiaria do Grupo D. Pedro II, do Rio de Janeiro. Nesse plano, a orienta¢do foi que os
professores ensinassem na rubrica “Aritmética” a resolucdo de problemas envolvendo as
operagdes matematicas fundamentais, conforme ilustra a Figura 16.

Observa-se que nesses planos de licdes os problemas envolviam niimeros e operagdes
fundamentais e, posteriormente, aumentando o grau de dificuldade, foram sugeridas situagdes

de compra e venda.

Figura 16 — Plano de licao Centros de Interesse — os chapéus.

I — Estavam expostos em uma
chapelaria, 4 rua da Bahia, 8 cha-
péos de palha branca, 4 de palha
preta, 6 de palha azul ¢ 6 da ver-
melha.

Quantas duzias de chapéos esta-
vam expostas ?

IT — Um chapeleiro tinha para
vender 8 chapéos; chegaram em
sua chapelaria 3 pessoas, com-
prando, cada uma , 2 chapcos.

Quantos chapéos vendeu o ho-
mem e quantos deixou de veader?

!II — Estio 10 chapéos: si eu
quizer dar 2 delles a cada um des-
tes 3 meninos, quantos ficario ?

Fonte: Lima (1930, p.63).

A Revista do Ensino, n° 43, de 1930, apresenta a se¢do “A voz da Pratica” contendo
quatro planos de li¢des. O primeiro, “Defesa contra os inimigos” (para o terceiro ano do ensino
primario) e o segundo, “O movimento dos seres vivos” (para o quarto ano do ensino primario),
foram escritos por Romeu Ventureli, diretor do GE de Cristina; o terceiro, “A vacca”, escrito
pela professora Affonsina Paletta, do Jardim da Infancia Mariano Procopio de Juiz de Fora e o
quarto, “O porco”, escrito por Clelia Lopes Marques, também professora do Jardim da Infancia
Mariano Procopio, de Juiz de Fora.

No primeiro e no segundo planos de ligdes, elaborados por Ventureli (1930), constam o
conteudo de ensino “Medida”. Ao professor foi sugerido que trabalhasse problemas variados,
envolvendo o estudo das formas: “a frente da grade do grupo, do muro ou cerca de arame do
quintal, ensinar intuitivamente as varias formas de linha e sua posicao: reta, curva, quebrada,

horizontal, perpendicular, obliqua, paralela, vertical, espiral, mista” (VENTURELI, 1930,
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p.51). Especificamente no segundo plano de ligdes, a orientagdo foi para que o professor
instigasse os alunos a utilizarem as maos, os pés, os passos ¢ as alturas para realizarem
“medi¢des”. Em seguida, o professor ensinaria as medidas decimais de comprimento: “estudo
do milimetro, decimetro, metro e quilometro; e medidas de capacidade: litro, decalitro,
centilitro, litro dobrado e meio decalitro” (VENTURELI, 1930, p.53).

No terceiro e quarto planos de li¢des, Palleta (1930) e Marques (1930) mencionam que,
no contetido de ensino “Célculo”, o professor ensinaria aos alunos a contagem e a organizagao
dos ntimeros, a partir de figuras de vacas, bezerros e porquinhos, feitas pelas proprias criancas
em sala de aula. Outro aspecto destacado, foi a no¢do de numeros a partir da contagem desses
animais.

A Revista do Ensino, n° 44, de 1930, apresenta a se¢ao “Curso de Aperfeicoamento para
o Professorado Primario Mineiro”, que se inicia com explicacdo sobre a determinagdo do Dr.
Francisco Campo, secretario do Interior, para a realizacdo do curso de Aperfeicoamento para o
Professorado Primario Mineiro, que tinha por finalidade despertar nos professores “o mais vivo
interesse e congregando, em torno dos mesmos objetivos, numerosa falange de elementos do
nosso magistério” (REVISTA DO ENSINO, 1930a, p. 36).

O programa do Curso de Aperfeicoamento contemplava as seguintes disciplinas:
Methodologia Geral — Professora Benedicta Valladares; Instru¢des Escolares — Professora
Amelia de Castro Monteiro; Tests — Professora Maria Luisa de Almeida Cunha; Methodologia
de Lingua Patria — Professora Lucia Schmidt Monteiro de Castro; Methodologia de Arithmetica
— Professora Alda Lodi; Methodologia de Geographia — Dr. Mario Casasanta; Methodologia de
Histéria e Instrucgdo Moral e Civica — Prof. Firmino Costa; e Methodologia de Sciencias
Naturaes — Prof. Dr. Renault Coelho (REVISTA DO ENSINO, 1930a).

Em especifico, a disciplina “Methodologia de Arithmetica”, ministrada pela Professora
Alda Lodi, elencava em forma de topicos os encaminhamentos metodoldgicos de uma aula de

aritmética seguindo a pedagogia decroliana.

I — Utilidade de seu ensino; seu caracter de utilidade pratica; seu caracter educativo;
IT — Os programas de arithmetica e seus defeitos: quando as operagdes fundamentais,
quando ao systema métrico; quanto a pontos sem razao de ser no ensino primario;

IIT — Qual deve ser o programma de cada curso — Analyse do actual programma —
Indicag@o dos pontos principaes — Observagoes;

IV — Systema métrico — como deve ser usado;

V — Problemas: fim, escolha, graduacéo, resolu¢do, methodo a seguir, corre¢ao;

VI — Calculo mental: o que ¢ — Distincgao entre o estudo da arithmetica e do calculo
mental — Conselhos, indicagdes (LODI, 1930, p. 37-38).

Como sugestdo, Lodi (1930, p. 43) dividiu “Methodologia da Arithmetica” em sete

aulas. A primeira aula contemplaria “utilidade de seu ensino — carater de utilidade pratica — seu
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carater educativo”, em que o professor deveria promover em sala de aula situagdes aritméticas,
estabelecendo relagdes numéricas que despertassem o interesse no aluno, a partir de problemas
ocasionais, tais como: uma festa de aniversario celebrada na escola.

Na segunda aula, o professor deveria atentar-se aos objetivos que um programa pretende
atingir, quais sejam: delinear os métodos e processos de ensino utilizados. Lodi (1930) explicou
que os objetivos do ensino de aritmética dependeriam da orientagdo do professor ¢ poderiam
ser direcionados para as habilidades de calculo ou para ginastica mental, ou ainda, para a
compreensdo. Seria necessario que o professor considerasse o valor pratico do ensino da
aritmética, relacionando o célculo e a resolucdo de situagdes da vida pratica dos alunos.

Na terceira aula, Lodi (1930, p.44) menciona que alguns contetidos do programa de
aritmética foram removidos, “a contemplacao de alguns topicos no actual programma acha-se
escoimado da maior parte das inultilidades que os antigos consignavam, como: minimo
multiplo comum, regra de companhia, contabilidade, etc.”. Quanto ao contetido de regra de trés,
Lodi (1930) analisou que deveria ser ministrado no quarto ano e reforcou que no ensino de
aritmética poderiam ser desenvolvidos melhores hébitos de precisao e agilidade.

Como sugestdo, a quarta aula deveria ser iniciada a partir do estudo entre distancia e
contagem racional. Lodi (1930) menciona que nas propostas anteriores a contagem era restrita
até o numero dez, apos trés meses, poderia ser estendida até os cem primeiros nimeros e
executar todas as operagdes fundamentais. Outra sugestdo refere-se ao estudo da tabuada,
sugerindo ao professor que apresentasse aos alunos como uma tabuada poderia ser montada,
explicando relagdes numéricas e operagdes fundamentais.

Na quinta aula, Lodi (1930) explicou que as combinagdes numéricas deveriam ser dadas
de maneira que o aluno precisasse exercitar a contagem e, obedecessem a uma ordem crescente
de dificuldade. Nessas condigdes, ela referiu-se as experiéncias de Clapp, em Chicago, em que
as combinagdes numéricas deveriam ser estabelecidas em numero de 55, em 25, em 10 em 5.

Na sexta aula foram mencionadas as experiéncias do ano anterior vivenciadas pelas
alunas no Curso de Aperfeicoamento para o Professorado Primario Mineiro, relativas a
subtracdo, momento no qual mais de oitocentas criangas foram testadas em trés diferentes casos
de subtracdo, conforme mostra a Figura 17.

Citando os resultados obtidos, Lodi (1930) mencionou que revelaram que o primeiro
caso foi considerado o mais simples; em seguida o terceiro caso; e o segundo foi considerado o
mais dificil, por causa da presenca do zero. Orientou que as operagdes deveriam comegar a ser
ensinadas ja no primeiro ano, contemplando os dez primeiros numeros, enquanto no segundo

ano, o aluno deveria somar ntimeros semelhantes e multiplicar nimero simples por numero
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simples, nimero simples por nimero composto € nimero composto por nimero composto (com
até dois numeros compostos, com no maximo trés casas decimais). O ensino da divisdo deveria

seguir o mesmo grau de complexidade da multiplicacao.

Figura 17 — Casos de subtra¢ao — Curso de Aperfeicoamento para o professorado primario mineiro

1.") Numa sublrac¢io em que
os dois termos eram representa-
dos por numeros differentes, co-
mo por exemplo: § — 3;

2.°) Numa sublracgio em que
o segundo termo era zero: ex.:

’

3.°) Numa sublracgio em que
gs dois termos eram iguaes; ex.:

Fonte: Lodi (1930, p. 45).

Na ultima aula, Lodi (1930) encerrou o curso, explicando a resolu¢do de problemas,
conceituando-os e explicando as utilidades e vantagens educativas que esse tipo de metodologia
de ensino oferece na aritmética, pois possibilita a concretizagao do trabalho e a motivagao dos
alunos. Para essa autora, a crianca ndo estudaria a aritmética pela aritmética, mas realizaria
atividades e resolveria problemas que lhes fossem apresentados ao longo caminho.

Lodi (1930) reforgou que os problemas aritméticos ndo deveriam ser encarados como
uma construcdo abstrata, escolhidos pela professora, mas fundamentados em situagdes reais,
sugeridos a partir da vida do aluno e, assim, as resolugdes desses problemas seriam almejadas
pelos alunos e teriam sentido. Além disso, alertou para que os problemas nao se restringissem
a uma frase, deveriam estar contidos em uma histéria, em linguagem familiar, de modo que os
alunos aprendessem o caminho para a resolugao.

Na mesma Revista (n° 44, de 1930) consta a se¢ao “A voz da Pratica”, com trés planos
de licdes de professoras do Jardim de Infancia Mariano Procopio, de Juiz de Fora. O primeiro,
“Centro de Interesse — A abelha”, elaborado pela professora Helena Rocha; o segundo, “Centro
de Interesse — O Carneiro”, escrito pela professora Cornella Goulart e o terceiro “Centro de
Interesse — A galinha”, de autoria da professora Irene Lustosa.

No primeiro plano de licdo, Rocha (1930) sugeriu o ensino de aritmética no contetido
de ensino “Calculo”. O professor deveria trabalhar em sala de aula, com os alunos, as no¢des
de contar (até dez) abelhas, favos e balas de mel. No terceiro plano de licdo, a aritmética estava
presente no conteudo de ensino “Célculo” e foi sugerido ao professor que realizasse contagem
de animais e criasse pequenos problemas, conforme o exemplo: “Jodo possuia 4 galinhas e

recebeu (ou deixou fugir) duas; com quantas tera ficado?” (LUSTOSA, 1930, p.101). J& no
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segundo plano de li¢do, consta o conteudo de ensino “Medida e Numero” e sugeriu-se que o
professor propusesse situagcdes em que os alunos pudessem numerar e contar: patas, chifres e
olhos dos animais.

A Revista do Ensino, n° 47, de 1930, na se¢ao “Os Nossos Concursos” traz os planos de
ligdes vencedores em Minas Gerais, classificados nos dois primeiros lugares: “1° lugar: Sylveria
Homem da Costa, professora do grupo escola de Palmyra; e 2° lugar: Maria José de Andrade,
professora do GE de Congonhas do Campo (REVISTA DO ENSINO, 1930b, p.65).

O primeiro plano, elaborado pela professora Sylveria Homem da Costa aborda o “Centro
de Interesse — Alimentagdo” e ¢ baseado na organizagdo da pedagogia decroliana (observagao,
associagcdo e expressdo). A aritmética se faz presente no conteido de ensino “Medida e
Comparagao” (observacao) e no conteudo de ensino “Calculo ocasional mecanico” (expressao)
e a orientacdo foi que os alunos realizassem comparagdes entre os animais (vacas e galinhas),
realizando a contagem de partes desses animais. Em relag@o as galinhas, poderiam contar os
ovos, por exemplo, até dez, para que compreendessem a nogao de dezena.

O plano de ligdo escrito pela professora Maria José de Andrade, abrange uma excursao
dos alunos do GE de Congonhas do Campo a uma fabrica. A sugestdo de Andrade (1930) foi
para que os professores, apds essa excursdo, ministrassem uma aula intitulada “Centros de
Interesse — Uma fabrica de tintas”. Esse plano de licdo deveria seguir a organizacdo da
pedagogia decroliana (observagdo, associacao e expressao) e a aritmética constar no conteudo
de ensino “Calculo” (associa¢do). Além disso, o professor poderia ampliar estabelecendo
relacdes e contagens de: comodos da fabrica, fornos, tanques, operarios; e, operagdes de adicao
e subtracdo. Como sugestdo na rubrica “Arithmetica” (expressdo), o professor abordaria, em

sala de aula, resolucdo de problemas de aritmética, tais como o exemplo da Figura 18.

Figura 18 — Problemas de aritmética — Centros de Interesse: uma fabrica de tintas
Arithmetica — Walter, quantos commodos tem a fa-
brica? Vamos contal-os. Bem, si forem construidos mais dois,.
com quantos ficara a fabrica? Dos cinco existentes, Gurger,

si demolirem dois, quantos ficarao?
Fonte: Andrade (1930, p. 77-78).

Nota-se que esse problema esta relacionando com dados observados pelos alunos na
estrutura da fabrica visitada. Além disso, as questdes levariam os alunos a realizar operagdes a
partir desses dados, momento no qual, poderiam expressar o entendimento sobre a aritmética a

partir de uma situagao real.
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Nesse numero da Revista do Ensino (n° 47, de 1930) também consta a se¢do “A voz da
Pratica”, com dois planos de li¢des, de professoras do GE Fernando Logo, de Juiz de Fora. O
primeiro versa sobre “Centro de Interesse: Alimentacdao de origem animal — carnes, lacticos e
ovos”, destinado ao primeiro ano do ensino primario, foi escrito pela professora Elmaia Ferreira
da Cunha. O segundo plano de li¢do aborda o “Centro de Interesse: A lenha e o aquecimento”,
escrito pela professora Maria da Gloria Ferreira da Silva.

O primeiro plano de licdo seguiu a estrutura da pedagogia decroliana (observacao,
associacdo e expressdo) e a aritmética consta na rubrica “Arithmetica” em associagdo a
resolugdo de problemas e as quatro operagdes fundamentais. No segundo plano de li¢do, ndo ¢
possivel observar a organizagdo da pedagogia decroliana, somente a sugestdo para que os

professores ensinassem o calculo a partir de quantidades ou pregos (valores).

4.4 SISTEMATIZACAO E ANALISE DO USO DOS CONHECIMENTOS COMO SABERES
EM REVISTA DO ENSINO: primeiro e segundo inventarios

Retomando Valente (2018), o procedimento de sistematizacdo e analise do uso dos
conhecimentos como saberes, Ultima etapa, representa o percurso que transforma informagdes
sobre experiéncias docentes, em saber profissional do professor, no caso deste estudo, lidos a
partir das Revista do Ensino de Minas Gerais. Assim, cabe ao pesquisador organizar, nessa
etapa, um rol de elementos subjetivos e de consensos pedagdgicos, de modo que os
conhecimentos possam ser vistos com carater passivel de generalizagdo e de uso, isto €, como
saberes profissionais.

Os conhecimentos apresentados pelos autores nos niumeros analisados da Revista do
Ensino, estao organizados seguindo proposta colocadas neste capitulo (Como os saberes para
ensinar sdo exigidos do professor? Como ocorreu a apropriagdo da pedagogia decroliana em
Minas Gerais?). Como estratégia de anélise, elaborou-se o Quadro 3, de modo a organizar os
resultados e responder os questionamentos norteadores, no primeiro inventario.

Observa-se no Quadro 3 que no ano de 1925, os dois nimeros publicados na Revista do
Ensino de Minas Gerais trazem orientagdes para os professores. O primeiro deles diz que novas
orientagdes pedagogicas para os docentes foram no sentido de coloca-los a par do que estava
acontecendo em outros paises em relagdo ao movimento da Escola Nova e as mudangas que
estavam sendo propostas para a renovagao da educacdo, citando Maria Montessori, Dewey e
Decroly, denominando-os “pedagogos modernos”. No entanto, ndo aborda saberes especificos

a serem ensinados e nem se refere ao Brasil. Ja o artigo Tests Psychologicos aborda a aplicagao
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dos Test de Binet e Simon em Minas Gerais, pelo Dr. Paulo Maranhdo, de onde se depreende

que esses testes foram sugeridos como novos saberes para ensinar exigidos do professor, e

que, apropriados da pedagogia decroliana, estavam circulando no estado de Minas Gerais.

Quadro 3 — Sistematizacao e analise de conhecimentos em saberes nas Revistas do Ensino: 1925 — 1927 e

1931 - 1932.
n° Revista Autor (ano) Titulo da Co.mo 0s~sabe're-s para Como ocorreu a apropriacio da
g ~ . ensinar sao exigidos do pedagogia decroliana em Minas
do Ensino Secdo / Artigo .
professor? Gerais?
Sem autor (1925)
n°2 As novas orientagcoes | 0 -—— | e
Pedagogicas
Sem autor (1925) Por meio do Test de Binet ¢ . Ap artq dos Test de Binct e
o . . Simon aplicados em MG pelo Dr.
n°4 Tests Psychologicos Simon. ~
Paulo Maranhdo.
Cunha (1926) Foi apresentado o Metodo’ dp
~ Decroly - a escola laboratorio
o Impressées sobre o ’ .
n°10 . de vida: crianga aprende | = --—--
methodo de ensinar . .
vivendo e agindo.
0 Rabello (1926) T e —
n°14 Tests Psychologicos Test de Binet e Decroly.
Sem autor (1926)
O fim da escola moderna: | Apresentagdo do programa do
o criar na consciéncia da Dr. Decroly, adaptado aos
n°l5 . ; ~ . S [
crianga a satisfagdo de interesses da infancia.
aprender
Hé recomendagdes de novos
Chaves (1927) métodos de ensino que ~ .
. . . Apresenta¢do no Primeiro
Theses discutidas na atendam aos interesses da ~ .
o , . . . Congresso de Instrucgdo Primaria
n°22 memoradvel assembleia de | crianga e tornem as aulas mais . .
. Jos do Estado de Minas Gerais.
educadores mineiros dindmicas. Mostra uma
aplicagdo do Método Decroly.
Hamaide (1931) Aborda uma aplicagdo do
n°59-61 Uma aplicagdo do Método de Decroly (trechodo |
Método Decroly livro: 0 Methodo Decroly).
Silva (1932) A seriacdo logica dos
Atividades Escolares: contetdos, tendo em conta os ..
.. . . Atividades do Curso de
o Extratos de relatorios interesses e as experiéncias .
n°71-73 . . Aperfeicoamento de Professores
fornecidos pelo Corpo das criangas. Os problemas ) .
L o ~ . de Minas Gerais.
Técnico de Assisténcia ao | sao elaborados pelas proprias
ensino criangas.
. Sem autor (1932) Jogos educativos, C§ntr(35 de
n°75 e Interesse e Globalizagdo,
Dr. Ovidio Decroly | 770 T T e
segundo Decroly.
Refere estudo da pedagogia
Oliveira (1932) dgs criangas “anormais”, os
o . interesses deles e, na base
n°76 Ovidio Decroly e sua .
Obra desses interesses, Decroly

inventou os métodos
adequados a sua educacdo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No ano de 1926, como se pode observar no Quadro 3, foram publicados trés artigos,
sendo um apresentando o Método de Decroly e outro sobre o programa de Decroly; o terceiro
abordando o 7Test de Binet, Simon e Decroly, todos referindo-se a infancia. Vao se confirmando
saberes para ensinar que seriam exigidos do professor nesse periodo da Escola Nova. No
entanto, ndo trazem elementos que possibilitem identificar apropria¢des dessa pedagogia, o que
pode ser identificado no artigo Theses, discutidas na memoravel assembleia de educadores
mineiros, da professora Rita de Cassia Lima Chaves, de 1927, que se referiu as recomendagdes
do Primeiro Congresso de Instruc¢do Primaria do Estado de Minas Gerais para a inovagao dos
métodos de ensino que pudessem melhor atender aos interesses das criangas e tornar as aulas
mais dindmicas, com orientacgao para a aplicacdo do Método Decroly. Percebe-se também nesse
artigo indicios das propostas do movimento da Escola Nova, as quais defendiam um ensino
centrado no aluno, em seus interesses, ¢ baseado em situagdes da vida pratica com uso de
métodos diferenciados de ensino.

Outro ponto observado ¢ que no ano de 1931 a Revista do Ensino publicou um artigo
contendo um trecho do livro: o Methodo Decroly, de Amélie Hamaide, com abordagem de
como utilizar esse método de ensino em sala de aula iniciando com a aplicacdo do 7est de Binet
e Decroly. No que tange aos saberes para ensinar exigidos do professor, na se¢do denominada
“Célculo”, a autora cita experiéncias de utilizagdo do método Decroly, em Bruxelas, no ensino
do célculo e aos resultados obtidos. Aborda exercicios de medida contidos em livros de sistema
métrico e menciona cadernos de observacdo e de associacdo de alunos do quarto ano
preparatorio. Entretanto, ndo traz dados sobre apropriagdo dessa pedagogia em Minas Gerais,
0 que também ¢é percebido em outros dois artigos publicados no ano de 1932, o de Oliveira
(1932), e outro, sem autoria, intitulado “Dr. Ovidio Decroly”, e refere-se a jogos educativos,
Centros de Interesse e Globalizagdo. Nao diferente, o primeiro também aborda sobre a obra de
Decroly, mais especificamente, refere-se ao estudo da pedagogia das criancas “anormais”, 0s
interesses deles e, que, com base nesses interesses, Decroly inventou os métodos adequados a
sua educacgao.

Também nesse ano, foi publicado o artigo de Silva (1932) que alude a atividades
escolares realizadas em Minas Gerais, com abordagem em dos tdpicos a aritmética que vinha
sendo trabalhada pelos professores e alunos por meio da seriacdo l6gica dos conteudos, tendo
em conta os interesses e as experiéncias das criangas, servindo-se da resolugdo de problemas
elaborados pelas proprias criangas. Outro aspecto informado nesse artigo ¢ que no ano de 1931,
nesse estado, a Escola de Aperfeicoamento de Professores, ja havia formado 53 professoras, o

que garantia que 53 grupos escolares de Minas Gerais estavam participando com
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responsabilidade da Reforma de Ensino. Observa-se assim que a autora evidencia os saberes
para ensinar matematica que estavam sendo exigidos dos professores mediante o atendimento
as recomendag¢des do movimento da Escola Nova ¢ ainda, da disseminag¢ao desse movimento a
partir dos cursos de formag¢do de professores oferecidos pelo estado, os quais, ao chegar nos
grupos que atuavam, colocavam em pratica com seus alunos a pedagogia apropriada desses
Cursos.

Um olhar mais amplo para os artigos aventados nesse primeiro inventario mostra um
caminhar em relagdo aos saberes para ensinar exigidos dos professores, quem, em um primeiro
momento, puderam ler nessa Revista do Ensino (1925-1927; 1931-1932) sobre as tendéncias
envolvidas nas propostas do movimento da Escola Nova, mesmo que de forma implicita. Desta
maneira, houve destaque para métodos e pedagogias utilizados em outros paises € no Brasil e,
em alguns, em Minas Gerais. No caso deste estudo, a atencdo se voltou a pedagogia decroliana
que foi apropriada por professores brasileiros e disseminada nessa Revista, inclusive com
relatos de sua utilizagdo em Minas Gerais.

Os conhecimentos apresentados pelos autores nos artigos e secoes das Revistas do
Ensino analisadas foram organizados considerando as questdes colocadas para o segundo
inventario: Como a aritmética permeia a pedagogia decroliana? Como é proposta a graduagdo
do ensino?

As analises dos artigos e se¢cdes em Revista do Ensino de Minas Gerais pertencem ao
segundo inventario, elaborado com base em Valente (2018), para quem esse tipo de inventario
pode revelar tendéncias de sedimentagdo de propostas e consensos pedagdgicos relativos aos
saberes que o professor deve ter para seu oficio. Os dados dessas analises foram organizados
em quadros, por ano de publicagdo, do seguinte modo: Quadro 4 (ano 1928), Quadro 5 (ano
1929) e Quadro 6 (ano 1930).

Essas andlises foram realizadas com a finalidade de responder a esses questionamentos
norteadores e podem mostrar um percurso de sistematizagdo dos saberes a ensinar e saberes
para ensinar aritmética, sob a lente da pedagogia decroliana, no periodo da Escola Nova em
Minas Gerais. Em relagdo as publica¢des na Revista do Ensino no ano de 1928, nota-se que sao
quatro trabalhos, sendo dois de autoria de Julio de Oliveira e dois de autoria de Maria da Gléria
Barros, os quais abordam orienta¢des para o ensino de aritmética nesse ano (Quadro 4).

Como visto, os saberes a ensinar relacionam-se com os saberes produzidos pelas
disciplinas e pelos diferentes campos cientificos, considerados essenciais para a formacao dos

professores. Por sua vez, os saberes para ensinar relacionam-se a docéncia e estdo diretamente
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ligados aqueles saberes proprios para o exercicio da profissdo docente (HOFSTETTER;

SCHNEUWLY, 2009).
Quadro 4 — Sistematizac¢ao e analise de conhecimentos em saberes nas Revista do Ensino: 1928.
. Autor (ano Y c &
n° Revista Titulo da(Se ;0 / Como a aritmética permeia a Como é proposto a
do Ensino Artigo ¢ pedagogia decroliana? graduacio do ensino?
Oliveira (1928a , . . , . ol
Segvdlo do( Cen tr()) Conteudo de ensino Niumeros: nimeros, Conhecimento dividido em
;e daooico ordenagdo (até dez), decomposicdo de bioldgico e psicoldgico.
Decgr(;gl namero 3em:3=2+1,1+1+1), Loégica dos conhecimentos:
Y utilizando os dedos. Orientagdo para relaciona-se a ideia central,
“Plano de Aula utilizar metodologia dos Centros de ndo constando orientagdes
Modelo” Interesse. para a graduacdo do ensino.
n°26 —
Contagem utilizando
instrumentos do dia a dia
Barros (1928a , . . , . .
Plano de S‘ Cen tr())s Contetido de ensino Calculo: os nlimeros | problemas orais recreativos
de Interesse — a (até o numero oito) e medidas, com base | envolvendo compra e venda,
alimentacio” nos Centros de Interesse “Alimentac¢ao”. ndo constando orientacdes
¢ para a graduagdo do ensino.
. < Os conteudos deveriam ter
Barros (1928b) O Centros de Interesse: a alimentagao uac v ~
~ R ~ uma finalidade e razdo
Secgdo do Centro para estudo de Medida e comparacio - .
. . ~ ~ logica e se relacionar a uma
Pedagogico por meio de relagdes e comparagdes L ,
. ideia central. O conteudo da
Decroly gradativas, no estudo de tamanhos e aritmética deveria ser
pesos. Processo de divisdo mental pela : .
o . o , o ensinado de forma gradativa,
n°27 Tests Collectivos | decomposi¢do dos nimeros utilizando os .
dedos por meio de problemas
, . - L. recreativos ¢ decomposigio
Plano aula — Calculo ocasional mecénico: exercicios ,
« o - . . dos numeros. Foram dadas
Centros de utilizando a adi¢@o, a partir de jogos; . ~ ~
T orientacdes para a graduacao
Interesse - a problemas recreativos; e escrever do ensino
alimentagdo” algarismos até dez. ’
Programa escolar, com
o orientagdes para utilizar o
Oliveira (1928b , . . . .
Seccdo do( Cen tr()) Conteudo de ensino Numero: a partir da brincar como ponto de
Ife dacocico comparag¢do/ associa¢do o aluno iniciaria partida dos Centros de
n°28 Decgr o% a contagem para a compreensao das Interesse. Foram dadas
Y unidades numéricas e o estudo de sugestoes de resolucdo de
“Um programma Medida e Numero por meio da problemas, constando,
de escgla %n fantil” contagem de objetos. mesmo que implicitamente,
orientagdes para a graduagao
do ensino.

Fonte: Elaborado pela autora.

As andlises desses trabalhos de 1928 evidenciaram a abordagem de contetidos chamados

elementares (saberes a ensinar) como: numeros, calculo, medida e comparacdo, calculo

ocasional mecanico, medida e nimero, que predominam nas orientagcdes desses autores lidas

nessa Revista para o ensino primario. Chama a atengao os saberes exigidos para a adigao que,

segundo as orientagdes, deveriam caminhar do todo para as partes, por meio da decomposigao.

Conforme exemplifica Oliveira (1928a), no plano de aula apresentado, os alunos deveriam
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saber contar de um a dez, a partir dos objetos da sala de aula (carteiras, janelas, portas e colegas)
¢ decompor o nimero 3 em: 3 =2 + 1, 1 + 1+ 1, utilizando os dedos, o que facilitaria o
entendimento da operagdo subtragao.

Observa-se também nessas analises que esses dois autores também apresentam em suas
orientacdes para os professores leitores saberes para ensinar aritmética nesse momento em que
o movimento da Escola Nova ja estava vigente no Brasil. A comecar por Oliveira (1928a), que
trouxe sugestdoes de metodologias de ensino envolvendo os Centros de Interesse, uma ideia
central, uma metodologia da pedagogia decroliana. Reconhece-se nessas sugestdes
fundamentos dessa pedagogia como a orientagdo para que os conhecimentos fossem divididos
em biologico e psicologico. Barros (1928a; 1928b) exemplifica com o uso do tema
“alimentacdo” como Centro de Interesse, de maneira a despertar o interesse dos alunos no
estudo dos conceitos aritméticos por meio da resolu¢do de problemas, também sugerido por
Oliveira (1928Db).

Outro aspecto observado nas orientagdes para o ensino de aritmética é que houvesse a
graduacao do ensino, conforme sugerido por Barros (1928b) e Oliveira (1928b), o que estd em
conformidade com os principios da pedagogia decroliana, que defende que o ensino inicie com
o todo e se estenda para as partes, ou seja, partindo do simples para o complexo. A titulo de
exemplo, uma das orientagdes de Barros (1928b) € que o conteudo da aritmética fosse ensinado
de forma gradativa, por meio de problemas recreativos € decomposicdo dos niumeros. Essa
graduacdo do ensino também se faz presente na orientacdo de Oliveira (1928b), no programa
escolar infantil apresentado, com base nos Centros de Interesse. Primeiro, o aluno deveria
observar e comparar para depois iniciar a contagem, o que o levaria a compreensao das unidades
numéricas e unidades de medida.

No ano de 1929, nota-se que houve um pico de publicacdes na Revista do Ensino,
totalizando dezesseis textos de diferentes autorias, todos abordando conceitos e metodologias
de ensino da aritmética para a escola primaria. Nota-se que Maria da Gléria Barros continua
publicando nessa Revista e contribui nesse ano com dois artigos. Também com dois artigos,
Marieta de Araujo, e os outros estudos sdo de autores distintos, mas todos t€m em comum a
abordagem do ensino da aritmética pelos professores da escola primdria, fundamentada na
pedagogia decroliana (Quadro 5).

Observa-se que os segoes e artigos analisados, publicados no ano de 1929, disseminaram
orientacdes para uso da pedagogia decroliana no ensino da aritmética, especificadamente
abordando diferentes saberes a ensinar: unidades de medida, no¢des de nimero, contagem

numérica, operacdes de adi¢do, operacdo de subtragdo, nimeros naturais, nimeros racionais,
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operacao de multiplicagdo, operagdo de divisdo, decomposi¢do numérica. Sao saberes que 0s
professores da escola primaria precisavam tomar como base para planejar e desenvolver suas
aulas, seu oficio docente.

Envolvendo esses saberes, evidenciaram diversificadas sugestdes para os professores

leitores dessa Revista utilizarem em suas aulas, de maneira que esses professores

sedimentassem os saberes para ensinar aritmética.

Quadro 5 — Sistematizacio e analise de conhecimentos em saberes nas Revista do Ensino: 1929.

. Autor (ano Y : q z
n’ Revista . ( 2 Como a aritmética permeia a pedagogia Como ¢é proposto a
. Titulo da Secao / . - c
do Ensino . decroliana? graduacio do ensino?
Artigo
Cunha (1929)
Caderno de
P de Ligo e Consta no artigo n° 437, do
reparo de Licoes Utilizag¢ao dos Centros de Interesse “a sta I 18 0
v Regulamento de Ensino
cenoura” para o estudo da Escala de Lo . )
o Plano para uma . . ~ Primario de Minas Gerais,
n°29 L ~ Medidas com orientagdes para comparar/
licdo de Nogdes . oy eqe .. que os cadernos de
. relacionar, possibilitando ao aluno adquirir .
de Coisas ~ . - professores deveriam
uma nog¢ao de maior e menor, iniciando as . .
. . convergir para a pedagogia
“« unidades numéricas. .
Centro de decroliana.
Interesse: a
cenoura”
Gama (1929) Esse centro integrador em
Os Nossos Utilizac¢ao do Centro de Interesse “o café” diferentes rubricas e
n°30 Concursos na rubrica Aritmética para estudo das exemplos para uma
nogdes de niamero, operacdes de adigdo e aritmética por meio de
Plano de Ligao subtrag@o. problemas de compra e
“Centro de venda, ndo constando
Interesse - o café” graduacdo do ensino.
Almeida (1929) ~
As sugestoes foram para que
A sala Decroly no os exercicios explorassem a
Grupo de Por meio do “Centro de Interesse: a 4gua” Telelos explorass
. . . memoria visual, auditiva e
Barbacena no ensino do Calculo Arithmetico, L
.. tatil dos alunos.
propondo aos alunos atividades envolvendo
“Centro de a ideia de quantidade. . ~ .
quantt Ha a graduacg@o do ensino da
Interesse - o
A aritmética.
a agua
n°31
Sem autor (1929) Estudo da aritmética por
O Centro de Interesse: os meios de meio do célculo mental nas
Do caderno de transporte”, o ensino de Medidas e operagdes fundamentais.
preparagdo das Comparacio com atividades de comparar, Os alunos do primeiro e
ligoes do 1° ano medir e contar objetos e o Calculo segundo anos do primario
Occasional com atividades de contagem, utilizariam partes do corpo
“Centro de agrupamento em dezenas de trés e contagem | para realizarem as medigdes.
Interesse - os de objetos até cinquenta. A graduagao do ensino
meios de permeia todas as sugestdes.
transporte”
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Queiroga (1929)
Os Nossos
Concursos

Aula de nogoes de

coisas
“Centro de Interesse
- 0 chocolate”

O Centro de Interesse
“o chocolate” na rubrica Arithmetica para o
estudo dos numeros e operagdes de adigdo e
subtragao.

Ferreira (1929)
Os Nossos
Concursos

O Centro de Interesse: a agua” no estudo de

Aritmética constituida a
partir dos problemas e de

n°32 Fragoes Ordinarias, com quantidades, como resolvé-los.
Aula de nogoes de nog¢des de inteiros, metades, nimeros Naéo fazem referéncia a
coisas racionais e operagdo de multiplicag@o. graduacdo do ensino.
“Centro de Interesse
- a4gua”
Roscoe (1929)
Voz da Pratica
Utilizando o Centro de Interesse “a vacca, o
Planos de Ligoes leite € 0 queijo” no ensino de Aritmética
“Centros de Interessel por meio de problemas com operacdes de
-avacca, o leite e 0| adigdo e subtragdo de numeros naturais.
queijo”
Gonzaga (1929)
Os Nossos Por meio do Centro de Interesse “criacdo de Aritmética constituida a
Concursos aves domésticas” deveria se dar o ensino da partir da resolugdo de
rubrica Aritmética. A sugestdo foi trabalhar problemas.
“Centro de Interesse| a nog¢do intuitiva de duzia, utilizando-se das
- quatro operagoes fundamentais. Nao constam orientagdes
criagdo de aves para a graduagdo do ensino.
domésticas”
n°33
Barros (1929a)

Secgdo do Cent . N
eceao do Lentro Ensino de Aritmética
Pedagogico o . .

Decroly Utilizando o Centro de Interesse articulados aos sentidos.
“alimentag@0”, o professor deveria ensinar o
- Calculo, partindo da audi¢do, contando e As orientagdes sdo no
Plano de Li¢do , . ~
« representando os nimeros. sentido de graduacgdo do
Centro de Interesse .
: x5 ensino.
— a alimentagdo
Araujo (1929a S .
OsJ Ncgssos ) Aritmética constituida a
Por meio do Centro de Interesse “Continente partir de resolugdo de
Concursos . v . . .
Sul Americano” deveria ser trabalhada a problemas de adigdo e
“Centro de rubrica Aritmética, na qual o professor subtracdo. Observa-se que as
ensinaria nimeros, ordenagdo numérica, orientagdes de forma
Interesse o , . .~ - .
. calculos escritos, adi¢ao e subtracao. implicita contemplam a
continente Sul ~ .
. . graduacdo do ensino.
Americano
Barros (1929b)
n°34 Sec¢do do Centro .
¢ . O professor usaria o Centro de Interesse: o .
Pedagogico . . e Aritmética articulada aos
necessidade de lutar contra intempéries” no . .
Decroly . . . As sentidos (a aprendizagem
ensino do Calculo Ocasional Mecanico: . i
compara¢do de unidades de medidas visual ¢ auditiva) e
Plano de Ligao ’ atividades de observagdo.

“Centro de Interesse

—necessidade de
lutar contra
intempéries”

tomando por base o metro ¢ o decimetro (do
“todo” para as “partes”) em atividades de
experimentacdo com barbantes podendo
medir comprimento da roupa, etc.

Observa-se que as sugestoes
foram dadas contemplando a
graduagao do ensino.
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Silva (1929)
Os Nossos
Concursos Utilizando o Centro de Interesse
“o menino e a escola” o professor ensinaria
“Centro de o Calculo com foco na operagdo de adigdo e Aritmética constituida a
Interesse - o subtragdo. partir da resolugdo de
n°35 menino e a escola” problemas. Observa-se
graduacao nos problemas,
Noronha (1929) inicialmente com situacdes
Os N . - simples e depois com
§ NOSS0S Por meio do Centro de Interesse “a laranja”, mpICs P
Concursos . D ~ situagdes complexas.
“ na rubrica Aritmética o estudo da operagdo
Centro de S s “ .
multiplicagdo e divisdo (do “todo” para as
Interesse - a « »
- partes”).
laranja
Araujo (1929b)
A Voz da Pratica O ensino de aritmética foi
O Centro de Interesse .
. . o . . sugerido em problemas e
o « o reino mineral” foi sugerido para a rubrica .
n°36 Centro de o . ~ esquemas logicos de
. Aritmética no estudo das quatro operacdes ~
Interesse — o reino . resolugdo, atentando para
. v fundamentais. -
mineral graduacao dos problemas.
Aula-modelo ndo segue a
Nunes (1929) u " gu
estruturagdo colocada pela
Os Nossos . « . .
Concursos Por meio do Centro de Interesse “o vale do pedagogia decroliana. A
n°38 Amazonas”, na rubrica Aritmética se daria Aritmética seria estudada a
“Centro de o ensino dos nimeros ¢ das operagdes de partir da resolugdo de
adicdo e subtracdo. problemas com adigdo e
Interesse - vale do ~ O
» subtracdo, sem mencao a
Amazonas ~ -
graduagao do ensino.
Gomes (1929)
Os Nossos Ensino de aritmética
Concursos O Centro de Interesse articulado aos sentidos
n°40 “a bandeira” foi sugerido para o ensino do | (visual). Pelas sugestdes que
“Centro de Calculo com abordagem do conceito de foram dadas, observa-se
Interesse — a nimero e das nogdes de quantidade. orientagdo para a graduagao
Bandeira” do ensino.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao orientarem os professores leitores para a utilizacgdo do método de Decroly,
implicitamente estavam se referindo a como poderia se dar a apropriagao desse saber e sua
transformagdo em um saber para ensinar aritmética na escola primaria. Um saber para ensinar
aritmética que se evidencia nos artigos e se¢des publicados na Revista do Ensino no ano de
1929 envolve a utilizagdo dos Centros de Interesse, abrangendo diversificados temas da vida
pratica dos alunos, com orientagcdes para serem trabalhados diferentes contetidos de ensino,
saberes a ensinar, o que deveria se estender para outras rubricas e conteudos de ensino de
acordo com esses autores. Nessa dire¢ao, observa-se que varios planos de licdes apresentados

convergem para o eixo “Alimentacdo” (CUNHA, 1929; GAMA, 1929; QUEIROGA, 1929;
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ROSCOE, 1929; BARROS, 1929a; NORONHA, 1929), sendo o Centro de Interesse um
elemento estruturante da pedagogia decroliana (WAGON, 2009).

Seguindo os principios decrolianos, esta nos planos de ligdes apresentados por Ferreira
(1929) e Noronha (1929) o estudo das quantidades, do todo para as partes, com base na
observacao de objetos inteiros, metades e partes menores, de tal maneira, que os alunos
representassem a parte inteira por algarismos. Em Barros (1929b) também ha referéncia de
atividades partindo do todo para as partes, com exemplo de atividades com a utilizagdo do metro
para compreender o decimetro.

Outro ponto observado ¢ que, diferentemente das edi¢gdes anteriores, nesse ano de 1929,
as publicagdes da Revista do Ensino abordam a aritmética envolvida em problemas relacionados
ao cotidiano dos alunos, presentes em: Gama (1929), Queiroga (1929), Ferreira (1929), Roscoe
(1929), Gonzaga (1929), Araujo (1929a), Silva (1929), Noronha (1929), Araujo (1929b) e
Nunes (1929). Pode-se dizer que se comeca a configurar uma matemdtica para ensinar
articulada a resolucdo de problemas. A titulo de exemplo, temos o esquema apresentado por
Araujo (1929b), que traz uma logica para a resolucdo de um problema aritmético, e as
orientacdes desses outros autores no sentido de os professores leitores fundamentarem suas
aulas na resolugdo de problemas com base em Centros de Interesse, uma das caracteristicas
presentes nas propostas da Escola Nova.

Constata-se também, nas orientacdes de alguns desses artigos ou se¢des, publicados em
1929 na Revista do Ensino, orientagdes para que os professores leitores explorassem os sentidos
das criancas nas atividades realizadas, sempre com sugestdes de fundamentar as aulas em
Centros de Interesse, que foi o caso de Almeida (1929), Barros (1929a, 1929b) e Gomes (1929).
Como exemplo, Almeida (1929) sugeriu que os professores propusessem aos alunos exercicios
que explorassem a memoria visual, auditiva e tatil durante sua realizacao.

Na pedagogia decroliana, a crianga deveria encontrar no meio em que estava inserida,
estimulos que pudessem influenciar suas tendéncias e sentidos e, assim, deveriam oferecer-lhe
a chance de se adaptar a vida real (DECROLY; HAMAIDE, 1934). Nessa dire¢do, nota-se que
esses estudos que abordaram a necessidade de estimular os sentidos das criangas no
desenvolvimento de atividades de aritmética serviram como disseminadores dos principios e
métodos dessa pedagogia. Pode-se dizer ainda que esses estudos também disseminaram
apropriacoes das propostas reformista da Escola Nova que defendiam modelos experimentais
de ensino e a educacdo pelos sentidos, valorizando o interesse das criangas e propiciando

situacdes relacionadas a vida pratica do aluno, com atividades de observagdo de objetos e
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coisas, de maneira que o ensino partisse de uma compreensdo sensivel da crianga
(MONARCHA, 2009; LEME, 2005; SAVIANI, 2013).

Em relagdo a graduacgdo do ensino, nota-se que Nunes (1929), Gonzaga (1929), Ferreira
(1929) e Gama (1929), embora apresentem sugestdes de Centros de Interesse para o ensino da
aritmética na escola primaria, ndo mencionam e nem deixam implicito que o ensino deve ser
graduado. Gonzaga (1929) fixa suas orientagdes nas nogdes intuitivas em relagdo as operagdes
fundamentais, Nunes (1929) sobre o ensino dos niumeros e da adi¢do e subtracao, 0 mesmo que
Gama (1929). Dos outros autores, Silva (1929), Noronha (1929) e Araujo (1929b) explicitam a
relevancia da graduacdo dos problemas para a compreensao das criangas, € os demais mostram
implicitamente em suas orientagdes que os professores deveriam proceder o ensino desses
conceitos de forma graduada, envolvendo diferenciadas tematicas como ideia central, em
acordo aos interesses das criancgas.

De maneira mais geral, ¢ possivel observar também que nos trés Ultimos niimeros
analisados do ano de 1929, publicados na Revista do Ensino de Minas Gerais, ndo ha indicios
da “Seccdo do Centro Pedagogico Decroly ”, a secao “A Voz da Pratica” ¢ mantida e continua
nas publicagdes dessa Revista na década de 1930, quando novas se¢des foram acrescentadas, o
que mostra um novo caminhar que vai se configurando em consonancia com o momento que
vivia a educacdo com a Escola Nova. Essas novas se¢des tinham por finalidade fazer circular
modelos de aulas que ja estavam em execucdo pelos professores autores, fundamentados na
pedagogia decroliana. Assim, evidencia-se um caminhar para a consolidagdo de um novo saber
profissional dos professores no estado de Minas Gerais.

Nesse rol de Revistas analisadas, percebe-se que no ano de 1930 se mantém o pico de
publicacdes, contabilizando dezesseis artigos e se¢des que se referem ao ensino da aritmética
na escola primaria. Observa-se ainda que todos esses textos fazem mencao as caracteristicas da
pedagogia decroliana e parte deles a graduagdo do ensino nessa rubrica (Quadro 6).

De modo mais especifico, nota-se que as analises dos artigos e se¢des evidenciaram
saberes a ensinar que poderiam ser abordados pelos professores da escola primaria nesse ano
em que ainda estava em vigéncia o movimento da Escola Nova no Brasil. Os saberes a ensinar
apresentados por esses autores sdo: numeros, conceito de nimero, no¢des de quantidade,
operacdes de adicdo e subtragdo, operacdes de multiplicagdo e divisdo, formas, linhas, posicao,
medicoes e unidades de medida. Esses saberes a ensinar t€m sua relevancia ao integrar os
saberes para ensinar € assim, conjuntamente, se organizam-se em saberes da formacdo de

professores (VALENTE, 2018).
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Quadro 6 — Sistematizacao e analise de conhecimentos em saberes nas Revista do Ensino: 1930.

n’ Revista | Autor (ano) Titulo da Secao Como a aritmética permeia a Como ¢ proposto a
do Ensino / Artigo pedagogia decroliana? graduacio do ensino?
Lisbéa (1930a) B Arljcmetlca constituida a
. A o Utilizando o Centro de Interesse | partir dos problemas-fest.
O Ensino Primario no Districto | . L35 . . , .
. ~ o café” poderia ocorrer o ensino | Tabuada construida a partir
Federal — impressoes de uma . .
. do Calculo, articulado a provas- dos problemas com a
professora mineira ~ ~ S
tests, contendo as operacdes de | operagdo de multiplicaggo.
4l “Ceniro de Interesse — o café” multiplicagdo e divisdo. Nao ha mengao sobre a
graduacdo do ensino.
. Por meio de Nogdes de Coisas “a Aritmética a partir de
Britto (1930) " . . . problemas e esquemas de
: pesca”, a rubrica Arithmetica ~
A Voz da Pratica . . ~ resolu¢do, atentando para a
~ . envolveria o ensino de nog¢des de . .
Nocdes de Coisas . ~ graduagdo partindo dos
9 » quantidade e operagdes .
A pesca . simples para os
fundamentais.
complexos.
Experiéncia observada no
Lisbéa (1930b) Relato de observagdo de aula da | grupo escolar do Distrito
O Ensino Primario no Districto rubrica Arithmetica sobre Federal. Aritmética a partir
Federal — impressoes de uma nogdes de quantidade e quatro de problemas-fests sem
professora mineira operagdes fundamentais. referir a graduagdo no
ensino
Seixas (1930) O Centro de Interesse
A Voz da Pratica “o feijdo” no ensino de Numeros
Plano de Ligdes e Li¢cdes Modelo| abordando nimeros e nogdes de
“Centro de Interesse — o feijdo” quantidade.
Andrés (193(.)) A sugestdo foi para utilizar o Aritmética constituida a
A Voz da Pratica . . ~
. - Centro de Interesse: o bicho da partir da resolugdo de
Plano de Licdes e Li¢cdes Modelo| . . , .
« . seda”, no ensino de Calculo: problemas (inicialmente
Centro de Interesse - o bicho da| ~ . . -
seda” nimero e no¢des de quantidade. com situagdes simples
Gomes (1930) (envolvendo dois nimeros/
. Por meio do Centro de Interesse: | duas situagdes) e depois
A Voz da Pratica . . . z
. - a bandeira, o Calculo abordaria o| com situagdes complexas
Plano de Li¢des e Li¢cdes Modelo| . . ~ .
« conceito de nimero e no¢des de | (envolvendo mais niimeros
Centro de Interesse - a . ~
. quantidade. ou operacdes
n°42 bandeira fundamentais)
Lima (1930) Utilizando o Centro de Interesse:

A Voz da Pratica
Plano de Ligdes e Li¢cdes Modelo|
“Centro de Interesse - os
chapéus”

os chapéus, em Arithmetica o
professor ensinaria nogdes de
quantidade e as quatro operagdes
fundamentais.

Ventureli (1930)
A Voz da Pratica
Plano de Ligoes e Li¢cdes Modelo
“Centro de Interesse - defesa
contra os inimigos”
“Centro de Interesse - o
movimento dos seres vivos”.

Por meio dos Centros de
Interesse “defesa contra os
inimigos” e “o movimento dos
seres vivos” o ensino de Medida,
abordaria formas, linhas,
posicao, medi¢des e unidades de
medida.

Aritmética constituida a
partir de situagdes
problemas, envolvendo o
estudo das formas.
Nao ha mengao sobre a
graduacdo do ensino.

Paletta (1930)
A Voz da Pratica
Plano de Ligdes e Li¢cdes Modelo|
“Centro de Interesse — a vacca”

Sugerindo o “Centro de
Interesse: a vacca”, esse plano
aborda o contetido de ensino
Calculo: conceito de nimero e
nogdes de quantidade.

Marques (1930)
A Voz da Pratica
Plano de Licdes e Li¢cdes Modelo|

“Centro de Interesse - 0 porco”

Por meio do Centro de Interesse
“o0 porco”, o professor deveria
ensinar Calculo: conceito de
nimero e no¢des de quantidade.

Aritmética articulada aos
sentidos (a aprendizagem
visual e auditiva).

H4 mengao, mesmo que
implicita, a necessidade de
graduacdo do ensino.
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Lodi (1930)
Curso de Aperfeicoamento para
o Professorado Mineiro

Relatando sobre Curso de
Aperfeicoamento para
professores de Minas Gerais,
trata da rubrica Methodologia de
Arithmetica, em que foram
trabalhadas nogodes de quantidade
(até cem) e as quatro operacdes
fundamentais.

Abordam a eficiéncia no
calculo ligada a agilidade
nas resolugdes.
Nesse relato consta que as
operagoes aritméticas
deveriam ser estudadas por
meio da resolucdo de
problemas seguindo uma
graduacio.

Por meio do “Centro de

Aritmética constituida a

Rocha (1930) Interesse: a abelha”, seriam partir da resolugdo de
n°44 A Voz da Pratica trabalhados os problemas (inicialmente
Plano de Licdes e Li¢cdes Modelo| contetidos de ensino do Calculo: com situagdes simples
“Centro de Interesse - a abelha” | conceito de numero e nog¢des de | (envolvendo dois numeros/
quantidade. duas situagdes) e depois
Goulart (1930 . com situagdes complexas
( ) ) Utilizando o “Centro de Hag ompex
A Voz da Pratica Inferesse:  cameiro”. o (envolvendo mais niimeros
Plano de Ligoes e Licdes Modelo L ’, ou operacdes
i professor ensinaria Medida e .
Centro de Interesse — o . ~ . fundamentais).
carneiro” Numero: no¢des de quantidade.
O Centro de Interesse Nos exemplos
Lustosa (1930 . . ~
4 ;oz da E’ratic)a “a galinha” foi sugestdo nesse apresentados por esses
Plano de Licses e Licdes Modelo plano para o ensino do Célculo: autores nota-se uma
“Centro de %n teresseg a oalinha” conceito de nimero e nogdes de preocupagdo com a
& quantidade. graduacgdo no ensino.
Por meio do “Centro de
Costa (1930 . ~
Os Nossos (Conczzrsos Interesse: alimentagdo”, o
professor ensinaria Medida e
« Comparacgao ¢ Calculo . ~
Centro de Interesse - omparagas . As orientagdes para os
. oy Ocasional Mecanico: conceito
alimentag@o , ~ professores foram no
de niimero e nogdes de . o
° . . sentido de uma Aritmética
n°47 quantidade (até dez). 2 partir da resolucio de
Consta relato de “Excursio a roli)lemas s uin?io uma
Andrade (1930) uma Fabrica” que motivou P - S8

Os Nossos Concursos

Excursdo a uma Fabrica

elaborar problemas de
Arithmetica: noc¢des de
quantidade e operagdes de adicao

e subtracao.

graduacao no ensino.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessas orientagdes, observa-se a referéncia ao ensino dos conceitos aritméticos de
forma gradativa, ou seja, as sugestdes foram para que os professores da escola primdria
iniciassem esse ensino, partindo do simples e evoluindo para o complexo, tal como pode ser
visto no plano de licdo “Centro de Interesse — o feijao” (SEIXAS, 1930), no qual o conceito de
numeros deveria ser ensinado aos alunos por meio da contagem (1, 2, 3, conforme o caminhar
do aprendizado dessas criangas). Essa graduacdo também pode ser constatada em Lisbda
(1930b), ao sugerir exemplos de atividades para que os alunos formassem a tabuada de
multiplicar, partindo de exemplos como: um pintinho tem 2 pés: 1 x 2 = 2; 2 pintinhos t€ém 4
pés: 2 x 2 =4; 3 pintinhos tém 6 pés: 3 x 2 = 6, ou seja, a complexidade seria ampliada a partir
da consolidacdo dos conceitos estudados, pelos alunos, com base em operagdes envolvendo

numeros menores.
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A apropriacdo da pedagogia decroliana também se evidencia nas orientagdes dos outros
trabalhos publicados na Revista do Ensino no ano de 1930, pois, as sugestdes foram na dire¢ao
de construcao dos conhecimentos pelos alunos a partir de uma ideia central, fundamentando-se
nos conhecimentos articulados aos sentidos ¢ na aritmética envolvida na resolucdo de
problemas. Privilegiar a constru¢do dos saberes para ensinar aritmética pelos professores
primarios baseando-se nos principios dessa pedagogia levou Lisboa (1930a), Britto (1930),
Seixas (1930), Andrés (1930), Gomes (1930), Lima (1930), Ventureli (1930), Paletta (1930),
Marques (1930), Rocha (1930), Goulart (1930), Lustosa (1930), Costa (1930) e Andrade (1930)
a sugerirem ideias centrais como exemplos a serem utilizados nas aulas. Esse aspecto observado
na maioria dos estudos analisados ¢ que essas publicagdes da Revista do Ensino de Minas Gerais
circularam as apropriagdes da pedagogia decroliana em torno dos quatros Centros de Interesse:
alimentac¢do; luta contra o mal; defende; age e trabalha, tal como posto por Decroly e Hamaide
(1934).

Neste momento em que esses professores leitores precisavam atender aos apelos do
movimento da Escola Nova, que tinha com foco tornar o aluno protagonista de sua
aprendizagem (SAVIANI, 2013; VIDAL, 2013), essa Revista veio amparar os professores
leitores com a disseminagdo de novas propostas e ideias. Ao trabalharem por meio dos Centros
de Interesse, as aulas dos docentes ficariam mais proximas da vida pratica dos alunos, o que
poderia despertar-lhes o interesse, além de poderem agir nas aulas por meio da observagao,
associacdo e expressdo e resultar na aprendizagem dos conceitos estudados.

O que se observa também ¢ que com exce¢do de Lisbda (1930b) e Lodi (1930), todos
0s outros artigos ou sec¢des apresentam como exemplo de aulas uma ideia central, seja em
Centros de Interesse ou Plano de Li¢des ou Ligdes Modelo. A titulo de exemplo, Lodi (1930),
referindo-se a um Curso de Aperfeicoamento para o Professorado Mineiro, menciona as
experiéncias dos participantes na rubrica Methodologia de Arithmetica. Essa professora
apresentou encaminhamentos metodologicos de uma aula de aritmética, fundamentada na
pedagogia decroliana, em que os professores deveriam estar atentos a utilidade do ensino e
carater de utilidade prética dessa rubrica, fazendo uso de problemas (fim, escolha, graduacao,
resolu¢do, método a seguir, corre¢do) e calculo mental. Nota-se que os saberes a ensinar
aritmética abordados foram numeros e operagdes fundamentais e como saberes para ensinar
aritmética figurou a resolucdo de problemas envolvendo esses conceitos.

Esses resultados das andlises revelam indicios de um primeiro movimento de
consolidacdo da pedagogia decroliana, pois em 1929 essa Revista circulou modelos de planos

de li¢des e, a partir de 1930, ja é possivel notar a apropriacdo e a representagdo dessa nova
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pedagogia por professores brasileiros, em seus relatos de experiéncia no Brasil. Como exemplo,
pode-se citar Lisboa (1930a), que apresenta relatos de sua experiéncia vivenciada no Colégio
do Rio de Janeiro, quando pode observar aulas fundamentadas na pedagogia decroliana, com
aplicacdo de problemas-fests e uma aritmética ensinada a partir da resolugdo de problemas
envolvendo o interesse dos alunos. Em outro relato de experiéncia, na Escola Deodoro, também
no Rio de Janeiro, Lisboa (1930b), também faz mencao aos problemas-zests, ao apresenta um
relato de sua experiéncia de observagao em aulas de aritmética no ensino primario em um GE
do Distrito Federal (Rio de Janeiro), momento no qual pode vivenciar a aplica¢do de problemas-
tests, ndo fazendo mengao a graduagdo do ensino.

Outra experiéncia relatada foi a de Andrade (1930), que em seu texto traz indicios de
saberes constituidos a partir da agdo, de resolucao de problemas e de como saber resolvé-los.
A primeira situag¢do problema apresentada envolveu saberes a ensinar aritmética: os nimeros.
Para tanto, a autora referiu-se aos saberes para ensinar aritmética, envolvendo esse conceito
na resolugdo de problemas baseados nas observagdes dos alunos durante a visita a fabrica. O
relato ¢ que se perguntou aos alunos: quantos comodos tem a fabrica? E se forem construidos
mais dois? E se demolir dois?, o que os levou a necessitar das operacdes de adicdo e de
subtracdo para responder a estas questdes. Evidencia-se nessa experiéncia apresentadas aos
professores leitores uma confirmagdo de resultados obtidos em aulas baseadas na pedagogia
decroliana (observacao, associacao e expressao) € a aritmética consta no conteudo de ensino
“Célculo” (associacgao).

Segundo Bertini, Morais e Valente (2017), os problemas quando o professor deseja
ensinar sdo instrumentos necessarios para o ensino — se caracterizam como um saber para
ensinar, uma vez que para ensinar um saber a ensinar € preciso que o professor conhega quais
atividades devem ser propostas e em qual sequéncia devem ser utilizadas. Nesse sentido, a
sugestdo dada pelos autores, em grande medida, para a constru¢do dos conhecimentos a partir
de uma ideia central, conforme Decroly e Hamaide (1934), vem privilegiar nucleos de ideais
norteadas do ensino de aritmética, que, nominadas por Centros de Interesse, serviam como
fundamento para a elaboracdo dos programas escolares, e os conhecimentos construidos com
base nesses programas deveriam estabelecer um lago entre as matérias de ensino.

Assim, entende-se que os saberes a ensinar aritmética € os saberes para ensinar
aritmética presentes nestes artigos analisados, publicados de 1928 a 1930 na Revista do Ensino
de Minas Gerais, constituem-se como saberes da formacdo de professores, o que, segundo

Hofstetter e Schneuwly (2017), caracterizam a profissao de professor, que ¢ a juncao entre a
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posse dos saberes a ensinar € para ensina. Essa articulagdo entre esses saberes ¢ resultante de
processos complexos de transformacao dos saberes de maneira a torna-los ensinaveis.

Pode-se dizer ainda que a Revista do Ensino difundiu em larga escala os novos
pensamentos pedagdgicos e métodos utilizados em outros paises, os quais foram apropriados
pelos autores e disseminados para os professores leitores. Entende-se que as consideracdes, os
discursos pedagogicos, as praticas cotidianas e os modelos que circularam no periodo
escolanovista induziram os autores que publicavam seus textos nessa Revista, bem como
aqueles para quem destinavam tais impressos, provocando mudangas ndo s6 nas aulas, como

também nos fundamentos e praticas educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No ambito da constitui¢do dos saberes profissionais do professor da escola primaria, o
objetivo deste estudo foi investigar a presenca da aritmética em meio a nova vaga pedagogica,
o movimento da Escola Nova, e nessa vaga, como a aritmética permeia a pedagogia decroliana.

Em meados dos anos 1920, o cenario da Escola Nova comecgou a ser constituido no
Brasil, com propostas educacionais que modificassem o ensino e suas metodologias, buscando
contrapor o que estava colocado pelo ensino dito tradicional. Esse Movimento objetivou
transformar a sociedade e o pais por meio de novos métodos de ensino voltados para uma elite
intelectual e politica brasileira. Destas propostas emergiu uma nova concepg¢ao de infancia,
voltada para o desenvolvimento natural da crianga, que se atrelava a um novo entendimento dos
processos de aprendizagem, e, decorrente dessa concep¢do, a aprendizagem deveria estar
baseada nos interesses e necessidades da crianca.

Foi neste contexto que, no Brasil, orientagdes e uso de embasamentos tedricos para a
educagdo de Jean Ovide Decroly e de outros estudiosos internacionais foram disseminados por
diferentes meios, tais como cursos de aperfeicoamento de professores e impressos que tiveram
grande impacto ao difundir, em larga escala, as propostas reformistas do Movimento da Escola
Nova, influenciando pensamentos e embasando concepgdes. Essas ideias, tidas como
renovadoras, foram publicadas para o magistério em revistas pedagogicas, impressos de leitura
e manuais didaticos, fazendo parte de uma cultura pedagdgica centrada na discussiao e
finalidades educacionais e voltada para as técnicas ¢ métodos de ensino.

Entre 1920 e 1928, os estados de Minas Gerais, Sao Paulo, Bahia, Ceara, Pernambuco,
Parana, Rio Grande do Norte e Rio de Janeiro levaram a cabo reformas de ensino por meio de
suas secretarias de educacao, que se assemelharam no quesito de aproximacgao da educacao aos
principios da Escola Nova. Dentre essas propostas renovadoras, destacaram-se os Centros de
Interesse, uma idealizagdao de Jean Ovide Decroly, cujo nome esta relacionado ao uso de jogos
educativos, Centros de Interesse e globalizagdo. Os jogos educativos deveriam estar centrados
no desenvolvimento da inteligéncia da crianca pela atividade; os Centros de Interesse, elemento
estruturante da pedagogia decroliana, concebia a aprendizagem desenvolvida em torno de
quatro ideias centrais: alimentar-se, lutar contra o mal, defender-se, agir e¢ trabalhar e, a
globalizacdo defendia uma “revolucdo” no processo de ensino, pois Decroly inverteu a ordem
da aprendizagem, constatou, com base em estudos com criangas “especiais’, que primeiro a

crianga percebia o conjunto, antes dos detalhes, o todo antes das partes.
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A partir da atividade motriz, Decroly descobriu a importancia dos exercicios de
identificagdo, de percep¢ao e classificagdo para o desenvolvimento gradual da abstracdo da
crianca. No estudo de Decroly e Hamaide (1934) consta um programa de ideias para o ensino
da aritmética associadas ao método dos Centros de Interesse. Esses autores sugeriram, para os
primeiros anos escolares da crianca (de seis a oito anos), que os professores deveriam considerar
Centros de Interesse sobre eventos que emergissem espontaneamente, relacionados a vida
pratica da crianga, para a elaboracao de atividades envolvendo a observagao, medi¢ao (medida),
associagdo e expressao.

A observagdo era a base de cada Centro de Interesse, pois, por meio de atividades de
observac¢ao, o aluno teria a chance de comparar ¢ medir objetos e coisas. Poderia gradualmente
estabelecer relagdes entre aspectos de um mesmo objeto, procurar relagdes entre intensidades,
verificando sucessdes, relagdes especiais e tempordrias e, ainda, fazer comparacdes, notar
diferencgas e semelhancas em bloco ou em detalhes (analises), e estabelecer uma ponte entre o
mundo e o pensamento.

Sobre os Centros de Interesse, vale citar que o programa de ideias associadas proposto
atenderia aos aspectos biologicos e sociais das criangas, desde que elas pudessem manifestar
suas necessidades de atividades e brincadeiras, satisfazendo sua curiosidade natural. Ainda,
esse programa ofereceria situagdes para problemas, cujos dados poderiam ser tomados em
exercicios de observagdo e expressoes concretas, manuais ou desenhos. Vale salientar que
Decroly e Hamaide (1934) reforcaram a necessidade de esfor¢o no inicio do ensino das
operacdes, momento no qual a comparagdo entre os objetos presentes € novos com objetos mais
familiares poderia possibilitar que a crianca identificasse, percebesse semelhancas ou
diferencas entre o que estava observando e, consequentemente, compreendesse as quantidades
e operagdes com 0s nNumeros.

As orientacdes dadas nesse livro de Decroly e Hamaide (1934) para o ensino da
aritmética foram no sentido de que, a partir da compara¢do com unidades naturais, as criancas
pudessem compreender a passagem para as unidades convencionais de medida. As sugestdes
para os professores giraram em torno de desenvolver atividades que envolvessem mercados,
fazenda (tecido), padaria etc., atividades estas relacionadas com hébitos e dia a dia dos alunos.
A passagem para as operagodes aritméticas se daria a partir dessa convivéncia coletiva entre os
alunos. O foco dado o tempo todo foi para se trabalhar com as criancas as nog¢des de: “juntar”,
“tirar”, “dividir”, “distribuir”, saberes a ensinar que se articulam aos saberes para ensinar na

constitui¢do do saber profissional do professor.
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No que tange a formacao dos professores que atuavam na escola primaria, as escolas
normais ofereciam uma formacgao profissional genérica, em que um leque de disciplinas era
ministrado em nivel secundario. Essa formagao estava vinculada a construgcdo de saberes
oriundos das cadeiras das ciéncias da educagdo, e, com o passar dos anos, nascem rubricas
especificas, conforme Borer (2009). Nesse sentido, a partir do inicio do século XX, os
departamentos de instrug¢do publica e as associagdes de professores reivindicaram a inser¢ao de
saberes para ensinar e de experiéncias em atividades praticas, com foco em aperfeigoar a
qualificacdo dos professores formadores, o que envolvia aulas de metodologias e didaticas
especificas com exercicios praticos. Essas reivindicagcdes foram observadas em Minas Gerais
com a criagdo das Escolas Normais Mineiras, da Escola de Aperfeigoamento para professores
mineiros ¢ do intercambio de professores no Teacher’s College para conhecerem novas
experiéncias, dentre as quais a pedagogia decroliana.

Para estudar o processo de sistematizacao dos saberes profissionais do professor tendo
como fonte essencial a Revista do Ensino de Minas Gerais, conforme ja mencionado, fez-se
uma recompilacdo de experiéncias docentes, andlise comparativa dos conhecimentos dos
docentes e sistematizagdo ¢ uso dos conhecimentos como saberes. Para tanto, foram feitos dois
inventarios a partir de artigos e secdes selecionados nessa Revista para analises, sendo o
primeiro inventario, publicagdes de 1925-1927 e de 1931-1932, e o segundo inventario de 1928-
1930.

Vale salientar que a escolha dessa revista como fonte pode ser justificada com Hofstetter
e Schneuwly (2017), que concebem as revistas pedagdgicas como instrumentos da
profissionalizacdo docente, pois permitem construir interlocutores legitimos dos debates sobre
a evolugcdo da escola, da sua profissao e sua formacao. Defendem ainda que a imprensa
pedagdgica € responsavel por conduzir os conhecimentos pertinentes ao trabalho pedagégico,
ao aperfeicoamento das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a organizagao
dos sistemas, temas que emergem do espaco profissional. As revistas pedagdgicas constituem-
se em um corpus documental, um testemunho vivo de metodologias e concepcdes pedagdgicas
de determinada época e periodo, e a imprensa pedagogica passa a ser analisada como um guia
pratico do cotidiano escolar. Além disso, permite ao pesquisador o estudo do pensamento
pedagogico de um grupo, originarios da analise dos discursos veiculados nos artigos publicados
(BASTOS, 2007).

As Revista do Ensino foram admitidas nesta investigacdo como ‘“uma pratica encarnada
em gestos, espacos, habitos” e, no que tange a pratica da apropria¢ao, pode ser considerada

como pratica de transformacao de produtos culturais. A constru¢do do sentido por meio de
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textos escritos pode ser realizada pelo cruzamento da historia das praticas sociais com a historia
das representagdes contidas em um mesmo contexto. As representacdes inscritas nas revistas
publicadas no periodo da Escola Nova trazem as interpretacdes que seus elaboradores fizeram
da proposta pedagdgica dos Centros de Interesse, para alcangar os professores, saberes técnicos
que se constituem em um recurso especifico para a histéria das apropriagoes (CHARTIER,
1991).

As andlises relativas ao periodo de 1925 a 1927 mostraram que, embora timidamente, o
método Decroly ainda estava sendo apresentado aos leitores, bem como a associacdo do método
de Decroly aos tests de Binet. Os chamados fests escolares, influenciados pelos avangos na area
da Psicologia, foram utilizados para mensurar a inteligéncia das criangas com o objetivo de
formar classes mais homogéneas, pratica caracteristica do movimento escolanovista, uma
maneira dos conceitos aritméticos, saberes a ensinar, permearem a pedagogia decroliana nas
atividades escolares. Mais especificamente, no ano de 1927, Rita de Céssia Lima Chaves
apresentou sua these discutida no Primeiro Congresso de Instrucgdo com relato da aplicagao do
método Decroly, recomendando atividades mais dindmicas que atendessem aos interesses das
criangas.

Nesse ano de 1927, em Minas Gerais, foi implementada a Reforma Francisco Campos,
que reestruturou o ensino mineiro, e as mudangas implementadas circularam através da Revista
do Ensino. Com essa Reforma, professoras mineiras foram enviadas aos Estados Unidos para
fazerem um curso na Universidade de Columbia. Ao retornarem a Minas Gerais, passaram a
divulgar ensinamentos fundamentados em Dewey e Decroly, na Escola de Aperfeicoamento de
Minas Gerais e escrever artigos para a Revista do Ensino, com relatos sobre as experiéncias em
sala de aula aplicando as novas metodologias, o que era direcionado aos demais profissionais
de educacao desse estado.

Observa-se que nos anos de 1928 e 1929, a Revista do Ensino apresentava subdivisdo
destinada a formacdo de professores: a “Sec¢do do Centro Pedagogico Decroly”, “Nossos
Concursos”, “Voz da Pratica”, que tinham o objetivo de orientar os professores e divulgar
modelos de Planos de Aulas e Modelos de Ligoes, fundamentadas nos Centros de Interesse. A
“Seccdo do Centro Pedagogico Decroly” encerra no ano de 1929, um ano marcado pela
divulgagdo da pedagogia decroliana, que se destacou em praticamente todos os exemplares da
Revista do Ensino analisados.

Entre os anos de 1929 e 1930 observa-se a mesma quantidade de artigos e seg¢des da
Revista do Ensino, em nimero de dezesseis. Mas a maioria dos artigos e se¢des que se referem

aos Centros de Interesse esta entre 1928-1930. Observa-se que no ano de 1932, as secdes dessa
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Revista passam a tomar outro formato, no qual sdo publicados artigos e tradugdes de textos de
autores internacionais abordando principios da escola Nova. Essa mudanga de perspectiva
evidencia caracteristicas desse periodo histérico, auge do Movimento da Escola Nova, com a
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.

Outro fato relevante que pode ser associado as mudangas que ocorreram nessa revista a
ser destacado, ¢ que no ano de 1932 faleceu Ovide Decroly, fator que determinou o limite
temporal desta tese. Assim, essa revista elimina as se¢des: “Os Nossos Concursos” ¢ “A Voz
da Pratica”, que em grande medida publicavam textos abordando a pedagogia decroliana, os
Centros de Interesse ou temas centrais para as aulas. Os Centros de Interesse eram apresentados
na Revista do Ensino como uma metodologia ¢ um recurso, ¢ ambos remetem as praticas
pedagdgicas do professor, que ensina os saberes a ensinar das rubricas envolvidos na sua acao
didatica, saberes para ensinar, os saberes a ensinar e os saberes para ensinar, constituindo o
saber profissional do professor.

O numero de artigos e secdes que tratam o saber Centros de Interesse entre os anos de
1928 e 1930, comprovam que em Minas Gerais houve um movimento de profissionaliza¢do
docente, e esse saber ja havia sido prescrito nas orientagdes da Reforma de 1927, talvez pelo
seu carater metodoldgico e de recurso que poderia facilitar as praticas pedagogicas dos
professores nesse momento de Escola Nova. O Centro de Interesse pode ser considerado um
saber para ensinar, ou seja, a objetiva¢do prescrita de uma pedagogia vigente, a pedagogia
decroliana no processo de ensino de todas as matérias da escola primdria.

Retomando a pergunta norteadora dessa pesquisa: como se configurou a aritmética no
ambito da pedagogia decroliana em tempos de escola nova? A partir da articulacdo dos saberes
¢ possivel constituir um saber profissional. Nesse periodo investigado, em Minas Gerais, um
novo saber docente, um saber profissional dos professores que ensinavam na escola primaria
foi constituido, em especifico para o ensino de aritmética. Observa-se que nesse periodo
analisado, a aritmética figura na Revista do Ensino de Minas Gerais com predominancia de
determinados contetidos/conceitos, saberes a ensinar, quais sejam: conceito de nimeros, quatro
operacdes fundamentais; calculo mental; medidas; problemas; no¢des de quantidade, nimeros
racionais, numeros inteiros e nimeros naturais. Essa rubrica teve papel importante nos Centros
de Interesse, um saber para ensinar que articula os conceitos aritméticos a uma nova orientagao
metodologica em que os professores baseariam suas aulas em ideias centrais baseadas nos
interesses das criancas, o que ndo deixa de ser uma das principais caracteristicas das propostas

reformistas da Escola Nova.
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Esses saberes a ensinar permearam a pedagogia decroliana e, a partir das apropriagdes
dos professores autores, os professores autores criaram suas representagoes para constituir os
saberes para ensinar disseminados aos professores leitores da Revista do Ensino de Minas
Gerais, por meio de orientagdes e sugestdes de como poderia se dar o ensino dos conceitos
aritméticos na escola primaria.

As representagdes que os professores autores disseminaram em seus artigos envolveram
saberes para ensinar aritmética e saberes a ensinar aritmética permeando a pedagogia
decroliana. Suas orientagdes para as aulas dos professores leitores da Revista do Ensino de
Minas Gerais envolveram: nogdes de coisas, resolucao e graduacdo de problemas, relatos de
experiéncias, trabalhos realizados em cursos de aperfeicoamento docente, planos de li¢des,
planos de aula modelo, licdes-modelo, fests coletivos e centros de interesse. Pode-se dizer,
assim, que as andlises empreendidas nesta tese mostraram que essa foi a maneira como se deu
a constituicdo de saberes profissionais de professores da escola primaria, sob a lente das
influéncias do Movimento da Escola Nova.

Em suma, este estudo contribui para a compreensao dos elementos que envolvem a
constituicdo dos saberes profissionais do professor, em especifico da articulacdo entre os
saberes a ensinar e saberes para ensinar aritmética na escola primaria, permeando a pedagogia
decroliana no periodo da Escola Nova. No entanto, ndo esgota as possibilidades de investigagao
em torno desta tematica. A analise de impressos pedagdgicos possibilitou um caminho para
obtencao destes resultados e acredita-se que fundamentar novas investigagdes em outras fontes
documentais pode colaborar com a producao de novos saberes sobre a constituicdo dos saberes

profissionais do professor que ensina matematica.
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1929 ano 4, n.35, jul https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180001
1929 ano 4, n.36, ago https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180002
1929 ano 4, n.37, set https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180352
1929 ano 4, n.38, out https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180352
1929 ano 4, n.39, nov https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180354
1929 ano 4, n.40, dez https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180355
1930 ano 5, n.41, jan https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/180356
1930 ano 5, n.42, fev https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/180357
1930 ano 5, n.43, mar https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/180358
1930 ano 5, n.44, abr https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181686
1930 ano 5, n.45, mai https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181688
1930 ano 5, n.46, jun https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181689
1930 ano 5, n.47, jul https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181690
1930 ano 5, n.48, ago https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181691
1930 ano 5, n.49, set https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181692
1930 ano 5, n.50-52, out-dez https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181693
1931 ano 6, n.53-55, jan-mar https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181694
1931 ano 6, n.56-58, abr-jun https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181695



https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179100
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179101
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179102
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179103
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179104
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179105
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179106
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179107
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179108
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179109
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179730
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179733
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179734
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179773
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179774
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179775
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179776
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179777
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179986
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179986
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179988
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179989
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179990
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179991
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179992
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179993
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179994
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179995
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179996
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179997
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179998
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/179999
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180000
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180001
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180002
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180352
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180352
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180354
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/180355
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181694
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1931 ano 6, n.59-61, jul-set https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181696
1931 ano 6, n.62-64, out-dez https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181697
1932 ano 6, n.65-67, jan-mar https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181698
1932 ano 6, n.68-70, abr-jun https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181699
1932 ano 6, n.71-73, jul-set https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181700
1932 ano 6, n.74, out https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181701
1932 ano 6, n.75, nov https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181702
1932 ano 6, n.76, dez https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181703
1932 ano 6,n.77, dez https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181270
1932 ano 6, n.78, dez., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181271
1933 ano 7, n.79, jan https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181272
1933 ano 7, n.80, jan., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181273
1933 ano 7, n.81, fev., https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181274
1933 ano 7, n.82, fev https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181277
1933 ano 7, n.83, mar., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181278
1933 ano 7, n.84, mar., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181279
1933 ano 7, n.85, abr https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181281
1933 ano 7, n.86, abr., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181283
1933 ano 7, n.87-88, mai. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181284
1933 ano 7, n.89, jun., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181285
1933 ano 7,n.90-91, jul https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181286
1933 ano 7,n.92, jul. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181287
1933 ano 7,n.93, ago https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181288
1933 ano 7, n.94, set https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181289
1933 ano 7, n.95, out., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181290
1933 ano 7, 1n.96, nov., https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181291
1933 ano 7, n.97, dez. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181292
1934 ano 8, n.98-100, jan-mar. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181501
1934 ano 8, n.101, abr. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181500
1934 ano 8, n.102, mai. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181502
1934 ano 8, n.103, jun. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181503
1934 ano 8, n.104, jul. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181504
1934 ano 8, n.105, ago. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181505
1934 ano 8, n.106, set. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181506
1934 ano 8, n.107, out. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/129724
1934 ano 8, n.108, nov. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181508
1934 ano 8, n.109, dez. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181509
1935 ano 9, n.110, jan. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181510
1935 ano 9, n.111, fev. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181511
1935 ano 9, n.112, mar. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181512
1935 ano 9, n.113, abr. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181513
1935 ano 9, n.114-115, mai-jun. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181514
1935 ano 9, n.116-117, jul-ago. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181515
1935 ano 9, n.118, set. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181516
1935 ano 9,n.119, out. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181517
1935 ano 9, n.120-121, nov-dez. https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181518



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/181696
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181703
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181274
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181501
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181500
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181502
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181503
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181504
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181505
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181506
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/129724
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181508
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181509
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181510
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181511
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181512
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181513
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181514
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181515
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181516
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181517
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/181518
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Exemplares da Revista do Ensino de Minas Gerais alocados no Arquivo Publico Mineiro
Plataforma Hélio Gravata
(1925-1935)

ANO VOLUME/ N°MES LINK NO ARQUIVO PUBLICO MINEIRO

1936 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
ano 10, n.122-123, jan-fev. ravata/brtacervo.php?cid=28367&op=1

1936 http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
ano 10, n.124, mar. ravata/brtacervo.php?cid=28369&op=1

1936 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
ano 10, n.125-127, abr-jun. ravata/brtacervo.php?cid=28368&op=1

1936 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
ano 10, n. 128-133, jul-dez. ravata/brtacervo.php?cid=28413&op=1

1937 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
ano 11, n.134-136, jan-mar. ravata/brtacervo.php?cid=28370&op=1

1937 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 11, n.137-139, abr-jun. ravata/brtacervo.php?cid=28371&op=1

1937 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 11, n.140-142, jul-set. ravata/brtacervo.php?cid=28372&op=1

1937 http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 11, n.143-145, out — dez. ravata/brtacervo.php?cid=28373&op=1

1938 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 12, n.146-147, jan — fev. ravata/brtacervo.php?cid=28374&op=1

1938 http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 12, n.148, mar. ravata/brtacervo.php?cid=28375&op=1

1938 o http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 12, n.149-151, abri-jun. ravata/brtacervo.php?cid=28376&op=1

1938 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 12, n.152-154, jul - set. ravata/brtacervo.php?cid=28377&op=1

1938 http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 12, n.156-157, out — dez. ravata/brtacervo.php?cid=28378&op=1

1939 ) ] http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 13, n.158-163, jan — jun. ravata/brtacervo.php?cid=28412&op=1

1939 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 13, n.164-169, jul-dez. ravata/brtacervo.php?cid=28379&op=1

1940 ) http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 14, n.170 — 172, jan — mar. ravata/brtacervo.php?cid=28380&op=1

1940 http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g
Ano 14, n.173, abr. ravata/brtacervo.php?cid=28381&op=1

1940 http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/g

Ano 14, n.174-175, mai — jun.

ravata/brtacervo.php?cid=28382&op=1



http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28367&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28367&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28369&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28369&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28368&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28368&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28413&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28413&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28370&op=
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28370&op=
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28371&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28371&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28372&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28372&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28373&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28373&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28374&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28374&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28375&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28375&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28376&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28376&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28377&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28377&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28378&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28378&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28412&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28412&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28379&op=
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28379&op=
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28380&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28380&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28381&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28381&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28382&op=1
http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/gravata/brtacervo.php?cid=28382&op=1
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