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APRESENTACAO

Com a edi¢do dos Cadernos Pedagégicos, a Secretaria de Estado de Educagédo e Cultu-
ra tem o propésito de facilitar ao professor o acesso a inovagles curriculares e consequen-
temente a conteudos adequados.

Estamos empenhados, sob a lideranga do nosso Laboratdrio de Curriculos, na formu-
lagdo de uma politica de atendimento permanente aos mestres do Rio de Janelro, pois senti-
mos — mais do que nunca — que sera através da sua atuagdo que se poderd alcangar o obje-
tivo de aperfeicoamento da qualidade do ensino.
Os conhecimentos envelhecem cada vez mais rapidamente, por forgca da sociedade
cientifica e tecnolégica em que vamos nos constituindo, a despeito de todos os 6bices. Por
isso mesmo se torna indispenséavel a troca efetiva e constante de informagdes, num sistema
de vasos comunicantes em que a SEEC/RJ se situa como fonte distribuidora de servigos aos -
seus principais usuérios ou colaboradores.
Néo pretendemos um curriculo estdtico, nem desligado da reahdade Se esta & dindmi- =
ca, 0 curriculo deve ser o reflexo proprio do nosso cotidiano, com todas as suas naturais inci- e
déncias. Curriculo é vida e vida é agdo, logo estaremos sempre diante de novidades que pre-
cisam ser levadas com velocidade ao conhecimento do quadro do magistério.

A forma de Caderno Pedagégico permite que se alcance todo o sistema de maneira ré-
pida. Queremos que, ao lado disso, os professores se sintam integrados ac esfor¢o da Secre-
taria de Estado de Educacdo e Cultura, enviando sugestdies que possam alimentar os futuros
trabalhos. Seré esta uma boa maneira de processar a indispensével avaliagdo do que estamos
realizando, na firme convicgdo de que ha um amplo envolvimento de todos na gigantesca ta-
refa de identificar a educacgéo fluminense como sendo aquela-que detém a melhor performance
do nosso Pais.
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¥ Este Caderno Pedagégicb'foi preparado bara vocé, professor de alfabetizégéo. Dando
- continuidade aos objetivos do primeiro caderno da série, surge o de n.0 5 agora, com O mes-
mo intuito de solucionar pontos ainda ndo muito claros. : Gt

Nosso caderno, que leva o titulo O Principio de produtividade nas classes de alfebe-
tizagéio, surgiu de uma necessidade bésica apontada em reunido no Laboratério de Curriculos,
com implementadores de 1.° grau/aliabetizagdo de védrios CRECTs. Ali, a questédo da produ-
tividade foi relatada como sendo ainda um dos pontos mais dificeis da nossa Metodologia de
Alfabetizacéo. ; ;

Vdo aqui, entdo, sugestdes vérias para vocé, pfofessor. Mais uma vez, junto as ativi-
dades préticas, fol inciuida uma fundamentagdo teérica. Uma melhor compreensédo de aspectos
diversos da teoria, levaré vocé a se sentir mais & vontade no seu trabalho dia a dia com as
turmas. : ; :

Procuramos, lado a lado de sugestées de exercicios j& prontos, mostrar a vocé o ca-
minho que percorremos para chegar até ele 1 disso, procuramos deixar sempre claros
Os seus objetivos. Acreditamos que este seré um ir ito valioso de que vocé val dispor
p‘la;ra criar vocé mesmo exercicios de acordo com a de ser e a realidade de seus
alunos. ' 1 2 -

: Sem mais, lembramos que nosso contato é sbm;ér'e importante para que 'possam'cs'.
continuar esse trabalho que visa basicamente facilitar o seu trabalho dentro do melhor apro=-
veitamento da Proposta de Alfabetizacéo. - ;
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1. Palavras Iniciais

Entre os pressupostos da Metodologia de Alfabetizagdo proposta pelo Laboratério de
Curriculos da SEEC/RJ!, paira aquele que estabelece que o aluno deve ser o sujeito do pro-
cesso, cabendo sempre a ele a iniciativa e a descoberta.

“Mas ora”, vocé na certa se pergunta, as \}ezes, “como chegar a esse ponto?” E bem
provavel que boa parte do caminho ja4 tenha sido percorrida por vocé. O inicio é sempre o
mais penoso. E a mudanca um ponto dificil de se aceitar comumente.

Vejamos, entdo, alguns dos pontos que ainda estdo um pouco obscuros. Sabemos que
muitas vezes vocé para e se questiona: “mas como é que eu vou deixar as criancas soltas e
livres para apresentar frases iniciais que conterdc as palavras-chave, se o professor sou eu?”
A questao, porém, ndo é tdo complexa assim. Todo bom professor sabe muito bem como con-
duzir sua turma, como contornar momentos dificeis, como atingir seus objetivos. Cabe a
vocé, entdo, criar situagoes com seus alunos que sejam Uteis para o que vocé pretende de-
senvolver com eles e que, ao mesmo tempo, fagam deles alunos verdadeiramente ativos, par-
ticipantes, a medida em que desenvolvem sua capacidade oral e escrita.

Neste caderno, procuraremos mostrar a vocé, professor, alguns dos caminhos possiveis
para chegar até o ponto a que visamos. Revisaremos nesta Introdugdo alguns dos aspectos
basicos da Proposta de Alfabetizagdo que ndo podem e ndo devem ser esquecidos. E impor-
tante, professor, que vocé perceba cada vez mais as relagdes internas existentes na lingua
a fim de que explore as possibilidades de sistematizagio que ela oferece e que permitem
encaminhar o aluno para uma aprendizagem natural, coerente e produtiva.

E importante que o préprio aluno depreenda aos poucos, ele mesmo, as regras gerais
da lingua, para que as aplique em novos contextos, desenvolvendo progresswamente o de-
sempenho de sua capacidade linguistica, capacudade que ele ja possui. A crianga tem a COM-
PETENCIA LINGUISTICA, isto &, a capacidade de extrair da linguagem verbal das pessoas que
a cercam, regras gerais que déo conta de combinagbes varias dentro da lingua, as quais nun-
ca Ihe foram ensinadas como sendo regras a serem seguidas, mas que ela depreende e
apresenta com DESEMPENHO brilhante tantas vezes.

Sua tarefa, professor, é portanto orientar o aluno para que ele dé conta dessas regras,
através da apresentacdo de situagbes varias que sejam importantes para o desenvolvimento
do raciocinio da crianga. A lingua oral ja lhe servira de grande respaldo. Ao trabalhar a lin-
gua escrita vocé devera sempre comecar pelas situacdes orais.

E fundamental que vocé parta sempre de elementos significativos, ou seja, de frases,
de palavras situadas num contexto — gue sado elementos mais concretos, o que atende ple-
namente & etapa do desenvolvimento em que a crianga se encontra. E ela, a crianga, que
tantas vezes vai apresentar as frases, que vai contar as estérias, a partir das quais vocé vai
trabalhar (em situacdes sempre orientadas por vocé). A crianga ativa, desta forma, depreende
partes menores da palavra e ela mesma as une a outras partes de outras palavras forman-
do novas, percebendo® assim, o cardter produtivo da lingua, sem que se tenha falado sobre
isso com ela.

Tenha sempre em mente, entdo, professor, que todo trabalho parte de palavras situa-
das num contexto, ou seja, de frases, das quais vocé depreende palavras que irdo gerar outras.
E no que diz respeito as palavras-chave, nunca se esquega de que elas devem ser escothidas
a partir de trés critérios principais, tal como ja foi apresentado no Caderno Pedagogico n.° 3.

a) Critério da dificuldade, que implica na selegédo de fonemas e padréo silabico. Aqui
€ sempre importante que vocé consulte os quadros das paginas 29 (para os padrdes silabicos)
e 45 a 48 (para os fonemas) da Metodologia de Alfabetizacéo.

b) " Critério da alternéncia entre o dificil e o técil, para gue todas as dificuidades ndo
flquem para o final do processo, e também para que haja tempo para assimilagdo e sedimenta-
¢do do que ja foi aprencindo

(1} Projeto de Reformulgclo de Curriculos: Alfabelizacﬁo.'SEEC/RJ. Rio, 1877,

13




- ©) Critério da produtividade, muito importante e o qual falaremos logo a seguir,
0 assuntc principal de nosso Caderno. O aspecto da produtividade se amplia @ medida em
ue o processo se desenvolve, porque quando sdo apresentadas palavras novas, abre-se um
mpo novo e imenso para a formagéo de outras com todos os elementos j4 vistos. Se bem
balhado, ¢ aspecto da produtividade & um dos pontos chaves da Metodologia. E justa-
ente nesse ponto que a crianga depreende palavras novas € descobre que ela também ja
escrever uma porgéo de coisas sozinha. E 0 elemento de partida para o aumento do
o vocabular da criancga. e

Com essas questdes claras em mente professor, vdeé-, seguro, transmitir4 seguranga

a turma e vera como, segundo j& foi comprovado, os progressos de ‘suas criangas”
-rapidos e entusiasmadores quando vocé segue a Metodologia por completo.

~_ Os Cadernos Pedagdgicos estdo chegando para sanar as dificuldades. E importante,

entdo, que vocé os leia e troque idéias sobre eles! : ; [
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2. O Principio de Produtividade nas Classes de Alfabetizacéo

Continuando nossa conversa, vimos entdo que a questdo da produtividade é ainda um
ponto dificil para vocé. A 10.2 etapa do trabalho de cada unidade, a etapa que segue logo
a formacdo do paradigma, & sem divida alguma trabalhosa, porém, 6 um dos pontos basl-
cos da Metodologia de que ora tratamos.

Se vocé reler o item “Etapas de uma unidade” &s paginas 86/88 da Metodologia, vocé
encontrara no n.° 10: =i

E “10.° Formacd@o de palavras novas (pelos alunos) a partir de fonemas
' constituintes das palavras-chave, trabalhadas nas etapas anteriores [ou
nas unidades anteriores]. Estas palavras formadas também devem ser
4 escritas no quadro pelo professor — nio- mais em colurias — e lidas
k pelos alunos.”

vés desta etapa que o aluno vai, além de trabalhar com sua criatividade, perceber o crité-
rio de economia da lingua, ou seja, perceber que com algumas silabas de outras palavras

Estamos diante de uma das fases mais importantes da unidade, caro professor. E atra-

ele pode formar um nimero imenso de palavras novas até chegar & depreensdo do fonema.

i
|

Na unidade 1, vocé s6 tem a seu dispor os elementos que vocé estiver trabalhando naque- i
la hora, porque se pressupde que todas as criancas ali ndo tiveram ainda contato algum com
classes de alfabetizagdo. Porém, & medida em que vocé progride no trabalho das unidades,

vocé tem a seu dispor, além dos elementos das palavras-chave que vocé estiver trabalhan-
do no momento, todos os elementos das palavras-chave anteriores. i

Fagamos uma pausa neste nosso raciocinio para analisarmos mais de perto o que vem
a ser realmente produtividade.

No Caderno Pedagdgico n.% 3, lemos na pagina 27.

“Q critério da produtividade consiste em que os elementos das palavras-
chave escolhidas permitam a formagdo do maior nimero possivel de
outras palavras.”

Porém sabemos que existem na lingua determinados fonemas e padrdes silabicos cuja
produtividade ¢ pequena. Palavras como jornal e menino quase nio levam a outras palavras.
Palavras como chapéu, anzol, papel, taxi, mamé#e se encontram no mesmo caso. Cabe, nesta
hora, que o aluno perceba mais uma regra da lingua: “a de que determinadas combinagdes
linglisticas ocorrem com pouca freqliéncia na lingua ou, até mesmo, tém pouca probabillda-
de de se repetirem”. (Caderno Pedagodgico n.2 1, p. 19).

e .

Vemos que, de acordo com os quadros das pp. 45/48 da Metodologia, & medida em
- que avancamos nos grupos de fonemas, a produtividade cai. E claro que com bolo e nata
podemos formar uma série de palavras tais como: bota, nabo, bobo, lobo, lona, talo, lota,
bolota, nota, bata etec.

L A medida em que progredimos, a queda no nimero de palavras que se pode formar &
verdadeiramente sensivel, ou seja, o critério de produtividade vai perdendo a forga. E fun-
damental, entdo, que vocé, professor, como j4 dissemos, recorra a elementos das unidades
anteriores, que vocé crie situagdes, planeje atividades em que aparecam elementos das
unidades anteriores. Assim, o aluno poderad depreender que a lingua é sistemética e oferece

. recursos para formacgdo de palavras novas através de intmeras combinagOes, num processo
“ progressivamente cumulativo. O que vocé ndo pode esquecer & que nao deve trabalhar com
um unico elemento isolado. A medida em que vocd avanga no processo, além dos ele-

mentos que vocé estiver trabalhando naquele dia, vocé dispbe de todos os outros ja traba-

lhados antciiormente. E importante, sempre, que haja gradagdo e articulagdo entre os exer-
cicios apresentados. :
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Uma etapa tﬁo importawte requer u efi G S

/0S, para que o aluno possa ser verdadei ameﬂia conduzido peios carmnhos da ‘desco-
4 oi pensando assim que decidimos apresentar neste caderno algumas sugestbes de
refcios em que a produtividade é a ténica. Observe-os com atengio. Atente principalmen-
para os comentarios que precedem os exercicios onde expl:camos como eles foram prepa-
s @ com que objetivo. Com base nisso, vocé podera criar cs seus préprios exemiciog
tir do vocabulério infantil prépno de sua regiéo. i

Pansa reflita, troque |délas Essa 60 eammhn melhor para ‘terminar com uma séﬂe
idas ainda existentes. : ;
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3. Atividades com Elementos Considerados pouco Produtivos
3.1. O ensino do padréo silabico ccV
3.1.1. Problemas a considerar

Se vocé, professor de alfabetizagéo, pfetende preparar uma unidade para o ensino do
padrdo silabico ccV (prato, bruto, claro, aplicado, etc.), deve levar em consideracdo dois pro-
blemas:

1.°) Nem todos os encontros ou grupos consonantais sio igualmente muito produtivos.

~ Alguns possuem mesmo uma produtividade relativamente pequena, ao menos de palavras do

vocabulério infantil. Tal & o caso dos encontros bl (bloco, blusa, blindado...) @ 1l (atlas, atleta,
atlantico. . .), por exemplo. S6 mesmo com a presenga do Hortelino Troca-Letra ou do Cebo-
linha em sala vocé conseguiria formar com facilidade um bom nimero de outras palavras a
partir de palavras contendo esses grupos. Como isto com certeza ndo vai acontecer, seré

de todo aconselhavel que vocé inicie os alunos na aprendizagem do padrdc ccV através da

introdug&o de outros grupos de produtividade mais assegurada. S8 bem mais produtivos, por
exemplo, grupos como br, pr, tr, cl, pl. Verifique vocé mesmo: brago, bravo, brado, abracgo,
zebra, Brasil, etc.

2.9) O segundo problema ndo se refere & lingua, mas & fala do aluno. Vocé deve con-
tar, no decurso das aulas, com certa variedade de pronincia desses encontros — variedade
decorrente de diversos fatores: a regido, o ambiente sécio-cultural do aluno, etc. Com toda a
certeza vocé ja teve a sua atengdo despertada para os seguintes fatos, observados néo raro
na pronincia dos alunos procedentes de comunidades economicamente menos favorecidas:

a) Queda do /r/ dos grupos consonantais de palévras como: programa, Proprio,
problema, compadre (pronunciadas ‘“pograma”, “progama”, “prépio”, “pobrema”...)

b) Transposigdo do /r/, tanto para desfazer como pura formar grubos consonantais.

Exemplos: “parteleira” (prateleira), “percisar” (precisar), “barguilha” (braguilha); “frevendo”
(fervendo), ‘‘drumir” (dormir), etc. :

¢) Troca do /I/ pelo /r/, fato bastante freqgiiente em todo ou quase todo o Estado do
Rio. Dal “atreta” (atleta), “Créudio” (Cldudio), “ingrés” (inglés), “brusa” (blusa), etc.

3.1.2 A questdo da correcdo

Ja sabemos como devem ser interpretados, do ponto de vista lingiilstico, os erros dos
alunos. Releia, a propoésito, o que esta dito as paginas 22 (“Sobre os erros dos alunos”) e 44
(“Diferengas dialetais™) da Metodologia de Alfabetizacsio. Sabemos, mais que isso, que o en-
sino da lingua deve ser produtivo e ndo prescritivo, entendendo-se como prescritivo o en-

‘sino que se apdia na corregdo dos erros.

Convém, no entanto, considerar que as variantes de pronincia h& pouco referi-
das acrescentam um grau de dificuldade na aprendizagem da escrita, uma vez que tornam
mais complexa a relagdo entre fonema e grafema. Se a crianga ouve e diz, por exemplo,
“Framengo”, ao invés de “Flamengo” ela ndo s6 estara sujeita a equivocar-se na atividade
de montagem do paradigma (podera sugerir “Framengo” para integrar o paradigma de palavras
como “fraco”, “frade”, etc.), como tenderd naturalmente a escrever aquela palavra com <r>
ao invés de <I>. Quem j4 trabalhou com criangas de séries mais adiantadas sabe perfeita-
mente, se esta atento ao proceso de aprendizagem da escrita, que muitas delas continuam,
mesmo muito tempo depois, escrevendo “brusa”, “bicicreta”, etc. ;

Alem disso, deve-se acrescentar que ndo poucas palavras do portugués distinguem-se
apenas pela oposicéo entre o /r/ e o /I/ como segundo elemento de um encontro consonantal.
Assim, por exemplo: flagrante/fragrante, flanco/franco, blindar/brindar, plaga/praga, planto/
pranto, clave/crave, pleito/preito... A questdo, por conseguinte, ndo é s6 de norma, de
imposi¢@o de uma norma tida como culta; ela é, também, uma questio de lingua: a distingéo
se faz no préprio sistema da lingua. :
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Por estas duas razdes, & necessario que vocé saiba agir com a maxima cautela em tais

_casos. E aconselhavel que, sem dirigir-se a esta ou aquela crianga em particular, vocé insista

na prontincia tida como correta. Vocé poder4, além disso, com um pouco de imaginagédo, criar
uns trava-linguas (frases.construldas com tais dificuldades que sua pronuncia rapida se torna
dificil) para as criangas se “divertirem” em sala. As frases devem ser bem curtas e nelas, de
preferéncia, devem alternar-se palavras em que se observem encontros dos dois tipos. -
Um exemplo: “A blusa de Bruna é branca.” Outro, mais complicado: “A blusa de Bruna @
branca, a blusa de Claudio é preta (ou “‘creme”).

Na hipétese de a crianga sugerir, por exemplo, a palavra “Framengo” durante a mon-
tagem do paradigma de “fraco’”, ndo perca a calma: sem deixar de aplaudir, abra, no canto
|dc:j quadro, um novo paradigma — o das palavras com o encontro fl: Flamengo; flanela, flage-
ado. .. :

3.1.3 A ordenagdo da matéria

Pode parecer a vocé aconselhavel ordenar a matéria de modo a ensinar, primeiro, 0s
encontros consonantais em que o segundo elemento estad representado pela letra <I>: bl
(bloco), cl (claro), fl (aflito), gl (globo), pl (placa), tl (atleta) — apresentados aqui em ordem al-
fabética (ndo em ordem didatica) do primeiro elemento.

Acreditamos, porém, que a primazia deve ser dada aos encontros cujo segundo ele-
mento est4 representado por <r>: br (Brasil), cr (cravo), dr (dragdo), fr (frase), gr (grito), pr -
(prato), tr (trabalho).

Explicamos porque:

1.9) E seguramente maior a freqiéncia de grupos deste segundo tipo na lingua. Ex-
perimente vocé mesmo procurar no dicionério, por exemplo, palavras comecgadas por tl. Ra-
rissimas, ndo? Vocé encontrara, no entanto, centenas comegadas por fr.

2.9) O esforgo articulatério para a emissdo dos grupos em que o segundo elemento é
/r/ & menor que o exigido pela emissdo daqueles em que o segundo elemento é /I/. E por
isso, possivelmente, que se observa a tendéncia para a substituigdo, na lingua popular, des-
tes Ultimos por aqueles (“blusa” > “brusa’), como vimos ha pouco. Vocé deve aproveitar,
inicialmente, esta lei do menor esforgo, ndo acha?

3.9 Finalmente, iniciando pelos grupos em /r/, vocé ter4 oportunidade de identificar,
de saida, aqueles alunos que apresentem as variantes de pronuncia apontadas, podendo man-
ter-se, desde logo, numa atitude de expectativa em relagdo a fala e & escrita desses alunos.

3.1.4 O procedimento didatico

Era pensamento nosso organizar atividades para a iniciagdo dos alunos na aprendiza-
gem tanto dos encontros em que o segundo elemento & /r/, como na daqueles em que o se-
gundo elemento é /I/. Quando prepardvamos tais atividades, verificamos, porém, que O pro-
cedimento didatico para o ensino de uns e outros deve ser, tanto quanto possivel, idéntico,
o que tornou desnecessario elaborar atividades ‘para o ensino dos grupos em f1/.

Em que consiste, basicamente, esse procedimento? Ele é bastante simples, conforme
vocé podera constatar mais adiante, lendo as atividades sugeridas.

Como o aluno j4 foi iniciado na leitura do padrio silabico cV (pato, tocou, etc.), vocé
deve partir da explora¢do de frases em cujas palavras se observe tal padrdo e — como por
um verdadeiro passe de magica — mudar o significado dessas palavras, introduzindo entre
a consoante e a vogal uma nova consoante: /r/ ou /1/, conforme o caso. Assim,

O pato tecou a viola

“vira”
O pato trocou a viola
Peguei o pato
“vira"
Peguei o prato, :
etc.
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O processo é bem lidico e, uma vez detonado, tende a crescer por si, como uma bola
de neve. Vocé ndo tem, por isso mesmo, necessidade de ensinar, um a um, todos os encon-
tros em /r/ e em /I/. Além disso, se a aprendizagem dos primeiros ocorreu realmente (e
isto s6 vocé podera saber), a destes (ltimos se fara sem maior esforgo (exceto o esforco
decorrente das dificuldades geradas pela pronincia), ndo sendo por conseguinte necessario
dedicar-lhes 0 mesmo tempo que o dedicado aqueles. :

~

3.1.5 Sugestdes de atividades para a unidade

N&o é pretensdo nossa apresentar uma unidade didatica para o ensino do padrao si-
labico ccV descrita em todas as suas etapas. O plano dessa unidade cabe, evidentemente, a
vocé, que o tragara levando em consideracdo as varidveis do momento, entre elas a reali-

dade da turma com que trabalha. S6 vocé podera avaliar essa realidade, bem como o tempo
necessario para a execu¢ao da unidade. :

Queremos insistir, além disso, no fato de que tanto o vocabulario como as oragbes de
que nos servimos para a elaboragdo destas atividades ndo passam de exemplos — exemplos
que, inclusive, nem sempre corresponderdo & realidade lingiiistica da crianga.

I — Procure introduzir o assunto através de um jogo, de um desenho, estéria ou qual-
quer outra atividade interessante e motivadora, conforme as sugeridas na parte 4 deste Ca-
derno: “Motivagéo de situagdes em sala de aula: sugestdes”.

Anote as frases produzidas por seus alunos — frases como:

O coelho tocou a viola.
A raposa pegou o pato.

Il — Escreva as frases no quadro e proceda &s perguntas de praxe, para verificar se
.0 aluno é, realmente, capaz de ler o que esta escrito. (Veja como conduzir o interrogataério
na Metodologia de Alfabetizagéo, p. 89, item lil.)

Para certificar-se de que o aluno nZo est4 apenas memorizando a posigdo das pala-
vras nas frases, seria bom vocé distribuir folhas impressas, ou escrever no quadro, além das

frases propostas & leitura, outras frases, escritas com as mesmas palavras, para ver quem 18.
Por exemplo:

A raposa tocou a vicla.
O coelho pegou o pato.
O pato tocou a viola.

A raposa pegou o pato.
O pato pegou a viola, etc.

lll — Depois da leitura, que deve ser natural e fluente, passe as operagdes sintaticas.

Nao fique, como freqlientemente se diz, “encucado” por repetir nesta etapa atividades
ja realizadas anteriormente. Vocé deve mesmo insistir na prética oral de certas operagdes sin-
taticas estudadas em unidades anteriores, tornando tais operagdes, sempre que possivel, mais
complexas. E um equivoco pensar que a pratica de operagdes como as de expansdo e substi-

tuicdo (v. Metodologia de Alfabetizagdo, p. 89 ss.) deve ficar circunscrita a uma Gnica aula
ou unidade.

Através de um interrogatérioc bem conduzido, vocé pode, por exemplo, fazer uma frase
de apenas 5 palavras (como as duas ha pouco referidas) ir crescendo, crescendo gradualmen-

te, até tornar-se bem compridinha aos olhos de seus alunos. Assim:

O coeiho tocou a viola.
O coelho branco tocou a viola.
O valente coelho branco tocou a viola.
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O meu valente coelho branco tocou a viola.

O meu valente coelho branco tocou a viola de madeira.

O meu valente coelho branco tocou ontem a sua viola de madeira, etc.
Dependendo de fatores como O nivel e o interesse dos alunos, o tempo disponivel, etc.,

& aconselhavel que vocé os leve, apds os exercicios orais, a realizagdo de operagdes sinta-
ticas também por escrito. Tais operagdes devem ser bastante simples, como esta:

Escreva numa Unica frase:

1. O coelho pegou a viola.
O coelho tocou a viola.
— O coelho pegou e tocou a viola.

2. A raposa pegou a viola.
A raposa pegou o pato.
— A raposa pegou a viola e o pato.

, Atividades como as de expans#o (do SN suijeito, do SN objeto, do SV) podem ser reali-
zadas em sentido inverso. Seriam como que atividades de retragdo do SN sujeito, do SN
- objeto, etc. Dada a sua simplicidade, e desde que didaticamente bem orientadas, elas po-
dem ser, igualmente, praticadas também por escrito. Eis um exemplo:

O coelho branco tocou a viola de madeira.

— E se a gente ndo soubesse como (de que cor) é coelho, como ficaria?

O coelho tocou a viola de madeira.

— E se a gente ndo soubesse como (de que coisa) é feita a viola, como ficaria?

O coelho tocou a viola.

Claro que outros elementos poderiam, na medida do progresso mesmo dos alunos, ser
introduzidos na frase que serve como ponto de partida para atividade. Por exemplo: “'O coelho
branco tocou ontem, na festa, uma bonita viola de madeira.” Perguntas: “E se ndo quisésse-
mos ou ndo soubéssemos dizer quando ele tocou?” E se ndo soubéssemos ou nao quisésse-
mos dizer onde ele tocou? Etc. :

Tais operagdes ndo s&@o complicadas, néo & mesmo? Contudo, é indispensével que
vocé saiba doséa-las, para que 0s alunos nao fracassem, ndo se cansem, ndo se desinteres-

sem.

. Qutra operagdo sintatica que deve ser praticada com certa constancia é a da substi-
tuiglo: substituicdo do SN sujeito, do SN objeto, do SV. Vocé pode introduzir o padrao sila-
bico ccV através dessa operagdo. Observe como é facil:

O coelho tocou a viola.
O coelho trocou a viola.

Perguntas:

— Qual a palavra diferente? Onde esta escrito que o coelho tocou a viola?
Onde esta escrito que o coelho trocou a viola? Como & que se faz pra tocar a viola?
(Exploragdo do recurso mimico.) Como é que se faz pra trocar a vicla? (Idem.) Qual
o pedacinho das palavras (tocou/trocou) que © diferente? Qual o pedacinho que & igual?
Outro exemplo:

A raposa pegou o pato.
A raposa pegou o prato.
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Perguntas:

— Qual a palavra diferente? Quais as palavras iguais? Como é o pato? Como
é o prato? © prato voa? O pato voa? Como é que faz o pato pra voar? (Recurso mi-
‘ mico} Quantas patas tem o pato? O prato também tem patas? Qual o pedacinho das
= palavras (pato/prato) que & dnferente‘? Qual o que é igual?

Através da mesma operagdo sintatica (associada a outras: de expanséo ou de interro-
gacéo, por exemplo), vocé pode, se a atividade agradar, prosseguir no jogo — acompanhan-
do-o sempre de perguntas que levem os alunos & discriminagdo de semelhangas e diferen- o
¢as, tanto no nivel do significado como no dos elementos fonicos. g

Veja mais estes exemplos: : = : ‘

O coelho trocou a viola.

O coeiho trocou a vitrola.

A raposa pegou o pato.

A raposa pregou uma peca no pato.
O pato temia a raposa?

Sim. O pato tremia.

IV — Exercicios uctitds:
1) Complete conforme o modelo:

fraca  trato  braba  cravo grude prata. . . =

E faca

2) Complete conforme o modelo:

fio tio aba rega gato paga

frio

3) Continue escrevendo:

O trocador toca. O lavador lava.

O trocador troca.

O pegador pega. - O cavador cava.




Complete com as palavras certas: -

5 Y ST i 7

sofre.

grava.

trabelha.

espreme.

- 5) Complete, trocando as letras:

parto  barba  pardo  furta  forno  garcd

: prato

-

Obs.: As respostas, ap6s a realizag8o dos exercicios orais, devem ser lidas em voz
a. No caso dos exercicios que operam com pares minimos, a resposta deve incluir o par.
aluno dira, em voz alta: “tio/trio”, “‘o pegador pega/o pregador prega”, e assim por di-

. Através de interrogatorio didético, vocé pode — em seguida, ou durante as atividades
a etapa n.0 6 (v. Metodologia da Alfabetizagdo, p. 87) — levar 0s aluncs a empregarem, em
contextos frasais adequados, além das palavras-chave, palavras escolhidas entre as palavras
‘soltas” dos exercicios dados. Conduza o interrogatério de modo.que 0s alunos, se bem ori-
tados, possam ir empregando, nas frases que criarem, palavras novas que contenham 08
~_encontros consondntais estudados. o s oo g
5 Tomemgos, por exemplo, a palavra “garga” (exerclcio n.2 8)
— Quem ja viu uma garga (de verdade, ou no cinema, na televisdo, etc.)? A
 garca & preta? (- N&o. A garca & branca) A garca tem as pernas curtas? (— Nao.
A garca tem as pernas compridas.) A garga & sem graca? (- N&do. A garca é engraca-
da.) Etc. : i
A incidéncia de palavras’ como “toca’ (O tocador toca’) e “troca” (“O trocador tro-
ca”) oferece-lhe, além disso, uma boa oportunidade para fazer os alunos perceberem que
as vogais /o/ (pronuncia-se “4") e /o/ (pronungia-se “§") servem para distinguir palavras,
mas séo representadas na escrita pelo mesmo grafema. Trabalhe, para tanto, com pares de
frases como Os que se seguem (instando sempre Bom perguntas, de modo que todos possam
- perceber as diferengas ténica e de significado, e bem assim a identidade gréfica):

Eu troco a vitrola.
O troco é meu.
Eu peso 0 pato.
Quem sabe o peso do ‘pato'?
Eu selo a carta.
O selo & colorido.
M Queimemds, para ndo alongar demais estes comentdrios, duas ou trés etapas de :

uma unidade didética, tal como prevista na Metodologia de Alfabetizacdo (p. 86 ss.), @ pas-
semos & montagem dos paradigmas. : ~ e : ;

: Muito: pouco resta a dizer sobré este assunto, amplamente tratado no Caderno Peda-
~ gégico n.° 1. Recorra sempre, por issc mesmo, a ele. T A 1 b
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Convém, todavia, insistir no seguinte: nem todos os grupos consonantais observam a
mesma freqliéncia na lingua. Embora néo haja estudos cientificos a respeito dessa freqiién-
cia, tudo faz crer que grupos como pr e tr encontram-se entre aqueles de freqliéncia maior,
em contraposic@o, por exemplo, a dr, de freqiiéncia seguramente muito mais baixa. Experi-
mente vocé mesmo fazer de memdria uma relagdo extensa de palavras que contenham silabas

como dra e dru. Foi por isso, observe, que escolhemos como palavras-chave “trocou', “pre-
gou” e “prato’. :

]
E
E
i
b
E
i

Nao sera dificil montar paradigmas do padréo silabico ceV em que se observem tais
grupos. Observe:

At &4 1 e e s

tro | cou pre | gou “ pra | to
tro | co pre | so pra | ta
| tro | vao pre | to pra | ¢ca
I tro | voada em | pre | go pra | ticar
E tro | cador des | pre | zar  pra | zer
B des | tro | car pre | juizo pra | tico
' den | tro . sem | pre com | pra

Isto ndo significa, evidentemente, que vocé deva ficar preso a estes grupos. Pelo
contrério: com o tempo, vocé — sobretudo quando em reunido com seus colegas de traba-
tho — devera ir testando as possibiildades oferecidas por outros grupos, como br, cr, etc.

VI — Na etapa de formagdo de palavras novas, como vocé teve ocasido de ver no
item 2 deste Caderno (“O principio de produtividade nas classes de alfabetizagéo”), o pro-
fessor ndo deve ficar circunscrito, como nas unidades iniciais, a produtividade das pala-
vras-chave. Na(s) primeira(s) unidade(s) este procedimento &, obviamente, decorrente do fato
de que a crianga nio conhece outras palavras. O mesmo ndo se h& de dar agora, quando ela
| ja deve estar lendo pequenas frases constituldas de palavras que apresentem padrdes sila-
| bicos bem simples, como, por exemplo, 0 padrdo cV.

Trabalhe, por conseguinte, nesta etapa, com as palavras-chave associadas a outras —
ocorridas durante a unidade, ou mesmo em unidades anteriores — desde que, como disse-
mos, estas palavras apresentem padrdes silibicos j4 conhecidos pela crianga..

Anote, além disso, este outro dado importante: a possibilidade de formacgdo de pala-
vras novas tende, ao menos teoricamente, a crescer & proporgdo que o numero de sflabas
(ou, se vocé preferir, o nimero mesmo de palavras) tomadas como matrizes aumenta.

T T TR T T

Os exemplos abaixo sdo bastante ilustrativos do que dissemos:

Matrizes

prato — taca
troca — pega
pregou — pato
troca — lavador

troca — taga — lavador

Palavras novas

pra, praga, prata, tato
troga, tropecga, caca
preto, pagou

trova, trovador, t}ocava, trocador, cava, cavador, vaca,
laca, vala, lava, calava

trova, trovador, trocava, trocador, trota, troga, cava,
cavador, laga, lagador, vaca, laca, vala, lava, calava,
caga, lata, tala, etc. : :

N&o Ihe parece bastante simples? Entdo, maos & obra, meu caro professor — com muita
criatividade! :

3.2 — O padréo silabico cVec
O Caderno Pedagégico n.° 1 traz na pagina 26 atgﬁmas sugestdes de exercicios que

poderdo ser feitos com o padrdo sildbico cVec. Tal é o caso de fome/forme; tada/farda. Mos-
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tra também o quanto ele — padréao silabico cVc — pode ser produtivo dando conta, em
um s6 tipo de exercicio, da regra de formagéo dos infinitivos em Portugués, como no exemplo
de roda/rodar; ou ainda, através do sufixc -dor, na formagdo de certos substantives como ga-
nha/ganhador.

Trazemos aqui, ampliando esses e sugerindo outros, alguns exercicios que trabalham
o carater de produtividade desse padrdo silabico.

A) Observe os grupos de palavras e continue o exercicio:

‘ponte fonte

porte forte

monte ponto cento manta
manca  conto lendo  ponta

B) Observe e continue o exercicio:

cantar —  tarde amar — marte
te

topar —

te tocar — ne amor —

me

por — te  jutador —

Como vocé pode observar, caro professor, o aluno devera ser levado a formar novas
palavras a partir da dltima sflaba da palavra anterior. Vocé podera também, depois de apre-
sentar dois exemplos como modelos, deixar que os alunos descubram eles mesmos as pala-
vras novas que serdo formadas, sem a apresentagdo da ultima silaba. :

3.3 — Os “ditongos” decrescentes orais /al/ e /2l/:

A relagdo desses ditongos se encontra na nota n.° 2 da pagina 48 da Metodologia,
onde é frisada a pouca freqiiéncia e a complexidade do caso. Entretanto, vdo aqui, professor,
algumas sugestbes de atividades para © trabalho deste tipo de ditongo.

A) Para o caso, sugerimos um pequeno texto cuja vantagem é a de reunir sob, por
exemplo, o tema A Praia, um grande namero de palavras contendo esses ditongos, em posi-
goes diferentes, tais como: balde, caracol, sol, tarol, alto, anzol, sal, etc. Crie uma situagéo
com as criancas, faca com que elas sugiram frases diversas. O paradigma de anzol pode ser
ﬁiﬂcil de montar, mas a crianga podera descobrir que o pedacinho anzol ndo é freqiiente na

ngua.

B) Trabalhe, por exemplo, com as palavras-chave barraca e aito pois podem gerar:
Alba, toca, torra, cato, barra, bato. Neste momento vocé podera fazer ainda uma revisdo do
grafema <rr>. :

C) Observe as palavras abaixo e escreva no quadradinho a diferenca:

aba — Alba
ato — _alto
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‘Marque o pedacinho igual nas palavras abaixo:

~anzol
lengol
caracol

Observe e continue:
- faro — farol

tergo  ato

Passe um risco no que for diferente nas palavras abaixo:

sal sol sul

Compiete com anzol — sol — sal — farol -- -mel:é' :
Na pohta da praia tem um anti_-go
A agua do mar tem muito
'Mam-ée estd de chapéu porgue o : esta quente.
Papal foi pescar. Ele levou seu ' ;
A abelha faz o '

— I) O professor podera suger:r gue as crrangas facam um desen’no a parttr dos eIe-'
mentos dessa unidade. (sol, pal méae, mar, balde, anzol, etc.)

24 —A sulaba travada por -s:
(3. o grupo, ‘padrdo silabico Vc, ou ¢V, pégma 45)

2 Vocé pode partir das formas de plural dos 5ubstant|vos que as cnangas ja c&nheeem
bem, ou seja, as formas -0s, -as, -es, -is: (geralmente nas unidades anteriores as cnangas tra~ :
balham a passagem para o piural). . :

' ::exempio. ,_

Cabera a vocé professor, introduzir esses exercicios através de uma atwfdade. Per e



dradinhos junto aos grupos de palavras aii)ia‘ixfa',, escreva o fq‘ué é ji‘g.u:éij:‘

~ salas o ' tolos : 3 caquis
- casas , s _patos tu__pi-s- ‘
matas lengos :

~criangas : fatos pentes.

b) Observe o modelo ‘e continue:

A mala de Carlos.
As malas de Carlos.

d bolo de chocolate.

A caneca ve’rdgﬁ.

O pote de doce.

c) Em outro momento a crianga podera perceber que os neéah’?nhos -as -0S, es. -is
80 utilizados produtlvamente no meio de outras palavras, o q»ue pmvocaré mudanga de
s*enttdo. surgindo assim paiavras novas. Exempla' bg

Observe o modelo e continue:
capa  toco.  bata pata  pato  roto pote  neta
caspa  tosco : ' e o ; -

reta seta gata preta _cb,tas

j d) A crlang.a podera percebar depfeendando regras da t!ngua, que o “pedncmtao" -0
é um elemento constante nas formas da 18 peseea do p{urai do prasente do indicativo, ccmo
no exemplo: :

Observe o modelo e continue:

Ele canta muito. |

Nés cantamos muito também.

Ele fala pouco. :

Nés — pouco também.
Ele”pula alto. s
N6s —————— alto também.




e
|
o
|
|
|
;

Ele danga samba, :
Nés ~————— samba também.

Ele bebe agua.

Nos

_Agua também,

e) Vocé pode entdo passar para um exercicio que relacione outras palavras contendo *a
0 mesmo padrdo silabico. :

(1) alpiste () poeira no olho ; | g 4

: b
(2) pista ( ) indicagdo para a policia quando ela procura um ladréo “
(3) cisco ( ) comida de passarinho : 1
(4) testa () balaio | 4
{5) cesta ( ) parte do rosto ' : e

f) Complete as frases com as palavras que se encontram enire parénteses:

{alpiste — testa — cisco — cesta)
1. Tem um . no meu olho. =
Onde estd o pao? Procure na

2
3. Ele levou uma pancada na
4

QO passarinho gosta de

3.5 — O fonema 7K/

(2.° grupo, padrdo silabico ¢V, p. 45 da Metodologia; 5.° grupo, padrdo ¢V, p. 46
da Metodologia) :

A) O fonema /k/ grafado <c> antes de 8, 0 e u ndo levanta maiores problemas
quanto a produtividade. Nao ¢ dificil encontrar palavras-chave no vocabulario infantil capazes
de gerar outras tantas através de seus constituintes. Vocé mesmo, professor, ja deve ter per-
cebido isso em sua prética de sala de aula. No entanto, diante do mesmo fonema /K/, gra-
fado <qu> antes de e e i, vocé poderia se perguntar sobre a melhor maneira de trata-lo.
Que exercicios poderiam ser feitos para trabalha-lo, dando ao mesmo tempo & crianca ele-
mentos para, como sujeito da aprendizagem, depreender regras de seu sistema linglilstico?

Uma boa maneira de introduzir o fonema /K/ antes de e e i (queijo, quibe) seria partir

do diminutivo de palavras terminadas pelo mesmo fonema /K/ antes de a, 0 e U, como em
boneca, marreco, caneco, etc. :

As vantagens seriam:

1.%: redugdo de seu trabalho, pois vocé poderd utilizar a mesma frase para ambos;

2.9: a crianga perceberé (e estara depreendendo uma regra) que, na escrita, h4 uma
transformac8o necesséria da letra, para o mesmo fonema /K/, antes de e & i:

boneca — bonequinha
caneco — canequinho
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Vocé, professor, escolherd o modo que melhor lhe convier para estabelecer essa pas-
sagem para o diminutivo. s :

B) Num segundo momento, isto é, algumas unidades mais adiante, dependendo de
sua programagdo, seria interessante trabalhar o fonema /K/ em outros ambientes silabicos,
em outras posi¢gbes na palavra. Sugerimos, para o caso, um jogo. O jogo sempre é bom
por seu aspecto ludico, porque a crian¢a brinca, participa e aprende.

Basicamente o jogo consiste em cartdes nos quais o professor escrevera certas pala-
vras selecionadas de um texto que, neste momento ja devera ter sido trabalhado. Essas pa-
lavras serdo recortadas em seus constituintes, em sala de aula, pelos alunos. Recortados e
embaralhados os cartdes, algumas criangas poderédo seguré-los & frente da turma, enquanto
os outros sugerirdo palavras novas formadas a partir desses constituintes — a exemplo do
que ¢é sugerido no Caderno Pedagégico n.° 1, p. 25. Qualquer constituinte utilizado numa pa-
lavra podera ser reempregado quantas vezes for necessério. O professor poderd chamar um
aluno para vir ao quadro de giz escrever cada palavra encontrada. :

Procedimento: por exemplo, vocé podera levar as criangas a formarem as seguintes pa-

~lavras:
querido quilo
queda quiabo
leque / quibe
aquela _ aquilo
brinquedo quieto
muqueca

- Para isso, os alunos precisardo dos seguintes constituintes:

QUE Qul Rl DO DA |- LO
A BO BE E TO LA
LE BRIN [ mu CA °

As palavras geradoras, retiradas de um texto a ser criado por vocé e que contém os
constituintes acima, podem ser: Leda, Beto, ela, agui, brinquedo, marido, misica, bolo.

Essas palavras contém pedacinhos que provavelmenie nfo serdo Uteis 3s nossas pala-
vras, como por exemplo: | MA | | Sl |, mas isso n&o tem importancia.

Se outrgs palavras, ndo contendo que, qui, forem sugeridas (tola, por exemplo), elas
devem ser aceitas e escritas no quadro de giz em coluna & parte. "

Néo redigimos o texto, pois, achamos que vocé poderia fazé-lo com mais proprieda-
de, conhecendo sua turma. Por essa mesma razdo, se vocé achar mais adequado, podera
pensar em outras palavras geradoras para substituir as que sugerimos. -

\ O’BS.: as palavras escola e moleque séo produtivas: Podem formar: leque, iagué,
coque, mola, cola.
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4. — Motivagdo de situacdes em sala de aula: sugestdes |

Sabemos que um de seus grandes problemas, professor, no que diz respeito &s pala-
vras-chave, reside em uma pergunta, também chave: “— Mas como farei com que meus
alunos cheguem até determinadas palavras que deverado ser trabalhadas?”

Além do seu conhecimento de um pouco da psicologia infantii e de manejo de tur-
mas, & sempre importante, além do que ja4 mencionamos, um pouco de criatividade.

Seguem, aqui, entdo algumas sugestGes de carater geral, mas que poderdo ser perfei- .
tamente aproveitadas por vocé na motivacdo de suas turmas, em torno das palavras-chave
a serem trabalhadas.! o

4.1 — Atividades dramatieas ’ : |

2
|

A) Muitos professores desistem da idéia do teatrinho por
: Uit : que imaginam sempre
uma série de dificuldades, que ndo chegam a ser relevantes muitas vezes. > :

O teatro, que ja foi classificado por Beaumarchais como sendo “a arte cuja primeira
lei e talvez a Gnica é a de divertir instruindo”, desenvolve entre os alunos a espontaneidade,
a observagiao, a percepgdo e conseqiientemente a criatividade. E claro que pressupde uma
série de técnicas e conhecimentos especificos, porém, o principio da dramatizagdo podera ser
aproveitado por vocé em suas atividades de motivagdo com os alunos. Agdo e movimento,
que caracterizam a atividade dramética podem muito bem ocorrer em qualquer espago sem
necessidade de um palco, por exemplo.

Vocé pode perfeitamente, abaixado atrds de sua mesa; criar um dialogo interessante
entre dois bonecos, que vocé mesmo poderd produzir em cartdo ou outro material, para o
deleite das criangas que, de suas carieiras, s6 verdo os bonecos. Inimeras situagdes podem
ser introduzidas desta forma enquanto as criangas

— riem

— se divertem

~— participam todas ‘

— vivem um momento alegre na aula. '

B) J&, com as criangas, vocé podera escrever, em grandes pedagos de cartdo, sila-
bas diversas de modo que formem palavras. Para formar uma palavra de trés silabas, entéo,
vocé chamaria trés criangas, sendo que cada uma segurarla um cartaz a fim de que as outras
vissem e lessem as palavras formadas.

~

Veja bem que a palavra deve ser sempre apresentada &s criangas como um todo a prin-
cipio. S6 depois a palavra é partida para a formagdo de novas palavras. Aqui vocé podera !
introduzir jogos de mimica em torno das palavras apresentadas. |

C) Vocé poderd ainda escolher algumas criangas (quantas vocé achar necessario !
para a situagdo que quiser criar) e pedir-lhes que representem algo, que “fagam de conta” =
que se encontram em uma situacdo dada. Neste caso, ao invés do exemplo A quando vocé i
é que apresenta a situacdo com seus bonecos, vocé estard permitindo que as criangas se ma-
nifestem, se expressem, sejam ativas, e poderd depois explorar a situagdo criada.

As crian¢as poderdo apresentar a referida situagdo com ou sem méascaras. No caso
de usarem mdscaras, Vvocé mesmo, ou vocé e as criangas, poderdo prepara-las com cartolina.
A estéria podera ser apresentada por vocé ou criada pelos alunos a partir das méscaras.

(1} As sugestdes, cmo ja& dissemos, s@io de carater geral e cabe a vocé, professor, adapta-las as diversas situagbes que :
surgirem. Sempre que for necessario algum material extra, damos a sugestip em termos bem simples. Se vocé dispuser
da recursos em sua escola, tanto malhor — vocé poderé, vocé mesmo, introduzir as sofisticagdes possiveis.

-
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4.2 — Jogos de adivinha

O professor cria o ambiente de expectativa diante do jogo e langa as perguntas ja
encaminhadas para as palavras que quiser trabalhar.

4.3 — Mdsicas infantis

7

As musicas deverdo ser cantadas com as criangas e depois a situagdo discutida com
elas, e a(s) palavra(s)-chave retiradas a partir da musica.

.Ao cantar, use ritmo, peca que as criangas batam palmas no ritmo da musica, pega
que dramatizem, enfim, tire 0 maximo de proveito da atividade.

4.4 — Pequenas estorias e poesias

E muito importante também que vocé, professor, leia vez por outra, para as criangas,
pequenas estérias ou poesias infantis. O aspecto lirico, irreal e muitas vezes mistico atrai
sempre 0s pequeninos. Além disso, é importante, que eles sejam iniciados no habito de lei-
tura desde cedo para que possam realmente assimild-lo na idade adulta.

4.5 — Temas infantis

Os temas abaixo relacionados poderdo ser explorados de formas as mais diversas por

- vocé e seus alunos. De qualquer forma, sempre peca a participagdo deles, sempre peca

que contem suas expenéncnas

Desta forma, vocé estaré tornando sua aula mais agradével e estara dando a cnanga
oportunidade de se expressar e crescer.

Procura sempte partir da realidade de seus alunos e sé depois chegar aos temas mais

-distantes, ou seja, se sua escola estd situada no litoral, trate primeiro do tema da praia, da

pesca, da praga, da rua, das brincadeiras etc., para depms chegar a temas como a fabrica, a

- colheita e outros que achar conveniente. Porém, nunca se esquega dos temas verdadeiramente

infantis.

Relacione sempre substantivos, verbos e sons especificos de cada um dos temas em

questéo.

A titulo de sugestdo, eis alguns temas: .

— Um passeio

= Apraia®

— O sitio / A fazenda
— Uma fébrica

— A montanha

— Brincadeiras

— Esportes

— O circo ,
~— Festa de Séo Jodo.
— Pic-nic

— Uma rua
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A praga
Carnaval
A feira
Plantagao
A pesca
— O parque
— A banda de musica
— O Natal
— A época da colheita
— O mercado :
— Sonhos LR e
— Os animais / A mata / A floresta
— O horto :

4.6 — Gravuras e cartaze‘s

Gravuras sdo sempre um grande meio na sala de aula, Procure sempre retirar o ma-
ximo que lhe possam proporcionar e, quando achar interessante, utilize-as para ilustrar uma
estéria que vocé estiver contando. O velho provérbio que diz que “uma gravura va!e mui-
tas vezes mais do que mil palavras” faz-se sempre verdadeiro.

4'.7 —_ Flan.e.iégréfo e q;uadro de pregas

Recursos que também ajudam munto a cnanga na prética e parnctpagﬁo na aula, vi-
sando mais répida e eficaz aprendlzagem
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