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RESUMO

A pesquisa apresenta alguns fundamentos legais que formam o arcabougo legislativo no que
tange a area da Educagdo Especial, e que respaldam os direitos dos alunos de seu publico-
alvo. O desenvolvimento de agdes legais repercutiu positivamente nas institui¢des de ensino e
houve um aumento significativo desses estudantes matriculados nas escolas publicas
regulares. A literatura apontou que muitos professores sentem a necessidade de processos
formativos com vistas a aprimorar praticas pedagogicas mais inclusivas. Diante dessa
necessidade e da crescente pluralidade de alunos no ambito escolar, ¢ necessario pensar em
processos de formagdo mais inclusivos. A Tecnologia Assistiva visa contribuir com a
aprendizagem desses alunos nas salas de aula de Atendimento Educacional Especializado,
através de seus servicos e recursos de acessibilidade. Considerando sua importancia, a
pesquisa analisa como processos formativos que envolvem a tematica Tecnologia Assistiva
para docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado em escolas publicas da
regido sul de Santa Catarina, podem favorecer no aprimoramento de praticas pedagdgicas
mais inclusivas e na, consequente, minimiza¢ao de barreiras de ensino que estes docentes
possam estar vivenciando na atuacdo profissional. Desse modo, o grupo de pesquisa
GPEATA, do IFSC — Campus Ararangud, promoveu um processo formativo destinado aos
docentes que atuam no AEE. A pesquisa de natureza aplicada, com abordagem de cunho
qualitativo, considera como corpus, a participacao de professores que atuam no AEE. Para
compor a pesquisa foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados, sendo um
questionario contendo perguntas abertas e fechadas, entregue aos professores participantes da
formag¢do continuada e uma entrevista semiestruturada, realizada com quatro docentes
envolvidos no processo formativo. As andlises realizadas por meio dos procedimentos da
analise textual discursiva nos possibilitam indicar que h4d pouco ou nenhum componente
curricular acerca de TA nas formagdes iniciais ou continuadas cursadas pelas participantes. A
pesquisa mostrou que os docentes buscam por processos de formagdao que primam
desenvolver sua pratica pedagdgica e reconhecem a importancia em participar de processos
formativos semelhantes ao desenvolvido pelo LABTA. As interlocu¢des também apontaram
que houve uma mudanga inicial em relagdo a concepcdo de TA, a partir dos contetidos da
formagdo continuada, contudo, a TA ainda ¢ compreendida, na maioria das narrativas, por
recursos de acessibilidade. Essas percep¢des colocam TA sob uma 6tica instrumentalista, com
foco na resolugao de atividades. Os resultados corroboram com os encontrados na literatura e
apontaram que existe um desconhecimento por parte de alguns professores a respeito dos
recursos de TA existentes no AEE. As respostas das professoras a respeito dos recursos de TA
presentes, nesses espacos, demonstraram que ha certa dificuldade em utilizar os recursos
disponiveis, principalmente os de alta tecnologia. Os resultados corroboram com os dados ja
descritos em outras pesquisas, em relacdo a necessidade de processos formativos que
promovam a TA para auxiliar os professores que lecionam no AEE, e avalia-se que esses
ganhos possam ter contribuido com a formagao dos professores participantes.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Formagao de professores. Atendimento Educacional
Especializado.



ABSTRACT

The research presents some legal grounds that form the legislative framework regarding the
area of special education, and that support the rights of students of its target audience. The
development of legal actions had a positive impact on educational institutions and there was a
significant increase of these students enrolled in regular public schools. The literature
indicated that many teachers feel the need for training processes in order to improve more
inclusive teaching practices. Given this need and the growing plurality of students in the
school environment, it is necessary to think about more inclusive training processes. The
Assistive Technology aims to contribute to the learning of these students in the Specialized
Educational Service classrooms, through its resources and accessibility features. Considering
its importance, the research analyzes how the training processes that involve the Assistive
Technology theme for teachers who work in Specialized Educational Service in public
schools in the southern region of Santa Catarina, can favor the improvement of more inclusive
pedagogical practices and, consequently, the minimization of teaching barriers that these
teachers may be experiencing in professional performance. Thus, the research group
GPEATA, from the IFSC - Campus Ararangud, promoted a training process for teachers who
work at the AEE. The applied nature research, with a qualitative approach, considers as a
corpus, the participation of teachers who work in the AEE. To compose the research, two data
collection instruments were used, a questionnaire containing open and closed questions,
delivered to teachers participating in continuing education and a semi-structured interview,
conducted with four teachers involved in the training process. To produce the research, two
data collection instruments were used, a quiz containing open and closed questions, delivered
to teachers participating in continuing education and a semi-structured interview, conducted
with four teachers involved in the training process. The analyzes carried out by discursive
textual analysis procedures allow us to indicate that there is little or no curricular component
about AT in the initial or continuing training courses attended by the participants. The
research showed that teachers look for training processes that aim to develop their
pedagogical practice and recognize the importance of participating in training processes that
are similar to those developed by LABTA. The interlocutions also pointed out that there was
an initial change in relation to the conception of AT, based on the contents of continuing
education, however, AT is still understood, in most narratives, by accessibility resources.
These perceptions put AT under an instrumentalist perspective, with a focus on solving
activities. The results corroborate with those found in the literature and pointed out that there
is a lack of knowledge on the part of some teachers about the resources of AT existing in the
AEE. The teachers' answers regarding these AT resources, present in these spaces,
demonstrated that there is some difficulty in using the available resources, especially those of
high technology. The results corroborate with the data already described in other surveys, in
relation to the need for training processes that promote AT to assist teachers who teach at
AEE, and evaluates that these gains may have contributed to the training of the participating
teacher.

Keywords: Assistive Technology. Teacher Training. Specialized Educational Service
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1 INTRODUCAO

O primeiro capitulo dessa dissertacdo objetiva apresentar a organizagao da pesquisa,
expondo inicialmente a contextualizagdo, problematizacao e a questao que norteou o presente
estudo. Logo apds, sdo apresentados os objetivos. Em seguida ¢ possivel visualizar como a
dissertacdo estd estruturada, a metodologia utilizada para a realizagdo da pesquisa ¢ a
justificativa. Ao final do primeiro capitulo encontra-se a aderéncia ao Programa de Pos-
Graduagao em Tecnologias da Informagao e Comunicac¢ao da Universidade Federal de Santa

Catarina (PPGTIC/UFSC).

1.1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMA DE PESQUISA

Nos ultimos trinta anos aconteceram mudangas significativas no cenario brasileiro,
no que tange a Educagdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva (SEABRA JUNIOR;
LACERDA, 2018). Temas como inclusio escolar' e formagdo dos professores para atender os
estudantes com deficiéncia sdo areas de estudos que se destacam atualmente no Brasil, “a
formagdo de professores ¢ um assunto atualissimo e tem sido motivo de preocupacdo entre
académicos que pesquisam a educagdo inclusiva, além de ser alvo de vdrias politicas
publicas” (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016, p. 528).

E notéria a ampliagio da legislagio como forma de contribuir com os processos
inclusivos destinados a pessoas do publico-alvo da Educacio Especial® na sociedade, ¢ essas
acoes revelam-se como importantes conquistas para aqueles que delas ainda dependem no
sentido de terem seus direitos atendidos (SAMESHIMA; SILVA, 2012).

Dessa forma, serdo apresentados ao longo do texto alguns fundamentos legais como

leis, resolucdes e decretos que juntos formam o arcabougo legislativo do pais, até o presente

"Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisao dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e
de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar & parte com alguns alunos,
sem estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (MANTOAN, 2003, p. 16).

20 publico em questdo s3o alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). Embora no presente momento sabemos que a nomenclatura acima
referida ja foi substituida por Transtorno do Espectro Autista.
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ano, no que tange a area da Educacdo Especial e respalda os direitos dos estudantes,
caracterizados como seu publico-alvo na escola’.

Em setembro do corrente ano de 2020, por meio do Decreto n® 10.502, o Governo
Federal criou a Politica Nacional de Educagdao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020), com um viés diferente do abordado nessa
pesquisa. Porém, foi considerado inconstitucional pelo STF. Tal documento, a Politica de
2020, sugere o direito aos discentes e familiares optarem por uma rede de ensino, podendo ser
escolas regulares, especializadas ou ainda bilingues para surdos. Contudo, quando nao se
define uma rede escolar que envolva todos os alunos e permite-se que fique a critério deles ou
de seus familiares esta escolha, o resultado poderd ser uma divisdo desses discentes em
espagos distintos. Essa divisdo entre os estudantes pode trazer uma percepcao de que esse
publico necessita de politicas exclusivas. Quanto a isso, Rosa (2020) em sua rede social®
enfatiza que a escola deve abragar a diferenca, aprender e se aprimorar com ela e essa escola
ndo se constroi sem que os estudantes com deficiéncia estejam 14 dentro.

A Politica Nacional de Educagdo Especial de 2020 pode induzir os discentes a
frequentarem somente institui¢cdes especializadas, o que seria um retrocesso na perspectiva da
educagdo inclusiva, que desconsidera o ensino em classes separadas e evidenciaria que esses
alunos necessitam de diferentes atendimentos. Voos (2020) ressalta a importancia de ampliar
redes de apoio e desse modo, trabalhar com uma perspectiva para minimizar as barreiras para
todos os alunos, entendendo que a luta de um grupo ndo pode inviabilizar a luta de todos os
outros.

Dado o movimento nacional contrario das organizagdes de pais, pesquisadores e
demais membros da sociedade civil, no dia 18 de novembro de 2020, o ministro do Supremo
Tribunal Federal (STF), Dias Toffoli, referendou o efeito deste decreto e no dia 28 de
novembro de 2020, o Plenario do Supremo Tribunal Federal, validou a referida liminar na
Ac¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590, suspendendo a eficacia do Decreto 10.502/
2020.

Na perspectiva da Politica Nacional de 2008, a Educacao Especial atua de forma

articulada com o ensino comum, mas com orientacdes especificas para o atendimento das

3 Foram encontradas na literatura termos como: classes comuns, escola regular e institui¢des de ensino,
utilizadas como sindnimos. Contudo, optamos por usar, quando possivel, as expressdes: escola e ensino regular,
por compreendemos que nesses espagos estdo todos os estudantes.

Trecho extraido na integra do perfil pessoal no Facebook da jornalista Mariana Rosa. Acesso no link:
https://www.facebook.com/diariodamaedaalice


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10502.htm#:~:text=Art.%201%C2%BA%20Fica%20institu%C3%ADda%20a,%C3%A0%20educa%C3%A7%C3%A3o%20e%20ao%20atendimento
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pessoas deste publico alvo como, por exemplo, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 2008). Até o presente momento, a Educacdo Especial segue
articulada com o ensino comum e definida por meio da Resolugdo n° 4 de 2009, como
transversal “a todos os niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 2009, p. 08). A referida
resolugdo também elabora as diretrizes que regem o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educagdo Basica, para Educacdo Especial e dentre outras agdes, define que o
professor de AEE deve “ensinar e usar a Tecnologia Assistiva (TA) de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao” (BRASIL, 2009, p.
03).

Vale destacar que a Tecnologia Assistiva (TA) obteve bastante destaque com a
implementagao de Politicas Publicas que versam sobre as perspectivas da Educacao Inclusiva,
por se tratar de uma tecnologia que abrange recursos, estratégias e servigos, o que pode vir a
contribuir para ampliar a participagdo de pessoas com deficiéncia na sociedade (BRASIL,
2007).

Ainda discorrendo sobre as legislagdes voltadas aos direitos das pessoas com
deficiéncia, citamos o Art. 2° do Decreto n® 7.611 (BRASIL, 2011). Este decreto orienta que a
Educagao Especial precisa “garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolariza¢dao de estudantes com deficiéncia [...]”
(BRASIL, 2011, p. 01).

Os servicos de apoio especializados mencionados no documento sdo nomeados como
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e “compreendido como conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado” (BRASIL, 2011, p. 01).

Mas afinal, o que ¢é esse servico denominado AEE, que deve ser oferecido
preferencialmente nas escolas regulares e ofertado no contraturno do ensino regular? O AEE ¢
aquele que:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolariza¢do. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formagao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagdo e sinaliza¢do, ajudas técnicas e tecnologia assistiva (BRASIL, 2008,
p. 16, grifo meu).
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A Resolucao n® 2 (BRASIL, 2001), que estabelece as Orientagdes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Bésica, cita em seu artigo 8° os servicos de apoio
pedagdgico’ especializado realizados nas classes comuns e Salas de Recursos
Multifuncionais® (SRMs), assim como a utilizacdo de procedimentos e materiais especificos.

O artigo 18° do mesmo documento dé énfase na atividade docente, quando estabelece
que os sistemas de ensino precisam criar normas de funcionamento, através da elaboracao de
projeto pedagdgico com o proposito de contar com dois tipos de professores, denominados

como capacitados e especializados. Sobre esses professores:

[...] os capacitados para atuar em classes comuns com formagao de nivel médio ou
superior, mas que tenham incluidos na sua formagdo conteudos sobre educagdo
especial [...] os especializados em educacdo especial com formagdo em cursos de
licenciatura em educagdo especial ou em uma de suas areas. Complementacdo de
estudos ou pods-graduacdo em areas especificas da educagdo especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2001, p. 05).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases para a educagdo Nacional (LDB), também menciona a
formagdo e a diferenciacdo entre professores capacitados e especialistas. O artigo n°® 59,
referente a Educagdo Especial, define que os sistemas de ensino precisam garantir aos
educandos “professores com especializacdo adequada ao nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
inclusdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 2001, p. 19).

Nesta breve pesquisa sobre a legislagdo brasileira, percebemos os direitos
conquistados historicamente pelas pessoas com deficiéncia. Pode-se juntar a estas, as Leis
10.048 (BRASIL, 2000) que prevé o atendimento prioritario em locais publicos e a Lei 13.409
(BRASIL, 2016) responsavel por garantir as pessoas com deficiéncia, cotas para as
Instituigdes Federais de ensino.

Mesmo com esse breve apanhado de documentos legais que ilustraram os paragrafos
acima, identificamos que o Brasil conta com um arcabougo legislativo expressivo quando se
trata de orientagdes sobre inclusdo social e educacional das pessoas do publico-alvo da

Educacao Especial. Contudo, para que a democratizagdo do ensino seja uma realidade, ¢

> 0s servigos de apoio pedagogico citados no texto se referem ao Atendimento Educacional Especializado,
realizado por professor especializado em Educacdo Especial; intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis e
outros profissionais itinerantes mediante disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomog@o e & comunicagao.

O governo federal através de um programa de implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs),
disponibiliza para as escolas da rede publica, um conjunto de equipamentos de informatica, mobiliarios,
materiais pedagogicos e de acessibilidade, para a organizacdo do espago de atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2010).
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necessario mais que a formulagdo de leis, visto que a criagdo por si s6 ndo garante 0 acesso e
permanéncia destes estudantes na escola (VOOS, 2013).

Todavia, essas agdes legais repercutiram positivamente nas instituicdes de ensino,
considerando que com “o desenvolvimento de politicas de educagao inclusiva, evidenciou-se
um crescimento de matriculas nas escolas publicas” (BRASIL, 2008, p. 13), e grande parte
dessas matriculas € constituida por alunos com deficiéncia intelectual (PLETSCH, 2014).

Sobre as referidas matriculas, Mendes (2019, p. 06) explica que o ano de 2004
“marcou o momento da virada” j& que registrou maior nimero de alunos com deficiéncia
matriculados em escolas regulares publicas do que em classes especiais. Os numeros
apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), entre os anos de 2003 e 2005, mostraram que houve um aumento significativo de
matriculas de alunos com deficiéncia no ensino fundamental (KASPER; LOCH; PEREIRA,
2008).

No ano de 2014 identificou-se 698.000 alunos matriculados em classes comuns do
ensino regular (BRASIL, 2014) e entre os anos de 2014 a 2018, o numero de matriculas
aumentou para 33,2% em todo o Brasil e o percentual dos alunos que tiveram acesso as
classes comuns no ensino regular subiu de 87,1% para 92,1%, nesse mesmo periodo. De
acordo com dados do Censo Escolar de 2018, ¢ na rede publica que esta matriculada a maior
parte dos alunos, com 97,3%.

Na rede particular, o percentual foi de 51,8% (TOKARNIA, 2019). Segundo o
Censo Escolar, realizado no ano de 2019, os dados mostram que o nimero de matriculas da
Educagao Especial chegou a 1,3 milhdao, o que representa um aumento de 5,9% de 2018 para
2019 (PORTALR3, 2019). Para apresentar um panorama, a figura 1, demonstra o aumento

dessas matriculas, no periodo compreendido entre 1998 a 2017.
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Figura 1 — Evolugdo das matriculas entre 1998 e 2017
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Fonte: Adaptado de Brasil (2008).

A Resolu¢do n°® 2 (BRASIL, 2001) destaca que cabe aos sistemas de ensino
matricularem todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
estudantes do publico-alvo da Educagao Especial.

Diante dos dados apresentados, podemos considerar que o expressivo aumento de
matriculas no ensino regular, sao reflexos da ampliagdo de politicas publicas, democratizacao
do ensino e a inclusdo de leis que visam garantir acesso, permanéncia e atendimento a esse
alunado.

Essas politicas publicas contribuem para o enfrentamento de problemas que
permeiam a Educagdo Especial, apontando um consideravel avanco nas agdes destinadas a
educagdo inclusiva. Essas a¢des fazem parte do movimento chamado de inclusdo escolar, que
leva em consideragdo a importancia de pessoas com deficiéncia conviverem com todos os
alunos na mesma escola (ROSIN-PINOLA; PRETTE, 2014). Mantoan (2003, p. 16), também
compartilha do mesmo entendimento, para ela “todos os alunos, sem excecdo, devem
frequentar as salas de aula do ensino regular”.

E necessario, porém, entender que apenas amparos legais nao sdo suficientes para

proporcionar a permanéncia e ndo garantem o €xito escolar, visto que a inclusdo educacional,
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como afirma Pletsch (2009, p. 02), depende de véarias condi¢gdes, como o “contexto social,
econdmico e cultural em que se insere a escola”. Além disso, questdes como a “baixa
valorizacdo dos professores e a desigualdade de condicdes enfrentadas pelos alunos com
deficiéncia [...] dificultam a efetivacdo de um sistema educacional inclusivo” (RIBEIRO;
SILVA, 2019, p. 04).

Diante disso, ¢ necessario ndo somente assegurar a entrada desses estudantes, mas
também, desenvolver processos formativos mais inclusivos e formagao para esse publico, com
a finalidade de proporcionar além das matriculas nas escolas, a possibilidade de
desenvolvimento da aprendizagem (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012; SILVA NETO et al.,
2018).

Sobre a formagdo docente, a legisla(;éo7 determina uma formagdo propria para os
profissionais que irdo lecionar para alunos do publico-alvo da Educacao Especial,
compreendendo assim que ela € essencial, para que as praticas de inclusdo consigam ser
efetivadas. Deste modo, as institui¢des precisam se organizar para oferecer esse servigo, de
forma que os futuros profissionais consigam atender as especificidades desses alunos
(PLETSCH, 2009).

Castro (2002) demonstrou em pesquisa realizada na rede regular de ensino do Rio
Grande do Sul, que estes docentes ndo se consideravam preparados para lecionar e receber
alunos com deficiéncia, ndo se sentindo qualificados o suficiente para ensina-los. Segundo
Pletsch (2009), a pouca qualificagdo pode ser proveniente da formagdo inicial dos
profissionais, realizada no modelo tradicional que, por vezes, ndo atende as necessidades para
preencher as demandas da educagao inclusiva.

E necessério, portanto, pensar em mudangas nas praticas educativas que envolvem,
entre outras agdes, a participagdo em cursos de formacdo e o conhecimento de tecnologias
educacionais atuais. Para Sant'Ana (2005, p. 227), as praticas pedagogicas educativas
consistem na ado¢do de novos conceitos e estratégias, “como a educacdo cooperativa, a
adapta¢ao ou (re)construgdo de curriculos; o uso de novas técnicas e recursos especificos para

essa clientela; novas formas de avaliacdo; o estimulo a participacdo de pais e da comunidade”.

70 decreto n° 3.298 de dezembro de 1999, artigo 7° reafirma a informacgdo, o inciso IV mostra que um dos
objetivos da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia é a formacdo de recursos
humanos para atendimento da pessoa portadora de deficiéncia. Importante dizer que reconhecemos que as
expressoes “portadores” e “integragdo” estdo em desuso e carregam significados pejorativos, mas procuramos
respeitar o texto original.
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O desenvolvimento de novas praticas educativas exigem mudangas na forma de
ensinar e aprender. Sacristan (1995, p. 77), explica que essas mudancgas educativas sdo “uma
transformagao ao nivel das ideias e das praticas, que ndo sdo repentinas nem lineares. A
pratica educativa ndo comega do zero, quem quiser modifica-la tem de apanhar o processo em
andamento”. Estas novas condutas precisam ser estudadas e atualizadas, por isso ¢
fundamental que o professor tenha acesso a novos conhecimentos que possibilitem a
realizagdo de novas praticas educacionais.

Pesquisas no ambito educacional destacam que a melhoria dos processos formativos
influencia diretamente a inclusdo dos alunos da Educacio Especial nas institui¢des de ensino
regular, para aumentar as chances de desenvolverem suas capacidades, acessarem os mesmos
locais que outros alunos frequentam e terem as mesmas oportunidades na sociedade
(CARNEIRO, 2012).

Para Sameshima e Silva (2012), é primordial que professores que atuam com alunos
da Educagdo Especial tenham conhecimento de novas praticas pedagogicas®, diferentes
sistemas de comunicacgdo alternativa, além de estabelecer novos pardmetros e estratégias que
facilitem o acesso dos referidos alunos nas atividades escolares de modo equitativo aos
estudantes sem deficiéncia.

Diante dessas questdes, a TA ganha destaque e apresenta-se como uma importante
ferramenta de auxilio, nesse processo de ensino. Trata-se de uma area de estudos abrangente e
podendo, entdo, ajudar a suprir possiveis lacunas, por vezes relacionadas ao pouco
conhecimento de praticas pedagogicas especificas para trabalhar com o aluno do publico-alvo
da Educacao Especial.

Sousa et al. (2018), em uma pesquisa realizada com professores de Ciéncias da
Natureza do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), mostrou que alguns docentes nao
sabem o que ¢ e de que forma a TA pode estar presente na sala de aula. Para alguns, a referida
tecnologia era vista de forma pragmatica, compreendendo que ela serve para auxiliar pessoas
com deficiéncia na realizacdo de determinadas tarefas. Essa compreensao simplista de TA nado
leva em consideragdo o uso de servicos que podem se apresentar importantes na pratica
pedagdgica educativa.

A presenca dos alunos na escola regular e em todas as modalidades de ensino

contribui para desconstruir com a visdo, que algumas pessoas ainda t€ém, de que pessoas com

¥ Ficamos com a defini¢do de pratica pedagogica entendida por Sacristan (1995): Agdo do professor no espago
de sala de aula.
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deficiéncia ndo sdo capazes de construir conhecimentos e ainda causam, por parte de alguns
professores, o sentimento de insegurancga, na presenca desses alunos (VILELA-RIBEIRO;
BENITE, 2010). Diante de todas as informacgdes elencadas acima, surge a questdo que
norteou a presente pesquisa:

Como processos formativos que envolvem a tematica Tecnologia Assistiva para
docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado em escolas publicas da
regiao sul de Santa Catarina, podem favorecer no aprimoramento de praticas
pedagogicas mais inclusivas e na, consequente, minimiza¢ao de barreiras de ensino que

estes docentes possam estar vivenciando na atuacio profissional?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Com o proposito de responder a problematica da pesquisa explicitamos o seguinte
Objetivo Geral:

Investigar de que modo processos formativos envolvendo a tematica Tecnologia
Assistiva para docentes de AEE em escolas publicas da regido sul de Santa Catarina, podem
favorecer o aprimoramento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e na, consequente,
minimizagdo de barreiras de ensino que estes docentes possam estar vivenciando na atuagao

profissional.

1.2.2 Objetivos Especificos

e  Verificar de que forma um processo formativo em Tecnologia Assistiva pode
contribuir para o aprimoramento de praticas pedagogicas de modo a torna-las
mais “inclusivas” para os estudantes que frequentam o AEE;

e Identificar quais as barreiras de ensino que os docentes, participantes da
pesquisa, podem vivenciar na atuacao profissional no AEE;

e  Analisar como um processo formativo em Tecnologia Assistiva pode auxiliar
para a minimizacdo de possiveis barreiras no ensino de estudantes do publico-

alvo da Educacdo Especial;
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e Identificar as percepcdes dos docentes que atuam no AEE acerca de TA;

1.3 JUSTIFICATIVA

A tecnologia pode contribuir com a vida das pessoas e ressignificar 0s nossos
conceitos de tempo e espago. Podemos citar como exemplos os aparelhos como os Notebooks
e Smartphones, que nos permitem realizar rapidamente uma pesquisa sem sair de casa ou
falarmos com um familiar que mora em outro pais, encurtando quilometros de distancia
(DUSIK, 2013). Contudo, os avangos tecnologicos podem se mostrar favordveis ou nos
prejudicar, dependendo da atribui¢do que daremos a eles.

A sociedade contemporanea vive na chamada Sociedade da Informacao, pautada no
uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) e no manejo de grandes
quantidades de informacdo (VALLEJO, 2007). As TICs podem apresentar novas
possibilidades pedagogicas e novas formas de nos relacionarmos com o conhecimento
(GALVAO FILHO, 2009a).

Diante dessas novas realidades e probabilidades, surgem correntes de pesquisas com
o objetivo de desenvolver tecnologias destinadas a pessoas com deficiéncia e os estudos
relacionados a TA ganham cada vez mais espago (HUMMEL, 2012). Autores como Bersch,
2006; Bersch; Machado, 2007b; Galvao Filho, 2009a; Fachinetti; Carneiro, 2017; Seabra
Junior; Lacerda, 2018 sdo exemplos de pesquisadores que desenvolvem estudos significativos
relacionados a TA.

Além das pesquisas académicas, citamos a Lei Brasileira de Inclusdo, n°® 13.146
(BRASIL, 2015a), a qual determina que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam
promovidos, assegurados e igualitdrios no que compete “o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015a, p. 01).

Para fins de aplicacdo, essa mesma lei, em seu Art. 3°, preconiza o uso da Tecnologia
Assistiva para “promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa
com deficiéncia” (BRASIL, 2015a, p. 01). Ainda segundo a legislacdo, o artigo 27, inciso VI,
assegura o direito a “pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagbgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva”

(BRASIL, 2015a, p. 07), e o inciso X, menciona a “adocao de praticas pedagogicas inclusivas


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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pelos programas de formagdo inicial e continuada de professores e oferta de formagao
continuada para o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2015a, p. 07).
Considerando que o direito a educagao, o uso de TA e o amparo para a admissao de
praticas pedagogicas em cursos de formagao para professores estdo ancorados na legislagao,
surge a presente pesquisa, que visa analisar como processos formativos para professores de

AEE podem contribuir com praticas pedagdgicas mais inclusivas.

1.4 ADERENCIA AO PROGRAMA

O Programa interdisciplinar de Pos-graduacdo em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (PPGTIC), com uma 4rea concentrada em Tecnologia e Inovagdo, divide-se em
trés linhas de pesquisa: Tecnologia Computacional, Tecnologia de Gestdo e Inovagdo e
Tecnologia Educacional.

A presente pesquisa ¢ aderente a linha de Tecnologia Educacional, ja que envolve
formagdo de professores e desenvolvimento de recursos de TA, uma area de conhecimento
com caracteristica interdisciplinar que envolve profissionais do campo da Fisioterapia,
Educagao Especial, Pedagogia [...] (HUMMEL, 2012), podendo abranger desde estratégias e
servicos customizados até mesmo equipamentos, como apoio ao ensino € a aprendizagem no

contexto educacional. Assim como Fialho, Carvalho e Pinel (2016) afirmam:

As tecnologias de informagdo e comunicacdo trazem para a sociedade um
movimento intrinseco de inclusdo que pode contribuir com a escola nesse caminho
pelo acesso, permanéncia e aprendizagem a partir das potencialidades e nio tendo as
limitagdes como ponto de partida (FIALHO; CARVALHO; PINEL, 2016, p. 1026).

Considerando o que nos dizem os autores recém citados, as TICs e a TA, com toda
sua estrutura de recursos e servigos, apresentam a necessidade de inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Dessa forma, essa pesquisa se mostra aderente ao programa PPGTIC. Vale
ressaltar que a presente pesquisa também esta relacionada com o projeto Plataforma Virtual
Colaborativa para gestdo do ensino-aprendizagem na Educacao Inclusiva, desenvolvida pelo

professor orientador.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A dissertacao esta estruturada em quatro (4) capitulos.

O primeiro capitulo apresentou a introducdo ao tema proposto.
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O segundo capitulo versa sobre os processos formativos de formagdo inicial e
continuada, com énfase na Educagdo Especial para os professores que trabalham com alunos
do publico-alvo da Educacao Especial. Este capitulo discorre, também, sobre o conceito de
TA e o possivel apoio nas agdes docentes.

O terceiro capitulo relata o percurso metodoldgico, descrevendo as etapas do
processo formativo desenvolvido para os docentes de AEE da regido Sul e a metodologia
aplicada na pesquisa.

O quarto e ultimo capitulo apresenta a analise do corpus coletado das narrativas
descritas no questiondrio e na entrevista semiestruturada realizada com os participantes,
tratando ainda das consideragdes finais apos as analises dos resultados e sugestdes para

trabalhos futuros.
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2 A IMPORTANCIA DOS PROCESSOS FORMATIVOS PARA OS DOCENTES DA
EDUCACAO ESPECIAL

O papel do professor ¢ cada vez mais abordado e redefinido com as novas formas de
relacionamento, conhecimento e possibilidades pedagdgicas que se apresentam (MANZINI,
2012). A carreira docente exige do profissional conhecimentos de novas didaticas, atualizagdo
de conteudos e constantes capacitagdes para lidar com a diversidade tdo presente no contexto
escolar (FACHINETTI; CARNEIRO, 2017).

As orientagdes da Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009), discorrem sobre as diversas
atribuicdes para os professores de AEE. Segundo ela, o professor precisa realizar uma pratica

que seja capaz de:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial; elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagodgicos ¢ de acessibilidade; organizar o tipo ¢ o numero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; acompanhar a
funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade; orientar professores e familias sobre
os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagdo; estabelecer articulagdo com os professores
da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 03).

Diante de tantas atribuigdes ¢ preciso refletir se a formacdo, seja inicial ou
continuada, adquirida pelo futuro docente o qualifica para atingir os objetivos propostos pela
resolucdo citada. Mantoan (2003, p. 25), explica que sdo necessarias mudangas nos curriculos
de formagao inicial e continuada para “que os futuros professores aprendam praticas de ensino
adequadas as diferengas”, e como observamos na citacdo, ¢ extensa a lista de atribuicdes
destinadas aos docentes.

A formacgdo para esses professores ¢ um tema amplamente debatido no que tange a
inclusdo escolar (MANZINI, 2012). Através de estudos sobre Educagdao Especial no Brasil,
diversos autores como Cruz et al. (2011) Pletsch (2009, 2014), Mantoan (2003, 2007),
Manzini (2012), Michels (2011), apontam que a formagdo recebida pelos professores que
trabalham com o publico-alvo da Educagdo Especial, seja inicial ou continuada, interfere

diretamente no desenvolvimento dos discentes e ¢ de entendimento de muitos “o que pode se
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chamar de raro consensol...] a necessidade de formagdo profissional adequada para atender
demandas especificas” desses alunos (CRUZ et al., 2011, p. 230).

Estudo aplicado em um curso superior de licenciatura concluiu que os docentes se
percebiam despreparados frente as questdoes relacionadas a educagdo inclusiva (VILELA-
RIBEIRO; BENITE, 2010). As autoras do estudo relataram que a origem desse sentimento
tem ligagdo direta com a formagdo académica que os docentes obtiveram, gerando a sensacao,
segundo eles, de nao possuir a formacao necessaria.

O "déficit na qualificacao” foi o termo usado por professores de AEE para justificar,
segundo os docentes, o “despreparo” para trabalhar com alunos do publico-alvo da Educagao
Especial. Esses professores relataram ainda, que a formacao recebida na graduagdo mostrou-
se insuficiente, deixando-os inseguros diante dos alunos, independente da deficiéncia
apresentada por eles (SANTOS, 2017).

A percepgao desses docentes vem ao encontro do que explica Michels (2011, p. 222),
quando afirma que muitas vezes o professor é colocado como “responsavel pelo sucesso ou
fracasso dos “encaminhamentos inclusivistas”. Contudo, n3o se pode incumbir
exclusivamente aos docentes essa responsabilidade. A inclusdo escolar ¢ papel de todos os
profissionais da educacao e nao pode ser transferida apenas para uma classe trabalhadora os
encargos que envolvem toda a escola (VOOS, 2018).

Além da discussdao que permeia a formagdo docente, ¢ preciso entender como se
encontra o “cenario” educacional brasileiro para incluir os alunos publico-alvo no ensino
regular. Para Glat e Pletsch (2010), existe uma lacuna entre Educacdo Especial e Educacao
Regular. Segundo elas, as instituigdes ndo estdo conseguindo dar continuidade a projetos e
propostas destinadas aos alunos do publico-alvo da Educagdo Especial. As autoras entendem
que a escola regular recebe o estudante, mas o professor ndo se sente amparado para atendé-

lo.

[...] os professores do ensino regular ndo estdo capacitados para trabalhar com
alunos com deficiéncias por um lado, e por outro, os professores especialistas
também tem sua pratica reduzida a condi¢des especiais, € ndo tem experiéncia de
atuacdo em situagdo inclusiva. Uma formacdo (inicial e continuada) dos professores
voltada para essa proposta, portanto, ¢ uma das medidas mais urgentes para a
efetivagdo das politicas de inclusdo escolar (GLAT; PLETSCH, 2010, p. 346).

As autoras citam a necessidade de formagdo especifica para os docentes, de modo
que possam aprimorar suas praticas escolares inclusivas. Sobre os professores do ensino

regular, muitos se julgam receosos em enfrentar adversidades presentes na sala de aula. Os
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docentes do ensino regular argumentam que os professores especializados, “sempre se
distinguiram por realizar unicamente esse atendimento” (MANTOAN, 2003, p. 14).

A lacuna mencionada por Glat e Pletsch (2010) e o sentimento de inseguranca por
parte dos docentes do ensino regular, relatado por Mantoan (2003), pode ter relagdo com o
que acontecia nos processos formativos para as pessoas com deficiéncia no passado, se
considerarmos que a historia da Educagdo Especial, na concep¢do da educagdo inclusiva, ¢
recente.

Até 1970, criangas e jovens considerados incapazes pela sociedade para estudar no
ensino regular recebiam servigos destinados a modalidade da Educagdo Especial, somente em
locais separados dos outros estudantes. Essas classes especiais foram, por muito tempo, o
unico ambiente escolar para os alunos do publico-alvo da Educagao Especial, que foram
segregados do convivio e aprendizagem com outras criangas no ensino regular (RIBEIRO;
SILVA, 2019).

O cenario descrito acima comegou a mudar ha algumas décadas, através de
movimentos sociais de direitos humanos, reivindicacdo de pais e profissionais da educagdo
que inconformados com a diferenciacdo desses estudantes, conseguiram conscientizar as
pessoas sobre essa visdo que, além de equivocada, ndo dava o direito para que todos os
estudantes frequentassem os mesmos locais e tivessem as mesmas possibilidades de aprender
(SILVA NETO et al., 2018). Essas ideias reverberam de tal forma, que a partir de 1970 as
mudangas nos locais de aprendizagem comecgaram a ser reconsideradas (RIBEIRO; SILVA,
2019).

Vale destacar que, “até o inicio da década de 1990 a proposta educacional para esses
alunos, em sua maioria, ainda privilegiava ambientes segregados, escolas ou classes especiais
que exigiam professores especializados em Educacdo Especial”, como explicam Vitaliano e
Dall'acqua (2012, p. 106). As mudangas acontecem de forma gradual e hoje, a Educacdo
Especial entendida a luz da perspectiva da educagdo inclusiva, vem se constituindo ao longo
da historia.

Sobre os locais de aprendizagem, Mantoan (2003) acredita que a propria estrutura
que constitui 0 ambiente escolar, com as divisdes entre disciplinas, modalidade de ensino e
classificagdo de professores estd “montada” em uma ldgica segregacionista, que tende a

diferenciar e categorizar alunos. Para ela, a escola estd inserida em um contexto de separacao.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que
recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, os professores em especialistas, nesta e
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naquela manifestagdo das diferengas. A logica dessa organizag@o é marcada por uma
visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista (MANTOAN, 2003, p. 13).

Essa visdo classificatoria e reducionista ¢ consequéncia de como era entendida a
forma de ensinar no passado (MANTOAN, 2003), ja que por muito tempo a aprendizagem
dos alunos do publico-alvo da Educagdo Especial foi atribuida aos professores da Educagao
Especial, por entenderem que estes eram os unicos qualificados para desempenhar tal
atividade, mas, com o advento da inclusao desses alunos no ensino regular, esse cendrio
comec¢a a mudar, uma vez que amparados pela legislagdo e cientes dos seus direitos, esse
publico passa a exigi-los.

A Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2001) ¢ um exemplo desse respaldo. Ela estabelece que
o atendimento aos alunos do publico-alvo da Educacao Especial deve ser realizado em classes
comuns do ensino regular. Dessa forma, na perspectiva de educacgdo inclusiva, desconstréi a
concepgdo de ensino em escolas separadas entre estudantes, como era compreendida ha
tempos, exigindo entdo, que o docente esteja preparado para trabalhar com a diversidade

encontrada no contexto escolar. Stainback e Stainback (1999) reforgam o entendimento que:

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia t€ém oportunidade de
preparar-se para a vida em comunidade, os professores melhoram as suas
habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar de
acordo com o valor social da igualdade para todas as pessoas, com os conseqiientes
resultados de melhoria da paz social. Para conseguir realizar o ensino inclusivo, os

professores em geral e especializados, bem como os recursos, devem aliar-se em um
esfor¢o unido e consciente (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Mediante o exposto, entendemos que as autoras ndo fazem distingdo de professores,
nem aos métodos de ensino, de maneira oposta, afirmam que os recursos de aprendizagem
precisam ser utilizados em conjunto nesse processo, uma vez que educando todos juntos, o
professor pode aprimorar os seus processos educativos, pois os diversos perfis de alunos que
compde o ambiente escolar necessitam de tempos e didaticas diferentes.

Constatamos anteriormente, porém, que muitos professores sentem-se despreparados
para realizar o processo de ensino com praticas pedagogicas mais inclusivas. As pesquisas
desenvolvidas por Michels (2011), Cruz ef al. (2011), Vilela-Ribeiro e Benite (2010), Santos
(2017) e Vitaliano e Dall’Acqua (2012), mostraram que a formacdo académica foi a
justificativa encontrada por parte dos professores para argumentar dificuldades encontradas
em sala de aula, seja pela sua ineficiéncia ou por sua auséncia.

Diante disso, veremos a seguir algumas consideragdes a respeito dos cursos de

formagdo destinados aos futuros profissionais da Educacao Especial, bem como algumas
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disciplinas presentes nesses cursos, de forma a verificar se esses processos formativos

contribuem para o desenvolvimento de praticas escolares mais inclusivas.

2.1 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA NA EDUCACAO ESPECIAL: LUGARES
A SEREM VISITADOS

Inicialmente, Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p. 585) defendem que o melhor lugar
para preparar o professor no exercicio da docéncia seja “para a educacao, inclusiva ou nao, ¢ a
graduacdo”. A respeito dessa questdao, Fonseca-Janes, Brito e Janes (2012), consideram que as
universidades s3o essenciais para o desenvolvimento dos docentes “capacitando para
conseguirem atingir as estratégias necessarias nos programas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia” (FONSECA-JANES; BRITO; JANES, 2012, p. 19).

As autoras Glat e Pletsch (2010) mencionam que o Ministério da Educagdo (MEC)
ressalta a importancia de se ter em todos os cursos de graduagdo, conteudos a respeito da
educagao inclusiva, dando énfase aos cursos de licenciaturas. Pletsch (2009) chama a atengao
para o fato de que até o ano de 2008 poucos cursos de pedagogia ofereciam disciplinas ou
conteudos voltados para Educacdo Especial. Santos (2017) defende uma proposta mais
abrangente, para ela as disciplinas bases da Educagdo Especial deveriam estar presentes em
todas as licenciaturas.

A esse respeito, Mantoan (2003, p. 43) informa que ja sdo indicadas “a inser¢ao da
disciplina educacdo inclusiva em cursos de formagdo de professores e profissionais de areas
afins” e cursos de licenciatura devem constar em seus contetidos obrigatorios, disciplinas
acerca da Educacdo Especial. Segundo a Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2015b, p. 03) “os cursos
de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares [...] Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e Educacao
Especial”. Essa obrigacdo deixa explicito o entendimento de que “sé serdo formados
profissionais aptos para inclusdo se os proprios formadores tiverem percep¢dao sobre o
assunto” (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010, p. 588).

Entretanto, a obrigatoriedade da lei ndo garante o seu cumprimento. Rodrigues
(2005) aponta que muitos cursos de formagdao nao apresentam conteudos relacionados a
Educagao Especial, ou quando abordam questdes relacionadas a deficiéncia, apresentam de

forma inapropriada, para o autor:
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Em termos da formagdo inicial, continuamos a verificar que muitos cursos de
formagdo de professores ndo desenvolvem a area das necessidades educativas
especiais ou, por vezes, mesmo a omitem. Quando nio ¢ omitida, encontramos nos
programas uma concentragdo em casos de deficiéncia, muitas vezes severos, que
podem ter um efeito contrdrio ao que se pretende com a inclusdo: esta formacao
“assusta” o futuro professor (RODRIGUES, 2005, p. 55-56).

Mostrar somente casos severos de deficiéncia em cursos de formagdo, ndo contribui
com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas para esses professores, como
afirma Rodrigues (2005), ao contrario, a forma que foram demonstradas as questdes
relacionadas a deficiéncia, apresentou-se equivocada e provocou nos docentes sentimento de
incapacidade.

Por esse motivo, as disciplinas que apresentem temas da inclusdo em cursos de
licenciatura podem ter muita relevancia, tal como sugerem Vitaliano e Dall'acqua (2012). As
autoras propdem a inserc¢ao de duas disciplinas nos cursos de licenciatura, além dos conteudos
obrigatorios citados pela Resolugdo n® 2 (BRASIL, 2015b), uma disciplina “referente aos
aspectos éticos, politicos e educacionais do processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais e a outra, especificamente, sobre o ensino da Libras ” (VITALIANO;
DALL'ACQUA, 2012, p. 111).

As autoras ainda relatam que os cursos de licenciatura precisam prever contetidos
relacionados as competéncias atribuidas aos professores, descritas na Resolugdo n°® 2
(BRASIL, 2001). A referida resolugdo entende que os professores estejam capacitados a

ponto de saber:

Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagio
inclusiva; flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; avaliar continuamente a
eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; atuar em equipe, inclusive com professores especializados em Educagio
Especial (BRASIL, 2001, p. 03).

Ainda na esteira das formacdes destinadas aos docentes, Vitaliano e Dall’Acqua
(2012) identificam que além de existir uma caréncia dessa tematica nos cursos de graduagao,
os conteudos relacionados a Educagdo Especial sdo vistos com mais €nfase na formagao
continuada.

Assim, foi possivel constatar que os cursos de formagdo continuada apresentam-se
como grande complementacao dos estudos. Segundo Michels (2011, p. 229), ¢ “mais utilizado
para formar os professores que atuam diretamente com os alunos da Educa¢do Especial” e
voltados aos docentes que lecionam no AEE, tendo como “ponto central de formacao, as

técnicas e recursos especializados” (MICHELS, 2011, p. 226).
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Sobre as formagdes, Voos (2018) explica que, a fim de que possam atender as
demandas do docente e agregarem conhecimento, ¢ fundamental que os processos formativos
estejam relacionados com as necessidades do professor, caso contrario sera apenas mais um

diploma ou certificado para aumentar o curriculo. Como confirma Selles (2000):

[...] qualquer programa que pretenda investir na melhoria da agdo docente precisa
tomar as necessidades do professor como o elemento basilar para o planejamento de
suas atividades [...] Desta forma, qualquer programa de formacgdo continuada que
menospreze as demandas docentes (seja este menosprezo mascarado por
formulagdes pseudo-teorizantes desvinculadas de um trabalho investigativo sério e,
portanto, desprovido de uma tomada sistematica das necessidades docentes, ou ndo),
esta condenado a ser mero elemento decorativo, assentado nas estantes dos inumeros
insucessos que acumulamos ao longo dos anos (SELLES, 2000, p. 176).

Quando Selles (2000) faz essa consideragdo a respeito da formagdo continuada, ele
usa a expressao “melhoria da acdo docente” explicando que esse deve ser o principio
fundamental para a realiza¢do da formag¢do. No entanto, Moreira, Bolsanello e Seger (2011)
percebem que existem poucas discussdes a respeito da tematica da educagdo inclusiva em

cursos de formacao. Para elas:

A questdo da formagao inicial ou continuada dos professores da educagdo basica e
do ensino superior com bases inclusivas pode ser considerada como um dos grandes
entraves para inclusdo dos alunos com deficiéncia. Apesar da Universidade exercer
um papel fundamental neste contexto, ainda ha um grande vazio em programas ou
projetos que envolvam agdes relacionadas a qualificagdo de seu corpo docente em
propostas mais inclusivas (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011, p. 141).

As autoras entendem a importancia das universidades nos processos formativos para
a construcao do saber docente, mas apesar disso reconhecem a insuficiéncia de programas,
projetos e pesquisas destinados a propostas formativas mais inclusivas.

Acerca dessa informagao, compreendemos que a universidade ¢ fundamental para o
desenvolvimento docente, todavia, temos conviccdo que somente a graduacdo ndo ¢
suficiente, j& que muitos “alunos saem da Universidade como profissionais “aptos” para o
magistério, entretanto, se deparam com uma realidade para a qual ndo foram preparados”
(VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010, p. 592), e como j4 foi mencionado, muitos professores
relataram ndo se sentirem preparados para atender as demandas encontradas no ambito escolar
(SANTOS, 2017).

Contudo, diante da necessidade de formacao e a crescente pluralidade de alunos no
ambito escolar, reconhecemos sua relevancia, entendendo, porém, que a graduacdo ¢ apenas
um passo na extensa caminhada do saber. Cruz et al. (2011) certificam essa compreensiao ao

entenderem a graduagdo vista como uma preparacao inicial e que o professor permaneca na
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busca de novos conhecimentos ao longo de sua vida profissional, e por esses motivos as
formagdes continuadas mostram-se fundamentais.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), dita que a formagao destinada aos professores que trabalham com Educacao
Especial, também pode acontecer mediante a formagao continuada. Segundo o documento, “o
professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a
sua atuacao no Atendimento Educacional Especializado” (BRASIL, 2008, p. 17).

Por conseguinte, entendemos que a tematica em relagdo a Educagdo Especial carece
estar presente em todas as areas do ensino, portanto, contetidos relacionados ao contexto
educacional inclusivo devem se fazer presentes nos cursos de licenciatura, de formagao de
professores, bem como em cursos de graduacdo. Indo mais adiante, Cartolano (1998, p. 29)
entende que a Educagdo Especial ¢ “parte integrante da formacdao dos profissionais da
educacdo em geral”.

Desse modo, as formagdes docentes devem fugir dos padrdes que hoje sdo
apresentados, promovendo além da constru¢do do conhecimento, atitudes e valores que se
perpetuem para proporcionar novos entendimentos sobre as diferengas e possibilitar ensino de

qualidade para todos os alunos (MANTOAN, 2003).

2.1.1 Professores de Educacio Especial: um olhar para além das formacoes inicial e

continuada

A tematica que envolve formacdo inicial e continuada esta presente nas discussoes
que permeiam a inclusdo escolar (CRUZ et al., 2011). Para Vilela-Ribeiro e Benite (2010), os
processos formativos para os docentes devem ser constantes e inerentes a profissdo docente.
Todavia, como seriam esses processos formativos com vistas a melhoria da acdo docente e
para o aprimoramento de praticas pedagdgicas mais inclusivas?

Santos (2017) compreende que a formacdo apropriada para responder o
questionamento acima, seria aquela que prepara o profissional para atender diversos publicos,
com suas respectivas deficiéncias e especificidades. Corroborando, Pletsch (2009) explica que
¢ preciso ajustar essa formagdo para suprir as necessidades atuais buscando saberes que

apresentem conformidade com a realidade presente.
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Vitaliano (2002, p. 290) entende que o docente precisa ter clara compreensdo das
diferengas dos alunos para “prover conhecimentos que venham a suprir as necessidades
objetivas e subjetivas do professor. Os professores precisam ser formados com conhecimentos
que os habilitem a lidar [...] com os sentimentos, crengas € expectativas que esses alunos
despertam neles”. Lidar com as necessidades dos estudantes requer continuamente a busca por
novos conhecimentos para encontrar solugdes das questdes acima citadas (PLETSCH, 2009).

Além disso, Vitaliano e Dall’acqua (2012, p. 109) apontam que nas pesquisas em
cursos de licenciatura, “a condi¢do que, unanimemente, foi considerada fundamental para o
desenvolvimento de processos formativos mais inclusivos [...] € a possibilidade de os
graduandos realizarem estagios participativos”. Para as autoras os estagios realizados no
ensino regular, com a participagdo dos futuros docentes, permitem o contato direto com a
realidade. As autoras ainda citam o “desenvolvimento de projetos e de auxilio ao professor
regente na condug¢do das aulas” para a efetiva pratica do docente (VITALIANO;
DALL'ACQUA, 2012, p. 109).

Para Sant’ana (2005, p. 228), € necessdrio a participagdo de todos os profissionais da
educacdo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. A autora entende que o
ambiente escolar ¢ composto por diversos funcionarios com distintas atribuigdes, mas a
participagcdo coletiva se constitui em uma importante rede de apoio frente a questdes
relacionadas a educacao inclusiva.

Sobre a TA e sua contribui¢do para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas,
Manzini (2012) nos explica que a utilizagdo dos recursos de TA ¢ destacada pelo Governo
Federal desde o ano de 2006 no AEE, como uma medida para promover a inclusdo. Da
mesma forma, os estudos desenvolvidos por Blanco e Corréa (2018) identificaram que a TA
vem sendo indicada nos documentos de orientacdo técnica e normativas publicados pelo
MEC. Segundo os autores, a utilizacdo de TA “desenvolve e melhora as habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia” (BLANCO; CORREA, 2018, p. 14).

O professor foi colocado como ponto fulcral para o desenvolvimento de praticas
pedagbgicas inclusivas, e € quase consenso entre os autores citados nessa pesquisa, que a
qualidade da formacdo obtida por esse profissional interfere diretamente nos saberes e no
progresso dos alunos. Mantoan (2003, p. 44) explica que para se promover a inclusdo dos
alunos do publico-alvo da Educacao Especial ¢ necessaria uma mudanca de paradigma na
educacdo, de modo que as formagdes mudem o conceito da funcdo do professor e isso

significa “ressignificar o papel do professor” mudando toda a pratica pedagogica que ainda ¢é
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majoritariamente excludente, mesmo com processos formativos e politicas voltadas para a
inclusao.

Ao desenvolver esse estudo, foi possivel perceber que as universidades se
constituiram como o /ocus para a formagao inicial e que as formagdes continuadas se mostram
importantes para o continuo aprendizado. Além disso, muitas agdes se mostraram efetivas
para a melhoria de processos inclusivos, como a realizacdo de estagios participativos, o
envolvimento e participagdo de todos os profissionais da educacdo, assim como a
preconizagdo do uso de TA, tanto nas formagdes destinadas aos docentes da Educagdo
Especial, como para o AEE. Contudo, existem ainda muitas lacunas acerca do aprimoramento
profissional desses docentes, frente a questdes que envolvem a Educagdo Especial e que

precisam ser preenchidas.

2.2 TECNOLOGIA ASSISTIVA: UMA DESCRICAO NECESSARIA

A Tecnologia Assistiva (TA) ¢ uma 4area de estudos que estd em pleno
desenvolvimento. Apesar do caminho percorrido pela tecnologia, em termos de conceito e
uso, ser considerado curto, essa area vem apresentando grandes contribui¢cdes no que tange as
pesquisas e solugdes destinadas a pessoas com deficiéncia (GALVAO FILHO, 2013).

Faz-se necessario explicar que, embora a palavra tecnologia seja mencionada, ndo se
trata (apenas) de equipamentos de informatica ou alta tecnologia. Galvao Filho (2009a, p. 01)
relata que o emprego de TA “remonta aos primordios da histéria da humanidade”, mostrando
o exemplo de um pedaco de pau, que pode ser usado como auxilio para caminhar. Manzini
(2005) explica que:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia-a-dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avéds para proporcionar conforto e seguranca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplifica¢do utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).

Ao analisar a publicagdo do termo TA em paises americanos e europeus, constata-se
que se trata de um termo poliss€émico com muitas interpretacdes e sindbnimos. Bersch (2008)
explica que a expressdo foi publicada pela primeira vez em 1982 nos Estados Unidos e o

termo Assistive Technology foi traduzida no Brasil como Tecnologia Assistiva.
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Galvao Filho (2009a) relata que em 1988, seis anos depois, o termo finalmente foi
concebido por meio da legislacdo americana, conhecida como Public Law 100-407,
juntamente com o ADA - American with Disabilities Act, que institui um conjunto de leis
incumbidas de regular os direitos das pessoas com deficiéncia, dos cidaddos estadunidenses
(GALVAO FILHO, 2009a).

Logo, amparada pelas leis norte americanas, a TA se configurou como uma
consideravel conquista na efetivagdo dos direitos para a populacao daquele pais. Além disso,
recursos e servigos foram mencionados e os termos diferenciados na legislagdo. Essas duas
categorias de TA se mostram fundamentais para que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso a compra de equipamentos e servigos. Sartoretto e Bersch (2010, p. 21) afirmam que a
TA visa a “[...] solucionar problemas de mobilidade, autocuidado, adequacao postural, acesso
ao conhecimento, produgdo de escrita [...]”, entre outros meios, para proporcionar melhor
qualidade de vida e independéncia.

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) consolidou e definiu o conceito de

TA no Brasil como:

[...] Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007, p. 03).

Para Bersch (2006), TA ¢ descrita como recursos € servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia. Os servigos sdo
aqueles que agregam profissionais de distintas formacdes, como fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais e professores, para auxiliarem pessoas com deficiéncia a selecionar, comprar ou
usar os recursos’ (BERSCH, 2008).

As trés defini¢cdes sobre TA expostas por Galvao Filho (2013), Bersch (2006) e pelo
CAT (2007) se completam, surgindo assim o conceito adotado nesta pesquisa. E desse modo
que compreende-se TA de forma abrangente, com o intuito de oferecer as pessoas com
deficiéncia, possibilidades de participagdao na sociedade e em atividades cotidianas, de forma
que ndo se sintam excluidos de funcdes, tarefas e afazeres que antes eram impedidos de

realizar (GALVAO FILHO, 2013).

Ao citar a palavra deficiéncia, faz-se necessario apontar a definicdo que consta na

9 ~ .. ca .
Os recursos sdo materiais e produtos que amparam as pessoas com deficiéncia a desempenharem tarefas
rotineiras, como estudar, vestir, comer, de forma independente e autonoma (BERSCH, 2008, p. 04).


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782018000100212&lang=pt#B33
https://www.sinonimos.com.br/funcoes/
https://www.sinonimos.com.br/tarefas/
https://www.sinonimos.com.br/afazeres/
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Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015, p. 01). No artigo 2° consta pessoa com deficiéncia “aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”.

Galvao Filho (2009a, p. 09) relaciona o éxito do uso de recursos de TA, se a referida
tecnologia “‘estudar solugdes [...] que compensem ou reduzam as limitagdes ndo s6 do
individuo, mas também do seu ambiente fisico e social”. No mesmo caminho, Bersch (2008,
p. 02) explica que a TA visa a proporcionar “maior independéncia, qualidade de vida e [...]
controle de seu ambiente”.

Dessa forma, Bersch (2008) e Galvao Filho (2009a) relacionam o ambiente e a
realidade que vivem as pessoas com deficiéncia como condi¢do fundamental para pesquisas e
desenvolvimento de recursos de TA, para que possam promover a participagao dos alunos no
ambito escolar. Compreende-se que o uso adequado de recursos e servigos de TA nesses
contextos podem ser aplicados para minimizar possiveis barreiras que os alunos do publico-
alvo da Educagdo Especial possam estar vivenciando.

Dessa forma, a TA se faz presente no ambiente escolar. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) preconiza a
aplicacdo de TA no AEE, assim como a Resolugdo n° 4 (BRASIL, 2009) também recomenda
o uso de TA para o professor de AEE em seus atendimentos, com o proposito de auxiliar no
desenvolvimento dos alunos do publico-alvo da Educagao Especial.

A recomendagdo para utilizacdo de TA nesses atendimentos, pode proporcionar
novas formas de ensinar e aprender, bem como auxiliar no desenvolvimento de estratégias
necessarias para oportunizar o ensino, uma vez que “a obtencao dos estimulos, [...] viabilizam
interagdes e construgdes valiosas para o aprimoramento dos participantes”, nesse caso, dos
alunos (BLANCO; CORREA, 2018, p. 04).

A utilizacao de TA nas salas de AEE se configurou como importante acao de politica
publica, visto que impulsiona a “realizacdo de tarefas académicas e a adequagao do espaco
escolar” (BERSCH; MACHADO, 2007a, p. 27). Assim, a atuacao de TA no AEE acarretou
maior visibilidade a essa tecnologia que, inserida no contexto educacional, trouxe uma nova

perspectiva sobre a area.
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2.2.1 Tecnologia Assistiva para a formacio de Professores de Educaciao Especial.

Vimos no topico anterior que a TA pode se constituir como importante ferramenta
para o desempenho e desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais inclusivas, contudo
apenas disponibilizar os recursos de TA para o professor nao ¢ o suficiente. Como afirma
Manzini (2012, p. 22) “sem a agdo humana, sem os processos de mediacdo adequados para
ensino aprendizagem, os recursos € os equipamentos de TA, por si s6, ndo trardo
contribuicao”. Dessa forma, ¢ primordial que o professor saiba usar os recursos de TA
disponiveis em seu ambiente de trabalho (SAMESHIMA; SILVA, 2012).

A utilizagdo da TA no contexto escolar apresenta-se entdo como mais uma
possibilidade no processo de ensinar, por vezes, mostra-se como novidade. Essas novas
formas de ensinar exigem do professor o aprimoramento de novas praticas educativas, visto
que “os recursos nem sempre estardo disponiveis [...], sendo indispensavel profissionais que
obtenham conhecimento para identificar e criar materiais a fim de atender as especificidades
de cada aluno” (SAMESHIMA; SILVA, 2012, p. 71).

Glat e Pletsch (2010, p. 349) também entendem que o docente precisa estar
“preparado para construir estratégias de ensino, adaptar atividades e conteudos que permitam
a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos”. Nesse sentido, os educadores
necessitam abarcar diferentes estratégias e recursos de modo a “considerar as possibilidades
de desenvolvimento de cada aluno” (MANTOAN, 2007, p. 49).

Santos (2017) compreende que a capacitacdo docente € um quesito essencial para a
evolugdo profissional, frente a diversidade presente no contexto escolar e faz a mesma

exigéncia quanto a utilizacdo de recursos de TA, sabendo que:

Assim como ¢ fundamental um professor com formacdo e capacitagdo para lidar
com os diferentes alunos, ¢ fundamental a disponibilizagdo da Tecnologia Assistiva
para mediar o processo de ensino-aprendizagem. Cabe aos professores que
trabalham diretamente com esses alunos fornecerem materiais que promovam a
acessibilidade e o desenvolvimento dos individuos publico-alvo da Educagdo
Especial (SANTOS, 2017, p. 23).

Giroto, Poker e Omote (2012, p. 18) atentam ao fato que “a auséncia de profissionais
capazes de utilizar os recursos multifuncionais pode prejudicar, ou mesmo impedir 0 processo
de aprendizagem dos alunos que dependem, muitas vezes, dessas ferramentas tecnoldgicas”.
Para os autores, os docentes necessitam buscar esclarecimentos para identificar recursos de

TA, a fim de atender as demandas que possam se fazer presentes na sala de aula.
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Por esse motivo, Sameshima e Silva (2012, p. 71) ressaltam “a necessidade de
capacitagdo de professores e demais profissionais para 0 acesso aos recursos € Servicos
tecnologicos, como forma de ampliar a sua atuagao em diferentes contextos inclusivos”.

Assim, a TA pode vir a contribuir com praticas pedagogicas mais assertivas no
contexto escolar, auxiliando na constru¢do de novos conhecimentos ¢ assimilagdo de
conteudos na presenca de publicos tdo heterogéneos, compostos também, pelos alunos do
publico-alvo da Educagdo Especial.

Bersch (2007) explica que aplicar TA na escola é:

Buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que deseja ou
precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer de outro jeito. E
valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de agdo e interagdo a
partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a comunicago,
escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras, artes, utilizagdo de materiais escolares e
pedagogicos, exploragio e producio de temas através do computador, etc. E
envolver o aluno ativamente, desfiando-se a experimentar e conhecer, permitindo
que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do aluno o
papel de espectador e atribuir-lhe a fungdo de ator (BERSCH, 2007, p. 31).

Porém, as escolas de ensino regular ainda encontram algumas barreiras para que
esses alunos saiam do papel de “observadores”. Segundo Silva Neto et al. (2018, p. 82)
muitas instituicdes de ensino ndo apresentam “condicdes estruturais e didatico-pedagdgicas
satisfatorias [...]. Para isso, € necessario mudangas, como a reformulagdo e inovagao em todo
o seu sistema de ensino”, firmando-se como estratégias que possibilitem atendimento a todos
os individuos”.

Acreditamos que a escola, entendida na perspectiva da educa¢do inclusiva, é aquela
que “ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas, linguagens, tecnologias [...] que se interpdem aos
processos de ensino e de aprendizagem” (MANTOAN, 2007, p. 49), desenvolvendo praticas

pedagdgicas acessiveis a fim de atender e acolher todos os alunos, na sua total pluralidade.

2.2.2 Tecnologia Assistiva: Recursos e servicos

Os servigos e recursos de TA podem favorecer a participacdo do aluno do publico-
alvo da Educagdo Especial, em atividades e tarefas académicas que ele realiza. Para Bersch e
Machado (2007a, p. 28), esses recursos sdo reconhecidos como instrumentos que podem
contribuir para “maior qualidade na vida escolar, independéncia na realizacdo de suas tarefas,

ampliacdo de sua mobilidade, comunicacdo e habilidades de seu aprendizado”.


https://www.sinonimos.com.br/por-esse-motivo/
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Os recursos de TA podem ser criados ou customizados de acordo com as
especificidades de cada aluno. Dessa forma, os critérios para organiza-los, classifica-los e
utilizé-los precisam estar diretamente ligados as necessidades do estudante, e ¢ costumeiro e
frequente a sua criacdo ou adaptacdo. Galvao Filho (2009a, p. 02), explica que muitas vezes
esses recursos simples, “as vezes construidos por seus proprios professores, torna-se a
diferenga, para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender
junto com seus colegas”.

Considerando que os recursos de TA ja foram mencionados durante essa pesquisa,
atentamos para a necessidade de descrevé-los com maior especificidade. Assim, Mendes et al.

(2007) classifica os recursos de TA em trés categorias. Para os autores os recursos podem ser

identificados por:

De baixa-tecnologia: recursos simples, ndo elétricos, cuja vantagem seria o baixo
custo e requer menos treinamento para uso; recursos de média-tecnologia:
geralmente elétricos, porém com sistema computacional; e recursos de alta-
tecnologia: que geralmente requerem sistemas computadorizados, operados através
de programas de softwares especiais sdo complexos e as vezes multifuncionais

(MENDES et al., 2007, p. 304) .

A classificagdo proposta, ndo tem como objetivo conferir menor ou maior eficiéncia
dos recursos, mas serve para diferenciar a “sofisticacdo dos componentes com 0s quais esses
produtos sdo construidos e disponibilizados” (GALVAO FILHO, 2012, p. 79). Os recursos
mais simples sdo mencionados nessa pesquisa como de baixo custo ou também conhecidos

como economicamente acessiveis, podendo ser facilmente customizados.

Figura 2 — Recursos customizados no Labta — IFSC.

Fonte: Foto da autora.

Os recursos de média tecnologia, como os autores explicam, sdo recursos elétricos

que também podem ser reproduzidos, porém, exige uma habilidade maior para a sua
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confecgdo, como, por exemplo, os mouses adaptados para utilizar com acionadores. E preciso
compreender que acionadores sdo dispositivos de entrada, assim como mouse e teclado e
“mesmo para utilizar um sofisticado software especial de acessibilidade, ¢ possivel
desenvolver acionadores artesanais simples, baratos, ou mesmo gratuitos, dependendo das

necessidades especificas de cada usuario” (GALVAO FILHO, 2012, p. 82).

Figura 3 — Mouse com entrada para acionador.

Fonte: Foto da autora.

Figura 4 — Acionador com o mouse.

Fonte: Foto da autora.
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Figura 5 — Acionadores.

Fonte: Foto da autora.

Os alunos podem utilizar os acionadores para auxilid-los em diversos tipos de
atividades que envolvam o uso de computadores. Esses recursos de média tecnologia também
podem ser customizados por baixo custo, comparados aos produtos originais. Um exemplo de
recursos de alta tecnologia s3o leitores de tela para deficientes visuais, que sdo executados
através de sintetizador de voz e os softwares de reconhecimento de voz que permitem, por
exemplo, que o aluno digite os textos por meio da fala.

O uso da TA oferece uma série de oportunidades que se apresentam como mais uma
forma de ensinar, promover conhecimentos e favorecer a participacdo dos alunos no ambito
escolar. Nesse sentido, ter conhecimento acerca de novas possibilidades de aprendizagem,
como os exemplos dos recursos mostrados acima, podem contribuir para o desenvolvimento

escolar de todos os alunos e também para os alunos do publico-alvo da Educagao Especial.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa, do ponto de vista da sua natureza, pode ser considerada como
pesquisa aplicada. De acordo com Silveira e Cordova (2009, p. 35) pesquisas com este cunho
objetivam “gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas
especificos, envolvendo verdades e interesses locais”.

Quanto a abordagem, trata-se de estudo qualitativo, considerando como corpus da
pesquisa a participagdo de professores que atuam no AEE. De acordo com Silveira e Cérdova
(2009, p. 31) “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organiza¢ao”. Além
disso, visa compreender “o porqué das coisas” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

A estrutura metodologica desta pesquisa se organizou em trés etapas. A primeira
refere-se a formagdo continuada oferecida pelo Laboratério de Tecnologia Assistiva
(LABTA) do IFSC - Campus Ararangud. Nesta etapa, serdo descritos os passos percorridos
para a realizacdo dessa formagdo, envolvendo assim, o planejamento, organizac¢do, definicao
do espaco, escolha e caracterizacdo dos participantes, ¢ também refere-se a aplicacao do
questionario aos professores participantes desta pesquisa, o qual sera posteriormente descrito.

A segunda etapa apresenta os recursos de coleta de dados, que consistem em um
questionario com perguntas abertas e fechadas, e a entrevista semiestruturada, realizada com
quatro (4) professoras participantes da formagao continuada.

A terceira etapa metodologica descreve o instrumento utilizado na analise dos dados
coletados. Para esse fim, a anélise textual discursiva, que segundo Pedruzzi et al. (2015, p.
591), caracteriza-se em uma metodologia com fases “extremamente minuciosas, requerendo
do pesquisador a atengdo e a rigorosidade em cada etapa”, serd o método adequado para

analisar as narrativas descritas na entrevista semiestruturada.

3.1 PLANEJAMENTO DA FORMACAO CONTINUADA: O ESPACO ESCOLHIDO

A formagao continuada foi realizada no Laboratorio de Tecnologia Assistiva de uma
Instituicdo Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica. Para entender o motivo que levou
a escolha desse local, faz-se necessario conhecer, brevemente, sua historia.

O IFSC- Campus Ararangua constitui-se em um contexto educacional no qual as

politicas governamentais possibilitam o acesso de pessoas do publico-alvo da Educagado
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Especial. No entanto, a instituicdo ndo possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) e
também ndo recebe do Governo Federal (at¢é o momento) as verbas que se destinam a
implantacao de espacgos destinados ao AEE, para o atendimento as demandas educacionais
desses estudantes (MANENTI et al., 2019).

A auséncia de politicas publicas que tratam da oferta de servigos e de professores
especializados para realizarem as atividades da Educacdo Especial, especialmente o AEE,
foram a mola propulsora para que o Grupo de Estudos e Pesquisas em Acessibilidade e
Tecnologia Assistiva (GPEATA) da referida instituicdo, buscasse uma alternativa para a
implantacdo de um Laboratério de Tecnologia Assistiva na instituigao.

No ano de 2017 o Grupo de pesquisas foi contemplado com um projeto financiado
pela Fundagdao de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Estado de Santa Catarina (FAPESC), que
resultou na implantagcdo do LABTA do IFSC (MANENTI et al., 2019). Dentre as etapas
obrigatorias para a constitui¢do desse espago, constava a proposta de processos formativos
para professores das escolas basicas publicas da regido.

Dessa forma, o LABTA do IFSC - Campus Ararangud, com vistas a executar essa
etapa, promoveu o processo formativo “Tecnologia Assistiva com énfase na Educagdo”,
organizado e executado pelo GPEATA e destinado aos professores que trabalham AEE da
regido sul do estado. Logo na sequéncia descreveremos como se deu o processo formativo e a
escolha dos professores participantes pelas Secretarias Municipais de Educagdo Bésica de

Ararangué e Sombrio, e APAE de Ararangua.

3.1.1 O processo de escolha e caracterizacio dos participantes do percurso formativo

Os professores participantes da formagdo foram escolhidos pelas Secretarias
Municipais de Educacdo Basica dos municipios de Sombrio e Ararangua, bem como pela
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) deste municipio, apoés as mesmas
receberem um convite para a participacdo no processo formativo que ocorreria no Campus do
IFSC — Ararangud (ANEXO A). Tal logistica foi adotada de modo a facilitar a participagao
desses docentes no periodo que corresponde a formagdo continuada escolhida pelas referidas
redes de ensino.

Dessa forma, os convites foram distribuidos, presencialmente, pelos representantes
do IFSC, aos representantes das Secretarias e APAE, e apresentavam um pré-requisito

necessario para participar da formacgdo continuada: que o professor participante atuasse no
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Para melhor organizar e apresentar os professores participantes, eles foram

identificados no decorrer da pesquisa pelas siglas P1, P2, P3..., e a caracterizagdo esta

descrita na tabela 1.

Tabela 1 — Descri¢ao dos Participantes.

Ano de
Sigla | Idade Tempo de Formacao Instituicao Po6s-graduacao | conclusao da
Atuacio no Inicial Formadora ultima
AEE formacao
P1 29 anos 10 anos Licenciatura Publica Mestrado em 2017
em Historia Educacdo
P2 | 40 anos 19 anos Nao informou Privada Educagao Nao informou
Infantil
P3 38 anos 2 anos Licenciatura Privada Auditoria em 2009
em Pedagogia sistemas de
e Enfermagem saude
P4 | 34 anos | Nao informou | Nao informou | Nao informou | Nao informou | Nao informou
PS5 | 24 anos 1 ano Letras Libra Privada Especializagdo 2017
Libras
P6 | 35 anos 14 anos Licenciatura Privada Educagao 2008
em Pedagogia Infantil,
e Educagdo Educagao
Especial especial e Séries
Iniciais
P7 38 anos 17 anos Licenciatura Privada Educagao 2015
em Pedagogia Especial
P8 | 44 anos 20 anos Licenciatura Privada Metodologia 2005
Letras- Interdisciplinar
Portugués
inglés
P9 | 44 anos 21 anos Licenciatura Privada Psicopedagogia 2002
em Pedagogia Clinica
P10 | 54 anos 33 anos Licenciatura Privada Séries Iniciais 2003
em Pedagogia Educacao
Infantil
P11 | 41 anos 6 anos Licenciatura Privada Atendimento 2017
em Pedagogia Educacional

Especializado e

Continua
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Conclusdo
Educacao
Especial
P12 | 33 anos +- 7 anos Licenciatura Privada Neuropsicologia | Nao informou
em Pedagogia Institucional
P13 | 41 anos 18 anos Licenciatura Privada Ed. Especial e 2012
em Pedagogia Inclusiva
Séries Iniciais
P14 | 26 anos 4 anos Licenciatura Privada Neuropsicopeda 2019
em Pedagogia gogia
P15 | 42 anos 10 anos Licenciatura Privada Ensino de 2016
em Pedagogia Surdos
e Educagdo
Especial
P16 | 38 anos 10 anos Licenciatura Privada Midias em 2013
em educagdo
informatica
P17 | 42 anos 24 anos Licenciatura Privada Metodologia do 2008
em Pedagogia Ensino e
Psicopedagogia
P18 | 37 anos 5 anos Licenciatura Privada Séries Iniciais e 2007
em Pedagogia Ed. Infantil
e Educacdo
Especial
P19 | 42 anos 7 anos Licenciatura Privada Praticas 2016
em Pedagogia interdisciplinare
s com énfase em
Educagao
especial

Fonte: Dados da Pesquisa.

Entre os participantes da pesquisa, temos um total de 13 (treze) docentes da 4rea de

Pedagogia, 1 (um) de Historia, 1 (um) de Letras libras, 1 (um) de Letras - Portugués/Inglés,

1 (um) de Informatica e 2 (dois) participantes ndo informaram sua formagdo académica. Além

disso, 4 (quatro) participantes possuem uma segunda formacao inicial. A média de idade entre

os participantes ¢ de 38 anos.

Em relagdo ao tempo de atuacdo docente, o que apresenta maior experiéncia

profissional possui 33 anos, enquanto o que possui menor tempo estd apenas ha um ano na

func¢do da docéncia. Dos professores participantes da pesquisa, averiguamos que a maioria
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possui formagdo em instituicdo particular, pode se registrar uma caracteristica de formagao de
professores publica e gratuita ausente na regido.

Grande parte dos professores, 17 (dezessete), possuem especializacdo lato sensu,
contando também com 1 (um) Mestre e 1 (um) Mestrando. A conclusdo dos respectivos
cursos de poés-graduacdo se deu entre os anos de 2002 e 2019, aspecto relevante é que alguns
tiveram sua formacao concluida anteriormente ao advento da Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008) e outras posterior, fator que provavelmente
acreditamos possa ter impactos diferentes na formacdo e consequentemente na atuagdo
docente.

A saber, a maioria dos participantes era de grupos de professores da mesma
instituicdo de ensino, com 5 (cinco) professores do municipio de Ararangud, 5 (cinco)
professores de Sombrio, 7 (sete) professores que atuam na APAE de Ararangua. A esse
respeito, Tozetto e Gomes (2009, p. 188) explicam que “os contatos com os pares que estao
proximos possibilitam acesso a significados diversos, dos quais se recebe e se transfere as
experiéncias”. Ainda sobre isso, Krasilchik (1987) menciona que a presenga de grupos
docentes de uma mesma escola ¢ uma agdo assertiva em cursos de formagao para docentes.
Para a autora, essa condicao possibilita a interacao entre os profissionais, de forma que nao se
percebam isolados, facilitando a interagdo e discussdo sobre os assuntos tratados no processo

formativo, ganhando um significado de possibilidade para a pratica docente.

3.2 A FORMACAO CONTINUADA

A formagdo continuada ocorreu para os 19 (dezenove) professores que atuam no
AEE das escolas basicas de duas redes publicas da regido sul de Santa Catarina (conforme
descrito anteriormente). O processo formativo foi realizado no segundo semestre de 2019, no
dia 22 de agosto de 2019, conforme consta na programagio (APENDICE E).

Para o seu desenvolvimento, os integrantes da equipe executora (GPEATA)
realizaram reunides de planejamento, com o propdsito de exibir e definir os contetidos que
deveriam ser abordados, bem como organizar as atividades praticas que posteriormente foram
realizadas em grupo (oficinas de customizagdo de Tecnologia Assistiva de baixo custo).

Sobre a contribui¢dao da formagdo continuada para o saber docente, Tozetto e Gomes
(2009, p. 187) consideram-na “imprescindivel, pois para articular teoria e pratica, analisando

a realidade vivida, ha necessidade de muita reflexdo e estudo sobre o cotidiano de sala de
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aula”. Assim, formagdes continuadas apresentam-se como importantes para os professores,
pois elas podem contribuir no aprofundamento de praticas ja vivenciadas no dia a dia.

Considerando essa informagdo, a programacao, estabelecida pelo grupo promotor do
processo formativo, buscou conciliar atividades de cunho teoérico e pratico, de modo a
contemplar o envolvimento de todos os professores participantes nas praticas educativas.
Antes do inicio das atividades os professores participantes tomaram ci€ncia da pesquisa e
foram convidados a responderem um questionario com perguntas abertas e fechadas, que sera
apresentado de forma detalhada mais adiante, quando tratarmos dos instrumentos de coleta de
dados. Também foi explicado que a participacdo na pesquisa ndo estava condicionada a
formagdo ¢ que os mesmos podiam escolher entre participar ou nao. Todos concordaram,
foram esclarecidos, conforme o Termo de Autorizacdo da Directoria de Ensino - DEPE
(APENDICE D), acerca da mesma e responderam o questionario. Feito isso, iniciou-se o
momento do processo formativo.

A formagdo continuada iniciou com aula expositiva ¢ dialogada, abordando temas
pertinentes sobre a historia da Educacao Especial no pais, perpassando suas etapas desde as
fases de exclusdo, segregacao e integracao até chegar ao seu momento atual, compreendida na
perspectiva da Educacao Inclusiva e foi possivel apreender que as conquistas das pessoas com
deficiéncia sdo resultados de um longo percurso historico de luta e organizagao deles proprios
e que as pessoas sem deficiéncia, embora importantes nesse movimento, ndo conseguem saber
o que ¢ a experiéncia da deficiéncia (SILVA NETO et al., 2018).

Em outro momento, foram apontadas as principais leis que respaldam os direitos das
pessoas com deficiéncia no pais. Além disso, foi apresentado aos presentes o conceito de
deficiéncia segundo a Convencao da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), também tecido
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (PCD) e sobre Capacitismo'® - termo que
entendemos precisa ser combatido nas praticas escolares e sociais.

A mediagdo realizada pela equipe organizadora promoveu espago para reflexoes e
conversas, nas quais os professores compartilharam suas praticas de trabalho, trazendo casos
de estudantes matriculados em suas respectivas escolas e no AEE. Alguns professores
expressaram questoes relativas a problematicas vivenciadas em sala de aula, bem como outras

experiéncias pedagdgicas exitosas.

10 " . . . .. L ~ . A .

Capacitismo, traduzido da palavra inglesa ableism, significa a discriminagdo por motivo de deficiéncia.
Refere-se ao conceito presente no social que entende pessoas com deficiéncia como ndo iguais, menos aptas
incapazes de reger suas proprias vidas (DIAS, 2013).
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Sobre essa interacdo entre os professores mediadores da formacdo continuada e os

professores participantes, Selles (2000) explica que:

A vivéncia oriunda do trabalho diario na escola fornece importante contribuicao a
ser explorada teoricamente. Proporciona-se um intercAmbio em que os parceiros
deste empreendimento precisam refletir sobre seus diferentes saberes. Neste sentido,
surgem variadas oportunidades de interlocu¢do que sdo particularmente
enriquecedoras para todos os envolvidos (SELLES, 2000, p. 170).

O contato com publicos diferentes e situagdes inesperadas, as quais os professores
ocasionalmente se deparam em sala de aula, oferecem oportunidades para construir novas e
importantes experiéncias (TOZETTO; GOMES, 2009). Além da parte tedrica que ponderou
as questdes da docéncia da Educagdo Especial, a formag¢ao também teve uma condugao
pratica, por meio das oficinas de customizagdo. As oficinas promovidas com o objetivo de
criar e customizar os recursos de TA de baixo custo, proporcionaram aos participantes
momentos de trocas de conhecimentos.

Foram criados na oficina, recursos de TA como a tesoura adaptada, que se trata de
uma tesoura ajustada com um cano de silicone ligado as duas extremidades. Régua adaptada
(com numeros destacados em alto-relevo) e adaptador para escrita, que consiste em um objeto
de escrita envolto e engrossado com rolos de espuma e revestido em EVA. Esses recursos
podem melhorar a posicdo da mao do aluno, facilitando a preensdo e a escrita (BERSCH;
MACHADO, 2007b). Além desses, foi customizado um porta folhas imantado, que conectado
a uma pulseira, inibe movimentos involuntirios durante a realizagdo de atividades. Os
recursos desenvolvidos na oficina foram disponibilizados aos professores participantes para
uso em seus atendimentos especializados.

As oficinas realizadas na formacdo continuada e nomeadas por Krasilchik (1987)
como ‘“Atividades dos Participantes”, sdo apontadas como uma das condi¢des que facilitam o
€xito nesses cursos. Segundo a autora, os professores, por serem gestores de suas aulas, estdo
acostumados a tomar iniciativa, e atividades praticas necessitam de atengdo e
responsabilidades, exigindo que o docente nao fique apenas no papel de espectador. Percebe-
se que ‘“quando partilham do trabalho dos organizadores, compreendem melhor as
dificuldades [...] propiciando melhores condi¢des para mudangas profundas dos professores e
alunos” (KRASILCHIK, 1987, p. 76).

A formagdo continuada também expressou resultados significativos, os quais
avaliamos que possam ter contribuido com a formagdo dos professores participantes. Foi

possivel perceber a relacdo mutua quanto ao interesse de ensinar e aprender. Os professores
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participantes mostraram-se receptivos aos contetdos ministrados, a participacdo nas oficinas
praticas e, além disso, grande parte conjecturou interesse em comparecer em outros processos
formativos disponibilizados pelo LABTA do IFSC. E importante destacar, porém, que o
limite de tempo destinado para a realizacao do processo formativo (formagao continuada) foi
avaliado como curto pelos formadores.

Sobre as formacdes docentes, Selles (2000, p. 168) as considera “um processo
continuo [...] seu ingresso ao curso de formagao inicial ¢ apenas um marco numa trajetoria de
crescimento”. Assim, compreendemos que a formacao inicial ¢ apenas o comeco da vida
académica e consideravel que o docente, na medida do possivel, participe de processos

formativos ao longo de sua atuacdo profissional.

3.3 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para compor a pesquisa, foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados, um
questionario contendo perguntas abertas e fechadas entregue aos professores participantes no
momento da formagao continuada (APENDICE A) e uma entrevista semiestruturada realizada
com alguns deles em momento posterior e previamente agendado com o0s mesmos

(APENDICE B). A seguir, veremos o contexto em que os instrumentos esto inseridos.

3.3.1 Instrumento de coleta de dados: o questionario como técnica

O questionario apresentou-se como o método apropriado para a coleta de
informacdes iniciais (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011). Para mais, ¢ reconhecido como uma
importante “técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc” (GIL, 1999, p. 128).

As questdes, que orientaram a constru¢do do questionario, abordaram as
compreensdes dos professores de AEE a respeito de TA, a existéncia de SRMs (nas escolas
onde atuam), bem como a frequéncia que utilizam os recursos de TA e os materiais
pedagogicos acessiveis disponiveis nesses espagos.

Como a formagdo continuada foi destinada a professores que atuam no AEE, o
questionario incluiu questdes de aspectos sociograficos dos participantes, inquirindo sobre:

idade, formacgdo académica, tempo de atuacdo profissional, instituicdo formadora e o ano de
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conclusdo da ultima formagdo, conforme descrito na caracterizacdo dos participantes.

O questionario foi constituido de 8 (oito) questdes, sendo que 6 (seis) sdo perguntas
abertas. Para Chaer, Diniz e Ribeiro (2011, p. 262), essa categoria de pergunta possibilita ao
entrevistado “liberdade ilimitada de respostas ao informante. Nelas podera ser utilizada
linguagem propria do respondente. Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia das
respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador”. Além disso, a escolha por esse conjunto de
questdes considera a espontaneidade do participante, que responde da forma que desejar
(GERHARDT et al., 2009). O questionario foi aplicado aos 19 (dezenove) professores

participantes da formacao continuada.

3.3.2 Instrumento de coleta de dados: a entrevista como técnica

Apds a realizagdo do curso e aplicagdo do questionario, 6 (seis) professores,
envolvidos no processo formativo, foram convidados para participar de uma entrevista semi-
estruturada. Para Marconi e Lakatos (2010, p. 198), “a entrevista tem como objetivo principal
a obtencdo de informacdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema”. Nesse
caso, a entrevista consiste em analisar as percepcdes docentes em relagdo a formacgao
continuada em Tecnologia Assistiva, podendo contribuir para que o GPEATA possa ter um
panorama mais favoravel para a avaliacao da proposta realizada e os possiveis impactos para
a formacao de professores que atuam no AEE.

Acerca da escolha dessas participantes, consideramos aquelas que apresentaram
instrucdo em Educacdo Especial em seu percurso académico, seja na formacao inicial ou
continuada. A entrevista foi definida como método de coleta de dados para essa etapa da
pesquisa, por se sobressair sobre outras técnicas quanto a velocidade ao obter a informagao.
Segundo André e Liidke (1986, p. 34) “ela permite a captagdo imediata e corrente da
informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos”. As entrevistas ainda podem ser caracterizadas como estruturada, semiestruturada e
ndo-estruturada (GERHARDT et al., 2009). Para essa pesquisa a entrevista semiestruturada

atendeu os critérios estabelecidos, ja que:

Nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo héd a imposi¢ao de uma ordem
rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informagdes que ele detém e que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informagdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica (ANDRE; LUDKE, 1986, p. 34).
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Acreditamos que a entrevista semiestruturada permite aos envolvidos, maior
interagdo, o que possibilita ao entrevistado liberdade para discorrer sobre a pergunta feita,
ademais, é o tipo de entrevista adequada a pesquisas no campo da educacdo (ANDRE;
LUDKE, 1986).

Os dados obtidos por meio da entrevista foram transcritos de forma literal, de modo a
considerar todas as falas dos participantes e, para a andlise das informacdes, foi utilizada a

técnica da ATD, que veremos posteriormente.

3.3.3 Conhecendo as participantes entrevistadas

Nessa parte do texto, temos a intengdo de delimitar quem sdo as participantes
escolhidas para a etapa das entrevistas semiestruturadas e os motivos que nos levaram a essa
tomada de decisdo.

Apbs analise das narrativas dos questiondrios, 6 (seis) professoras que participaram
do processo formativo Tecnologia Assistiva com énfase na Educacdo receberam por e-mail,
um convite (APENDICE C) contendo explicagdes referentes aos procedimentos da pesquisa,
seus objetivos e os critérios que foram adotados para definir as participantes selecionadas para
a entrevista.

Apo6s entendermos que apenas o instrumento de coleta de dados utilizado no curso de
formacdo de professores, realizado e ja& descrito anteriormente, ndo era suficiente para
entender de que modo as participantes compreendem e trabalham com a TA nas suas escolas,
tomamos a decisdo de convidar alguns participantes para uma entrevista.

Os critérios para a escolha desses professores levaram em consideragdo, além
daquelas que apresentaram formacdo em Educacdo Especial em seu percurso académico (seja
na formagdo inicial ou continuada), as participantes que demonstraram conhecimentos
parciais a respeito de TA, as atuantes em SRMs ou espacos semelhantes no ano da formacao.

A partir da defini¢do e selecdo das participantes que se enquadram nos critérios
descritos, enviamos o convite para as 6 (seis) docentes escolhidas. Todavia, destas apenas 4
(quatro) retornaram os contatos estabelecidos. Ao aceitarem, as participantes receberam uma
copia do questionario respondido no momento do curso de formagdo e foi orientado que
fizessem uma releitura das respostas antes da entrevista. Também receberam a carta convite

explicando sobre a entrevista. Passado o contato, o recebimento dos documentos acima e o
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consentimento dos professores, com ciéncia de que a entrevista seria gravada, iniciou-se a
realizagao.

As entrevistas aconteceram presencialmente nos meses de maio, junho e julho de
2020, respeitando as normas de seguranca, com uso de mascaras e distanciamento minimo.
Essas medidas foram tomadas j4 que essa pesquisa foi realizada durante uma pandemia
mundial chamada COVID-19, também conhecida como coronavirus.

Segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), o surto causado pelo virus
configura o maior nivel de alerta sendo caracterizada como pandemia em 11 de marco de
2020 e por esse motivo, uma das entrevistas foi realizada virtualmente por meio da ferramenta
digital Google Meet, a pedido da entrevistada, por prezar pela seguranca e a recomendagao de
ficar em casa.

Das seis participantes, quatro aceitaram realizar a entrevista e foram identificadas
pelas siglas P11, P13, P15 e P18. Duas participantes receberam o convite, mas nao
responderam as tentativas de contato para o agendamento da entrevista e desta forma nao
participaram dessa etapa da pesquisa.

As quatro participantes sdo todas do género feminino, com idades entre 35 (trinta e
cinco) e 42 (quarenta e dois) anos, ambas com experiéncia profissional acima de seis anos.
Todas as professoras foram formadas pela rede privada, o que pode indicar uma possivel falta
de cursos de Pedagogia ofertados pelas universidades publicas na regido. Os dados das

professoras estdo dispostos na tabela abaixo, para uma melhor visualizacdo.

Tabela 2 — Descri¢ao dos professores entrevistados.

Ano de
Sigla Idade Tempo de Formagéo Instituicdo | Pos-graduacao | conclusdo
atuagao inicial formadora da ultima
formacéo
P11 41 anos 6 anos Licenciatura Privada Atendimento 2017
em Pedagogia Educacional
Especializado e
Edu. Especial
P13 41 anos 18 anos Licenciatura Privada Educacao 2012
em Pedagogia Especial e
Séries Iniciais Inclusiva
P15 42 anos 10 anos Licenciatura Privada Ensino de 2016
em Pedagogia Surdos

Continua
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Conclusdo
e Educacao
Especial
P18 37 anos 10 anos Licenciatura Privada Séries Iniciais e 2007
em Pedagogia Educacao
e Educacgéo Infantil
Especial

Fonte: Dados da Pesquisa.

3.4 O INSTRUMENTO ANALITICO: ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A Analise Textual Discursiva segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 11) “implica
examinar os textos em detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes,
enunciados referentes aos fenomenos estudados”. Essa metodologia se constitui em trés
etapas: unitarizagdo, categorizagdo e finaliza com a produ¢do de metatextos.

Na primeira etapa o texto ¢ desconstruido, fragmentado para que as unidades sejam
analisadas. Para tal, ¢ fundamental compreender esses fragmentos como “elementos
destacados dos textos, aspectos importantes destes que o pesquisador entende merecem ser
salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relacio aos fenOmenos investigados”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 115).

A segunda etapa refere-se a categorizagdo, como o proprio nome sugere, ¢ 0
momento de estabelecer as categorias a serem estudadas. Organizar as categorias a fim de
obter “simplificacdes, redugdes e sinteses de informagdes de pesquisa, concretizados por
comparagao e diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em formagao de conjunto de
elementos que possuem algo em comum” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 75). Assim, ¢
preciso que exista uma conexao entre as categorias e “foco no objetivo da pesquisa” (VOOS,
2013, p. 80).

Por fim, a ultima etapa se constitui da elaboracdo de metatextos. Segundo Pedruzzi et
al. (2015), esse ¢ um momento significativo no desenvolvimento da pesquisa, ja que culmina
com o exercicio da escrita. Ainda, segundo os autores da referida metodologia, trata-se da
construgdo de “estruturas de categorias, que ao serem transformadas em textos, encaminham
descricdes e interpretagdes capazes de apresentarem novos modos de compreender os
fendomenos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 89).

A producdo dos metatextos permite ao pesquisador a constru¢do de novos textos. Na
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presente pesquisa, serdo desenvolvidos a partir da andlise das narrativas do questionario e o
texto das transcricdes das entrevistas semiestruturadas, aplicadas as quatro participantes
selecionadas.

A partir da realizagdo dos procedimentos metodologicos surgiram trés categorias
emergentes, que serdo posteriormente apresentadas, a saber:

1 — A Formagdo do Professor de Atendimento Educacional Especializado e a
Educagao Especial;

2 — Tecnologia Assistiva ¢ a formagao continuada: o que mudou na percepgao do
professor;

3 — Servicos de Tecnologia Assistiva na Sala de Recursos Multifuncionais ¢ a
atuacdo do docente de Atendimento Educacional Especializado: aproximacdes e

distanciamentos.
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4 A FORMACAO DO PROFESSOR DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E A EDUCACAO ESPECIAL

A formacao académica do professor atuante na Educagdo Especial ¢ um tema que
promove diversos estudos a respeito das competéncias e das habilidades desses docentes para
atuarem com alunos do publico-alvo da Educagdo Especial (CRUZ et al., 2011; GIROTO;
POKER; OMOTE, 2012; HUMMEL, 2012; MICHELS, 2011; PLETSCH, 2009; VOOS,
2018). Dessa forma, a entrevista teve como objetivo abordar questdes referentes a trajetoria
académica dessas participantes.

De inicio, questionamos as entrevistadas se estudaram acerca da tematica TA em
suas formacdes iniciais (graduagdo), descrevendo como foi esse processo € em que
componente curricular ela esteve presente. Todos os participantes possuem formagao inicial
em Pedagogia e embora haja um ordenamento juridico, como a Portaria n°® 1.793 (BRASIL,
1994, p. 01), a qual indica a insercdo de disciplinas que ofertem conteudos de Educacdo
Especial, “prioritariamente nos cursos de Pedagogia [...]”, duas professoras indicaram que nao
havia nenhum componente curricular a respeito de TA em suas formagdes iniciais. Apesar da
presente portaria estar vigente hd vinte e seis anos, um estudo desenvolvido por Vitaliano e
Dall’acqua (2012) mostrou que até o ano de 2012, muitos cursos de formacdo ainda ndo
dispunham de disciplinas que abordassem temas relacionados a inclusdo (VITALIANO;
DALL'ACQUA, 2012; GLAT; PLETSCH, 2010).

Em relagdo a pergunta inicial, a participante P13 demonstrou divida, mas ndo

confirmou ter estudado sobre a referida tematica em sua formacao inicial.

[...] quando eu terminei a educagao infantil eu ja trabalhava na Educa¢do Especial,
dai eu fiz a complementagdo na Educacdo Especial. Olha, eu ndo me lembro da gente ter
trabalhado TA na época que eu me formei, na época que eu fiz a complementagdo em

Educacao Especial. Ndo lembro (P13).

Contudo, a professora P18 afirmou ter estudado acerca de TA na sua primeira

graduacdo em Pedagogia, mas reconheceu ndo se sentir apta.

Sim. Entdo, teve uma cadeira que foi estudado so sobre Tecnologia Assistiva pra
auxiliar nos materiais escolares, pedagogicos acessiveis ao aluno com deficiéncia no ensino
regular e APAE. Entdo na minha primeira graduagdo de Pedagogia eu fiz uma cadeira de

Educacdo Especial, mas eu ndo me senti preparada. Quando eu fui pra sala de aula eu
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percebi que eu ndo estava preparada pra trabalhar com os alunos especiais, entio onde
surgiu uma nova licenciatura em Educac¢do Especial e eu me inscrevi, pra me aperfeicoar
mais. Eu vi que eu ndo estava preparada, entdao ali na Educagdo Especial ela me deu todo o

suporte pra me aperfeicoar mais e trabalhar com os alunos especiais (P18, grifo meu).

Sobre o termo usado pela participante P18 (alunos especiais) para reportar-se ao
aluno definido como do publico-alvo da Educagdo Especial, faz-se necessario informar que o
uso dessa nomenclatura estd em desuso, ja que mundialmente as pessoas com deficiéncia
querem ser chamadas exatamente como sdo: Pessoas com deficiéncia'’, como ja decidido pela
ONU, em 30/03/2007, em sua sede em Nova lorque, assinando a Conven¢ao Internacional
para Protecdo e Promocdo dos Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2007).

A respeito do estudo sobre TA na graduacdo, a docente (P18) informou que o
componente curricular presente no curso de Pedagogia que participou ndo a preparou para o
contato com alunos do publico-alvo da Educagio Especial em sala de aula. E possivel
perceber na fala da participante, que houve pouco contato com esse componente curricular em
sua primeira graduacdo e dessa forma buscou outra formagdo, relatando que somente apos a
segunda graduacao, em Educacao Especial, que sentiu-se segura para atuar com os alunos em
sala de aula.

Apesar da Resolucao n® 4 (BRASIL, 2009, p. 03), Art. n°12, citar a necessidade do
docente “ter formacgdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica para a Educagdo Especial”, vimos que ela se apresenta de forma muito abrangente e
nao especifica uma éarea de estudos ao futuro docente de Educacdo Especial. Dessa forma,
Sousa et al. (2018, p. 30) aponta ser necessario uma “revisdo dos projetos pedagogicos dos
cursos de licenciatura no pais aproximando os futuros profissionais as realidades que serdo
encontradas em sala de aula”.

Ainda sobre a pergunta inicial, a professora P15, possui graduagdo no curso de
Pedagogia e Licenciatura em Educagdo Especial e, diante disso, questionamos se nessa

formagao ela teve algum conhecimento a respeito de TA. Segundo P15:

11 ~ ~ A ~ . sy

Esse termo “ndo esconde, ndo camufla a deficiéncia, ndo aceita o consolo da falsa ideia de que todo mundo
tem deficiéncia, valoriza as diferengas e necessidades decorrentes da deficiéncia e mostra com dignidade a
realidade da deficiéncia" (ONU, 2007).



59

Educagdo Especial é aquela que vocé so complementa as disciplinas né, sao mil
horas e eu ndo vi Tecnologia Assistiva nem dentro dessa Educac¢do Especial ta? Eu fui ver

agora em Letras/Libras.

A participante P15 cursa atualmente uma terceira graduacao, em Letras Libras e
segundo ela, nessa graduacdo ha uma disciplina denominada: Lingua Portuguesa como “L2
para Surdos”, abordando entdo a temdtica TA. Percebemos que as duas participantes (P15 e
P18) cursaram a graduacao em Educacdao Especial, mas tiveram percepcoes diferentes a
respeito do mesmo curso. Enquanto P15 ndo citou ter contado com TA nessa formacgao, a
docente P18 exalta como a graduagdo em Educagdo Especial foi importante e deu-lhe o
embasamento necessario para atuar em sala de aula.

As falas das participantes P15 ¢ P18 mostraram ainda que as docentes buscaram
novas formagdes, com o intuito de complementar seus estudos. Sobre isso, Hummel (2012)
considera que a graduacdo nao ¢ suficiente para habilitar o futuro docente. Para a autora, os
docentes sdao formados pelos moldes pedagdgicos da época de sua graduagdo e a medida que
novas leis sdo criadas, novas perspectivas sao adotadas, e esses docentes percebem que
precisam se atualizar, buscando “uma complementagdo por meio de cursos de pds-graduacao
ou mesmo de capacitagdo em servico” (HUMMEL, 2012, p. 34).

Sabendo a importancia da formagao continuada para esses professores, no que tange
a complementagao e atualizacdo de conhecimentos, questionamos as participantes se durante
sua trajetoria profissional, em cursos de formacdo continuada, adquiriram conhecimentos em
relagdo a TA. As narrativas mostraram que todas as participantes tiveram componentes
curriculares que trataram de TA em cursos de formacdo continuada e estdo dispostas nos

textos a seguir:

Sim. Ele veio dentro da minha pos-graduacdo e depois nos cursos que a gente fez

(P11).

E, dai depois a gente comegou a ter cursos especificos, e ai a gente, ai entrou sim
cursos sobre TA e também quando a gente comegou a fazer as provas do Estado pra, na
época que eu ainda era ACT, uma das questoes da prova, que sempre cai era sobre TA. Dai

ali a gente foi se inteirando cada vez mais (P13).

Sim na formag¢do continuada ela é um tema relativamente novo, dai comegou a

aparecer e agora eu fago uma outra graduagdo e nela apareceu (P15).
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Sim, pelo menos uma vez no ano, mas é uma formagdo continua, entdo tem que estar

sempre se adaptando, sempre procurando né, se informar sobre o assunto (P18).

Diante dos registros afirmativos, perguntamos para as docentes se o contato com essa
tematica pode, de alguma forma, proporcionar apoio em suas agdes docentes, de modo a
auxilid-las em sala de aula. As falas apresentadas a seguir dizem respeito a forma que a TA

foi apropriada por essas docentes.

Ele me ajudou dentro da drea de atuag¢do né, por trabalhar com a deficiéncia

intelectual, deficiéncia intelectual, varias deficiéncias, na verdade (P11).

Eu acho assim o, que na verdade, onde eu trabalho tem uma terapeuta ocupacional
que ela trabalha so com a questdo de adaptagdo, de tecnologias assistivas para os nossos
alunos, mas claro que tem que partir da necessidade que o professor tem ta. Tipo assim, eu
tenho um aluno, eu [...]. Eu percebo que ele poderia tda me respondendo de uma forma melhor
se existisse um outro meio para ele tda se comunicando ou um material adaptado para ele ta
produzindo algo, entdo a gente chama a terapeuta ocupacional, ela faz essa adaptagdo, mas
é de fundamental importancia a gente ter o conhecimento, porque se ndo tivermos a gente

acaba ndo solicitando o servi¢o da TO também (P13, grifo meu,).

Eu acredito que na confec¢do de materiais. E, jd trabalhei com aluno deficiente
visual e outras limitagoes e a gente ndo confecciona porque a gente acredita que tem que ser
tudo assim mirabuloso, até mesmo o proprio termo tecnologia quando a gente ndo entende a
gente jd pensa que tem que ser uma coisa muito, descobrir a polvora. E é nesse sentido que a
capacitagdo ela [..], ela rompe isso, ela tira esse mito pra gente ver que coisas simples
também podem ser confeccionadas e sdo tecnologias e ai a gente perde o medo de td
inventando, criando. Também ndo precisa ser necessariamente algo caro de adaptar até
mesmo com materiais reciclados, enfim, materiais que a gente tem e pode ser aproveitado e a
gente quando ndo entende a gente fica pensando que ai eu ndo vou fazer isso é gambiarra é

[...]. Ndo é nada disso (P15, grifo meu).

Me auxilia no planejamento de adaptag¢do de materiais para os alunos (P18).

Das narrativas acima, destacamos as falas de duas participantes (P13 e P15).
Segundo a professora P13, na escola onde atua, ela conta com uma Terapeuta Ocupacional

(TO), profissional da area de satide. Percebe-se em sua fala a necessidade de buscar apoio
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dessa profissional, para avaliar melhor e indicar os recursos de TA adequados, ou (em suas
palavras) adaptados a condigdo do aluno. A participante tem a visdo de que o outro
profissional € responsavel pela TA e ndo o professor, e ela s6 reconheceu a importancia de ter
conhecimentos acerca da tematica, porque, sem isso, ndo poderia solicitar o apoio da TO.

Contudo, acreditamos que os profissionais presentes no contexto escolar, ao atuarem
em suas diversas areas, realizando um trabalho interdisciplinar, na satide ou na educagao,
fazem parte dessa rede de apoio e sdo fundamentais para identificar possiveis barreiras que os
alunos possam estar vivenciando. Assim como Rocha e Deliberato (2012, p. 88) defendem
que “o uso de recursos de tecnologia assistiva envolve servigos diferenciados, [...] recursos
humanos da area da saude e um planejamento organizado vinculado a rotina escolar”.

A fala da professora P15 foi significativa em relagdo ao entendimento a respeito de
TA. A professora tinha uma percepc¢do equivocada quanto a tecnologia, justamente por fazer
associacdo com a nomenclatura, o que ficou esclarecido a partir das formagdes nas quais
participou. Para ela, a TA tratava apenas de recursos ¢ materiais tecnologicos sofisticados e
complexos, o que a impedia de trabalhar ou criar recursos de baixo custo.

Tal pensamento nao ¢ incomum, Galvao Filho (2009a) explica que os recursos de TA
ndo significam necessariamente somente recursos tecnoldgicos, mas que um pedaco de
madeira pode se caracterizar como um recurso, quando ‘“utilizado como uma bengala
improvisada” (GALVAO FILHO, 2009a, p. 01) existindo, ainda, um grande nimero de
recursos simples e de baixo custo que podem trazer possibilidades, favorecendo o processo
escolar de estudantes que deles possam necessitar (GALVAO FILHO, 2012).

Por fim, observamos na fala da professora P15, que o pouco conhecimento acerca de
TA pode inviabilizar novas formas na oferta do servico desenvolvido com os alunos do
publico-alvo da Educag¢do Especial, como: confeccionar recursos € promover atendimento
especializado. Todavia, ao participar de outra licenciatura, a participante teve contato com
componentes curriculares que abordaram a TA e que puderam desmistificar a percepcao que a
docente deduzia sobre o tema. Pletsch (2009) aponta que existe, ainda, desconhecimento por
parte de muitos profissionais da area de educagdo, no que diz respeito as praticas pedagodgicas
capazes de atender a diversidade de alunos existentes no contexto escolar.

A formagdo do professor que atua com alunos do publico-alvo da Educacao Especial
sempre esteve em debate no que se refere a inclusdo educacional. Assim como a defesa de que
o docente precisa agregar novas tecnologias em sua pratica educacional, sugerindo que ele

precisa estar a frente das novas possibilidades de ensino que vao surgindo (MANZINI, 2012).
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Nessa direcao, Seabra Junior e Lacerda (2018) mostram que a formacdo continuada,
destinada aos professores, faz parte de acdes de desenvolvimento de recursos de TA, assim
como a implantacdo das SRMs, e “configuram-se como importantes politicas para a educagao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva” (p.03).

Diante disso, se faz necessario saber se esses profissionais da educagdo recebem
algum incentivo da escola, diretoria onde trabalham, para participarem de cursos de formagao
continuada, palestras ou eventos com finalidade educacional. O objetivo desse
questionamento ¢ identificar se a participagao nesses processos formativos puderam, de algum
modo, auxiliad-los a desenvolver uma pratica pedagogica mais inclusiva.

Segue o que os participantes da pesquisa reportaram:

Sim, é oferecido e quando a gente vé algum anuncio de curso a gente pede a

secretaria e sempre fornece essa formagdo pra gente (P11).

E, o estimulo existe, eles até liberam pra vocé ir, so que assim oO... Eles ndo
fornecem. O Estado fornece muito pouco, quase nada, entdo quando a gente quer mesmo ir

atrds as vezes a gente tem que desembolsar, tem que pagar e ir (P15).

As participantes P11 e P15 relataram que existe incentivo por parte das institui¢des
onde atuam para que participem de processos formativos que possam aprimorar suas praticas
pedagdgicas. Contudo, o interesse inicial € manifestado pelo docente e por vezes, custeado
pelo proprio professor, como relatou a participante P15.

Ainda a respeito do incentivo a participa¢do em cursos de formagao continuada, por
parte das institui¢des onde as docentes entrevistadas atuam, destacamos as narrativas da
professora P13. Primeiramente, a participante entendeu por cursos de formagdo continuada
apenas cursos relacionados a TA e desse modo reconheceu que faz algum tempo que ndo tem
contato com a tematica. Todavia, € possivel perceber em sua fala que a docente relativizou a
necessidade de obter conhecimentos a esse respeito. Isso fica perceptivel quando a

participante cita, uma vez mais, o auxilio da profissional de TO.

Olha, dentro do, dentro da area da Tecnologia Assistiva acho que faz um tempinho
que a gente ndo teve mais curso sabe, mas assim o, dai dentro da instituicdo que eu trabalho
dai ndo, dai sempre que a gente hd necessidade, como eu te falei, tem uma terapeuta
ocupacional, a gente usa os meios de comunica¢do né, pesquisa na internet e vai atras

daquilo que a gente acha que é necessario pros nossos alunos. Ai também depende bastante
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hoje é do empenho do professor, de ele ver o que necessita daquele auxilio e tenta procura na

internet junto com a TO, o que seria melhor naquele momento a ser feito pro aluno (P13).

Além da TO, ela relata o meio que utiliza quando precisa identificar o recurso que
podera ser utilizado pelo aluno, sugerindo buscas por “auxilio” na internet. Embora saibamos
que existem recursos de TA para auxiliar o aluno a usar o computador, como 0s mouses com
acionadores, os teclados colméia e softwares especiais de acessibilidade, como leitores de
tela, teclados virtuais e simuladores de mouse (GALVAO FILHO, 2009b), fica terminante em
sua narrativa que, tanto ela como a TO, promovem pesquisas por recursos de TA na internet,
mas ndo incluem a opinido do principal envolvido no processo: O aluno com deficiéncia, ja
que ¢ ele que fard uso do recurso de TA, portanto ¢ o entendedor “da real necessidade
vivenciada pela experiéncia da deficiéncia” (VOOS, 2017, p. 02).

Por fim, evidenciamos que a participante (P13) compreende que o trabalho em
conjunto com a TO e pesquisas na infernet podem solucionar possiveis questdes relacionadas
ao uso de recursos de TA pelos alunos na institui¢do, sugestionando que a auséncia da
formagdo com essa temadtica pode ser irrelevante, ja que uma simples consulta a internet
parece responder aos seus objetivos e necessidades.

Como ultima andlise dessa categoria, citamos a professora P18. Fica implicito em
sua fala que a participacao nos cursos € a escolha para a tematica esta diretamente relacionada

a necessidade que a docente possa estar vivenciando em sala de aula. Ela nos da um exemplo:

Sim, pelo menos uma vez por ano, e sempre quando tem algum curso, alguns
professores que trabalham naquela drea com alunos, eles estdo pedindo para participar dos
cursos. Por exemplo, assim, se eu to trabalhando com autismo, t6 com um autista na minha
sala e tem um curso sobre autismo e se tem possibilidade de ir la em Flopipa, Criciuma ou ali
no IFSC, eles disponibilizam professor pra ir. Na APAE né, na escola (escola regular) eles
ndo sao muito assim de ta liberando, mas na APAE eles tem uma [...], é melhor pra eles

estarem dispensando assim. Ndo sei se ja é so alunos especiais, eles tem um outro olhar

(P18, grifo meu).

Segundo a narrativa da professora P18, a instituicdo onde atua facilita a participacdo
da docente em cursos que ela tem interesse. Para a participante, os professores dessa
institui¢ao possuem “um outro olhar” no que tange a Educagdo Especial, sugestionando dessa

forma, uma diferenciagdo entre os professores da escola regular e os professores da institui¢cao
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especializada. Essa fala vai de encontro a compreensdo de Mantoan (2003, p. 28), quando
discorre que instituigdes de ensino devem desconstruir o conceito de segregagdo escolar, a
medida que os estudantes “precisam da escola para aprender e ndo para marcar passo ou ser
segregada em classes especiais e atendimentos a parte”.

Desse modo, compreendemos que todos precisam ter o mesmo olhar frente a
questdes relacionadas a Educagdo Especial. Além disso, ¢ possivel identificar na fala de P18,
que a professora volta a referir-se aos alunos do publico-alvo da Educacao Especial como
“alunos especiais”, o que evidencia certo desconhecimento acerca das terminologias
defendidas pelos movimentos internacionais de Pessoas com Deficiéncia e documentos como
a Convengdo da ONU (ONU, 2007).

As falas das participantes mostraram que hd pouco ou nenhum componente
curricular a respeito de TA em suas formagdes iniciais (graduag@o). As professoras, em geral,
apontaram que s6 tiveram componentes curriculares que abordassem TA apoés participarem da
segunda graduagdo (Educacao Especial e Letras Libras) ou cursos de formagado continuada.

No que se refere as formagdes continuadas, as participantes expressaram que a
aquisicdo de conhecimentos a respeito de TA apresentaram-se pertinentes para a criagao €
customizacao de recursos. Sobretudo, enfatizando a fala da docente P15, que relata como os
conhecimentos a respeito de tal tecnologia foram fundamentais para que ela pudesse romper
pensamentos erroneos ou equivocados sobre a tematica.

A partir da andlise dessa primeira categoria, concluimos que existe a necessidade do
professor de desenvolver habilidades para uma pratica pedagdgica que envolva de forma
equitativa todos os estudantes, e que a formagao inicial e continuada dos professores atuantes
no AEE deveria trazer componentes curriculares que abordassem TA.

A busca por novos cursos de formacdo inicial e formagdo continuada esta,
intrinsecamente, ligada a trajetoria profissional do docente. As interlocu¢des mostraram que o
proprio docente vai em busca dos conteudos que julga serem pertinentes para o

desenvolvimento de sua atuagdo profissional.

4.1 TECNOLOGIA ASSISTIVA E FORMACAO CONTINUADA: O QUE MUDOU NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES

Uma questdo considerada fundamental nessa pesquisa consiste em identificar a

compreensdo dos professores que atuam no AEE a respeito da TA. A literatura tem
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demonstrado um aumento no numero de pesquisas cientificas que abordam esse tema,
contudo, Fachinetti e Carneiro (2017, p. 1589) apontam ainda ndo ser possivel “uma
consisténcia conceitual sobre o tema no Brasil, além de ndo haver um uso efetivo da TA no
ambiente educacional”. Diante disso, questionamos os participantes da pesquisa, durante o
momento da formagdo continuada (ofertada no LABTA) e também durante a entrevista, com
a seguinte pergunta, e de maneira idéntica: “O que lhe vem a mente quando vocé ouve a
expressao Tecnologia Assistiva?”

Por meio do questionamento acima, sera possivel identificar se houve alguma
mudan¢a na percepcao desses docentes a respeito de TA, apds participarem do curso de
formacao continuada promovido pelo LABTA.

Da mesma forma, questionamos como descrevem TA a partir dos conteudos da
formagdo e se mudariam suas compreensoes a respeito da tematica no momento da entrevista.
As narrativas das entrevistadas, bem como a definicdo de TA compreendida antes da

formagao continuada, foram colocadas na tabela abaixo para melhor visualizagao.

Tabela 3 — Percepcao de TA segundo as participantes.

Participantes Resultados apresentados no .
P p L. Resultados apresentados na entrevista
questionario
P11 Oportunizar o uso de recursos que | E que antes a gente tem uma visdo assim,
facilitem o sujeito nas atividades | mais dentro do cotidiano, mas ela ndo vai
cotidianas servir s6 no cotidiano, s6 em algumas

atividades relevantes basicas. Ela
envolve todo wum trabalho, tanto
educacional como de atividade de vida
diaria, entdo a gente vé que a Tecnologia
Assistiva ela hoje, para a pessoa com
qualquer  dificuldade, dentro da
mobilidade ou da area intelectual, ela so
vai fazer com que essa pessoa tenha mais
oportunidade de ser vista (grifo meu).

Continua
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Conclusao

P13 Sdo todos os meios que facilitam o | Eu mudaria[...]Eu mudaria entdo, a partir
aprendizado para pessoas com | do que eu vi la, as vezes a gente tem
deficiéncia, facilitando o fazer | poucos recursos, .. tu sabe, tudo depende
pedagdgico onde o aluno vai|de, de dinheiro e de verbas para se
corresponder de forma mais eficaz até | conseguir também alguns materiais, o
onde vai conseguir se desenvolver, | que é mais simples é mais facil, agora, o
aprender e se sentir incluido na sala e | que necessita um pouco mais de recursos
sociedade. acaba sendo mais complicado [...]. Eu
vejo hoje a Tecnologia Assistiva uma
coisa que cada vez mais importante sabe,
dai tu vai se aprofundando e tu vai vendo
tantas formas de adaptagdo, de recursos
pras pessoas com deficiéncia, seja ela
fisica, seja ela intelectual. E cada dia
mais tu vai vendo que existem n-formas
de essa pessoa aprender e tudo que a
gente conseguir melhorar, ¢ a Tecnologia
Assistiva que vai nos oferece esse novo,
esse novo tipo de aparato pra ta
trabalhando com a pessoa especial, entdo
eu acho assim, de fundamental
importancia tudo que venha a contribuir,
sabe (grifo meu).

P15 O termo tecnologia subentende todo e | Eu ndo, eu ndo mudaria porque quando
qualquer recurso criado pelo homem | eu dei a resposta eu tava com conteudo
para facilitar a vida didria em suas | bem fresco na memoria por conta da
atividades. Agregando a ele o termo | graduacdo, dessa outra [...] s6 que aquela
assistiva amplia as necessidades para | capacitagdo que forneceram ajudou a
além do costumeiro, ou seja, tais | corroborar, deixar bem forte a questio
tecnologias passam a suprir demandas | dos materiais, das adaptacdes, das

mais especificas ao publico alvo, | facilidades. Essa questio de
dando origem a confeccdo de | desmistificar mesmo. Essa capacitacdo,
instrumentos e recursos | aquela capacitagdo eu gostei muito nesse
personalizados ao usuadrio. sentido (grifo meu).

P18 Tecnologia para ensinar, para uma | Entdo, tecnologia assistiva pra mim nao
forma de ensinar pelo computador | é s6 o computador adaptado, mas tanto
para alunos. o tablet, como um talher, como uma

cadeira. Entdo tudo que faz adaptagdo
seria uma técnica assistiva. Tudo que faz
uma adaptacio para o aluno, se chama
Tecnologia Assistiva pra mim (grifo
meu).

Fonte: Dados da Pesquisa.
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E possivel visualizar na tabela 3 que existe uma diversidade de defini¢des a respeito
de TA, compreendidas pelas participantes da pesquisa.

Inicialmente a participante P11 descreve TA de modo mais restrito, referindo seu uso
apenas em atividades cotidianas, todavia ao se referir novamente ao tema, no momento da
entrevista, a docente a descreve de forma mais abrangente. Dessa vez refere-se a TA para
além do ambito educacional, referindo-se também para as atividades de vida diaria (AVD).

A fala da participante P11, ao citar o envolvimento de tematica em outros ambientes,
elucida o que expde Duarte e De Souza (2020, p. 47) uma vez que o “uso [...] envolve
produtos, servigos e técnicas para atender as demandas dos estudantes com deficiéncia”,
compreendendo entdo a TA como uma area de conhecimento interdisciplinar.

A participante P13 faz alusdo aos recursos de baixo custo e cita que a limitagdo
financeira se caracteriza como um fator dificultador, frente a aquisi¢do desses utensilios
usados no AEE. Diante da barreira orgamentaria, a participante expressa o quanto considera
importante a “adaptagdo” desses recursos simples por parte dos professores para a utilizagao
no AEE.

Como ja mencionados nessa pesquisa, os recursos simples e de baixo custo podem
ser criados e customizados para uso no ambiente escolar, como os engrossadores de lapis,
tesouras adaptadas, materiais pedagogicos em relevo, entre outros, que sdo capazes de
contribuir para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica equitativa, no sentido de
envolver todos os alunos. E por esse motivo, que Seabra Junior e Lacerda (2018) apontam
serem significativos os conhecimentos e instrucdes a respeito dos recursos de TA por esses
docentes.

A participante P15 traz a concepcdo de TA a partir da juncdo dos dois termos:
Tecnologia + Assistiva. Para a participante, a palavra tecnologia esta relacionada a recursos
para facilitar a vida didria das pessoas com deficiéncia, e o termo Assistiva estd
particularmente ligada a ideia de especificidade, ou seja, em atender as demandas especificas
dos alunos em sala de aula.

De acordo com Duarte e De Souza (2020), a TA ¢ uma area que requer grande
demanda de conhecimentos e sugerem que o docente participe de cursos de formagdo
continuada de modo que acompanhem as diversas possibilidades promovidas por essa
tecnologia. Sob o mesmo ponto de vista, Cruz et al. (2011) considera a capacitagao docente

como uma acao de politica inclusiva, contribuindo para o atendimento desses alunos.
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Apods considerar a compreensdo desses autores, analisamos o trecho da fala da
participante P15 e identificamos que ela reconhece a importancia em participar de processos
formativos semelhantes ao desenvolvido pelo LABTA. Foi através de cursos com o perfil
realizado na pesquisa, que a participante pdde reforcar suas concepgdes a respeito de TA e
desmistificar percepcdes anteriores, possivelmente distorcidas.

Sobre essas percepcdes, anteriormente, P15 acreditava que determinadas atividades
experimentais nao poderiam ser realizadas pelo docente no AEE e as descrevia como
“gambiarras”, mas a formagao continuada desenvolvida pelo LABTA do IFSC reforgou seu
entendimento a respeito dessa tematica.

A participante P18 caracterizava a TA dentro de uma logica instrumentalista'?,
relacionando a tecnologia apenas a recursos tecnologicos. Entretanto, durante a entrevista,
notou-se uma mudanga no entendimento em relagao a esse conceito. Para a participante, todo
objeto e recurso que podem ser criados ou customizados, que ela descreve como “adaptados”,
sdo considerados TA. A acepcao de TA apresentada de forma generalizada pode incorrer em
uma compreensao erronea, ja que muitas atividades desenvolvidas e adaptadas por docentes,
podem nao ser necessariamente TA, mas sim apenas classificadas por atividades acessiveis
aos alunos.

Existe ainda um segundo questionamento acerca da segunda categoria, que tem o
objetivo de analisar a percepcao desses docentes em relagdo a TA na trajetoria escolar e social
do aluno do publico-alvo da Educagdo Especial. Dessa forma, serdo apresentadas as
compreensdes das participantes, descritas sob diferentes enfoques.

A participante P11 faz alusdo aos recursos de TA no ambiente educacional. A
respeito da tecnologia no contexto social, cita que ela pode ser utilizada para eliminar as

barreiras.

Até mesmo em recursos simples né, que as vezes a gente ndo identifica ou usa outros
meios, o engrossador de lapis para trabalhar a questdo da coordenagdo motora fina, mas as
vezes ele ndo precisa daquele engrossador, é um peso de pulso, entdo é a partir daquilo ali
que tu vai conseguindo identificar né, para trabalhar com ele. E na vida social, acho que
tudo o que tu pode levar pra ele aprender utilizar esses meios, que ele pode eliminar as

barreiras né, que a propria sociedade cria também. Acho que nesse sentido (P11, grifo meu).

'2 Quando nos referimos no texto a expressdo Instrumentalismo, estamos no referindo a expressio de acordo com
as ideias de Andrew Feenberg quando explica que "a tecnologia ¢ simplesmente uma ferramenta ou instrumento
da espécie humana através do qual satisfazemos nossas necessidades” (FEENBERG, 2003, p. 6).
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Sobre as barreiras apontadas pela P11, segundo a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), e pela Lei Brasileira de
Inclusdo, Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015a), elas podem ser tanto de origem fisica como as
arquitetonicas ou barreiras atitudinais.

A participante P13 considera TA como algo inerente a vida da pessoa com

deficiéncia. Para ela:

Tem que ta presente diariamente td, em tudo [...] Desde da casa, da forma que ela
vai tomar um banho, da forma que ela vai se alimentar, ai chegando na escola, da forma que
ela vai usar os recursos para aprender e também saindo da escola, pra sociedade de como

ela pode se sentir melhor dentro da sociedade (P13).

Outro ponto de destaque na fala da participante recém citada, diz respeito ao desenho
universal. A Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015a, p. 02) institui o desenho universal
como forma de aplicagdo desta lei, considerando no artigo 2° a “concep¢do de produtos,
ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”. Além

disso, a lei cita a TA para o mesmo fim.

E assim 0, é tudo uma questdo que ta dentro da Tecnologia Assistiva. O que a gente
fala bastante é do desenho universal que ndo deixa de ser um tipo de Tecnologia Assistiva,
porque o desenho universal é aquilo que vai adaptar, ta o recurso adaptativo pra varias
pessoas numa sociedade. Entdo assim o, é a Tecnologia Assistiva, ela tem que fazer, é como
te falei, ela percorre toda a vida da pessoa com deficiéncia, tu tem que ta sempre adaptando
0 meio, 0 meio fisico né, para ela pode ta se locomovendo, o meio desde da, de materiais
também pra alfabetizacdo, depois pra leitura, é tudo isso é material adaptado que é
Tecnologia Assistiva. No inicio quando falava de Tecnologia Assistiva a gente ligava muito
assim o, ao que era relacionado a computador, tecnologia, a aparelhos né, que se utilizavam

da tecnologia e hoje a gente vé que isso vai muito aléem de um computador ou de um celular

(P13, grifo meu).

Em contraste com a narrativa da participante P13, o desenho universal traz o
conceito de criagdo de ambientes e produtos, e ndo a adaptagdo desses. E necessario pontuar

que a participante entende que a TA estard presente durante toda a trajetoria educacional e


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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social da pessoa com deficiéncia, ja que de acordo com seu ponto de vista, a sociedade precisa
constantemente adaptar-se as pessoas com deficiéncia.

Contudo, entendemos por sociedade inclusiva aquela que concebe alternativas
equitativas para todas as pessoas, assim como aponta Hummel (2012, p. 26), quando discorre
a respeito do paradigma da inclusdo e compreende “a inser¢ao de individuos com deficiéncias
ndo somente nos ambientes educacionais, mas na sociedade como um todo”.

A participante P15 ao mencionar o uso de TA na trajetéria escolar e social para os
alunos do publico-alvo da Educacdo Especial, referiu-se especificamente aos deficientes
visuais, e explicou a importancia das mensagens de textos através da tecnologia presente nos

celulares Smartphones, como ferramenta de comunicagao.

[...] vou me referir ao surdo, ao ensino de segunda lingua, portugués para surdos,
ele tem que aprender a escrever né, a lei preconiza isso. Entdo a gente pode usar a tecnologia
pra ele escrever, é... celular ele ndo foi criado com o intuito de ser assistivo para um
deficiente, no entanto, ele é uma ferramenta para o surdo. O surdo troca mensagem como

ninguém. Mensagem de texto, atividades de escrita (P15).

Para a participante, a tecnologia utilizada pelos Smartphones se apresentou como
uma importante ferramenta facilitando a comunica¢ao. Convém, no entanto, salientar que “o
fato do estudante com deficiéncia ter acesso a um recurso tecnoldgico ndo ¢ a solugdo para
problemas enfrentados em sala de aula” (SOUSA et al., 2018, p. 16).

Por fim, destacamos a narrativa da P18, onde cita a importancia de TA para
promover a participacdo autonoma da pessoa com deficiéncia, onde quer que esteja: “Desde
que as coisas pra ele seja adaptada pra ele, que ele consiga autonomia na escola, como na rua,
dentro de casa. que ele consiga ter autonomia sem precisar de ajuda dos outros” (P18,
grifo meu).

O trecho relatado pela participante, no qual reconhece a necessidade de TA como
forma de promover a independéncia, ¢ andlogo a percep¢do de autores como Sartoretto e
Bersch (2010). Para as autoras, as praticas educacionais, agdes ou recursos podem promover a
participacao autdnoma da pessoa com deficiéncia. Além disso, Galvao Filho (2009b, p. 149)
reforca a ideia de que os recursos de TA proporcionam ‘“autonomia pessoal e vida
independente do usuario”. Além disso, a Politica Nacional de Educag¢do Especial, na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), também cita o AEE para a promocao da

autonomia do aluno em todos os ambitos da sociedade.
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Ao finalizar a andlise dessa categoria foi possivel identificar que a maioria das
participantes mudou sua concepcao inicial de TA, apresentando uma visdo diferente daquela
descrita no questionario aplicado inicialmente no periodo da formacdo continuada.
Acreditamos que essa mudanc¢a na compreensao da TA possa ter sido desenvolvida apds a
participagdo no curso desenvolvido pelo LABTA do IFSC. Percebemos ainda que, de modo
preliminar e sem astucia, os processos formativos desse cunho podem contribuir para a
atuacdo de docentes da Educacdao Especial que atuam no AEE junto aos estudantes com
deficiéncia, para efetivarem praticas mais equitativas.

As participantes também relataram diferentes percepcdes a respeito de TA na vida
escolar e social do aluno do publico-alvo da Educacgdo Especial. Contudo, as narrativas foram
unanimes ao apontar os recursos de TA como uma ferramenta fundamental, tanto para o
atendimento AEE como na trajetdria social desses alunos.

Fica implicito nas narrativas que as participantes compreendem TA sob uma visdo
instrumental. Isso fica evidente quando afirmam categoricamente a contribui¢do primordial de
TA no processo educativo desses estudantes, embora saibamos que ter o acesso a tecnologia
ndo significa que seja a resolucdo das dificuldades tdo intrinsecas, encontradas pelos alunos

no ambiente escolar.

4.2 SERVICOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS E A ATUACAO DO DOCENTE DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

Neste capitulo buscamos analisar a atividade do docente que leciona no AEE e para
isso, procuramos entender qual a compreensdo do servigo de TA ofertado nas salas de SRMs
e de que forma os recursos disponibilizados nesses espagos podem ser usados. Além disso,
quando questionados sobre o curso de formacdo continuada promovido pelo LABTA, as
professoras relataram se a participagdo na referida formagdo contribuiu com sua pratica
pedagdgica, indicando limites e possibilidades para futuras formagdes.

Ademais, foi possivel identificar se os professores atuantes no AEE encontram
alguma dificuldade em conhecer os recursos disponiveis nesses locais, para poder ajudar o
estudante usudrio nas tomadas de decisdes e ensino do uso.

A respeito das SRMs, ¢ importante informar que foi mediante a Portaria n° 13, de 24

de abril de 2007 (BRASIL, 2007) que esses espacos foram instituidos. A implantacdo dessas
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salas visa apoiar os sistemas de ensino para organizar e¢ ofertar o AEE, de modo a
complementar ou suplementar os estudos destinados aos estudantes do publico-alvo da
Educagao Especial, no ensino regular.

A TA se faz presente nesses espacos em duas frentes: servicos e recursos. Tais
frentes devem subsidiar a atuacdo do professor no AEE, todavia, estudos empreendidos na
literatura mostram que nem sempre os professores estdo preparados para usar TA e atuar
dessa forma (GALVAO FILHO, 2009b; MANZINI, 2012; SANTOS, 2017). Da mesma
forma, Fachinetti ¢ Carneiro (2017) apontam que o desconhecimento dos professores acerca
dos recursos de TA ¢ um dos motivos para a nao utilizagao dessa tecnologia nas escolas.

A compreensdo da participante P11 corrobora com os autores citados, quanto ao

desconhecimento e dominio dos recursos de TA. Segundo ela:

As vezes falta o que, um pouco mais de dominio, porque muitas vezes a gente acaba
ndo utilizando, ndo ha necessidade, entdo fica um tempo sem usar, tu vai ter que acabar
estruturando outros né. O que é mais dentro da area de tecnologia mesmo, que envolva a
tecnologia é mais dificil [...] essa parte é ainda mais dificil, tipo os sofiwares (P11, grifo

meu).

A participante P11 demonstra em sua narrativa que possui lacunas nos
conhecimentos a respeito dos recursos de TA, afirmando que em alguns momentos nao ha
necessidade de utiliza-los. Acreditamos que desconsiderar por completo ou ainda subutilizar
os recursos disponiveis nas SRMs pode repercutir significativamente no aprendizado dos
alunos que utilizam esse atendimento. Interessante ainda observar na fala da participante P11,
o trecho que estd em destaque, afirmando como ¢ mais “dificil” trabalhar com equipamentos
de alta tecnologia. Termos como esse, sdo empregados de sentimentos negativos e
demonstram certo distanciamento do docente em relagdo aos recursos de alta tecnologia
encontrados no AEE.

Essa percep¢do pode sugerir a auséncia de uma formagdo que contemple essa
necessidade e afinada com essa alocugdo, a participante P15 nos aponta a dificuldade em

trabalhar com um recurso especifico:

Aquele boardmaker, ele tem muitas fungoes e a gente ndo sabe [...]. Eu s6 conhego
ele, o basico e ele faz coisas bem legais, so que eles ndo fornecem os cursos pra gente usar e
é uma ferramenta tdo cara, tem na sala e ndo sei usar aquilo [...] Ai eu iria ter que aprender,

mas aprender com quem? Na cara e na coragem (P15, grifo meu).
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Em relagdo ao software Boardmaker, P15 reconhece ndo domind-lo e desse modo,
ndo ¢ utilizado em sua integralidade. Em pesquisa desenvolvida por Galvao Filho (2009b) em
duas institui¢des denominadas, na época, como ‘“salas de recursos”, mostrou que “se esses
profissionais fossem capacitados para o uso dos recursos computacionais” algumas atividades
poderiam ser otimizadas (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012, p. 113). A auséncia de
profissionais preparados para utilizar os recursos de TA que compdem as SRMs, sugere ser
necessaria uma formacao adequada para esses docentes (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

A respeito da formagdo mencionada, Voos (2018) nos explica que estas poderiam
estar muito além de apenas conhecer cddigos de linguagem, como usar ferramentas ou
somente recursos tecnologicos, mas sim contribuir de algum modo “na apropriagdo de
conhecimentos de todas as areas educacionais que estdo/deveriam estar presentes na vida
escolar de estudantes” (VOOS, 2018, p. 222). Campos (2016) entende que a formagdo
continuada pode trazer além de metodologias que contribuam para a atuagdo pedagogica do
professor, oferecer também, a oportunidade de refletir a respeito da sua pratica pedagogica,
salientando que devem ser consideradas a partir das suas reais experiéncias. Por isso, a
formag¢do continuada realizada no LABTA do IFSC considerou as vivéncias dos participantes
e, nesse sentido, conhecer as percepgoes dos participantes a respeito dos recursos de TA, foi

fundamental.

Nas salas de recurso a gente tem que dizer assim, Tecnologia Assistiva num todo,
ndo so a parte tecnologica, mas a gente trabalha muito com a comunicagdo alternativa, entdo
como eu falei antes, ndo so o engrossador de lapis, mas tudo que venha ser necessdrio para
esse aluno, entdo dentro do AEE hoje a gente trabalha mais as questoes de comunicagdo

alternativa (P11, grifo meu).

Percebe-se na fala da P11 o desconhecimento no que concerne as diversas categorias
que abrangem a TA. A participante relaciona essa tecnologia como “tudo dentro do AEE” e
nem todos os recursos disponiveis dentro do AEE sio classificados como TA. E preciso
refletir acerca de afirmacdes que generalizam recursos de TA como sendo todo equipamento
utilizado por um estudante com deficiéncia.

A fala de P18 ¢ semelhante a fala de P11, que também relaciona os recursos de TA
com: Tudo que é adaptado para o aluno (P18, grifo meu).

Devemos estar atentos a esse tipo de compreensao, ja que existem categorias dentro

da TA como os recursos de auxilio para a vida diaria, Orteses e proteses, comunicagdo
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alternativa e aumentativa, recursos de acessibilidade ao computador, entre outros
(SARTORETTO; BERSCH, 2020). Além disso, os recursos podem ser classificados como de
alta, média e baixa tecnologia, conforme expresso anteriormente nesta pesquisa.

Acreditamos que generalizar o conceito de TA pode trazer implicagdes indesejaveis,
pois, além de contribuir com uma construgdo distorcida, coloca TA como uma solug¢ao
indispensavel. Fica perceptivel nas falas das docentes que TA pode ser “tudo” e sob essa
oOtica, a referida tecnologia pode suprir sozinha todas as demandas dos alunos.

Sobre a presenga dos recursos de TA existentes nas SRMs, percebemos que P15
possui uma interpretacdo diferente das compreensdes anteriormente expostas pelas
participantes P11 e P18. Isso fica evidente quando identificamos em sua narrativa a
diferenciagdo de materiais (que entendemos por recursos) ¢ o modo como faz uso de TA no

AEE. Para ela:

TA esta presente em alguns materiais e em algumas salas. Fica bem claro que nem
sempre tém, agora de que forma que eu utilizo? E, eu tento fazer sempre de forma
interdisciplinar e enfim, se eu vou trabalhar a produgdo textual eu tento utilizar esse recurso
de alguma maneira. Por exemplo, o teclado do computador, se ele tem problemas de escrita,
de ortografia, a gente tenta usar esses recursos tecnologicos, é [...] junto com a atividade

prevista, entdo a gente tenta fazer um complemento (P15, grifo meu).

Embora a participante aponte a utilizacdo de TA de forma interdisciplinar,
mencionando o uso do computador com atividade de texto, sabemos que uma darea
interdisciplinar deve envolver profissionais de diferentes campos e o usudrio, dessa forma,
poderia servir como mais uma alternativa de aprendizagem. Nessa narrativa, a participante
aponta como concilia as atividades previstas com o uso dessa tecnologia. Mas, isso nao
necessariamente se trata ou diz respeito a TA.

Ainda sobre o relato de P15, inicialmente percebemos que ela possui um
entendimento diferente das outras participantes (P11 e P18) em relacdao a TA, ja que menciona
que essa tecnologia ndo esta presente em todos os materiais € nem em todas as salas. Contudo,
citar o teclado do computador como um recurso de TA, demonstra certo desconhecimento
acerca do que ¢ efetivamente recurso de TA ou uma TIC, que pode ser utilizada como TA.

Sobre esse recurso de acessibilidade ao computador identificado nessa narrativa,

Galvao Filho, Hazard e Rezende (2007) explicam essa diferenciagao:

Utilizamos as TIC como Tecnologia Assistiva quando o proprio computador € a
ajuda técnica para atingir um determinado objetivo. Por exemplo, o computador
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utilizado como caderno eletronico, para o individuo que ndo consegue escrever no
caderno comum de papel. Por outro lado, as TIC s@o utilizadas por meio de
Tecnologia Assistiva, quando o objetivo final desejado ¢ a utilizagdo do proprio
computador, para o que sdo necessdrias determinadas ajudas técnicas que permitam
ou facilitem esta tarefa. Por exemplo, adaptacdes de teclado, de mouse, software
especiais, etc. (GALVAO FILHO; HAZARD; REZENDE, 2007, p- 30).

A distingdo a respeito das duas tecnologias explicadas pelos autores ¢ uma
informacao pertinente, se considerarmos que existe certo desconhecimento por parte de
alguns profissionais, quanto aos recursos de TA, como aponta Manzini (2012). O referido
autor desenvolveu uma pesquisa com professores atuantes nas SRMs, com o intuito de
analisar o kit de recursos disponiveis nas SRMs e identificar o conhecimento desses docentes
acerca destes equipamentos. Constatou-se, na referida pesquisa, que aproximadamente 28%
dos materiais disponibilizados para esses espagos necessitam de formagao especifica. Além
disso, a pesquisa teve como proposito investigar a formacdo dos professores para o uso de
equipamentos de TA. Nesse estudo ficou evidente que a maioria dos professores demandava
formagdo especifica para atuar no AEE, j& que se identificou “evidéncias da fragilidade e de
lacunas da forma¢do do professor” (MANZINI, 2012, p. 21). O autor sugeriu que a
qualificacdo profissional especificamente em TA, em conjunto com a media¢do pedagogica,
pode vir a colaborar com a inclusdo dos estudantes que utilizam o AEE. Em sintonia com essa
informagdo, para que o desenvolvimento do trabalho empreendido nas SRMs seja
consideravel, Santos (2017, p. 41) afirma que “é necessario ndo sO se especializar em
Educagao Especial ou ser formado na area, mas também possuir conhecimentos sobre os
recursos de TA”.

Considerando as informagdes acima, as participantes foram instigadas a refletir sobre
o servico de TA oferecido nas SRMs, que a participante P13 entende por “salas adaptadas” e

expressou que:

Eu vejo primeiramente que falta formagdo dos professores, eles ndo tém
conhecimento, eu ndo to generalizando td, mas [...] a gente vé que as professoras, elas ndo
sabem por onde comegar a ensinar os alunos, e elas ndo tém conhecimento dos recursos que
elas podem ta usando. E ai o que eu fico indignada é que até onde eu sei, chegou muito
material pras salas adaptadas no ensino regular e tem professora que nem sabe que existe
esse material [...] o Estado investiu numa sala especializada, mas eu acho que ele esqueceu
que precisava de um espago pra que essa sala existisse e de um profissional formado, pra ta

dando aula dentro desse espago (P13, grifo meu).
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No entanto, a participante P15 pondera que a oferta desse servico ¢ satisfatoria, se

considerarmos a infraestrutura de algumas instituicdes.

Olha, eu até vou te dizer que compreende relativamente bem porque eles oferecem
muito pouco. Eu ja vi sala vazia [...] so uma mesa, um armario, um computador [...] trés,

quatro programas basicos e so (P15).

Percebemos a concep¢ao inadequada da participante P13 ao mencionar “aula dentro
desse espago”, sabendo que o servico do AEE ¢ um espago para auxiliar na promog¢ao de
habilidades e aprendizagens, que podem servir como base para o desenvolvimento dos
conteudos escolares que o estudante vai ter acesso na sala de aula comum. Essa concepgao
pode sugestionar o AEE, de forma incorreta, como um espago de reforgo escolar.

Ademais, as duas participantes apontam percepgdes distintas para a mesma questao.
Enquanto P13 entende que o servi¢o de TA oferecido no AEE pode ser comprometido devido
a “falta de formagao”, e menciona a existéncia de salas de recursos com materiais disponiveis,
a participante P15 considera que os servigos apresentam-se satisfatorios, apesar da falta de
equipamentos.

E importante informar que as participantes possuem vivéncias diferentes dentro do
AEE, sendo uma gestora escolar, trabalhando administrativamente, e outra professora atuante
no ambito escolar diretamente com os alunos. Podemos presumir que a distingdo na atuagdo
profissional possa ser o motivo de visdes tao antagonicas para uma mesma questao.

Da mesma forma, duas outras participantes apresentaram narrativas diferentes ao
declararem suas concepgdes a respeito dos recursos existentes nas instituicdes onde atuam. A
participante P15 foi taxativa e expressou, terminantemente, que 0s recursos nao sao
suficientes para desenvolver seu trabalho, revelando ainda as condi¢des de uma sala existente
em uma escola do municipio. Esse relato sugere que as politicas publicas educacionais podem

ndo estar assegurando o AEE em algumas escolas do municipio.

O [nome da escola] abriu s6 com a sala, so a sala [...] abriram um AEE so6 com a

sala (P15, grifo meu).

Contrariamente, a participante P18 compreende que os recursos disponiveis nesses

espacos sdo suficientes, mas apresentou uma ressalva para ela:

Ja garante um bom desempenho pro aluno com deficiéncia [...] mas tem que estar

sempre se apropriando, sempre em busca de mais (P18, grifo meu).
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A respeito da auséncia de recursos revelada pela participante P15, Fachinetti e
Carneiro (2017, p. 1593) apontam que muitos deles “ficam a espera de um profissional
técnico para sua instalacdo, ou entdo alguns recursos nao chegam a ser entregues as escolas”.
As proprias burocracias que o sistema impde podem prejudicar o processo de ensino de
alguns alunos, ja que para esses pode haver a necessidade de utilizagdo de recursos
especificos, assim como nos aponta Pelosi (2006). A autora menciona, como exemplo, 0s
recursos de comunicagdo alternativa ou aumentativa, necessarios para alunos com paralisia
cerebral que apresentam dificuldades funcionais de fala e escrita.

Para a participante P18, os recursos disponiveis nas salas sdo suficientes, mas
ressalta que ha necessidade de maior quantidade. Além disso, ao explanar “sempre em busca
de mais” sugere a necessidade do professor buscar novos conhecimentos a respeito dos
recursos. No entanto, Pelosi (2006, p. 125) pondera que esse profissional nao tem “que se
tornar um ‘super-her6i’ conhecedor de todas as deficiéncias e de seus recursos de auxilio”.

A medida que vamos aprofundando nas narrativas tecidas nas entrevistas, mais
indagacdes se fazem necessarias. Quando discorremos sobre a atuacdo do docente no AEE e
os recursos de TA, entendemos que o usuario desse recurso € a pessoa mais importante desse
atendimento. Desse modo, investigamos o processo de escolha dos recursos utilizados pelo
aluno no AEE para compreender qual ¢ a participagdo do usuario de TA nesse processo.

Segue o que os participantes expressaram:

Vem a partir do plano individualizado do aluno, que ali tu levanta todas as
dificuldades do aluno, todas as suas habilidades, todas as suas potencialidades e a partir
daquele levantamento é que a gente percebe se realmente ele precisa de algum recurso

tecnologico de TA, ou ndo (P11, grifo meu).
E através da avaliacdo diagnéstica (P 13)
E mais uma avaliagdo diagnéstica (P 15).

Entdo quando a familia procura a escola pra matricular o aluno, primeiro é
conversado com uma psicologa né, conversado sobre o aluno, logo apos é chamado o
professor e passado pra ele sobre o aluno e logo apos é conversado com os pais, a psicologa

e o aluno [...] pra poder fazer a adaptacio que ele precisa (P18, grifo meu).

Todas as participantes apontaram para a indispensabilidade de conhecer o aluno,

identificar a necessidade ou o objetivo de determinadas tarefas que o aluno deseja alcangar de
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forma autdbnoma, mas nao apontam a presenca desse aluno na tomada de decisdo acerca do
recurso de TA, que serd usado por ele, como mostrou a narrativa da participante P18. E
importante ainda observar em sua fala, o momento em que relata os sujeitos envolvidos nesse
processo. Ela cita o protocolo utilizado na instituicdo, no qual primeiramente sdo ouvidos os
profissionais da satde (nesse caso a psicologa), o professor, a familia e s6 entdo menciona o
aluno. Percebem-se nessa narrativa, as palavras “sobre o aluno” e ndo “com o aluno”, além
disso, P18 expressa uma vez mais a necessidade de adaptagao de recurso.

Para Rocha e Deliberato (2012) a TA se configura como uma importante estratégia
para colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos. Analogo a esse pensamento,
Kapitango-A Samba e Heinzen (2014) compreendem TA como uma area de conhecimento
aplicada, envolvendo recursos que podem ser utilizados na mediacdo de processos de
aprendizagem e para viabilizar tarefas. Assim sendo, os autores elencados compreendem a TA
para além da "adaptagdo" de recursos para o aluno.

Ainda discorrendo sobre o meio utilizado pelas participantes para definirem qual
recurso poderd ser utilizado pelo aluno no AEE, visualizamos que a avaliagcdo diagnostica foi
relatada por duas das participantes. A esse respeito, P15 nos explica do que se trata essa

avaliacao e nos d4 mais detalhes:

A avaliagdo diagnostica é processual, até conhecer o aluno, ver o que ele é capaz de
fazer, qual o nivel que ele ta de alfabetizagdo [...] Ndao é um questiondrio padronizado, mas
sim a gente faz perguntas de acordo com o nivel de sala que ele td, se ele sabe responder, se
ndo sabe, o que ele conhece, o que ele ndo conhece, mas faz de forma mais conversante
porque eu trabalho no AEE e o AEE ndo envolve avaliacées padronizadas e nem notas.

Entdo de uma forma mais conversante a gente vai vendo o nivel do aluno (P15, grifo meu).

A avaliacdo diagnostica descrita por P15 consiste em realizar questionamentos aos
alunos de forma a avaliar o que ele sabe ou ndo sabe. Percebe-se nessa narrativa o intuito em
analisar o conhecimento do aluno, mais do que analisar a importancia do seu discurso ou suas
expectativas. Rocha e Deliberato (2012) apontam a importancia de ouvir efetivamente o aluno
e explicam que por meio das informagdes do estudante, dos profissionais da educagdo e do
ambiente ¢ possivel estabelecer critérios para elaborar recursos com perspectivas funcionais
que atendam as suas necessidades.

Além disso, o trecho relatado por P15 quando discorre que “o AEE nado envolve

avaliagdes padronizadas e nem notas” indica uma importante considera¢do. E possivel
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identificar nessa narrativa uma diferenciagdo entre a sala de aula regular e o AEE, quando a
participante relata a existéncia de atividades avaliativas tdo distintas e sinaliza como o AEE
pode estar separado da vida escolar do aluno.

Ademais, a palavra “padronizagdo”, mencionada pela participante, nos faz refletir se
além da diferenciagdo no ambito escolar, a deficiéncia estd sendo compreendida na
perspectiva do modelo biomédico. O modelo em questdo entende a deficiéncia como
“anormalidade pertencente unicamente ao corpo” (VOOS, 2016, p. 06), indo de encontro aos
preceitos do modelo social, que a compreende como “provocada pela organizagao social
contemporanea, que pouco ou nada considera aqueles que possuem lesdes fisicas e os exclui
das principais atividades da vida social” (DINIZ, 2007, p. 9 - 17), ainda que uma pessoa com
deficiéncia fisica requeira tratamento médico.

Ainda discorrendo sobre a participacdo do aluno no AEE, Galvao Filho (2009b)
indica que existe um avango na consciéncia da importancia da participacdo direta do usuario
de TA. O autor explica que sem a troca de informagdo e “uma escuta aprofundada desse
usuario, com a superagdo dos preconceitos, aumenta em muito o risco de que uma
determinada solugdo de TA seja abandonada” (GALVAO FILHO, 2009b, p. 152). E
importante que a voz desse aluno seja considerada em todas as etapas referentes a escolha dos
recursos que serao utilizados por eles.

Uma estratégia apontada para identificar que recurso pode ser utilizado pelo aluno no
AEE e, consequentemente, minimizar a possibilidade de seu abandono, ¢ o uso de um
fluxograma, como por exemplo, o elaborado por Manzini e Deliberato (2006). E ainda um
protocolo de avaliagdo para implementagdo da TA, elaborado por Bersch (2006).

O fluxograma se constitui como um modelo de orientagdo para ser usado pelos
profissionais da educac¢do, no sentido de tragar ideias e buscar solugdes com vistas a auxiliar
no aprendizado desses alunos. Na figura 6, ¢ possivel visualizar todas as etapas do primeiro

fluxograma referenciado.
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Figura 6 — Fluxograma de Manzini e Deliberato.

1. Entender
, a situacdo \
7. Acompanhar 2. Gerar
O uso idéias
6. Avaliar 3. Escolher
o uso alternativa

1 1

5. CnagtIUIr 4. Representar
o objeto h a idéia

Fonte: Manzini e Deliberato (2006, p. 08).

O primeiro item parece ter uma semelhanca com a narrativa descrita pela participante
P15 quando cita “conhecer o aluno”. O fluxograma orienta os profissionais a respeito da
situacdo do estudante no que envolve “escutar seus desejos, identificar caracteristicas
fisicas/psicomotoras, observar a dindmica do estudante no ambiente escolar e reconhecer o
contexto social" (MANZINI; DELIBERATO, 2006, p. 09). Do mesmo modo, o passo 2
sugere o didlogo com o aluno e isso envolve, além do estudante, a familia e os colegas.

Assim como Manzini e Deliberato (2006), Bersch (2006) elaborou um protocolo
baseado no “Processo de Avaliagdo Bésica, proposto pela California State University
Northridge — Center on Disabilities” (BERSCH, 2006, p. 282), propondo dez passos que
podem ser utilizados pelo professor no AEE, servindo como orientagdo e acompanhamento
para o docente em relacdo a TA. Os dez passos elaborados por Bersch (2006, p. 283)
consistem em analisar:

1. Historico e conhecimento do aluno/usuario da TA;

2. Identificacdo das necessidades no contexto escolar;

3. Identificag¢do de objetivos a serem alcancados pela equipe;

4. Avaliacao das habilidades do aluno;

5. Sele¢ao/confec¢ao e teste de recursos;

6. Tempo para aprender a utilizar o recurso;

7. Orientagdo para aquisi¢ao;
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8. Implementacao da TA;
9. Seguimento e acompanhamento do aluno na utilizagdo da TA;

10. Desenvolvimento e fortalecimento de equipe durante todo o processo.

Tanto a criacdo do fluxograma de Manzini e Deliberato (2006) quanto os dez passos
elaborados por Bersch (2006) possuem o proposito de orientar o professor “para a elaboragao
do diagnostico da situagdo, verificagao das necessidades do aluno, construgdo do recurso,
avaliacdo do seu uso e acompanhamento do aluno durante o uso do recurso” (GONCALVES,
2010, p. 45).

Sobre as orientagdes destinadas aos docentes, no que diz respeito aos recursos de TA,
a literatura vem apontando a importancia da formacdo continuada com contetdos que
promovam essa tematica. Manzini (2012) menciona que o conhecimento acerca de novas
TICs, especialmente em TA, pode ser capaz de contribuir com a inclusdo de alunos do
publico-alvo da Educagdo Especial. No mesmo caminho, a pesquisa desenvolvida por
Hummel (2012) mostrou ser necessario implantar politicas publicas para aprimorar programas
de formagdo para professores, ja que muitos programas apresentam lacunas (HUMMEL,
2012).

Mas, apesar de ja terem existido politicas publicas valorosas, ainda assim ¢
fundamental que hajam profissionais qualificados para implementar acdes previstas nessas
politicas, do contrario, ndo se alcancariam “as metas desejadas [...] € formagdo de professores
¢ também uma condigdo sine qua non para a inser¢ao e escolarizagdo” dos alunos do publico-
alvo da Educacao Especial (KAPITANGO-A-SAMBA; HEINZEN, 2014, p. 52).

Dessa maneira, analisar a percep¢do das professoras participantes a respeito da
forma¢do continuada desenvolvida pelo LABTA do IFSC, foi primordial para a presente
pesquisa. As falas dos participantes entrevistadas foram unanimes ao relatar como o processo

formativo realizado nesta pesquisa contribuiu com a pratica pedagogica.

Ela contribuiu bastante porque assim, nos tinhamos muitas duvidas, se a gente tava
trabalhando aquele recurso corretamente né. Aléem da gente ver que estava trabalhando a
gente teve outras informacgoes, que foram melhores esclarecidas e que a gente pode evoluir

mais com o aluno (P11, grifo meu).

Olha, é, contribuiu. Eu vi as gurias fazendo bastante, confeccionando bastante coisa

a partir do curso [...]. Aquele dia elas trabalharam com tesoura, com pranchas, com diversos
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materiais e eu vi as gurias trazendo pra escola aquelas ideias, fazendo e usando na pratica o

que foi desenvolvido la sim (P13, grifo meu).
Contribuiu bastante (P15, grifo meu).
Com certeza contribuiu muito (P 18, grifo meu).

Considerando que todas as participantes tiveram a mesma opinido, podemos
compreender que a formacdo foi positiva, porém, ¢ importante salientar as lacunas que o
processo formativo apresentou. Podemos citar a pouca carga horaria de 8 horas, a auséncia de
estudos de casos especificos com os quais as professoras atuam e a nao continuidade da
participagdo dos pesquisadores para oferecer o suporte formativo que pudessem necessitar.

Podemos notar que tais aspectos, se tivessem sido realizados, poderiam minimizar
situagdes como a de P11, que atua ha 6 anos profissionalmente no AEE e que dispunha de
algumas duvidas em relacdo a utilizacao dos recursos de TA. Embora tenha registrado em sua
fala que a formagdo continuada proporcionou o esclarecimento de alguns pontos relevantes
quanto ao uso correto dos recursos, uma assessoria posterior ao curso talvez pudesse ter sido
interessante e capaz de acompanhar em novas duvidas posteriores.

Ainda em relagdo a possiveis contribuigdes do processo formativo, a participante P13
apontou a importancia da criacdo e customiza¢do de recursos desenvolvidos na formagdo. A
criacdo desses recursos e a utilizagdo com os alunos, na pratica, apresentaram-se como mais
uma alternativa para a aprendizagem, a qual “valoriza e aumenta as capacidades de acdo e
interagdo do aluno com deficiéncia” (GONCALVES, 2010, p. 43). Da mesma forma,
Kapitango-A Samba e Heinzen (2014, p. 71) entendem que a criacdo de recursos podem se
apresentar “como estratégias de comunicacao, eliminando as barreiras, dando autonomia aos
discentes para aprenderem”.

Contudo, vale destacar que mesmo que o professor tenha conhecimento a respeito
dos recursos de TA e que haja um espaco fisico apropriado na escola, o desenvolvimento do
aluno ndo depende apenas dessas condi¢cdes. Como relata a participante P13, é preciso

considerar uma série de fatores que podem fazer a diferenca para a aprendizagem do aluno:

As vezes eu trago, me utilizo da Tecnologia Assistiva, preparo todo um material para
um aluno, eu sei que ele tem capacidade de estar fazendo aquilo ali, por isso me disponho a
preparar aquilo pra ele e as vezes ele ndo esta disposto a me responder. Entdo assim,
trabalhar com pessoas a gente cria expectativa [...] eu vou planejar varias coisas pro meu

aluno e ele ndo vai me dar retorno porque, porque é muito na hora, no momento dele. Entdo
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esse ¢ o diferencial de ta trabalhando com alguém especial, porque tu vai planejar [...] Tem
uns alunos que vdo assim que é uma beleza, eles se interessam, eles interagem, eles
aprendem. Outros que estdo ali, mas que por certos fatores, as vezes uso de um medicamento,
interfere na aprendizagem, é a maneira de que ele é tratado em casa, as vezes a maneira que
a propria escola recebe ele né, os proprios colegas da escola.[...] Entdo as vezes o que
desmotiva o aluno a estar participando da aula ndo é o material didatico utilizado, mas sim o
meio ou a situagdo que ele se encontra, porque ndo é no meu momento, é no momento dele

(P13).

Essa narrativa nos aponta um novo viés a respeito de TA, outra forma de entender
que esse recurso pode estar ou ndo no AEE. Dessa vez a participante ndo menciona os
recursos como a solucdo de questdes vivenciadas no AEE. Podemos perceber como ¢
relevante agir na perspectiva individualizada no estudante, utilizar diferentes estratégias e
metodologias diante da singularidade de cada aluno e considerar todas as variaveis que podem
fazer parte da vida desses alunos (SARTORETTO; BERSCH, 2010).

E requerido ao professor atuante nas SRMs que este saiba, ndo apenas utilizar os
recursos que estejam disponiveis, mas também, elaborar materiais conforme as
especificidades de cada estudante, de forma que estejam ajustadas “as necessidades
educacionais dos alunos acompanhados no AEE e gerenciar o uso desses materiais no
ambiente da sala regular” (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 14).

Por essa razdo, a customizagao de recursos de TA foi um conteudo imprescindivel na
formagdo continuada. Ao mencionar as atividades ocorridas na oficina de customizacao de
recursos, duas participantes mencionaram a relevancia disso na promoc¢ao dos conhecimentos

e a aplicabilidade na pratica cotidiana nas instituicdes onde atuam.

Ja tive um aluno que ele teve paralisia cerebral e ele tinha um comprometimento de
fala e ele tinha comprometimento motor total [...] ele so tinha comando na perna direita
entdo com o pezinho dele a gente usava, por exemplo, jogava xadrez com ele no computador.
A gente trancava o computador numa base e ele usava no mouse no notebook [...] e a gente
criava também algumas coisas para ele digitar [...] no caso para ele era feito um ganchinho

que ele conseguia, que trancava o deddo, o dedo dele, e ele conseguia digitar (P15).

O exemplo elencado acima elucida como um recurso de TA, condizente com a
necessidade e objetivo educacional vindo do aluno, pode fazer a diferenca na aprendizagem.

Por isso, ¢ relevante que as discussdes académicas que dao suporte a atuacdo desses docentes
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estejam proximas das questdes vividas no cotidiano escolar (CRUZ et al, 2011).
Consequentemente, conhecer os problemas vivenciados pelos professores ¢ fundamental
(SELLES, 2000). Com a finalidade de tentarmos identificar esses possiveis problemas,
questionamos as participantes a respeito de barreiras de ensino que estas possam estar

vivenciando. A instabilidade profissional foi mencionada por uma participante:

Eu sou ACT, a gente troca de escola né, ai vocé chega la na escola ndo conhece a
clientela [...]. No final do ano a gente ja esta tirando de letra, mas até vocé fazer essa
avaliacdao diagnostica com o aluno, ver o nivel dele, o que vocé vai trabalhar com ele, até
vocé ter as ideias e comegar a produzir algo legal ja esta quase terminando o ano. Ai no
outro ano vocé vai para outra escola. Acho que talvez por isso ndo saia tanta coisa, por isso

que a gente perde muito tempo com isso (P15).

“Clientela” foi o termo usado pela participante para se referir aos alunos da
instituicdo onde atua. Ademais, essa narrativa nos permite analisar mais duas questdes.
Primeiro, o fato da professora ter contrato realizado na modalidade, admitida em carater
temporario — ACT, faz com que ndo consiga dar continuidade ao seu trabalho, visto que no
ano seguinte ela podera lecionar em outra instituicdo. A segunda questdo a considerar ¢ que,
mediante essa instabilidade, projetos profissionais que demandam maior tempo de execugdo
também ndo podem ser realizados.

Essa fala também pode sugerir a auséncia ou pouca oferta de concursos publicos para
a efetivacdo desses professores na regido sul do Estado de Santa Catarina ou ainda, apontar
para algo mais sério, que ¢ o desconhecimento dos gestores publicos sobre a necessidade de
professores dessa area na escola.

Refletir a respeito de uma educagdo inclusiva com vistas a promover oportunidades
de aprendizagem para os alunos, sugere pensar a respeito da formacdo dos docentes, “pois a
qualidade da oferta educativa estd atrelada a professores bem formados e valorizados”
(DUARTE; DE SOUZA, 2020, p. 48).

Dessa forma, analisamos o sentimento das participantes em relacdo ao atendimento
prestado ao aluno no AEE, de modo a compreender se elas julgam estar capacitadas para
utilizar e orientar os alunos nesse atendimento. Entendermos que os processos formativos
precisam considerar os anseios ou possiveis barreiras encontradas por estes professores. Eis o

que duas participantes expressaram:



85

Falta conhecimento, disponibilidade de cursos para o ensinamento, para estamos

capacitados a orientar os alunos (P18, grifo meu).

Dentro da escola onde eu trabalho, eu me sinto sim (capacitada) [...]. A gente tem
orientagdo, orientacdo do profissional que vai ta sempre auxiliando na hora, na minha

duvida. Eu vou estar procurando quem possa me ajudar (P13, grifo meu).

No que se refere as falas das participantes, ao sentirem-se aptas para atuarem no
AEE, fica evidente que existem algumas lacunas a serem preenchidas nesse aspecto, como
aponta a narrativa de P18 ao mencionar a necessidade de mais cursos que abordam essas
tematicas.

No excerto da fala de P13, “procurando quem possa me ajudar” reflete a
responsabilidade e o compromisso da participante com a atividade docente. Essa narrativa
demonstra que ela esta aberta ao didlogo com outros profissionais envolvidos nas atividades
do AEE. Além disso, trabalhar em conjunto com outros profissionais pode propiciar uma
“pratica pedagodgica mais produtiva, proporcionando momentos de reflexdo” com outros
professores (CAMPOS, 2016, p. 94). O relacionamento com outros profissionais e a interacao
com os professores do ensino regular podem proporcionar para os docentes que lecionam no
AEE, uma nova perspectiva na forma de pensar e agir como profissional, podendo contribuir
para a sua pratica docente (CAMPOS, 2016).

Para Giroto, Poker e Omote (2012, p. 14), a formacao desses profissionais ¢ uma
questdo fundamental, uma vez que as suas atribuicdes sdo imprescindiveis para “a
implementa¢do da pedagogia inclusiva”. Porém, como j4 versado nesta pesquisa, existe a
“necessidade de formagdo para os novos profissionais que assumem as salas de recursos e de
uma formag¢do continuada para quem ja atua” nesses espagos (DUARTE; DE SOUZA, 2020,
p. 52).

Durante a presente pesquisa, especificamente na fase das entrevistas, houve
momentos significativos para as docentes, no que concerne a sugestoes do processo formativo
no qual se envolveram. As interlocucdes oportunizaram momentos para as participantes
indicarem limites e possibilidades. As informag¢des geradas permitiram a equipe promotora do
processo formativo realizar uma autoavaliagdo e os dados resultantes poderdo auxiliar no
planejamento de futuras formagdes. A participante P13 nos trouxe uma importante

contribuicao acerca das oficinas de customizagao.
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A tarde, quando a gente comecou a confeccionar o material ali, foi tudo de bom |[...]
tudo bem, coisas que eram bem simples de fazer, mais que fizeram bastante diferenca na

pratica pedagogica e eu acho que assim, foi bem, de bastante valia sim (P13, grifo meu).

Tendo em vista que a pesquisa busca contribuir com processos formativos mais
inclusivos, e da importancia que as formagdes estejam relacionadas com as reais necessidades
do professor (SELLES, 2000), ouvir as sugestoes das participantes a respeito da formagao
realizada no LABTA do IFSC foi fundamental. Assim, as “vozes” das profissionais
envolvidas no processo de aprendizagem dos estudantes que utilizam o servico do AEE
precisam ser consideradas. As sugestdes podem contemplar algumas demandas especificas,
vivenciadas por elas na sala de aula, como a deficiéncia visual, motora, auditiva, entre outras.

Dessa forma, as participantes P11 e P15 apontaram suas consideragdes e sugestoes:

Alteragoes ndo, eu so pegco que fagam mais em outras dareas especificas né. Foi feito
ali a questdo da coordenagdo motora, mas a gente sabe que existe a visual, existe o auditivo.

Dai por tematica por outras areas (P15, grifo meu).

A base que eles levantaram foi otima [...] de repente assim, em outras dreas, que a
TA viesse a trabalhar, porque as vezes a gente limita a TA so para pessoa com deficiéncia

(P11).

A respeito da narrativa da P11, qualquer pessoa pode usar os servigos e recursos de
TA, como assertivamente mencionou a participante. Além das pessoas com deficiéncia,
pessoas com impedimentos de curto ou longo prazo, pessoas com mobilidade reduzida e
idosos também podem utilizar essa tecnologia (BRASIL, 2007) e como presenciamos,
recursos simples podem fazer a diferenca na aprendizagem dos alunos.

A TA - articulada com outras areas do conhecimento como fonoaudiologia,
psicologia, enfermagem, medicina, engenharia, arquitetura, entre outras, e por se tratar de
uma darea tdo abrangente — oferece incontaveis possibilidades de temas que poderdo ser
aprofundados em futuras formacdes.

Ao final dessa andlise algumas questdes se fizeram pertinentes, como o fato de
observar que em um primeiro momento, identificamos uma generalizagdo do conceito de TA,
sendo compreendida como “tudo dentro do AEE” e posteriormente constatamos, em outra
narrativa, que a referida tecnologia sozinha nao se apresenta como a solu¢do dos possiveis

barreiras na escolariza¢ao dos alunos.
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Identificamos algumas barreiras vivenciadas pelas professoras atuantes no AEE, uma
delas ¢ a instabilidade profissional. O fato de ser admitida temporariamente ndo fornece
tempo habil para a construcao de um relacionamento com a escola e consequentemente, com
os estudantes com deficiéncia. Outra barreira apontada foi a burocratica, como o fato de
existirem SRMs na regido, mas sem a presenca de recursos de TA. Além disso, quando
existentes, os recursos disponiveis nas SRMs onde as professoras atuam, ndo contemplam as
demandas vivenciadas, por isso a customizacao desses recursos foi citada mais de uma vez
pelas participantes.

Por fim, foi possivel perceber que existe a necessidade formativa permanente para os
profissionais que lecionam no AEE, visto que as participantes sugerem ser necessaria a
existéncia de processos formativos que contemplem demandas especificas para sua atuagao

profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nos tultimos 30 anos aconteceram mudangas significativas no cendrio brasileiro no
que tange a Educagdo Especial. Essa, compreendida hoje sob a perspectiva inclusiva,
perpassou por algumas fases, como exclusdo e segregacdo dos alunos do seu publico-alvo.
Durante muito tempo esses alunos foram separados dos outros que frequentam as escolas
regulares.

Com o desenvolvimento de algumas agdes, que intencionam um ensino mais
inclusivo, como a oferta dos servicos de AEE, a implantacdo das SRMs pelo Governo Federal
e a utilizagdo da TA nesses espagos, percebemos que o cendrio atual preconiza ag¢des de forma
que todos os alunos estudem juntos, em uma mesma escola. Desse modo, contribuir com
processos formativos de docentes de AEE para favorecer o aprimoramento de praticas
pedagogicas mais inclusivas, faz-se necessario.

A literatura aponta a necessidade de processos formativos que visam contribuir com
praticas mais inclusivas para os docentes que atuam no AEE. Assim, a formagdo continuada
desenvolvida pelo LABTA do IFSC procurou analisar questdes referentes a atuacdo desses
docentes de modo a contribuir com uma pratica pedagdgica mais inclusiva, € na consequente
minimizagado de barreiras que esses docentes possam estar vivenciando.

Com a finalidade de atingir tais objetivos, fez-se necessario identificar os
conhecimentos dos professores que lecionam no AEE acerca de TA, dos recursos presentes
nesses espagos e o uso desses recursos em suas atividades pedagogicas.

Segundo apresentado ao longo deste trabalho, foi possivel identificar que ha pouco
ou nenhum componente curricular acerca de TA nas formacdes iniciais em Pedagogia
cursadas pelas participantes, e que, em geral, s6 tiveram componentes curriculares que
abordassem essa tematica nas formacdes iniciais em Educagdo Especial e Letras/libras ou em
cursos de formacdo continuada. Em relagdo as formagdes continuadas, a pesquisa mostrou
que as docentes buscam por processos formativos que primam desenvolver sua pratica
pedagdgica, apontando que a necessidade em desenvolver essa pratica ¢ inerente ao percurso
profissional do professor.

As interlocugdes apontaram as percepcdes das participantes em relacao a TA durante
dois momentos, na formagao continuada no LABTA do IFSC e na entrevista semiestruturada.
Quanto ao tema proposto, percebemos que houve mudanga inicial sobre a concep¢do de TA,

apresentada no inicio da formacao. Inicialmente as participantes relacionavam TA como um
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recurso de alta tecnologia e a partir dos contetidos da formag¢do continuada reconheceram que
TA também pode ser identificada em recursos de baixo custo.

Contudo, apesar de haver uma mudanca na percepgao das participantes, a TA ainda ¢
compreendida, na maioria das narrativas, como sendo primordialmente recursos de
acessibilidade de alta tecnologia. Podemos verificar, ainda, que as percepcdes das
participantes colocam TA fortemente sob uma otica instrumentalista, com foco na resolugado
de problematicas que os alunos com deficiéncia possam vivenciar. Embora ja expressado
nessa pesquisa, reiteramos uma vez mais que a TA nao pode ser compreendida como unica
resposta as questdes relacionadas ao contexto escolar. Essa tecnologia pode auxiliar nos
processos de ensino e se constituir como mais uma possibilidade para a criagdo de novas
estratégias e alternativas para a aprendizagem.

No entanto, para criagdo de novas estratégias, o conhecimento a respeito dos recursos
de TA por parte dos profissionais que atuam nesses espagos ¢ fundamental, visto que apenas
ter o espago da sala e os recursos nao se mostram suficientes, conforme expresso ao longo da
pesquisa. Os resultados, assim como o mencionado em parte da literatura apresentada,
apontaram que existe um desconhecimento por parte de alguns professores a respeito dos
recursos de TA.

As respostas das professoras sobre a presenca desses recursos nas SRMs
demonstraram que ha certa dificuldade em utiliza-los nesses locais, principalmente aqueles de
alta tecnologia, o que gera subutilizagdo ou descarte. O desconhecimento dos professores
pode em alguns casos limitar o uso de determinados recursos por parte dos estudantes
usuarios.

Além disso, foi possivel identificar na presente pesquisa a existéncia de SRMs na
regido, sem a presenca de recursos de TA, ou quando existentes ndo contemplam as demandas
vivenciadas, por isso a customizacdo desses recursos foi citada por mais de uma vez em suas
narrativas, como novas alternativas para a atuacdo profissional.

As narrativas também apresentaram uma generalizacdo do conceito de TA por
algumas participantes, e essa compreensdo distorcida pode trazer implicagdes indesejaveis,
em especial para o aluno usudrio ou potencial usuario da referida tecnologia. Apesar de ser
uma area de conhecimento interdisciplinar, generalizar e assimilar TA como toda atividade
adaptada ou todo recurso tecnoldgico, pode coloca-la, equivocadamente, como solucao para
todas as questdes que envolvem o processo de aprendizagem dos alunos do publico-alvo da

Educacao Especial.
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Com referéncia a formagdo continuada desenvolvida pelo LABTA do IFSC, as
participantes reconhecem a importancia em atuar em processos formativos semelhantes a
esse. A presenca nesses processos, onde os componentes curriculares versaram a respeito de
TA, puderam reforcar suas concepgdes com relacdo a tecnologia e abandonar percepgdes
anteriores.

Compreendemos que novos conhecimentos podem levar os docentes a
desenvolverem novas habilidades, podendo promover processos de ensino mais inclusivos e,
desse modo, envolver equitativamente todos os estudantes. A formacdo continuada do
LABTA do IFSC promoveu um espaco para reflexdes e conversas, onde os professores
compartilharam suas vivéncias no AEE. A oficina de criacdo e customizagdo de recursos
proporcionaram a criagdo de recursos de baixo custo, o que pode viabilizar novas formas na
oferta do servico.

Identificamos que a instabilidade profissional pode ser considerada como uma
barreira para a atuacdo das professoras que trabalham no AEE, uma vez que ser admitida
temporariamente nao fornece tempo habil para um maior envolvimento com a escola e
consequentemente, com os estudantes. A pesquisa apontou ainda que a avaliacdo diagnostica
realizada pelas participantes, considera primeiramente as informacdes fornecidas pelos
familiares e outros profissionais envolvidos no AEE, para s6 entdo ouvir o aluno. Embora
reconhecamos a importancia de ouvir a familia e outros profissionais, a voz do usudrio de TA,
o principal conhecedor da necessidade vivenciada pela deficiéncia, precisa ser
prioritariamente considerada.

Como sugestdes para trabalhos futuros, fazer um levantamento junto aos usuarios da
TA, os alunos com deficiéncia, conhecer suas realidades e necessidades a partir de seu ponto
de vista e trazer isso para o ambito educacional, para o ambiente escolar, e para as institui¢cdes
formadoras de professores.

Além da sugestdo de pesquisa, sabendo que grande parte dos recursos destinados as
SRMs precisam de uma formagdo especifica para serem utilizados, a realizagdo de mais
cursos para formagdo dos docentes em relacdo a esses recursos se torna pertinente. E dentro
desse processo, acatar as recomendacdes das participantes e acrescentar temas que envolvam
a deficiéncia visual e auditiva nas futuras formagdes promovidas pelo LABTA do IFSC.

As informacodes levantadas durante a pesquisa podem respaldar politicas publicas no

que concerne o planejamento de cursos que versem sobre TA, ou ainda, organizar processos
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formativos nessa area, envolvendo espagos de customizacdo e criacdo de recursos de TA para
professores de AEE que atuem com estudantes do publico-alvo da Educacao Especial.

Como limitagdes da presente pesquisa, ainda que indiquem um ganho significativo
quanto a compreensdo dos professores a respeito de TA apds a participagdo no curso de
formagao continuada, e a importancia de re/conhecer os recursos disponiveis nas SRMs, sabe-
se que a carga horaria destinada ao curso foi insuficiente, o que pode ter limitado as
contribuic¢des planejadas.

Ainda assim, percebemos que os resultados da presente pesquisa concordaram com
outras pesquisas ja realizadas, em relagdo a necessidade de processos formativos que

promovam o ensino sobre TA, de modo a auxiliar os professores que lecionam no AEE

visando o desenvolvimento de praticas mais inclusivas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CAMPUS ARARANGUA

P P G ‘I' I c PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

Tecnologias da Informacio &
Comunicacio

Questionario de Pesquisa
Aluna: Daise da Silveira Manenti
Orientador: Giovani Mendonga Lunardi
Co- Orientadora: Professora Ivani Cristina Voos

Vocé estd recebendo um questiondrio que faz parte de uma pesquisa de mestrado. A pesquisa
tem o objetivo analisar se a formacdo em Tecnologia Assistiva, por meio do Laboratério do
IFSC Campus Ararangud, pode contribuir com o desenvolvimento profissional dos
professores de Atendimento Educacional Especializado. O resultado do questionario servirad
de base para a dissertacdo de mestrado em Tecnologia da Informa¢do e Comunicagdo, da
pesquisadora. Importante destacar que ndo serdo divulgadas informagdes pessoais dos
respondentes.

Dados do respondente:
Género: () Feminino ( ) Masculino

Idade:

Telefone: ()

e-mail

Formacao:

Ano de Conclusao: Instituicao: Federal () Privada ()
P6s Graduagao:

Ano de Conclusao: Instituicdo Federal () Privada ()

Tempo (em anos) que leciona :

Questodes:

1) Quando vocé ouve a expressdo "Tecnologia Assistiva" o que lhe vém, imediatamente, a
cabec¢a? Descreva.
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2) Voceé ja ouviu falar em Tecnologia Assistiva? Descreva.

3) Na sua formagao inicial e ou continuada teve alguma componente curricular que abordou
essa tematica? Relate.

4) Voce leciona para estudantes com deficiéncia. Faca um breve relato, comente como ¢ essa
experiéncia, conte as dificuldades e facilidades vivenciadas. Procure descrever sua atuacao

profissional, quais materiais utiliza.

5) A escola que vocé leciona possui Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, se sim, com
que frequéncia voce utiliza?

a) Toda semana

b) Todo més

¢) Uma vez por ano, eu acho

d) Nao possui SRM

e) Vocé sabe qual o servigo ou servicos que a SRM da sua escola oferta

6) O servico ofertado pelos profissionais atuantes na sala de recursos multifuncionais ¢é

suficiente para a aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial?
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7) Sobre os materiais disponiveis nas SRMs, eles sao utilizados pelos alunos?

a) sim, sdo utilizados.
b) nao sdo utilizados

¢) Minha escola ndo possui SRMs.
d) Quais sdo os recursos

8) Se sim, relate onde (locais) que o aluno faz uso dos recursos citados.

Agradecemos a colaboracao!
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APENDICE B-ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: O ROTEIRO DE
ENTREVISTA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CAMPUS ARARANGUA

P P G ‘I' I c PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

Tecnologias da Informacio &
Comunicagio

Roteiro da Entrevista:

Nome:

Idade:

Tempo de servigo na educagao especial:

Formagao Graduagao: Ano: Instituicao:
Especializacao: Ano: Instituicdo:

Mestrado: Ano: Instituigao:

1- Na sua formacao inicial (graduagdo), vocé estudou acerca da Tecnologia Assistiva? Em
caso positivo, descreva como foi esse processo, em que componente curricular esse assunto

esteve presente.

2- Durante a sua trajetoria profissional, nas suas participacdes em cursos de formacao
continuada, vocé estudou a respeito de TA? Em caso positivo, de que forma esses processos

formativos puderam te auxiliar?

3- Voce recebe incentivo da escola/diretoria /secretaria da educacdo para participar de cursos

de formacao continuada, cursos e palestras, que possam favorecer sua pratica pedagogica?

4- Agora que vocé ja releu a resposta que vocé deu no questiondrio inicial, quando
perguntado: Quando vocé ouve a expressio “Tecnologia Assistiva” o que lhe vem
imediatamente, a cabeca? Descreva. Vocé mudaria a resposta dada? Como vocé

descreveria Tecnologia Assistiva a partir dos contetidos da formagao continuada.
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5- Como vocé considera que a TA deva estar presente na vida do aluno com deficiéncia, de

forma a contribuir em sua trajetoria escolar e social?

6- Na SRM, como a TA esta presente? De que forma vocé utiliza os recursos aos quais vocé

tem acesso com os estudantes?

7- Qual a sua compreensao a respeito do servico de TA que € oferecido nas SRMs?

8- Qual o critério/método que vocé utiliza para identificar o recurso de TA que sera utilizado

pelo aluno com deficiéncia?

9- Voce considera os recursos disponiveis na SRM onde atua suficientes para desenvolver seu

trabalho com os alunos com deficiéncia? Explique.

10- Vocé tem conhecimento (sabe utilizar) todos os recursos de TA existentes nas SRMs, da

sua escola, disponibilizadas pelo governo federal?

11- Vocé se sente capacitado(a) para utilizar e orientar seus alunos na utilizagdo de recursos
de TA disponiveis nas SMRs? Em caso negativo, explique o que estaria faltando nesse

sentido?

12- Como participante do curso: Tecnologia Assistiva com énfase na Educacio, realizado
pelo Laboratorio de Tecnologia Assistiva do IFSC. Descreva se a participagao nessa formagao

contribuiu de alguma forma para o aprimoramento de sua pratica pedagdgica.

13- Como vocé considera a metodologia utilizada na formacdo “Tecnologia Assistiva com
énfase na Educacdo” e de que forma contribuiram para o seu processo formativo e sua

pratica pedagdgica na escola?

14- Vocé sugeriria alteragdes para os formadores acerca do processo formativo oferecido pelo

IFSC e do qual vocé participou? Quais os limites e possibilidades vocé indicaria?
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APENDICE C - CONVITE

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CAMPUS ARARANGUA

P P G ‘I' I C PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

Tecnologias da Informacio e
Comunicagao

Carta Convite
Prezado Sr. (a),

Vimos por meio deste, convida-lo (a) a participar de uma entrevista para uma
dissertacdo de mestrado do Programa de Po6s-Graduagdo em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao, da Universidade Federal de Santa Catarina, cujo objetivo inicial ¢ analisar
como o Laboratdrio de Tecnologia Assistiva do IFSC - Campus Ararangud pode contribuir
com processos formativos de docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado
em escolas publicas da regido sul de Santa Catarina, de modo a favorecer o aprimoramento de
praticas pedagogicas mais inclusivas e na, consequente, minimizagao de possiveis barreiras de
ensino que estes docentes possam estar vivenciando na atuagdo profissional.

O critério para o convite aos possiveis entrevistados ¢ o fato de ter participado do
curso de formagdo continuada: “Tecnologia Assistiva com énfase na Educagdo”, organizado e
executado pelo GPEATA e destinado aos professores que trabalham AEE da regido sul, no
ano de 2019 no LABTA do IFSC - Campus Ararangua.

Caso possamos contar com a sua contribui¢do, agendaremos uma data para a
realizacdo da entrevista, preferencialmente nos meses de julho e agosto do corrente ano.
Ressalta-se que a entrevista se caracteriza como semiestruturada.

Antecipamos que estd garantido o anonimato aos participantes da entrevista. Cumpre
notar, ainda, que a sua participacdo ¢ de fundamental importancia para o €xito da pesquisa.
Futuros contatos poderdo ser realizados através deste e-mail daise.manenti@ifsc.edu.br/ou no

telefone (48) 99626-5864.

Desde ja agradecemos a sua atengao.

Daise da Silveira Manenti — Mestranda
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Ivani Cristina Voos — Coorientadora

Giovani Mendonga Lunardi - Orientador

Ararangud, 03 de julho de 2020.
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APENDICE D- AUTORIZACAO DA DIRETORIA DE ENSINO PARA
APLICACAO DO QUESTIONARIO

& SERVICO PUBLICO FEDERAL
UMIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CAMPUS ARARANGUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E

P PGT' C COMUNICACAD

1..[-.“1..[4- L:‘I:ru.l.;m -

toriz iretori
3 T ) .

Eu_ s beadluras, Codi Do Diretor de Ensino

do IFSC - CAmpus Ararangua, autorizo Daise da Silveira Manenti, mestranda do
Programa de Pos Graduag@o em Tecnologia da Informagio e Comunicagdo da
UFSC - Ararangua, a realizar coleta de dados para sua pesquisa de mestrado. Os
dados servirdo de base para a dissertag8o de mestrado da pesquisadora.

A pesquisa tem o objetivo analisar se a formagio em Tecnclogia Assistiva, por
meio do Laboratdrio do IFSC Campus Ararangud, pode contribuir com o
desenvolvimento profissional dos professores de Atendimento Educacional
Especializado. Importante destacar que nao serfo divulgadas informagdes pessoais
dos respondentes.

Ararangud S de coedlo de 2019

Assinatura: J,f"

Adri anélr;".:]tunes Rodrigues
Direvor ae Ensino Pesquisa Exiansdo
IFSC Cdmpus Araranguy
Fartaiia n® 472 DGU 230116

FLL PLOAD AT PEFERA, 1 150
MATE) LT MEARENGUA, 5 - CEF




APENDICE E- PROGRAMACAO DA FORMACAO CONTINUADA

44

Programacao da formacao

continuada

NO 22 DE AGOSTO DE 2019, DAS 8:00 AS 17:00H, NO CAMPUS DO IFSC

ARARANGUA.

111

Curso de Tecnologia Assistiva com

énfase na Educacao

SH AS 12H

Aulas expositivas e dialogadas abordando os
seguintes temas

-Consideracoes sobre deficiéncia e educacio
-Definicao de Deficiéncia

-Como chamar as pessoas com deficiéncia
-Histdria das Pessoas com Deficiéncia
-Modelo Médico/ Modelo Social

-Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia

-Catalogo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude - CIF

- Capacitismo

13H AS 17H

Oficina de customizacao de recursos de Tecnologia

Assistiva de baixo custo.
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ANEXO A — CONVITE ENVIADO AS SECRETARIAS DE EDUCACAO

Para a Secretaria Municipal de Educagao de Ararangua

O Grupo de Pesquisa e Estudos em Acessibilidade e Tecnologia Assistiva —
GPEATA - IFSC oferece Curso de Tecnologia Assistiva com énfase na Educagao,
0 mesmo acontece no dia 22 de agosto de 2019, das 8:00 as 17:00 h, no Campus
do IFSC Ararangua.

O curso é destinado para professores que atuam com estudantes com
deficiéncia.

Temos a honra de convidar 10 professores, a escolha desta Secretaria, os
mesmos devem se inscrever pelo e-mail...., enviando os dados abaixo,
impreterivelmente até o dia 9 de agosto de 2019.

Nome Completo:
CPF:

Data de Nascimento:
Escola em que atua:
Funcéo:

Sera um enorme prazer recebé-los no IFSC para compartilhar conhecimentos.



113

Para a APAE de Ararangua

O Grupo de Pesquisa e Estudos em Acessibilidade e Tecnologia Assistiva —
GPEATA - IFSC oferece Curso de Tecnologia Assistiva com énfase na Educagao,
0 mesmo acontece no dia 22 de agosto de 2019, das 8:00 as 17:00 h, no Campus
do IFSC Ararangua.

O curso é destinado para professores que atuam com estudantes com
deficiéncia.

Temos a honra de convidar 5 professores, a escolha desta Diregao, os
mesmos devem se inscrever pelo e-mail: ..., enviando os dados abaixo,
impreterivelmente até o dia 9 de agosto de 2019.

Nome Completo:
CPF:

Data de Nascimento:
Escola em que atua:
Funcéo:

Sera um enorme prazer recebé-los no IFSC para compartilhar conhecimentos.
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ANEXO B - FLUXOGRAMA PARA O DESENVOLVIMENTO DE AJUDAS
TECNICAS

1. Entender a situagdo que envolve o estudante
> Escutar seus desejos.
> Identificar caracteristicas fisicas/psicomotoras.
> Observar a dinamica do estudante no ambiente escolar.
> Reconhecer o contexto social.

2. Gerar ideias
> Conversar com usuarios (estudante/familia/colegas).
> Buscar solugdes existentes (familia/catdlogo).
> Pesquisar materiais que podem ser utilizados.
> Pesquisar alternativas para confec¢ao do objeto.

3. Escolher a alternativa viavel
> Considerar as necessidades a serem atendidas (questdes do educador/aluno).
> (Considerar a disponibilidade de recursos materiais para a constru¢do do objeto —
materiais, processo para confecgao, custos.

4. Representar a ideia (por meio de desenhos, modelos, ilustragdes)
> Definir materiais.
> Definir as dimensdes do objeto — formas, medidas, peso, textura cor, etc.

5. Construir o objeto para experimentagao
> Experimentar na situagao real do uso.

6. Avaliar o uso do objeto
> Considerar se atendeu o desejo da pessoa no contexto determinado.
> Verificar se o objeto facilitou a acdo do aluno e do educador.

7. Acompanhar o uso
> Verificar se as condigdes mudam com o passar do tempo e se hd necessidade de fazer

alguma adaptacao no objeto.

Fonte: Manzine e Deliberado (2006, p. 09)
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