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Resumo e Palavras-chave

Resumo

Esta dissertacdo discute a importancia dos temas de género e diversidade na escola,
especialmente nas aulas de Historia na Educagdo Bésica; elenca a reflexdao sobre as nuances
das ideias gerais do Projeto “Género e Diversidade na Escola”, vinculado ao Papo Sério —
NIGS/UFSC; possibilita dialogar com tematicas de sexualidades, feminismos e género na
Escola de Educagio Basica Coronel Anténio Lehmkuhl (Aguas Mornas - SC) a partir do
recorte temporal de 2015 a 2016; e problematiza o Ensino de Historia com as fontes e
subjetividades produzidas naquela época, bem como os cartazes que foram inseridos como
objetos desta pesquisa. Apresenta-se também o debate dos estudos de Género e Sexualidades
e sua relacdo com o Ensino de Historia, conectando-os com os marcos legais que regem a
Educacdo no Brasil e que legitimam o trabalho com essas questdes em sala de aula. A escola
ainda ¢ segregadora e discriminatéria no que diz respeito aos corpos que transgridem os
padrdes heteronormativos da sociedade. Um grupo ¢ mais hegemonico do que o outro. As
diferengas entre homens e mulheres sdo tidas como naturais e definidas por diferengas nos
corpos biologicos. A normatizagdo dos papéis de género € perceptivel e afeta as liberdades
individuais e de escolhas. Diante desse quadro que se apresenta em muitas escolas, torna-se
importante conscientizar, sensibilizar e informar alunas/os, professoras/es, funcionarias/os,
maes e pais sobre a necessidade urgente do trabalho com questdes de género e diversidade na
escola, contribuindo, desse modo, com a formagdo humana integral. A metodologia utilizada
foi a pesquisa-acdo, que busca contribuir para a tomada de decisdes e mudangas na educacao
e coloca o pesquisador como protagonista do processo. O pesquisador conduz a reflexdo e
analisa a sua propria pratica docente. A dimensdo propositiva ¢ um video intitulado de “Eu,
Outro e Nos: os siléncios, as permanéncias e as transformacdes do projeto ‘Género e
Diversidade na Escola 2015-2016" na EEBCAL”.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Género e Diversidade, Escola de Educacao Basica
Coronel Antonio Lehmkuhl. Cartazes do Projeto Papo Sério.



ABSTRACT

This dissertation discusses the importance of gender and diversity issues at school, especially
in History classes in Basic Education. It lists the reflection on the nuances of the general ideas
of the project “Gender and Diversity at School”, linked to Papo Sério - NIGS / UFSC. It
makes it possible to dialogue with themes of sexualities, feminisms and gender in the Escola
de Educacdo Basica Coronel Antonio Lehmkuhl (Aguas Mornas - SC), from the time frame
from 2015 to 2016. It questions the teaching of history with the sources and subjectivities
produced at that time, as well as the posters that were inserted as objects of this research. The
debate on Gender and Sexuality studies and their relationship with History Teaching is also
presented, connecting them with the legal frameworks that govern Education in Brazil, and
which legitimize the work with these issues in the classroom. The school is still segregating
and discriminating against bodies that violate society's heteronormative standards. One group
is more hegemonic than the other. Differences between men and women are taken for granted
and defined by differences in biological bodies. The standardization of gender roles is
perceptible and affects individual freedom of choice. In view of this situation that is present in
many schools, which is in focus, it is important to raise awareness, sensitize and inform
students, teachers, employees, mothers and fathers about the urgent need to work with issues
of gender and diversity at school, thus contributing to integral human development. The
methodology used was action research, which seeks to contribute to decision making and
changes in education, and places the researcher conducts reflection and analyzes his own
teaching practice. The propositional dimension is a video entitled “I, other and we: the
silences, permanences and transformations of Gender and Diversity in School 2015-2016” at
EEBCAL”.

Keywords: History Teaching, Gender and Diversity, Escola de Educa¢ao Basica Coronel
Antonio Lehmkuhl, Project posters Papo Sério.
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INTRODUCAO

A pesquisa aqui proposta pretendeu consolidar reflexdes sobre o projeto “Género e
Diversidade na Escola” (GDE) da Escola de Educagao Bésica Coronel Antonio Lehmkuhl
(EEBCAL) — vinculado ao “Projeto Papo Sério”!, desenvolvido pelo Nucleo de Identidades
de Género e Subjetividades (NIGS) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) — com
o intuito de investigar de que modo o projeto GDE atingiu a Escola de Educagdo Basica
Coronel Antonio Lehmkuhl (EEBCAL) — situada em Aguas Mornas, gestada pelo Governo
do Estado de Santa Catarina, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo — a partir do
recorte temporal de 2015 e 2016. Os anos foram escolhidos por motivos distintos: 2015,
finda o projeto Papo Sério na UFSC; e 2016, a EEBCAL cria o seu proprio concurso de
cartazes. O projeto Papo Sério esteve localizado historicamente nos Governos de Lula e
Dilma (2003-2016) quando houve uma abertura substancial para politicas publicas
educacionais nas areas de género ¢ sexualidade. As oficinas eram diversas e atendiam
diversas faixas etarias ¢ niveis de ensino. Na articulacdo entre universidade e escola, a
autonomia de professores e professoras para atuar com essas tematicas era sempre mantida

como processo formativo. Miriam Grossi e Tania Welter afirmam que

as oficinas do ‘Projeto Papo Sério’, planejadas a partir da demanda das escolas,
visavam sensibilizar a comunidade escolar para as relagdes de género e seus
desdobramentos no ambiente escolar e foram feitas com o intuito de estimular a
criagdo de espagos para formagdo integral de estudantes, incluindo temas
transversais no cotidiano escolar. Elas se constituiam de propostas de acdo e
discussdo de temas polémicos como homossexualidades, transexualidades,
violéncias de género, feminismo, direitos reprodutivos e outros temas demandados
pelas escolas, a fim de suprir a falta de discussdes sobre estas questoes no espaco
escolar. Organizadas em regime de ‘mutirdo’, um grupo de quinze (15)
pesquisadoras do NIGS, composto por pods-doutorandas, doutorandas, mestres e
estudantes de graduacdo, se dispunha a fazer inimeras oficinas simultdneas durante
um ou dois turnos escolares. Assim, a realizagao de oficinas tornava-se um ‘evento’
nas escolas, mobilizando todo o espago escolar em torno das questdes abordadas.
Atividade extremamente provocativa, as oficinas permitiam assim uma dupla
formacgdo no campo dos estudos de gé€nero e sexualidade: de um lado estudantes do
ensino basico de escolas publicas que eram convidados a refletir sobre temas do
cotidiano raramente abordados na escola; de outro, estudantes universitarias/os que
tinham a oportunidade de ‘aplicar’ os conhecimentos teoricos recebidos no espago
académico no ambito da escola (GROSSI; WELTER, 2018, p. 135).

! Projeto de extensdo da Universidade Federal de Santa Catarina, que é uma das mais importantes atividades
realizadas pelo Nucleo de Identidades e Subjetividades (NIGS) no campo da Educagdo, articulando género,
sexualidades, diversidade e direitos humanos. O projeto possuia trés eixos de atuagdo distintos: as oficinas
tematicas, o concurso de cartazes e organizagdo de eventos académicos (semindrios, intervengdes, mesas
redondas, debates). Seu tempo de duragdo ocorreu entre 2007 e 2015. O primeiro concurso de cartazes ocorreu
em 2009.
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Todo esse processo se deu a partir de luta e resisténcia diante da onda conservadora e
reaciondria que persegue até hoje os debates de género e sexualidade na escola por meio do
discurso da chamada “ideologia de género”, uma das pautas do Movimento Escola Sem
Partido (ESP). O conservadorismo que irei trazer para o didlogo se apoia nos pilares

discursivos do fundamentalismo religioso, que perpassa crenga e fé de confissdes religiosas.

O fundamentalismo religioso ¢ um fendmeno presente em diversas confissdes
religiosas. E quando um grupo de uma determinada religido compreende que
somente ele detém a verdade sobre a vida e que por isso deve impo-la a toda a
sociedade. Com base literal dos livros sagrados, os fundamentalistas se consideram
estar acima da lei, colocando-se como guardides de valores e principios tradicionais
da sociedade, sendo contrarios as transformacdes da familia, em especial, a maior
igualdade entre homens ¢ mulheres e ao reconhecimento dos direitos da populagédo
LGBT. Para os fundamentalistas, a maior igualdade nas familias, o respeito a
diversidade sexual e o reconhecimento de outras religiosidades — como as afro-
brasileiras — constituiem uma ameaca a sociedade. Em todo o mundo, muitas
instituicdes religiosas e ndo religiosas t€m se unido em defesa da laicidade nas
instituicdes e politicas publicas e contra a agdo desses grupos fundamentalistas,
afirmando que eles propagam o 6dio e o preconceito, negando o amor, o respeito € a
solidariedade. Ser religioso ¢ diferente de ser fundamentalista! (MANUAL, 2018, p.
17)

Contudo, a defesa de um planejamento didatico e metodologico baseado nos marcos
legais que regem a educagdo brasileira, uma rede de apoio entre professores, professoras,
gestdo e comunidade escolar, a urgéncia do trabalho com temas sensiveis e que estdo no
territorio escolar precisam estar em consondncia com as dindmicas de ensino-aprendizagem.
Considerando as lutas dos varios movimentos sociais, organizagdes, pessoas € grupos que
foram colocados na margem da vulnerabilidade social e histérica ao longo das décadas, um/a
professor/a de Histdria ndo pode negligenciar temas valiosos como a questao dos corpos, das
memorias, dos sentimentos e das emocdes de individuos que lutaram para que hoje esses
grupos e pessoas pudessem ter o minimo de garantias legais estabelecidas.

A escola selecionada para a pesquisa se compara com ela mesma, pois, em nenhum
outro momento de sua Histéria, um projeto sobre género e sexualidade saiu dos proprios
muros da escola, tornando-a conhecida nacionalmente, movimentou sujeitos diversos da
comunidade escolar e se tornou referéncia na promogao e constru¢ao da igualdade de género.
A EEBCAL foi e continua sendo pra mim simbolo de afeto e amor, pois, além de aplicar o
projeto GDE no seu territorio de saber, foi a primeira escola em que comecei a lecionar, 14 no
ano de 2011. Portanto, a minha atuacdo docente nessa escola se fez com profissionalismo,
afetos entre professoras e professores que levo como amigos/as/ues, comprometimento com a
¢tica docente, respeito e cumplicidade a/os alunos/as/es ¢ a toda a comunidade escolar.

Enquanto escrevia esta dissertacdo, meu vinculo com a Secretaria de Educacdao do Estado de



18

Santa Catarina era de Professor Admitido em Carater Temporario (ACT), ou seja, passei por
processo seletivo e participei da escolha de aulas e escola para atuar anualmente.

Nesta pesquisa, o objetivo foi explorar os registros e as fontes referentes ao periodo de
implementagao do projeto “Género e Diversidade na Escola” na EEBCAL durante os anos de
2015 e 2016 tendo em vista evidenciar alguns impactos do referido projeto junto aos
discentes, docentes, equipe pedagodgica e gestora para viabilizar novas possibilidades para o
Ensino de Histéria a partir da reflexdo tedrica e metodoldgica nas questdoes de género e
sexualidade.

Os caminhos para atender o objetivo geral se deram a partir de outros objetivos
especificos, tais quais: (i) Analisar o processo de implementa¢do de propostas metodoldgicas
do projeto “Género e Diversidade na Escola”, realizadas durante o periodo de 2015 e 2016 na
Escola de Educacdo Basica Coronel Antonio Lehmkuhl; (ii) Selecionar alguns cartazes que
foram produzidos por discentes e docentes durante o periodo do projeto GDE; (iii) Recolher
informag¢des mididticas, bem como videos e impressos que foram veiculados durante o
desenvolvimento do projeto GDE nos anos de 2015 e 2016; (iv) Identificar e examinar as
informagdes que foram veiculadas nos jornais e noticiarios impressos; (v) Compreender as
intersecgOes entre o Ensino de Historia, Historia, Relagdes de Género e Sexualidade; (vi)
Respaldar os contetidos curriculares de género e sexualidade acerca do projeto GDE via
legislacdo vigente educacional; (vii) Entender como o movimento Escola sem Partido e as
demandas conservadoras, reaciondrias e fundamentalistas religiosas afetaram os debates de
género e sexualidade no percurso do projeto GDE.

A pesquisa abordada foi qualitativa, tendo como paradigmas o conceito interpretativo
e sociocritico. Os procedimentos metodoldgicos versaram sobre as fontes primarias do projeto
“Género e Diversidade na Escola” e nas narrativas de depoimentos das entrevistas que
compuseram a dimensdo propositiva desse estudo, que consistiu na producdao de um video. Na
pesquisa, houve uma andlise da propria pratica docente, na perspectiva da autorreflexdo como
modalidade de pesquisa. A linguagem escrita deste texto € neutra para respeitar as diferentes
formas de existéncia e ajudar pessoas com problemas de pronuncia e leitura. A lingua
portuguesa ¢ diversa e aceita variagdes. Portanto, como exemplos, usei palavras do tipo
“alunos/as/es para indicar alunos, alunas, alunes”, “todos/as/es para prescrever todos, todas,

29 ¢¢

todes” “meninos/as/es para apontar meninos, meninas, menines” etc.
A escola que queremos e de que necessitamos precisa ser um ambiente em que
todos/as/es sejam respeitadas/os/es e sintam-se bem consigo mesmas/os/es. Muitas vezes,

situagdes de exclusdao e preconceito sao responsaveis por cenarios de violéncia e injustica no
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ambiente escolar. E fungio e responsabilidade da escola trabalhar com tais questdes de modo
que esta ndo seja um espago promotor de desigualdade, dor e sofrimento.

Esta escrita realgou a abordagem metodoldgica da pesquisa, justificando as escolhas e
as possibilidades para trilhar o percurso investigativo. Sobre a abordagem qualitativa, trata-se
de um processo de validacdo dos critérios legitimados pela pesquisa, em que critérios
descritivos, interpretativos, de comprovagdes teodricas e avaliativas foram perceptiveis no
projeto GDE. Na pesquisa qualitativa e geracao de teoria do conhecimento, em relagdo ao
nivel de interpretacao dos dados, hé diferentes posicionamentos: (i) a interpretagdo de dados;
(i) a reducdo de dados (selecdo e interpretagdo); e (iii) a meta como possibilidade de
interpretar dados a partir de conceitos e pensar numa representacao teorica da realidade que
pode ter resultado para guiar essa proposta de investigacao.

Os usos dos resultados da pesquisa qualitativa podem desenvolver politicas, avaliar
programas, fins politicos, transformacdo etc. As principais caracteristicas da pesquisa
qualitativa diante do projeto em questdo versam sobre diretrizes ¢ métodos conforme Esteban
(2010): flexivel, ndo linear, holistico, contextualizado que se refere ao pessoal e imediato,
compreensdo, tempo, desenvolvimento de teoria ou modelo, analise da informagdo, tem o
pesquisador como principal instrumento de coleta de dados, anélise continua, questdes éticas
e incorpora os papéis/posicionamento do pesquisador.

A abordagem qualitativa possui cinco caracteristicas conforme Bogdan e Biklen
(1994): 1) Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; 2) A investigagdo qualitativa ¢ descritiva;
3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos; 4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva; e 5) O significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.

Os principais desafios na pesquisa em Ensino de Historia € criar uma intersec¢ao entre
os diversos campos, por exemplo, Educacao, Historia, Ensino de Historia etc. Na pesquisa, foi
abordada a andlise da propria pratica docente, a autorreflexdo como modalidade de pesquisa.
Para um alargamento da discuss@o sobre fontes, ¢ importante dizer que estas tém se ampliado
e se transformado. Por tempos na historiografia eurocéntrica, as fontes escritas, imagéticas
etc. faziam parte das ditas oficiais que respingavam e atuam até hoje no Ensino. Hoje, com as
significativas mudangas nos modos de ensinar Historia e da historiografia, as emocdes, a vida
cotidiana, as sexualidades etc. qualificam outros modos de pensar uma fonte historica. No
sentido de trazer as fontes para a sala de aula, o/a professor/a de Histdria se vé na condicao de

seletor/a de materiais para conduzir a aula. Algumas fontes ja estdo dadas nos livros didaticos,
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numa perspectiva minima e oficial do curriculo. Outras precisam ser investigadas para atender
as exigéncias dos/as/es alunos/as/es, as quais muitas vezes ndo se encontram disponiveis nos
materiais didaticos. Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner indicam que “o trabalho em sala
de aula com documentos por ser pensado nesta 6tica de criar e recriar o que somos, dando um
sentido original para o ensino de historia, em conexdo com a formag¢do da identidade dos
alunos, situados em determinado contexto histdrico, que necessita ser entendido” (PEREIRA;
SEFFNER, 2008, p. 116). Contudo, sao oscilagdes de transformagdes no territorio escolar
com as fontes que permitem novos rumos do ensino de Historia.

As principais fontes como instrumentos de coleta de dados que se instalaram e
surgiram a partir do projeto GDE foram o jornal, a revista, materiais pedagogicos elaborados
no decorrer do referido projeto, os cartazes’ produzidos pelos/as/es alunos/as/es entre 0s anos
de 2015 e 2016, bem como os marcos legais da educacdo. Os depoimentos das entrevistas
com diversos sujeitos, através das fontes orais, foram condicionados para a dimensao
propositiva, o video.

Os temas recorrentes das fontes impelem a pensar também nas subjetividades, na
relacdo entre sujeito e sociedade. Sujeito esse que, desde a virada linguistica com o
estruturalismo®, tem se contraposto ao sujeito racional, consciente do iluminismo e foi sendo
desconstruido pelas teorias pos-estruturalistas. Esse sujeito singular, que se constitui na
cultura, na linguagem, na Historia, na diversidade, ¢ sujeito de género, raca, etnia, classe,
geracdo, sexualidade e todas as diferengas que puderem ser nomeadas. Esses temas pertencem
as subjetividades e identidades. A subjetividade ¢ plural, ndo ha um Unico sentido para sua
defini¢do. Existem campos tedricos, como a filosofia, a antropologia, a psicologia, que
apresentam as subjetividades em varios tons, limites, confrontos, ndo se resumindo as Uinicas
palavras definidas nos dicionarios.

Michel Foucault (2008a) descortina as subjetividades interiorizadas e passa a pensa-las
em termos historicos, sociais e politicos como formas de producdo. A alternativa de cunho
critico dessas producdes ¢ a problematizacdo da identidade por buscar dar conta das
diferencas. Os processos de construgdes das identidades, sejam elas pessoais ou coletivas, sdo
semelhantes, porém ndo sdo iguais. Elas surgem no contraste e identificagdo com os outros.

Se formos trazer as subjetividades para o campo educacional, a subjetividade pessoal do/a/e

2 Algumas fontes utilizadas: Jornal “Escola Aberta”, de novembro de 2016; revista do Prémio Direitos Humanos
de 2015; editais dos concursos de cartazes 2015 e 2016; alguns cartazes ilustrativos que foram colocados no
percurso desta dissertacao.

3 “Bstruturalismo como uma reagdo contra o existencialismo; coloca o fundamento da conduta humana na
estrutura”. Ver: MONDIN, Battista. Curso de Filosofia: os fildsofos do Ocidente. Sdo Paulo: Edigdes Paulinas,
1981-1983, p. 219.
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aluno/a/e ndo ¢ igual as subjetividades de todo o corpo discente, porém elas nascem num
processo de similitude, mas ndo sdo parecidas; existem disputas, jogos de poder, sentimentos,
racionalidades, consciéncias que tornam as subjetividades relacionadas ao grupo ou ao
individuo. Diante disso, os cartazes, o projeto GDE e as relagdes interpessoais que existiram
entre 2015 e 2016 imbricaram questdes ligadas a necessidade de pensar ndo s6 as fontes, mas
as subjetividades que foram construidas na EEBCAL.

Esta pesquisa alcangou uma dimensao propria e singular, pois a mesma se justificou
com a minha necessidade pessoal e docente de viabilizar a pertinéncia do tema na educagao,
inferindo a relevancia social, a originalidade e a responsabilidade cientifica e académica. Os
paradigmas que foram utilizados s3o o Interpretativo, quando explica a representacdo dos
sentidos dos dados, e o Sociocritico, quando impele a autonomia reflexiva critica. A
historiografia desta escrita foi interpretativa no Ensino de Historia e Estudos de Género,
dialogando com autores dessas areas de conhecimento. A metodologia foi a pesquisa-agao,
que ¢ propria da educagdo. Sua caracteristica visa contribuir para a tomada de
decisdes/mudancas. Na préatica, o pesquisador ¢ gestor da mudanga; na critica, o pesquisador
conduz a reflexdo critica/teoria. Os tragos-chave que determinam essa metodologia ¢ a
transformagao/melhoria; parte de problemas praticos; colaboragdo; reflexdo na acao; pessoas
envolvidas na pratica; formacgao; espiral de mudanca. O processo tem como espiral o carater
ciclico: identificacao da tematica/problema por parte do grupo (dificuldade), plano de atuagao,
desenvolvimento do plano e coleta de dados, reflexdo, interpretagao e replanejamento.

Sobre a validagdo da pesquisa torna-se evidente o “conceito de validade e critérios”
(ESTEBAN, 2010) — a qualidade dos estudos qualitativos. Da objetividade a solidariedade, a
complexidade da validagdo onde ndo ¢ possivel separar os “objetos” da pesquisa de sua
estrutura (contetdo, forma e desenvolvimento) se caracteriza tarefa complexa. Conforme
Rorty (1996) e Smith (1996), o conceito de solidariedade regula a atividade pesquisadora. A
ideia ¢ pensar a legitimidade da pesquisa qualitativa: lutar pelo reconhecimento de sua
legitimidade, pelos critérios de validade da pesquisa social, e em particular da pesquisa
qualitativa, esteve e ainda est4 em constante revisao.

A pesquisa qualitativa no poés-modernismo enfrenta uma dupla crise: de representagao
e de legitimizacdo (DENZIN; LINCOLN, 1994a). A crise de representagdo se refere a
impossibilidade de captar diretamente a realidade. A crise de legitimizagdo representa um
olhar critico para a utilidade dos tradicionais critérios de rigor cientifico no contexto da
pesquisa qualitativa. A palavra-chave disso tudo ¢ a Interpretacdo. Os “significados” do

conceito de validade traduzem qualidade de um estudo: rigor cientifico, confiabilidade,
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veracidade, plausibilidade, adequagdo metodologica, credibilidade, congruéncia etc. A
validade surgiu na pesquisa experimental. Através das fontes que foram analisadas durante o
percurso desta escrita, pude perceber que a validade da pesquisa trouxe limites, possibilidades
e desafios. Estar atento ao processo metodologico da pesquisa, as etapas e nuances das vozes
ecoadas das bibliografias dos campos cientificos e a urgéncia de trazer os temas de género e
sexualidade para a area de concentracdo do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de
Historia, € permitir novos debates sobre as tematicas apresentadas.

Impregnados pelos postulados pos-estruturalistas atuais, Altheide e Johnson (1994)
apresentam significados ao termo de validade, bem como validade como cultura, validade
como ideologia, validade como género, validade como linguagem/texto, validade como
aplicabilidade/ajuda.

Contudo, identificar os aspectos de uma pesquisa e conecta-los aos objetivos das ideias
e dos conhecimentos que foram apresentados nesta escrita, ¢ qualificar e quantificar o
percurso metodologico. A validade da pesquisa ¢ caminho de observagdo analitica.

Esta dissertagdo estd dividida em trés capitulos, seguindo com os seus subcapitulos. O
Capitulo 1, intitulado de “Ensino de Historia e Relacdes de Geénero via resisténcia
democratica: trajetos teodricos e legais”, ird nos impelir a refletir sobre a linha de pesquisa
‘Saberes histoéricos no espaco escolar’, do Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Historia
(ProfHistoria); sobre o surgimento em 2011 do Grupo de Trabalho de Estudos de Género da
Associagdo Nacional de Historia (ANPUH), que permitiu uma abertura para publicagdes e foi
perceptivel o aumento de trabalhos feitos nas areas do ensino; sobre a importancia de mais um
trabalho nas tematicas para o Programa e as conexdes entre os estudos tedricos de género,
sexualidades, diversidade e os marcos legais que legitimam a importancia do debate em sala
de aula; sobre os referenciais tedricos nos estudos de género e no Ensino de Historia que
foram estudados e selecionados para as discussdes. Situo o tema com a Historia e com o
Ensino de Historia numa perspectiva de entendimento dos sujeitos escolares, das culturas
juvenis, da cultura escolar. Essas questdes estdo divididas em subcapitulos, tais quais “1.1
Marcos Legais da Educag@o no Brasil: o que eles falam sobre género e sexualidade?”, “1.2
Género, Sexualidade, Feminismo e outras ‘marcas potentes de sujei¢do’ na escola”.

No Capitulo 2, “O passo a passo do projeto ‘Género e Diversidade na Escola’ (2015-
2016)”, os elementos teoricos € metodologicos do projeto “Género e Diversidade na Escola”
se dissolvem na perspectiva de entender a EEBCAL, isto €, como aconteceu e qual caminho
percorreu o projeto, quais dindmicas, oficinas e atividades que foram propostas e alguns

resultados, quais temas foram aplicados, os prémios recebidos, o uso de imagens para
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identificar os cenarios. Eles foram dissolvidos nos Subcapitulos “2.1 Sobre Direitos
Humanos, Vulnerabilidade e Interseccionalidade”, “2.2 Sobre Midia e Violéncias”, “2.3 Sobre
as premiacdes de 2015: o projeto quebra os muros da escola” e “2.4 Sobre Escola: lugar de
respeito as diferencas e construcao da igualdade”.

No Capitulo 3, “Os cartazes, os tensionamentos e a ofensiva conservadora: Por que
continuar?”, apresento um tratamento mais analitico e tedrico do uso de imagens no Ensino de
Historia, através das fontes usadas para dialogar com o projeto GDE, os cartazes, que foram
postos no percurso da dissertagdo para conduzir o leitor ao objeto da pesquisa. Como eles
estdo vinculados as categorias de Interseccionalidade, Violéncias, Género, Escola, Respeito e
Igualdade, ndo hé separagdo por ano ou série, admitindo identificar partes integrantes de um
todo. Nesse capitulo, pretendi trazer algumas fontes digitais (prints de sites, comentarios
feitos nas noticias que foram veiculadas na internet) de situacdes ameagadoras e
desqualificadoras que o projeto GDE recebeu. Além disso, escrevi sobre a minha atuagdo de
resisténcia diante da ofensiva conservadora que estd presente desde uma movimentagao
contestatdria de pais sobre os temas abordados na EEBCAL, ou em entrevistas concedidas em
meios de comunicacdo, até a chegada do projeto nas maos do Escola sem Partido (ESP),
através da pauta discursiva da chamada “ideologia de género”. Essas tematicas estdo divididas
nos seguintes Subcapitulos: “3.1 O que foi divulgado, o que foi comentado acerca do projeto:
cenas ofensivas” e “3.2 O medo alimenta o agressor, a resisténcia me faz continuar”.

Como dimensdo empirica e propositiva desta dissertacdo, foi criado um video
intitulado de “Eu, Outro e Nos: os siléncios, as permanéncias e as transformagdes do projeto
‘Género e Diversidade na Escola 2015-2016° na EEBCAL”, fortalecendo as dimensoes desta
escrita, e transitou pelas vivéncias e memorias de sujeitos que atravessaram de forma direta o
referido projeto. O video se encontra disponivel no meu canal do youtube*, que se chama
“Prof. Robson Fernandes”, bem como a ficha técnica (Apéndice A). A logistica para criar o
video nao foi facil: caminhei sozinho, sem ajuda do Programa de P6s-Graduacao em Ensino
de Histéria da UFSC em que fui discente e com pouca experiéncia e recursos nas questoes de
edi¢do, filmagem e aparelhagem. Pensei em movimentar muitas pessoas, porém, no cenario
pandémico do Covid-19 de 2020, fiquei submetido a repensar as ideias iniciais do video. Com
antecedéncia, pontuei os detalhes e tempo habil para estruturar esse produto, tendo os
cuidados basicos de saude. O local de gravagao foi na EEBCAL, num sabado de 37° Celsius

em Aguas Mornas.

4 EU, outro e nos. [Produzido por] Robson Fernandes. [S. 1.]: Floriandpolis, 4 jan. 2021. 1 video (26 min).
Disponivel em: <https://youtu.be/nsbBAqYO3 Y>. Acesso em: 10 jan. 2021.


https://youtu.be/nsbBAqYO3_Y
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As movimentagdes para a criacdo desse recurso audiovisual versaram sobre blocos de
entrevistas presenciais, em que o recolhimento das informagdes se deu a partir das narrativas
de ex-aluno/a, professora e gestor da EEBCAL que participaram do projeto GDE. Usei
algumas filmagens da estrutura da EEBCAL e alguns cartazes que transitaram no video entre
uma fala e outra produzidos pelos/as/es alunos/as/es entre os anos de 2015 e 2016. Os sujeitos
deslocados foram escolhidos a partir da presenca ativa de cada um no projeto, bem como a
condi¢do de tempo disponivel para a entrevista. Além de mim, participaram do video uma
professora de Lingua Portuguesa (também coordenadora do projeto), o gestor da EEBCAL,
um ex-aluno e uma ex-aluna que foram afetadas pelo projeto em 2015: hoje ela ¢ licenciada
em Pedagogia e ele, estudante de Odontologia. Todos os sujeitos assinaram um Termo de
Autorizagdo para uso de imagem e voz (Apéndice B) para assegurar a legalidade. Nesse
mesmo documento consta também o roteiro descritivo da entrevista.

Sobre as categorias propostas para o roteiro das entrevistas, elas se estruturaram em
quatro grandes blocos: 1 - Narrativas pessoais (Quem eu sou? Nome, atuagdo, idade etc.); 2 -
Memorias dos siléncios (O que percebeu durante o projeto sobre: os embates, os desafios, as
falas desrespeitosas, os estereotipos, os sentimentos de dor, as angustias, a impoténcia, a
ignorancia, o acesso as noticias do projeto nos diferentes meios de comunicagdo etc.); 3 -
Permanéncias (O que ficou? Lembrancas do projeto na escola, nos/as alunos/as/es, nos/as
professores/as, nos gestores, na comunidade escolar diante das discussoes, oficinas e prémios
etc.) e 4 - O que mudou na minha vida com esse projeto? (Relatos pessoais — Quem eu era
antes do projeto e o que sou agora? etc.). Os/as entrevistados/as aceitaram o convite com
prontidao. Como estavam submetidos/as ao tempo curto de suas falas e para o video nao ficar
extenso, alguns ficaram com dificuldades de reunir todas as vivéncias de uma forma concisa e
objetiva, pois a ansiedade e o nervosismo limitaram seus pensamentos e recorda¢des. E
importante salientar que todo o processo, desde o convite até o contato presencial dos/as
entrevistados/as, foi de trocas afetivas, de amizades, de indignagdes com situagdes ofensivas
que passamos juntos/as/es e que deturpavam o projeto, mas que hoje servem de
aprendizagens. Sao pessoas que um dia entraram na minha vida e permanecem até hoje.

Para entender os caminhos da pesquisa e seus sentidos para o campo do Ensino de
Historia, os significados construidos para dialogar com os estudos de género, os sentimentos e
as emogdes que acompanharam a escrita deste texto, os procedimentos estéticos na producao
dos cartazes visuais, as andlises atentas as fontes e subjetividades dos projetos realizados entre

2015 e 2016 na Escola de Educagio Basica Coronel Anténio Lehmkuhl — Aguas Mornas/SC,



25

faz-se necessario se desvestir de todas as formas de preconceitos, discriminagdes contra os

estudos de género, a escola publica e seus valores democraticos, cidaddos e laicos.
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1 ENSINO DE HISTORIA E RELACOES DE GENERO VIA
RESISTENCIA DEMOCRATICA: TRAJETOS TEORICOS E LEGAIS

No texto “Novas conversas e antigas controvérsias: um olhar sobre a historiografia do
Ensino de Histoéria” (2008), a historiadora Flavia Eloisa Caimi apresenta linhas de forga na
pesquisa sobre a Histdria ensinada; essa pesquisa teve como foco a linha — Historia Tematica
e Relagoes Historicas.

Diante das demandas suscitadas no Ensino, trazer as Relagcdes de Género para situar o
debate na escola, me possibilitou enquanto professor-pesquisador fazer uma reflexao inicial
sobre essa area de conhecimento a partir de alguns eventos, especialmente a Associagdo
Nacional de Historia (ANPUH), o Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia
(Perspectivas) e o Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Historia (ENPEH).

Com o Estado da Arte realizado no percurso das disciplinas do curso de mestrado em
Ensino de Histéria no ano de 2019, pude identificar alguns dados importantes para pensar as
pesquisas ja feitas nas conexdes entre os Estudos de Género e Ensino. Antes da criagdo do
Grupo de Trabalho de Estudos de Género — ANPUH, no ano de 2001, somente cinco autores
propuseram comunicacdes nos eventos relacionando as tematicas com o Ensino de Historia;
depois, mais de 45 autores participaram com suas pesquisas. O recorte temporal de marcagao
estabelecido no Estado da Arte foi entre 2005 e 2018, em que pude perceber um aumento da
participacdo efetiva de autores e autoras nos eventos pesquisados que emergem com mais
notoriedade a categoria dos Estudos de Género no Ensino de Historia.

Com isso, emergiram autores, autoras e dissertagdes que contribuiram tanto para a
escrita quanto para a reflexdo. Chamo a atengdo para trés dissertagdes do Mestrado
Profissional de Ensino de Historia: 1) “Analise dos conceitos de Historia na narrativa do canal
virtual LGBT ‘Pde na Roda’” (CORREA, 2018); 2) ““Escola sem Partido’: relagdes entre
Estado, Educagiio e Religido e os impactos no Ensino de Historia” (MOURA, 2016); e 3) “E
para falar de género sim! Uma experiéncia de formacdo continuada para professoras/es de
Histéria” (AZEVEDO, 2016). A partir de uma leitura prévia desses trabalhos, notei que as
pesquisas na area dos Estudos de Género no Ensino de Historia sdo limitadas. Além de esta
pesquisa contribuir para superar a lacuna historiografica e pedagdgica, ela também demonstra
a sua originalidade, pois as praticas pedagdgicas a partir de projetos sobre as tematicas
ofertadas ainda sdo incipientes nas publicacdes e pesquisas que tensionam o campo do Ensino

de Historia e Estudos de Género.
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A recorréncia das tematicas nos Estudos de Género com enfoque nas sexualidades, a
intersec¢do do Ensino de Histéria com Género e Curriculo, Diversidade Sexual e Livro
Didatico, Género ¢ formagdao de Professores/as, Questdes raciais e Género, Praticas
pedagogicas e Género sdo presentes e visiveis teoricamente nas comunicagdes selecionadas na
linha de pesquisa diante do Estado da Arte. Firmar o compromisso com os Estudos de Género
¢ ter conhecimento de que a diversidade e as diferengas estdo no ambiente escolar; ndo ha
como exclui-las. Por isso, a escola e todo o seu corpo precisam trocar experiéncias e entender
que, através dos marcos legais que regem a educacdo no Brasil, estamos embasados/as
legalmente e ndo podemos nos ausentar dessas questdes sensiveis na sala de aula.

Um/a professor/a de Histoéria ndo pode ser silenciado/a pelas demandas do
conservadorismo e fundamentalismo religioso, pois esse (a) profissional tem dever de
memoria e responsabilidade ética com as praticas pedagdgicas no ensino. Atuar com os temas
sensiveis em sala de aula e com o/as alunos/as/es ¢ dar condi¢des para a atuagdo democratica
dos diversos corpos e pensares no territorio escolar. As culturas juvenis sdo marcas potentes
da escola no processo de escolarizagdo. Elas atravessam as diversas esferas politicas, sociais e
culturais da escola e transmitem seus anseios e desejos. Na cultura escolar, a diferenca se faz
com diferenca, pluralidade, individualidade e ¢ regrada por dispositivos que preenchem as

subjetividades. Por cultura escolar, Picchetti e Seffner entendem como

um conjunto articulado de registros simbolicos, dispositivos disciplinares
especificos, estrutura curricular, modos e meios de realizar as atividades, linguajar
proprio, formas de avaliagdo e estratégias de sociabilidade e de socializagdo que
permitem reconhecer os contornos da instituicdo, conhecer seus limites e
possibilidades e pensar seu lugar e fungdes no tecido social e politico (2016, p. 62).

Percebe-se que os marcos legais sutilmente moldam ou colocam em formas as criangas
e jovens num processo que ¢ construido lentamente por varios setores que influenciam as
demandas da Educacdo, ora por interesses politicos, ora por padrdes sociais. A desconfianga
daquilo que ¢ legitimado como “natural” ¢ entendida como algo que precisa ser contestado e
criticado como vié€s para uma formac¢ao humana integral. O campo educacional marca um elo
de manifestacdes subjetivas no decorrer das vivéncias na esfera escolar. Vivéncias essas que
possibilitam a reflexdo critica das formas de ser e estar na Escola.

O conhecimento histdrico escolar legitimado como precursor das aprendizagens entre
professores/as e alunos/as/es através das praticas pedagogicas sdo possibilidades para
compreender o campo do Ensino de Historia como transformador. O/a professor/a de Historia
tem um papel fundamental no processo de constru¢cdo do conhecimento histdrico na sala de

aula, na formagao de uma cultura historica. Vivemos em tempos de contestagdo do papel do/a
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professor/a e do saber historico-cientifico, através dos negacionismos e tentativas de reescrita
da Histéria sob o viés de uma ndo metodologia, ndo analise de dados, ndo pesquisa rigorosa
das fontes. E importante que professores/as de Historia criem contextualizagdes dos saberes
histéricos produzidos no passado, conectando-os com o presente, para a melhoria das
condi¢des humanas, sociais, politicas e culturais do futuro; alunos/as/es precisam estar na
observancia da investigagdo primorosa dessas relagoes.

Considerando isso, foi nesse fio condutor de andlises histéricas que o concurso de
cartazes do projeto GDE transitou, refletindo e colocando no centro das narrativas os sujeitos
oprimidos e subalternizados das ditas Historias oficiais. Os usos dos cartazes que foram
inseridos no decorrer desta dissertagdo sdo escolhas e possibilidades reflexivas de atuacdo e
interesse do autor. Uma imagem ndo fala por si sO; as perguntas que sdo feitas para ela
indicam valores estéticos, tematicos, subjetivos de diversos individuos. As imagens
produzidas no projeto GDE refletem autonomia, consciéncia, arte, coletividade, criatividade, e
¢ a partir delas que posso analisar o contexto espacial e temporal em que estao inseridas.

A sala de aula € unica e singular, no campo ou na cidade, no centro ou na periferia, nas
aldeias indigenas, nas comunidades quilombolas, na rede ptblica ou privada de ensino. Nesse
espaco ha discurso feminino e masculino; discursos de género e outros. O/a professor/a de
Historia se comunica em espagos diversos, da mesma forma que cada aula ¢ diferente da
outra. Pode ser sobre o mesmo tema ou conceito historico, mas ela sempre sera distinta,
porque o/a professor/a estd sempre relendo o passado e reelaborando as estratégias
pedagdgicas. Cada professor/a ¢ autor/a de um texto que € narrado a cada dia de aula.

Ensinar Historia e se envolver na pesquisa das questdes de género e sexualidade sdo
praticas que devem caminhar juntas, pois uma marca a presenca da outra. Os modos
progressistas de ensinar Historia estdo nas diversas manifestagdes entre os saberes e as
vivéncias, como, por exemplo, nas multiplas atividades e situacdes que ocorreram no
concurso de cartazes que esta descrito no Capitulo 2 deste texto entre elas: os debates sobre
género, sexualidade, violéncias, as rodas de conversa, as falas de experi€ncias pessoais
durante uma explanagdo, os estranhamentos a partir dessas questdes e a conexdo com a
realidade de cada aluno/a/e. Contudo, onde estdo os temas de género e sexualidade na aula de
Historia? A quem interessa falar sobre essas questdes em sala de aula? Qual o compromisso
ético docente nas abordagens desses assuntos cientificos? E possivel, numa aula de Historia,
submeter qualquer evento numa analise das relagdes de género, percebendo discursos que sdo

proprios do campo conservador e/ou progressista? Afinal, o que pode numa aula de Historia?
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Ensinar Histéria ¢ acompanhar as mudangas e permanéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, religiosas e compreender que € possivel fazer leituras de género nessas
categorias. Com o projeto “Género e Diversidade na Escola” (GDE), realizado na EEBCAL,
pude perceber uma forte articulagdo com o Ensino de Histéria, bem como com as analises
historicas dos conceitos apresentados durante as aulas e com as conexdes que alunos/as/es
estabeleciam nas discussdes. Por muito tempo, os temas de género e sexualidade na aula de
Historia foram contemplados, nos diversos documentos da educacdo, como menores e
transversais; nos livros didaticos, muitas das vezes, essas questoes estdo inseridas em textos
secundarios ou ha a auséncia desses materiais; porém esses temas convivem, pertencem e se
relacionam na esfera escolar. Penso que ndo ¢ necessario levar para dentro da sala essas
tematicas, pois os/as alunos/as/es ja provocam o/a professor/a a refletir sobre essas questdes a
partir de uma musica que ouviram, de um filme que assistiram, do trabalho que fizeram, da
relacdo familiar que vivem, ou seja, tudo o que faz parte do mundo exterior da escola. Por que
essas tematicas sdo transversais se atravessam e marcam todos os corpos definindo
identidades? Todavia, o enfrentamento a esses assuntos sdo constantemente disputados
socialmente. Posso citar como exemplo o ESP e a falacia da chamada “ideologia de género”, e
o curriculo, territorio de saber, que se torna alvo desses tensionamentos.

O panico moral que abafa a democracia e diz que sdao os/as professores/as que
doutrinam ideologicamente a cabega de alunos/as/es com temas de género e sexualidade na
aula de Histéria s6 pode ser dito por aquele/a que nunca acompanhou de perto as
movimentagdes de uma escola. S@o profissionais capacitados/as, como professores/as de
Historia, que analisam historicamente relagdes de poder, processos de hierarquizagao,
privilégios e tantos aspectos das sociedades. Sao eles que tém a potencialidade de
desmistificar uma indlstria que alimenta a ignorancia. A educagdo sexual combate a maquina
pornografica, a pedofilia, a violéncia sexual etc. Nao ¢ incoerente que uma aula de Historia
acolha os temas de género e sexualidade no esboco de sua matriz curricular. Porém, ha
necessidade do/a professor/a de Historia em exercicio de sua profissao ter o cuidado de
colocar no seu planejamento curricular os temas de género e sexualidade a partir das fontes,
dos dados estatisticos, da legislacdo educacional vigente para ndo dar margem as contestagdes
de suas praticas; sob ataque se encontra a Historia e que cada vez mais ¢ disputada na esfera
publica e politica.

Cresci, amadureci e me fiz cada vez mais professor de Histdria nas etapas do projeto
GDE. Coragem, persisténcia e resisténcia por uma educacdo democratica e laica sdo palavras

muito simbolicas, fortes e cheias de significados na existéncia da minha profissao. Além de
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amar a docéncia, os temas de gé€nero e sexualidade me atravessam de uma forma muito
sensivel e intensa. A cada ano ao reformular o meu planejamento anual na educacio basica,
repenso sobre os motivos de continuar a debater género e sexualidade nas aulas de Historia;
coloco-me de peito aberto, resistindo e lutando contra qualquer forma de violéncia e
preconceito para que todos/as/es possam ser respeitados/as/es e tolerados/as/es como
demonstra a Figura 1 abaixo, cheia de significado. Nao consigo desvincular os fatos histéricos
das relagdes de género e sexualidade. Sdo temas necessarios e urgentes no componente

curricular de Historia e que atravessam também as relagdes entre docentes e discentes.

Figura 1: Cartaz - Respeito

"

Fonte: arquivo pessoal

A Historia ensinada na escola ndo parte somente dos pressupostos tedricos do livro
didatico. O ensino-aprendizagem se coloca numa relacdo com o0s seus principais atores e
atrizes nesse processo: o professor, a professora de Historia. Dar sentido e significado aos
eventos historicos sdo marcas potentes do conhecimento historico escolar produzidas entre
docentes e discentes.

A Histéria ¢ uma forma de interpretagdo do passado mediada pelos interesses do
presente, nas suas emogoes, sentimentos, valores, concepcoes, desafetos etc. A historiografia
sempre se baseia nas fontes para interpretar o passado e construir uma posi¢ao sobre elas. A

Histéria ndo € uma copia fiel do passado. E uma forma de ver o passado com as lentes do



31

presente. Ela conecta passado, presente e futuro. Quem fomos? Quem somos? Quem
seremos? Questdes que, a partir da memoria, se encontra com a nossa identidade. Nas
relagdes de género, ao narrar o passado, a Historia elege personagens, momentos, territorios,
grupos ¢ atribui nogdes de sentimentos, poder, afetos, desigualdades etc. Uma narrativa
historica sexista, misdgina e racista, e que privilegia somente homens brancos, héteros,como
sujeitos de forga, de saber, de agressividade, de virilidade, de dominagdo, mantém a exclusao
de mulheres, negros, homossexuais como objetos de subordinagdo, marginalizagdo e
silenciamento. Algumas praticas no processo de ensino-aprendizagem, nao s6 nos livros
didaticos, reforcam esse processo de subalternizacdo de mulheres quando elas ndo se veem
como protagonistas, assim como negros, homossexuais e indigenas.

A Historia ¢ uma forma de estabelecimento de sentidos para nossas agdes no tempo.
Para legitimar nossas préaticas no presente, olhamos para o passado para fortalecer as nossas
posturas, nossas identidades e para vislumbrar projetos futuros. O Ensino de Histéria vem
sendo alvo de uma série de negacionismos historicos por parte de grupos fundamentalistas de
extrema-direita que hoje detém poder politico e que vé na Histéria uma maneira de afirmar
suas identidades, seus interesses no presente. E nesse processo que a crueldade da escravidio,
o genocidio dos povos indigenas, a tortura na ditadura militar (eles afirmam que houve uma
“revolucao militar” e ndo uma ditadura, identificando torturadores como verdadeiros heréis) €
negada.

Portanto, a Histéria ¢ importante para a construgdo das nossas identidades e dos
projetos politicos no presente. Os professores e as professoras de Historia tém sido
criminalizados/as e perseguidos/as por grupos fundamentalistas, principalmente pelo
movimento “Escola sem Partido” na ofensiva “antigénero”, que, nos ultimos anos, vem
causando impacto na educacdo escolar em relagdo a questdo da igualdade de género. Qualquer
mengdo ao termo “género” ¢ vista como algo demoniaco, cujo objetivo ¢ a destruicdo da
“familia tradicional brasileira” e a desmoralizagdo do “cidaddo de bem”. Esse pensamento
geralmente vem acompanhado de uma cruzada de panico moral e de disseminacdo de 6dio e
preconceito aos sujeitos que ndo se encaixam nos padrdes heteronormativos da sociedade.
Contudo, qualquer mudanga na forma de ensinar Histdéria hoje na sala de aula, a partir das
relacdes de género, ¢ um grande desafio e deve ser encarado com muita coragem na luta por

uma educacao libertadora, democratica e cidada.
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Figura 2: Cartaz - Igualdade

Fonte: arquivo pessoal

A Figura 2 acima impele a construir, narrar no Ensino de Histéria as chamadas
Historias possiveis que rompem com a ideia de natureza imutavel das desigualdades de
género e raga ¢ das sexualidades na Historia da humanidade. E possivel desconstruir
narrativas oficiais das relagdes de género e construir outras formas, cenas e experiéncias
sociais? E possivel confrontar as imagens, os esteredtipos, as diversas formas de violéncias no
Ensino de Historia numa ressignificacdo de sentidos e significados? Inserir os/as/es
alunos/as/es nesses embates ¢ condiciona-los/as/es ao pensamento critico, reflexivo,
argumentativo nas outras formas de narrar as Histdrias; € trazer para os novos arranjos de
ensino-aprendizagem as pessoas marginalizadas, excluidas, subalternizadas na Historia, mas
que possuem direitos e sao dotadas de saberes, de resisténcia.

Os professores e as professoras de Historia t€ém um papel fundamental na democracia
da sala de aula entre os sujeitos discentes: pensar uma nog¢ao de liberdade de expressdo que
zela pela voz que respeita, tolera as diversas representagdes historicas que estejam alicergadas
nas narrativas de Historias possiveis — como as de mulheres silenciadas e violentadas, de
homossexuais perseguidos ¢ mortos, de indigenas esquecidos, de negros escravizados etc.
Essas sdo questdes que rompem com a ideia de uma Histéria Unica, absoluta, linear. A
Histéria também tem Historia. Problematizar, ressignificar os eventos historicos sdo fontes de
atividades cruciais na relagdo entre professor/a e aluno/a/e. E importante também trazer para o

Ensino de Historia a politica das emocgdes, dos sentimentos, da empatia ao colocar os/as
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protagonistas das Histdrias silenciadas, esquecidas no centro do debate, da explicacdo, das
atividades. E urgente dar voz a esses sujeitos na perspectiva de ouvi-los, entendé-los. Essas
Historias devem estar acompanhadas de critica, reflexdo, emancipacdo, que considere o
criativo do passado para pensar o presente € o futuro. A Historia precisa trabalhar em favor da
diversidade, da democracia, da convivéncia, da paz, da liberdade, ou seja, uma educagdo para
potencializar os Direitos Humanos e empoderar sujeitos oprimidos nas narrativas oficiais da
Historia. Conforme Picchetti e Seffner, essas questdes devem ser pensadas em conexao com

género e sexualidade.

Oferecer oportunidades educacionais com equidade entre meninos e meninas;
incluir, de modo respeitoso, quem manifesta orientacdo sexual diferente da norma na
escola; oferecer boa condi¢do de aprendizagem e ambiente de respeito para meninos
e meninas independentemente dos modos que desejam viver os atributos de
masculinidade e feminilidade; respeitar e dialogar com os elementos das culturas
juvenis, como o gosto musical, sabendo que os elementos de género e sexualidade
sdo altamente frequentes nelas; possibilitar que cada um seja chamado pelo nome
social se assim desejar, etc. E tarefa da escola cuidar para que ndo se produzam
situagdes de desigualdade e restricdo de oportunidades de aprendizagem por conta
dos marcadores de género e sexualidade e, ao fazer isso, a escola educa para a vida
no espago publico, local onde o respeito pela diversidade — por vezes nomeado como
tolerancia — deve ser a regra (2016, p. 66).

O Ensino de Historia ¢ dinamico, e o/a professor/a pode exercer sua funcao
pedagdgica além do livro didatico ou das questdes tradicionais de memorizagdo de datas e
eventos historicos. Atuar com projetos no Ensino de Historia ¢ uma possibilidade que pode se

conectar com outras areas de conhecimento, mostrando resultados satisfatorios.

1.1 Marcos Legais da Educac¢ao no Brasil: o que eles falam sobre género e sexualidade?

Que tipo de escola acolhe o debate de género e sexualidade? Diante de um movimento
conservador e fundamentalista religioso na contemporaneidade brasileira, se faz necessario
identificar os marcos legais da educagao no pais que regem os debates das relacdes de género
nas aulas de Historia na Educagdo Bésica. Para isso nos valemos da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), que em seu Art. 3° elenca, como um dos objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, a promog¢ao "do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao". J& o Art. 5° traz a
conhecida afirmagdo de que "todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza" e afirma expressamente aigualdade entre homens e mulheres como preceito
constitucional. Além disso, trazemos para a discussdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (BRASIL, 1996), que reproduz e amplia, em seu Art. 3°, os principios que devem
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basear o ensino: “I - igualdade de condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber;
III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aprego a
tolerancia”. E o Plano Nacional de Educagao 2014-2024 (BRASIL, 2014), que define entre
suas diretrizes a "superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢do da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discrimina¢do" e na "promocdo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidadee a sustentabilidade
socioambiental”. Nas metas que propoe a universalizagdo do ensino fundamental, encontram-
se, dentre as estratégias, a necessidade de fortalecer o acompanhamento ¢ o0 monitoramento do
acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar em situagdes de discriminagao,
preconceitos e violéncias na escola e o desenvolvimento de politicas de prevencdo a evasao
motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminagdo, criando rede de protecdo
contra formas associadas de exclusao.

O que mudou no Plano Nacional de Educagdo? Onde era mencionado “Sao diretrizes
do PNE a superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao da igualdade
racial, regional, de género e de orientacdo sexual” passou a ser "erradicacdo de todas as
formas de discriminacdo". Embora os termos “género” e “orientagdo sexual” tenham sido
retirados da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e do Plano Nacional de
Educagao (BRASIL, 2014), ndo ha um impedimento expresso quanto a abordagem desses
temas em sala de aula; além disso, a no¢do de multiplo, diverso, de respeito, de alteridade que
subjazem esses temas continua sendo contemplada nesses documentos. No contexto da escrita
do Plano Nacional de Educacao, avangaram ideologias fundamentadas no conservadorismo e
na religido, que retiraram o termo “género” tanto do Plano Nacional quanto em alguns Planos
Estaduais e Municipais. Os embates diante das temadticas emergiram de diversas esferas
sociais e politicas. Alguns nomes brasileiros de pessoas e grupos/movimentos organizados
atacavam pesquisadores e pesquisadoras, professores e professoras que abordavam as
questdes de género e sexualidade na educacao bésica, ora por interesses proprios, ora por uma
crenga, fé, religido. A escola foi alvo certeiro dessas persegui¢des. Pude acompanhar esse
cenario estarrecedor dentro do espago publico, laico, democratico e republicano. Recordo-me
que, durante a apresentacao do cartaz da Figura 3, o professor que o criou falava em tom de
resisténcia, palavras de ordem diante de tantos retrocessos na educagdo. Ele pintou um sol
com as cores do arco-iris que ilumina maos que pertencem a corpos diversos da escola. Cores

que impedem o caminhar da obscuridade de conhecimentos.
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Figura 3: Cartaz - Escola

Fonte: arquivo pessoal

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basica (BRASIL, 2013) apontam
a necessidade de trabalhar questdes ligadas a género e sexualidade desde a educacdo infantil
até o ensino médio. Indicam para tanto uma abordagem focada ndo na padronizagdo de
comportamentos ou na reproducdo de modelos pré-definidos, mas, ao contrério, na reflexao
critica, na autonomia dos sujeitos, na liberdade de acesso a informagao e ao conhecimento, no
reconhecimento das diferencgas, na promogao dos direitos e no enfrentamento a toda forma de
discriminacdo e violéncia. Acerca da atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2018), no capitulo que fala sobre os sistemas de ensino e da
proposta pedagdgica, o documento versa, em seu art. 17, inciso II c, sobre a “realizagdo de
acoes fundamentadas nos direitos humanos e nos principios €ticos, de convivéncia e
participacdo democratica visando a construir uma sociedade livre de preconceitos,
discriminacdes e das diversas formas de violéncias”. Dispde também no art. 27, inciso XV,
sobre a “promog¢do dos direitos humanos mediante a discussdo de temas relativos a raga e
etnia, religido, género, identidade de género e orientagdo sexual, pessoas com deficiéncia,
entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
preconceitos, discriminacao e violéncia [...]”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) estio organizados em Areas e
em Temas Transversais. Ha um caderno especifico para cada tema, dentre eles, um de
Orientacdo Sexual. O documento ¢ importante para garantir o trabalho com a tematica de

género na Educacdo Basica. Esse documento ¢ um referencial tedrico para o planejamento de
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professoras/es. Com ele, os/as profissionais de educacdo podem sentir-se amparados/as para
trabalhar questdes como homofobia na escola, visto que a homossexualidade faz parte da
orientagao sexual.

A Base Nacional Comum Curricular nas suas competéncias gerais enfatiza a
importancia do/a aluno/a/e ser preenchido/a por nogdes de respeito e tolerancia no percurso da

Educagao Basica, como:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relag@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar da sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica ¢ capacidade para
lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos ¢ a
cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 9-10).

No capitulo sobre “As juventudes e o Ensino Médio” da Base Nacional Comum
Curricular, considera-se que as muitas juventudes implicam organizar uma escola que acolha
as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa humana

e aos seus direitos, pois

a escola que acolhe as juventudes deve ser um espaco que permita aos estudantes: -
compreender que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igualmente valiosas, e que
em conjunto constroem, na nagdo brasileira, sua historia; - promover o didlogo, o
entendimento e a solugdo ndo violenta de conflitos, possibilitando a manifestagdo de
opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou opostos; - combater
estereotipos, discriminag¢des de qualquer natureza e violagdes de direitos de pessoas
ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenga; - valorizar sua
participagdo politica e social e a dos outros, respeitando as liberdades civis
garantidas no estado democratico de direito; e - construir projetos pessoais e
coletivos baseados na liberdade, na justica social, na solidariedade, na cooperagdo e
na sustentabilidade aos grandes aparelhos de Estado (BRASIL, 2018, p. 467).

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) teve todo seu contetdo revisado
durante o ano de 2014 para atender e estar de acordo com a valorizacdo da diversidade na
escola, bem como o respeito as diferengas. Ela possibilita alcangar a formac¢dao humana
integral e tem como um dos principios formativos a diversidade. A palavra “Género” aparece
explicitamente em varios momentos no documento, que, “considerando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo e Direitos Humanos, estdo em discussdo: a Educacao
para as Relagdes de Género, a Educagdo para a Diversidade Sexual (orientacdo sexual e

identidade de género) [...]” (SANTA CATARINA, 2014, p. 57).
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O Curriculo Base da Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense (CBTC), versa no item 1.2 sobre a Educagdo para as relagdes étnico-raciais, €
determina que a diversidade ¢ um elemento fundante da atualizagdo curricular, e “é
fundamental, desse modo, a inclusdo, nos componentes curriculares, dos movimentos de
direitos humanos, das comunidades tradicionais urbanas e rurais, das relagdes de género e da
diversidade sexual” (SANTA CATARINA, 2019, p. 35).

Contudo, os marcos legais da educacdo no Brasil e em Santa Catarina abrem espagos
para conscientizar, sensibilizar e informar alunas/os/es, professoras/es, funcionarias/os, maes
e pais sobre a necessidade do trabalho com questdes de género e diversidade na escola. Desse
modo, o ensino podera contribuir com a formacdo humana integral, principio essencial do
percurso formativo na Educagdo Basica. O estimulo ao debate e a reflexdo sobre questdes de
género e diversidade na escola contribuem para a desmistificagdo de tabus e senso comum
sobre gé€nero e sexualidades, diminuindo as situa¢des de preconceito e injustica no ambiente
escolar, e para o trabalho com temas transversais que estdo contidos nos documentos da
educagdo brasileira. O caminho a percorrer ¢ por uma “Escola sem preconceito”, como
preconiza a Figura 4: uma escola que acolhe os sujeitos da diversidade, dialoga com temas
contemporaneos, emancipa alunos/as/es para se posicionarem em situacdes que violem a
dignidade humana, proporciona um percurso formativo que ¢ sustentado pelo pilar do
respeito, da tolerancia, da empatia, da alteridade. Se ha um “caminho certo” a ser seguido na
educacdo, sdo questdes como as que foram apontadas acima que tornard a escola um espago

de transformacao social e humana.

Figura 4: Cartaz - Escola

Fonte: arquivo pessoal
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A partir das possibilidades implicitas nos estudos de género e ensino, analisar alguns
cartazes e seus impactos permitiu abrir discussdes acerca do projeto “Género e Diversidade na
Escola” ocorrido na EEBCAL e vinculado ao Projeto Papo Sério, do NIGS — UFSC. A
aproximacao dos/as alunos/as/es com a discussao de género, com a mobilizacdo de saberes
entre os/as professores/as, o apoio institucional dos gestores e comunidade escolar para o
debate consta um significativo avango e demonstra que a partir de uma experiéncia ¢ possivel
cruzar e transversalizar os componentes curriculares. Além disso, o projeto propiciou as/aos
alunos/as/es o dominio do conhecimento basico sobre instrumentos de coleta e anélise de
dados; a organizagdo de grupo de estudos sobre a temdtica de género na escola; o
reconhecimento nacional e da comunidade geral sobre a importancia do projeto desenvolvido
na escola; o reconhecimento de novas praticas pedagdgicas para combater qualquer forma de
violéncia e preconceito no ambiente escolar.

Deste modo, como instituicdo que contribui com a socializagdo e a educagdo formal
das criangas e jovens, ¢ necessario que todos/as/es que trabalham para, com e na escola
tenham um conhecimento profundo de suas praticas. Refletir sobre o que ¢ escola ¢ o
processo de ensino-aprendizagem ¢ compreender que a sua responsabilidade social ¢ de
formagdo humana e integral dos individuos e que ela propaga a transformacdo social, os

valores democraticos, republicanos, laicos e constitucionais. Segundo Belloni,

A socializagdo das novas geragdes constitui um dos elementos mais importantes da
reproducdo social, ndo apenas cultural, mas econdémica e politica. A sociedade
reproduz suas estruturas simbolicas por meio de um processo extremamente
complexo de transmissdo da cultura: conhecimentos, técnicas, valores, simbolos,
representacdes, normas e papéis sociais sdo apresentados como saberes
imprescindiveis, imagens identitarias atraentes e modelos inelutaveis de
comportamento (2007, p. 62).

A escola, portanto, ndo ¢ neutra. As subjetividades que 14 estdo sdo preenchidas por
experiéncias sociais, pessoais, culturais, politicas etc. E importante ressaltar que esses sujeitos
tém pontos de vista convergentes e divergentes e se apoiam em ideologias e teorias que
corroboram suas vivéncias; porém, ndo podemos naturalizar e legitimizar discursos e opinides
que afetam os direitos humanos. E através do ensino, da escuta, do dialogo e do conhecimento
formal sistematizado na escola que o carater cientifico e democratico precisa ascender entre

todos/as/es, como ilustra a Figura 5 abaixo.
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Figura 5: Cartaz - Escola

T EBENELE R

Fonte: arquivo pessoal

Trabalhar com experiéncias empiricas e pedagodgicas na Educagdo Basica conduzindo
o corpo discente a mudanca social, especialmente nas tematicas de género e sexualidades,
permite algar novos rumos. A sala de aula, territorio de saber, € o espago fisico e atuante das
problematizagdes possiveis e legais e que afetam as subjetividades, pessoais e coletivas. E
nela que coexistimos com as diferencas. O curriculo escolar, bem como a necessidade de
construgdo de lugares de formagdo pedagdgica para que temas como os da diversidade de
género e sexualidades possam ser abordados com naturalidade, é o principal caminho a
assegurar os projetos e outras experiéncias pedagogicas. Nesse sentido, direciono esta escrita
a todos os professores e professoras que se veem agindo sob praticas de silenciamentos das

diferencas — em destaque as de género e sexualidades — que sdo conduzidas pelos padrdes de

normalidade.

1.2 Género, sexualidade, feminismo e outras “marcas potentes de sujeicio” na escola

O 1nicio do século XXI no Brasil ¢ marcado por uma ameaca conservadora, ideoldgica
e fundamentalista religiosa, que persegue aqueles/as que estudam as relagdes de género;
metaforicamente, em nenhum outro momento da Historia do pais, a pauta de género e
sexualidade esteve tdo presente nos discursos da presidéncia da Republica. E importante,

diante dos estudos de género e do Ensino de Historia, trazer a reflexao sobre género enquanto
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uma categoria util de andlise historica. Joan W. Scott define género em subconjuntos e de
modo inter-relacionado, sendo assim a autora conceitua o termo de duas formas: “1 — o
género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre os sexos; € 2 — o género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”
(1990, p. 88).

A palavra “género” ¢ uma categoria de andlise dos Estudos Feministas que tem sido
utilizada para pensar a construgdo social das diferengas entre homens e mulheres, conforme
explica a historiadora Joan W. Scott (1990). Até recentemente, o senso comum considerava
que os comportamentos, acdes e espagos na sociedade, destinados de maneira diferente para
homens e mulheres, davam-se pela diferenga bioldgica dos corpos. Os estudos feministas e de
género passaram a questionar essa origem bioldgica e a explicagdio causal para
comportamentos e condutas de mulheres e homens em diferentes sociedades.

Pensar em gé€nero como perspectiva critica de categoria historica € possibilitar outros
caminhos, outras analises; em geral, as pessoas colocam o género como algo que esta dado,
que ndo ¢ necessario pensar e investigar. E € o oposto: projetos € medidas que tendem a criar
um apagamento dessas discussdes pelo viés reacionario, fundamentalista e conservador, e
usando-se como exemplo a falacia da narrativa da “ideologia de género”, abrem outras
demandas no campo cientifico dos Estudos de Género. Na escola, a Educacdo Sexual, a
Educacdo para a Diversidade, a defesa dos direitos das mulheres e das minorias sexuais e de
género trazem estratégias politicas de democracia e cidadania e confrontam com os interesses
de um tendencioso moralismo religioso. Tais estratégias sdo perceptiveis nas relagdes de
género e sexualidade na sala de aula, pois ha um engendramento nas agdes de alunos/as/es
sobretudo quando “operam no sentido de conceder a alguns mais poder do que a outros em
certos contextos, suscetiveis de modificagdo ao sabor das intervengdes de colegas, professores
ou elementos emergentes do cotidiano social e cultural” (PICCHETTI; SEFFNER, 2016, p.
77).

E comum pensarmos que aprendemos na nossa educacgdo e socializagio que ha no
mundo dois tipos de pessoas totalmente diferentes: homens e mulheres. Essa construgao
social de divisdo binaria entre os sexos comeca desde muito cedo, antes mesmo do
nascimento. Azul para meninos, rosa para meninas; carrinhos para eles, bonecas para elas.
Desta forma, as diversas institui¢des sociais, como as escolas, as igrejas, a familia e a midia,
vao transformando criangas em meninos e meninas, alinhando o género ao sexo bioldgico

com o qual as pessoas nascem. Em particular nas escolas, questdes de género e sexualidades
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estdo contidas nas interfaces do ensino-aprendizagem de diversas formas, e Seffner enfatiza

que

temas ¢ questdes no campo do género ¢ da sexualidade estdo presentes nos livros
didaticos; nas obras literarias indicadas para as diversas faixas etarias, incluindo-se
ai a educacdo infantil; na eterna discussdo se cabe ou ndo a escola abordar estes
temas e em que medida e de como isso se relaciona com o que as familias ensinam a
seus filhos e filhas (a supor-se que ensinam muito, pois todas as pesquisas de
opinido no pais mostram que as familias desejam que estes temas sejam tratados
pela escola, mesmo que admitam isso com receio, mas parece ser um receio menor
do que o temor dos constrangimentos quando pais ¢ mées abordam diretamente isso
com seus filhos); se as bibliotecas escolares devem ou nao ter livros e volumes
dedicados ao tema para acesso dos estudantes (2013, p. 150).

Crescemos aprendendo pelo cinema, pela literatura, pelas revistas e pela televisdo que
as mulheres s6 sdo felizes se casarem, se tiverem filhos/as, forem delicadas, sensiveis,
receptoras ¢ que devem ficar apenas em casa. J4 os homens tém que garantir o sustento da
familia e circular pelos espagos publicos. Eles tém de ser mais agressivos, enquanto elas
devem ser mais compassivas. Louro afirma que “homens e mulheres certamente sdo
construidos apenas através de mecanismos de repressdo ou censura, eles e elas se fazem,
também, através de praticas e relagcdes que instituem gestos, modos de ser e de estar no

mundo [...]. Os géneros se produzem, portanto, nas e pelas relagdes de poder” (1997, p. 41).

Figura 6: Cartaz - Género

Fonte: arquivo pessoal

O resultado dessas manifestacdes ¢ a forma mais violenta e coercitiva a priori dos
desejos e destinos das pessoas. A sociedade julga aqueles/as que fogem da ordem vigente, da

heteronormatividade, da masculinidade hegemonica utilizando-se das diversas formas de
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violéncias provocadas num corpo que transgride e desafia esses padrdes; meninas querem
brincar de carrinho e ndo podem; mulheres querem seguir carreiras tidas como “masculinas” e
sdo coagidas; meninos querem brincar de bonecas e sdo julgados; meninos ndo podem
expressar 0s seus sentimentos e sao afetados por palavras que ferem. Encarar essa
normatizag¢ao das expectativas de género com um olhar critico e reflexivo também ¢ papel da
escola e do/a professor/a. As Figuras 6 e 7 refletem sobre essas questdes. A Figura 7 acima,
especificamente, coloca duas criangas em cores que a sociedade propaga como modelo
padrao. A critica que os/as alunos/as/es fazem ¢ “E se vocé ensinasse que isso pode ser
normal? Sim!”, elucidado a partir de um desenho que mostra um menino num ambiente
predominantemente rosa, segurando uma boneca; € a menina, num ambiente azul, em posse
de carrinhos. Essa figura nos faz pensar sobre cores e brinquedos através de uma frase

afirmativa: “Diga ndo a normatizac¢ao de padroes!”.

Figura 7: Cartaz - Género

Fonte: arquivo pessoal

O conceito de género, ainda muito estereotipado, ¢ entendido como aquele que adequa
as pessoas no sentido de ser homem e ser mulher, reflete nossa existéncia, mesmo antes do
nascimento e t€ém a influéncia da biologia que normaliza e anormaliza os corpos. Como o
conceito de género ¢ uma ferramenta analitica que ¢ ao mesmo tempo uma ferramenta
politica, a pratica social se dirige aos corpos. S3o nas relacdes sociais que se constroem o0s

géneros, na pluralidade dos modos. As concepgdes de género diferem ndo apenas entre as
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sociedades ou os momentos historicos, mas no interior de uma determinada sociedade ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais e de classe) que a constituem. A
nog¢ao de género como constituinte da identidade dos sujeitos (identidades plurais, multiplas,
identidades que se transformam, ndo sdo fixas ou permanentes ¢ podem, até mesmo, ser
contraditdrias) enfatiza a construcdo relacional do sexo e a organizagdo social dessa
constru¢do, entendendo que ela ¢ historica e que precisa ser entendida a partir de sua
articulagdo com outras categorias sociais como: classe social, raca/etnia, geragdo e
sexualidade.

O binarismo de género intenta naturalizar questdes que sao da ordem do cultural,
sendo, portanto, mutaveis. Género como categoria de analise historica ajuda a perceber o
quanto, em diferentes culturas e momentos historicos, as formas de se lidar com a sexualidade
e com as diferencgas biologicas se deram de maneira singular.

Assim, na luta por um mundo com mais igualdade, ¢ de suma importancia que se
respeite os diferentes modos de ser e estar no mundo, que o “ndo julgar pela aparéncia, mas
reconhecer pelo carater” (Figura 8) seja cada vez mais disseminado para que as pessoas
possam expressar o género da maneira como se sentem confortaveis € ndo por uma imposicao

sobre seus corpos. Liberdade como anseio de vida.

Figura &: Cartaz - Género

Fonte: arquivo pessoal



44

Por que estudar género e sexualidade na escola? E importante pensarmos que essas
questdes cada vez mais nascem da curiosidade dos/as alunos/as/es em se ocuparem de ter
esclarecimentos, conhecimentos e experiéncias com essas tematicas. Contudo, ¢ também uma
causa de direitos humanos, discriminagdo e preconceito, violéncia contra a mulher,
desigualdade social entre homens e mulheres, sexo como tabu, violéncias, homossexualidade,
heterossexualidade, sexismo, machismo etc. Isso se reflete com o embate que ira existir entre
o fator da familia e da religido.

As demandas do movimento feminista, do movimento LGBTQIA+, do crescimento
dos numeros de gravidez precoce e dos casos de pessoas infectadas pelo virus da
imunodeficiéncia humana (HIV), intensificados em meados da década de 70, fez com que a
pauta da discussdo da sexualidade ingressasse no curriculo das escolas com um olhar atento,
necessario e urgente diante dessas questdes. Falar sobre sexualidade ainda ¢ tabu na familia, e
isso se justifica por varios fatores, como a falta de conhecimento e sensibilidade, o medo e a
aversdo sobre aquilo que é tdo natural dos corpos, mesmo velada ou mal resolvida, entre
outros. Considerando a pouca ou nenhuma abertura para a discussdo sobre sexualidade no
ambiente familiar, os/as/es alunos/as/es veem a escola como um espaco em que suas
reivindicagdes podem ser atendidas, inclusive pesquisas j& mostram que a opinido publica
solicita que questdes da educacio sexual sejam trabalhadas na escola®.

A sexualidade se manifesta em todos os ciclos da vida, nas diferentes faixas etarias.
Ela ¢ uma dimensdo humana. Ndo considera-la, subtrai-la ou impedi-la de ser analisada na
escola por professores e professoras fundamenta o discurso de que sexualidade ¢ tema da
familia. O caderno de Orientacdo Sexual, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 1997) demonstra que a sexualidade no espago escolar ndo se inscreve apenas em
portas de banheiros, muros e paredes. Ela ‘invade’ a escola por meio das atitudes dos alunos
em sala de aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes, a escola realiza o pedido de que
os alunos deixem sua sexualidade fora dela.

As sexualidades sdo mudangas e permanéncias. Elas ndo s6 se compdem pelo sexo
(atividades sexuais), mas por valores pessoais, relacionamentos de amor e afeto, identidade de

género®, personalidade individual, comunicagio, experiéncias vividas, socializacdo (cultura),

5 PAUTA de prioridades de Bolsonaro gera interesse em poucos brasileiros. Datafolha, Sdo Paulo, 15 jan. 2019.
Disponivel em: <http://datafolha.folha.uol.com.br/opiniaopublica/2019/01/1986014-pauta-de-prioridades-de-
bolsonaro-gera-interesse-em-poucos-brasileiros.shtml>. Acesso em: 13 jun. 2020.

® Conforme a cartilha “Materiais de apoio ao trabalho sobre sexualidades em sala de aula”, do Nucleo de
Identidades e Subjetividades da Universidade Federal de Santa Catarina, no seu glosséario consta: Identidade de
Género — diz respeito a percep¢do subjetiva de ser masculino ou feminino, conforme os atributos, os
comportamentos e os papéis convencionalmente estabelecidos para homens e mulheres.
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orientagio sexual’ e tantas outras manifestagdes. Corpos abjetos e dissidéncias sexuais
transgridem a heterormatividade® e desobedecem a ordem vigente. O heterossexismo, usado
em referéncia a discriminagdo e a opressao baseada na distingdo feita a propodsito da
orientagdo sexual, verifica na promog¢do incessante, seja pelas instituicdes, seja pelos
individuos, da superioridade da heterossexualidade e da subordina¢do da homossexualidade.
Na sociedade colonial e patriarcal, ¢ desvalorizada e considerada como inferior toda forma de
sexualidade que venha a se distinguir da conduta heterossexual que a ideologia sexista
dominante impde como modelo tnico e compulsoério.

As sexualidades pertencem e transitam no espago escolar. Quais sexualidades sdo
aceitas dentro dos padrdes hegemonicos da escola? Quais sdo violentadas e oprimidas nesse
contexto? Por que algumas manifestagdes das sexualidades sao submetidas a questionamentos
por parte da comunidade escolar? Por que ha o silenciamento de algumas sexualidades nos
debates ocasionados nas aulas? Essas questdes convergem com a necessidade de professores e
professoras dialogarem com a formagdo continuada no processo pedagodgico para
compreenderem, atuarem e respeitarem as muitas, diversas e plurais formas de existéncias da
diversidade sexual. Essas formas sdo regidas por mais ou menos liberdade e, associadas aos
valores morais de cada cultura, de cada lugar, de cada escola.

O movimento feminista ndo sé se ocupa da questdo da equidade de género, mas da
producao de conceitos e de ativismo em cima das categorias de género e sexualidade. Joana
Maria Pedro, autora de diversos textos sobre os feminismos, entende como movimento
feminista as lutas que reconhecem as mulheres como especificamente e sistematicamente
oprimidas. Tal entendimento converge com a afirmacao de que as relagcdes entre homens e
mulheres ndo sdo inscritas na natureza e, portanto, sdo passiveis de transformacdo. Como
movimento de mulheres, a autora entende como movimentos cujas reivindicagcdes nao sio de
direitos especificos de mulheres. Trata-se de movimentos sociais cujos componentes sdo, em
sua maioria, mulheres (PEDRO, 2006).

Existem os feminismos plurais que demandam varias questdes culturais, econdmicas,
sociais, politicas, territoriais, geracionais etc. Identificar nas interseccionalidades do

movimento um objetivo comum ¢ tarefa ndo tdo simples, mas que luta por uma sociedade sem

7 De acordo com a cartilha acima citada, Orientagdo Sexual refere-se ao sexo/género das pessoas que elegemos
para relacionamento de desejo e afeto.

8 Ainda sobre a cartilha mencionada anteriormente: Heteronormatividade — termo que se refere as normas sociais
que limitam os desejos sexuais, as condutas e as identificacdes de género que sdo admitidos como naturais ou
aceitaveis aqueles ajustados ao par binario masculino/feminino. Desse modo, toda a variagao ou todo o desvio do
modelo heterossexual complementar macho/fémea — ora através de manifestagdes atribuidas a
homossexualidade, ora a transgeneridade — ¢ marginalizada/o e perseguida/o como perigoso/a para a ordem
social.
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hierarquia de género. O que algumas pesquisadoras e pesquisadores feministas chamam de
“primeira onda” nasceu no século XIX como feminismo de igualdade, humanista e
universalista, a partir de reivindica¢des das sufragistas pelo direito ao voto e a vida publica; a
“segunda onda”, que emerge nas décadas de 1960-1970, foi marcada como feminismo da
diferencga, através das lutas por direitos politicos e sociais, e assegurada por teorias que
questionavam como seriam as expressoes de vestimentas femininas: como as pessoas se
portavam se género simplesmente ndo existisse, € o que identificava alguém como feminino

ou masculino. Para Joana Maria Pedro, esse feminismo de “segunda onda” no Brasil

[...] informa que, gragas a defini¢do, pela ONU — Organizagdo das Nac¢des Unidas,
de 1975 como o Ano Internacional da Mulher, e como ano de inicio da Década da
Mulher, aconteceu no Brasil o ressurgimento do movimento feminista ‘organizado’.
Este teria sido inaugurado com uma reunido, ocorrida em julho de 1975, na ABI —
Associag¢do Brasileira de Imprensa, no Rio de Janeiro, ¢ com a constituicdo do
Centro da Mulher Brasileira, também naquela cidade. A partir de entdo, teria
ocorrido o aparecimento de outros espagos de unido e movimento feminista no
Brasil. Essa narrativa fundadora informa, também, que o ressurgimento do
movimento de mulheres e feminista em 1975, com o apoio da ONU, teria
representado para diversos partidos e grupos politicos, ainda clandestinos, que
tentavam se reorganizar em meio a repressao, uma possibilidade aberta pelo ano
Internacional da Mulher foi considerada como um espago autorizado para fortalecer
a luta contra a ditadura, e, portanto, entre os partidos clandestinos, uma possibilidade
de reunides e atuacdo sob a protegdo da ONU, sem que se sentissem ameagados pela
repressdo. Entretanto, o fato de 1975 ser o Ano Internacional das Mulheres, tendo
resultado de uma luta feminista que recomecava, foi, também, pensado como uma
ameaca ao projeto politico de muitos desses grupos, pois poderia significar a
‘dispersdo’ daquilo que consideravam uma luta prioritaria (PEDRO, 2006, p. 250).

Perante a chamada “terceira onda”, a partir dos anos de 1990, a luta foi por direitos
sexuais e reprodutivos, debates relacionais sobre a teoria queer, interseccionalidade e o
feminismo; na chamada “quarta onda”, o feminismo foi midiético, deparando-se com estudos
decoloniais, transfeminismos, institucionalizagdo das demandas feministas em razao da sua
entrada nos poderes legislativo e judicidrio, politicas publicas voltadas para as mulheres e a

consolida¢do de uma nova concepcao teorica do feminismo. Djamila Ribeiro entende que o

Movimento feminista precisa ser interseccional, dar voz e representagcdo as
especificidades existentes no ser mulher. Se o objetivo € a luta por uma sociedade
sem hierarquia de género, existindo mulheres que, para além da opressao de género,
sofrem outras opressdes, como racismo, lesbofobia, transmisoginia, torna-se urgente
incluir e pensar as intersec¢cdes como prioridade de a¢do, e ndo mais como assuntos
secundarios (2018, p. 47).

Portanto, o movimento feminista ndo ¢ homogéneo. As vozes sdo diferentes e
reivindicam questdes proprias a partir de suas pautas, que ora convergem, ora divergem. O
que chamo de “ondas feministas” nao ¢ consenso total e universal, pois ha divergéncias sobre

essas questdes. Conforme caminhamos, as mudangas teoricas e vivenciais dos feminismos se
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colocam nos setores da sociedade para dialogar, resistir, mudar e quebrar padrdes
hegemonicos para atender a todos os corpos.

A sociedade estd em constante mudanca e as pessoas, variando seus interesses €
desejos, alterando praticas cotidianas e a forma como se percebem e como veem 0s outros.
Durante muito tempo prevaleceu, na maior parte das sociedades, a ideia de que as diferengas
entre homens e mulheres eram naturais e definidas por diferengas bioldgicas’. O
silenciamento historico das narrativas diversas de mulheres'® faz com que discursos como
“mulheres sdo restritas aos espacos privados”, mulheres reduzidas a maternidade, as
obrigacdes conjugais e aos servicos domésticos (PERROT, 2007) sejam naturalizados,
enquanto homens sdo considerados do espago publico, responsaveis por feitos historicos,
politicos, filosoficos, econdmicos, sendo assim, enaltecidos, como j& mencionados
anteriormente. Construgdes de sujeitos, relacdes desiguais de poder que resultam em violéncia
e preconceitos, € preciso compreender como isso ocorre para pensarmos a importancia de
tematicas como género e sexualidade estarem presentes de forma critica na escola.

Para Maria Lugones (2008; 2011) sdo “marcas potentes de sujei¢do”: raca, género,
classe, sexualidade etc. As dicotomias hierarquicas estdo como fundamento do capitalismo
colonial moderno. Essas categorias ndo podem ser pensadas de forma distintas porque sao
constituintes do “modelo capitalista de poder eurocentrado e global” (LUGONES, 2008). A
autora se apoia em dois conceitos: 1) interseccionalidade - cruzamento de mais de uma
categoria ou “marcas potentes de sujeicdo”; e 2) colonialidade de poder - sistema de
classificagdo universal da populacdo pela raga, esta imposta com a colonizagdo europeia a
partir do século XIV. Anibal Quijano (2002) entende a colonialidade do poder como todos os
binarismos hierarquicos que foram impostos aos povos colonizados como um sistema de
classificagdo universal, sendo, assim, uma forma de a dominacdo politica e econdmica de
povos sobre outros.

Para Michel Foucault (1984; 1988; 1987; 2004; 2008a; 2008b; 2009; DELEUZE,
2005)!"!, cada época possui técnicas governamentais (poder), técnicas de representagio
(saber/verdade) e técnicas de corpo (constru¢do de sujeitos). Relagcdes de poder estdo em

todas as camadas e se exercem entre sujeitos livres. Onde ha poder, hd resisténcia. “O

% Para saber mais sobre a discussdo da divisdo binéria do sexo, ver: LAQUEUR, Thomas. Inventando o sexo —
corpo e género dos gregos a Freud (1992). Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2001. O autor descreve como foram
construidos argumentos fisioloégicos para materializar caracteristicas femininas e masculinas nos séculos XVIII e
XIX.

19 Destaca-se aqui que as narrativas representam mulheres de camadas médias e abastadas da sociedade
ocidental.

' Forma breve de compreender a teoria foucaultiana para pensarmos a escola e subjetividades.
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exercicio do poder consiste em ‘conduzir condutas’ e em ordenar a probabilidade (...) modo
de acdo sobre a a¢do dos outros” (FOUCAULT, 2009, p. 244). Estratégias, relagdes de forca
que nao tém sujeito ou objeto, microfisica do poder estdo em todas as partes. Ja saber/verdade
refere-se as condicdes historicas de possibilidade do saber, sistemas de representagao,
formagdes historicas — visiveis e enuncidveis. Quais discursos sdo tomados como verdades?
Os regimes de poder tém atuagdo sobre os corpos, neles sdo construidos sujeitos. E por
sujeitos o filosofo entende ndo como substdncia, mas como uma forma. E um efeito de
constituicdo, modos de subjetivagdo. Ou seja, “modos em que o sujeito aparece como objeto
de uma determinada relagdo de conhecimento e de poder” (CASTRO, 2009, p. 408). Producao
de subjetividade implica outros modos de existéncia. Nas palavras de Michel Foucault, o
poder possui camadas na vida do individuo, pois “marca-o com sua propria individualidade,
liga-0 a sua propria identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que
os outros tém que reconhecer nele. E uma forma de poder que faz dos individuos™ (2009, p.
235).

Os regimes de poder, técnicas de governo, técnicas de corpos e sistemas de
representacdo surgem por efeitos contingenciais sociais e acordos arbitrdrios entre varias
comunidades de saberes. Produzimos o tempo inteiro. Somos nds mesmos que construimos,
coletivamente e constantemente. Ha camadas de poderes se trouxermos a reflexao para o chao
da escola. O principio da igualdade, como demonstra a Figura 9, precisa ser compreendido e
aprimorado tal qual a equidade, ora por humaniza¢do dos corpos, ora por mecanismos da
instituicdo escolar. O poder institucional que legitima normas e condutas, o poder docente que
configura as praticas do saber, o poder discente que se movimenta com suas reivindicagoes,
todas as formas de poder convivem com as relacdes de género e sexualidade na esfera escolar
ou por hegemonia, ou por disputas hierdrquicas. Pensar em poder ¢ dar espago para o corpo
atuante. Mas o que ¢ ser igual na escola? Quem sdo os iguais? Por que a igualdade atinge
mais alguns corpos do que outros? Como dialogar com o conceito de igualdade em sala, na

aula de Historia? Questdes essas muito pertinentes para professores e professoras.



49

Figura 9: Cartaz - Igualdade

Fonte: arquivo pessoal

E o corpo? O que ¢ um corpo? Corpo € um dispositivo, atravessado pelos discursos de
cada época. E um conjunto de elementos heterogéneos e de discursos (leis, instituigdes,
morais, cientificos etc.) e da relagdo entre esses, ou seja, “é, em suma, uma maquinaria que
funciona e faz funcionar, e que opera no triplice registro saber-poder-subjetivacao”
(SANDER, 2011, p.133). Para Jardel Sander (2011), ha algumas ideias que sao aplicadas ao
corpo — como por exemplo, corpo-identitdrio ou unitdrio (referente as subjetividades
identitarias); corpo-vedete ou espetaculo (exposto as midias e as informagdes da sociedade
contemporanea), entre outros —, pois, “afinal, ha toda uma intrincada rede de forcas que nos
compde, em que o corpo ¢ elemento e ligacdo, formagao histdrica e transversalidade. [...] ele
serve de superficie de inscri¢do histdrica, [...] ha algo de inquietante no corpo, que inviabiliza
seu fechamento numa unidade, que o atravessa e o singulariza, tornando-o processuais
corporeidades” (SANDER, 2011, p. 132).

Preciado (2014) utiliza a expressao “ficgdes politicas vivas” para refletir sobre a
produgdo discursiva ou “invencdo” de conceitos (sexualidades, género, raga, classe,
identidades, nacionalidade, geragdo, sexo). Contudo, as invencdes nao sdo apenas ficgoes, elas
sdo vivas, sdo somaticas e criam sujeitos, subjetividades, corpos, sexualidades etc.

Quando falamos sobre saber/poder/sujeito, estamos falando de “norma”. Segundo

Judith Butler, “as categorias de identidade nunca sdo meramente descritivas, mas sempre
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normativas” (1998, p. 36). A norma ¢ aplicada no corpo para disciplinar e ¢ aplicada na
populacdo para regulamentar. A sociedade ¢ normalizadora (FOUCAULT, 2010). A norma
faz critérios de divisao dos individuos, quantifica e hierarquiza, homogeniza metas a serem
alcancadas, como por exemplo, como o sujeito deve ser. O que fica fora da norma ¢ tratado
como anormal, ¢ um exercicio de poder.

E uma atividade critica olhar para a realidade social com estranhamento, colocé-la em
nossos fazeres e saberes, nunca naturaliza-la (BOCH, 2000). Vivemos em incessantes
impulsos, povoamos a norma de formas diferentes ou resistimos a ela. Deveras refletimos
criticamente sobre essas construgdes. Quando damos margens para legitimar a norma, corpos
das dissidéncias sexuais sdo colocados na marginalidade, excluidos e rejeitados. O
rompimento de padrdes construidos historicamente e hegemodnicos ndo caminham em paralelo
com a norma. Quando a Figura 10 nos mostra a frase “Minha sexualidade ndo ¢ pro seu
prazer”, amparada pela interseccionalidade, ela condiz com uma manifesta¢ao fora da norma,

ausente da disciplina, da ordem.

Figura 10: Cartaz - Interseccionalidade

Fonte: arquivo pessoal
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Na divisdo binaria, a Escola é uma Institui¢io disciplinar'?, que fabrica sujeitos e
transforma criangas em meninos € meninas. Situacdes como estas — a professora fazer uma
fila para meninos e outra para meninas; na Educacao Fisica, o professor atribuir o esporte do
futebol para os meninos e o volei para as meninas; comentarios de professores/as durante as
aulas subordinando o género feminino do masculino; a aplicacdo de regras e condutas mais
rispidas para os meninos e mais sensiveis e delicadas para as meninas; o mundo azul e o rosa
pertencerem, respectivamente, aos meninos € meninas etc. — sdo algumas formas violentas
educacionais e coercitivas a priori dos desejos e destinos das criangas e jovens, que os retira
de um lugar que, no contexto social, ndo era de seu pertencimento. Michel Foucault afirmava
no seu livro “Vigiar e Punir” que “a disciplina ‘fabrica’ individuos: ela ¢ a técnica especifica
de poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu
exercicio. Nao ¢ um poder triunfante (...); € um poder modesto, desconfiado, que funciona a
modo de uma economia calculada, mas permanente” (1987, p. 153).

Portanto, a escola também ¢ local de constru¢ao de discursos de respeito e resisténcia
a norma opressora, ou, ao menos, de reflexdo sobre as diferentes formas que a norma ¢
habitada. Os corpos que resistem a norma bindria ocupam a escola, vivem, estdo no mundo.
Os corpos que transitam no ambiente escolar sao atravessados por diversidade de sexualidade.
Os corpos reconhecidos como mulheres sdo violentados e hd desigualdade. Os corpos na
escola sdo identificados quanto a cor de pele, aos privilégios, a classe, as transicdes no
mundo. A escola pode e deve ser um local de resisténcias aos discursos violentos e que
causam danos psiquicos, fisicos, sociais, econdmicos para alguns sujeitos. A escola ¢ uma

instituicao que participa da transformacao social.

12 Poder Disciplinar (entre séculos XVII-XVIII): mudanga no sistema de verdades, epistemoldgico, técnicas de
representacdo. Saber: Ciéncia. Sujeito: Ser humano e a realidade do mundo como maquina. Poder: Disciplina do
corpo. Ver: FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Petropolis: Vozes, 1987.
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2 O PASSO A PASSO DO PROJETO “GENERO E DIVERSIDADE NA
ESCOLA” (2015-2016)

As abordagens metodologicas apresentadas neste capitulo irdo nos permitir conhecer
um pouco mais o projeto “Papo Sério” e o projeto “Género e Diversidade na Escola”. Este
ultimo foi pensado pelos professores coordenadores, Robson Ferreira Fernandes e Maria
Gabriela Abreu, na EEBCAL a partir de tematicas diversas nos anos de 2015 ¢ 2016. Assim
como um dos eixos do “Papo Sério” era o Concurso de Cartazes, o de “Género e Diversidade
na Escola” também trouxe essa atividade para a sua composicgao.

O Projeto Papo Sério foi um projeto institucional de extensdo universitaria, vinculado
ao NIGS, da UFSC, que iniciou suas atividades em 2007, sob a coordenagdo da Prof* Miriam
Pillar Grossi. O principal objetivo da iniciativa era promover a desconstrucdo das
representacdes de género, sexualidades e diversos tipos de violéncia junto a alunos/as/es de
ensino fundamental e médio das escolas da rede publica da Grande Florian6polis. O projeto
teve trés linhas de acdo descritas a seguir.

A primeira linha de ac¢do foi as oficinas Papo Sério. A partir de uma demanda
apresentada pela EEBCAL, houve o contato entre os professores e as professoras e o NIGS
para definir o tema e as dindmicas que seriam adotadas, levando em consideragdao as
caracteristicas especificas da escola, bem como cultura e linguagens.

A segunda linha de a¢do foi o Concurso de Cartazes contra a Homo-Lesbo-Transfobia
e Heterossexismo nas Escolas, realizado nas escolas com exposicao final na universidade. Na
EEBCAL, assim como sera apresentado posteriormente, os projetos, as metodologias, os
cartazes que participaram do concurso foram elaborados por grupos coordenados por mim
(professor de Historia) e pela professora de Lingua Portuguesa. A criagdo do concurso foi
antecedida por um processo de reflexao e discussao dos temas propostos junto aos grupos de
alunos/as/es. Ap0s a finalizagdo, os cartazes produzidos foram enviados ao NIGS e durante
duas semanas foram expostos na UFSC e submetidos a apreciagao de juri popular, jiri interno
e juri cientifico, sendo julgados em diferentes categorias. No dia da premiagdo, as turmas de
alunos/as/es foram convidadas a participar da cerimonia de premiagdo na universidade. Para
muitos/as alunos/as/es envolvidos/as/es, trata-se da primeira oportunidade de conhecer o
espaco da universidade publica, estreiando como protagonistas, tendo sua atuacdo valorizada

no ambito institucional.
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A terceira linha de acdo foi um cronograma de eventos para datas de luta contra
discriminag¢des no campo dos estudos de género e sexualidades, desenvolvido ao longo do ano
letivo. Datas como o Dia Internacional da Mulher, o Dia Internacional de Luta pela
Despatologizacao das Identidades Trans, o Dia da Visibilidade Lésbica, a Parada da
Diversidade ¢ o Dia de Luta pela Descriminalizagio do Aborto, entre outras t€ém sido
marcadas pela atuagdo do Papo Sério. Todos esses eixos de atuacdo envolveram varios
sujeitos ¢ “foram financiados pela UFSC através do PROBOLSAS e Pro-extensao e pelo
CNPq com bolsas de iniciagdo cientifica de Ensino Médio” (KREMER; WELTER; GROSSI,
2014, p. 84).

O projeto “Género e Diversidade na Escola” ¢ um conjunto de subprojetos realizados
anualmente na EEBCAL, e vinculados ao projeto Papo Sério até 2015. Posteriormente, irei
descrever as atividades pedagdgicas de dois desses subprojetos realizados em 2015 e 2016.
Esse conjunto de intervengdes tem investido na criagdo de um ambiente escolar mais
inclusivo, particularmente no que diz respeito as questdes de gé€nero e sexualidades e ao
direito de pessoas trans, gays e lésbicas de serem acolhidas e respeitadas na escola. O Papo
sério foi muito mais que um projeto, pois, para mim, foi uma teia unificadora de emogoes, de
subjetividades, de afetos e relacdes muito intensas. O projeto buscou, acima de tudo, propiciar
instrumentos que possibilitavam o didlogo sobre praticas inclusivas de direito e de fato, com
adaptacdo crescente das estruturas institucionais, transformac¢do dos conteudos curriculares e
criagdo de estratégias eficazes de negociag¢do das diferengas num momento em que as escolas
assumiam cada vez mais o protagonismo no processo de transformacdo social.

A Escola de Educacao Basica Coronel Antonio Lehmkuhl, localizada no municipio de
Aguas Mornas — SC, realizou em 2015 os projetos “Direitos Humanos, vulnerabilidade e
interseccionalidade: Propostas de reflexdo praticas a estudantes do Ensino Médio” com
alunos/as/es do ensino médio, e “Expressdo de Género da infancia a juventude e Faces da
Homofobia” com alunos/as/es dos 9°s anos do ensino fundamental, tendo como objetivo
conscientizar toda comunidade escolar a pensar as questoes de preconceitos e discriminagdes
relacionadas ao sexo, raga, género, entre outras.

Esses projetos foram orientados por uma professora de Lingua Portuguesa e por mim,
professor de Histéria. Os métodos para a realizagdo foram oficinas de conscientizacdo e
sensibilizacdo, que contribuiram para a identificacdo dos/as alunos/as/es com relacdo as
intersecgdes, a transversalidade de preconceitos pontuados nos grupos que se encontram em

maior situacdo de vulnerabilidade, entre eles: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
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Transexuais'>. Ao conhecer o edital (Anexo A), os/as alunos/as/es dos nonos anos 01 e 02
(Ensino Fundamental — Anos Finais), primeira, segunda e terceira série (Ensino Médio),
produziram cartazes sobre a tematica do Concurso de Cartazes: Trans-Lesbo-Homofobia e
Heterossexismo nas Escolas, promovido pelo Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades — Projeto de Extensdo “Papo Sério”/UFSC. A confec¢do dos cartazes se deu
no patio da escola; momento esse em que professores/as e demais alunos/as/es puderam
analisar os resultados das socializagdes provindas do interior das salas de aula.

Em 2015 ao usar estratégias e metodologias distintas dos anos anteriores, dois
professores trabalharam o tema em conjunto e as oficinas foram realizadas em uma noite com
o Ensino Médio durante as cinco aulas do dia, com todas/os/es alunas/os/es das trés turmas.
Os coordenadores do projeto distribuiram o tempo da seguinte maneira: as trés primeiras aulas
ficaram a cargo do planejamento da professora de Lingua Portuguesa e as duas ultimas do
professor de Histdria. Entretanto, ambos auxiliavam um ao outro sempre que necessario. Em
educacdo, ¢ muito dificil e tarefa rigorosa avaliar os impactos da agdo. A avaliacdo do projeto
leva em considerag@o aspectos gerais e critérios estabelecidos durante o seu desenvolvimento.
Nao consigo avaliar na sua integralidade aluno/a/e por aluno/a/e diante das metodologias
usadas com os temas sensiveis. Existiu um perfil de aluno/a/e que participou ativamente,
debateu, socializou, se posicionou, se dedicou a fazer o cartaz, mas também teve um perfil de
aluno/a/e que se silenciou, atendeu as regras dos editais para “ganhar nota”, olhava com
estranhamentos para as imagens, videos e dindmicas do projeto. Serd se todos/as/es
participaram da mesma forma? Como o/a professor/a pensa em avaliagdo diante dessas
questdes? Quais os cuidados que um/a professor/a tem que ter ao avaliar a afetividade na
educagdao? Contudo, minha avaliacdo estd em alguns resultados obtidos. A seguir, seguem as

tematicas abordadas e caminhos trilhados do projeto.

13 Conforme a cartilha “Materiais de apoio ao trabalho sobre sexualidades em sala de aula”, do Nucleo de
Identidades e Subjetividades da Universidade Federal de Santa Catarina, no seu glossario consta: Lésbica: pessoa
do sexo/género feminino que tem desejos, praticas sexuais e/ou relacionamento afetivo-sexual com outras
pessoas do sexo/género feminino; Gay: pessoa do sexo/género masculino que tem desejos, praticas sexuais e/ou
relacionamento afetivo-sexual com outras pessoas do sexo/género masculino; Bissexual: pessoa que tem desejos,
praticas sexuais e/ou relacionamento afetivo-sexual com pessoas de mesmo sexo/género que o dela e com
pessoas de sexo/género diferentes; Travesti: conforme a defini¢do adotada pela Conferéncia Nacional LGBT
2008, travesti ¢ uma pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua identidade de género
oposta ao sexo bioldgico, assumindo papéis de género diferentes daquele imposto pela sociedade. Muitas
travestis modificam seus corpos através de hormonoterapias, aplicagdes de silicone e/ou cirurgias plasticas,
porém vale ressaltar que isso ndo ¢ regra para todas/os; Transexual: pessoa que possui uma identidade de género
diferente do sexo designado no nascimento. Homens e mulheres transexuais podem manifestar (ou ndo) o desejo
de se submeterem a interven¢des médico-cirurgicas para realizarem a adequagdo dos seus atributos fisicos de
nascenca (inclusive genitais) a sua identidade de género constituida. No caso de uma pessoa designada ao
nascimento como homem e que se identifica como mulher, falamos de “trans-mulher”; no caso de uma pessoa
designada ao nascimento como mulher e que se identifica como homem, falamos “trans-homem”.
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2.1 Sobre Direitos Humanos, Vulnerabilidade e Interseccionalidade

A oficina comegou com a exibicdo do video “Mas afinal, o que sdo os direitos
humanos?”'*. Esse video pretendeu mostrar as/aos alunos/as/es a importincia de uma
educagdo com uma perspectiva de respeito aos Direitos Humanos. As/os alunas/os/es foram
levados/as/es a questionarem-se os porqués de, apesar de serem direitos universais, tantas
pessoas ainda sofrem com a discriminagdo e a privacdo de direitos basicos. Foi possivel
perceber que o video conseguiu sensibiliza-las/os.

Em seguida foi apresentado através de slides o conceito/defini¢do de vulnerabilidade,
e foram pontuados os grupos histéricos que se encontram em maior situacdo de
vulnerabilidade e a quais riscos estdo expostos. As mulheres estdo vulneraveis ao machismo,
sexismo e misoginia; homossexuais a homofobia; 1ésbicas a lesbofobia; travestis e transexuais
a transfobia; negras/os ao racismo; populacdes indigenas ao etnocentrismo. Além disso, foram
citadas minorias étnicas, religiosas e culturais, bem como exclusdes por conta da aparéncia
fisica e idade. Conversamos também sobre a situacdo de imigrantes e refugiados, remetendo a
presenca de haitianos, comum na nossa regido. Também foram citadas como grupos em
situagdo mais vulneravel as populagdes quilombolas e ribeirinhas.

Para respaldar legalmente este trabalho, levamos o Artigo 3° da resolugdo 001 de 30 de
maio de 2012'°. Também mostramos alguns dados estatisticos da Pesquisa Nacional
Diversidade na Escola de 2006 para justificar a importancia do projeto.

Logo apos foi trabalhada a nogdo de interseccionalidade. Além da defini¢do, foram
usados exemplos praticos para que as/os alunas/os/es pudessem identificar os cruzamentos, as
intersecgdes e a transversalidade de preconceitos a que uma pessoa possa estar submetida,
como demonstra a Figura 11. Por meio também do exemplo de uma mulher, negra, gorda e
1ésbica, as/os alunas/os/es foram instigadas/os a identificar os preconceitos a que essa pessoa
esta vulneravel, bem como os marcadores sociais da diferenga. Nao foi dificil identificarem o
racismo, a lesbofobia e a gordofobia. Entretanto, tiveram dificuldades em mencionar o
machismo e o sexismo. Talvez tal fato se tenha dado ainda pela confusdao que se faz entre

orientagdo sexual e identidade de género. Como se uma mulher Iésbica ndo pudesse sofrer

14 MAS afinal, o que sdo direitos humanos.wmv. [S. L.: s. n.], 4 dez. 2011. 1 video (10:26 min). Publicado pelo
canal Ztres povinho. Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=Ka9Y7QY2zTM>. Acesso em: 7 jul.
2019.

15 BRASIL. Ministério da Educagido/Conselho Nacional de Educagio. Diretrizes Nacionais para a Educac¢io
em Direitos Humanos. Brasilia: MEC/CNE, 2012.


https://www.youtube.com/watch?v=Ka9Y7QY2zTM
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com o machismo ou com o sexismo. A ginasta tetraplégica e 1ésbica, Lais Souza, foi citada

para pensarmos na sexualidade das pessoas com deficiéncia.

Figura 11: Cartaz - Interseccionalidade

Fonte: arquivo pessoal

Como foi o terceiro ano consecutivo que o ensino médio da EEBCAL participou do
Concurso de Cartazes, foi pensado em trazer uma nova abordagem sobre os assuntos. Nos
anos anteriores foi possivel trabalhar com tematicas como transfobia, lesbofobia, homofobia e
heterossexismo!®. Ainda no ano de 2015, as/os alunas/os/es foram convidados/as a pensarem
sobre o conceito de Interseccionalidade. Com isso, pretendeu fazé-los voltarem seus olhares

para outras formas de preconceito e discriminagdo, além das citadas anteriormente, tais como:

16 Conforme a cartilha “Materiais de apoio ao trabalho sobre sexualidades em sala de aula”, do Nucleo de
Identidades e Subjetividades da Universidade Federal de Santa Catarina, no seu glossario consta: Transfobia —
atitudes e condutas de desprezo, discriminagdo e 6dio as pessoas travestis ¢ transexuais; Lesbofobia — trata-se de
uma forma de discriminag¢do dupla que articula a intolerancia, desprezo, discriminag¢do por causa da orientacdo
sexual, com a subordinagdo de género; Homofobia — atitude preconceituosa que hierarquiza as pessoas em
fun¢do da sua orientagdo sexual. O termo é usado para referir as atitudes e condutas de desprezo, discriminagéo e
odio as pessoas ndo heterossexuais e, em particular, a gays; Heterossexismo — conjunto de fatores sociais e
culturais que possibilitam a persisténcia da violéncia fisica e simbdlica, institucionalizadas ou nédo, contra gays,
lésbicas, bissexuais, transexuais, transgéneros e travestis. Sistema ideologico que nega, rechaga ou inferioriza
qualquer forma de comportamento, identidade, comunidade ou estilo de vida que ndo seja heterossexual, ao
mesmo tempo em que exalta a heterossexualidade.
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racismo, capacitismo!’, xenofobia, preconceitos de classe, de religido, gordofobia, entre
outros. A Figura 12 nos mostra como os/as alunos/as/es conseguiram se apropriar dos
conhecimentos e colocaram no cartaz o que aprenderam, como dita a premissa “sou negro,
cadeirante ¢ homossexual, mas tenho um coracdo igual ao seu”. Por interseccionalidade,
entende-se “uma conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dinamicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinagao, [...] trata da forma como
acdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos [...]”

(CRENSHAW, 2002, p.177).

Fonte: arqui\-fo_ﬁes-soél-

A interseccionalidade, ferramenta tedrica que nos permite pensar na articulagdo de
varias categorias para entender um fendémeno discriminatdrio, pode ser discutida a partir da
analise das reflexdes dos cartazes apresentados neste subcapitulo. A ideia de um homem gay
negro (elucidada na Figura 12), a partir de uma perspectiva interseccional, articula as
categorias de género, raga, orientagdo sexual para explicar o fendmeno. Esse cenario pode

provocar diversas formas de preconceito, discriminagdo que culmina em varias formas de

170 conceito esta associado com a produgdo de poder e se relaciona com a tematica do corpo por uma ideia de
padrdo corporal perfeita; também sugere um afastamento da capacidade e da aptiddo dos seres humanos, em
virtude da sua condi¢do de deficiéncia. Ver: CERTEZA, Leandra Migotto. O que ¢ capacitismo? Revista
Azmina, S3o Paulo, 14 nov. 2019. Disponivel em: <https://azmina.com.br/colunas/o-que-e-capacitismo/>.
Acesso em: 18 abr. 2020.


https://azmina.com.br/colunas/o-que-e-capacitismo/
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violéncias. Por isso, para compreender as identidades sob uma perspectiva feminista, ¢
importante pensar que raca ndo se distancia de género, e nem de classe etc. Na escola, a
interseccionalidade ¢ atuante e ndo passa despercebida. A leitura critica dos marcadores
sociais que atravessam os corpos dos sujeitos que habitam a esfera escolar faz com que o/a
professor/a entenda que essas caracteristicas precisam ser compreendidas como parte das

subjetividades e das experiéncias de alunos/as/es sobre diferentes formas de existir e estar.

Figura 13: Cartaz - Interseccionalidade

Fonte: arquivo pessoal

As frases de efeito em alguns cartazes, como “Born this way” (Figura 13), “Viva a
Diversidade” (Figura 14), “Favela Gay” (Figura 17), “Ser trans ndo ¢ um problema para mim,
por que deveria ser pra vocé?” (Figura 15), e “Minha sexualidade ndo ¢ pro seu prazer”
(Figura 10), justificam os assuntos debatidos nas oficinas e nas provocacdes que se instalaram
na esfera escolar. Além dos cartazes apresentarem as tematicas debatidas no percurso do
projeto, € crucial analisar as composi¢des artisticas através das suas cores, dos recursos
utilizados (glitter, 1apis de cores, tinta guache, cabelo sintético, lantejoulas, tecidos etc.), da
delicadeza estética e da criatividade, pois 0s mesmos passavam por uma rigorosa avaliacdo de
jurados/as especialistas nos campos de saber dos temas estudados. Era uma verdadeira
competi¢ao, saudavel e com embates, mas nunca esquecendo a esséncia do projeto: o respeito,
a tolerancia, a empatia, a unido entre os sujeitos da diversidade. Esse discurso era

interseccional nas explicacdes, nas atividades, nas rodas de conversa. Ser professor/a numa
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escola democratica ¢ capacitar alunos/as/es a se respeitarem e se reconhecerem nas suas

identidades, nas suas subjetividades, nos seus marcadores sociais.

Figura 14: Cartaz - Interseccionalidade

Fonte: arquivo pessoal

Figura 15: Cartaz - Interseccionalidade

A TEANS

Fonte: arquivo pessoal
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Quando fatos, marcadores sociais ndo sdo bem assimilados dentro dos padrdes
disponiveis pela norma, as pessoas tém dificuldade em incorporar novos fatos ao modo como
pensam sobre um problema. Um problema que afeta pessoas negras, gays, 1ésbicas, travestis,
transexuais ¢ mulheres ndo incluiria, necessariamente, pessoas negras que sio lésbicas e
1ésbicas que sdo negras? A resposta para isso converge com a abordagem de justica social
bastante elitista e que muitas vezes simplesmente ndo funciona. Sem padrdes que nos
permitam ver como problemas sociais impactam todos os membros de um determinado grupo,
muitos vao passar ao largo de nossos movimentos, deixados para sofrer em potencial
isolamento. Os nossos problemas de justica social, como racismo e sexismo, frequentemente

se sobrepdem, criando multiplos niveis de injusti¢a social.

Figura 16: Cartaz - Interseccionalidade

Fonte: arquivo pessoal

Ap0s a explanacao das questdes anteriormente mencionadas, foi exibido o curta “Hoje
eu nao quero voltar sozinho”. Durante a exibi¢ao foi possivel perceber, com meu olhar atento
e geral, que a reagdao das/os alunas/os/es foi se alterando a medida que iam percebendo a
homossexualidade do protagonista. Alguns riam, outras/os faziam comentdrios com as/os

colegas e ainda havia aquelas/es que ndo conseguiam tirar os olhos da tela. Assim que o curta
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terminou, as/os alunas/os/es foram divididas/os em equipes e convidadas/os a fazer uma
interpretacado filmica.

Por fim, a tltima atividade desenvolvida antes do intervalo foi a exibi¢ao do clipe do
rapper Rico Dalasan, “Aceite-C”. Chama aten¢do por ele pertencer a periferia, ser negro e
gay. Suas musicas sd3o usadas como instrumento de militancia e quebra de padrdes: gay
cantando hip-hop, estilo musical identificado socialmente numa masculinidade hegemonica
padrao e que ¢ alimento para o machismo. Mesmo nao colocando a contestacdo para os/as
alunos/as/es, me vejo a pensar: o racismo, a injdria racial, a discriminagdo por orientacdo

8

sexual e identidade de género'® sio crimes no Brasil, por que o machismo ndo é? Apds

explanar brevemente a Historia de Rico, as/os alunas/os/es assistiram ao clipe.

Figura 17: Cartaz - Interseccionalidade

Fonte: arquivo pessoal

18 Racismo, Lei Federal n® 7.716/1989. Injuria racial, consta no Codigo Penal — artigo 140, terceiro paragrafo.
Discriminag@o por orientagdo sexual e identidade de género, pela mesma lei do racismo, a de n® 7.716/1989.
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Além da elaboracdo do cartaz e da interpretacdo do curta “Hoje eu ndo quero voltar
sozinho”, foi solicitada uma produgdo textual para cada grupo de alunos/as/es: eles e elas
deveriam relatar todo o processo de criagdo do cartaz: como surgiram as ideias, quais
mensagens gostariam de passar, quais foram os materiais utilizados para a confeccao etc.

Durante a elaboragdo dos cartazes, que se deu em parte no patio da escola, a professora
de Lingua Portugués e eu pudemos esclarecer algumas duvidas das/os alunas/os/es, propor

algumas reflexdes e discutir um pouco mais sobre as tematicas.

2.2 Sobre Midia e Violéncias

Na abertura do segundo momento, as reflexdes e oficinas permitiram as/aos
alunos/as/es pensarem criticamente sobre a influéncia que a midia exerce sobre nos,
principalmente nos modelos de género fortemente propagados pelos veiculos de comunicagio,
especificamente através da musica. A artista Lady Gaga foi a protagonista da reflexo inicial
com a sua musica “Born This Way”. Essa musica ¢ referéncia no campo da diversidade, da
aceitagdo, do amor proprio, das sexualidades e faz parte de um universo plural. Ela estimula a
reflexao de respeito, tolerancia, amor ao proximo.

Para realizar a atividade seguinte, foi designado o tema “mudanca do rumo da
Historia: resolvendo conflitos”. O objetivo da dindmica foi promover uma reflexdo sobre
outras formas de resolver os conflitos (baseadas no didlogo e no respeito as diferengas), a
partir de textos dissertativos feitos pelos/as alunos/as/es sobre situagdes de conflito e ou
preconceito de género. Foram divididos grupos de alunos/as/es e entregue folhas, lapis e
canetas. Foram apresentadas varias situacdes e para cada uma delas os grupos eram
questionados sobre os posicionamentos dos envolvidos. Por exemplo, considerando a seguinte
situacdo — “Na Escola - A mae de um aluno vai até a escola contar para a diretora que viu um
dos professores de maos dadas com outro homem na rua. A mae alega que isso pode
influenciar negativamente a educagdo do seu filho, uma vez que ele pode querer ser
homossexual. O pai também comparece na escola para acompanhar a conversa” —, 0s grupos
eram levadas a responder questdes como: “Por que o grupo acha que a mae ficou preocupada?
O grupo acha que a mae € preconceituosa? O grupo acha que um professor gay influencia os
alunos a serem gays também? O que a diretora deveria fazer nesse caso? Ao perceber o
preconceito da mae, como o professor deveria reagir? Qual foi a posicdo do pai nessa

Histéria? Ele concordou com a opinido da mae?” Respostas como “o profissionalismo do
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bh

professor ndo tem nada a ver com a vida sexual dele”, “devemos dar uma licdo de moral na
mae pelo preconceito” foram apresentadas nas escritas.

Outro caso: “Na Praga - Uma jovem deseja treinar futebol com as amigas no campinho
em frente a sua casa. Mas sua mae diz que ficar na rua ¢ coisa de homem porque mulher pode
“ficar falada’ no bairro. O namorado dessa jovem também ¢ contra porque acha que o futebol
deixa a mulher ‘muito masculina’. Apesar de ndo incentivarem o esporte, ndo proibem a
jovem de treinar. A jovem, por sua vez, gosta muito de futebol, mas também tem medo de
decepcionar sua mae e do namorado parar de gostar dela. O que a jovem faz? O grupo acha
que a mae estd fazendo isso porque quer proteger a jovem? A mae quer proteger a jovem do
que, exatamente? O grupo concorda com o namorado da jovem de que o futebol deixa a
mulher masculina? O que ¢ uma mulher masculina? O grupo acha importante que a jovem
respeite os proprios desejos mesmo que isso decepcione sua familia? Como eles podem
resolver essa situagdo sem que a familia fique magoada demais?”. Algumas respostas que
foram ditas sdo descritas nas linhas textuais a seguir: “sempre, e primeiro lugar devemos
colocar ndés mesmos, pois se ela deixar de realizar seus sonhos por causa da familia e do
namorado com medo de decepcionar, ela vai decepcionar a si mesma”, “o futebol ¢ um
esporte tanto masculino quanto feminino™.

Neste contexto de exemplos, ainda existem resisténcias aos assuntos referentes a
diversidade e género. Os/as alunos/as/es ndo deixam de ser curiosos/as, questionadores/as, €
alguns/mas se apresentam com mentes libertarias agucadas e equilibradas diante das
provocacdes. Espantaram-se pela concepcao de novos arranjos familiares dos diferentes do
tradicional, do modo de se vestir de homens e mulheres, impactados/as por orientagdes
sexuais diferentes das consideradas “normais”, ou conforme os padrdes que a sociedade acha
justo e correto.

As reflexdes desenvolvidas pelos/as alunos/as/es buscaram compreender a diversidade
de experiéncias, culturas, formas associativas e dinamicas para que, para além desses sujeitos,
uma humanizagio critica e respeitosa pudesse florescer nas terras de Aguas Mornas, no
coracdo de jovens impulsionados/as pelo sentimento de mudanca e transformacao de seu meio
social.

O Ensino Fundamental — Anos Finais, através das turmas dos 9°s anos 01 (matutino) e
02 (vespertino), (aproximadamente 25 alunos/as/es em cada turma) da EEBCAL, entrou no
projeto no ano de 2015. Além da continuidade dos estudos de Género e Sexualidades com o
ensino médio, amplia-se o espaco de divulgagdo e participacdo do Concurso de Cartazes para

este nivel de ensino.
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O desafio inicial com os nonos anos do Ensino Fundamental foi conduzir os temas de
forma leve, empirica e humanizada e que isso fosse entendido com uma linguagem da faixa
etaria deles/as, com contestacdes simples: O que ¢ ser Homem? O que ¢ ser Mulher? O que a
sociedade dita como certo, € correto? A sociedade priva suas liberdades? Quem ¢ a Iésbica, o
gay, o/a bissexual, o heterossexual, a travesti etc.? Por que as violéncias fazem parte de um
odio intrinseco a uma “minoria” e quem a propaga? Para tentar responder essas questdes
introdutorias e tantas outras, falamos sobre a pluralidade de identidades e expressdes de
género e algumas consequéncias das violéncias, especialmente aquelas que atingem as
sexualidades; confeccionamos linearmente um panorama entre os ciclos da vida humana,

especificamente da infancia a juventude. De acordo com Manning,

a identificacdo ¢ um desenvolvimento importante que ocorre nos anos pré-escolares.
Ela favorece o processo de socializagdo. Uma criangca fica motivada para se
identificar com um dos progenitores porque vé naquele adulto uma pessoa dotada
das qualidades invejaveis que ela propria deseja. As criangas tendem a adotar os
valores, os sentimentos ¢ os modos de comportamento das pessoas que lhes parecem
atraentes. Ao observar o comportamento dos pais, a crianca compreende que eles
possuem muitas capacidades, muitos privilégios e outros tragos positivos. Ela os vé
como seres poderosos, competentes ¢ merecedores do amor das outras pessoas. Ela
se da conta, a0 mesmo tempo, de sua propria falta de autoridade e de competéncia
para o desempenho de muitas habilidades. Ela anseia por adquirir as qualidades que
lhe parecem tdo atraentes. Ela da a impressdo de acreditar que se os seus proprios
atributos fossem semelhantes aos da pessoa admirada, também ela possuiria as
demais virtudes da pessoa em questdo. Ela interioriza essas caracteristicas e imita as
acdes da pessoa. E mais propensa a imitar o comportamento de um modelo positivo
que o de um outro destituido de atrativos (1997, p. 107).

Trabalhar com o tema do concurso de cartazes a partir das tematicas “Expressoes de
género da infancia a juventude e Faces da Homofobia” nao foi nada facil. Os/as alunos/as/es
nos encontros foram mais ouvintes do que falantes, ora curiosos/as/es, ora inquietos/as/es.
Como possibilidade de despertar corpos pensantes para os assuntos € que se posicionem
diante de alguma situacao de violéncia e/ou discriminagdo e preconceito, fui percebendo que
o comportamento desses alunos/as/es, que representam uma grande parcela de jovens de
Aguas Mornas, traduzem o entendimento de que ainda ha limites e barreiras, nio s6 no campo
educacional, mas na sociedade num todo, para superar as desigualdades e construirmos um
mundo mais justo, humano, igual e tolerante. Os resultados foram surpreendentes quando
observei as ideias dos/as discentes nos cartazes. Por mais que eu tivesse avaliado esses
resultados a partir de critérios como participacdo, interesse pelos temas do projeto,
criatividade etc., esses dados nos levam a pensar sobre algumas medidas que alguns/mas
alunos/as/es puderam ter durante o processo: silenciamentos, ndo posicionamentos, nao

participagio, atender & proposta somente para ganhar “nota”. E delicado avaliar o todo quando
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professores e professoras estdo submetidos/as a avaliar cada aluno/a/e na sua singularidade de
aprendizagens. Cada um/a tem um tempo no processo de apropriagdo de conteudos, por
conseguinte, nos resultados de uma avaliagao.

Durante as 04 aulas que foram planejadas com o ensino fundamental, houve uma
imersdo do concurso de cartazes, com énfase em género e violéncias, especificamente a
homofobia. A proposta metodologica foi orientada propondo a socializagdo dos individuos
quando lhe inferissem duvidas e/ou questionamentos.

A descricdo metodologica procedeu da seguinte forma: na primeira aula, aconteceu
uma apresentacdo de conceitos e explanagdo das etapas do concurso de cartazes, do passo a
passo dos itens do edital de 2015, com as datas de quando e como aconteceriam a exposi¢ao ¢
votacdo dos cartazes, e foi apresentada uma retrospectiva das ultimas participagdes da
EEBCAL no concurso.

Na segunda aula, os/as alunos/as/es assistiram aos videos “NIGS do VI Concurso de
Cartazes 2014”1, “E se fosse com vocé? Por que criminalizar a homofobia™?°, “Nio gosto dos

meninos’?!

. Nesse encontro houve o surgimento da caixa chamada “pergunte ai...”, que tinha
como finalidade a busca por questdes no percurso das aulas e, principalmente, por dar espago
de voz para os/as alunos/as que sdao timidos/as e/ou retraidos/as no interior da sala de aula. A

199
1

Caixa “Pergunte Ai” (Figura 18) foi um instrumento de certificagdo de incertezas, descrencas
e objecoes. Algumas perguntas depositadas na caixa foram: “Homofobia ¢ a mesma coisa do
que Bullying?”, “Por que alguns homens que se sentem mulher, usam roupas femininas e
outros usam roupas de homens mesmos?”, “Por que as pessoas acham que homossexualidade
¢ doenca, sendo que ¢ dessa forma que elas sdo felizes?”, “Por que as pessoas t€ém tanto

preconceito?”, “Se voce fosse pai e tivesse um filho gay, como voc€ reagiria?” entre outras.

19 VI CONCURSO de cartazes. [S. 1.: s. n.], 25 jun. 2014. 1 video (1:31 min). Publicado pelo canal Instituto de
Estudos de Género - UFSC. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mq-btL5dPxU>. Acesso em:
10 mar. 2019.

20 POR QUE criminalizar a homofobia (E se fosse com vocé?). [S. 1.: s. n.], 9 set. 2014. 1 video (6:26 min).
Publicado pelo canal Pde na Roda. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=KXYtmju2mkw>.
Acesso em: 12 mar. 2019.

21 NAO gosto dos meninos. [S. L.: s. n.], 28 ago. 2013. 1 video (18:01 min). Publicado pelo canal A casa dos
primos. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=ij9baks8i64>. Acesso em: 12 mar. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=mq-btL5dPxU
https://www.youtube.com/watch?v=KXYtmju2mkw
https://www.youtube.com/watch?v=ij9baks8i64
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Fonte: arquivo pessoal

Na terceira aula, proporcionei algumas oficinas e dindmicas. A atividade inicial
mostrou o universo dos famosos e das famosas — homens e mulheres na midia — que
expuseram sua orientacdo sexual e identidade de género ao publico; pensamos nos
questionamentos sobre essas pessoas que sdo referéncias contra a politica do silenciamento
das sexualidades, sobre a destrui¢do do “armario” numa perspectiva de emancipagdo daquilo
que ¢€; sobre famosos e famosas (héteros) que fazem parte da rede de apoio aos discursos de
respeito e tolerancia as pautas LGBTQIA+, a diversidade e defendem a 6tica da igualdade de
direitos, género e condicdes sociais. Pra qué serviu a dindmica? Para agucar a discussao sobre
como o poder da midia e do sucesso pode interferir nas escolhas e liberdades individuais das
pessoas; para identificar a partir de varias narrativas pessoais as dificuldades em se reconhecer
nas suas sexualidades, relatando as violéncias, os esteredtipos e preconceitos que esses
famosos sofreram ao se libertarem dessas amarras, ora sociais, ora pessoais. No entanto, nem
todos os caminhos sdo iguais ou desejaveis no mundo das elites do sucesso.

Além disso, dois videoclipes foram apresentados e trouxeram na sua estrutura
melddica o estilo pop e letras de libertagdao, amor, cuidado pessoal e ser o que se é: “Born This
Way”, da cantora Lady Gaga; e “Libertad”, do cantor Christian Chavez, com participacao da

cantora Anahi. No término desses movimentos reflexivos, abriu-se o debate para as seguintes
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questdes: Sobre o que falavam as musicas? Quais foram os pontos fortes? O que as musicas
tinham em comum? De que forma homens e mulheres se relacionavam nas musicas? Vocé
acha que as pessoas foram influenciadas por esses videoclipes? De que forma? Vocé se
identificou com isso? Por qué? Essas pessoas sdo referéncias para vocé?

Ainda no percurso dessa aula, a segunda atividade nasceu como provocag¢do aos
esteredtipos de género criados socialmente e que normatizam os padrdes. Entdo, eu trouxe
fotos, que foram projetadas, de homens e mulheres realizando atividades e servigos que
rompem com o “modelo comum” de masculinidade e feminilidade, como por exemplo:
homem cozinhando para uma mulher; homem lavando a calgada; mulher presidente; homem
cuidando de bebé; mulher policial; mulher dirigindo um caminhdo; homem tocando piano;
homem usando saia; mulher disc jockey (DJ); mulher grafitando; homem limpando o chio. A
cada imagem, os/as alunos/as/es foram conduzidos/as a refletir sobre essas perguntas: O que
chamou ateng¢@o nessa imagem? Vocé costuma ver homens ou mulheres fazendo isso? Por que
vocé acha que ¢ incomum essa situagao? Houve uma ampla participacao no debate.

Na terceira atividade, todos e todas receberam duas placas escritas “Concordo” e
“Discordo”, pois participaram da dinamica “Concordo ou Discordo?”, que tinha como
finalidade as escolhas individuais dos/as alunos/as/es (como elas e eles vivenciavam as
experiéncias das premissas no cotidiano), ou seja, se estdo de acordo com algumas ideias ou
ndo. A dindmica consistia em levantar a placa de apoio ou ndo as perguntas, dentre elas
estavam: “Hoje em dia os homens estdo menos machistas do que antigamente?”, “Hoje em dia
os garotos estdo mais carinhosos do que antigamente?”, “O que o jovem de hoje mais valoriza
numa garota ¢ o fato de ela ser ‘gostosa’?”, “As garotas de hoje desejam encontrar um homem
para casar ¢ tétm medo de ficarem sozinhas?”, “Os pais continuam sendo mais controladores
com as filhas do que com os filhos?”, “E natural falar mal das meninas que gostam de sair de
casa e de conversar com 0s garotos na rua?”, “Existem coisas s6 para meninos, como futebol,
e coisas sO para meninas, como cozinhar e dancar balé?”, “Hoje em dia as mulheres jovens se
valorizam menos, saindo ou ficando com varios meninos?”, “Os homens sdo, por natureza,
mais agressivos do que as mulheres?”, “Tomar conta dos filhos e da casa ¢ responsabilidade
da mulher?”.

Os dados resultantes desse exercicio evidenciaram que a maioria dos meninos ainda se
alimenta com um posicionamento voltado a cultura machista e da desigualdade de género no
ciclo da realidade e convivéncia social e familiar que vive. Consegui identificar na maioria
das vezes que alguns meninos ficavam mais em evidéncia do que os outros, isto ¢, sem medo

de falar o que faziam entre os amigos fora dos olhos dos pais, como por exemplo, beber ¢ se
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drogar. A consequéncia disso, era a conexdo com a bebida alcoodlica na infancia e juventude,
um elemento de discussdo na escola que sempre entrava em pauta nas reunioes de professores
e professoras, a manifestacdo de valores culturais hegemonicos religiosos e as questdes de
preconceito e discriminacdo. Por muitas vezes discutiamos acerca das violéncias como
resultado dessas manifestacdes, e, quando ela era cometida na frente dos meus olhos, eu
parava a aula e refletia com todos/as/es sobre aquele ato.

A Figura 19 ndo so traz a violéncia, mas a manutencdo do verbo optar como escolha
da sexualidade. O cartaz diz “O amor ndo tem opgao sexual... O amor acontece!”. Quero
trazer a discussdo da condi¢cdo da orientagcdo sexual que ¢ diferente da opgao sexual ao ler
criticamente. Nenhum hétero opta por ser hétero, ¢ nenhum gay opta por ser gay. Esses
individuos sdo orientados a partir das varias dimensdes de suas sexualidades que sdo
manifestadas nos ciclos de vida, nos gostos, prazeres, em ambientes, com diversos tipos de
pessoas etc.

Figura 19: Cartaz - Violéncias

Fonte: arquivo pessoal

A ideia de violéncia, popularizada no senso comum, ¢ abordada teoricamente pelo
conceito de violéncias, no plural. Os estudos sobre o tema desmistificam a concepgdo de
violéncia como agressao fisica, passando a analisd-la como um conjunto de fatores sociais que
montam um ambiente violento. Nesse contexto, podemos identificar diversas formas de
violéncias interligadas: a violéncia verbal, a violéncia fisica, a violéncia simbolica, a violéncia
econdmica etc. Cada qual com suas sutilezas, todas criam feridas que as vezes ndo se curam.
Quando pensamos sobre essas violéncias contra grupos subalternos — definidos como grupos

que nao preenchem modelos dominantes —, € necessario observar a interseccionalidade de
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categorias que atuam simultaneamente no processo de discriminagdo. A violéncia de género,
por exemplo, que diz respeito as relagcdes de poder hierarquicas entre homens e mulheres, ndo
pode ser pensada sem que se articulem conjuntamente as categorias raga/etnia, classe social e

orientacdo sexual. Acerca da violéncia e género, Velazquez salienta que

las definiciones de violencia deben ser utiles para describir las formas de violencia
que habitualmente nos encontramos: maltrato fisico, abuso emocional, incesto,
violacion. El reconocimiento de la existencia de estas manifestaciones violentas
permitira organizar conocimientos y practicas sociales para comprender y apoyar a
las victimas. Pero una definicion de violencia de género y por qué se ejerce
mayoritariamente sobre las mujeres. La violencia entonces, es inseparable de la
nocion de género porque se basa y se ejerce en y por la diferencia social y subjetiva
entre los sexos (2000c, p. 12).

As violéncias por preconceito referem-se a agressoes € atos violentos que impdem o
exercicio de uma hierarquia social, sendo expressivos de uma relagdo de dominagdo de um
grupo ou categoria social sobre outro/a, por exemplo: homens sobre mulheres, ricos sobre
pobres, nativos contra estrangeiros e migrantes, heterossexuais contra homossexuais etc.
Esses atos requerem a aprovagdo social que justificam a conduta violenta como instrumento
para a subordinac¢do ou para a exclusdo do grupo discriminado, fazendo com que a violéncia
represente uma ameaga constante contra determinado grupo. A LGBTfobia ¢ o tratamento
mais cruel e que anula, torna invisivel, exclui as pessoas. A frase da Figura 20 (“Respeitar o
jeito de cada ser humano. Viver ¢ o minimo que todos deveriam fazer. E o que faria do mundo
um lugar melhor pra viver”) ecoa como um coracdo que pulsa nos corpos sedentos por um

mundo mais respeitoso.

Figura 20: Cartaz - Violéncias
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Na quarta aula, colocamos as maos na pratica para confeccionar os cartazes. Através
de uma mediacao do professor de Historia, os/as discentes trouxeram para a elaboragao dos
materiais suas vivéncias, experiéncias e reflexdes sobre os estudos focalizados nas aulas
anteriores.

A exposicdo dos cartazes no interior da EEBCAL foi iniciada no dia 15 de setembro
de 2015 e finalizada no dia 25 de setembro de 2015. A votagao ocorreu no dia 25 de setembro
de 2015, momento em que todas as turmas do ensino fundamental — anos finais (6° ao 9° ano,
respectivamente nos seus turnos de aula), pais e/ou responsaveis, funciondrios/as e
professores/as puderam avaliar (quesitos de avaliagdo: estética, proposta dos temas,
criatividade etc.) e escolher os trés melhores cartazes, que estavam identificados somente com
numeros ordinais, sem serem conduzidos/as por afinidades e/ou amizades. Além dos cartazes
que representaram o ensino fundamental no Concurso de Cartazes na UFSC, os trés mais
votados de cada turma foram premiados com certificados (Figura 21) emitidos em nome do

professor responsavel pelo projeto e pela EEBCAL.

Figura 21: Certificado Interno da EEBCAL

Lertificad VIl Goneursa

85, Sobre ¢

Heterossexismo nas Escolas “Miolé

devem ser combatilas daEducacaoiniantil e Bésica a
: T i

Diretor - EEBCAL Professor(es) Respansavel (is)

ﬁ‘tgus nmas, setembro de 2015.

Fonte: arquivo pessoal
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Ao término das quatro aulas, o professor propds para os grupos (entre 4 a 5
alunos/as/es) que ficaram designados para a confeccdo dos cartazes um relatorio de
observagcdao e¢ de andlise dos encontros. Nele, os/as alunos/as/es argumentaram sobre os
assuntos debatidos em sala de aula, seus receios com o0s temas, seus preconceitos € a
possibilidade de entender a diversidade com outros olhares, suas experiéncias vivenciais com
os encontros e as dificuldades e/ou facilidades de colocar na cartolina suas ideias. Frases
como ‘“achei muito importante o projeto, pois me fez ver o mundo de outra forma, com mais
amor e respeito”, “nunca tinhamos pensado em estudar esses temas na escola”, “esperamos
que o projeto tenha vida longa na escola”, “precisamos de mais professores que nos
proporcionem atividades semelhantes as do projeto”, “entramos no concurso para ganhar, mas

pautados principalmente, nas nossas transformagdes de vida” preencheram os textos dos/as

alunos/as/es.

2.3 Sobre as premiacoes de 2015: o projeto quebra os muros da escola

No mesmo ano de 2015, a partir do projeto, a EEBCAL recebeu dois prémios
nacionais: em setembro de 2015, pela Secretaria de Politicas para as Mulheres do Governo
Federal, com o Prémio Construindo a Igualdade de Género?* (Figura 22), tornando-se
referéncia no enfrentamento as desigualdades de género no pais e se destacando no Estado de

Santa Catarina e na Regido Metropolitana de Florianopolis como promotora de boas praticas

22 O Prémio Construindo a Igualdade de Género, conjugacdo de esforcos e parceria de sucesso entre a SPM/PR,
CNPg/MCTI, SECADI/SEB/MEC e ONU Mulheres tem, ao longo das sucessivas edigdes, estimulado a
produgdo de conteudos textuais e cientificos, bem como a reflexdo critica acerca das questdes de género,
desigualdade entre mulheres e homens, feminismo e as variadas manifestagdes de discriminagdo, raca e
orientagdo sexual. Seu objetivo é premiar, a cada edicdo, as redagdes dos estudantes do ensino médio, os artigos
cientificos dos estudantes de graduagdo, graduadas (os), especialistas, estudantes de mestrado, mestras (es) e
estudantes de doutorado que se destacaram na abordagem desses temas. A partir da 5% edigdo (2009), com a
inclusdo da Categoria Escola Promotora da Igualdade de Género, os organizadores passaram a atribuir a
premiacdo a projetos pedagogicos e agdes inovadoras nesta tematica, propostas por escolas de nivel médio
publicas ou privadas, por unidade da federagdo. Para a edigdo de 2016, foi incluida a Categoria Secretarias
Estaduais ¢ Municipais de Educac@o, que atribuiu premiagdo aos projetos e acdes voltados a promocao da
igualdade de género. Na categoria “Escola Promotora da Igualdade de Género”, a premiacdo foi de R$10 mil
para cada escola premiada, uma por Estado, e esse recurso devia ser, necessariamente, aplicado na ampliagdo
e/ou fortalecimento de agdes para promogdo da igualdade de género. Ver: PREMIO construindo a igualdade de
género. Onu Mulheres, CNPq, Ministério da Educacido, Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacio,
Secretaria de Politicas para as Mulheres, Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos
Humanos, Brasilia, 29 jul. 2016. Disponivel em: <http://www.igualdadedegenero.cnpq.br/igualdade.html>.
Acesso em: 30 abr. 2019.
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educacionais. A inscri¢do para esse prémio veio da professora de Lingua Portuguesa, também

coordenadora do projeto.

Figura 22: 10° Prémio Construindo a Igualdade de Género - 2015

Fonte: arquivo pessoal

No mesmo ano, em dezembro, a EEBCAL ¢ agraciada com o Prémio Direitos

Humanos®® (Figura 23), da Secretaria de Direitos Humanos, do Ministério das Mulheres, da

23 O Prémio Direitos Humanos, que em 2015 era deliberado pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica (SDH/PR), ¢ a maior condecoragdo do governo brasileiro as instituigdes e pessoas que
empreenderam agdes relevantes para a promogdo e defesa dos direitos humanos no pais. Os indicados foram
avaliados pela Comissdo de Julgamento, presidida pelo ministro da Secretaria de Direitos Humanos, Pepe
Vargas, que delibera sobre as pessoas ou instituigdes a serem agraciadas em conjunto com especialistas na area.
Ano a ano as categorias do Prémio sdo definidas em conformidade com a propria evolugdo da conquista dos
Direitos Humanos no Brasil ¢ no mundo. Para estabelecer a necessidade de inclusdo ou supressdo de algumas
categorias, também sdo consideradas anualmente as demandas atuais das tematicas envolvidas na premiagao. No
ano de 2015 foram 18 Categorias do Prémio Direitos Humanos. Todos os agraciados receberam um diploma e
uma obra de arte: 01. Defensores de Direitos Humanos - "Dorothy Stang"; 02. Direito a Memoria e & Verdade;
03. Prevengdo e Combate a Tortura; 04. Combate e Erradicacdo ao Trabalho Escravo; 05. Patria Educadora -
Educagio e Cultura em Direitos Humanos; 06. Comunicacdo e Direitos Humanos; 07. Garantia dos Direitos da
Populacdo em Situag@o de Rua; 08. Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia; 09. Promogao
e Respeito a Diversidade Religiosa; 10. Garantia dos Direitos da Populacdo de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais - LGBT; 11. Acesso a Documentagdo Civil Basica; 12. ECA 25 anos: Garantia dos
Direitos da Crianga e do Adolescente; 13. Garantia dos Direitos da Pessoa Idosa; 14.Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia; 15. Igualdade Racial; 16. Autonomia das Mulheres; 17. Garantia dos Direitos da Populacdo
Indigena, Quilombolas e dos Povos e Comunidades Tradicionais; 18. Selo Nacional de Acessibilidade
(compreende as melhores praticas em acessibilidade, em 2015 passa a contemplar iniciativas de inovagdo e
exceléncia na adaptacdo de prédios e no atendimento a pessoas com deficiéncia em entidades publicas ou
privadas, preferencialmente nas que tenham unidades de atendimento em nivel nacional, incluindo experiéncias
de intermediagdo de Libras, presencial ou por video). Ver: SECRETARIA abre inscri¢des para o prémio direitos
humanos. Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, Brasilia, 17 set. 2015.
Disponivel em: < https://www.gov.br/mdh/pt-br/sdh/noticias/2015/setembro/secretaria-abre-inscricoes-para-o-
premio-direitos-humanos-2015>. Acesso em 10 abr. 2019.


https://www.gov.br/mdh/pt-br/sdh/noticias/2015/setembro/secretaria-abre-inscricoes-para-o-premio-direitos-humanos-2015
https://www.gov.br/mdh/pt-br/sdh/noticias/2015/setembro/secretaria-abre-inscricoes-para-o-premio-direitos-humanos-2015
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Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, na Categoria: Garantia dos Direitos da Populacao
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais — LGBT (Anexo B). Essa premiagao
foi a maior condecoracdo do Governo Federal brasileiro as instituigdes € pessoas que
empreenderam agdes relevantes para a promog¢do e defesa dos direitos humanos no pais. O

processo de inscrigao desse prémio foi feito por mim, logo apos o conhecimento do mesmo.

Figura 23: Prémio Direitos Humanos — 21° edi¢ao — 2015

Fonte: arquivo pessoal

Com esses prémios, aquilo que estava dentro dos muros da escola, e parecia que ali
ficaria, nos mostrou o avesso: 0s impactos sociais intensos vieram de todos os lados e cantos,
ora com resisténcia, ora com defesa democratica. O projeto realizado em 2016, agora sem
vinculagdo direta com o “Projeto Papo Sério” — NIGS/UFSC, pois este tinha recebido cortes
financeiros, deu a oportunidade para a EEBCAL andar com os seus proprios pés. Hoje, vejo o
passado como uma possibilidade de transformar o futuro. Nao hé retrocesso na vida das
pessoas que se apropriaram de conhecimentos cientificos e humanos sobre as questdes de
género e sexualidade, ou do movimento que foi criado pelas politicas publicas, principalmente
no campo educacional; ndo hé volta, e sim, progresso, mesmo em tempos obscuros em que
precisamos sempre ficar resistindo aos ataques, perseguigdes e violéncias de pessoas e/ou

grupos fascistas.
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2.4 Sobre Escola: lugar de respeito as diferencas e construcio da igualdade

Em 2016, o Concurso de Cartazes continuou humanizando os/as alunos/as/es do
ensino fundamental (anos finais) e ensino médio. Trazer conhecimentos cientificos da
diversidade sexual e de género ainda era um grande impasse diante da sociedade brasileira.
Mas o tema estava no cotidiano, nas rodas de conversas, nas familias e, especialmente, em um
dos ambientes que une os mais diversos posicionamentos e personalidades que ¢ a escola.
Para criar a discussdo e expandir o conhecimento dos/as alunos/as/es sobre o tema, o “I
Concurso de Cartazes sobre Trans-Lesbo-Homofobia e Heterossexismo”, composto pelo
lema “Escola ¢ lugar de respeito as diferencas e construcdo da igualdade”, cunhou uma
abordagem teorico-metodologica de forma interdisciplinar através de oficinas e roda de
debates em ambiente escolar, assim como nos ultimos anteriores.

Durante o terceiro bimestre de 2016, entre agosto e outubro, cerca de 300 alunos/as/es
ficaram engajados/as/es no projeto. As oficinas com os/as alunos/as/es do ensino médio foram
pensadas a partir de um direcionamento a problematizar as violéncias. Os debates
aconteceram em uma noite com todas as turmas e foram divididos em duas partes: na primeira
parte foram apresentadas as caracteristicas gerais do edital do I Concurso de Cartazes da
EEBCAL (Anexo C), a oficina sobre o conceito de violéncia, as analises de alguns casos reais
de lesbofobia, transfobia e homofobia, e as estatisticas reunidas pelo Grupo Gay da Bahia®*,
que colocavam o Brasil no topo das mortes da populacio LGBTQIA+. Todas as narrativas
provocadas pela discussao sobre violéncias foram explanadas com sensibilidade, linguagem
propria para a faixa etaria. Um dos casos particulares, o de Veronica Bolina®® — travesti negra
que brutalmente foi submetida a tortura, a violéncia, ameagada pelos policiais do Estado de
Sdo Paulo em 2015 e posta com presidiarios homens, ndo tendo sua identidade de género
respeitada —, prendeu os olhares das/os alunos/as/es que levantavam as maos para perguntar

constantemente. Eles e elas se mexiam das cadeiras diante das fotografias transmitidas num ar

24 O Grupo Gay da Bahia é a mais antiga associacdo de defesa dos direitos humanos dos homossexuais no Brasil.
Fundado em 1980, registrou-se como sociedade civil sem fins lucrativos em 1983, sendo declarado de utilidade
publica municipal em 1987. E membro da ILGA, LLEGO, e da Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas e
Travestis (ABGLT). Em 1988 foi nomeado membro da Comissdo Nacional de AIDS do Ministério da Satide do
Brasil e desde 1995 faz parte do comité da Comissdo Internacional de Direitos Humanos de Gays e Lésbicas (
IGLHRC). Ocupa desde 1995 a Secretaria de Direitos Humanos da ABGLT. Ver: O QUE ¢ ggb (Nossa
Historia). Grupo Gay da Bahia, Salvador. Disponivel em: <https://grupogaydabahia.com.br/about/o-que-e-o-
ggb-nossa-historia/>. Acesso em 28 jul. 2020.

%5 SALES, Dimitri. Caso Verdnica Bolina. Hemeroteca Digital, Sdo Paulo, 24 abr. 2015. Disponivel em:
<https://homofobiamata.wordpress.com/quem-somos-3/repercussao-internacional/transfobia-de-estado/>.
Acesso em: 30 jul. 2020.


https://grupogaydabahia.com.br/about/o-que-e-o-ggb-nossa-historia/
https://grupogaydabahia.com.br/about/o-que-e-o-ggb-nossa-historia/
https://homofobiamata.wordpress.com/quem-somos-3/repercussao-internacional/transfobia-de-estado/
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de incomodo. O video da reportagem no Fantastico (Rede Globo) sobre a Homofobia no

Brasil?¢

, reproduzido na sala de aula, nos despertou para o que ainda estava invisivel aos olhos
de quem acha que tudo ¢ “mimimi” da populagdo LGBTQIA+.

Na segunda parte da noite houve um momento para os/as alunos/as/es iniciarem a
elaboracdo dos cartazes com orientacio mediada dos professores e professoras. Foram
momentos ladicos e empiricos de interatividade, didlogo, afeto, coletividade, atencdo e

trabalho, como demonstra a Figura 24.

Figura 24: Oficina com o Ensino Médio - 2016

Fonte: arquivo pessoal

No ensino fundamental — anos finais, o recorte tematico partiu das premissas basicas e
iniciais ligadas a género e sexualidades. Houve uma manha e uma tarde de oficinas e debates
para atender todas as turmas. Em ambos os momentos, o inicio se deu pela apresentagdo da
proposta do edital do Concurso de Cartazes. Para introduzir o tema, a questdo “Por que a
escola tem que ser um lugar de respeito as diferencas e construcao da igualdade?” possibilitou
uma socializacdo das multiplas formas de entender quem sdo os sujeitos da diferenca, sobre
que escola falamos, qual igualdade ¢ propagada na esfera educacional, o que sdo as diferencas

etc. Diante da luta por um mundo mais respeitoso, tolerante, diverso e igualitario, foi possivel

26 Reportagem do dia 19 de junho de 2016 do Fantéstico (Rede Globo) sobre a Homofobia no Brasil. Ver:
FANTASTICO — Homofobia no Brasil. [S. L: s. n.], 19 jun. 2016. 1 video (7:28 min). Publicado pelo canal
Gabriel Rodrigues. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=kIz978KxsqY>. Acesso em: 12 mar.
2019.


https://www.youtube.com/watch?v=kIz978KxsqY
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perceber nas respostas simples, mas complexas, a importancia de respeitar os diferentes
modos de ser e estar no mundo. Para dialogar com esses elementos, foi reproduzido o video
“Para que time ele joga?”?’.

ApoOs a execugdo do audiovisual, foi aplicada a oficina 1 intitulada de “Misturando as
coisas”, que consistia em representar diferentes papéis que ajudavam a compreender como
um/a aluno/a/e pode ser discriminado/a (ou tratado injustamente) devido a sua aparéncia ou ao
seu modo de agir. Entre as diversas situagcdes presentes na oficina, apresentamos duas delas a
seguir.

A primeira situacdo ¢ a seguinte: “Uma menina de aparéncia bastante masculina tem
sido vista de maos dadas com outra menina na escola, no horario do almogo. Ela largou
rapidamente a mao da outra quando notou que era observada por um grupo de colegas. Eles
riem dela ao voltar do almogo.”. Ja a segunda situacdo ¢ esta: “Ha um menino novo na escola.
Sua aparéncia ¢ diferente do comum dos meninos em sua escola (como modo de vestir, falar
etc.). Durante uma aula, um dos professores faz comentarios sobre a aparéncia do novo aluno
na frente de todos os seus colegas. O professor até procura a aprovagao dos alunos e todos o
aprovam, exceto um estudante que diz que todos os estudantes t€ém o direito de escolher sua
aparéncia. O menino novo também protesta e diz que nunca teve esse problema antes”.

Ambas as situagcdoes nos conduziram para as seguintes reflexdes: uma menina com
aparéncia masculina ¢ um problema em nossa escola/em nossa comunidade/em nosso pais?
Por qué? Um menino com aparéncia diferente ¢ um problema em nossa escola, em nossa
comunidade, em nosso pais? Por qué? Qual deve ser a aparéncia e o modo de agir das
meninas? Por qué? Qual deve ser a aparéncia € o0 modo de agir dos meninos? Por qué?
Conforme muitos/as alunos/as/es iam se posicionando, outras perguntas entre eles/as surgiam:
O que ¢ gay, lésbica, bissexual, travesti, hétero? Uma menina/mulher lésbica sempre ‘parece
masculina’ e age como menino/homem? Um menino/homem gay sempre ‘parece afeminado’
e age como uma menina/mulher? Essas questdes abriram outras discussdes para relacionar,
entender as discriminacdes e preconceitos com as sexualidades.

Em meio as discussdes, bate o sinal do recreio, ¢ hora do lanche. Os alunos/as/es saem
da sala e se dispersam pelo patio; e eu, que sou muito curioso, comego a observar os ciclos de
amizade, espécies de ilhas flutuantes, porém efervescentes dos dialogos provocados

anteriormente. Muitos/as me chamam para falar das suas vivéncias pessoais com pessoas das

27 Filme apresentado no Encontro de Educagdo e Homofobia sobre o tema “Ninguém pode ser tratado com
indiferenga”, realizado no SINPRO-DF, no dia 21 de margo de 2009. Ver: PRA QUE time ele joga? [S. I.: s. n.],
3 jun. 2011. 1 video (17:44 min). Publicado pelo canal CRT DST/Aids SP. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=cySy4P33rLg>. Acesso em: 12 mar. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=cy5y4P33rLg
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diversas sexualidades. Outros/as me observam com olhares introspectivos, inquietos e
provocadores. Isso foi um aviso!

Inicia-se a segunda parte que traz no seu bojo a violacdo de direitos humanos, o
Bullying Homofobico?®. Sobre o conceito, é importante destacar que, além de todas as formas
de violéncias provocadas, o bullying homofobico pode levar a mau desempenho e abandono
escolar do/a aluno/a/e vitima da agdo. Para justificar o assunto, reproduziu-se o video

“Homofobia nas Escolas - Bullying”?

, que fez com que os/as discentes percebessem situagoes
semelhantes que ja vivenciaram na escola a partir de falas desumanas e atitudes de chacota de
professores/as e colegas.

No video foi apresentada uma comparagao de dados e estatisticas de pesquisas sobre o
combate do bullying homofobico nas escolas portuguesas e brasileiras, uma realizada pela
Rede Ex Aequo (Associagio Portuguesa de Jovens LGBTI e Apoiantes)®® e a outra pela
Fundacio Perseu Abramo®!. Na pesquisa da Rede Ex Aequo, 42% da juventude lésbica, gay
ou bissexual afirmava ter sido vitima de bu/lying homofobico, 67% dos jovens declararam ter
visto colegas serem vitimas de bullying homofobico, 85% dos jovens afirmaram j4 ter ouvido
comentarios homofobicos na sua escola e menos de um sexto (15%) das situagdes culminaram
com algum tipo de repreensao a pessoa agressora. Ja no caso da Fundagdo Perseu, 27% dos
homossexuais e bissexuais declararam sofrer ou ter sofrido preconceito no ambiente escolar,
13% deles afirmaram que a escola foi o primeiro lugar onde sofreram discriminagdo, 87% da
comunidade escolar (alunos, professores e pais) tiveram algum grau de homofobia, 39% dos
estudantes do sexo masculino ndo gostariam de ter um colega homossexual, 35% dos pais ndo

gostariam que o filho estudasse com um homossexual e 60% dos professores admitiram nado

ter base para lidar com a diversidade sexual.

28 Segundo a fala de Ban Ki-moon, secretério geral das Nagdes Unidas, em 8 de dezembro de 2011, “o bullying
homof6bico ¢ [...] um ultraje moral, uma grave violacdo de direitos humanos e uma crise de saude publica”.

2 Video “Homofobia nas escolas - bullying”. Ver: HOMOFOBIA nas escolas - bullying [S. 1.: s. n.], 11 mai.
2011. 1 video (3:29 min). Publicado pelo canal Céamara Ligada. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=BxEM2IySYVo>. Acesso em: 12 mai. 2019.

30 A rede ex aequo é uma rede de apoio, quebra de isolamento e ativismo para jovens lésbicas, gays, bissexuais,
trans, intersexo e apoiantes entre os 16 e os 30 anos. E uma associagdo de ambito nacional e esta sediada
no Centro LGBT, espago este cedido pela Associagdo ILGA Portugal. Para saber mais sobre a associacdo ¢ a
pesquisa em foco, ver: ASSOCIACAO de jovens Igbti e apoiantes. Rede ex aequo. Lisboa, 25 mai. 2004.
Disponivel em: <https://www.rea.pt/quem-somos/>. Acesso em: 18 out. 2020.

3 A Fundagio Perseu Abramo ¢ uma institui¢do de direito privado, instituida pelo Partido dos Trabalhadores,
mas com autonomia juridica e administrativa, com sede em Sao Paulo, mas de ambito nacional, “tendo como
fins a pesquisa, a elaboragdo doutrinaria e a contribui¢do para a educacao politica dos filiados do Partido dos
Trabalhadores e do povo trabalhador brasileiro”. Para saber mais sobre a associagdo e a pesquisa em foco, ver:
FUNDACAO Perseu Abramo. Partido dos Trabalhadores, Sio Paulo, 5 mai. 1996. Disponivel em:
<https://fpabramo.org.br/>. Acesso em: 25 out. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=BxEM2IySYVo
http://ilga-portugal.pt/actividades/centro-lgbt.php
http://ilga-portugal.pt/ilga/index.php
https://www.rea.pt/quem-somos/
https://fpabramo.org.br/
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A proposta foi se direcionando para fazer compreender que o bullying homofdbico
pode afetar a psique, a saide mental e fisica de criancas e jovens no ambiente escolar e
desencadear sérios e graves problemas pessoais. Alguns casos reais de estudantes que foram
espancados/as e até mortos/as entraram nas comunicagdes. Como no ensino fundamental —
anos finais a faixa etaria dos/as alunos/as/es é muito variante, tomamos os devidos cuidados
para ndo afetar as condigdes legais de ensino-aprendizagem e desenvolvimento humano de

cada um/a.

Figura 25: Oficina com o Ensino Fundamental — Anos Finais — 2016

Fonte: arquivo pessoal

Na oficina 2, os/as discentes foram reunidos/as em grupos para responderem e
entregarem algumas reflexdes dos assuntos trabalhados (Figura 25). A seguir, elencamos
algumas contestagdes que foram aplicadas aos alunos/as/es: Como podemos contribuir com a
construcao de um ambiente escolar livre de preconceitos? Qual o papel dos/as professores/as,
dos/as alunos/as/es, dos pais nesse processo? As respostas foram diversas, como, por
exemplo: “sendo uma pessoa melhor, o ambiente se tornara melhor”, “os professores tém
responsabilidade de nos ensinar assuntos que nao conhecemos € que 0s nossos pais nao

9 ¢

conversam com a gente”, “a escola tem que fazer mais projetos dessa forma”. Tais respostas
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construiram pontes para nada finalizar e ter como meta as transversalidades de assuntos
emergentes na escola, que sdo tanto dever da escola quanto dever de todos/as/es.

Todavia, o projeto sempre teve o compromisso marcado pela legislagdo vigente, pela
¢tica e pela responsabilidade. Os professores e professoras também passaram por uma
formagao continuada acerca dos temas propostos pelo edital do concurso de cartazes no dia 22
de julho de 2016 na EEBCAL (Figura 26). Foi um dia de muito conhecimento, trocas afetivas

e desejos de formacdes mais empiricas.

Figura 26: Formacao Continuada para Professores e Professoras da EEBCAL

Fonte: arquivo pessoal

O Concurso, nos mesmos moldes do Concurso de Cartazes do Projeto Papo Sério,
fomentava a criagdo artistica de cartazes sobre tematicas que discorressem sobre o combate as
violéncias e discriminagdes LGBTfobicas em ambiente escolar. Nos cartazes, as tematicas
foram diversas: discriminagdo, responsabilidade da escola, padrdes criados socialmente,
reivindica¢des dos movimentos LGBTQIA+ e Feminista, ado¢do por casais homossexuais,
entre outras questdes, que ficaram registradas nas imagens, as quais dizem muito sobre
respeito, amor, igualdade e cidadania.

Houve uma exposi¢do interna dos cartazes e as categorias de premiagao foram
fragmentadas em 1°, 2° e 3° lugar e divididas da seguinte forma: Prémio UFSC (avaliado por

pesquisadoras e pesquisadores vinculados a UFSC que visitaram a escola durante o periodo



80

de exposi¢do e atribuiram o prémio ao melhor cartaz da escola); Prémio Popular Presencial
(atribuido por voto da comunidade escolar visitante na exposi¢do dos cartazes no hall da
escola), e Prémio Popular Facebook (os cartazes foram anexados num album especifico no
perfil da escola para serem curtidos). Os/as aluno/as/os/es do ensino fundamental II — anos
finais ndo competiam com os/as/es alunos/as/es do ensino médio.

Os primeiros colocados no concurso da Escola de Educagdo Basica Coronel Antonio
Lehmkuhl ganharam uma viagem ao Beto Carrero®? e os segundos e terceiros lugares
ganharam um passeio para conhecer o projeto Tamar™ da capital catarinense.

A noite de premiacdo dos cartazes selecionados ocorreu no dia 14 de outubro de 2016
em ambiente escolar, além de ser publicizada em jornal (Anexo D), e contou com a presenga
da coordenadora regional da Grande Florianopolis, membros do Conselho Tutelar de Aguas
Mornas, representante do Nucleo de Identidades e Subjetividades da UFSC, uma mestra de
cerimonia e ativista dos direitos da populagdo LGBTQIA+, que abrilhantou com um show ao
término das premiagdes, alunos/as/es, professores e professoras ¢ comunidade escolar em

geral (Figura 27).

Figura 27: Cerimonia de Premiacao dos Cartazes - 2016

L 5
Fonte: arquivo pessoal

32 Parque Beto Carrero World, localizado na cidade de Penha — SC, ¢ 0 maior parque tematico da América Latina
e o sexto maior do mundo.

33 Projeto TAMAR, localizado em Florianépolis — SC, tem como missdo e responsabilidade social a protegdo das
tartarugas marinhas no Brasil. O TAMAR esta situado em outros estados do Brasil, como Bahia, Espirito Santo
etc.
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A EEBCAL manteve seu compromisso como escola construtora da igualdade de
género. Acreditamos que um mundo mais justo, igualitario e que respeite as diferengas seja
possivel com a contribui¢ao da educacao. Fazer da escola um lugar em que aqueles e aquelas
que por anos foram invisibilizadas/os sejam reconhecidas/os, valorizadas/os e respeitadas/os €
possivel. A diversidade e as diferencas vivem e habitam a escola. Professores/as ndo podem
ser negligentes; devem educar para a valorizacdo da diversidade e para o respeito as
diferencas e devem fazer suscitar nas aulas a reflexdo sobre os conceitos de igualdade,
equidade e diferenga. Temos que pensar sobre individuos iguais nas diferencas no espago
escolar; sobre a relagdo entre as identidades e equacao que exprime essa conexao. O que € ser
igual na escola? Quais politicas publicas fomentam o discurso da equidade na educagdo
basica? O que ¢ a diferencga?

A defesa da responsabilidade da escola diante dos temas em discussao traduz uma
realidade que ndo d4 mais para se ausentar: uma sala de aula ndo é s6 composta por portugués
e matematica; existem muitas coisas além desses componentes curriculares no seu interior. E
importante construir um panorama de respeito e tolerancia para que os diversos marcadores
sociais dos/as discentes ndo sejam possibilidades para as exclusdes desses sujeitos da escola.
H4 um mecanismo na escola que expulsa mais um grupo do que o outro. A escola ainda ¢
segregadora. Louro diz que “diferencas, distingdes, desigualdades... a escola entende disso.
Na verdade, a escola produz isso. [...] A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental
moderna, comegou por separar adultos de criangas, [...], ricos e para os pobres e ela
imediatamente separou os meninos das meninas” (1997, p. 57).

Assim como o0s processos sociais € educacionais sdo historicos, construir
compreensdes sobre as conexdes com o Ensino de Historia também o €, e isso significa
discutir sobre sua relatividade conforme os periodos pelos quais passa. Nos ultimos anos, por
exemplo, ensinar Histdria se tornou uma resposta a demandas e desafios que envolviam uma
renovacdo do olhar sobre a pratica do ensino, bem como da pratica enquanto producao de
saber historico. Diante das novas produgdes de saberes no Ensino de Histéria, Bittencourt
argumenta que “as analises sobre a histdria do ensino de Histdria e constituicdo da memoria
social tém sido problematizadas a partir das lutas dos movimentos sociais que, dentre outras
reivindicagdes, exigem os estudos sobre novos sujeitos relegados e omitidos pela historia
académica e escolar” (2011, p. 95).

Os chamados problemas de género, aqueles que estdo relacionados a diversos jogos de
poder perante a norma (sexualidade, diversidade, violéncia de género, homo/lesbo/transfobia,

direitos das mulheres, pertenca historica etc.) se tornaram pauta necessaria dentro e fora das
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salas de aula e em muitos casos dentro ou fora da Historia enquanto disciplina. Considerando
os problemas de género como sendo também o conjunto de discursos disseminados
(parlamentares, midia, profissionais liberais, empresarios, legislacdes etc) e que trazem em
seu bojo o conservadorismo, a misoginia, a homofobia, sem esquecer de relaciona-los a vida
social mais ampla de um pais que possui altos indices de violéncia contra mulheres e
LGBTQIA+, como o Brasil, as reflexdes propostas aqui buscaram compreender a diversidade
de experiéncias, culturas, identidades que contribuiram para uma humanizacdo critica e
respeitosa na consciéncia de jovens impulsionados/as pelo sentimento de mudanca e

revolugao social.

O~

As desigualdades sociais advindas da constru¢dao social da diferenga entre o que
considerado “masculino” e o que ¢ “feminino” geram multiplas violéncias e opressoes. As
desigualdades ndo sdo so aprendidas dentro e fora da escola, porém dentro da escola essas
desigualdades se reproduzem.

A partir da perspectiva da escola como um reflexo ativo e dialético da sociedade, uma
questdo fundamental para a construgdo da formacdo humana foi (e continua sendo)
desconstruir e desvestir os conceitos e preconceitos ja estabelecidos como norma pela
sociedade. Nessa perspectiva, muitas vezes refletimos sobre a urgéncia da criagdo em
ambiente escolar de uma politica de respeito mutuo entre todos/as/es, sem distingdo de
qualquer natureza; e sobre o apreco a tolerancia nos modos de ser e existir na escola. Por que
devemos respeitar o/a diferente? Por que a escola precisa criar um plano de zelo aos direitos
humanos? Pensamos em uma cultura de estado de tranquilidade gerado pela auséncia ou
cessagao de hostilidade na esfera escolar.

O momento foi e continua sendo de resisténcia, de revisao de nossas constru¢des
sociais. O debate ¢ pertinente ainda em tempos de conservadorismo radical. Esclarecer,
conscientizar e relacionar os assuntos com as praticas cotidianas ¢ entender os corpos que
transitam pela escola e que atravessam a sociedade. O desafio ¢ continuar problematizando o
projeto vinculado ao Papo Sério e os impactos na vida dos sujeitos discentes e docentes, e
levar a pensar nas contestagdes sobre Historia, Género e Diversidade através de um método da
pesquisa historica, utilizando os procedimentos, a sincroniza¢ao do progresso cognitivo com a
ampliacdo das perspectivas, a coesao interna das regras de procedimentos, os passos
metodicos: heuristica, critica historica e interpretacdo e o tempo historico e o tempo da

natureza.
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3 OS CARTAZES, OS TENSIONAMENTOS E A OFENSIVA
CONSERVADORA: POR QUE CONTINUAR?

Os projetos aplicados entre os anos de 2015 e 2016 na EEBCAL, intitulados de
“Direitos Humanos, vulnerabilidade e interseccionalidade: Propostas de reflexdo praticas a
estudantes do Ensino Médio”, “Expressdo de Género da infancia a juventude e Faces da
Homofobia” e “I Concurso de Cartazes sobre Trans-Lesbo-Homofobia e Heterossexismo -
Escola ¢ lugar de respeito as diferencas e construcdo da igualdade”, trouxeram nos seus
objetivos a reflexdo de conscientizar todos os sujeitos da comunidade escolar a pensar sobre
as questdes de preconceitos e discriminagdes relacionadas ao sexo, raga, género, entre outras,
que se efetivaram empiricamente nos cartazes artisticos.

Os cartazes que foram apresentados nesta dissertagao, excluindo a possibilidade de ser
0 ano ¢ a série dos niveis da educagdo bésica, sdo alguns resultados do projeto. Eles consistem
em peculiaridades epistemologicas apresentadas pelos/as alunos/as/es e que foram
movimentadas pelas oficinas de conscientizacdo e sensibiliza¢do na esfera escolar. O processo
de producdo desses cartazes contribuiu para a propria identificagdo dos/as alunos/as/es e
possibilitou dialogarem com as interseccdes, a transversalidade de preconceitos pontuados nos
grupos que se encontram em maior situa¢ao de vulnerabilidade, tais quais as Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais, nas violéncias, no género etc.

A fun¢do de conectar tanto o uso de imagens no Ensino de Historia e suas concepgdes
tedricas e estéticas quanto a observacao da comunidade escolar, estadual e nacional sobre os
resultados dos projetos desenvolvidos na EEBCAL nos mostrou que as metodologias usadas
durante o projeto foram pensadas a partir dos critérios de inovagdo, criatividade, autoria e
responsabilidade.

Assim como se procede com outras fontes histdricas, sejam textos, documentos ou
obras de arte, as imagens ndo podem somente ilustrar o texto, mas também ampliar as
informagdes sobre ele. Além de compor um acervo extenso de cartazes que foram
confeccionados durante o projeto, as obras artisticas sdo recursos que podem tornar mais
concretos os contetidos abordados em sala de aula.

Atualmente ha muitas inovagdes tecnoldgicas que sdo transportadas para a sala de
aula, que compreendem desde o que ¢ produzido na imprensa, televisdo, até a enorme gama
do que ¢ produzido e veiculado pela rede de computadores. Dessa forma, hd uma enxurrada

de meios para difundir e acessar um numero cada vez maior de informagdes. Portanto, o
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gerenciamento de toda essa carga de conteudos, a reflexdo e a articulagdo entre eles estd cada
vez mais dificil. Em diversos momentos os/as alunos/as/es se depararam com situagdes de
confronto entre todas as informacdes para escolherem uma tematica e colocar no cartaz. Os
desenhos, as imagens, as palavras puderam ilustrar a sensibilidade e as disputas que os/as
alunos/as/es tiveram com os temas estudados, porém ¢ de dificil avaliagdo perceber como
cada sujeito se colocou na dinamica de confec¢do dos cartazes. Os cartazes deixaram rastros
profundos na sociedade, pois eles “ndo estdo na parede (ou na tela), nem apenas na cabega,
mas eles acontecem, tém lugar — e sempre por intermédio da transmissdo e da percepgdo”
(MENESES, 2012, p. 247-248).

Os cartazes ilustraram o projeto, ampliaram as informagdes, como também
trouxeram informacdes no lugar do texto. Assim como se procede com outras fontes
historicas, sejam fontes visuais, sejam fontes verbais, em relacdo a esses documentos de arte
de modo geral, ¢ importante que se conhecga o autor, como se deu a produ¢do da obra e em
que época foi produzida. Para Ulpiano T. Bezerra de Meneses, a complementaridade das

fontes ¢ sempre bem-vinda, pois, com efeito,

fonte visual e fonte verbal pertencem a sistemas de representagdo diversos e,
portanto, comunicam informagdes ¢ significados diferentes. Basta lembrar que a
imagem visual se realiza no espago e fornece de imediato a totalidade das coisas,
pessoas, eventos e suas relacdes; ja a fonte verbal se realiza no tempo, acumulando
unidades de informacdo em sequéncia, podendo explorar com mais eficacia relagdes
temporais. A fonte escrita, por sua vez, faz jus a um acréscimo de especificidade por
compartilhar algo de visibilidade. Em suma, ambas as fontes desvendam aspectos
diversos de um mesmo objeto de conhecimento (2012, p. 253).

No caso do concurso de cartazes, as ilustragdes foram obtidas pelo trabalho dos/as
alunos/as/es. Cartazes reproduzidos que retratam as questdes de género, sexualidades,
violéncias, entre tantos outros temas sdo bons recursos para tornar mais concretos os

conteudos abordados em sala de aula.

Figura 28: Cartaz - Violéncias

Fonte: arquivo pessoal
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O trabalho com fontes histdricas exige um constante aprimoramento nas técnicas de
leitura e de interpretagdo das imagens. Os estudos e trabalho sobre as imagens, especialmente
o cartaz que ¢ o foco desta pesquisa, tém também importante papel na proposta reflexiva do
estudo da Historia. Esse documento visual nos interpela no tempo para revelar as informagdes
e emogdes, uma vez que “as imagens ndo contribuem apenas para representar o passado, mas
também para construi-lo; em seguida, que os diferentes modos de representagao visual [...]
deixam marcas especificas nessa producdo do passado” (MENESES, 2012, p. 259). Ao ser
analisado, ele nos revela muitas maneiras de dialogar e intervir com o seu contetido. Os
cartazes ndo podem ser pensados somente como produtos daquele tempo; eles precisam ser
compreendidos nas suas temporalidades, espagos, relagdes sociais, subjetividades etc. No
mesmo momento em que sdo divulgados na internet, eles trazem consigo uma problematica
contemporanea. Como vivemos na era da cultura visual exacerbada pelo intenso uso da
tecnologia na produ¢do de imagens, sabemos, por exemplo, que na atualidade uma imagem
pode ser amplamente manipulada e modificada através do trabalho da edicdo, e os/as
alunos/as/es desde muito cedo interagem com vdrios tipos de midias. Para distorcer o fato,
muitos usam dessas ferramentas para criar discursos e realidades contrarias ao que foi
estabelecido. Mas essas questdes nao findam por ai; o interesse de atacar os assuntos dos
cartazes, bem como seus desenhos e frases, parte da necessidade ideologica de um grupo
sobre o outro, como no caso do ESP.

O que as representacdes visuais dos cartazes querem nos dizer? Elas falam por si
mesmas, ou ha necessidade de interlocu¢do com aquele/a que analisa? Quais sdo as fronteiras
epistemologicas que os cartazes nos indicam? O que pensar sobre beleza e feiura na estética
de cada cartaz? Como fonte do projeto e objeto historico, o cartaz dialoga com quais sujeitos?
Quais sd3o as marcas temporais que sdo perceptiveis na materialidade dos cartazes? Essas
contestagdes nos permitem aprofundar o debate critico sobre a importancia do uso de imagens
no texto. Os corpos que um dia os criaram sdo 0s mesmos que pensaram antes de concretiza-
los. Esses documentos visuais legitimam o resultado das diversas metodologias usadas no
decorrer dos projetos no ano de 2015 e 2016. O que esta em questdo ndo € o resultado final,
isto ¢, se ficou belo ou feio, e, sim, o processo de elaboracdo, as trocas de experiéncias, 0s
didlogos, a conscientizacdo dos temas abordados, as emocdes depositadas numa cartolina, o
interesse e participagdo no projeto, as relagdes humanas entre todos/as/es, a empatia, a
alteridade, a solidariedade, a manutencao da tolerancia, o respeito pela diversidade e o apreco

pelos direitos humanos.
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Os cartazes podem ser divididos em categorias analiticas para nos fazer pensar sobre
os saberes produzidos na efetivacao do projeto diante do entendimento das diversas propostas
tematicas pelas quais os/as alunos/as/es foram afetados/as num processo de ensino-
aprendizagem. Problematizar as informacdes contidas nos cartazes ¢ permitir um didlogo com
os conhecimentos cientificos, tedricos e metodoldgicos ja produzidos na Historia da
humanidade. A natureza visual do cartaz ¢ de interesse historico, pois em “qualquer dominio
da Historia, ¢ imperioso mobilizar todo e qualquer tipo de documento disponivel que seja
pertinente a probleméatica em causa [...] e trabalhar com descri¢cdes de objetos visuais pode ser

indispensavel para muitos objetivos” (MENESES, 2012, p. 253).

Fonte: arquivo pessoal

A imagem como artefato historico, algo material, € o documento, mas ndo so. E
possivel analisi-lo sem compreender as movimentagdes de sua elaboragio? Nio! E
fundamental organizar um processo de entendimento do saber que crie como atividade de
pensamento a pratica da leitura das imagens num todo, articulando as suas representagdes
com o tempo de criagdo. O Ensino de Historia contribui de forma bastante significativa para
colocar os/as alunos/as/es na observacdo das imagens como fontes historicas e propor a
exploragdo, a reflexdo, a comparacdo e a formulacdo de hipdteses sobre diferentes imagens.
Importante colocar em questdo a a¢do de fazer perguntas sobre as imagens. As imagens
contidas nesta escrita sdo caminhos para dialogar com o que estava sendo proposto no projeto.
Porém, nem sempre quando trabalhamos com a desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos,

conseguimos perceber que alguns ainda sdo reforgados e presentes.
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Algumas imagens trouxeram, as vezes de forma silenciosa e que passa despercebida
por aqueles/as que nao analisam criticamente ou ndo tém leituras especificas das tematicas de
género ¢ sexualidade, ideias machistas, racistas, homofObicas, sexistas, capacitistas,
misdginas etc. Sendo assim, o que conduz os/as alunos/as/es a alimentarem essas questoes no
cartaz, como o apresentado na Figura 30, mesmo dialogando com as tematicas do projeto e
orientacdes conduzidas pelo professor? Ao fazer uma andlise da Figura 30, coloca-se em
questdo o homem negro como violento, abusador, agressor, que quer corrigir a orientagao
sexual de uma mulher lésbica através da violéncia. Na figura em questdo, ha uma frase
“Estupro corretivo ¢ inadmissivel” e uma mulher branca, 1ésbica, suas maos estdo amarradas
com cordas, ela possui olhos azuis e esta seminua. Por que um homem negro, que se apresenta
com bracos fortes? Por que uma mulher branca, lésbica? O que levou os/as alunos/as/es a
colocarem esses sujeitos e marcadores designados no corpo, em uma posic¢ao de violéncia? O
que concluir dessa imagem em foco, pensando na poténcia de produzir efeitos e

transformagoes? Qual realidade os/as alunos/as/es querem passar com essa imagem?

Figura 30: Cartaz - Violéncias

Fonte: arquivo pessoal
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E valido estabelecer uma conexdo entre memodria e imagem, sabendo que os
significados das fontes histéricas, como as imagens, sdo repletos de epistemologias das
lembrancas vividas e consciéncia sensivel, pois “o carater sensorial e afetivo da imagem e sua
for¢a evocativa fazem com que, muitas vezes independentemente de sua natureza, mas por
suas relagcdes biograficas, objetos visuais sirvam de gatilho para a rememoragao, deixando em
segundo plano os conteudos especificos do suporte” (MENESES, 2012, p. 258). Uma
possibilidade de entendimento da Figura 30, ¢ a tentativa de compreender os motivos que
atravessaram a criagdo do cartaz e identificar como os/as alunos/as/es veem o negro na sua
localidade, pois Aguas Mornas ¢ uma terra de colonizagdo alemd, predominantemente de
corpos brancos.

Outro direcionamento ¢ observar com cautela, e a partir de algumas fontes, os
impactos que os cartazes propuseram na sociedade brasileira diante da onda conservadora e
fundamentalista religiosa que se instalou fortemente no nosso tempo, ora por discurso de
odio, ora por ameaga e persegui¢cdo. Os cartazes chegam até o ESP e € nesse cendrio que me
vejo estarrecido pelos comentarios avessos 4 esséncia do projeto “Geénero e Diversidade na
Escola”. Alguns exemplos de sites foram utilizados para ilustrar os ataques virtuais caluniosos
que foram cometidos as praticas pedagogicas. Os cartazes sdo faceis de serem encontrados na
internet, por meio de diversas fotografias. Essas fotografias sdo fontes e objetos da Historia do
projeto. Sao necessarias para esta pesquisa. Assim como o documento escrito, essas
fotografias, as imagens podem ser aliadas na formacgdo dos/as alunos/as/es, tanto pelo seu
carater ilustrativo como por trabalhar com elementos visuais bastante proximos das
experiéncias dos/as alunos/as/es. A imagem fotografica necessita ser interpretada para que
seja possivel realizar sua leitura, buscando ir além da simples imagem retratada.

E importante considerarmos que qualquer imagem é passivel de manipulagio, no
entanto entender as intencionalidades de quem a produziu e o contexto de sua produgdo ¢
fundamental para conseguirmos compreender a imagem em toda a sua dimensdo. A imagem
registrada na fotografia precisa dialogar com outras fontes de pesquisa e ser contextualizada
para que se compreenda a trama na qual ela foi construida, os interesses que a cercam, a ideia

que pretende consolidar, a memoria que pretende construir.

A revolucdo, na consciéncia historiografica, ampliou o horizonte da investigacdo
historica ao incorporar um conjunto amplo de registros que ndo se limitavam ao
verbal escrito. A historia deixou de ser definida pelo surgimento da escrita linear e
ampliou seus sentidos para compreender que os olhos que veem registram em
imagens suas experiéncias visuais. [...] Qual o papel das imagens técnicas,
notadamente a fotografia, como evidéncia, registro, fonte, mas também como uma
versao da historia? Sao multiplas as experiéncias embutidas na pratica de fotografar,
consumir imagens e agenciar seus usos ¢ fungdes sociais, dai a impossibilidade de
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definir fotografia no singular. A pluralidade de sentidos que podem ser atribuidos as
fotografias revelam suas transformagdes no curso da experiéncia historica
contemporanea ¢ obriga considerar qual o problema que essa fonte busca resolver,
ou, ainda, qual a questdo que necessariamente se levantou e para a qual somente as
fotografias teriam a resposta. (MAUAD, 2012, p. 264)

Vivemos numa civilizacdo das imagens. Numa época que busca reduzir o seu
acontecimento através de uma imagem, ao invés de explicd-la e contextualizd-la
historicamente. Essas imagens tém poder. As cores, os desenhos, as mensagens escritas, 0s
tracos, ora tdo intensos e perfeccionistas, ora tdo simples ao olhar do/a artista. As imagens que
foram produzidas no percurso do projeto foram pensadas coletivamente, mas encontraram
barreiras técnicas nas suas elaboragdes. Existiram alunos/as/es que tinham talentos para as
artes e outros nao; alunos/as/es com capacidades de reunir ideias e coloca-las no papel;
alunos/as/es sem interesse € motivacdo para a elaboracdo dos cartazes, muito menos para
dialogar com os temas do projeto; alunos/as/es que foram apoiados/as por outros/as para
ganharem notas das atividades avaliativas. Muitas foram as formas de atuacado, participagdo,
desenvolvimento, interesse ¢ estudo dos/as alunos/as/es no percurso do projeto. Hoje, o
resultado materializado, o cartaz, ndo pode ser pensado isoladamente como objeto solto no
tempo. Os cartazes sdo fontes de subjetividades que nasceram nos didlogos com outras
subjetividades, individuais e coletivas.

O cartaz abaixo (Figura 31) reflete o tema da lesbianidade e deixa como informagao
escrita a frase “Diga ndo ao preconceito, aceite o amor”. A categoria de andlise para evocar
reflexdes nesta imagem ¢ o respeito, palavra que atravessou constantemente a esséncia do

projeto. Percebe-se também o uso de cores vivas e fortes e o gosto pela arte de desenhar.

Figura 31: Cartaz - Respeito

Fonte: arquivo pessoal
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Com as imagens pude mensurar os tensionamentos provocados entre os/as alunos/as/es
diante das tematicas de género e sexualidade, e a poténcia desses assuntos para o Ensino de
Historia. Esses cartazes trazem consigo vida, afeto, conhecimento, experiéncia, resiliéncia,
humanidade, respeito, direitos, tolerncia, empatia etc. S3o palavras que constantemente
estavam saindo da minha boca durante uma explica¢do para os/as alunos/as/es. Isso tudo foi
um escudo para me defender das ondas de ignorincia e tentativas de silenciar o que estava
sendo feito no territorio escolar, propagado pelos avessos as temadticas de género e
sexualidades na escola.

O amor desenhado e escrito na Figura 32 vai além de uma materializacdo de um
cartaz. Perpassa o imaginario dos desenhos animados através dos esteredtipos de principe e
princesa nos seus corpos brancos, que embate com as narrativas oficiais: o beijo entre duas

princesas e dois principes.

Figura 32: Cartaz - Respeito

Fonte: arquivo pessoal

Os cartazes como imagens visuais elaborados pelos/as alunos/as/es tomaram os
espacos da escola, da universidade, da internet e de outros ambientes sociais a partir de
intervengdes das representagdes artisticas e culturais que fazem criticas aos padrdes sociais,
por isso foram taxados de deplordveis e ameagadores, principalmente pelo ESP. Para quem
circulou por onde os cartazes foram expostos ou colocados como objetos de analise, um olhar
atento a essas producdes pode revelar mais do que se imaginava. Entre cores, letras,

lantejoulas, pedagos de tecido, adesivos, as intervengdes mostraram-se também como meio de
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questionar a desigualdade social tdo visivel na escola, na sociedade, bem como o machismo
vivenciado diariamente por centenas de mulheres, o racismo cotidiano de pessoas negras, a
homo-lesbo-transfobia no pais que mais mata pessoas LGBTQIA+, além de outras questdes
tdo presentes.

O cartaz em si, expressa uma acao educacional, mas com cunho politico e social, e foi
realizado por alunos/as/es que encontraram na arte uma forma de levantar tais criticas e
questionamentos a realidade. Criticas essas que ora sdo preenchidas por mensagens de
empatia, amor, alteridade, ora escancaram os preconceitos e discriminagdes. O cartaz tem um
carater transgressor, que rompe fronteiras. E a arte contra o preconceito. E por ser arte, é

revolugao!

Figura 33: Cartaz - Respeito

Fonte: arquivo pessoal

O “respeito”, uma virtude moral que atravessou o projeto do inicio ao fim, foi
essencial para provocar uma conscientizagao coletiva na escola. Ambas as Figuras 33 e 34 nos
impelem a analisar essa categoria com a da liberdade. Uma pessoa respeitosa costuma abrir
mao da sua propria liberdade para beneficiar outra pessoa. A pessoa que respeita observa
aquilo que estd ao seu redor e dedica um olhar atento as situa¢des que ela percebe,
especialmente, o que se trata das relacdes humanas. Ao analisar comportamentos, atitudes,
acdes e ideias que ndo pertencem ao seu mundo, ela abre a possibilidade para o diferente
habitar o seu territorio social, cultural, politico etc. Essa percep¢do da realidade ¢ instigada
por reflexdo que transforma a falta de humanidade em maturidade. A pessoa que respeita

observa o outro, como ele pensa, se expressa, se comporta na sociedade. Respeitar e refletir
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precisam caminhar juntos. Respeitar pessoas LGBTQIA+, mulheres, negros e negras,
indigenas ¢ conhecer o mundo em que elas e eles vivem, suas identidades, suas experiéncias,
seus direitos, suas cidadanias.

O respeito tem uma relacao direta com a estima que temos pelas pessoas. Nao importa
quem elas sejam, de onde vieram, para onde vao, sua sexualidade, sua etnia, sua classe social;
importa € o tratamento dado a ela com dignidade, um valor humano que precisa ser colocado
em pratica constantemente, ndo sé por lindas e expressivas palavras, mas por atitudes. O
respeito ndo seleciona, segrega, divide pessoas. O respeito acolhe, humaniza, tolera pessoas.
Quando ha respeito, ha fortalecimento de lagos humanos e que concretiza a convivéncia
humana. Em termos praticos, € preciso reconhecer as pessoas, 0s seus sentimentos, as suas
historias, e, acima de tudo, controlar as nossas reagdes, tornando o ambiente mais leve,

saudavel e feliz.

Figura 34: Cartaz - Respeito

Fonte: arquivo pessoal

3.1 O que foi divulgado, o que foi comentado acerca do projeto: cenas ofensivas

Quando eu percebi a grandiosidade que o projeto “Género e Diversidade na Escola”
assumiu em muitos meios de comunicacdo, ja ndo conseguia mais acompanhar diretamente

todas as veiculagoes, pois estava fora do meu alcance de tempo. O projeto quebrou os muros
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da escola e ingressou em muitas camadas da sociedade civil, at¢ onde os debates de género e
sexualidades sdo colocados num obscurantismo intelectual sob o viés conservador e
fundamentalista. Na histéria dos governos republicanos, nunca as politicas publicas
educacionais fomentadas para o respeito e a tolerancia da diversidade, especialmente a sexual,
foram tdo aprimoradas e incentivadas quanto nos governos do PT (Partido dos
Trabalhadores), entre os anos 2003 e 2016. Esse partido foi e continua sendo o alvo principal
dos conservadores e fundamentalistas que criticam com veeméncia essas questdes a partir do

inicio do século XXI.

No Brasil, iniciativas educacionais envolvendo problematicas das diferengas
avancaram durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), sendo a
mais bem-sucedida a das relacdes étnico-raciais. O ensino da historia da Africa e das
relagdes étnico-raciais tornou-se lei e tem sido progressivamente adotado no ensino
basico ¢ fundamental assim como, mais recentemente, no ensino superior. No que
concerne a questoes de género e sexualidade, Keila Deslandes (2016) afirma que a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade (Secad),
em 2004, pelo entdo ministro da educacdo Tarso Genro, langou as bases para a
implementag@o de politicas educacionais visando promover a igualdade de género e
o combate a homofobia. [...] Programas governamentais como o ‘“Brasil sem
Homofobia”, assim como os voltados para a discussdo de tematicas de direitos
humanos, género e sexualidade na escola trazem o debate para as politicas
educacionais (MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 737-738).

O desenvolvimento sobre os Estudos de Género provoca um novo olhar sobre o poder
nas relagdes entre homens e mulheres, nos eventos histéricos do passado e do presente, nas
diversas sexualidades. A partir de 1960, o termo “género” foi nomeado pelo psiquiatra
americano Robert Stoller’* ao falar sobre identidade de género de pessoas intersexo, cujo
sentido era o do dado bioldgico ligado a genitalia. Em 1970, surgem as primeiras pesquisas
feministas que questionam e criticam o determinismo bioldgico como definidor de lugares
sociais das mulheres. A emergéncia do termo género acompanhou o sentido social como um
conjunto de arranjos pelos quais a sociedade transforma a sexualidade biologica em produto
da atividade humana, subordinando mulheres a domina¢ao masculina. Durante os anos 1980,
consolida-se o campo dos Estudos de Género e o dos Estudos feministas nas Ciéncias Sociais.
O sentido foi politizado e o género comegou a ser entendido como uma estrutura de poder que
opera baseado nas diferengas sexuais e que se relaciona a recortes de raca, classe, geracao etc.
Vem a tona o género como dado histdrico, por isso, uma construgdo social e ndo um dado

natural (SCOTT, 1990). A comecar nos anos 1990, houve uma distin¢do entre Género e

34 Robert Jesse Stoller, foi professor americano de psiquiatria na Faculdade de Medicina da UCLA e pesquisador
da Clinica de Identidade de Género da UCLA. Ele nasceu em Crestwood (15/12/1924), Nova York, € morreu em
Los Angeles (06/09/1991), Califérnia.
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Sexualidade, uma critica ao sistema sexo-género-desejo, uma critica a cisgeneridade como
dado natural a partir da despatologizacao das identidades trans.

Com todo esse avango na ciéncia sobre as questdes de género e sexualidades, o campo
conservador e fundamentalista se armou para criar narrativas e discursos “antigénero”
baseados nos principios morais da religido. E sdo nessas interfaces que o termo “ideologia de
género” foi gestado no campo eclesidstico pela Igreja Catdlica. H4 uma conexdo com a
Teologia do corpo, que tem como premissa o argumento da reproducdo e dos sexos como
complementares. Esses discursos também promoveram a (re)biologizacao da diferenca sexual
e uma (re)hierarquizagdo das diferencas com afirmacao restritiva (hetero)sexista e transfobica
das normas de género. A “ideologia de género” foi incorporada por outras religides de matriz
judaico-crista, bem como os evangélicos neopentecostais e espiritas no Brasil. A colonizacao
da esfera publica se deu por interesses religiosos, principalmente pela bancada da Biblia no
Congresso Nacional, onde houve uma corrida pelo discurso antifeminista e familista com

defesa da familia cis-heteronormativa e do casamento patriarcal.

De qualquer forma, ndo ¢ apenas a Igreja catdlica e as organizagdes pro-vida que se
retinem em torno de seus preceitos religiosos as unicas instituigdes que lideram essa
cruzada. Organizagdes evangélicas se uniram a “causa” e em varios paises da regido
tiveram um enorme impacto para impedir o avango dos direitos sexuais e
reprodutivos. Somam-se a esses grupos, outros, os quais apoiam a batalha por razdes
ndo apenas religiosas, caso do Programa Escola sem Partido, no Brasil, criado em
2004 como reagdo as praticas educacionais que seus defensores definem como
“doutrinagdo politica ¢ ideoldgica na sala de aula” e “usurpacdo do direito dos pais
sobre a educacdo moral e religiosa de seus filhos” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017,
p. 729-730).

Para identificar a presenga do ESP no projeto desenvolvido na EEBCAL na pauta da
“ideologia de género”, historicamente faz-se necessario pensarmos no momento em que O
termo “ideologia de género” foi criado e que ele teve um impacto alarmante nas politicas
educacionais no Brasil e, com isso, no projeto desenvolvido na EEBCAL.

Entre 1990 e os anos 2000 na América Latina, houve um deslocamento e
adesdo das religides neopentecostais ao discurso da “ideologia de género”. Na matriz catdlica,
organizagdes como a Opus Dei, Legionarios de Cristo, Comunhao e Liberagdo (entre outras)
se submeteram a difundir no interior de suas crencas essa ofensiva aos Estudos de Género. No
ano de 1998, surge pela primeira vez o termo “ideologia de género” durante a Conferéncia

Episcopal do Peru, no livro “La ideologia de género: sus peligros y alcances”, de Mons.
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Oscar Alzamora Revoredo™. Entre 2000 e 2010 se presencia uma dispersio intercontinental e
captura politica do termo. Surge pela primeira vez o termo “ideologia de género” num

documento oficial da Igreja Catolica (Famiglia, matrimonio e “unioni de fatto).

O documento de Aparecida estabelece uma agenda comum contra 0 que denomina
“ideologia de género”, algo que foi exposto primeiramente pelo cardeal Ratzinger e
logo retomado em outros documentos oficiais da Igreja, como foi o Conselho
Pontificio para a Familia (“Familia, matriménio e unides de fato”, 21 de novembro
de 2000) e, posteriormente, na Congregagdo para a Doutrina da Fé, “Carta aos
bispos da Igreja Catodlica sobre a colaboragdo do homem e da mulher na Igreja e no
mundo” (maio de 2004). Em suma, com o documento de Aparecida, a batalha contra
a “ideologia de género” era declarada em toda a América Latina. A luta contra a
“ideologia de género” e uma forma de resisténcia contra os recentes avangos que
vém se dando na América Latina em matéria de direitos sexuais e reprodutivos
(MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 728).

Em 2003, com a publicagdo do Lexicon: termini ambigui e discusi su famiglia, vita e
questioni etiche’’, marca-se o inicio da producdo académico-eclesidstica de uma gramaética
antigénero. A partir da década de 2010, inicia um movimento para difundir o termo em varias
partes do mundo, bem como no I Congresso Internacional de Ideologia de Género, realizado
em 2011 na Universidade de Navarra (Espanha) de cunho catolico tradicionalista.

No cenario politico-social do Brasil, efeitos concretos e devastadores foram
percebidos nas politicas publicas, nos campos dos direitos humanos, direitos sexuais e
reprodutivos e, sobretudo, na educagdo, através de uma produc¢do midiatico-educativa
reacionaria na narrativa da chamada “ideologia de género”. Para situar, o termo foi
pulverizado socialmente apos o episddio em 2011 do “Kit Gay™*® pelo deputado federal Jair
Messias Bolsonaro, hoje Presidente da Republica, que era na verdade o Programa “Escola
sem Homofobia”. Esse programa tinha como um dos objetivos instruir docentes para lidar

com a diversidade sexual na escola. Esse foi o primeiro acionamento publico da “ideologia de

35 A IDEOLOGIA de género: seus perigos € alcances. Can¢io Nova, Sdo Paulo, 9 jun. 2008. Disponivel
em:<https://img.cancaonova.com/noticias/pdf/281960 IdeologiaDeGenero PerigosEAlcances ConferenciaEpis
copalPeruana.pdf>. Acesso em: 11 jan. 2020.

3¢ FAMIGLIA, matrimonio e “unioni di fatto”. Cittd del Vaticano, Vaticano, 26 jul. 2000. Disponivel em:
<http://www.vatican.va/roman_curia/pontifical councils/family/documents/rc_pc family doc 20001109 de-
facto-unions_it.html>. Acesso em: 16 jan. 2020.

37 LEXICON, termini ambigui e discussi su famiglia, vita e questioni etiche. Citta del Vaticano, Vaticano, 26
jul. 2000. Disponivel em:
<http://www.vatican.va/roman_curia/pontifical councils/family/documents/rc_pc_family doc 20021208 lexico
n-trujillo_it.html>. Acesso em 16 jan. 2021.

38 Em 2011, quando o material do programa “Brasil sem Homofobia” estava pronto para ser impresso, setores
conservadores da sociedade e do Congresso Nacional iniciaram uma campanha contra o projeto. Nas acusagdes
feitas, o “kit gay”, como acabou pejorativamente conhecido, era responsavel por “estimular o homossexualismo
e a promiscuidade”, mas, na verdade, o programa tinha pretensdo de combater a violéncia e o preconceito contra
a populagdo LGBTQIA+. Naquele momento, o governo cedeu a pressdo e suspendeu o projeto.



96

género” no pais, e, também, penso eu, a maior fake news’’ sobre o tema. De 2014 a 2016,
comeca uma disparada de ameaca conservadora e religiosa para excluir conteudos ligados a
Género e Sexualidades dos documentos oficiais da Educagao, tal qual o Plano Nacional de
Educagao (PNE) 2014-2024, Planos Estaduais e Municipais de Educagdo, como no caso do
paragrafo 5° do artigo 10 da Lei Complementar 994/2015*°, do municipio de Blumenau —
Santa Catarina, que falava da proibi¢ao de conteudos relacionados a género e sexualidade nas
escolas. Na BNCC (BRASIL, 2018), os embates foram travados diante das tematicas de
Género, Sexualidade e Corpo, incorporando-se no documento termos como multiplo, diverso
e total. Nao posso deixar de mencionar que, entre 2015 e 2017, os ataques a Exposi¢ao

9941

“QueerMuseu: cartografias da Diferenga na Arte Brasileira” e a visita de Judith Butler ao

”42. conservadores,

Brasil foram intensificados pelos discursos da “ideologia de género
fundamentalistas e reaciondrios foram para as ruas defender a “familia tradicional brasileira”
e o “cidadao de bem” com cartazes, palavras de ordem envoltas de violéncias, ameagas e
perseguicdes.

Com isso, o panico moral se instalou no pais fazendo com que as pessoas de diversas
camadas sociais, politicas e religiosas sentissem medo e aversdo as lutas dos movimentos

feministas e LGBTQIA+ por direitos e conquistas nos campos politico e educacional. Em

2018, durante a campanha presidencial no pais, o termo “ideologia de género” foi acionado

3 Para Manuela D’avila (2020, p. 31), “Estamos falando aqui ¢ de noticia fraudulenta, intencionalmente
produzida com o objetivo de obter algum determinado fim, politico ou nao”. D’Avila traz essa discussio
justamente para ndo cairmos na simples tradugdo literal do termo: “noticia falsa”. AVILA, Manuela d’. E se
fosse vocé?: sobrevivendo as redes de ddio e fake News. 1* ed. Porto Alegre: Instituto E se Fosse Vocg, 2020.
400 ministro Edson Fachin, do Supremo Tribunal Federal (STF), suspendeu naquele tempo esta lei, que impedia
a inclusdo de expressdes relacionadas a ideologia, identidade e orientagdo de género em qualquer documento
complementar ao Plano Municipal de Educacéo e nas diretrizes curriculares, alegando inconstitucionalidade e
que “contraria a vedagdo de censura em atividades culturais, o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas
e o direito a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”.

4l Foi uma exposi¢do artistica brasileira apresentada no Santander Cultural, cidade de Porto Alegre. A exposi¢io
gerou polémica devido a inGimeras acusagdes de apologia a pedofilia, a zoofilia e ao vilipéndio religioso.
Propagadas em redes sociais, principalmente pelo Movimento Brasil Livre, essas acusagdes eram parte de um
panico moral sobre a educagdo infantil. Por causa de toda polémica envolvida nessa exposi¢do, qualquer
exposi¢cdo que trabalhasse com temas relacionados a familia, sexualidade, religido etc. poderia sofrer a mesma
acdo de grupos conservadores.

42 Por ocasido da visita da filosofa Judith Butler ao Brasil em novembro de 2017 para lancar dois livros e
participar do Coloquio Internacional Os fins da democracia no SESC Vila Mariana em Sao Paulo, forcas
conservadoras se mobilizaram contra sua presenga no pais. Fizeram de Butler um alvo e icone da “ideologia de
género” mesmo quando em nenhum dos eventos de que participou ela iria falar sobre o tema. No protesto feito
em frente a0 SESC no dia do Coléquio, uma efigie de Butler representada como uma bruxa foi queimada. Para
ler mais, acessar: JUDITH Butler escreve sobre sua teoria de género e o ataque sofrido no Brasil. Folha de S.
Paulo. Sao Paulo, 19 nov. 2017. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/amp/ilustrissima/2017/11/judith-butler-escreve-sobre-sua-teoria-de-genero-e-o-
ataque-sofrido-no-brasil.shtml>. Acesso em: 10 nov. 2020.



97

como pauta das candidaturas de “direita”, principalmente na do deputado federal Jair Messias
Bolsonaro, espalhando o panico moral em relagdo aos candidatos da “esquerda”.

Quais movimentos que ferrenhamente impuseram a “ideologia de género” como
instrumento de suas agdes? Sao eles: o Movimento Brasil Livre (MBL), que protagonizou
uma vigilancia politica conservadora e reaciondria sobre episddios sociais ligados a género,
sexualidade, feminismo, direitos reprodutivos e da populagio LGBTQIA+; ¢ o Movimento
“Escola sem Partido”, que também protagonizou a vigilancia conservadora e reacionaria no
campo educacional, tentativas de censura aos debates de género e de perseguicdo e
criminalizacdo de professores/as que falassem sobre “ideologia de género”. Este ultimo
movimento agia de forma tendenciosa e contestadora nas interfaces do projeto GDE, sem
conhecé-lo. Eduardo Girotto, no seu texto “Um ponto na rede: o ‘Escola Sem Partido’ no
contexto da escola do pensamento unico”, presente no livro “A ideologia do movimento
Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o discurso”, apresenta-nos uma questdo muito
proxima a esséncia do movimento Escola sem Partido: a questdo do pensamento unico na

escola, motivado pelo contexto empresarial e de alguns grupos.

A escola do pensamento unico, do controle ideoldgico, da difusdo dos interesses de
um grupo especifico e de sua visdo de mundo, do combate a pluralidade, a
multiplicidade de experiéncias, ao didlogo e a partilha tem sido o objetivo dos
grupos empresariais que avangam sobre a educagdo. Nessa 16gica, menosprezam os
sujeitos, suas praticas cotidianas, seus desejos, sonhos e perspectivas. Alunos e
professores sdo transformados, nessa dindmica, em dados e estatisticas
demonstrados em relatorios e pesquisas que pouco dizem sobre a escola real. E o
pior: é com base nestes dados que se busca definir a competéncia dos professores, o
fechamento de escolas e de salas de aula, que se constroem cadernos didaticos para
alunos e professores a serem aplicados, de maneira padronizada, em todo o territorio
nacional (ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 73).

Ao mesmo tempo em que o autor nos condiciona para essa problematica, ele apresenta
os sentidos da escola, pensa quem sdo os sujeitos que transitam a esfera escolar, assegura a
reflexdo da importancia da escola para o desenvolvimento de um pais. Por que ¢ tdo
ameacadora uma escola que promove discussdes sobre género e sexualidades? O/a aluno/a/e
nao ¢ uma folha em branco. Ele traz no seu corpo € na mente as marcas das suas experiéncias,
vivéncias, historias, desejos, amores, afetos, opinides, ideias etc. Ninguém ¢ neutro. Somos
preenchidos cultural e socialmente a partir dos espacos pelos quais caminhamos. Sendo assim,

uma escola ndo pode ser neutra, ndo hd metodologia e ensino neutros.

Como sujeitos, ndo sdo tabula rasa nesse processo. Ocupam as escolas e salas de
aulas com suas histdrias e trajetorias de vida. Reafirmam o curriculo a partir de
diferentes pontos de interesse. Nao aceitam mais uma visao unica de mundo, seja a
direita ou a esquerda. Querem escutar e construir a histéria a partir de outras falas,
de outros pontos de vista, de outras geografias. Nao aceitam mais o discurso de que
a escola ¢ a preparagdo para a vida e por isso ndo querem deixar a vida do lado de
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fora da escola. E a vida que dé4 sentido a educagio. Sdo com seus corpos, desejos,
olhares que alunos e professores constroem essa tensa e potencial relagdo educativa,
repleta dos conflitos que estdo na esséncia da educagdo. [...] todos esses processos
(de tentativa de controle e resisténcia) revelam a intensa disputa sobre o que a
educacdo e a escola devem ser. De um lado estdo aqueles que buscam combater a
pluralidade da escola, defendendo o pensamento unico, a homogeneizagdo das
praticas, silenciando as diferentes vozes dos sujeitos da educagdo. E agem dessa
forma almejando ocultar os seus proprios interesses, uma vez que, ao defenderem o
pensamento unico, apresentando-o como universal, esquecem de dizer se tratar do
pensamento do seu proprio grupo. Do outro lado hd aqueles que, contra essa
tentativa de controle, reinventam a escola e a educagdo, reafirmando-as como
lugares da pluralidade, da partilha, da construcdo coletiva de praticas,
conhecimentos e identidades. (ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 74-75)

Com a elei¢do de Jair Messias Bolsonaro, a Ministra da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, Damares Alves, comprometeu-se em combater a “ideologia de género”. O
que pensam os/as defensores/as da “ideologia de género”? Eles/as afirmam que trata-se de um
projeto da esquerda, marxista, do governo do PT, que quer instaurar uma ditadura gay, que
caminha para a aprovacao de leis que incentivam a pedofilia, e que o conceito de género ¢
ligado ao feminismo radical. Feminismo esse que é danoso e que incentiva praticas sexuais e
sem valores morais, portanto visa a destrui¢ao da familia. Fernando Penna, no seu texto “O
odio aos professores”, no livro “A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores
desmontam o discurso”, mostra caminhos para desmistificar a “ideologia de género” na
escola, e afirma que a criacdo infundada de um professor doutrinador/ideologico que induz
criangas e jovens a fazerem sexo ndo tem base argumentativa na esfera educacional quando
assuntos como género e sexualidades sdo colocados em debates; pelo contrario, possibilita
uma humaniza¢do de corpos que irdo se posicionar diante de uma violacdo de direitos

humanos.

Estes movimentos afirmam que a “ideologia de género” teria como meta incentivar
os alunos a abandonar a religido e incentiva-los a fazer sexo. Discutir género em sala
de aula ndo é isso. E problematizar a violéncia doméstica. E trazer para a sala de
aula a representagio de familias de diferentes configuracdes. E permitir que as
pessoas de diferentes orientagdes sexuais se percebam representadas, e ndo
silenciadas, no conhecimento produzido nas escolas. A estratégia aqui, como nos
outros casos, ¢ utilizar alguns casos particulares, onde a questdo pode ter sido mal
conduzida por um professor, para proibir a discussao de toda uma tematica central
ao entendimento da realidade na qual estamos inseridos. [...] Nao existem defensores
da “ideologia de género”. Existem educadores que ndo se negam a discutir a
complexa realidade dos alunos, que ¢ permeada também pelas relagdoes de género.
Os professores, as escolas e referenciais tedricos importantes para os campos
educacionais sdo atacados ndo através da argumentacdo racional, mas de
representagcdes no qual aparecem como monstros ou vampiros que abusam e
corrompem criangas inocentes, tentando transforma-los em militantes ou
degenerados sexuais que s6 pensam em sexo (ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 99-
100).
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Portanto, ¢ urgente dizer: “Ideologia de género” ndo ¢ o mesmo que Estudos de
Género! O primeiro ¢ ideologia, crenga; o segundo ¢ ciéncia, conhecimento. E ¢ pelo caminho
do estudo, do respeito, do entendimento que o projeto GDE lutou contra os valores morais de
algumas familias que tentaram colocar os seus principios e convicgoes religiosas na frente dos
da escola publica, laica, republicana e cidada.

Nesta pesquisa, senti a necessidade de investigar alguns sites, comentarios ¢ matérias
que foram feitas entre 2015 e 2016. A noticia “Sodoma brasileira: Governo Federal premia

”43 yinculada a um sife cristio, nos

escola que ensina para criangas que ser gay € ter amor
induz a muitas mentiras descabidas: diz que criancgas de 05 anos passaram a fazer desenho de
gays nos seus cadernos, afirmam que o professor e a professora coordenadores do projeto sao
filhos do diabo e que impde a chamada “ideologia de género” na escola, entre outras falacias.
Pautadas nas narrativas da “ideologia de género”, as premissas que surgiram em alguns meios
de comunicagdo se apresentaram na ala conservadora, religiosa e fundamentalista.

Apods a divulgagdo da noticia “Escola de Aguas Mornas ganha Prémio Nacional”** no
Didrio Catarinense e publicada na rede social Facebook do proprio jornal, muitos/as
internautas se sentiram no direito de apelar para todas as formas esdriixulas de violéncias
virtuais. Os cartazes do projeto foram parar nas garras do ESP somente em 2016 quando um
pai questionou o trabalho desenvolvido com a gestao escolar; porém, em nenhum momento,
esse mesmo pai perguntou para o professor coordenador do projeto quais eram os objetivos,
as metodologias e a importancia dos temas de género e sexualidades na escola. Essa auséncia
de didlogo fez com que muitos outros pais e maes, através das suas redes sociais,
contestassem, num movimento de 6dio, o que estava acontecendo na EEBCAL.

Nunca pensei em passar por situacdes tdo dificeis na docéncia como fazer Boletim de
Ocorréncia por ameagas e perseguicdes. Sempre pautei o meu planejamento nas legislagdes
vigentes da educacdo brasileira para garantir uma docéncia ética e compromissada com os
temas debatidos em sala de aula. Uso as minhas experiéncias vividas, sentidas, estudadas para
criticar esse sistema educacional que ainda nao acolhe a diversidade humana. Os agoites que
recebi durante o desenvolvimento do projeto GDE me fortaleceram e me tornaram mais forte,
resistente e convicto de que estou no caminho certo. Estou mexendo em feridas profundas. E

nao tem volta até que a escola seja libertaria e democratica, junto com o ensino.

43 SODOMA brasileira: governo federal premia escola que ensina para criangas que ser gay ¢ ter amor. Rainha
Maria, 12 dez. 2015. Disponivel em: <http://www.rainhamaria.com.br/Pagina/18877/Sodoma-brasileira-
Governo-Federal-premia-escola-que-ensina-para-criancas-que-ser-gay-e-ter-amor>. Acesso em: 15 nov. 2020.

# PAPO da hora: escola de Aguas Mornas ganha prémio nacional. NSC Total. Floriandpolis, 10 dez. 2015.
Disponivel em: <https://www.nsctotal.com.br/noticias/papo-da-hora-escola-de-aguas-mornas-ganha-premio-
nacional>. Acesso em: 16 nov. 2020.


http://www.rainhamaria.com.br/Pagina/18877/Sodoma-brasileira-Governo-Federal-premia-escola-que-ensina-para-criancas-que-ser-gay-e-ter-amor
http://www.rainhamaria.com.br/Pagina/18877/Sodoma-brasileira-Governo-Federal-premia-escola-que-ensina-para-criancas-que-ser-gay-e-ter-amor
https://www.nsctotal.com.br/noticias/papo-da-hora-escola-de-aguas-mornas-ganha-premio-nacional
https://www.nsctotal.com.br/noticias/papo-da-hora-escola-de-aguas-mornas-ganha-premio-nacional
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O site Extra®® também noticiou a premiagdo de 2015, e os comentarios também
seguiram na mesma linha dos do Diério Catarinense. Percebiamos que o projeto “Género e
Diversidade na Escola” estava sendo gestado no meio de um movimento antigénero e
antifeminista, que demoniza conceitos cientificos tdo vastos nas ciéncias sociais ¢ humanas,
mas que também tém uma articulagdo com os ataques aos professores e professoras, ou seja, a
classe pensante desse pais. Continuando a dialogar com Fernando Penna, o autor nos traz
questdes pontuais sobre os questionamentos, as ofensivas que a docéncia vem passando nos

ultimos tempos no Brasil.

Destaco dois procedimentos discursivos intrinsecamente articulados e utilizados
nesse ataque aos professores. Um primeiro procedimento ¢ a utilizagdo de termos
que ndo possuem uma definigdo precisa, de maneira que uma ampla gama de casos
possa ser enquadrada usando essas expressdes. Cito, como exemplo, os termos:
“doutrinagdo ideoldgica”, “ideologia de género” e “marxismo cultural”. Em todos os
casos, termos cunhados para desqualificar uma pratica deturpando a sua concepgao
origina. O segundo procedimento, diretamente associado ao primeiro, ¢€
desqualificar os professores (especialmente aqueles que se opdem ao projeto), a
escola e algumas das referéncias tedricas utilizadas no campo da educagdo. Essa
desqualificagdo ndo se dd por meio de uma argumentagdo racional, mas através de
ataques pessoais e imagens que representam o professor, a escola e seus pensadores
como ameacas a criancas inocentes, citando casos particulares considerados
assustadores ¢ insinuando que uma parcela significativa dos professores age da
mesma maneira, mesmo que ndo tenham nenhum dado estatistico para apoiar essa
generalizagdo indevida. O primeiro e o segundo procedimentos se articulam: o uso
de termos que ndo tém uma definigdo precisa para indicar uma ameaga abstrata que
coloca em suspei¢io todos os professores e todo o sistema escolar (ACAO
EDUCATIVA, 2016, p. 94-95).

A docéncia atacada faz com que professores e professoras busquem caminhos legais
para continuar a exercer a educa¢do democratica na sala aula. O “Manual de defesa contra a
censura nas escolas” (MANUAL, 2018) traz estratégias para fazer frente a ataques contra a
liberdade de ensino e o pluralismo pedagdgico, principios constitucionais. Aos professores e
professoras, esse manual ¢ um item basico na bibliografia dos seus planejamentos.

Na pesquisa por fontes do projeto, os comentérios foram os que mais me provocaram
reacoes sensiveis e ruins. Eles me fizeram revisitar momentos de tensdo, de medo, de pavor.
Minhas praticas pedagogicas foram afetadas por pessoas que eu ndo conhego e que nao
conheceram a proposta do projeto e ousaram se esconder atrds de um computador para
destilar toda forma de preconceito, ignorancia e 6dio. Questionaram as minhas aulas sem
querer compreender as dinamicas das atividades que eu realizo na escola; afetaram a minha

histéria, identidade, subjetividade e colocaram proposigdes inexistentes pautadas no

4 CRIANCAS tém aulas de combate & homofobia e escola leva prémio do governo federal. Extra, Rio de
Janeiro, 11 dez. 2015. Disponivel em: <https://extra.globo.com/noticias/educacao/criancas-tem-aulas-de-
combate-homofobia-escola-leva-premio-do-governo-federal-18272166.html>. Acesso em: 13 fev. 2020.


https://extra.globo.com/noticias/educacao/criancas-tem-aulas-de-combate-homofobia-escola-leva-premio-do-governo-federal-18272166.html
https://extra.globo.com/noticias/educacao/criancas-tem-aulas-de-combate-homofobia-escola-leva-premio-do-governo-federal-18272166.html
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moralismo; apontaram para a minha sexualidade, colocando-a no lixo a partir de convic¢des
religiosas ou hegemonicas.

“Este ¢ o meu ponto de vista”. Quantas vezes ouvi esta frase no percurso do projeto?
Muitas vezes. O que significa “meu ponto de vista”? Quem fala isso parece querer defender o
direito de expressar uma opinido a respeito de algo. Mas, também pode estar querendo chamar
a aten¢do para a limitacdo de suas ideias: ¢ apenas meu ponto de vista (defendendo seus
preconceitos). Quando falamos em ponto de vista, estamos nos referindo a um lugar a partir
do qual determinado sujeito observa. Assim, ha dois aspectos importantes: o lugar e o sujeito.
Onde e quem. Ou seja, de que lugar alguém vé, fala ou expressa algo. Assim como em outras
disciplinas, na Historia, reconhecer e respeitar pontos de vista sdo habilidades a serem
desenvolvidas. No processo de formacdo de cidadaos e cidadas, ¢ fundamental que se saiba
respeitar os diferentes pontos de vista, isto €, respeitar os valores democraticos, a cidadania, a
tolerancia, a diversidade sexual de todos/as/es, sem distingdo de sexo, raga, etnia, cultura etc.

Essas questoes foram me levando a agir por outras vertentes, a ser mais rispido na luta
e defesa pelos direitos humanos. Transformei a dor em luta, o 6dio em amor. Recordo-me de
muitos momentos em que alunos/as/es que estavam se encontrando nas suas sexualidades
chegavam até mim e encontravam uma rede de apoio com didlogo, abrago e forca. No encanto
da amizade entre o professor e os/as alunos/as/es, os assuntos nas aulas fluiam com mais
entendimento, quebrando barreiras e alimentando o saber.

Premissa como “deve ser gay”, “trogo podre”, “hipdcritas”, “professor que incentiva”,
“essa escola tem que ser fechada”, usada em alguns comentérios, como nas Figuras 35, 36 e
37, mostravam o perfil do sujeito que atacava o projeto sem conhecé-lo e deram visibilidade
as suas interfaces ideoldgicas. Essas pessoas pensam que a internet ¢ um espaco para destilar
odio e violéncia e se escondem atrds de computadores, celulares ou afins. Com quem esse
sujeito dialoga para escrever isso? Onde ele estd sendo instruido a proferir esses discursos?
Do que ele tem medo, aversao, diante das tematicas do projeto? Essas questdes nos permitem
pensar sobre o que foi escrito em alguns sites durante o projeto.

Com base na desinformagdo e ameagas aos professores coordenadores do projeto € no
estimulo ao panico moral, grupos religiosos fundamentalistas e reaciondrios, ora na figura de
alguns politicos, ora no anonimato, propagavam absurdos como o de afirmarem ideias
baseadas em informagdes falsas ou fora de contexto para promoverem suas pautas e atacarem

direitos da populacio LGBTQIA+ e das mulheres.



102

Figura 35: Comentario feito na matéria do site Extra
x Crianga...  Gompartilhar

m.e...com
ha 10 horas

Cue trogo podre, & lamentavel ter que 1& e vé
igs0, num pais onde a cormupcio impera e,
ainda temos gue v& nossos filhos exposio a
uma merfda desla &, ainda ganham prémios,
mas nao tem como nao ganhar a presidente &
as/patao, nada melhor para ela. Sera gue
estes professores, diretores, secretanos e
governador, ensinaram os llhos deles a ser
vialdo & as/paltac? Claro que nao, mas com os
filhos dos outros pode, tiro meu filho de
gualquer colégio que faca uma mer/da desia.

| 4~ Responder | A Denunciar

KDMEUDINHEIRO

ha 10 horas

Realments & lamentavel na escola teria coisas
melhores para ensinar, combate a homofabla.

| . Responder |

Fonte: arquivo pessoal

Figura 36: Comentario feito na matéria do site Extra

X Crianga...  compartilhar

m.&...Com =

Hidan

b 10 Boras

vargonha de ser braslleiro

= Responcar A Denuncar

will

il 10 horas

A diratora @ as professoras cartamanta sio
lésbicas.Se for diretor e professores séo
gay.Ensinel maus filhos & continuo ensinando
meus netos.Casal 86 de macho a fémea,.Sae
vocd acha legal tar filhos homossaxuais
problema sau. Agora tenha coragem de lela~los
na festinha de sua empresa.E nd que somos
hipberilas,

# Responder A\ Denunciar

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 37: Comentario feito na matéria do site Extra
X Crianga...  Gompartilhar

m. com
Marilia

CADA CARTAZ RIDICULO, PRAI1SSO O
GOVERNO PREMIA. QUEIMA TUDO 1SS0

IJF'lf-~F'r'-.T ['l E i__‘ H‘F 3 [ [II-II-I'"\[H]F{F E, F:Il':l:_
NAO CHAMAREI DE PROFESSOR QUEM
INCENTIVA UM ABSURDO DESSE. NAQ SAD
FILHOS DELES? 77

* s Denwrciar
Marilia

E O FiM MESMOI QUERO VE QUEM VA
SUSTENTAR ESSES INFELIZES. BOLSA
FAMILIA VAl ACABARY UMA ESCOLA DESSA
TEM QUE SER FECHADO URGENTE

Fonte: arquivo pessoal

Entre alguns videos inseridos na plataforma do Youtube, direciono (i) para a entrevista
concedida a Ric Record*® de Florianopolis, sobre as “polémicas” apds as reportagens nos
diversos meios de comunicacdo acerca do Concurso de Cartazes, em que foi explanada a
metodologia do projeto, apresentados alguns cartazes e comentado sobre a importancia dos
temas de género e sexualidades nas escolas, amparados pelos marcos legais da Educagdo no
Brasil; (ii) para a entrevista fornecida a TVBrasil*’, no dia 11 de dezembro de 2015 na
cerimoOnia de entrega do 21° Prémio Direitos Humanos, a mais alta condecoragdo do governo
a pessoas fisicas ou juridicas que se destacavam na defesa, promoc¢ao e enfrentamento as
violagdes dos Direitos Humanos; (iii) para a palestra do Miguel Nagib*®, fundador do

movimento ESP, na Comissdo Especial PL 7180/14 — Escola sem Partido*’, que usou alguns

4 CONCURSO de cartazes provoca polémica em escola. [S. L: s. n.], 14 out. 2016. 1 video (11:10 min).
Publicado pelo canal NDTV Record TV. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=-kQpqY G-
WBk&t=16s>. Acesso em: 12 ago. 2019.

47 INICIATIVA premia pessoas que se destacaram no enfrentamento as violagdes dos direitos humanos. [S. L.: s.
n], 12 dez. 2015. 1 video (3:51 min). Publicado pelo canal TV BrasilGov. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=-] otuVv8po&t=157s >. Acesso em: 12 ago. 2019.

4 Miguel Francisco Urbano Nagib ¢ um advogado brasileiro conhecido por ser fundador do chamado
"movimento Escola sem Partido", fundado em 2003. Para entender o movimento, ver: QUEM somos. Escola
sem Partido, 2004. Disponivel em: <https://www.escolasempartido.org/>. Acesso em: 12 ago. 2019.

4 PROFESSOR mostra porque o projeto escola sem partido é tdo necessario / Palestra Miguel Nagib. [S. 1.: s.
n.], 15 fev. 2017. 1 video (26:22 min). Publicado pelo canal Central de Oposicdo. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=5aKkQ8RN2dc&t=711s>. Acesso em: 12 ago. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Advogado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_sem_Partido
https://www.escolasempartido.org/
https://www.youtube.com/watch?v=5aKkQ8RN2dc&t=711s
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cartazes do projeto para fundamentar o discurso do Escola sem Partido na pauta da chamada
“ideologia de género”, colocando os pais e a sociedade civil contra qualquer tipo de debate
sobre a diversidade sexual; e (iv) para o video-relatorio do Projeto Papo Sério -
NIGS/UFSC™, que sintetiza em formato audiovisual os nove anos do Projeto Papo Sério
desenvolvido pelo Nucleo de Identidade de Género e Subjetividades (NIGS) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) em escolas estaduais e municipais da Grande

Florian6polis.

3.2 O medo alimenta o agressor, a resisténcia me faz continuar

O projeto “Género e Diversidade na Escola” e os sujeitos que participaram, bem
como o professor e a professora coordenadores, alunos/as/es e gestores da EEBCAL, sofreram
constantes ataques pessoais e midiaticos, principalmente no ano de 2016. Perseguicdes e
ameagas atravessaram os bastidores da pratica pedagdgica na escola. S3o muitas
possibilidades para entender os cendrios das atividades que foram exemplificadas nesta escrita
de resisténcia e atendimento as nogdes plurais da escola laica, democratica e republicana.
Ondas reaciondrias e conservadoras tentaram impor uma determinada ideologia, baseada em
preceitos morais e religiosos durante a aplicacdo das atividades do projeto GDE. Tentaram
silenciar a ciéncia de forma coercitiva, propuseram calar as vozes da diversidade sexual,
experimentaram aprisionar a liberdade da educagdo publica e do fazer pedagogico, incutiram
negar os contextos histdricos e legais, buscaram implantar a falacia da “ideologia de género”
nas politicas publicas educacionais.

Nao foi facil ser resisténcia, ora sozinho, ora com alguns pares, mas sempre estive
convicto de que a educacdo para a liberdade e democracia ndo falha. O medo de continuar a
falar sobre essas questdes sempre estiveram e ainda estdo comigo, pois muito mais do que
vocé estar amparado legalmente por documentos da educagdo, ter a abertura para o dialogo
com todos/as/es, propor o entendimento dos diversos saberes cientificos, marcar a construgao
de uma escola que tolere, respeite € humanize os seus espacos, sempre nesse ambientes o
rosto da violéncia e do d6dio pelo diferente, pela mudanga, pela transformacao de vida se fardo
presentes. O ESP foi o principal movimento que tirou o meu chdo e de tantos outros

professores e professoras nos debates de género e sexualidades.

50 VIDEO-relatorio do projeto papo sério — NIGS/UFSC. [S. 1: s. n.], 25 jul. 2016. 1 video (31:43 min).
Publicado  pelo canal Instituto de Estudos de Género - UFSC. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0wF5vkY3Ag4>. Acesso em: 12 ago. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=0wF5vkY3Ag4
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O professor, a professora que ndo tivesse ciéncia histérica e atuante do movimento
reaciondrio e inconstitucional se deparava com o silenciamento de um dos principios
constitucionais nas suas aulas, que ¢ a liberdade de ensinar. O projeto do ESP instituia na sala
de aula a censura, ja que professores e professoras de todos os niveis e etapas de ensino (eles e
elas) teriam que responder por crimes de responsabilidade se qualquer aluno/a/e julgasse que
o professor ou professora havia falado qualquer coisa que seja considerada ideologica. O
ambiente do conhecimento ¢ um ambiente de relagdo, ¢ um ambiente dialdgico, em que a
pessoa vai organizar o seu conhecimento estabelecendo relagdes, dialogando. A proposta de
lei (PL) do Escola sem Partido censura o professor, a professora e estabelece o medo dentro
da escola, transformando-a num ambiente que ndo vai mais ser o ambiente do didlogo e da
construcdo do conhecimento, porque qualquer coisa que for considerada ideologica, e o
proprio movimento do ESP ndo define o conceito, esse professor, esta professora estard
sujeito a cumprir uma pena por isso; ele ou ela pode ser responsabilizado/a. Ambientes hostis,
de denuncia, de panico moral, de cerceamento da liberdade, de falta de interagdo pessoal
convivem com o autoritarismo, com a ditadura e ndo pertencem a democracia.

A escola é responsavel por proporcionar debates que néo estio na pauta familiar. E
necessario levar os/as alunos/as/es a refletirem sobre tudo o que afeta, transgride, nasce,
diverge, converge na sociedade. Ndo existe uma aula de Historia sem levar em consideragdo o
que estd acontecendo na atualidade global, nacional, regional e local. Para dialogar com os
autores Picchetti e Seffner, entende-se que a propriedade familiar ndo estd acima das
determinagdes constitucionais:

O espaco publico ndo ¢ uma extensdo do ambiente privado da casa, e ndo se pode
imaginar que ele seja regido por uma logica doméstica. No ambiente da casa,
podemos escolher companhias e definir modos de proceder, dentro, é claro, dos
limites da lei. No espago publico, vamos cruzar com individuos que diferem de nos,
e nods deles, em muitos atributos (2016, p. 66).

Como fornecer o principio da igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na
escola previsto na Lei de Diretrizes e Bases sem encarar diretamente as representagdes €
praticas que estigmatizam, excluem e discriminam pessoas da diversidade sexual? A
Constituicao afirma a igualdade entre homens e mulheres. Como essa igualdade poderia ser
construida no espago escolar sem discutir questdes ligadas aos conceitos de género e
sexualidade? Se a educagdo escolar deve estar vinculada as praticas sociais, como uma escola
pode negligenciar as diversas transformacdes sociais vividas nas ultimas décadas, no que diz

respeito as relagdes de género, as praticas sexuais e afetivas e aos arranjos familiares? Essas
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contestagdes sdo especificas para confrontar os varios questionamentos surgidos durante o
projeto GDE.

A escola ¢ composta por sujeitos do sexo masculino e feminino, com orientacao
sexual e identidade de género diferentes e esses marcadores sexuais e sociais sdo confrontados
na escola entre os individuos e precisam ser compreendidos nessa esfera. Professores e
professoras ndo levam as sexualidades para a sala de aula; elas ja ocupam aquele territorio.
Quando um pai acusa o professor de doutrinador e ideoldgico por tratar sobre esses assuntos
em sala, ¢ porque ele ndo fala sobre esses assuntos em casa. O professor, a professora
intervém no debate dessas questdes na sala de aula para diminuir os preconceitos, as
discriminagdes e violéncias na esfera escolar a partir dos conhecimentos produzidos na
Historia da humanidade. Quem nao estd no cotidiano da escola, ndo percebe os movimentos e
as dinamicas do que ¢ uma escola, e, por vezes, ainda mais nesses tempos, se arma de
convicgdes para acusar um professor, uma professora de doutrinador/a.

Uma vez iniciado o percurso formativo escolar, espera-se que o fato de um menino
ter cor de pele negra ndo venha prejudica-lo em relagdo aos que sdo brancos; o fato de uma
menina gostar de menina nao venha a prejudica-la em relagdo aos outros; o fato de um garoto
ter vindo do norte nio se torne motivo de repulsa por ter vindo de 14. E urgente organizar um
quadro de respeito e tolerancia para que os motivos citados ndo sejam possibilidades para as
exclusodes desses sujeitos da escola. Ressalto que, ha um mecanismo na escola que expulsa
mais um grupo do que o outro. A escola ainda ¢ segregadora. O ESP implanta na escola a
cultura de delacdo. Moacir Gadotti, no seu texto “A Escola cidada frente ao ‘Escola sem
Partido’”, no livro “A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o
discurso”, afirma que “estamos convivendo, também, com a ‘cultura da delacao’. A delagao ¢
premiada, inclusive na escola. Ignoramos a necessidade de formagao para uma cultura cidada,
de uma formagdo como cultura de compromissos.” Canais de denuncia, filmagens e fotos de

aulas sdo alguns meios de impor essa delacdo.

A delag@o virou sinonimo de virtude. E é premiada. Fazem a populagdo acreditar
que ¢ para o bem do pais. Estimulam pais, familiares, alunos a entregar seus
professores, impedindo uma agdo crucial no processo educacional que ¢ a
problematizagdo da realidade. Eis o que se quer instituir na escola: uma cultura da
delagdo. Delate seu colega, delate seu professor; vocé estard contribuindo para a
escola cumprir o seu papel. Como se escola ndo fosse lugar de conflitos, de
liberdade de expressdo, do exercicio da convivéncia e do respeito ao diferente.
(ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 151)

E necessario discutir as questdes que ja estdo na sala de aula: sexismo, machismo,

homofobia, violéncias contra as mulheres, assédios etc., e, também, capacitar os jovens para
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que eles e elas possam perceber e se posicionar diante de alguma violagdo de direitos
humanos. “Meus filhos, minhas regras” ¢ muito danoso. Colocar a crianga, o jovem num
campo em que ele ou ela ndo consegue perceber o tipo de assédio e violéncia privada que esta
passando ¢ muito prejudicial. Por que se ausentar desses discursos em sala de aula? Por que
falar sobre violéncias provoca tanta euforia “ruim” em algumas familias?

O jovem ¢ um sujeito de direitos. O direito da familia ndo ¢ superior ao do sujeito. A
educagdo ¢ dever do Estado, da familia e da sociedade, que tem que propor mecanismos para
proteger a crianga, o jovem que ¢ mais vulneravel. O professor, a professora também tem o
dever de proteger essa crianga, esse jovem. A familia, querendo ou ndo, alunos/as/es sao
sujeitos de direitos e merecem apoio, prote¢do. Os principais marcos legais que regem a
educacdo brasileira sdo enfaticos quanto a necessidade da superacdo de desigualdades,
discriminagdes e violéncias nao so na escola, mas a partir da escola, o que traz implicagdes
diretas ao curriculo. Ignorar tais temas propositalmente, ou pior, restringir sua abordagem na
escola constitui ndo apenas negligéncia, mas franco desrespeito aos principios que regem a

educagdo brasileira, fundamentados na Constitui¢ao e em leis especificas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma rede de apoio entre praticas pedagogicas na educagdo basica ofertadas pelos/as
professores/as de Histéria sdo urgentes para os debates de género e sexualidades na esfera
escolar. Os materiais pedagogicos sao insuficientes para entender os silenciamentos, as
violéncias, as reinvindica¢des na Histdria dos sujeitos da diversidade sexual. Este texto ndo s6
colaborara com a linha de pesquisa do Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Histdria,
(ProfHistoria) atendendo as demandas de estudos entre as Relacdes de Género e o Ensino de
Historia, mas abrird caminhos para que outros/as professores/as possam se encorajar a assumir
papéis responsaveis, éticos e compromissados com as relagdes subjetivas do interior de uma
sala de aula. A luta ¢ pelo direito a educagdo sem distingdo; pelo combate das desigualdades
de género na escola, que cada vez mais se escancaram.

A Escola de Educagdo Basica Coronel Antonio Lehmkuhl, localizada no municipio de
Aguas Mornas — SC, bem como os projetos desenvolvidos dentro do arcabougo maior do
projeto “Género e Diversidade na Escola”, trouxeram outros caminhos para conscientizar toda
comunidade escolar a refletir e atuar sobre as questdes de preconceitos e discriminagdes
relacionadas a sexo, racga, género, etnia, entre outras. As oficinas, as metodologias, os videos,
as atividades foram pensadas e desenvolvidas na esfera educacional com muito zelo e
compromisso €tico com os assuntos em pauta. Defender os Estudos de Género no Ensino de
Historia ndo é mais questio de opgdo. E dever de todos/as que atuam para uma educagio que
respeite os direitos humanos a convivéncia harmoniosa entre todos os sujeitos da diversidade,
o respeito a dignidade humana de cada um/a em sua ancestralidade, historia, experiéncia de
vida. Considerando as situagdes descritas neste texto, suas representagcdes visuais através dos
cartazes e a infinidade de argumentos que surgem com os estudos nas tematicas propostas,
penso que, para se abordar temas de interesse dos/as alunos/as/es, como a sexualidade, sem
fazer disso uma polémica, a necessidade de constru¢cdo de espacos de formagao pedagogica
dentro da escola ¢ fundamental. Diante do contexto da educacdao publica nessas mesmas
tematicas, posso dizer que, por onde caminhei nas escolas, a falta de formagdo para
professores/as sobre os assuntos das relacdes de género e sexualidades ainda ¢ uma grande
lacuna no processo de aprendizagem. Nao ¢ qualquer professor/a que se sente amparado/a por
conhecimentos nessas tematicas e que se sentem confortaveis de fazer abordagens em sala de
aula. Alguns/mas ainda alimentam com suas opinides muitos esteredtipos e preconceitos.

Pensar em questdes éticas na sala de aula ¢ dialogar com atitudes e praticas dos sujeitos

que atravessam o Ensino de Histéria. O tempo presente ¢ de contestacdo do papel do/a
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professor/a de Historia e do saber historico cientifico, de negacionismos e tentativas de
reescrita da Historia sob o viés de uma nao metodologia, ndo andlise de dados, ndo pesquisa
rigorosa das fontes. E importante que professores/as de Historia criem contextualizagdes entre
os saberes historicos produzidos no passado e conectem com o presente para a melhoria das
condi¢des humanas, sociais, politicas e culturais do futuro. Da mesma forma, alunos/as/es
precisam estar atentos/as na pesquisa e investiga¢do dos conhecimentos cientificos.

Enquanto professor da educagdo basica de Santa Catarina e, a partir de um projeto sobre
género e sexualidade (temas que atravessam anualmente o meu planejamento) que desenvolvi
e que teve repercussdo nacional em 2015, passei por persegui¢do, assédio, ameaga ¢ varios
questionamentos acerca das minhas praticas pedagdgicas na docéncia. Tudo isso ocorreu
como consequéncia da onda conservadora e reaciondria que se instalava de uma determinada
forma no pais. Diariamente colhemos frutos dessa arvore que nao ¢ democratica e laica sob o
viés do movimento Escola sem Partido. Este projeto tinha como objeto final um cartaz
produzido pelos/as alunos/as/es que dialogavam e atuavam com questdes de género e
sexualidade, mas acabou sendo preso [confiscado] pelos/as predadores/as antidemocraticos.

Portanto, durante o projeto e, a cada aula que intersecciono as questdes de género e
sexualidade nos fatos historicos, me vejo na condi¢do de resisténcia. Condicao essa que funda
as relacdes entre as vivéncias € memorias subjetivas do projeto € que se encontram com a
minha identidade. Discutir questdes éticas nas praticas docentes também ¢ urgente e
necessario para analisar os limites, as possibilidades, o que eu posso fazer e o que ndo posso
fazer ao fechar a porta da minha sala de aula. Um professor ou uma professora tem uma
espécie de “carta branca” nas suas praticas pedagogicas? A consciéncia dos direitos e deveres
docentes converge com as proprias atitudes €ticas dos sujeitos dessa classe? O espago do front
dessas questdes ¢ a tensdo dos saberes. E o/a professor/a de Histéria tem uma
responsabilidade muito grande diante da produg¢do do conhecimento histdrico escolar. Mas,
como disse, resisténcia democratica docente € a palavra da vez diante da onda conservadora.

Numa conversa sobre respeito, todo mundo gosta e merece! E fundamental respeitar o
direito de a pessoa viver na identidade em que ela se reconhece. Por isso, na davida, ¢ bem
mais educado perguntar para a pessoa como ela se sente e como quer ser tratada. Se nos
tratam como queremos, devemos tratar as pessoas como elas desejam. Isso se chama
reciprocidade e empatia, os mais importantes principios da boa convivéncia humana. As
pessoas trans, por exemplo, s3o como qualquer outra pessoa: amam, se divertem, trabalham,
choram, sentem dor, erram e buscam a felicidade. Merecem todo nosso respeito € nosso

reconhecimento. E ¢ a partir da esfera educacional, nos embates democraticos das aulas, que
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esse ideario foi construido com sensibilidade e alteridade. Nao existe uma tUnica forma de
viver, ndo existe um unico jeito de ser homem ou de ser mulher. As vivéncias transformam
realidades. Conhecer o diferente ¢ base da vida humana.

Como findar um texto que traz tantas possibilidades? Deixando questdes para que
outras pessoas, principalmente os/as que atuam na educagdo, sintam-se inspiradas a lerem
essas contestagdes € que, com isso, possam ser impelidas a participarem deste movimento,
pois € so o inicio: Eu sou um/a professor/a que ainda alimenta estereotipos na sala de aula?
Como ir contra toda populagdo LGBTQIA+, dos/as indigenas, dos negros e negras, das
escolhas individuais das mulheres e a conquista de direitos para essas populagdes? Como
negligenciar o debate em sala de aula sobre violéncias e preconceitos? Qual a
responsabilidade social e constitucional da escola diante de temas sensiveis? Como promover
o principio da igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola previsto na Lei
de Diretrizes e¢ Bases sem enfrentar diretamente as representacdes e praticas que
estigmatizam, excluem e discriminam mulheres, homossexuais e pessoas trans? A
Constituigdo afirma a igualdade entre homens e mulheres. Como essa igualdade poderia ser
construida no espago escolar sem discutir questdes ligadas aos conceitos de género e
sexualidade? Se a educacdo escolar, como aponta a LDB, deve estar vinculada as praticas
sociais, como a escola pode ignorar as diversas transformacdes sociais vividas nas ultimas
décadas no que diz respeito as relagcdes de género, as praticas sexuais e afetivas e aos arranjos
familiares? Educac¢do Sexual nas escolas ndo ¢ ensinar o menino e a menina a fazer sexo. E
um alerta sobre abuso sexual, assédio, violéncias, infeccOes sexualmente transmissiveis
(ISTs), gravidez precoce etc. Por que ha o silenciamento na escola sobre essas questoes
(professores/as, dire¢do, orientadores/as etc.)? Quando um pai ou mae questiona um
professor/a sobre esses temas, ou retira da sala o/a aluno/a, o que ele/a quer com isso? Como
um/a professor/a de Historia se ausenta da questdo do “dever de memoria”? Como criar o
conhecimento histérico escolar sem discutir questdes sensiveis? Como ensinar se nao
aprendemos temas como género e sexualidades em nossas licenciaturas?

Precisamos estar juntos/as/es nessa empreitada: comunidade escolar, pais, maes,
alunos, alunas, alunes, professores, professoras, gestores, gestoras, secretarios e secretarias de
educagdo, ativistas e a populacdo em geral, independentemente de crenga ou religido, para
dizer NAO ao retrocesso e aos fundamentalismos que determinados grupos tentam impor ao
Estado e a sociedade brasileira. Dizer NAO a discriminacio na escola ¢ responsabilidade de
todos, todas e todes! E urgente somar forcas em defesa da educagdo publica, laica e

democratica no pais em prol da igualdade entre todas as mulheres e homens e do direito de
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todo ser humano a ter uma experiéncia escolar livre de humilhagdes, medo, discriminagdes e
violéncias.

Contudo, quero continuar a ser uma voz que planta no territorio escolar a semente da
diversidade; quero continuar a ser a presenca para alunos/as/es que sonham em viver num
mundo melhor, mais humano e respeitoso; quero continuar a ser um caminho para a
democracia; quero continuar a ser um sujeito que acolhe e movimenta as relagdes entre o
Ensino de Historia e as identidades discentes; porque sendo teoria e pratica, mistura de

emocao, cumplicidade, alteridade e empatia, serei completo.
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APENDICES
APENDICE A — Ficha técnica do video “Eu, Outro e Nos: os siléncios, as permanéncias € as

transformagdes do projeto ‘Género e Diversidade na Escola 2015-2016° na EEBCAL”.

FICHA TECNICA DO VIDEO

“EU, OUTRO E NOS”
ENTREVISTADOS/AS Jodo Francisco Marques Neto
Larissa Maria Hillesheim
Leonardo Hillesheim
Maria Gabriela Abreu
PRODUCAO, FILMAGEM, ROTEIRO  Robson Ferreira Fernandes
E EDICAO
DISPONIVEL EM: Canal “Prof. Robson Fernandes”, do
Youtube.
LINK https://youtu.be/nsbBAqYO3 Y
IMAGENS DOS CARTAZES Arquivo pessoal do autor — Robson Ferreira
, _ Fernandes
AUDIOS DOS/AS NAO Videos do Youtube.
ENTREVISTADOS/AS
DIMENSAO PROPOSITIVA DO Dissertagao de mestrado de Robson Ferreira
VIDEO Fernandes.



https://youtu.be/nsbBAqYO3_Y
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APENDICE B — Termo de autorizagio para uso de imagem e voz

.\iﬂuduqmmw uﬂmmﬂbmﬂamm,a Permantneias (lembrung
mdm:wumnﬂmuwﬁnmmmmmﬁm
alunosasles, professoresias ¢ gestores); 4 - O que mudou ma minha vida com :
pessomis: o que me acrescenton? ete.), ' L -

Dados do autor: T
Nome Complete: Robson Ferreim Femandes, - _ e

Enderego: 1
Palhoga.,

RG:

CPF:

Pelo presente instrumento, oa cntrevistadofa o o autor  scima sdentificados autormm o
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, a utilizar, gratultamente; o sen crléno o
discricionanedade, o imogem € & vor acima descrite, com a finalidade do produto final da disseriagio de
mestrade do gutor citado, podendo ser veiculada em matenis diversos como folhetos, panfletos, pasteres,
cartazes, anuneios, mehmmdo o wso dustrtivo em matdérias. seja em meios eletrinicos {sife, aulros portins,
eic) ou fisicos (lvros, Tovistas, jormais ¢ ele.) ou oulros mews que cumpram o finalidade estipulsda, sem
qualkjuer dnus para o UFSC, '

Concordam. amda. que as imagens podem ser combinadas com outras imagens, textos ¢ graficos,
podendo ser cortadas parcialmente, alteradias on modificadss, E declacam ser matores ¢ capazes pam celebrar
a presente autorteagda, lenda ido, acello ¢ assinado o presente lemw de livie e espontinea vonlade e sem
gualguer coagiio.

Flonandpolis/SC, de de'20

ENTREVISTADO/A




ANEXOS

ANEXO A - Edital — Concurso de Cartazes NIGS/UFSC 2015

‘-‘U. & Universidads Fedemal de Samma Catarina
NIGS! Cantro de Filosofa a Ciencias Furonas
o e Laboratario de Antropolosia Social

Nicleo de Identidades de Genero & Subsetividades

Edital do Concurso de Cartazes sobre Trans-Lesho-Homaofobhia e
Heterpzsevazmo nas Excolas

VieiEnaas  Discimimgtes devem ser combatidas da Educagso Infanil &
Basica a Educagao de Jovens & Adulios

O Naxleo de Idenndades de Género e Subjetvadades (NIGS) da Unsversidade
Federal de Saota Catarina (UFSC) atraves deste edifal torma publice o “VII Conourso de
Cartazes solwe Trans-Lesbo-Homofobia e Hessrossexisme nas Escolas™,

Com o tema “Vielénrias e discriminacde: devem ser combatidas da eduracio
infansil e basica a educacio de jovens e adultes™, 0 cOnCIESO Visa criar espagos de
discussdo & debate mas salas de mla que opornmizem que professoras/es & estadantes
capacitisias, astas e sadstas nas escolas de Santa Catarina,

REGULAMENTO

1. TEMA E CEJETIVOS

O VI Conomso de Catazes sobre Trnsfobda, Lesbofobia, Homofobia e
Betrosseiomo nas Escolas™ organizado pelo Nicleo de [emtidades de Génso e
Sabjetividades (NIGS). em parcenia com o Instinso de Estados de Geénero (IEG) da -
UFSC, visa 2 ciagao artistica de cartazes alusives 25 questoes que smoivem o combare
25 violéncias e dscriminagGes nas escolas publicas, com foco no combars a rans-Jasho-
homefohia & hetsrossendsmo.

1 TIPOS DE PARTICTPACAD

21 Carmages

Poderio participar estodantss de escolas de Educacie Infansl Ensine
Fundamental, Ensino Mado ¢ Educacio de Jovens e Adulios (coordsmadasios por mma
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professora ou professor ou integmante do corpo tecmico-pedagogico) das escolas publicas
do Estado de Sanra Caranina que se proponham = realizar 35 smvidades pars elaboracio
de cartazes.
* W0 ha mmero minimmo on limite de cartazes por professora ou professor participante
* Os carmazes devem obrigsonamente ser feitos em grupos. de o minmo 2 & Do
maximo 4 participantes.

2.11. O caraz devera comter.

Na frense:

Timlo alusive ac Combate a: Violéncias Heterossexistas e Discriminacoes
Sexistas na Escola.

Texto e imagens a criteno das e dos proponentes

No verso deve-se mnexar.

2) impressac ou versao manuscrita da fGcha de inscrigao de cads cartaz
hrp'go0 g forms VQdAOQp Ak

b) trulo do cartsz e ano do concurso

c) nome da escola

d) nome completo das slunas e almos emvolhvidos na confeccio do cartaz com

e) nome email e telefone ds ou das professorss e ou oufros intesrantes da
Zectio escolsr que coordensram a stvidade com as almas e ahmos.

2.2 Relatarios

Cada coordenador's do conomso em sua s2ls de aula ou escola (professorz on
professor ou integrante do corpo tecmico-pedagomico) devera elsborar um pequenc
relmono, em formsto de redacio. nso impormndo o mimero de equipes gue tenba
coordenado. Este relatorio deve tazer a lnz o processo pedasogico emvolvido na
construcio dos cartazes das @ dos estadantes.

2.2.1. MNommess pera elaboragao do relatorio

O relatorio & opcions] para & particpecdo da escola, mes sua redsgio permitira
que o'a professoricoordenador/a das equipes de confeccio dos cartazes comcoms ao
prémio “Educador'a Destaque em Geénero & Sexmalidade”™

2.22 O relatorio devera comer

2) um cabegalbho com referéncia ao “VII Concurso de Cartazes sobre Trmns-
Lesbo-Homofobia e Heterossexizmo nas Escolas™ contendo Timilo, MNome & Insunugio
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do'a suror's da redacio (Impreterivelmente z coordemadora ou coordenmador das
SUpeEs )

b) inrodagio;

C) estrategias wilizadas para elasboracio dos carazes;

d) resultados

E o objetivo do relatorio traduzir as etspas do processo pedagbsico de
construgao dos cartazes COM s eqiipes nas escolas, bam como apresentar uma reflexio
aitica do processo, Tazendo wna dimens30 teorica articulads com a pratca da
mtervencio. Devem ser ressaltadas as estratégias e atvidades realizadas assim como os
novos sprendizadeos tsmso das'dos esmdantes como da coordenadora ou coordemador
pests edigio do coacumrso.

0= relarorios deverao ser escntos em Times New Foman 12 sepmndo as regtas
da ABNT, e devem comfer entre 2 & 3 pazns: (muitimo 6500 carscteres). Eles devem
ser envisdos pars o email conoursocartazesmizs (@ gmail com ate o dia 25 de setembro de
2015.

3. DA INSCRICAO E APRESENTACAO DAS PROPOSTAS

3.1. Cada escola devera confirmar até o dia 11 de sesmmnbro de 2015 a
participacio mo “VII Concurso de Cartazes sobre Trans-Lesbo-Homofobias e
Hewerossewizmo nss = Escolss™ |preenchendo a 2 fichs dispomivel aquic

3.2 Cada professora on professor devera inscrever até o dia 25 de setembro de
2015 o= mes cartazes de cads nnma parndpante gue foram selecionados apos exposicio
na  escols de  ompem preenchenda a 2 ficha  dispomivel — aoqui
htip oo gl fomms ml RAVINCBgp

Casp a professora ou professor coomdene o wabalho de mais de mma tomma,
ela'ele devera presncher o mmnero comespondente de fchas.
085 O Nucleo de Idensidades de Geénero & Subjetividades nio custesrs qusisquer
despesas que envolvam elaboracio dos cartazes, entrega do material e'on participacio
nas atividades previstes pelo cronograma do preseate edital.

3.3. Elsboracio dos Cartazes

Os cartazes deverao ser elaborados ate dia 25 de setemmbro de 2015 en todas as
escolas & mmmas parmcpantes do conourso.

3.3.1. Exposigao dos Cartazes nas escolas de orizem
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Os camszes deverao ser exposios mas respectivas escolas enme 14 e 25 de
setembro de 20135, Cabera a0s professorss & as professoms emvohvidas 0o conoumso a
OTZanizaga0 da exposicao dos CaTlazes &M suas respectvas escalas.

3.32 Cada escola devers escolher até trés cartazes por cads turma participante
do VI Concurso para representaremn sua escola em todss ss cateporias 40 CORBOmso.
“Prémio Cientifico”™, “Prémio NIGS”, “Prémio Populsr Presencial” e “Prémio Popular
FaceBook™.

3.33 Fica so citério de cada escols a forma de selecdo dos cartszes (ax
votzgio aberta a toda 2 conmmidade escolar, selegic por um imi escolar, votagio
secrets, dentre outras).

334 O processo de selecio dos cartazes ma escolas devera ser descriw no
relstonio do'a professar’a.

OBS: Devido a limutagoes de espago, caso bowver mumero mador de cartazes
recebidos do que sspago para exposi;ad. podera haver ums pré-selecio dos cartazes que
serso expostos. feits pels equipe responsavel pelo VII Conourso de Cartazes

3.4 Entrega dos Cartazes escolhidos nas UFSC.

341 As escolas. em pome de 13 ou mEis coordenadorzsies dz abvidsde.
deverio entregar os cartazes e a ficha de inscrigio (bt goo. gl forms mI RAVNCBgp).
ae o dia 28 de setembro de 2015, no penodo mamitine e vesperine na Revistana do
Cenmo de Filosofia e Ciéncias Famnanas da Universidade Federal de Sama Cataring —
Campus Trindade

Maiores  mformagdes sardo  fomecids: stasvés  do el
SonOsocanazeses =l oo ou pelo fome: +48 3721 3508 — Horario: das 09:00 as
12:00 e das 13:00 as 19:00 (com excecio das quarss-feiras a tards).

4. SELECAOE JULGAMENTO

Todos os cartazes passardo por pre-selecio da commssio orzsmizadors do
concurso. A selecio dos cartazes para exposigho sera mvaliads em relacio a
confornsdade dos camazes com o5 Qiterios do edital, tais como as limitaches de espago
par= & Exposicio do VI Concourso de Cartazes.

O julzgamento publico dos canazes aprovados na pre-selec3o sara realizado de 06
12 de cutubso, sepmndo o segmntes Titerios especificos:

8) Clareza e conformuidade com o edital;

) Conmmicacio do tema proposto no cartaz;
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) Estética e originalidade do camar.

4.1 Caregoria Pramio Cientifico

O Prémio Ciennfico sera avalisdo por comissSo constinuids por profissionais que
stuam Do canpo dss tematicas do conarso, que escolhera os 3 melhores cartazes nas
categorias: Ensino Infann] Ensine Fundamenta] Encino Medio e Educscio de Jovens &
Adulsos

4.2 Prémio NIGS UFSC

Amibmido por pesquisadorss e pesquissdores vinmlados so NIGS UFSC que
visitardo as escolss curante o periodo de exposigio e atibuirieo o prémio ao melhor
cartaz de cada escola concorrente.

4 3 Prémio Populsr. Facebook e Presencial

4.31 Prémio Popular Presencial: sers smibwido por voto de mmmas de escolas e
universitarios visitantes na exposicao dos cartazes expostos na UFSC. Cada visitmre
podara TOET &m Wm Ccartsz por categoria (Ensine Infantil Ensino Fundamenta]l Ensino
Meadio & Educagio de Jovens e Adultos) no periodo de 06 3 12 de oumibro.

432 Prémio Populsr Facebook: serd criado wm dlbum na paging ofcial do VI
Conoorso de Carazes  (hips) 'www facebook com'ConmmrsoDeC armzscMissfec).
Serdo compiladas nesse album a5 fotos dos canazes selecionados para a exposigio na
UFSC. Nesta categona, serio premiados os rés cartazes Com maior mimero de curtidas.

4.4 Prémio Educador Educadora Destaque em Genero e Sexualidade

Os prénsos para 1°, 2° e 3° luzar e Mengio Honrosa para “Educador Educadora
Destaque em Genero & Sexualidade™ serio ambmdos seguindo os seguintes crtenos de
amalise dos relarorios:

4.4 1 Referenciais teoricos apresentados.

442 Clayeza nz exposigio do processo pedasogico desemobido com as
Trmes.
443 Descigio das eswatégias usadas, etapas implementadas e resultados
alcancados.

5. DO PREMIO

Serio prenuados:

a) Os oes carszes gue receberam mamis curtidss no Facebook do Comcurso
(hitps.'www. facebock com/ ConnursoDeCartazesMNizsusc) Da cabegona
Prémio Popular Facebook.
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b) Os més melhores camazes Das categoriss Ensine Infemtl  Ensino
Fundamenr=] Exnsine Meadio e Educacio de Jovens e Adultos. pela catezoria
Prémio Clentifico.
©) Os tés carmzes mais votados nas categorias Ensino Infantil Ensino
Fundsmentz] Ensino Medio e Educacio de Jovens e Adultos, pela catesonia
d) O melhor cartaz de cada escola pels categoria Prémio NIGS. Os trés
melhores relatorios relativos aos “processos pedagogicos” avaliados ela
Comiss3o Cientifica na categona Educador Educadora Destaque an Género
e Seuslidade.
Obs . Visando uma distribuicio justa, nio havera repeticio de prémuos pam o
mesmo Catar am mais de uma categoria, ficando em ordem =s categorias 3). b) e ),
evitando assim o acunmilo de prémios por mn mesmo Zrupo de estudantes.

6. DA CERTIFICACAO

Todas & todos os/as estudantes. professorss. professores e demais profissionais
da escola envobvidos na comfeccio dos carazes mscritos receberfo certificado de
participacio Do cooouso desde gue seus nomes completos estejam devidamente
InSCTiTos moS Cartazes € na ficha de inscrigio do concurso. Todos os certificados devem
ser retirados pessoalments pela ou pelo participante ou professor's responsavel no dia
da premiacio, 16 de ourubro de 2015 Nio serdo emiados ou enregues cermificados de

y IHMIIG.RGADDBS FESULTADOS E CERIMONIA DE PB.EMIAQ.E.O
No dia 13 de ourubro de 2015 serio divulgsdos, ne pagina oficial do NIGS
(huttp-//mi Muﬁch},emp&gmﬁF::Md:TﬂCuﬂmn&Cm

ook : =13 , 05 cartazes indicados & prenuiacio
(este n3o sera o resultado oficial mas sim a divulgacio dos cartazes indicados aos

Os prémics serdo oworgados em atvidade publica na Universidade Federal de
Santa Catsrina no dia 16 de outnbro de 2015, no Aunditorno da Reitoriz. O resultado
final do Concurso sesa publicado. na integza po site do NIGS, no dis 22 de ourubeo de
2015
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. CROMNOGRAMA

ETAPA DATA

Data limite para inscricio das escolas no concurso 11/08/201%
Exprsicio dos cartnzes nas escoles + selecio de até 3 cortages 14 a 25,/06/2015
representartes de cada escola

Data limite para inscrico dos cartazes no formuldcio online + 25/08/2015
envio do relatdrio

Data limite para entrega dos cartazes na Revistaria CFH LFSC I8/08/2015
Divulgacia dos cartazes indicados 3 premiscio 13/10/2015
Exposicio plblica dos cartazes na UFSC D& a 16/10/2015

Juigamento piblice dos cartares na UFSC

D6 2 12/1042015

Cerimonia de Premiacda

16/10/2015

Fublicaciio do resultado final do conourso no site

22/10/2015

9 ORIENTACOES GERAIS

Informamos que os direitos autorais dos camazes inscritos no VI Conourso da
Cartazes sobre Trans-lesho-homofiobiz & heterossexismo nas Escolas passario a ser do
Nucleo de Idenndades de Geénero e Subjetvidades (NIGS) apos & dats da cerimonia de
premisgio e que 35 inagens destes carazes poderio ser usadas em funmes oabalhos do

mcleo.

presenfe CODCIISO, CONPOsta por intesrantes do Nucleo de Identidades de Geénero e

Floriandpolis, € de junho de 2015.
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ANEXO B — Livreto do Prémio “Direitos Humanos” de 2015.

FRSR™E M |

DIREITOS
HUMANOS

S EDICAQ U 2015
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CATEGORIA

GARANTIA DOS DIREITOS D

POPULACAO DE LESB
GAYS, BISSEXUAIS, TRAVES
E TRANSEXUAIS (LGBT)

Diestaca 2 atuario na promoco, defesa e cidadania g
0 prémio busca recomhecer quem trabalba para co
discriminagde decorrents da orientacio sexual & ow
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ANEXO C - Edital - I Concurso de Cartazes sobre Trans-Lesbo-homofobia e Heterossexismo

- Escola ¢ lugar de respeito as diferencas e construgdo da igualdade, EEBCAL, 2016.

,igu:: Momas - Samra Cararina
Ezcola de Educacde Basica Coronel Antdnio Lebunluht
Edital do Conmcurso de Cartares sobae Trans-Lesbo-Homofobia
eHererossexiamo na Escola
“Violéndas e Discriminacies”

A Escola de Educagic Basica Coronel Antdnio Lehmboahl,
promotora necional da constrocio da igualdade de Genero e dos
Direitos Humanes_ através deste edital, toms piblico o “T Copearso
de
Certazes sobre Trans-Lesbo-Homofobia e Heterossexismo na
Escala”, come continuidade des projetos sobre Géners e
Diversidade na Escola, alicersadesna metodelogia do Projeto de
Extensio “Papo Séric” do Nucleo de ldentidades e Subjetividades
da Universidade Federal de Santa Cararipa

Com o tema "Escola ¢ lugar de respeito ds diferencas ¢

cabstrucde da igualdade”, o concurse visa criar espages de

Poderio participar estudapmtes da Escola de Educagis
Basics Coronel Anronio Lebmkuh! nos nivets: Ensing Fundamental
Il e Ensino Médio Poderio participar também professorzsies dos
niveis Ensino Fundamental |, Essine Fundsmental |[ & Emsing
Médio
* O camazes devem ohrigaroriamente ser feitos em grupos, de no
minlme 3 & no miximo 4 pamicipantes
* Na caregoria Professorases deverio ser elaborados camazes
individualmente

211 O cantar deverd conter

Ma frene

Titule alusive a0 Combate a5 Vielénclas Heterossexistas e
Discriminzsgdes Sexistas na Escola

Texto = iinagens 2 iteno das e dos proponentes.

Mo verso deve-se ter:

a) Nome dofz) alunofa) completo, Idade Nome completo dofa)
professoria),

b} titulo do cartaz « ano do comeurso.

) Ano em gue o{a) ahimo(a) esta cursando.

discussio debate em todz escola que opornmizem a reflexdo de
professoras es e esrudantes sobre os temas das vialéncizs homo-

lesbosmanstabicas, heterassexnistas, capacitistas, racistas ¢ sexistas

REGULAMENTO

L TEMA E OBJETIVOS

0 "1 Concurse de Cartazes sobre Transfobia, Lesbofobda,
Homefobia e Heterossexismo na Escola =Escala € lugar de respeito
a5 diferengas e construgio da lgualdade”, crgamizmda pela
professora Mma Gabriea Abren e pelo professor Robson Ferreira
Femmandes da Escoly de Educagio Basica Coronsl Anténio
Lehmkuhl, visa 2 cnagio artistica de cartazes alusivos as questes
que envolvam o combate 25 vicléndas e discriminagBes em
ambisnts aeelar, comn foce no combate o trang-lagha-homatobia &

heterossexismo.

1, TIFOS DE PARTICIPACAD

2.1. Cariares

3. DA PRE-SELECAOE APRESENTACAODAS
PROPOSTAS

31 Cada wuma, criende pels professorn ou  professor
erganizadores, devern selecionar més camazes para exposigho na
escola. O trés cartazes que irdo repredentar a turma deverlo sar
escolhides per meto de voragdo mdividual

0B5.: A Comissio Organizaden nfo custeard quaisquer despesas
que envolvam elaboragio des catares, emtrega do matenal eou
panticipagio nas atividades previstas pele aenograma do preseme
edital

3.2 Haboragio dos Camazes

s cartazes deverdo ser elaborados aré dia 09 de setembao de 2016,
321 Exposicio dos Cartazes na escala

Os cartazes deverdo ser expostos na EEBCAL entre 2209 3610
de 2016, Cabera aos professares e as professoras envohadas no

CONOErs0 3 organizacio da exposicio dos cartazes

4. SELECAOE JULGAMENTO



Todos os cartazes passaréo por pré-selecio em  suas
respectivas pummas, onde deverdo ser sscolhidos wés camazes A
selecie dos cartazes na exposicio deverd ser avaliada em relacio &
conformidade dos cartazes com o5 citenos do edital

{0 julgzmenta publica dos cartazes aprovados na pré-selegia
serd realizado no dia 06de outubro de 2016, seguinde o5 segnintes
critéring especificos:

a) Clareza e conformidade com o edital,

b) Comunicigio do tema proposto no camaz;
¢} Enética e originalidade do camaz

4.1, Premio UFSC

O Prémio UFSC serd avaliado por pesquisadoras e
pesquisadores vinowlados @ UFSC que visitario & ¢scola durante o
perindo de exposicie e atmbuirde o prémio a0 methor cartaz da
escals
411 O Premio UFSC serd concedido em duas categorias:
Alunasos e Professoras'ss

42 Prémio Popular: Facebook & Presencial

Serdo premiados:

a} Os dois camazes gue receberem mais cwtidas no Facebook do
Cancitrso

{Album no facebock da EEBCAL) na categeriaPrémia Popular
Facebook (um czrtaz do Ensine Fundzmental [I e wn canaz do
Ensing Media)

b O mellior camaz dn escols na categoria Prémio UFSC

¢} O cartaz ma vofado nas categoras EnsinoFundasmental I e
Ensing Medio, pela categonaPrémio Popular Presencial

d) Mengdes Honrosas: Serio concedides cemificados de mencio
honress e brindes para os cartazes que ficarem em 2° e 3° logares
mas categotias Premio Popular Presencial e Prémio Popular
Facebook, Ensine Fundamental [le Ensino Madio

Obs: Vieande nma distrbuicio justa, nio havers repetigio de
premios para Jmesmo cartaz am mas de uma categons, ficando &m
ordem as categerias: w), b) ¢} & dievitnde assim o acomulo de

premios por umk mesmo grupo de estudantes.

6 DIVULGACAD DOS RESULTADOS E CERINMONIA DE
PREMIACAD
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421 Prémis Popular Presemcial: sen atnbuide per vato da
comunidade escolar visitente na exposigio dos cartazes no hall da
EEBCAL. Cada visiante poderd vorar &m um camaz por caegoria
(Ensing Fundamental II ¢ Ensine Médie) ne dia 06 de outabro O
cartaz mais votade em cads categona receberd 2 premiacio,

4217 Prémic Papular Facehoak: serd erizdo um dlbum no faceboak
da EEBCAL como pagins oficial do I Concurso de Cartazes

Serio compiladas nesse dlbum as fotos dos carrazes selecionsdos
parz @ exposicio. Serz premizde o cartaz com maior mimero de
oamides em cada cavegoma (Ensine Fundamemtal 1T e Ensno

Média).

5. DO PREMIO

Alem de Brindes e Cemificades na noite de premiacio,
os(as) alunos(as)  professorases que vemcerein nas categotias do
concurse estario viajando pars o Parque Tematico Beto Camero -
Penha 5C, sob omentacio da comissio organizadors
*Data da viagem 2 ser estiplada pels Comissfo Organizadors
jantamente com a Divegio da EEBCAL

No diz 14 de oursbre de 2016 serfo divulgados os cartazes
premiados. Os premios sérdo outargades &m atividade pablica as
Escola de Educacio Bisica Coronsl Antdnio Lebumbubl, no dia 14
de outubro de 2016, ds 20h O resultadofing] do Concurso serd
publbicade, nz mtegra, no facchook da EEBCAL, no dia 21 de
eutubee del016

7. CRONOGRAMA

ETAPA DATA

Divulgagiio do editsl pars professorasies | 22072016
da escola
Apresentagio do edital e sensihilizacio | De f8Ge 2

para & participacic dosas alunosas no | 23082016
COnCUrio
Oficing com o Ensing Média 15082018
Oficina com o Ensine Fundamental II | 262082016

Vespertino




facebook da escodn

Oficinz com o Ensine Fundsmental I[| 20082016
Mamtine

Confercia dos cartazes Are 14092006
Escolha  dos  tés  camazes  que | 15092016
Tepresmtario cada tumma na expasigio

Exposicio dos cartazes no hall da escala /| De e
Esposicia facebaock 06102016
Votagio presenciall na escolz | 06102016
encemamento votacio facebook (zbertura

a0 publica)

Noite de premiagio de divulgagio dos | 14102016
resultados

Divulgacio do  Resultado Final no | 21702016

5. ORIENTACOES GERAIS

Infonmames que os direitos autorais dos camazes inscritos

no [ Concurso deCartazes sobre Tramsesbo-homofobiz e
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heterossemismo nas Escolss passario a ser de Comissdo
Organizadora ¢ da Eseala de Educacio Bisica Coronel Antnio
Lehmbull apds x data da ceriminias depremiacio & que 15 imagens
destes camazes poderdo ser usadas em futures tmabalhos cientificos
da Comissio e dz EEBCAL Os casos omissos neste Edital serdo
decididas pela Equipe Organiradorz dopresents  comeursa,
compasta pelos professorss Mavia Gabscla Abren e Fobson

Femeira Femandes.

Aguas Momas, julho de 2016
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ANEXO D — Jornal “Escola Aberta” da Secretaria de Estado da Educagao de Santa Catarina,

novembro de 2016.
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