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RESUMO

Pesquisa descritiva qualitativa que teve por objetivo compreender os limites e possibilidades
de professores/as de ensino médio em abordar a tematica da sexualidade no processo
educativo no ambiente escolar com estudantes do ensino médio. A coleta de dados foi
realizada nos meses de setembro a novembro de 2020, utilizando entrevista semi-estruturada
via google forms® A andlise do contetdo, deu origem a trés categorias de analise:
Desconhecimento ou ndo reconhecimento de outras sexualidades; Praticas pedagogicas em
sexualidade; Silenciamentos e resisténcias. Os resultados apontam que a sexualidade ¢ tratada
como tema transversal no curriculo escolar e que educadoras/es reconhecem e sentem a
auséncia de formacdo inicial e continuada para trabalhar a tematica. Aquelas/les que o fazem
reproduzem praticas pedagogicas centradas no modelo biomédico cisheterocentrado. Tanto as
perguntas feitas por estudantes, quanto as falas de educadoras/es desvelam que outras
sexualidades, além da heterossexual permeiam o ambiente escolar ¢ o mundo das/os
adolescentes. As estratégias utilizadas para trabalhar a tematica vao desde a negagao e fixagao
na matriz bioldgica, até ao reconhecimento da diversidade sexual. Entre as barreiras
encontradas para trabalhar a tematica na escola destacam-se: a falta de formagao; o medo da
reagdo da familia; dogmas religiosos e falta de apoio de colegas e/ou direcdo da escola. Frente
a tensionamentos em funcdo da diversidade sexual na escola a conduta ¢ buscar parceria com
palestrantes e/ou encaminhamento para coordenacdo pedagogica, direcdo e/ou psicologo da
escola, apontando para a ideia de patologizacdo das sexualidades dissidentes. Todas/os
respondentes relataram interferir frente as atitudes preconceituosas e discriminatorias,
buscando evitar violéncia emocional entre colegas, o que aponta para atitudes de resisténcia
frente as tentativas de silenciamento. Como resultado final evidencia-se a necessidade de
investimento na formacao de educadoras/es do ensino basico, capacitando-as/os para assumir
a educacdo sexual como um dos papeis da escola proporcionando uma rede de apoio em uma
idade em que duvidas e questionamentos sobre sexualidade permeiam o universo de
adolescentes.

Palavras-chave: Sexualidade. Adolescéncia. Sexualidade na Adolescéncia. Educagdo Sexual
na Escola.



ABSTRACT

Qualitative descriptive research that aimed to understand the limits and possibilities of high
school teachers in addressing the theme of sexuality in the educational process in the school
environment with high school students. Data collection was carried out from September to
November 2020, using semi-structured interviews via google forms. To analyze the results,
content analysis was used, giving rise to three categories of analysis: Ignorance or non-
recognition of other sexualities; Pedagogical practices in sexuality; Silences and resistances.
The results show that sexuality is treated as a transversal theme in the school curriculum and
that educators recognize and feel the absence of initial and continuing training to work on the
theme. Those who do so reproduce pedagogical practices centered on the cisheterocentered
biomedical model. Both the questions asked by students and the statements of educators
reveal that other sexualities, in addition to heterosexuality, permeate the school environment
and the world of adolescents. The strategies used to work on the theme range from denial and
fixation in the biological matrix, to the recognition of sexual diversity. Among the barriers
found to work on the theme at school, the following stand out: the lack of training; fear of the
family's reaction; religious dogmas and lack of support from colleagues and / or school
management. Faced with tension due to sexual diversity at school, the conduct is to seek
partnership with speakers and / or referral to the school's pedagogical coordination, direction
and / or psychologist, pointing to the idea of pathologizing dissident sexualities. All of them
interfere in the face of prejudiced and discriminatory attitudes, seeking to avoid emotional
violence between colleagues, which points to attitudes of resistance to attempts at silencing.
As a final result, there is a need for investment in the training of educators of basic education,
enabling them to assume sex education as one of the roles of the school, providing a support
network at an age when doubts and questions about sexuality permeates the universe of
adolescents.

Keywords: Sexuality. Adolescence. Sexuality in Adolescence. Sex Education at School.
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1 INTRODUCAO

A sexualidade é uma das dimensdes da existéncia da vida humana, tanto do ponto de
vista das experiéncias individuais quanto do ponto de vista dos aspectos sociais e historicos da
humanidade, 2 medida em que ao longo da histéria ela perpassa a experiéncia humana,
produzindo e (re)afirmando nossas crencas, culturas, prazeres, mistérios ¢ mudangas. Ao
compor nossa identidade, enquanto dimensdo social, cultural e politica, a sexualidade “seria
algo “dado” pela natureza, inerente ao ser humano. Tal concepcao usualmente se ancora no
corpo e na suposi¢cdo de que todos vivemos nossos corpos universalmente, da mesma forma
(LOURO, 2015).

Um dos papéis (e talvez o mais difundido) que a sexualidade desempenha ¢ a
reproducdo e perpetuacdo das espécies. Contudo, ela também se constitui em fonte de desejos
e prazeres e como tal, apesar de estarmos no século XXI, continua sendo uma tematica
carregada de significados e percepcdes de sexo e, consequentemente de tabus, preconceitos,
medos e duvidas.

Hé de se considerar ainda que historicamente foi construida toda uma verdade,
sobre a sexualidade, como objeto do saber, para de alguma forma servir de controle. Como
afirma Foucault:

do devir de um saber que gostariamos de apreender e sua raiz: nas
instituigdes religiosas, nos regulamentos pedagogicos, nas praticas médicas,
nas estruturas familiares no seio das quais ele se formou, mas também nas
coergOes que ele exerceu sobre os individuos, desde que foram persuadidos
de que teriam de descobrir neles mesmos a forca secreta de que teriam de
uma ‘sexualidade’ FOUCAULT (2014, p.11).

4

E neste contexto que estas verdades construidas, sdo repassadas como forma de
manter a sexualidade “sob controle”, principalmente para aqueles que estdo iniciando seus
aprendizados em sexualidade, como ¢ o caso dos adolescentes.

Segundo a Organizagdo Pan-americana da Saude (OPAS), a adolescéncia envolve a
idade entre os 10 e 19 anos de idade e ¢ uma etapa do desenvolvimento humano marcada por
mudancas significativas, pois ¢ neste momento que se passa por varias transformacdes fisicas,
psicoldgicas, emocionais e sociais e onde costuma aflorar a sexualidade, geralmente carregada
de davidas, contradigdes e conflitos em disputa (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA
SAUDE, 2017).



Destaca-se, neste aspecto, que os programas ¢ politicas de saide na adolescéncia e a
maioria dos servicos de satde, principalmente a atencdo primdria a saide, nao possuem
acOes voltadas especificamente para essa populacdo, particularmente na abordagem da
sexualidade em uma perspectiva ampliada, que considere a orientagdo sexual, as questdes de
género, vulnerabilidades e ndo meramente a esfera bioldgico-reprodutiva (GUBERT et al,
2009).

Sem encontrar apoio para suas dividas em sexualidade no sistema de satde, um
outro espaco frequentado diariamente por uma ampla maioria de adolescentes no qual
poderiam buscar as respostas que tanto buscam ¢é a escola. Partindo-se da consideragdo de
que a sexualidade se constitui em um processo educativo de aprendizagens constantes,
poder-se-ia esperar que entre as fungdes sociais da escola, estaria a da educacao sexual de
jovens. Porém, ¢ nela que costumamos encontrar as maiores dificuldades em se falar de
sexualidade, por se partir do pressuposto de que este tema pertence a vida privada.

Apesar de nao haver uma “educagdo para sexualidade” institucionalizada, ¢ na
escola que, através dos disciplinamentos e normatizagdes, educamos nao somente as mentes,
mas também os corpos. E, principalmente no ambiente escolar que as proibi¢des e as regras
contribuem para que os adolescentes fiquem mais confusos € mais propensos a receber
informagdes erradas, muitas vezes buscadas e obtidas com seus pares.

Meu interesse pela tematica da educacdo sexual na escola se deu a partir da
observagdo atenta obtida por meio de interlocu¢do com adolescentes que rodeavam meu
universo social e profissional, os quais apresentavam inimeras duvidas sobre a sexualidade,
mas ndo as tiravam por medo e vergonha. Inclusive a partir de minha propria experiéncia
enquanto adolescente no ambiente escolar, em que muitas dividas e questionamentos me
surgiram sem ter a quem recorrer para sana-las. Partindo do pressuposto de que os
adolescentes estdo em periodo escolar, geralmente no ensino médio, tal constatagdo me
trouxe um questionamento: existe na escola um didlogo sobre sexualidade com seus
estudantes de ensino médio?

Como problema de pesquisa considero ressaltar a importancia de identificar se e
como professores abordam as questdes da sexualidade com os estudantes do ensino médio.
Para responder a esta problematica, tracei como objetivo do presente estudo compreender os
limites e possibilidades de abordar a tematica sexualidade no processo educativo no

ambiente escolar com estudantes do ensino médio.



Desta forma espero, com o presente estudo, contribuir para desmistificar tabus,
crengas, preconceitos e discriminac¢des sobre a inclusdo da temdtica sexualidade no ambiente
escolar, subsidiando a formacao de uma rede de apoio escolar sobre esta temdtica em uma
idade em que duvidas e questionamentos sobre a mesma permeiam o universo social de
todos, em especial aqui, de adolescentes, contribuindo para o processo educativo escolar na

construcdo de praticas pedagogicas mais plurais em termos de sexualidade.
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2 OBJETIVOS DO ESTUDO

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender os limites e possibilidades de professores/as de ensino médio em
abordar a tematica da sexualidade, no processo educativo no ambiente escolar, com estudantes

do ensino médio.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

2.2.1 Identificar as duvidas de estudantes do ensino médio recebidas por professoras/
es na tematica da sexualidade e a conduta da escola frente as mesmas;

2.2.2 Descrever a percep¢ao de professoras/es sobre sua formacao inicial e
continuada para trabalhar as questdes de sexualidade no ambiente escolar;

2.2.3 Localizar as barreiras e as potencialidades encontradas por professoras/es do

ensino médio para trabalhar a tematica da sexualidade na escola.

3 REVISAO DE LITERATURA
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A seguir apresentamos uma breve revisdo de literatura sobre alguns aspectos

fundamentais para subsidiar as discussdes dos resultados da presente pesquisa.

3.1 ADOLESCENCIA

Antigamente a adolescéncia era considerada o periodo de transicao que resulta na
entrada a vida adulta. J4 abordagens atuais, enfatizam uma variedade de transi¢cdes e
sequéncias. Eventos como a puberdade e experiencias escolares sinalizando o inicio desse
periodo; concluir a escola e comecar a vida profissional, indicam o fim da adolescéncia e o
inicio da adulta (SANTROCK, 2014).

Ainda que ocorram mudancas bioldgicas neste periodo, pode-se dizer que a
adolescéncia ¢ um conceito social, que se modifica de uma cultura para outra. Pode ser
entendida como um comportamento, na medida em que enquanto sujeitos culturais somos
construidos pelo meio social que vivemos. Portanto, a adolescéncia ndo acontece de forma
igual em todas as culturas. Dependendo da cultura, do momento histérico, ou mesmo das
vivéncias de cada ser, ela pode chegar mais cedo ou mais tarde. No entanto, ¢ consenso que
nesta fase tende a ocorrer uma busca frenética pela identidade e o despertar do erotismo,
gerando conflitos internos e externos que influenciam decisdes e deixam as/os adolescentes
vulnerdveis a pressdes. Importante destacar que que as/os adolescentes tendem a ser
facilmente influenciados pelo grupo social mesmo que tenham dificuldade em identificar suas
percepgdes e sentimentos em relacdo a sexualidade, sem ter um conceito formado sobre esta
tematica (SOUSA; FERNANDES; BARROSO, 2006).

Como visto, as defini¢cdes sobre adolescéncia sdo variadas e ocorrem em fungao do
periodo etario, das transformacgdes corporais, das mudangas bioldgicas e psicologicas. Por
vezes, tais entendimentos empregam um ‘tom’ uniforme a processos que partilham de um
coletivo, mas que sdao vividos individualmente. Entender o jovem dessa forma significa
superar uma no¢ao homogeneizante e naturalizada, passando a percebé-lo como sujeito com
valores, comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades singulares. Além disso,
deve-se também aceitar a existéncia de pontos em comum que permitam tratd-lo como uma

categoria social (FREITAS; DIAS, 2010; BRASIL, 2013, ZUCCO; GARCIA, 2015).

3.2 SEXUALIDADE NA ADOLESCENCIA
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A sexualidade é uma construcdo historica, cultural e social e se transforma conforme
mudam as relagdes sociais vindo a ser ¢ um dos aspectos fundamentais do viver humano,
envolvendo praticas e desejos ligados a satisfagdo, a afetividade, ao prazer, aos sentimentos,
ao exercicio da liberdade e a saude. Pelo seu carater historico, cultural e social foi e continua
sendo histérica e culturalmente cercada de tabus, mitos, preconceitos, interdi¢des e relagdes
de poder (MACEDO et al., 2013).

Neste contexto, na adolescéncia, configura-se como um elemento que contribui para
a formacdo da identidade e ¢ manifestada por multiplas identificagdes que envolvem a
aceitacdo da propria imagem corporal, a descoberta do outro como elemento de amor ou
desejo, do encontrar-se e das relagdes com os familiares, grupos e profissionais (ARAGAO,
2017).

A atividade sexual ¢ situada por Bozon (2004) como marca significativa da nova
estruturagdo das idades e do curso da vida como decorréncia das mudancas sociais e,
particularmente, da forma como as pessoas se relacionam. Em fung¢do disso, afirma que a
adolescéncia se caracteriza por uma faixa etaria que tem por finalidade a entrada na
sexualidade. Segundo este autor, “a sexualidade genital tornou-se um limiar social decisivo,
que se impde a todos e faz com que se entre em uma nova idade, a juventude” (BOZON,
2004, p.64). Este momento ¢ marcado pelo distanciamento da/o adolescente das institui¢des
primérias de socializacdo e pela criacdo de vinculos de identificagdo com seus pares e amores
sexuais. Tal processo possibilita a instituicdo de uma esfera privada, que certifica, mormente,
a construgdo de autonomia ¢ identidade.

A OPAS afirma que a maioria das pessoas tem sua iniciagdao sexual na adolescéncia
e que esta ¢ uma fase de experimentacdo, de conhecimento do proprio corpo em que podem
ocorrer desejos sexuais entre pessoas do mesmo sexo que estdo se descobrindo,
experimentando o que ¢ ser homem, o que é ser mulher, sendo que essas experiéncias nao
serdo necessariamente definidoras da identidade de género, sexual e/ou orientagdo sexual. No
entanto ¢ importante destacar que quanto mais precocemente se iniciam as relagdes sexuais,
menos informagdo e conhecimentos os jovens possuem, o que abre uma grande possibilidade
para terem comportamentos de risco que estdo minimamente associados a Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis e gravidez indesejada, tornando a inser¢ao do didlogo sobre a
tematica da sexualidade cada vez mais importante na vida do adolescente (BRAS, 2012;
ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2017).

3.3 EDUCACAO SEXUAL
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A Educacio sexual ¢ entendida como o processo educativo, formal e informal através
do qual se busca ensinar e esclarecer questdes relacionadas ao corpo, sexo e sexualidade. Por
meio desta educacdo as/os adolescentes se norteardo em direcdo ao seu desenvolvimento
sexual de forma responsdvel e mais saudavel a medida em que, através dela, preencherdo
lacunas de informacao, erradicando tabus, preconceitos, abrindo a discussao sobre as emogdes
e valores, com o objetivo de prepara-las/os para a vida sexual de forma segura e responsavel
(BRETAS et al., 2007).

No Brasil, a educagdo sexual ¢ reconhecida como importante tanto pelo governo
federal como pelo estadual. Em nivel estadual a Proposta Curricular de Santa Catarina 2014,
cita os temas da Educacao para as Relagdes de Género, a Educagdo para Diversidade Sexual e
Educacdo e Prevengdo, como formas de contribuir com a educacdo sexual. Cita ainda, que a
mesma deve superar os padrdes estereotipados das relacdes de género e o modelo familiar
tradicional, requerendo para tanto o reconhecimento dos diversos arranjos familiares
(GRAUPE; SOUZA, 2015).

Em nivel federal, os Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educagao
propdem que:

A Orientagdo Sexual oferecida pela escola aborde com as criangas e os
jovens as repercussodes das mensagens transmitidas pela midia, pela familia e
pelas demais instituicdes da sociedade. Trata-se de preencher lacunas nas
informagdes que a crianga ¢ o adolescente ja possuem e, principalmente,
criar a possibilidade de formar opinido a respeito do que lhes ¢ ou foi
apresentado. A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de
vista cientifico e ao explicitar ¢ debater os diversos valores associados a
sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes na sociedade
possibilita ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele
proprio eleger como seus (BRASIL, 1997, p. 300).

Na educacdo sexual formal, busca-se esclarecer e ensinar as/os adolescentes as
questdes relacionadas a género, a sexo e a sexualidade, rompendo preconceitos e tabus,
esclarecendo duvidas sobre preservativos, infecgdes sexualmente transmissiveis, sistema
sexual masculino e o feminino, planejamento familiar, contracepgdo e gravidez, entre outros.
Seu objetivo principal ¢ preparar os adolescentes para a vida sexual de forma segura,
chamando-os a responsabilidade de cuidar de seu préprio corpo para que ndo ocorram
situacdes futuras indesejadas. Infelizmente o ser humano, e em especial as/os adolescentes,
com a erronea percepgao de invulnerabilidade, tendem a acreditar que o perigo sempre esta ao
lado de outras pessoas e que nada ira acontecer com ele mesmo, o que o coloca vulneravel a

varias situagoes de risco (DANTAS, 2016).
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No entendimento de Souza, Fernandes e Barroso (2006), em nivel escolar, as
atividades referentes a educagdo sexual possibilitam a analise focalizando as crengas, mitos e
tabus, tanto por parte dos adolescentes como de seus pais. Ela ndo ¢ necessariamente uma
disciplina, devendo ser vista como um tema transversal da educagdo: deve comegar quando a
crianca entra na escola, se desenvolvendo durante todo o periodo escolar. Da Educacao
Infantil ao Ensino Fundamental (at¢ ao 5° ano), a escola ndo deve estruturar horarios
especificos, como comumente ocorre com as disciplinas curriculares. O trabalho junto as
criancas deve acontecer no dia-a-dia, quando esta apresenta alguma curiosidade ou tem
alguma atitude na qual o docente considere adequado intervir.

A parceria casa/escola ¢ indispensavel para uma educagdo sexual de qualidade e para
tanto, ¢ importante que o corpo docente busque qualificacdo para abordagem da tematica da
sexualidade, na certeza de estarem se apropriando de uma de suas fungdes.

A educagdo sexual vai para além de cuidados com a pratica sexual e envolve varios
aspectos do viver humano, pois 0 mais importante nao ¢ o foco na orientacdo sexual, uso de
preservativos e anticoncepcionais, mas sim o resgate do individuo enquanto sujeito de suas
acdes, o que favorece o desenvolvimento da cidadania, do respeito, do compromisso, do
autocuidado e do cuidado com o outro (SAITO; LEAL, 2000).

Esta visdo ¢ corroborada pela afirmacdo de Zucco e Garcia (2015) de que na
educacao sexual:

As tematicas trabalhadas devem incluir: as questdes de género e identidade
sexual; a diversidade sexual humana; a equidade de género; o respeito pela
diferenga e combate aos preconceitos e discriminacdo; a questdo da imagem
e valores associados ao corpo; construgdo de uma postura critica frente aos
padroes de beleza idealizados; transformacgdes corporais da puberdade;
mecanismo de concep¢ao, gravidez e parto; os aspectos anatomo-fisiologicos
da sexualidade; os diferentes métodos contraceptivos ¢ seus efeitos nos
corpos de mulheres e homens; o planejamento familiar/maternidade e
paternidade responsavel; entre outros, desvinculando a sexualidade dos tabus
e preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a vida. Com este
olhar, o enfoque das doengas sexualmente transmissiveis (DSTs), por
exemplo, deve ser na promocgao da satde e das condutas preventivas, ou seja,
na desvinculacdo da relacdo estabelecida entre sexualidade, doengas e morte.
No caso do virus da imunodeficiéncia humana (HIV), a mensagem ndo deve
ser a doenca em si, mas sim a de que a sindrome da imunodeficiéncia
adiquirida (AIDS) pode ser prevenida, assim como a discriminagdo social
vivenciada pelas as pessoas que portam o virus (ZUCCO; GARCIA, 2015, p.
62).

Escola e familia sdo, portanto, os pilares da educagdo sexual. Enquanto a maes e pais
s30 os primeiros professores para educacao sexual, € na escola que os adolescentes aprendem

sistematicamente, de forma intencional e planejada sobre as infecgdes sexualmente
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transmissiveis e os métodos de prevengao, entre eles a gravidez indesejada e suas implicagdes
para o viver humano. Neste cenario, tanto a escola quanto a familia, t€ém a obrigatoriedade de
guiar essa juventude para um caminho mais consciente, no qual ele solidifique o respeito pelo
proprio corpo e pelo do/a parceiro/a (LIMA; SANTOS, 2013).

Ao concluir sua pesquisa sobre conhecimentos e condutas em educacdo sexual de
familias de adolescentes estudantes de ensino médio Simon (2016) concluiu que existe um
abismo entre o que se entende por educagdo sexual e as informagdes sobre sexo e sexualidade
no contexto familiar

Ao admitirem a falta de preparo para trabalhar a tematica e assumirem que
gostariam de ajuda da escola e profissionais da saide para tanto, deixam
clara a necessidade de uma capacitagdo em educagdo sexual para as maes de
jovens adolescentes. Tal necessidade deve ser percebida pela escola, que
além do trabalho educativo com jovens adolescentes, na certeza de que as
maes sdo as primeiras professoras de suas/seus filhas/os, deve buscar
desenvolver essa capacitagdo propiciando abertura no contexto familiar para
o didlogo franco e sincero sobre sexo e sexualidade. Além desta capacitago
a escola tem que assumir a educacdo sexual como um de seus papéis,
buscando a parceria com a familia para que nesta se desenvolva uma
educacdo sexual de qualidade. Ressalto aqui que é necessario que tanto
profissionais da saude como a escola se capacitem ¢ empoderem-se para
abordar e desenvolver a educagdo sexual, sem medo de represalias por parte
da familia (SIMON, 2016, p. 32).

Este cenario aponta para a importancia de um trabalho conjunto, casa/escola como ja
mencionado, pois ndo h4 davida de que o espaco escolar ¢ um lugar privilegiado na medida
em que concentra uma grande parte dos adolescentes sendo, portanto, adequado para discutir
alternativas de gé€nero, diversidade, religiosidade, sexualidade, violéncia entre outros temas. A
escola deve considerar ainda o atual contexto social onde as redes sociais fazem parte do dia a
dia dos jovens lancando mado de estratégias para atingir este publico através das novas

tecnologias (JACOVAS, 2016).

3.4 IDENTIDADE DE GENERO E SEXUAL COMO DISPOSITIVO ESCOLAR

E na escola que sdo transmitidos contetidos formais e ela é agente de produgio,
reproducdo e naturalizagdo de conceitos ndo formais. Para Louro (2007), o papel de
determinar ou desvendar as identidades sexuais ndo pode ser atribuicdo da escola, porém
“suas proposigoes, suas imposi¢des e proibi¢cdes fazem sentido, “tem efeitos de verdade”,

constituem parte significativa das histdrias pessoais” (LOURO, 2007, p. 32).
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Na escola, cotidiano e curriculo se interpelam e se implicam mutua e
indissociavelmente, ao longo de uma vasta producdo de discursos, enunciados, gestos e
ocorréncias, (re)construindo saberes, sujeitos, identidades, diferencas, hierarquias. Assim
como na sociedade, nela também circulam preconceitos que colocam em movimento
discrimina¢des de diversas ordens: classismo, racismo, sexismo, heterossexismo, homofobia
entre outras. Em relagdo a sexualidade pode-se dizer que a escola ¢ um espaco obstinado na
producdo, reproducdo e atualiza¢do dos parametros da heteronormatividade — um conjunto de
disposi¢des (discursos, valores, praticas) por meio das quais a heterossexualidade ¢ instituida
e vivenciada como unica possibilidade natural e legitima de expressdo. Como se ndo bastasse
regular a sexualidade, nela também se regula o género. Neste sentido, as disposi¢des
heteronormativas voltam a se naturalizar, impor, sancionar e legitimar uma Unica sequéncia
sexo-género-sexualidade: a centrada na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas
normas de género, as quais, fundamentadas na ideologia do “dimorfismo sexual”, agem como
estruturadoras de relagdes sociais e produtoras de subjetividades. Historica e culturalmente
transformada em norma, produzida e reiterada, a heterossexualidade hegemonica e
obrigatéria torna-se o principal sustentdculo da heteronormatividade, dando espago ao
heterossexismo e homofobia, instaurando um regime de controle e vigilancia ndo s6 da
conduta sexual, mas também das expressoes e das identidades de género, como também das
identidades raciais (LOURO, 2004; 2015).

Ciente deste papel “normatizador” desempenhado pela escola, a partir da
sensibilizacdo ¢ capacitagdo de professoras e professores para a tematica da diversidade
sexual, o governo federal, em 2011, langou o Caderno Escola Sem Homofobia, na tentativa de
combater a LGBTfobia presente nas instituicdes de ensino fundamental e médio do pais
através da desconstru¢do de estigmas e preconceitos acerca das pessoas lésbicas, gays,
bissexuais, travestis e trans (LGBT). O objetivo era repassar informacgdo qualificada, que
fugisse ao discurso heteronormativo, machista e sexista que veladamente educa e deseduca
alunas e alunos. Nao nos cabe aqui discutir as conjunturas que impediram a reproducdo e
dissemina¢do do referido material, mas a divida que nos fica quando pensamos em direitos
humanos é: “escola para todos?”.

O que acontece nas salas de aula e nos patios das escolas? Por que p DSM-
IV aponta o ingresso na escola como a fase mais critica? A escola, que se
apresenta como uma instituicdo incapaz de lidar com a diferenca e
pluralidade funciona como uma das principais instituicdes guardids das
normas de gé€nero e produtora da heterossexualidade. Para os casos em que
as criangas sdo levadas a deixar a escola por ndo suportarem o ambiente
hostil, ¢ limitador falarmos em “evasdo” (BENTO, 2011).



21



22

4 METODOLOGIA

4.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. Esta abordagem de
pesquisa se fundamenta principalmente em analises qualitativas, caracterizando-se, em
principio, pela ndo utilizagdo de instrumental estatistico na analise dos dados.

Segundo Guerra:

Na abordagem qualitativa, a cientista objetiva aprofundar-se na compreensao
dos fendmenos que estuda — agdes dos individuos, grupos ou organizagdes
em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a
perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situagdo, sem se
preocupar com representatividade numérica, generalizacdes estatisticas e
relagdes lineares de causa e efeito (GUERRA, 2014, p.11).

Em uma pesquisa descritiva observa-se, pesquisa-se, analisa-se e relacionam-se os
fatos a serem analisados. Nesta, busca-se com maior exatiddo possivel informagdes, estuda-
se a frequéncia com que este fato ocorre e sua natureza e conexao com outros (AMARAL,

2010).

4.2 CENARIO DO ESTUDO

Em um primeiro momento o cenario pensado para o desenvolvimento da pesquisa
foram duas escolas da grande Florianopolis, sendo uma privada e uma da rede publica de
educacdo. No entanto, com a chegada da Pandemia da COVID-19 e a adog¢do do ensino
remoto a pesquisa “in locu” ficou impossibilitada, sendo o cenario de estudo o meio virtual,

como melhor detalhado na coleta de dados.

4.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os participantes da pesquisa foram educadoras/es que lecionam no ensino médio. Foi
realizado um primeiro contato verbal com professoras de ensino médio, da rede social e
familiar das pesquisadoras, que se dispuseram a repassar o link com o questionario google
forms® para colegas que foram sucessivamente repassando para outros colegas professores,
através da técnica Snowball conhecida como Bola de Neve que resultou em um total de 61

participantes.
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Segundo Garcia et al. (2012, p. 155) na técnica bola de neve ‘“cada participante
indica outro membro da equipe que considera apto a contribuir com os objetivos da pesquisa,
assim, sucessivamente, cada sujeito indica o proximo a ser entrevistado, considerando os
critérios apresentados pela pesquisadora.” Ochoa (2015) afirma que a Bola de Neve ¢ usada
com frequéncia para acessar populagdes de baixas incidéncias e individuos de dificil acesso
por parte do pesquisador. Acrescenta que essa técnica amostral vai crescendo a medida que
os individuos selecionados convidam novos participantes. Segundo este autor, uma das
desvantagens da técnica ¢ o tamanho da amostra incontrolada uma vez que ndo permite
determinar com precisdo o tamanho da amostra a ser obtida.

Apesar de teoricamente professores de ensino médio ndo formarem uma populagdo
de dificil acesso para pesquisa, a pandemia de COVID-19, o ensino remoto, o home office e a
recomendacdo para o “fique em casa”, acabou tornando esta popula¢do, no contexto da
pandemia, de dificil acesso, motivo pelo qual, optou-se pela técnica Bola de neve para
acessar os sujeitos da presente pesquisa.

Critérios de selecfio: ser professor/a que atue no ensino médio.

4.4 COLETA DE DADOS

Em fun¢ao do distanciamento social e ética sanitaria em decorréncia da COVID-19,
para coleta de dados foi realizada uma entrevista semi-estruturada (Apéndice A) por meio de
instrumento com questdes estruturadas e ndo estruturadas, via Google Forms® para
professores do ensino médio de escolas publicas, privadas ou ambas. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) foi apresentado no inicio do formulério do
Google Forms® deixando claro que ao responder ao mesmo ele estaria automaticamente

aceitando participar do estudo, estando de acordo com o TCLE.

4.5 ANALISE DOS DADOS

Para andlise dos dados foi utilizada a da Andlise de Contetido de Bardin (2011),
segundo a qual:

O termo andlise de contetido designa: um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011,
p-47).



24

Esta técnica metodoldgica € aplicavel em discursos diversos e a todas as formas de
comunica¢do. Nela o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou
modelos que estdo por trds dos fragmentos de mensagens tornados em consideragdo. O
esfor¢o do analista €, entdo, duplo: entender o sentido da comunicacdo, como se fosse o
receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando outra significagdo, outra
mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira.

Segundo Bardin (2011) a pré-andlise ¢ a primeira fase, aquela em que se organiza o
material a ser analisado com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias
iniciais. Trata-se da organizagdo propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura
flutuante, que ¢ o estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados,
momento em que se comeca a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na
demarca¢do do que serd analisado; (c) formulacdo das hipoteses e dos objetivos; (d)
referenciagdo dos indices e elaboragdo de indicadores, que envolve a determinacdo de
indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise. No caso do presente
estudo, as respostas dos participantes constituirdo o corpus do trabalho.

A exploracao do material constitui a segunda fase, denominada descricdo analitica,
que consiste na exploracdo do material com a definicdo de categorias (sistemas de
codificagdo) e a identificacdo das unidades de registro (unidade de significacdo a codificar
corresponde ao segmento de conteido a considerar como unidade base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial e das unidades de contexto nos documentos (unidade
de compreensdo para codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento da
mensagem, a fim de compreender a significagdo exata da unidade de registro). A exploragao
do material consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar ou ndo a riqueza das
interpretagdes e inferéncias. Esta ¢ a fase da descrigdo analitica, a qual diz respeito ao corpus
(qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado, orientado pelas
hipéteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a classificacio e a
categorizacdo sdo bdsicas nesta fase (BARDIN, 2011).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.
Esta etapa ¢ destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a condensagio e o destaque
das informagdes para andlise, culminando nas interpretagdes inferenciais; € o momento da

intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2001).
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4.6  ASPECTOS ETICOS

O estudo atendeu aos principios éticos preconizados pela Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude e foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos via Plataforma Brasil — base nacional e unificada de registros de pesquisas
envolvendo seres humanos para todo o sistema CEP/CONEP, norteando a orientagdo ao
respeito dos aspectos éticos da pesquisa que envolve seres humanos. Assim também, passou
por aprovagdo no Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina e foi
aprovada sob o numero 4.308.374.

O preenchimento do questionario foi considerado aceite para participar do estudo
uma vez que este inicia pelo TCLE. Quanto aos riscos que este estudo possa ter despertado
nos participantes da pesquisa, destacamos que foram minimos (e todos detalhados no TCLE).
Destaca-se que por ser um estudo qualitativo ndo envolveu riscos de natureza fisica, nem
acarretou implicagdes institucionais aos participantes uma vez que em nenhum momento o
instrumento de coletas de dado pede a identificagdo da institui¢do escolar na qual o
respondente estd vinculado. No entanto, todos participantes foram alertados da possibilidade
de haver desconforto por parte dos mesmos em responder ao questionario, sendo dada a
oportunidade de desistir de responder a qualquer tempo. J4 em relacdo aos beneficios da
pesquisa, espera-se fomentar o campo de estudos e pesquisas sobre importancia do vinculo
escola-professor-estudante na tematica sexualidade.

O monitoramento e seguranca dos dados coletados serdo armazenados por um

periodo de cinco anos, em local seguro e posteriormente incinerados.



24

S RESULTADOS

Seguindo a normativa para apresentacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
do Curso de Graduagdo em Enfermagem da UFSC, os resultados do presente estudo serdo

aqui apresentados na forma de manuscrito (artigo).

5.1 ABORDAGEM DAS TEMATICAS DE SEXUALIDADES NA PRATICA
ESCOLAR DO ENSINO MEDIO: LIMITES E POSSIBILIDADES

Paula Candido Cunha’

2

Olga Regina Zigelli Garcia
Gabriela da Silva’

RESUMO

Trata-se de pesquisa qualitativa com carater descritivo que teve por objetivo compreender os limites e
possibilidades de professores/as de ensino médio em abordar a tematica da sexualidade no ambiente
escolar com estudantes do ensino médio. Os dados foram coletados nos meses de setembro a
novembro de 2020, com 61 participantes. Para analise dos resultados foi utilizada a analise de
conteudo dando origem a trés categorias de andlise: Desconhecimento ou ndo reconhecimento de
outras sexualidades; Praticas pedagdgicas em sexualidade; Silenciamentos e resisténcias. Os
resultados apontam que a sexualidade ¢ tratada como tema transversal no curriculo escolar e que
educadoras/es reconhecem e sentem a auséncia de formacao para trabalhar a tematica o que leva a uma
abordagem centrada na matriz bioldgica e na cisheteronormatividade. Constatou-se que outras
sexualidades, além da heterossexual permeiam o ambiente escolar € o mundo dos adolescentes. As
estratégias utilizadas para trabalhar a tematica vao desde a negacao e fixacao na matriz bioldgica, até
ao reconhecimento da diversidade sexual. Entre as barreiras encontradas para trabalhar a tematica na
escola destacam-se: a falta de formagdo; o medo da reacdo da familia; dogmas religiosos ¢ falta de
apoio de colegas e/ou diregdo da escola. Sendo assim ou buscam palestrantes ou encaminham
estudantes com sexualidades dissidentes para coordenacdo pedagdgica, direcdo e/ou psicologo da
escola. Todas/os interferem frente as atitudes preconceituosas e discriminatérias, entendendo que sao
inadmissiveis no ambiente escolar. A maioria demonstrou atitudes de resisténcia frente as tentativas de
silenciamento. Como resultado final evidencia-se a necessidade de investimento na formagdo de
educadoras/es do ensino basico, capacitando-as/os para assumir a educacdo sexual como um dos
papeis da escola proporcionando uma rede de apoio em uma idade em que davidas e questionamentos
sobre sexualidade permeiam o universo de adolescentes.

Palavras-chave: Sexualidade. Adolescéncia. Sexualidade na Adolescéncia. Educagdo Sexual
na Escola.

! Graduanda do Curso de Graduagio em Enfermagem da Universidade Federal de Santa Catarina
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ABSTRACT

This is a qualitative descriptive research that aimed to understand the limits and possibilities
of high school teachers in addressing the theme of sexuality in the school environment with
high school students. Data were collected from September to November 2020, with 61
participants. To analyze the results, content analysis was used, giving rise to three categories
of analysis: Ignorance or non-recognition of other sexualities; Pedagogical practices in
sexuality; Silences and resistances. The results show that sexuality is treated as a transversal
theme in the school curriculum and that educators recognize and feel the lack of training to
work on the theme, which leads to an approach centered on the biological matrix and on
cisheteronormativity. It was found that other sexualities, in addition to heterosexual, permeate
the school environment and the world of adolescents. The strategies used to work on the
theme range from denial and fixation in the biological matrix, to the recognition of sexual
diversity. Among the barriers found to work on the theme at school, the following stand out:
the lack of training; fear of the family's reaction; religious dogmas and lack of support from
colleagues and / or school management. Therefore, they either seek lecturers or refer students
with dissenting sexualities to the school's pedagogical coordination, direction and / or
psychologist. All of them interfere in the face of prejudiced and discriminatory attitudes,
understanding that they are inadmissible in the school environment. The majority showed
attitudes of resistance to attempts at silencing. As a final result, there is a need for investment
in the training of basic education educators, enabling them to assume sex education as one of
the school's roles, providing a support network at an age when doubts and questions about
sexuality permeates the universe of adolescents.

Keywords: Sexuality. Adolescence. Sexuality in Adolescence. Sex Education at School.

INTRODUCAO

Entendida como uma das dimensodes da vida humana, a sexualidade é conceituada
pela Organizagdo Mundial da Satide como um aspecto central do viver humano e abrange o
sexo, as identidades e os pap€is de género, orientagdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e
reproducao. Ela ¢ experimentada e expressada nos pensamentos, nas fantasias, nos desejos, na
opinido, nas atitudes, nos valores, nos comportamentos, nas praticas, nos papéis € nos
relacionamentos. Embora possa incluir todas estas dimensdes, nem todas sdo sempre
experimentadas ou expressadas. A sexualidade ¢ influenciada pela interacdo de fatores
biologicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos, politicos, cultural, éticos, legais, historicos,
religiosos e espirituais (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2007).

Segundo Foucault (2014) a seu respeito historicamente foi construida toda uma
verdade, como objeto do saber, para de alguma forma servir de controle nas institui¢des
religiosas, nos regulamentos pedagogicos, nas praticas médicas e nas estruturas familiares,

sendo que estas verdades construidas, sdo repassadas como forma de manté-la “sob controle”,
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principalmente para aqueles que estdo iniciando seus aprendizados em sexualidade, como ¢ o
caso dos adolescentes.

Definida como a passagem da infancia para a vida adulta a adolescéncia caracteriza-
se por transformagdes fisicas, emocionais e sociais que, na maioria das vezes, se constituem
em desafio. Ainda que seja consenso a ocorréncia de mudangas biologicas neste periodo,
pode-se dizer que a adolescéncia € um conceito social, que se modifica de uma cultura para
outra podendo ser entendida como um comportamento, na medida em que enquanto sujeitos
culturais somos construidos pelo meio social que vivemos, o que significa dizer que ela nao
acontece de forma igual em todas as culturas. No entanto, ¢ consenso que nesta fase tende a
ocorrer uma busca frenética pela identidade e o despertar do erotismo, gerando conflitos
internos e externos que influenciam decisdes e deixam as/os adolescentes vulneraveis a
pressdes, o que torna a iniciacao sexual, cada vez mais precoce na atualidade, um dos grandes
desafios desta etapa do desenvolvimento humano (SOUZA; FERNANDES; BARROSO,
2006; SANTROCK, 2014; ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2017).

Com um imaginario permeado por duvidas a respeito da sexualidade, muitas vezes
sem fazer questionamentos e/ou obter respostas no seio familiar, a escola, frequentada
diariamente pela maioria dos adolescentes, torna-se um locus potencial para trabalhar esta
tematica, uma vez que, apesar de nao haver uma “educagdo para sexualidade”
institucionalizada, ¢ nela que, através dos disciplinamentos e normatizacdes, educamos nao
somente as mentes, mas também 0s corpos.

Ha de se considerar ainda que no cotidiano e no contexto social em que vivemos, o
classismo, racismo, sexismo, heterossexismo, homofobia, bifobia, transfobia, entre outros
movimentos discriminatérios, refletem no ambiente escolar através de discursos, gestos,
intercorréncias, hierarquias de maneira diretamente relacionada. A escola ¢ um espago onde
se legitimam os parametros da heteronormatividade. Nela a heterossexualidade hegemonica
e obrigatéria torna-se o principal sustentdculo da heteronormatividade, desencadeando o
heterossexismo e homofobia, tornando o ambiente escolar hostil, instaurando um regime de
controle e vigilancia ndo s6 da conduta sexual, mas também das expressdes e das identidades
de género, como também das identidades raciais, o que acaba sendo problematico, uma vez
que a/o adolescente se encontra em fase de autodescobrimento de identidade, experimentagao
e necessidade de se pertencer ou “encaixar” a um determinado grupo (SOUSA;

FERNANDES; BARROSO, 2006; LOURO, 2015).
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Neste cendrio, a partir de nossa experiéncia de interlocu¢do com adolescentes que
rodeavam nosso universo profissional e social, percebemos que os mesmos, apesar de
apresentarem inimeras duvidas sobre a sexualidade, verbalizavam que ndo as sanavam com
pais e/ou professores/as por medo e/ou vergonha. Partindo do pressuposto de que os
adolescentes estdo em periodo escolar, geralmente no ensino médio, tal constatacdo nos
trouxe um questionamento: Como os professores abordam as questdes de sexualidade com os
estudantes do ensino médio?

Espera-se, com o presente estudo, contribuir para desmistificar tabus, crengas,
preconceitos e discriminagdes sobre a inclusdo da tematica sexualidade no ambiente escolar,
subsidiando a formagao de uma rede de apoio escolar sobre esta tematica em uma idade em
que duvidas e questionamentos sobre a mesma permeiam o universo social de todos, em
especial aqui, de adolescentes, contribuindo para o processo educativo escolar na construgao

de praticas pedagdgicas mais plurais em termos de sexualidades.

METODO

Caracterizac¢ao do estudo

Trata-se de uma pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. Esta abordagem de
pesquisa se fundamenta principalmente em andlises qualitativas, caracterizando-se, em
principio, pela ndo utilizacdo de instrumental estatistico na analise dos dados (GUERRA,

2014).

Cenario do estudo

Tendo em vista a Pandemia da COVID-19 ¢ a ado¢ao do ensino remoto ¢ as medidas
sanitarias, a pesquisa “in locu” ficou impossibilitada, sendo o meio virtual o cendrio de
escolha — utilizadas plataformas on line e aplicativo de telefone movel para ambientar o

desenvolvimento do estudo.
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Participantes do estudo

Os participantes da pesquisa foram 61 (sessenta e um) educadoras/es que lecionam
no ensino médio, em escolas publicas, privadas ou ambas da regido da Grande Florianopolis.
Foi feito um primeiro contato verbal com professoras de ensino médio, da rede social e
familiar das pesquisadoras que se dispuseram a repassar o link com o questiondrio google
forms para colegas que foram, sucessivamente repassando para colegas professores/as,
através da técnica Bola de Neve, segundo a qual cada participante indica outro membro da
equipe que considera apto a contribuir com os objetivos da pesquisa, assim, sucessivamente,
cada sujeito indica o préximo a ser entrevistado, considerando os critérios apresentados pela
pesquisadora (OCHOA 2015).

Critérios de selecao: ser professor/a que atue no ensino médio.

Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista semi-estruturada realizada
nos meses de setembro a novembro de 2020 e aplicada virtualmente por meio de questionario
semi-estruturado (adaptado da entrevista semi-estruturada), via Google Forms®. O Termo de
Consentimento livre e Esclarecido também foi apresentado no inicio do formulario do Google
Forms® deixando claro que ao responder ao mesmo estaria automaticamente aceitando

participar do estudo, estando de acordo com o TCLE.

Analise dos dados

Para analise dos dados, realizada de fevereiro a margo de 2021, foi utilizada a
Analise de Contetido de Bardin (2011), que visa obter indicadores quantitativos ou nao, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo destas
mensagens, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das
mensagens (BARDIN, 2011).

Foram utilizadas as trés fases propostas por Bardin (2011): A pré-andlise, que deu

origem ao corpus do trabalho (entrevistas); descri¢do analitica onde o material foi explorado
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e realizada a sua codificacdo e categorizagdo e, por ultimo, o tratamento dos resultados onde

foi realizada a inferéncia e interpretagao através da analise reflexiva e critica.

Aspectos éticos

O estudo atendeu aos principios €ticos preconizados pela Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude e foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos via Plataforma Brasil — base nacional e unificada de registros de pesquisas
envolvendo seres humanos para todo o sistema CEP/CONEP, norteando a orientagdo ao
respeito dos aspectos éticos da pesquisa que envolve seres humanos. Assim também, passou
por aprovagio no Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina e foi

aprovada sob o nlimero 4.308.374.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao iniciar a apresentagdo dos resultados e sua respectiva discussdo julgamos
importante apresentar alguns dados sociograficos dos/as docentes que compuseram a amostra.

Em relagdo a identidade de género a maioria (60.7%) se autodeclarou mulher cis®,
seguida por homem cis (29,5%), sendo que uma minoria (8,2%) autodeclarou sua identidade
como outra € 1,6% se autodeclarou como mulheres trans.

Este dado vai ao encontro dos dados do Perfil do professor na educagdo basica de
Carvalho (2018) que aponta que na educagdo infantil e nos anos iniciais, a participacao das
mulheres estd, em média em torno de 90%; nos anos finais e ensino médio, esse percentual cai
para valores aproximados de 69% e 60% em 2017 (respectivamente). Ja a participacdo dos
homens progride de percentuais abaixo de 4% na educacdo infantil para percentuais em torno
de 40% no ensino médio.

Em que pesem diferencas regionais, a perspectiva de género ¢ aspecto importante
que deve ser considerado na reflexdo e na compreensdo das caracteristicas das relagdes que se
constituem entre professoras/es e alunas/os no contexto escolar ou seja, as/os professoras/es

do presente estudo eram em sua maioria mulheres cis, brancas (75,4%), seguidas por pessoas

4 Pessoas CIS sdo aquelas cuja identidade de género corresponde ao género que lhe foi atribuido no nascimento.
Por exemplo, alguém que se identifica como mulher e foi designada como mulher a0 nascer ¢ uma mulher
cisgénera. O termo cisgénero ¢ o oposto da palavra transgénero.
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que se autodeclararam pardas (19,7%), pretas e indigenas indo igualmente ao encontro dos
dados encontrados por Carvalho (2018), que em seu estudo constatou que em todas as etapas
de ensino, ao longo de todos os anos, existe um predominio de professoras/es que se declaram
brancas/os. O segundo grupo mais frequente ¢ o dos que se declaram pardos; pretos, amarelos
e indigenas tém uma presenca bastante reduzida, com uma frequéncia menor que 5%, cada
um, ao longo de todos os anos. Tal dado nos leva a concluir que o perfil étnico dos/as
professores/as do presente estudo se aproxima da média nacional.

Perguntadas/os sobre orientacao sexual 88% se declarou heterossexual dado este que
nos leva a afirmar que os sujeitos do presente estudo sao hegemonicamente mulheres cis,
brancas, heterossexuais, ou sejas absolutamente enquadradas na norma da
cisheteronormatividade’, aspecto este que abordaremos durante a discussdo das categorias de
analise.

Todos/as as/os entrevistadas/os possuiam nivel superior, sendo as areas de formacao
as mais diversas possiveis. 27,0% tinham menos de cinco anos de docéncia no ensino médio,
sendo a maioria tinha de 5 a 20 anos de experiéncia neste nivel do ensino basico. A religido
predominante foi a catolica.

Como ultimo dado para caracterizagdao dos sujeitos da presente pesquisa, 62,3%
atuavam somente na rede publica de ensino; 19,7% somente na rede privada e os demais
(18%) em ambas.

A seguir passaremos a discussdo dos dados na busca de responder ao objetivo geral
da pesquisa: Compreender os limites e possibilidades de professoras/es de ensino médio em
abordar a tematica da sexualidade no processo educativo no ambiente escolar com estudantes
do ensino médio.

A descri¢do analitica das entrevistas realizadas deu origem a trés categorias de
analise sobre as quais, utilizando a terceira etapa da andlise de contetido proposta por Bardin
(2011) passaremos a fazer a inferéncia e interpretagdo, apos tecermos algumas consideragdes
sobre a sexualidade no ambiente escolar. Sdo elas: Praticas pedagdgicas em sexualidades;
Desconhecimento ou ndo reconhecimento de outras sexualidades; Silenciamentos e

resisténcia.

* Cisheteronormatividade é um termo usado para descrever a ideia de que os seres humanos recaem em apenas
duas categorias distintas e complementares: macho ¢ fémea e que relagdes afetivo-sexuais sdo normais somente
entre pessoas de sexo diferentes, sendo que cada sexo tem um papel natural na vida. Nesta perspectiva qualquer
relagdo afetivo sexual diferente é considerada desviante da norma.
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Sexualidades no ambiente escolar: algumas consideracoes

Falar de sexualidade no ambiente escolar ¢ falar das percepgdes das/os professoras/es
quanto as interseccoes relacionadas a sexualidade e escola, das diferentes estratégias
utilizadas para se trabalhar com a tematica; do reconhecimento ou ndo da importancia de se
abordar este conhecimento e também dos processos de silenciamento e negacdo das
sexualidades relacionadas a afeto, desejo, prazer para além da ideia de reproducdo biologica
em termos de educacao sexual.

Segundo Borges e Meyer (2008), o fator resisténcia tem estado presente desde as
primeiras iniciativas de se abordar a educacao sexual nas escolas brasileiras:

7

Desse modo, ¢ interessante destacar que, desde a década de 1920, a lei
brasileira prevé a educagdo sexual na escola. Entretanto houve muita
resisténcia para sua implementagao, especia Imente  por
setores vinculados a igreja catdlica. Ainda hoje essa resisténcia existe e ndo
se restringe a instituicdo igreja, mas esta diluida em boa parte da sociedade,
que incorporou seus valores, inclusive os(as) professores(as) que t€m
dificuldade de tratar o tema da sexualidade, uma vez que, a0 mesmo tempo
em que esta ¢ entendida e tratada como um instinto natural é, também,
altamente vigiada como algo ameacgador e perigoso que precisa ser contido e
disciplinado (BORGES; MEYER, 2008, p. 61).

Quando perguntadas/os se ja haviam realizado algum tipo de formacao em relagdo as
questdes de sexualidade, dos 61 respondentes somente 07 disseram que ndo. Entdo, conclui-se
que uma parcela significativa das/os professoras/es entrevistadas/os, em algum momento de
sua trajetoria profissional, teve aproximacdes com a tematica. Isto, deve-se ao fato de a
sexualidade ser um tema em evidéncia que tem ganhado repercussdo nas midias, nas
conversas de bar, na academia entre outros contextos, passando também a ser de interesse dos
profissionais de educacao.

Outro dado, de extrema importidncia quando pensamos sobre sexualidades, ¢ a
predominancia, no ambiente escolar, de docentes que se afirmam e se reconhecem na
1dentidade cisheterossexual e branca como é o caso da maioria das/os entrevistadas/os,
portanto, pertencentes a um contexto social que legitima sexualidades “ditas” normais e
naturais. Este contexto propicia a visdo de que a sexualidade tem “verdades absolutas”
aquelas pautadas nas formulagdes das ciéncias naturais e bioldgicas, em grande parte com a

finalidade de controle e disciplinamento dos corpos de homens e mulheres. Assim, educamos



32

os corpos, para produzirmos uma sexualidade supostamente normal. Como nos observa

Louro:

A acdo pedagdgica mais explicita, aquela que encheria as paginas dos
planejamentos e dos relatdrios educacionais, volta-se, muito provavelmente,
para a descricdo, em detalhes das caracteristicas que constituiam a
qualificacdo “civilizada”, ou seja, para atributos 16gicos e intelectuais que,
supostamente, seja adquirido na escola, através de pratica de ensino
especificas. O investimento mais profundo, contudo, o investimento de base
de escolarizagdo se dirigia para o que era substantivo: para a formagao de
homens e mulheres “de verdades” (LOURO, 2015, p. 18).

Estas praticas de disciplinamento e controle no processo de escolarizagdo, permeiam
a nossa analise a partir das categorias obtidas no corpus desta investigacdo onde, utilizando a
terceira etapa da analise de contetido proposta por Bardin (2011) passaremos a fazer a

inferéncia e interpretagao.

Praticas pedagogicas em sexualidades

A educacdo escolar formal, historicamente, produziu todo um saber em torno da
sexualidade, propiciando a instituicio de uma educagdo sexual por meio de programas
educativos que referendam o disciplinamento e controle dos corpos, a medida em que sua
pratica se da por multiplos dispositivos constituidos através de suas normas, do uso do tempo,
do espaco, das suas rotinas, arquitetura, livro didaticos entre outros artefatos culturais.
Podemos encontrar este saber transcrito nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) no
que diz respeito aos temas considerados de carater transversais.

Os PCNs sao construidos transversalmente e compreendem varias areas entre elas:
Etica (Respeito Mutuo, Justi¢a, Didlogo, Solidariedade) e Orientagdo Sexual (Corpo: Matriz
da sexualidade, relagdes de género, prevencdes das doengas sexualmente transmissiveis). Os
temas transversais caracterizam-se por um conjunto de assuntos que aparecem
transversalizados em determinadas areas do curriculo, buscando responder a necessidade de
um trabalho voltado para as tematicas sociais na escola.

Entretanto, segundo Macedo (1999, p. 43-44): “os PCNs nos pdem de novo diante de
um problema antigo na area do curriculo: as disciplinas tradicionais ndo ddo conta de um

conjunto de questdes postas pela realidade vivida pelos alunos”.
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Importante destacar que a escola sempre esteve envolvida no processo de construgao
de género e de sexualidade. Neste sentido, as/os professoras/es sdo chamadas/os a pensar
sobre tematicas como por exemplo, a orientacao sexual.

Constatamos nas falas das/os entrevistadas/os, 0os mesmos argumentos apontados
pelas/os autoras/es referendados. Quando perguntados se trabalhavam algum contetido
relativo a género e sexualidade e o que abordavam, 25% respondeu que ndo e 75% que sim.
Destes, - os que trabalham a tematica da sexualidade, 64% o fazem dentro do modelo
bioldgico trazendo o sexo e a sexualidade sempre relacionados com eventos como gravidez
indesejada, infecgdes sexualmente transmissiveis, HIV, ou seja, associando sexo e
sexualidade a problemas, como explicitado nas falas abaixo:

“Fisiologia e anatomia do aparelho reprodutor associado a biologia do
desenvolvimento”;

“O aparelho genital. Explorando a morfologia e a fisiologia do aparelho
genital’; Trabalho também o cariotipo humano e cromossomos sexuais, a
diferenciagdo sexual”’;

’

“O corpo humano”’;
“No tema de reproducdo e transmissdo de DSTs”’;

“Gosto de aprofundar na explica¢do do ciclo menstrual, também tentando
dissolver tabus quanto a esse fenomeno fisiologico”;

“Sempre incluo estes temas no topico sobre sistema reprodutor, reprodugdo
humana, etc. Inicio o conteudo sempre com aspectos anatomicos e
fisiologicos. Aqui o hermafroditismo ja é porta para discussdo a respeito de
identidade de género, orientagdo sexual e sexo biologico. Tento sempre
fazer com que os estudantes tenham consciéncia de seu corpo, das fungdes
de cada parte para reprodug¢do que também tenham consciéncia de questoes
higiénicas e que se quebrem alguns tabus, especialmente quanto a saude de
seu corpo”.

Importante ressaltar ainda que segundo Garcia (2007) a educacdo sexual deve ser
intencional e ndo pode enfocar apenas a pratica sexual, nem tampouco a associagdo do sexo a
ocorréncias negativas, como gravidez precoce e doencas sexualmente transmissiveis,
ignorando-o como fonte de prazer. Citando Bozon (2004) o autor argumenta que deixar de
falar em sexualidade como fonte de prazer, ligando-a somente a aspectos negativos se
constitui em um esfor¢co para retomar o controle moral sobre a geracdo mais jovem. Para
evitar a ocorréncia deste controle, a educag@o sexual ¢ a ferramenta pela qual se pode discutir

as questoes relativas a sexualidade, buscando a promocao da saude sexual e reprodutiva.
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Como se pode perceber pelas falas, das/os professoras/es que trabalham a
sexualidade o foco ¢ em um viés estritamente bioldgico, ou seja, conhecimentos alicer¢ados
no componente curricular das ciéncias naturais e biologicas legitimados e reconhecidos pelo
curriculo escolar como cientificamente validos sendo, portanto, autorizados a serem
abordados na escola. H4 de se considerar, ainda, que estes conhecimentos estdo alicer¢ados
em pressupostos tedricos construidos para (re)afirmar e educar os corpos dentro da matriz da
cisheterossexualidade. No entanto, estes conhecimentos ddo conta de pensarmos a
sexualidade apenas no singular, desconsiderando a pluralidade do viver humano, a medida em
que estao desarticulados de outras experiéncias sexuais ¢ de género, procurando naturalizar
uma unica sexualidade e patologizar sexualidades “desviantes” da norma bioldgicas., pois
como bem afirmam Liongo e Diniz (2009):

Enquanto ndo se reconhece a diversidade sexual, no entanto, a
heterossexualidade ¢ reiteradamente afirmada na dindmica das relagdes
sociais, nas concepcdes de familia e conjugalidade ou na explicagdo
biologica e naturalizada da relag@o sexual como o encontro dos corpos com
efeitos procriativos (LIONCO; DINIZ, 2009, p. 11-12).

Porém ha os que trabalham com outras possibilidades e buscam uma abordagem
mais plural e diversificada, como estratégia de garantir o respeito as diferengas. No presente
estudo representam 36% das pessoas entrevistadas. As falas expressam a transversalidade dos
conteudos trabalhados em sala de aula e a eventualidade das aulas, ou seja, ndo o fazem de
forma sistematica. Em suas falas sugerem praticas (sempre eventuais) do tipo:

“Apenas com o tema sexualidade na maneira transversal dos conteudos”.

“Nenhum conteudo especifico, mas procuro abordar temas relativos a
algumas datas de conscientizagdo, exemplo, dia da mulher, da diversidade

’

sexual, etc.”’;

“Quando fazemos projetos por drea para trabalhar preconceitos e
bullying”’;

“Nos temas transversais, em atualidades ”;
“Abordagem multiplas. Temas transversais”’;
“Quando possivel, faco rodas de conversa com o proposito de evitar agoes

discriminatorias”.

Verifica-se que ha diferentes praticas circulando em sala de aula, mas as que vao

para além da matriz bioldgica, em sua maioria, expressam atitudes de iniciativa propria das/os
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professora/es em forma de projetos, conversas informais com estudantes, datas
comemorativas, em discussdes que envolvem o apelo ao respeito as diferengas, “quando da”.
Nada que se constitua em uma pratica pedagodgica sistematica. Abramovay nos auxilia e
entender esta realidade:

De uma forma difusa hd entre os atores da escola, principalmente os
professores, uma forte tendéncia a considerar que a escola ¢, de fato um
lugar ideal para trabalhar sobre temas relacionados a sexualidade, mas nao
necessariamente tal vontade tem o respaldo de um planejamento pedagdgico
explicito e continuado, ficando, muitas vezes, no ambiente da intencdo, de
palestras e se limitando a uma cruzada pessoal, por conversas e referéncias
no plano de opinides contra posturas preconceituosas (ABRAMOVAY 2004,
p- 103).

Diante do que se analisou, a grande maioria das/os participantes da pesquisa
reproduzem praticas pedagogicas de transmissdo e assimilagcdo de conhecimentos
cisheterocentrados (como se todos partilhassem das mesmas experiéncias e vivéncias sexual),
que estdo estruturados dentro da cultura escolar. Tal postura referenda a afirmagdo de
Preciado (2018) de que:

O sexo se tornou parte tdo importante nos planos de poder que o discurso
sobre a masculinidade e a feminilidade e as técnicas de normatizagdo das
identidades sexuais transformaram-se em agentes de controle e padronizagdo
da vida (PRECIADO, 2018, p. 76).

Nesta perspectiva nas falas muito pouco apareceu referente a trabalhos com outras
sexualidades, como por exemplo, homossexualidade, bissexualidade e at¢é mesmo questdes
que envolvem sujeitos assexuais. Quando presentes sempre se relacionavam a situagdes
eventuais.

No entanto € importante destacar que quando perguntadas/os sobre as duvidas mais
comuns na tematica da sexualidade que recebem de estudantes as respostas foram: sexo na
adolescéncia, pratica sexual, momento certo para primeira atividade sexual, sexo anal, coito
interrompido, como se engravida, métodos anticoncepcionais, sintomas e prevencao de
infecgdes sexualmente transmissiveis, higiene intima, sexo entre mulheres, sexo entre
homens, namoro, homossexualidade, transgeneridade, tratativa de colegas trans, orientagdo
sexual, pornografia, homossexualidade e familia, identidade sexual e de género,
consentimento, direitos e preconceitos, assumir-se homossexual, homossexualidade e familia,

sexo e religido, sexo e moral, bullying homofobico.
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Como se pode perceber, apesar de professoras/es focarem suas abordagens na
tematica da sexualidade na matriz bioldgica, as duvidas de estudantes do ensino médio vao
para muito além desta tltima e, se ndo encontram respostas em casa nem tampouco na escola,
possivelmente vao buscar entre seus pares, gerando uma lacuna em sua (in)formacdo. Ainda
em suas respostas alguns professoras/es verbalizaram que eventualmente conseguem fazer
uma abordagem fora da matriz bioldgica e aqueles que ndao conseguem responderam que
buscam palestrantes ou encaminham a/o estudante para falar com a orientadora pedagdgica da
escola, psicologa (quando hd) ou até mesmo com a direcdo, 0 que, em nossa percepgao,
aponta para a ideia de patologizacdo das sexualidades ndo cisheteronomativas, neste caso
tratadas como um problema a ser pensado pera diretoria, psicologia e/ou coordenagdo
pedagbgica da escola.

Ha de se destacar ainda que falas eventuais, quando surge oportunidade, nao
caracterizam educacdo sexual. Esta deve ser sistematica e vai para além de cuidados com a
pratica sexual, envolvendo varios aspectos do viver humano, pois 0 mais importante nao € o
foco na orientacdo sexual, uso de preservativos e anticoncepcionais, mas sim o resgate do
individuo enquanto sujeito de suas agdes, o que favorece o desenvolvimento da cidadania, do
respeito, do compromisso, do autocuidado e do cuidado com o outro (SAITO; LEAL, 2000).
Neste sentido, conforme afirmam Zucco e Garcia (2015):

As tematicas trabalhadas devem incluir: as questdes de género e identidade
sexual; a diversidade sexual humana; a equidade de género; o respeito pela
diferenga e combate aos preconceitos e discriminago; a questdo da imagem
e valores associados ao corpo; construcdo de uma postura critica frente aos
padroes de beleza idealizados; transformagdes corporais da puberdade;
mecanismo de concepgao, gravidez e parto; os aspectos anatomo-fisioldgicos
da sexualidade; os diferentes métodos contraceptivos e seus efeitos nos
corpos de mulheres e homens; o planejamento familiar/maternidade e
paternidade responsavel; entre outros, desvinculando a sexualidade dos tabus
e preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer ¢ a vida. Com este
olhar, o enfoque das ISTs, por exemplo, deve ser na promogdo da saude e
das condutas preventivas, ou seja, na desvinculagdo da relacao estabelecida
entre sexualidade, doengas e morte. No caso do HIV, a mensagem ndo deve
ser a doenca em si, mas sim a de que a AIDS pode ser prevenida, assim
como a discriminacdo social vivenciada pelas as pessoas que portam o virus
(ZUCCO; GARCIA, 2015, p. 62).

Perguntadas/os se sentem-se preparados/as para trabalhar com seus/uas alunos/as as
duvidas na tematica da sexualidade 48% respondeu que nao, sendo que dos que responderam

que sim 24% se sentem preparados dentro da matriz biologica.
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Este cenario nos leva a afirmar que existe uma lacuna ndo preenchida nas
necessidades de (in)formacdo do adolescente no que diz respeito a sexualidade, género e
diversidade sexual, o que contribui para torna-lo tanto agente de preconceitos, discriminacdo e
violéncias, quanto vulnerdvel em relagdo tanto ao seu autoconhecimento como ao seu

autocuidado por praticas sexuais desinformadas.

Desconhecimento ou nao reconhecimento de outras sexualidades

De acordo com Weeks (2015) para além de ser uma preocupagdo individual, requer
uma investigacdo e uma analise historica e socioldgica cuidadosa. Concordando com o autor,
acrescentamos que ndo existe uma unica forma de expressarmos nossos desejos, prazeres e
sentimentos, uma vez o ser humano ¢ plural e, consequentemente, também sua maneira de
perceber, sentir e vivenciar a sexualidade, o que nos leva a afirmar que ndo ha uma (grifo
nosso) sexualidade, mas sim sexualidades. Tal visdo nos possibilita enxergar diferentes
corpos, identidades e subjetividades interseccionados por género, raca, classe e geragdo, ou
seja, uma série de marcadores sociais, culturais, econdmicos e politicos, os quais constroem
nossas experiéncias e vivencias de modo particular e singular. E com este cuidado que
procurarmos analisar os argumentos das/os entrevistadas/os.

O uso das categorias género e diversidade sexual vem se tornando recorrente na
formulacdo das politicas publicas que, pautadas nos estudos culturais, trazem em seu bojo a
concepcao de sua construcao social sendo assim, ndo hd como buscar compreendé-los sem
buscar compreender os fenomenos sociais no ambito da cultura. Silva e Cruz (2017) ainda
acrescentam:

Nas ultimas duas décadas, no Brasil, as politicas publicas em educagdo vém
sendo afirmadas com o intuito de reduzir as desigualdades no percurso
educacional entre todos os segmentos sociais. Nesse percurso formativo, o
termo diversidade ganha destaque em muito documentos das politicas
publicas em educagdo, constituindo-se um principio educativo, e, como tal,
amparado por legislacdo. Como se pode observar no conceito inaugurado
pela Educacdo Basica na nova LDB/96, o referido termo, como um direito,
desponta ancorado no principio do bem comum e no respeito a
diferenca/diversidade (SILVA; CRUZ, 2017, p. 171).

Segundo Bento (2011) ¢ na escola que se aprende que diferenga faz a diferenca.
Concordamos com a autora, pois ¢ nela que muitas vezes naturalizamos a discriminagdo, os

preconceitos e violéncias de género, raga, classe e sexual. Neste contexto, sem politicas
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educacionais inclusivas, estudantes que se sentem fora da norma sexual e de género acabam
se se sentindo excluidos e evadindo da escola.

Partindo da premissa de que a sexualidade humana ¢ constituida social, historica e
culturalmente acreditamos e defendemos que ela necessita ser refletida na escola. Neste
sentido, pensando na diversidade, na pluralidade e nas diferengas que constituem as
sexualidades ¢ inconcebivel que pessoas envolvidas no processo educativo desconhecam ou
ndo reconhecam que na escola outras sexualidades transitam, ensinam e aprendem com seus
corpos, identidades e subjetividades. Nesta perspectiva Junqueira afirma:

[...] ao percorrer as escolas, notamos facilmente a intensa generificacdo dos
seus espacos ¢ de suas praticas e o quanto as fronteiras de género sdo
obsessiva e binariamente demarcadas. Atividades, objetos, saberes, atitudes,
espacgos, jogos, cores, que poderiam ser indistintamente atribuidos a meninos
€ a meninas, tornam-se arbitraria e binariamente, masculinos ou femininos.
Sdo generificados e transformados em elementos de distingdo, classificacao
e hierarquizagdo. A distribuicdo tende a ser bindria e biunivoca e os critérios
podem ser improvisados ¢ imediatamente assumidos como naturais
(JUNQUEIRA, 2013, p. 488).

Apesar desta realidade ¢ importante destacar que, para uma parcela de professoras/es
entrevistadas/os, em relagdo as sexualidades, verificou-se que o reconhecimento de outras

sexualidades surge em algumas falas:

“De forma a garantir direitos e respeito as diferencas, a diversidade”;
“Abordando o respeito as diversidades”’;

“Quando possivel, faco todas de conversar com o proposito de evitar agoes
discriminatorias”;

“Abordo questoes de género e LGBTQI+"”.

A promulgacdo dos direitos reprodutivos e sexuais, individuais e coletivos passou a
envolver outras identidades sexuais e de género. A midia comecou a divulgar, em nivel
nacional, violéncias e discriminagdes para com para com orientagdes sexuais diferentes da
heterossexual e a diversidade sexual passou a ser um tema em pauta. Neste cendrio
educadoras/es passaram a compreender que ndo teriam como ficar indiferentes a estas
questdes e sentiram necessidade de procurar mais conhecimentos em torno de tematicas que
envolvessem sexo, género e sexualidade.

Em Santa Catarina essa formacao foi possivel gragcas a parceria do Instituto de

Estudos de Género da Universidade Federal de Santa Catarina (IEG/UFSC) com a Secretaria
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de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI/MEC) e
Universidade Aberta do Brasil (UAB) que possibilitou, durante os governos Lula e Dilma, a
realizacdo de dois cursos de aperfeigoamento em Género e Diversidade na Escola a distancia
(EaD), onde foram formados na temdatica mais de 600 professoras/es do ensino basico, em dez
polos UAB do estado na tematica e de um curso de Especializagdo (EaD) em Género e
diversidade na Escola, com dois anos de duragdo, realizado em cinco polos do estado e que
formou 148 especialistas (GROSSI; GARCIA; ZANDONA, 2017).

Tal fato colaborou para que as tematicas de género e diversidade sexual, passassem a
circular mais no contexto escolar do estado dando inicio a um processo de reflexdo e
discussao por todos os envolvidos no processo educativo. Mas, se de alguma forma ha
reconhecimento da diversidade sexual e de género no ambiente escolar, perguntamos: De que
forma este reconhecimento se transforma em acdo na pratica pedagogica de educadoras/res do
ensino médio?

“Venho trabalhando questoes como sexo na adolescéncia, gravidez
indesejada, métodos contraceptivos, LGBTQI+. Mas sempre é bom trazer
pessoas que facam este debate de forma mais qualificada, que dialogue com
a realidade e as diversas faixas etarias dos estudantes.”

“Transgénero. Fago pesquisas e tento ajudar ou encaminho para a
coordenacdo pedagogica’.

“Procurando dar suporte emocional para o adolescente enfrentar a sua
sexualidade, principalmente em sala de aula. Se necessario envio ao
atendimento psicologico”.

“Relativamente sim, procuro assumir uma postura que traga seguranga e
responsabilidade para os jovens. Nesse sentido sou intolerante a
comentarios machistas, homofobicos o que possam Vvir a constranger
alguém. Contudo, sinto falta de estudos mais relacionados as questoes
sociais que cruzem esses temas”.

“Trabalho normalmente com didlogo e entendimento”

“Procuro pesquisar e tento ajudar”

““ »”
Trago textos e sempre busco responder as perguntas

“Procuro conversar e principalmente ouvir. Também proponho trabalhos
em grupo em que sdo desenvolvidos projetos que contemplem esta questdo”

“Trabalho com oficinas, semindarios, dinamicas de grupo. Tenho colegas
professores que sdo homossexuais e parceiros nas oficinas”



40

“Uso Metodologia diversificada, utilizando muitos videos (diversificados),
grupos de discussdo, dinamicas.”

Tanto as perguntas feitas por estudantes, quanto as falas de educadoras/es desvelam
que outras sexualidades, além da heterossexual permeiam o ambiente escolar e o mundo dos
adolescentes. As estratégias utilizadas por professoras/res para trabalharem a tematica sao
variadas e vao desde a negacdo e fixagdo na matriz bioldgica, até ao reconhecimento da
diversidade sexual.

Destacamos aqui a afirmagao de Hooks (2020) de que:

Em todas as institui¢des de ensino hoje ha professores que responderam de
modo construtivo a critica aos preconceitos, mudaram o curriculo e optaram
por ensinar de maneira a honrar a diversidade de nosso mundo e dos
estudantes. Sdo corajosos esses professores que reconhecem que as salas de
aula devem ser lugares onde a integridade é valorizada para que a educagio
como pratica da liberdade se torne a norma, porque o mundo ao seu redor
desvaloriza a integridade. Escolher manter padrdes elevados para o
engajamento ¢ desempenho pedagdgico ¢ uma forma de assegurar que a
integridade prevalecera (HOOKS, 2020, p. 88).

O que a pensadora afirma, observamos nas falas de algumas professoras/es
entrevistadas/os, ao revelarem suas preocupagdes com a diversidade sexual e de género. Cada
uma/um de sua forma, sem muita formacao continuada, tentando dar conta da pluralidade de
sexualidades que emergem no contexto escolar.

Nao ha duvida de que as/os professoras/es tem consciéncia da existéncia de outras
sexualidades, para além da cisheterossexual, tanto na sociedade como no universo escolar. A
estratégia utilizada ¢ que varia: enquanto uns buscam omitir e ficarem presos unicamente a
matriz bioldgica, outros buscam trabalhar estas questdes. Neste cendrio nos resta o desafio de
buscar garantir a inser¢do dos contetidos relativos a género e diversidade sexual nos planos
nacional, estadual e municipal de Educacdo e também Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola e garantir também que se tornem conteido de formagdo inicial e continuada de
professoras/res, buscando a garantia de uma sistematizagdo destes conhecimentos no curriculo

e na pratica pedagdgica no ensino basico, em especial no nivel médio.

Silenciamentos e Resisténcias
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Segundo Lopes, Oliveira e Oliveira (2018) por mais que o0s movimentos
conservadores e neoliberais tentem “negar, estigmatizando palavras, signos e seus portadores
como “ideologicos”, “doentios”, “demoniacos” ou “perversores”, género e sexualidade estdo
presentes na escola com suas multiplas, complexas e dinamicas relacdes com as identidades,
performances, praticas, fantasias, desejos, parcerias, conflitos, tabus, subversdes e invencoes
sexuais:

Nao somente os géneros e sexualidades entram pelas portas das escolas
levados — aberta ou clandestinamente — por estudantes, familiares, docentes,
gestoras ¢ demais pessoas que habitam o cotidiano escolar e as praticas
curriculares. [...] ndo somente os géneros e sexualidades estdo na escola,

r

mas, o cendrio escolar ¢ e tem sido, ao longo da modernidade, um dos
espagos  privilegiados de construcdo, reproducdo, controle e,
consequentemente, também de tensionamento e deslocamento dos modelos
dominantes de género e sexualidade (LOPES; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2018, p. 1).

No entanto, apesar de sua inegavel presenca na sociedade e, portanto, também no
universo escolar, a onda conservadora que vem crescendo no Brasil no atual governo, vem
procurando coibir ou mesmo proibir sua discussdo nos espagos escolares na tentativa de
garantir que discursos religiosos e morais tradicionais continuem a ser os discursos
dominantes e os Unicos referenciais para a estruturagdo dessa dimensdao da subjetividade
nesses espacos. Neste cenario observa-se que vem sendo construido um tabu em torno da
no¢cdo de “género” em uma tentativa de garantir e reafirmar discursos binaristas e
heteronormativos, buscando negar a presenca, invisibilizar os dilemas e silenciar as vozes e
gestos de estudantes, educadoras/es, nos espagos escolares e no campo da educagao.

No contexto do presente estudo, o processo verificado nos silenciamentos das/os
professoras/es ndo se constitui em omissdo. Em suas respostas elas/es demonstraram ter a
exata nocdo de diversidade e pluralidade que existe no universo da escola, mas, em
contrapartida, apontam uma trajetoéria de formacdo deficitaria para respaldar suas agdes em
sala de aula nesta tematica, alegando também que ¢ uma tematica provocativa a medida que
se afasta do modelo que tiveram em seu processo de educacgao/escolarizacdo. Destaque-se que
quando perguntadas se gostariam de ter formacdo especifica para trabalhar a tematica de
sexualidade 92% afirmou que sim.

Quando perguntadas/os se ja presenciaram atitudes de preconceito e discriminagdo
no espago escolar 95% respondeu que sim.

“Piadas de mau gosto e insinuagdes de colegas”
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““ ~ L3 L3 »
Exclusdo e isolamento, muitos nem querem chegar perto

“Meninos gays ndo andam com meninos heteros, meninas lésbicas ndo sdo
levadas a sério, trans ndo sdo aceitos”

“Sempre presenciei. O preconceito em escolas particulares é com qualquer
um que ndo seja branco, hetero e rico.”

“Sempre sdo vitimas de bullying”

“Eu, enquanto trava ndo me assumi tdo cedo por todo o preconceito vivido
na infancia, além da quantia enorme de meninas e meninos trans que param
de estudar por conta do preconceito, ndo terminam o ensino fundamental,
muitas parando na prostituicdo. Desde que entrei nas escolas como
professora esses processos comegaram a mudar por ter uma figura acima da
hierarquia que fazia parte da comunidade LGBTQIA+. Hoje em dia o
preconceito ainda acontece, jovens sofrem opressdo dentro das escolas.”

Como se pode perceber preconceitos e discriminagdes de género, raga, classe, sexual,
enfim, sdo praticas concretas de violéncias (estruturadas pelo machismo, sexismo, racismo e
LGBTfobia) presentes no universo escolar, ou seja, apesar da escola ser um espago plural,
quem foge ao “padrdo” estd visivelmente exposto a olhares que apontam, classificam,
discriminam e denunciam as diferencgas.

Em um estudo no qual pesquisou a homofobia no ambiente escolar no ensino

fundamental de escolas publicas em Curitiba-PR, Reis (2012) contatou:

Uma das atitudes que apareceu na andlise das transcri¢des nao foi da escola
propriamente dita, mas sim de determinados(as) professores(as) no sentido
de colocar uma percebida obrigagdo de reagir diante de situacdes
discriminatdrias acima de convicgdes pessoais possivelmente contrarias a
diversidade sexual (REIS, 2012, p. 156).

Resultado semelhante foi encontrado em nossa pesquisa. Quando perguntadas/os
sobre a atitude que tomavam frente as agdes discriminatérias as respostas apontaram que a

escola ndo podia compactuar com elas e, portanto, se viam na obrigacdo de tomar alguma

atitude.

“Abordei o assunto, alegando que ninguém é superior”

“Minha atitude foi separar a briga e orientar que ndo pode haver
discriminacdo, violéncia em relacdo a homossexualidade de um deles.”

“A atitude da escola ¢ falar com os pais, promover palestras e indicar que
preconceito ndo ¢ aceitdavel e nem agressdo”
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“« ’

a teve caso de chamar a policia junto com a familia.’
“Procuro conversar com a turma e dar voz para quem sofreu agressdo e a
partir disso trabalho estes assuntos.”

“Contornei a situagdo e em um dia em que o aluno ndo estava, conversei
com a turma sobre preconceito, direcionado para o caso.”

bl

“Dou muito apoio aos alunos para emponderd-los frente a estas situa¢oes.’
[ . . . . . .

Geralmente trato o aluno com proximidade e isso acaba inibindo os
agressores”

“«

do tem como ndo agir. A intervengdo, a explicagdo e orientagdo sdo
Sfundamentais.”

“A minha atitude foi proteger o aluno, tira-lo do meio de seus agressores e
falar sobre respeito ao proximo.”

“A minha agdo foi intermediar o momento e valorizar a pessoa diante dos
outros colegas.”

Estas respostas evidenciam que existem sim professoras/es comprometidas/os em
promulgar a diversidade e o respeito as diferengas em sala de aula, atuando no sentido de ndo
permitir a perpetuacao de atos de discriminagdo e preconceito, cumprindo com um dos papeis
da escola. Em nossa percepgao esta ¢ uma postura positiva, principalmente se considerarmos
que situagdes reais propiciam Otimas oportunidades de ensino/aprendizagem, no caso aqui
com foco no respeito para com os que pensam, agem ¢ se comportam diferentemente do que
acreditamos ser a normal, pois como afirmam Ribeiro e Quadrado (2012, p. 401): “a escola
tem um papel importante na discussao dessas tematicas e todos os projetos que promovem
discussodes entre seus/suas profissionais que contribuem, e muito, para a inclusdo social e para
a superacao da desigualdade social”.

Neste contexto, podemos afirmar que apesar de todas as tentativas de silenciamento,
das ameagas, do medo em discutir estas questdes abertamente na escola devido as
perseguicdes e denuncias promovidas pelo segmento conservador e fundamentalista no
cenario politico brasileiro, que ataca a escola, educador, a ciéncia dizimando o 6dio e a
intolerancia frente aqueles que defendem os direitos de todas as formas de amor e de
sexualidades, professoras e professores resistem.

A fala abaixo de uma das professoras entrevistadas neste estudo exemplifica este
cenario:

“Ja fui perseguida pelo Escola sem Partido e por alguns pais da
comunidade escolar que dizem que estas questoes dizem respeito a familia e
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ndo a escola, mas ndo deixo de fazer meu trabalho pela inclusdo e respeito a
diversidade.”

Destacamos que nas falas de professoras/es apareceram também
barreiras/empecilhos para desenvolver um trabalho nesta tematica na escola. Entre as
principais apontaram: a reagdo dos pais; dogmas religiosos trazidos da familia, a moral social
reinante no pais que demoniza a ideologia de género; a negacdo de algumas diregdes de escola
que preferem ndo tratar temas polémicos que podem vir a trazer incomodos; a crenca de
algumas familias de que educacdo sexual deve ser realizada na familia e ndo na escola; o
despreparo de alguns diretores e colegas professores para tematica e a consequente negacao; o
curriculo que ndo abre espaco formal para estas tematicas; a falta de acdes especificas
voltadas para a tematica no PPP da escola; o preconceito, a falta de respeito e aten¢do para
tematica por colegas professoras/es; a falta de apoio institucional. Saliente-se que a maioria
verbalizou que nas escolas da rede publica estas barreiras estdo menos presentes, a0 passo em
que na rede privada ¢ onde encontram maior resisténcia, principalmente pelo fato de a direcao
ndo querer polemizar com os pais.

“O preconceito, a falta de respeito e atengdo pela tematica pelos demais
docentes”

“O momento atual acentua os cuidados que temos que tomar na abordagem
desse assunto, buscando nao ocasionar problemas com as familias”

“As barreiras ndo sdo explicitas, mas existem. Uma delas é a moral da
sociedade que impede que as pessoas sejam esclarecidas em rela¢do a esse
assunto”

“O preconceito e a formagdo religiosa que os alunos trazem de sua familia”
“O curriculo”

“Percebo um mal-estar geral da comunidade escolar com o tema,
principalmente pela grande diversidade religiosa, economica e sexual dos
alunos, onde um conselho pode ser muito mal interpretado provocando
situagoes indesejadas no sistema de ensino.”

Quando perguntadas/os ainda se encontram parceria ou resisténcia dos pais para
trabalhar a tematica, as opinides se dividem quase que equitativamente entre parceria e
resisténcia, destacando-se que 30% das/os respondentes afirmam que a escola ndo busca a

parceria com oS pais.
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“Criou-se a ideia de que a sexualidade ndo pode ser trabalhada na escola,
por isso ha resisténcia. Muitos professores sdo extremamente
preconceituosos com algumas questoes de sexualidade tambéem, o que
dificulta uma parceria. Com relagdo a direg¢do, apesar de sempre ter
recebido apoio sinto que ha um receio do incomodo que o trabalho pode
causar pois a dire¢do ndo quer problemas com os pais”.

Importante esclarecer de que nosso proposito ndo ¢ culpabilizar professoras/es ou
mesmo as escolas. Muito pelo contrario, nossa pesquisa tem a inteng¢do de contribuir para que
possamos refletir sobre o que pensamos e dizemos sobre a sexualidade. E nada melhor do que
realizar este movimento de reflexdo sobre a pratica pedagogica. Um convite para que
educadoras/es se sintam comprometidas/os com a superacdo dos preconceitos e
discriminagdes em tornos de outras sexualidades. Diante do exposto, compartilhamos do
pensamento de Louro:

Nao pretendo atribuir & escola nem o poder nem a responsabilidade de
explicitar as identidades sociais, muito menos de determina-las de forma
definitiva. E preciso reconhecer, contudo, que suas proposi¢des suas
imposicdes e proibi¢des fazem sentido, tém “efeitos de verdade”, constituem
parte significativa das histdrias pessoais (LOURO, 2015, p 21).

Nao diferentemente, professoras/es estdo também contextualizadas/os por estes
“efeitos de verdade” sobre a sexualidade. Sdo sujeitos que trazem em suas trajetorias de vida e

escolarizagdo as marcas deste disciplinamento e controle dos corpos.

CONCLUSAO

O presente estudo buscou compreender os limites e possibilidades que professoras/es
encontram em abordar a tematica sexualidade, no processo educativo no ambiente escolar
com estudantes do ensino médio.

As/os professoras/es participantes confirmaram, em sua maioria, que em algum
momento de sua vida profissional, houve demanda por parte das/os alunas/os de ensino médio
a respeito da tematica sexualidade. No entanto, afirmam que a tematica ¢ tratada como tema
transversal e nem sempre estdo preparadas/os para as devidas respostas e/ou formas de
abordagem do tema por terem tido, sua formagdo centrada no modelo biologico e

cisheteronormativo.
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Os resultados demonstram claramente que a temdtica da sexualidade estd presente na
vivéncia de estudantes e educadoras/es, no ambiente escolar. Em contrapartida ficou evidente
que ainda existem barreiras para se tratar do assunto com mais profundidade e abrangéncia,
seja por medo de criar polémica com as familias, seja por dogmas religiosos, pela falta de
apoio da direcao da escola e também pela falta de preparo de professoras e professores para
irem para além das questdes cisheteronormativas, da visao binaria e pela incapacidade de
acolher a pluralidade de vivéncia da sexualidade.

O estudo mostrou também que ha praticas que tentam silenciar as questdes de género e
sexualidade na escola. Mas, por outro lado, hd também praticas de resisténcia que promovem
dialogos, debates, bate-papos, intervencdo quando surgem casos de discriminagdes e
preconceitos. Podermos considerar que ndao hd omissdo das/os professoras/es porque as/os
mesmas/os t€m consciéncia de que € necessario falarmos. Este movimento, levou educadoras/
es a se posicionar, inclusive procurando formacao na area de género e sexualidade, como por
exemplo, os cursos de formagao em género e sexualidade promovidos pelo IEG/UFSC.

Por mais que se tente silenciar, apagar, invisibilizar, ¢ evidente que a escola educa em
género e sexualidade, porém dentro de uma norma que institui a matriz da cisheterornoma
natural e legitima. A escola, os conhecimentos e as/os professoras/es nunca foram e ndo serdo
neutros, porque ambos, professora/es e alunas/os ao adentrarem seus portdes nao deixam seu
género, sexualidade, raca e classe do lado de fora. Levam consigo também suas trajetérias de
vida e de escolarizagdo, marcadas e demarcadas por processos pedagogicos de controle e
disciplinamento que, a despeito da falta de formacdo na area, vao ter influéncia direta em
como ensinam € como praticam suas pedagogias.

No entanto apesar deste contexto a presente pesquisa demonstrou que professoras e
professores resistem. Resistem negando-se a silenciar frente a processos sexistas, machistas,
misoginos, racistas e LGBTfobicos na escola. Resistem abrindo o espaco para o dialogo, para
a inclusao, para o respeito a diversidade. Resistem dizendo nao a tentativa de instituicdo do
panico moral e social para com as politicas inclusivas de género sob a falsa alegacdo de que a
ideologia de género veio para corromper a ordem natural humana, ao ensinar meninas e
meninos a tornarem-se homossexuais. Resistem lutando para romper com um siléncio que se
perpetua e se consolida por varias instancias de poder, seja na formagao inicial, passando pela
auséncia no curriculo e nas ac¢des na escola, muito embora as relagdes de género e sexualidade

estejam gritando “presente” cotidianamente nesses espacos, sobretudo nas interagdes entre os/
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as estudantes. Resistem ao desejarem formagao para trabalhar com a tematica da sexualidade,
porque ao nao terem respostas para os questionamentos das/os estudantes identificam os
siléncios em sua formacao.

Diante deste cendrio acreditamos e propomos que os alunos de ensino médio tenham
na escola um espago de acolhimento de duvidas em relagdo a tematica sexualidade, onde,
além de obter respostas para seus questionamentos, também aprendam a desmistificar crengas
e tabus que sdo o sustentdculo para o preconceito e discriminacdo que tanta violéncia
emocional geram.

Em nossa percepcdo isso sO € possivel com investimento na formacdo de
educadoras/es do ensino basico capacitando-as/os para assumir a educagdo sexual como um
dos papeis da escola. Uma escola que ndo assume a educagdo sexual ndo ¢ uma escola que
educa. Educar ¢ também ensinar o respeito a pluralidade do viver humano e isso so € possivel
ancorando-se em principios humanisticos na busca do reconhecimento da diversidade, o que
traz como consequéncia a superacao das diferengas marginalizantes e opressoras que tanto
excluem.

Nenhum ¢ menos! Nenhum a menos! Que este seja um dos lemas que norteiem
aquelas e aqueles que acreditam que a saida para uma sociedade mais justa, humana e

igualitaria ¢ a educacao.
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6 CONCLUSAO

Acredito que os objetivos deste estudo foram alcancados, pois foi possivel observar
através das respostas a entrevista semi-estruturada como as/os educadoras/es agem frente a
situacdes onde aparece a tematica sexualidade, deixando explicito o que as/os impede e as/os
que os impulsiona. Das respostas das/os participantes pode-se concluir que apesar da
tematica ainda ser um tabu, ela esta presente no cotidiano da escola e sua abordagem se torna
necessaria e essencial, tanto na formagdo dos professores quanto para a informacao e o
aprendizado das/os alunas/os.

Para este estudo tentei trazer referéncias atuais, porém, trouxe também algumas
referéncias mais antigas sempre que julgava pertinente. A revisao de literatura mostrou que
apesar de haver produgao na enfermagem sobre a tematica da sexualidade da/o adolescente,
a relagdo da mesma com o processo de escolarizagdo ¢ um assunto ainda pouco abordado o
que, em meu entendimento, aponta para a necessidade de producdo de novos conhecimentos
sobre educacao sexual no ambiente escolar.

Acredito que por conta da disseminagdo de (des)informacao em relagdo a educagdo
sexual e politicas inclusivas de género, a pauta de discussdo sobre educacdo sexual na escola
ainda ¢ muito rejeitada sob alegacdo de que falar de sexo “incentiva” a/o jovem a iniciagdo

sexual precoce e também, nos ultimos tempos, a homossexualidade.
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Todas estas questdes estdo em pauta no cendrio politico atual do Brasil e, fazendo
coro com 0s movimentos sociais € da propria educacao, espero que se consiga continuar na
resisténcia, buscando reverter esta situagao.

O desenvolvimento do estudo foi um desafio e um processo de grande aprendizado.

O grande desafio foi a chegada da Pandemia de COVID-19 que deixou escolas e
professoras/es em home office o que me levou a redirecionar alguns objetivos e a técnica
prevista para coleta de dados. Porém saliento que o contexto que, em um primeiro momento,
me pareceu desafiador, também me proporcionou um grande aprendizado.

Outro desafio foi estar enquanto estudante de enfermagem trabalhando em campo de
pratica assistencial e, portanto, também exposta ao COVID, o que me trouxe sentimentos de
angustia, medo e inseguranca que por varias vezes interferiram em minha capacidade de
concentragao para escrita.

Apesar deste cendrio, a realizagdo desta pesquisa me proporcionou grandes
aprendizados e me leva a afirmar que ¢ necessario desconstruirmos mitos, preconceitos e
tabus em relacdo a iniciagdo da vida sexual na adolescéncia e isso s6 € possivel com uma
educacdo sexual dialdgica, que penetre no universo da/o adolescente. Toda a bagagem
adquirida durante a pesquisa me levou ao crescimento pessoal e profissional. Com certeza,
concluo esta etapa de minha formagdo como enfermeira e, principalmente, como um ser
humano melhor, pela oportunidade de conhecer e trabalhar com pessoas fortes e ideias
incriveis.

Concluo este estudo, com a certeza de que a/o profissional de saude (em especial o de
enfermagem) e professoras/es, t€ém papel determinante no processo de satide e doenga desta
faixa etaria que as vezes passa despercebida aos olhos do cuidado, podendo contribuir juntos
e de maneira direta para prestar uma assisténcia de qualidade que va ao encontro das
necessidades de satide da adolescéncia.

Ao finalizar gostaria de pontuar que toda escolha carrega em si um pouco de
subjetividade. Com este entendimento, estas foram as minhas escolhas para analisar os dados
encontrados. Deixo aqui o convite para que outras/os autoras/es, utilizando outras

referéncias, componham um novo olhar sobre a tematica aqui estudada.
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APENDICE A - Instrumento para entrevista semi-estruturada com professores

Pseudonimo: Idade:
Raga: Escolaridade:
Formacao: Religido:

Vocé se identifica como:
( )homem cis ( )mulhercis ( )transexual ( )travesti ( ) outro

Tempo na docéncia:

Tempo na docéncia no ensino médio:

Disciplina(s) que leciona:
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() Atua s6 no ensino publico ( ) Atua s6 no ensino privado () atua no ensino publico e

privado

1. Voceé possui alguma formag@o em género e sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao. Se sim, qual?

2. Voceé trabalha algum contetido relativo a género e sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao. Se sim, qual e como?

3. Vocé recebe duvidas de alunos na tematica da sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao. Se sim, quais as mais comuns?

4. Voce se sente preparada/o para trabalhar com seus alunos duvidadas sobre sexualidade?
Pode justificar sua resposta?

( ) Sim ( ) Nao. Justifique sua resposta.

5. Vocé encontra alguma barreira (pessoal ou da escola) para trabalhar as davidas de
sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao. Se sim, qual?
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6. Em sua opinido o que facilita e o que dificulta a comunica¢do quanto o tema ¢ sexualidade?

7. Vocé encontra parceria ou resisténcia dos pais/responsaveis para trabalhar a tematica da

sexualidade na escola?

8. Vocé acha que a direcdo da escola apoia o trabalho na tematica da sexualidade? Se sim,

como? Se nao como?

9. Vocé ja teve alunos gays/lésbicas?
( )Sim ( )Nao. Sesim,como vocé os identificou? E se foi vocé que identificou que

critérios utilizou para tanto?

10. Vocé ja teve alunos/as transexuais? Se sim como foi a experiéncia?

11. Voce acha que alunos/as gays, 1ésbicas ou transexuais sofrem preconceito na escola? Vocé

ja presenciou algum? Pode descrever?
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12. Vocé ja teve muitas alunas que engravidaram na adolescéncia? Pode contar um pouco

sobre a experiéncia?

13. Em sua percepcao educacdo sexual deve ser preocupacdo de todos os professores ou ¢

assunto para ser tratado na disciplina deciéncias/biologia?

14. Se vocé trabalha com educacdo sexual, poderia descrever os conteudos abordados e a

metodologia?

15. Vocé conhece o PPP de sua escola? Nele estd contida a teméatica de género e sexualidade?

() Nao conheco ( )conhego ( ) Contem temadtica género e Sexualidade ( ) Nao

contem tematica género e sexualidade

16. Em sua opinido a escola deve fazer intervencao/educagdo sexual ou ¢ papel da familia?
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17. Vocé gostaria de ter formacao especifica para trabalhar a tematica de sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao. Vocé poderia justificar sua resposta?

18. Utilize este espaco para fazer as consideracdes que considerar necessarias.

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Professores
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CEP: 88040-970 - FLORIANOPOLIS - SANTA CATARINA
Tel. (048) 3721.9480
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOPROFESSORES

Meu nome ¢ Paula Candido Cunha, sou académica da 9?. fase do Curso de Graduagdao em
Enfermagem da Universidade Federal de Santa Catarina e sob orientacdo da prof. * Dra. Olga
Regina Zigelli Garcia venho convida-lo (a) para participar de um estudo com o nome:
“Sexualidades na adolescéncia e Escola: um dialogo possivel? cujo objetivo ¢ compreender
os limites e possibilidades de abordar a tematica sexualidade no processo educativo do
ambiente escolar com estudantes do ensino médio. A sua participagdo neste estudo consistira
em responder algumas perguntas através do questionario google forms, por meio eletronico,
em horario que melhor lhe convir e que ndo interfira em suas atividades do dia a dia. As
informacgdes colhidas nesta entrevista s6 serdo lidas por mim e por minha orientadora.
Garantimos que manteremos sigilo e que os dados ficardo guardados em lugar apropriado por
um prazo de cinco anos, sendo posteriormente destruidos. Os dados fornecidos neste estudo
servirdo apenas para esta pesquisa. O contetido da entrevista versa sobre sua experiéncia em
abordar ou ndo a tematica da sexualidade com os estudantes do ensino médio. Garantimos o
direito ao sigilo e anonimato das informacdes fornecidas, bem como o direito de ndo
responder a qualquer pergunta que nao deseje, tanto quanto o direito de desistir da
participagdo em qualquer momento da pesquisa sem qualquer tipo de prejuizo as suas
atividades. Para que vocé manifeste o seu desejo em deixar de participar do estudo ha os
contatos meus e de minha orientadora ao final deste termo. Igualmente informamos que vocé,
independente do momento da pesquisa, pode fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da Universidade Federal de Santa Catarina para
qualquer informagdo ou reclamagdo que julgar necessaria. Este ¢ o Comité responsavel pela
avaliagdo da dimensao ética deste estudo. A sua participagdo ndo apresenta nenhum risco de
natureza fisica. Entretanto, acreditamos que os questionamentos possam gerar algum
desconforto de natureza psicoemocional pela possibilidade de mobilizar vivéncias negativas
relacionadas a este tipo de tema. Se isso ocorrer vocé ndo precisa responder ao questionario.
Caso isto ocorra, também estaremos dispostos a ouvi-lo(a) oportunizando uma escuta atenta e
sensivel. Garantimos que teremos 0 maximo cuidado com o manuseio dos dados para que nao
exista a possibilidade, mesmo que remota, de quebra de sigilo. Ressaltamos que pode ser que
ndo haja beneficios diretos a voc€, mas esta trarda beneficios indiretos relacionados a
ampliacdo do conhecimento sobre o tema desta pesquisa contribuindo para a melhoria na
qualidade do processo educativo ao aluno com duvidas na temadtica sexualidade. Informamos
também que vocé ndo serd remunerado e que ndo tera nenhum custo durante sua participagao.
Contudo, garantimos o direito a ressarcimento caso haja despesas comprovadamente
vinculadas ao estudo. Garantimos também o direito a indenizagao por qualquer dano direto ou
indireto proveniente deste estudo, desde que devidamente comprovado. Informamos que os
resultados deste estudo poderdo ser apresentados em eventos cientificos e em revistas da area
da satde, mantendo em anonimato o nome dos informantes. Como pesquisadoras, garantimos
que seguiremos todas as orienta¢des contidas na Resolu¢dao 466/2012 que rege as pesquisas
com seres Humanos no Brasil. Antes de responder ao questionario vocé esta lendo este Termo
de Consentimento Livre e esclarecido. O preenchimento do mesmo sera considerado aceite e
anuéncia com o presente TCLE. Caso ndo concorde ¢ s6 nao responder ao questionario.




Prof.?Dr* Olga Regina Zigelli Garcia
Departamento de Enfermagem da UFSC - das 8:30hs as 18:00hs.
Telefone:(48) 3721-9480

zigarcia@gmail.com

Paula CandidoCunha
Académica de Enfermagem da UFSC.
Telefone: (48) 98405-3716

paulacandidoc@gmail.com

Endereco do CEPSH que analisou o Projeto: Prédio Reitoria II
R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 401, Trindade,
Florianopolis/SC CEP 88.040-400 —

Contato: (48) 3721-6094 - cep.propesq@contato.ufsc.br
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DISCIPLINA: INT 5182-TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO II
PARECER FINAL DO ORIENTADOR SOBRE O TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO
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Paula desde o inicio demonstrou interesse e comprometimento com o trabalho a ser
desenvolvido, seguindo todas as recomendagoes da orientagdo.

Ao longo do processo foi ganhando mais autonomia aprofundando-se na tematica
escolhida, o que resultou em um trabalho de excelente qualidade, atualizado e que vai ao
encontro da necessidade de formagdo para professores e professoras do ensino bdsico.

Neste sentido o trabalho tem um grande potencial de transformagdo da realidade.

Recomendo a leitura e a publicagdo deste estudo.

Parabéns Paula! Siga neste caminho, pois a enfermagem e a sociedade precisa de

profissionais comprometidas como vocé.

Floriandpolis, 13 abril de 2021.

Documento assinado digitalmente

Olga Regina Zigelli Garcia

Data: 20/04/2021 01:06:25-0300
CPF:460.743.339-04

Verifique as assinaturas em https://v.ufsc.br

Olga Regina Zigelli Garcia
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