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“Os livros s3o uma forma tnica de magia portatil”
Stephen King



RESUMO

O presente relatorio tem a finalidade de registrar as experiéncias e os resultados das atividades
desenvolvidas no decorrer do Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura | (MEN 7001)
do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da UFSC. As
experiéncias praticas de ensino foram obtidas em uma escola da rede estadual de Santa Catarina,
em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental no periodo matutino. O estadgio compreendeu o
Projeto de Docéncia “Literatura Fantéstica na escola: contos como estratégia pedagdgica”. Para
a realizacdo deste projeto, desenvolveram-se duas atividades: observacao de dez aulas de lingua
portuguesa e pratica docente. A escolha do tema se deu a partir do diagnostico do questionario
feito com os alunos, buscando trabalhar narrativas fantasticas na expectativa de aproximacao
com 0s universos consumidos por eles nas mais diversas midias. Filmes de super-herdis, séries
de zumbis, revistas em quadrinhos e desenhos animados. A fantasia faz parte do universo de
todos, principalmente nessa faixa-etaria (13-15 anos). Desta forma, partir desse repertério como
ponte para 0 ensino e a aprendizagem do género conto e dos elementos da narrativa foi a
abordagem escolhida. Sendo assim, com atividades de leitura e producdo textual a partir de
contos e microcontos fantasticos, os discentes foram guiados por um processo de autonomizagéo
de seus discursos e de assimilagdo do género concretizados na realizagdo do projeto final: a
construcdo de uma antologia de contos fantasticos ilustrados da turma. Para isso, na expectativa
de coloca-los como participantes ativos na criagdo do livro, foram incluidos em todas as etapas
desse processo, alem da producéo dos contos e das ilustracdes. Por fim, tiveram o resultado fisico
deixado na escola, acessivel a toda a comunidade, como materialidade do trabalho coletivo
levado a cabo pelo projeto.

Palavras-chave: Literatura fantastica; Conto; Leitura; Producdo Textual; llustracéo.
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1 APRESENTACAO

O presente relatorio contempla as atividades desenvolvidas e aplicadas pelos académicos
do curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas Douglas Bastos dos Santos Junior e
Indianara Hoffmann, da Universidade Federal de Santa Catarina, durante a disciplina Estagio de
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura | (MEN 7001), sob orientacdo da Profé. Dra. Chirley
Domingues e da Profé. Dra. Maria lzabel de Bortoli Hentz, no segundo semestre de 2019. O
Projeto de docéncia em questéo foi desenvolvido em uma escola estadual localizada no centro
da cidade de Floriandpolis a partir do periodo de observacdo das aulas de uma turma do 8° ano
do turno matutino e do acompanhamento da rotina escolar da instituicao.

Sendo assim, a experiéncia de estagio foi dividida em trés grandes momentos: 1)
Observacdo de dez aulas ministradas por uma professora da rede publica de ensino, a fim de
conhecer a turma e a pratica de ensino, e que resultaram em um relatorio e o Projeto de Docéncia;
IT) Pratica docente com a aplicagdo do Projeto elaborado e que busca a imersao no “ser professor”
em todas as suas instancias; Il1) Formalizacdo da experiéncia docente na forma do presente
documento, de socializacdo da experiéncia docente e avaliacdo final.

Portanto, dividido em secdes, este relatorio detalha pormenorizadamente a trajetoria
pelos dois primeiros grandes momentos da experiéncia de estagio e esta organizado nas seguintes
secOes: apresentacdo; caracterizacdo do espaco escolar; projeto de docéncia; relato e analise da
pratica pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental; e, por fim, as
Consideracdes Finais seguidas dos anexos. Assim, formalizam-se as experiéncias obtidas no

Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura | (MEN 7001)

2 A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
2.1 APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

2.1.1. A escola

A instituicdo na qual realizou-se o estagio esta localizada na Avenida Mauro Ramos, no
Centro de Floriandpolis, ocupando uma area de 52.000mz2. Considerada a maior escola publica
do Brasil e da América Latina, funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Com
turmas de Ensino Fundamental I e Il, Ensino Médio Regular (EM), Ensino Médio Inovador e
Magistério, a instituicdo também oferece espaco para o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJA) e o curso pré-vestibular INTEGRAR, da UFSC.



Segundo a versdo mais recente do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, de 2018,
cerca de 8.500 pessoas circulam diariamente pela instituicdo, entre alunos, professores,
funcionarios e a comunidade em geral. Fazem parte do quadro de profissionais (efetivos e
temporarios) cerca de 460 profissionais, espalhados em diferentes &reas do conhecimento,
funcdes e com qualificacbes variadas, sendo aproximadamente 100 funcionérios na area

administrativa.

Sobre sua estrutura fisica, a instituicdo é constituida por 114 salas de aula, duas salas dos
professores (uma para o0 EDA e outra para os profissionais do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio), sala de coordenacdes, Biblioteca Central, sala de Servico de Atendimento Educacional
Especializado (SAEDE), duas bibliotecas setoriais subordinadas aos departamentos por
especificidade, dois auditérios, quinze laboratdrios, complexo esportivo, estidio de danca e dois
estacionamentos. Além da sala de aula da turma na qual o estagio foi realizado, os espagos mais
frequentados pela dupla de professores-estagiarios foram a sala dos professores (espago amplo e
confortavel, bem equipado para dar conta do grande nimero de profissionais que a frequenta
diariamente) e o laboratorio de lingua portuguesa e literatura (espago bastante aconchegante,
com sofés e carteiras dispostas em circulo, tornando a leitura bastante convidativa). Vale ressaltar
também a Biblioteca Central, destinada ao atendimento e assisténcia aos alunos, professores e

funcionarios. Além disso, a escola também possui grande complexo esportivo e auditorio.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, os objetivos da instituicdo sdo: garantir
acesso ao conhecimento cientifico produzido e acumulado pela humanidade; garantir condi¢Ges
de permanéncia aos alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio; produzir condigcdes
materiais de acesso a leitura dos titulos pertinentes a formacdo do homem social, produzir
condicBes materiais a formulacdo de conceitos que frutifiguem em inteleccdes e discernimento
acerca dos valores humanos e humanitarios; produzir condi¢cdes materiais a formacao cidada na
perspectiva da politizacdo e socializacdo dos conhecimentos apropriados; estimular e produzir
condicBes de leitura e releitura das diversas matizes politicas, sociais, artisticas, econémicas,

filosoficas e educacionais.

A orientacdo pedagdgica da instituicdo se pauta na Proposta Curricular de Santa Catarina
(PCSC), que é regida por trés fios condutores e que se colocam como desafios no campo
educacional: perspectiva de formacdo integral, referenciada numa concepcdo multidimensional
de sujeito; concepcdo de percurso formativo visando superar o etapismo escolar e a razéo

fragmentéaria que ainda predomina na organizacdo curricular e; atencdo a concepcao de
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diversidade no reconhecimento das diferentes configuragdes identitarias e das novas
modalidades da educacdo. Tendo também seu curriculo pautado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), englobando os conteudos centrais para a formacdo do aluno, baseando-se
numa concepcdo de ensino que integra o desenvolvimento de competéncias, visando o
prosseguimento de estudos com a aprendizagem, propiciando a0 mesmo, um quadro tedrico-
referencial de analise que Ihe permita compreender o processo pedagdgico em sua totalidade e
complexidade.

2.1.2. Aturma

A turma na qual realizou-se as o estagio é uma das turmas matutinas de 8° ano do ensino
fundamental e fica localizada na Ala Norte do prédio. De acordo com a lista de chamada oficial,
a turma possui 33 alunos regularmente matriculados. Durante o periodo de observagéo, 0 nimero
de alunos presentes variava entre 25 e 31 alunos. Durante o periodo de regéncia das aulas, esta
média permaneceu. Uma das particularidades desta turma é que um dos alunos possui
necessidades especiais (diagnosticado com autismo severo). Na etapa de observacao, ele esteve
ausente em todas as aulas, pois necessitava de um professor auxiliar e, segundo a coordenadora
da ala, estavam tendo dificuldades em contratar um novo professor. Porém, poucos dias depois
que iniciou-se o periodo de docéncia, um professor auxiliar foi contratado e o aluno passou a
comparecer de forma assidua. Devido ao seu grau de autismo, sua interacdo com os demais
alunos da turma se da somente pelo fato de ocuparem o mesmo espaco fisico: o aluno especial
ndo participa das atividades que sdo aplicadas aos demais aluno. Ao inves disso, desempenha

atividades especificas, aplicadas pelo seu professor-auxiliar.
De acordo com as respostas ao questionario que aplicamos em aula:

e A maioria dos alunos possui entre 13 e 14 anos de idade (dois alunos responderam

ter 15 anos);

e Trés alunos sdo naturais de outros estados (Para, Parana e Rio Grande do Sul), o

restante € natural de Floriandpolis. Ndo ha nenhum aluno estrangeiro na turma;

e A maioria reside com seus familiares em bairros proximos a escola;



e Dois alunos informaram que trabalham, o restante se dedica exclusivamente aos

estudos;
e A maioria estuda na instituicdo desde 0s anos iniciais;

e A maioria admitiu que ndo possui 0 habito da leitura e da escrita, ndo costuma
frequentar a biblioteca e dentre as atividades que costumam desempenhar em
momentos de lazer, a mais frequente é 0 acesso as redes sociais, bem como assistir a

filmes e séries.

A respeito da estrutura, a sala de aula fica localizada no primeiro andar (na Ala Norte,
conforme mencionado anteriormente). Na parte exterior da sala, ha um cartaz sobre liberdade
religiosa. Em varias salas de aula que compdem a Ala Norte ha cartazes produzidos pelos alunos.
Na parte interna da sala ndo ha nenhum trabalho exposto: a sala possui paredes brancas, com trés
murais marrons para a exposicdo de trabalhos, porém estdo vazios. Durante o periodo de
observacéo, houve uma atividade sobre literatura de cordel, na qual as producées foram expostas
e, no dia seguinte, todas haviam sumido. Descobriu-se posteriormente que 0s proprios alunos
haviam retirado os trabalhos dos murais. Como isso ocorre com frequéncia, 0s murais estao

sempre vazios.

A sala possui uma boa estrutura, se comparada a muitas salas de escolas publicas: ndo ha
sinais de vandalismo e conta com mesa do professor, carteiras dispostas no modelo tradicional,
um quadro branco, um projetor de imagem, cortinas nas janelas, armario, ar condicionado e
ventilador (estes dois ultimos funcionando perfeitamente). Durante o periodo de docéncia, ndo

houve nenhum problema em relacdo aos recursos que compdem a sala de aula.

No inicio da etapa de observacao, a turma ndo possuia espelho de classe. Porém, apos o
conselho de classe, cada aluno foi informado acerca do lugar em que deveria sentar-se. Uma
folha contendo este espelho ficava disponivel sobre a mesa do professor, juntamente com uma
lista contendo as datas e 0s conteudos das avaliagdes que seriam aplicadas na turma, em todas as
disciplinas. E responsabilidade de todos os professores avisar com antecedéncia acerca das
proximas avaliacbes e registra-las nesta lista, podendo os alunos consultarem sempre que
necessitarem. Sobre o espelho de classe, durante as aulas de lingua portuguesa, em nenhum
momento foi verificado e cobrado dos alunos: ficaram a vontade para sentar-se onde bem

entendessem. Percebeu-se que eles, com poucas excegﬁes, costumam sentar-se sempre nos
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mesmos lugares, o que facilitou a memorizagdo de seus nomes e seus rostos pela dupla de

professores-estagiarios durante a etapa de observacao.

Geralmente os alunos sentam-se proximos aos colegas que possuem mais afinidade, o que
faz com que eventualmente conversem entre si, havendo dispersdo em alguns momentos da aula.
Além da conversa paralela, a maioria dos alunos faz uso do celular durante as aulas (fazem selfies
sozinhos e com outros colegas, ouvem musica ou assistem videos com fone no ouvido, acessam
as redes sociais, jogam,entre outras coisas), mesmo sabendo que é proibido, e mesmo sendo
repreendidos diversas vezes. Diante destes problemas diagnosticados durante a observagéo, 0s
professores-estagiarios estipularam algumas regras com os alunos ja no primeiro encontro, a fim
de controlar o barulho e a dispersao e estabelecer um bom convivio. Pode-se dizer que o resultado
foi bastante positivo: nas ocasifes em que algum aluno passava do limite, bastava chamar-lhe a
atencdo discretamente (pedir que se sentasse ou guardasse o celular, por exemplo) e o aluno

corrigia-se prontamente.

No conselho de classe, que ocorreu no dia 17 de setembro, os professores-estagiarios foram
informados sobre uma aluna que sofre bullying na sala, justamente por colegas que sentam-se
proximo a ela, com quem ela costuma realizar as atividades em grupo. Durante o periodo de
observacdo, ndo presenciamos nenhuma situacao assim, nem bullying e nem qualquer tipo de
agressdo fisica ou verbal. Porem, durante a regéncia das aulas observou-se alguns
desentendimentos entre eles, mas logo se entendiam. Apesar de que ha grupos bem definidos

(conhecidos como “panelinhas’), ndo ha inimizades na turma, todos convivem muito bem.

Entre as demais questdes que foram levantadas por outros professores no conselho de
classe, vale ressaltar acerca dos problemas cognitivos que alguns alunos possuem, porém que 0s
pais negligenciam, ao invés de procurar tratamento adequado aos filhos; problemas de
alfabetizacdo (alunos que tém muita dificuldade para ler, escrever e interpretar, ainda que sejam
textos curtos e simples). Em um destes casos, 0s professores-estagiarios tiveram de recorrer a
uma estratégia de avaliacdo diferente: com o intuito de incluir uma aluna que ndo conseguia se
expressar por escrito na antologia de contos produzida pela turma, a professora-estagiaria sentou-
se ao seu lado e escreveu sua narrativa oral. Também foi ressaltado no conselho de classe acerca
dos casos de depressdo sofridos por alguns alunos: um deles, da turma em que o estagio foi
desenvolvido, apresentou quadro de depressdo no passado mas durante as etapas de observacgéo

e regéncia das aulas, obteve um 6timo desempenho. Em contrapartida, ha alunos que utilizam a
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depressdo como mera justificativa para ndo serem produtivos, mentindo para o professor que

possuem a doenga.

Destaque também para duas situacdes especificas que foram bastante comentadas no
conselho de classe: a de um aluno que dorme em quase todas as aulas (e que inclusive dormiu
em vérias aulas observadas, sendo acordado pela professora regente, bem como em algumas
aulas regidas pelos professores-estagiarios, sendo acordado por eles) e o caso de um aluno que é
completamente negligenciado pela familia (0 aluno tinha um desempenho ruim em diversas
disciplinas, apresentava diversos problemas, a institui¢do tentava entrar em contato com 0s seus
pais, porém eles ndo compareceram a escola e ndo tomaram nenhuma providéncia). Felizmente,
para surpresa da dupla de professores-estagiarios, este mesmo aluno, que apresentou baixo
rendimento durante as aulas observadas, mostrou-se um aluno exemplar durante as aulas regidas

por eles, sendo um dos que mais participava e mais se empenhava na realizacdo das atividades.

Em relacdo a professora que regeu as aulas de lingua portuguesa durante a etapa de
observacdo, hd um aluno que propositalmente se recusava a acatar suas ordens, ignorando-a
(justamente o que foi acusado de praticar bullying com a colega). Quando eram repreendidos,
apenas poucos alunos respondiam de forma afrontosa (os demais apenas ficavam em siléncio e
obedeciam). A professora evitava confrontos com os alunos, por isso muitas vezes relevou
algumas atitudes deles, chamando a atencdo dos alunos somente em situacdes mais graves,
quando realmente foi necessario intervir. Sendo assim, penso gque muitos reconheciam a
autoridade dela e tentavam se comportar bem quando ela estava por perto, mas acabavam
fazendo muita “bagunca” quando eram deixados por conta propria. Na etapa de regéncia das
aulas, o comportamento da turma, em geral, melhorou bastante: os alunos mostraram-se mais
calmos e obedientes com os professores-estagiarios. Além disso, apos alguns encontros, houve
o0 retorno da professora que havia sido afastada por motivos de saude e que, exercia uma
autoridade maior sobre a turma por estar com eles ha mais tempo, o que serviu de grande ajuda

aos professores-estagiarios.

Pode-se dizer que a turma era bem grande, com uma faixa etaria em que os alunos estdo
bastante agitados e se dispersam com bastante facilidade, sendo dificil prender a atencéo deles
por muito tempo e controlar a conversa paralela e o uso dos celulares. Porém, quando era aplicada
alguma atividade de producéo textual, o barulho diminuia, pois eles ficavam concentrados em

produzir. E nas atividades em grupo tornava-se mais facil controla-los. Outro aspecto marcante
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nesta turma foi o excesso de faltas: houve encontros em que quase metade da turma encontrava-

se ausente, fazendo-se necessario alterar os planos de aula algumas vezes, em virtude das faltas.

Portanto, o aspecto negativo que mais impactou a dupla foi a excessiva quantidade de
faltas, fazendo com que fosse necessario retomar o conteldo diversas vezes para que O
desempenho dos alunos ndo fosse prejudicado. Em virtude deste problema, foram eliminadas
algumas atividades que haviam sido previstas inicialmente no projeto de docéncia, para que
outras pudessem estender-se a mais encontros. Quanto aos aspectos positivos, pode-se destacar
0 respeito que ha entre eles e deles para com os professores, no sentido de respeitarem a
autoridade dos professores-estagiarios e realizarem as atividades que lhes foram solicitadas. Vale
ressaltar também a dedicacdo que varios alunos tiveram com suas producdes textuais e suas

ilustracGes, o que contribuiu para que a antologia de contos fantasticos ficasse muito bonita.

2.1.3. As professoras regentes

A professora que regeu todas as aulas de lingua portuguesa durante o periodo de
observacdo graduou-se recentemente no curso de Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Segundo o que ela relatou a dupla em conversas
informais, também possui formagcado em Comunicacao social com habilitacdo em jornalismo pela
Universidade do Sul de Santa Catarina (Unisul) e atuou nesta area por muitos anos. Atuou
também como professora na educacdo infantil, porém na educacdo basica esta foi sua primeira

experiéncia.

Quanto a professora que estava afastada por motivos de salde e retornou pouco depois que
os professores-estagiarios assumiram a regéncia das aulas, possui graduacdo em Licenciatura e
Bacharelado em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e pos-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior pela Universidade
Uniasselvi. E professora de lingua e literaturas em Portugués para os ensinos fundamental e
médio do estado de Santa Catarina e também idealizadora e coordenadora do projeto de extensao
da Universidade Federal de Santa Catarina Sarau Boca de Cena, evento que promove a
miscelanea cultural na grande Floriandpolis, de acordo com as informacdes que constam em seu

curriculo Lattes, atualizado em 2015.
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2.2 O PROJETO DE DOCENCIA

Com base nas reflexdes reunidas durante o periodo de observacédo, a primeira das etapas
do Estagio de ensino de lingua portuguesa e literatura I, elaborou-se este Projeto de Docéncia,
intitulado “Literatura Fantastica na escola: contos como estratégia pedagoégica”. Além das
reflexbes que surgiram durante a observacdo das dez aulas de Lingua Portuguesa, para a
elaboracdo do presente projeto utilizou-se como ponto de partida a anélise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o Planejamento para o Ensino Fundamental da escola, a bibliografia indicada
pelas professoras orientadoras desta disciplina, bem como a bibliografia que lemos e estudamos

durante toda a nossa formacao académica.

2.2.1 Problematizacao

No decorrer da graduacéo dos professores-estagiarios, percebeu-se que as disciplinas que
tém como foco o ensino de lingua e literatura portuguesa, por diversas vezes abordaram a
auséncia cada vez maior da literatura e da leitura em sala de aula. Enquanto prioriza-se o ensino
de gramatica, a literatura muitas vezes € colocada em segundo plano, ou séo utilizados textos
literarios apenas como pretexto para o ensino de gramatica. Constatou-se isso durante a etapa de
observacdo do estagio. Durante a primeira visita a instituicdo, a dupla conheceu a biblioteca e o
laboratério de portugués que a escola possui: ambos 0s ambientes sdo bastante agradaveis e
possuem um bom acervo de literatura, porém sdo pouco frequentados pelos alunos. Ao
conversarem com o professor responsavel pelo laboratéorio de portugués, 0 mesmo disse que 0S
alunos costumam frequentar este espaco para as aulas de reforco da disciplina e que é cada vez
mais dificil fazer com que os alunos se interessem pelos livros, alertando os estagiarios acerca
dos obstaculos que encontrariam pela frente.

Circulando pelos espacos da instituicdo, raras foram as vezes em que a dupla se deparou
com alunos lendo. E durante as dez aulas observadas, ja no primeiro encontro, quando a
professora regente se apresentou a turma (era seu primeiro dia na instituicdo) e pediu que cada
estudante se apresentasse, dizendo seu home e, dentre outras coisas, sua relacdo com a disciplina
de lingua portuguesa, a maioria dos alunos admitiu ndo ser leitor e ndo gostar da disciplina.
Quando a dupla teve acesso aos conteudos que foram ensinados aos alunos nos trimestres
anteriores, evidenciou-se que foi priorizado o ensino de gramatica. Sendo assim, sentiu-se a

necessidade de trabalhar com literatura durante o periodo de docéncia. Porém,
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O ensino de leitura sempre pressupde trés fatores: as finalidades, os contetdos
(textos) e as pessoas envolvidas no processo, ou Seja, as caracteristicas dos
alunos e da turma a ser trabalhada. Sem a presenca desses trés fatores, o trabalho
com a leitura/literatura corre o risco de se tornar vazio ou um “receituario” em
que se repetem esquemas ja prontos. (SILVA, 2003, p. 103)

Diante disso, foi elaborado um questionario com o intuito de conhecer melhor os alunos.
Analisando as respostas ao questionario, foi possivel entender a realidade sociocultural da turma,
seus interesses pessoais, seus gostos, suas experiéncias de leitura e foram utilizadas essas
caracteristicas como ponto de partida para o ensino de literatura. Por exemplo, constatou-se que
a maioria dos alunos ndo possui 0 habito de ler e ndo costuma fazer dever de casa, portanto
percebeu-se a necessidade de trabalhar com textos curtos, que pudessem ser lidos e explorados
emsala de aula. Quanto as atividades que fizeram parte deste projeto, todas previram a realizacao
e a conclus@o em sala de aula, pelos motivos mencionados anteriormente.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Estadual de Educacéo:

A sociedade deve ser entendida como um grupo que seja capaz de materializar
a forma de pensar, organizar o universo das rela¢fes sociais, buscando-se uma
sociedade livre (equanime), com respeito as diversidades e a democracia. (PPP,
2018, p. 13)

Desta forma, tomando como norte o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo em
que o estdgio foi desenvolvido, assim como seu Planejamento para o Ensino Fundamental
(especificamente para a disciplina de Lingua portuguesa), chegou-se a um esbo¢o do cenario que
a institui¢cdo almeja alcangar. Nele, a escola objetiva o “desenvolvimento cognitivo-linguistico,
motor e afetivo” dos educandos, a fim de constituirem-se como cidaddos, ou seja, promover “a
materializacdo deste homem capaz de transformar o local e o universal, tendo como referéncia
as utopias formuladas.” (PPP, 2018, p. 12). Nesse contexto, entende-Se por utopia um estagio de
existéncia em que o mundo seja um “espago para a solidariedade”, no qual sujeitos socio-
historicamente constituidos busquem sempre ‘“‘superar as desigualdades sociais” para a
construcao de “uma sociedade, com respeito as diversidades e a democracia” e tendo com
fundamentos o compromisso com a dignidade humana, a justica e a valorizacdo da vida em sua

plenitude.
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Sendo assim, a proposta pedagogica da escola para o ensino fundamental passa pela
educacédo voltada ndo apenas ao mercado de trabalho, mas também ao exercicio da cidadania.

Para isso, a contribuicdo da disciplina de lingua portuguesa seria:

Proporcionar condi¢des de aperfeicoar e ampliar as habilidades necessarias ao
dominio da lingua e sua funcdo fundamental de instrumento da comunicagédo

oral e escrita. (Planejamento de 2017, 2017, p. 12)

Para atingir tais objetivos, as recomendagdes de abordagem da disciplina passam por:
desenvolvimento de trabalhos de leitura, interpretacéo e producdo textual, contato do aluno com
a diversidade tipoldgica e genérica, possibilidade do aluno de se fazer ouvir, promoc¢do de
atividades em grupo junto a autonomia do aluno para crid-los, ortografia, exposi¢cdo dos
resultados e a experiéncia particular do aluno como ponto de partida do processo, na medida em
gue se sugere uma perspectiva sociointeracionista da aprendizagem.

Assim, respeitando a democracia e a diversidade da turma na qual o estagio foi
desenvolvido, procurou-se incorporar no projeto de docéncia, na medida do possivel, sugestdes
feitas pelos alunos em relacdo as dindmicas das atividades: houve atividades em grupos
(quintetos, quartetos e duplas) e atividades individuais. Além disso, como forma de respeitar as
individualidades, optou-se por ndo atribuir nota as atividades orais, quer na leitura dos textos
quer na exposicdo dos trabalhos feitos, deixando-as como opg¢do aqueles que se sentem mais
confortaveis nessas atividades. Felizmente, pouquissimos foram os alunos que se recusaram a
ler (a maioria ndo sé participou, como se mostrou bastante interessada). Percebeu-se também
que a disposicao convencional das carteiras na sala de aula — em fileiras, uma atras da outra, de
frente para o quadro — ndo contribui para a construcdo coletiva do conhecimento. Porém, devido
a grande quantidade de alunos na turma (33 alunos oficialmente matriculados), ndo é possivel
que seja feita uma disposicdo de carteiras em circulo ou semicirculo em aulas expositivas. Diante
disso, as alternativas encontradas para promover a interacdo entre os alunos foram a realizacéo
de leituras e de atividades em grupo e a socializacdo das producdes textuais que foram elaboradas
durante a etapa de docéncia. Nas socializa¢cbes em que o0 uso do quadro ndo foi necessario, as
cadeiras foram organizadas em circulos, promovendo uma interacdo muito maior e resultados

bem satisfatorios.
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2.2.2 Escolha do tema

Durante a etapa de observagdo do estagio de docéncia, percebeu-se que a maioria dos
alunos da turma ndo possui 0 habito de ler e escrever textos literarios. Com exce¢édo de algumas
alunas que demonstraram interesse por poesia, 0s demais estudantes ndo demonstraram interesse
por nenhum género em especifico e admitiram que ndo leem em seu tempo livre. Ao responderem
ao questionario aplicado em sala, muitos informaram que seus familiares também ndo tém o
habito da leitura. Sendo assim, se a literatura ndo estava presente no cotidiano dos alunos, sentiu-
se necessidade de leva-la para a sala de aula. Optou-se por trabalhar com o fantastico pelo fato
de a maioria das criancas e dos adolescentes se interessarem por esse universo, e isso ficou
evidente através das respostas que deram ao questionario. Ainda que ndo sejam leitores, os alunos
se interessam por jogos, filmes e séries que contemplam elementos do género. Sendo assim, 0s
professores-estagiarios partiram de referéncias que sao conhecidas pelos alunos para explicar 0s
conteudos de literatura, fazendo associagdes. Dessa maneira, 0s alunos demonstraram interesse
e participaram das aulas expositivas e dialogadas.

Devido ao curto periodo de docéncia (20 aulas) e considerando que os alunos néo
costumam ler e nem fazer dever de casa, seria inviavel trabalhar com romances ou textos
extensos. Dentre as narrativas breves, optou-se por trabalhar somente com o género conto, para
que pudessem ser feitas diferentes abordagens: aulas expositivas e dialogadas sobre o que
constitui uma antologia, sobre os elementos da literatura fantastica e sobre a estrutura da
narrativa e do género conto; atividades diversas onde foram aplicados estes conhecimentos;
leituras de alguns contos fantasticos (em voz alta pelos professores-estagiarios e pelos alunos,
leituras coletivas e individuais/silenciosas pelos alunos); entre outros. Tendo em vista que muitos
alunos se interessam por atividades artisticas manuais, segundo as respostas dadas ao
questionario, optou-se por trabalhar também com ilustracGes, de modo a tornar o projeto mais
atrativo. Ao final do projeto, todos os contetdos abordados no decorrer das aulas deram subsidio

para a producdo coletiva de uma antologia ilustrada de contos fantasticos.

2.2.3 Justificativa

A narrativa fantastica é a porta de entrada das criancas no mundo da literatura. Tal
afirmacédo possui tanto uma dimens&o histérica, na medida em que a literatura infantil como um
género literério estavel inicia-se, no século XIX, com a narrativa fantastica, como uma dimenséo

particular, circunscrita na experiéncia de vida de toda crianca que depara, desde muito cedo, com
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historias de monstros, bruxas, princesas e fantasmas. Essas duas dimensdes (da histéria da
literatura infantil na escala do mundo e da histéria da literatura infantil na escala mais breve, e
ndo por isso menos rica, da vida de cada crianga) estdo imbricadas: quando Wilhelm e Jacob
Grimm, irmdos escritores e antrop6logos considerados como dois dos principais introdutores do
moderno conceito de literatura infantil, compilaram as histdrias infantis e fantasticas de seu pais
natal, foi da tradicdo oral que as retiraram: tratavam-se, portanto, de historias inscritas nas
experiéncias das seguidas geracdes de criancas habitantes de povoados rurais, e histdrias que,

ndo obstante, traziam elementos de sua vivéncia comum?.

Esse é apenas um dos muitos exemplos que demonstram que a literatura fantastica guarda
relacdo intima com a vida da crianca, e que isso reverbera na propria formalizacdo de um género
fantastico robusto e comercial de literatura que possui como alvo precisamente esse publico.
Poderia-se tambeém falar de como, para toda a humanidade - e ndo apenas para as criangas - as
historias fantasticas constituem uma caracteristica comum, muito explorada inclusive pelos
antropdlogos, manifesta nas mitologias dos povos. Adolfo Bioy Casares, na Antologia da
Literatura Fantastica, que organizou junto com Jorge Luis Borges, seu grande amigo, e Silvina
Ocampo, afirma que, “antigas como 0 medo, as fic¢Oes fantasticas sdo anteriores as letras. As
assombracdes povoam todas as literaturas: estdo no Avesta, na Biblia, em Homero, no Livro das
mil e uma noites” (BORGES, BIOY CASARES, OCAMPO, 2014, p. 9).

Mas teriam essas historias, de tempos e culturas distantes, qualquer efeito sobre a vida de
criancas e adolescentes dos anos 2000? N&ao é necessario afirmar ou comprovar que teriam,
quando pode-se, na verdade, afirmar e comprovar que ja o tém. Afinal, as historias fantasticas
que povoam suas vidas desde muito cedo, se ja ndo sdo contadas ao redor de fogueiras em
povoados ou tribos remotas, se hoje aparecem na forma de elementos tdo caros a cultura de
massas, como filmes, desenhos animados, jogos de videogame, histérias em quadrinhos, best
sellers, séries etc., consumidos as vezes em soliddo, as vezes em conexdo com um outro do outro

lado do pais ou do planeta, sdo, ainda, tributarias de uma longa tradi¢do, de uma longa teia

! Séo palavras de Wilhelm e Jacob Grimm, no prefécio a edi¢do original dos Contos maravilhosos, infantis e domésticos

(2012 [1812]): “A maioria das situagdes [presentes nos contos compilados] é tdo simples que muitos ja as viram na vida, mas,
como todas as vivéncias verdadeiras, sdo novas e tocantes. Os pais ndo tém mais alimentos e, diante da miséria, precisam banir
seus filhos, ou a madrasta rigida os faz sofrer ou gostaria que morressem. E ha irmdos abandonados na soliddo da floresta, o
vento 0s assusta, eles tém medo dos animais selvagens, mas se mantém fielmente unidos [...].” (p. 27). Os autores-compiladores
comparam a poesia e 0s contos populares as espigas de milho que sobrevivem a uma tempestade e séo recolhidas pelas familias
camponesas pobres, servindo-lhes de alimento para todo o inverno. Ao final do prefacio, declaram: “Assim, entregamos este
livro as mdos benevolentes pensando na forga abencoada que elas tém e que esté nelas, e, aqueles que ndo querem conceder estas
migalhas de poesia aos pobres e modestos, desejamos que fiquem ocultas para sempre”. (p. 33)
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construida pela humanidade a partir de sua relacdo inerente com aquilo que € fantéstico,

fantasioso, aquilo que ndo se da diretamente e materialmente aos olhos.

Considerando o que foi mencionado anteriormente, as narrativas fantasticas ndo apenas
entretém, divertem e surpreendem, como carregam licGes e conservam uma natureza iniciatoria,
frequentemente envolvendo a passagem por testes e provagdes que conduzem ao
amadurecimento. As multifaces da narrativa fantastica, e a possibilidade de abraca-la
contemporaneamente, estd, enfim, bem colocada na seguinte afirmagao de Ursula K. Le Guin (in
BORGES, BIOY CASARES, OCAMPO, 2014), que escreve a introducdo a edicdo norte-
americana da Antologia da literatura fantastica (reproduzida como posfacio na edicéo brasileira
publicada pela Cosac Naify): “A nossa sociedade — global, multilinguistica, imensamente
irracional — talvez s6 possa descrever a si mesma com a linguagem global e intuitiva da fantasia”
(p. 441).

Ap0s as respostas ao questionario aplicado na turma em que este projeto foi desenvolvido
terem sido analisadas, constatou-se que o0 universo fantastico estd presente no cotidiano dos
alunos atraves de jogos, filmes e séries, porém, os alunos ndo possuem o habito de ler e escrever
textos literarios. Sendo assim, sentiu-se necessidade de levar a literatura para a sala de aula
facilitada pelo género fantastico. Como estratégia, foram utilizados temas pelos quais os alunos
costumam se interessar (historias de super-herois, entre outros) como ponto de partida para o
ensino de literatura. Tendo em vista que a etapa de docéncia contemplou apenas 20 aulas e que
os alunos ndo costumam ler nem realizar atividades em casa, (conforme observou-se durante as
10 aulas assistidas), diagnosticou-se a necessidade de trabalhar com narrativas breves para que
pudessem ser lidas e exploradas em sala de aula. Além disso, devido ao tempo reduzido da
docéncia, dentre as narrativas breves foi selecionado o género conto, para que fosse possivel seu
aprofundamento, através de diferentes tipos de abordagens e de atividades que foram

desenvolvidas.
De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da escola:

A escola publica deve ser um espaco coletivo de apropria¢do - produgdo -
reflexdo - reelaboragdo de conhecimento que busca produzir as condicGes
objetivas e determinantes (que favoreca no educando seu desenvolvimento
cognitivo-linguistico, motor e afetivo), para que todos os envolvidos no
processo possam construir sua identidade social na perspectiva do pleno
exercicio da cidadania. (PPP, 2018, p. 12)
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Partindo desse pressuposto, buscou-se contemplar neste projeto de docéncia estes quatro
aspectos mencionados no PPP: apropriagdo (que se d& quando os alunos internalizam os
contetdos ministrados pelo(a) professor(a), através de aulas expositivas e dialogadas); producdo
(os contetudos ministrados foram aplicados em producdes textuais); reflexdo (através de
questionamentos aos alunos, buscou-se incitar a reflexdo e o questionamento de conceitos
adquiridos) e reelaboracédo (todas as atividades de producdo textual receberam devolutivas dos
professores-estagiarios, seguidas de reescrita dos alunos, a fim de reformularem seus conceitos).

Buscou-se também promover a socializacdo entre os alunos, através de atividades em
grupo, de leitura coletiva de textos e de leitura individual em voz alta de suas respectivas
produces textuais, através de rodas de leitura.

A partir do periodo de observacédo, percebeu-se a turma como um grupo agitado de alunos
com dificuldades generalizadas em atividades de produgdo. Embora apresentassem ideias claras,
revelavam-se carentes de uma estruturag@o que tornasse seus textos claros e acessiveis. Portanto,
optou-se por um trabalho de instrumentalizacdo a fim de ajuda-los em producdes textuais ndo
tendo como foco 0s géneros escolares, mas a pratica discursiva para além dos muros da escola.
Como estratégia de atracdo, foram escolhidos o tipo narrativo e 0 género fantastico e, devido ao
tempo disponivel e a facilidade de dispersé@o dos alunos, o género conto. Com isso, unido a
estratégia de construcdo de uma antologia ao final para ser deixada na escola, acessivel a todos,
almejou-se torna-los capazes de perder os professores como destinatarios de seus escritos e,
consequentemente, experimentar a autonomia em seus discursos. Desta forma, desejou-se sair
do periodo de docéncia tendo deixado se ndo o apreco pela literatura fantastica, uma contribuicéo

na percepcao deles como sujeitos ativos e donos de seus dizeres.

2.2.4 Referencial teorico

Para além da justificativa apresentada anteriormente, na qual foi defendida a relevancia do
projeto para a turma em que ele foi desenvolvido, cumpre ressaltar a concepcao de literatura, e
consequente implicacdes para o ensino da literatura, que embasam as escolhas tematicas e
metodologicas deste projeto, bem como as concepcbes de sujeito e de lingua; ensino e

aprendizagem que este projeto se ancora.
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2.2.4.1. Concepcao de literatura

Em "O direito a literatura”, Antonio Candido reconhece a literatura como um bem
incompreensivel (i.e., de que ndo se pode prescindir sem prejuizo da pessoa humana), a medida
em que reconhece nela o papel humanizador (i.e., de elevacdo e desenvolvimento maximo da
potencialidade intelectual e sensivel da pessoa humana). Ao analisar o que nela proporciona tal
efeito, ele destaca trés faces que a constituem:

(1) ela [a literatura] € uma construgdo de objetos autbnomos como estrutura e
significado; (2) ela é uma forma de expressdo, isto é, manifesta emocOes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de
conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e inconsciente.
(CANDIDO, 2004, p. 176)

Partindo desses pressupostos, optou-se por trabalhar a literatura (1) de modo explicito na
primeira face identificada por Candido, e (2) de modo implicito no que tange as duas Ultimas
faces destacadas. Esperava-se proporcionar aos alunos, assim, um contato com a literatura
fantastica que os permitisse reconhecer explicitamente as narrativas em sua forma e significado,
reconhecendo temas e técnicas comuns na construcao de narrativas fantasticas; que os permitsse,
ainda, entrar em contato, implicitamente, com as emocdes e visdo de mundo latentes nas obras,
que representam culturas e individuos diversos; e, por fim, que proporcionasse implicitamente a
aquisicdo de conhecimento destacada por Candido na terceira face (“inclusive como
incorporacdo difusa e inconsciente™), na medida em que a leitura dos textos permite (1) conhecer
as proprias narrativas lidas, como objetos de cultura; e (2) conhecer novas palavras e sentidos,

como reforco e convite para novas leituras.

2.2.4.2. Concepcao de sujeito e concepcao de linguagem

O desenvolvimento de um projeto de docéncia para a disciplina de Lingua Portuguesa
requer, considerando que o processo de ensino-aprendizagem envolve a lingua, a escolha de
concepcOes tedricas sobre sujeito e linguagem que sejam convergentes entre si de modo a
alcancar o engajamento dos alunos na proposta elaborada para esse periodo de docéncia.

Convém destacar que o presente projeto de docéncia ancora-se na perspectiva da vertente
historico-cultural, cuja concepcdo de sujeito é vista pelo viés da interacdo, uma vez que este €
tomado como constituido nas relagfes sociais, as quais modificam sua percepc¢ao do mundo e de

si mesmos. Sendo o ser humano um ser social, é necessario que o consideremos em seu aspecto
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sociointeracional. Vygotsky parte da premissa de que a fun¢do primordial da fala (modalidade
oral da lingua), tanto na crianga quanto nos adultos, é o contato social. (apud JOBIM E
SOUZA,2008, p.131). Com base nesta premissa, as atividades elaboradas visaram estimular a
interacdo entre os alunos, valorizando o trabalho em equipe. Esta interacdo se deu de formas
distintas, considerando que iniciamos com grupos formados por cinco alunos e nas atividades a
seguir reduzimos a quantidade de integrantes nos grupos até chegarmos a atividade individual
(producéo do conto que foi publicado). Apos concluida a producdo individual do conto, os alunos
novamente reuniram-se em grupos, com a finalidade de compartilharem o material de arte (lapis
de cor, canetinhas, giz de cera, entre outros) e de ajudarem-se mutuamente durante 0 processo
de ilustracdo. Vale destacar também que esta atividade de producdo textual individual foi
socializada no ultimo encontro do periodo de regéncia, no qual formou-se uma roda de leitura de
um exemplar da antologia. O livro circulou de mdo em mao, para que todos pudessem ler a
producéo de um colega (e que tivesse sua producéo lida por alguém). Ao término deste encontro,
a antologia ficou no laboratdrio de portugués da escola, para que possa ser lida por todos que o
frequentam. Aos alunos interessados, foi enviada uma verséo digital do livro (e-book) via e-mail.

A respeito da concepcao de linguagem adotada pela dupla de professores-estagiarios, foi
utilizado como ponto de partida o texto de Jodo Wanderley Geraldi, (2006, p. 41), segundo o
qual “[...] a linguagem ¢ uma forma de interacao: mais do que possibilitar uma transmissao de
informacGes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacéo
humana”. Sendo assim, de acordo com Geraldi, é por meio da lingua que os sujeitos falam e
praticam acdes que sem ela seriam impossiveis. Nesse viés, a linguagem assume-se como
instrumento de interacdo, baseada em sua natureza social, ou seja, serve aos sujeitos que a partir
dela enunciam.

As concepgdes assumidas até aqui estdo atreladas aos pressupostos bakhtinianos,
principalmente a teoria do enunciado, na qual as interagdes humanas, ou as expressdes do
pensamento, se materializam sob a forma de enunciado. Segundo Bakhtin (2003), o enunciado
tem seus fatores individuais e que pode refletir a individualidade do falante, mas pondera que as
relagdes que a lingua estipula provocam “tipos de enunciados”. Essas relagdes sdo chamadas de
“géneros do discurso” que, devido as infinitas possibilidades de uso da lingua falada e escrita
nas interacbes humanas, ndo se esgotam. O género conto, género escolhido para abordar a
literatura fantastica, pelo fato de ser uma narrativa breve (levando em consideracdo que as aulas
tiveram a duracdo de apenas 45 minutos), € um exemplo da vasta gama de possibilidades que um
género textual pode assumir. Ha contos de diversos tamanhos, diversos temas, entre outros

aspectos. Uma das possibilidades abordadas foram os microcontos, que sdo populares em
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algumas redes sociais, como o Twitter, na qual seus usuarios escrevem micronarrativas com
poucos caracteres (geralmente até 280). Porém, outras atividades exigiram a utilizacdo de contos
maiores, para melhor exploragéo dos elementos da estrutura narrativa do género conto.

Contudo, como devolver a autonomia ao aluno sobre seu préprio discurso? Como planejar
atividades a fim de conseguir respostas positivas nesse sentido? No caso de producdes textuais,
a dupla amparou-se nas reflexdes de Geraldi (1993, 2010). Segundo ele, é imprescindivel que
nos distanciemos de textos artificiais produzidos apenas dentro de sala de aula tendo o professor
como interlocutor. Atividades como essa fogem ao uso natural da lingua e ndo demonstram um
conhecimento real dela, mas a demonstracéo, para a autoridade do professor, de que as regras do
género escolar foram decoradas.

Na visdo de Geraldi (1993), para haver uma abordagem mais organica no processo de

producdo textual, é necessario que se satisfaca alguns requisitos:

e ter o que dizer

e ter uma raz&o para dizer

e ter alguém para quem dizer

e ter a consciéncia de si como sujeito que se utiliza da lingua para se posicionar

e ter uma escolha consciente de estratégias para dizer.

Sendo assim, amparados por esse aporte tedrico, os professores-estagiarios optaram por
deixa-los livres para escolher 0s sujeitos que comporiam seus grupos a fim de se estabelecerem
outras vozes no processo dialogico para além do professor-aluno, assim como esclareceram a
liberdade tematica que teriam dentro do género fantastico, uma vez que suas afinidades seriam
mais importantes do que imposicdes feitas pelos professores. Para isso, tudo que o estabeleceu-
se como passivel de correcdo foi o contetdo referente a estrutura narrativa. Além disso, ao propor
a construcdo de uma antologia com 0s contos escritos para permanecer na instituicao (ao alcance
de todos), procurou-se eliminar os professores como destinatarios finais das producdes e,
consequentemente, tentou-se evitar a submissao das producdes ao género escolar.

Com isso em mente, tomou-se o cuidado de trabalhar com a exposicdo ao género de
maneira gradual e associada com atividades de producdo a fim de oferecer ndo uma
aprendizagem modelar, mas comprometida com o dominio do género em questdo. Desta forma,
a metodologia adotada optou por uma inser¢éo gradativa dos alunos na posigéo de produtores de
textos. Primeiramente, ap0s exposicdo aos aspectos estruturais, foram responsaveis por criar um

desfecho para um conto pré-existente; em seguida, foram responsaveis por uma produgdo maior,
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desta vez a partir do surgimento do conflito. S6 entdo foram colocados na posi¢do de escrever
um conto totalmente original.

Apesar de todas as atividades de producéo textual terem previsto as etapas de producao
e revisdo, para construir a atividade final de producdo textual, que se configurou como uma
antologia de contos fantasticos ilustrados, por sua vez, baseou-se na triade proposta por
Menegassi (1995): planejamento-execugao-revisdo. Evitou-se levar qualquer texto de referéncia
para amparar a atividade, procurando evitar o que Menegassi e Fuza (2008) constataram em suas
observacOes sobre atividades de producéo textual feitas em sala de aula, nas quais os alunos
acabavam criando textos muito parecidos com o exemplo.

Além disso, como estimulo para a atividade de reescrita, 0os alunos receberam uma
devolutiva que contou com observacgdes a respeito dos desvios da norma padrdo destacados no
texto, além de alguns apontamentos em forma de perguntas sobre a narrativa, uma vez que, de
acordo com Christenson (2002), essa € a maneira mais eficiente de se colocar como mediador no
processo de producéo textual de um aluno.

Desta forma, através de comentarios por escrito, foi proposto o que Menegassi (1998)
define como “revisdo orientada”, que acaba provocando resultados mais produtivos na fase de
reescrita, estimulando ndo apenas as mudancas indicadas pelo professor, mas também as
espontaneas (advindas da prépria percepcao do aluno em relagdo ao proprio texto e as maneiras
escolhidas de mobilizar a lingua a fim de construir seu discurso). Esses comentarios foram parte
fundamental do processo de producdo textual, uma vez que serviram para guiar a reviséo,
auxiliando na passagem da primeira versdo do texto para a reescrita.

A fim de prepara-los para essa producédo textual final, foram abordados contetdos que
deram subsidio ndo apenas a escrita do conto, mas a toda performance do sujeito na modalidade
escrita da lingua (dentro e, principalmente, fora de sala de aula). Primeiramente, apresentou-se
as caracteristicas de uma antologia aos alunos, utilizando diversas referéncias, para que
compreendessem que este projeto de docéncia teria como resultado uma antologia de contos
fantasticos ilustrados produzidos por eles. Em seguida, abordou-se a estrutura da narrativa,
associando-a com as especificidades do género conto. Ap6s os alunos aplicarem estes
conhecimentos em atividades de fixacdo e atividades de producéo textual variadas, introduziu-
se o tema “ilustragdo” como nova ferramenta semidtica e, consequentemente, resultado do

contato discursivo entre 0s sujeitos.

24



2.2.4.3. Concepgéao de ensino e aprendizagem

De acordo com a vertente historico-cultural, na qual este projeto de docéncia baseia-se, 0
desenvolvimento dos sujeitos ocorre por meio da interagdo do sujeito com seu contexto social,

por isso a escola exerce influéncia marcante na formacao dos sujeitos.

Nesse sentido, recorreu-se a fala de Moreira (2011) a respeito da perspectiva tedrico-
metodoldgica fundada por Vygotsky, na qual se defende o processo de ensino-aprendizagem
como uma dinamica dialdgica, na medida em que, ao agir sobre a zona de desenvolvimento
potencial do aluno, fornece “significados socialmente compartilhados” sobre a area ensinada,
cabendo ao aluno internaliza-los e demonstrar sua compreensdo deles para ser verificada pelo

professor. Nesse movimento, segundo Moreira (2011):
[...] o professor pode também aprender, na medida em que clarifica ou incorpora
significados a sua organizacao cognitiva; no entanto, como professor, ele ou ela
esta em posicao distinta do aluno no que se refere ao dominio de instrumentos,

signos e sistemas de signos, contextualmente aceitos, que ja se internalizou e
que o aluno devera ainda internalizar. (MOREIRA, 2011, p. 119)

Conforme mencionado anteriormente, é por meio da linguagem que 0s sujeitos interagem
e constroem relagdes. Na concepcdo que este projeto assume, o professor serve de mediador
entre 0 conhecimento e os alunos, trabalhando em conjunto com o objetivo de ampliar o
conhecimento e modifica-los, propondo atividades a fim de que se construa uma aprendizagem
significativa, atividades que levem o aluno a refletir e desenvolver sua autonomia, bem como o

incentivo a troca de conhecimentos nos trabalhos em equipe.

2.2.5 Objetivos

Nesta secdo, estdo presentes o objetivo geral e os objetivos especificos que nortearam o

presente projeto.

2.2.5.1. Objetivo geral

e Conhecer e fazer uso das possibilidades de expressdo nas narrativas fantasticas breves.
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2.2.5.2. Objetivos especificos

e Compreender a definigdo de antologia e conhecer suas diversas possibilidades;

e Compreender o que é uma narrativa fantastica,;

e Reconhecer o género conto como género que circula socialmente, considerando sua
funcéo social, tema, estilo e forma de composicéo;

e Desenvolver a pratica da leitura e interpretacdo pela leitura-estudo de contos;

e Aprimorar pratica da escrita através de atividades de producgdo de contos fantasticos;

e Fazer uso de marcas discursivas, textuais e linguisticas préprias do género conto na
producdo da ampliacdo de uma narrativa menor;

e llustrar contos fantasticos considerando a ilustragdo como possibilidade de didlogo com

0 texto escrito.

2.2.6 Conhecimentos trabalhados

e Elementos que caracterizam uma antologia;

e Leitura de estudo do género conto;

e Estrutura do género textual conto: narrador, personagens, espaco, tempo, enredo e
momentos da narrativa (apresentacao, complicacédo, climax, desfecho);

e Aspectos intertextuais entre a narrativa e a ilustracao;

e Elementos que caracterizam uma antologia;

e Producdo escrita e reescrita do género conto.

2.2.7 Metodologia

No primeiro encontro (aula 01), apds a apresentacdo do projeto de docéncia, houve uma
aula expositiva e dialogada sobre antologias, para que os alunos pudessem compreender que a
sequéncia de aulas regidas por nds resultaria em um produto final (uma antologia de textos
produzidos pela turma, que se caracterizam como contos fantasticos ilustrados). Como exemplos,
foram apresentadas a eles cinco tipos diferentes de antologias.

No segundo encontro (aulas 02 e 03), foi feita uma introducdo a literatura fantastica,
através de aula expositiva. Neste encontro, também os alunos também foram expostos a estrutura

da narrativa, com destaque a estrutura do género conto. Em seguida, houve uma atividade em
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grupo (5 alunos) que consistiu em montar as partes do conto “Um tigre de papel”, de Marina
Colasanti (espécie de quebra-cabecas), possibilitando aos alunos exercitar 0os conhecimentos que
internalizaram da aula expositiva. A atividade teve como material de apoio um questionario
elaborado com a intencdo de auxilia-los nesse processo.

Na aula 04, foram esclarecidas algumas dividas que ficaram sobre o0s assuntos abordados
na aula anterior, com base nos erros que foram diagnosticados nas respostas ao questionario e
nos erros de montagem do conto. A seguir, 0s alunos receberam novamente o questionario da
aula passada, porém desta vez receberam o conto completo impresso e tiveram uma nova
oportunidade de responder as questdes.

Na aula 05, foram retomados alguns elementos da estrutura da narrativa que foram
trabalhados desde a aula 02 (narrador, personagem, tempo e espago) e foram expostos novos
elementos (enredo, apresentacdo, complicacdo, climax e desfecho), com esquema no quadro. A
seguir, os alunos receberam, individualmente, um roteiro de estudos, contendo as defini¢des de
cada elemento da estrutura narrativa e perguntas sobre esses elementos no conto “Um tigre de
papel”, juntamente com o conto impresso para que pudessem consultar.

Na aula 06, os alunos reuniram-se em duplas. Cada dupla recebeeu uma cépia do conto
“O ovo com solenidade”, de Duilio Gomes, sem titulo, climax, desfecho e sem a autoria
divulgada. A seguir, foi feita coletivamente a leitura em voz alta por alunos voluntarios (o
restante da turma acompanhou a leitura). A professora-estagiaria fez perguntas as duplas, acerca
dos elementos da estrutura deste conto (narrador, personagens, etc) e montou um esquema no
quadro com as respostas corretas. Também foram levantadas diversas hipoteses de possiveis
climax e desfechos. A seguir, cada dupla teve de criar as respectivas partes que estavam faltando.
O conto foi 0 mesmo para todas as duplas, de modo que puderam ser exploradas diferentes
possibilidades de climax, desfechos e titulos para a mesma historia. Ao final da aula, os textos
foram entregues para correcdo e devolutiva dos professores-estagiarios.

No encontro seguinte (aulas 07 e 08), as producdes textuais foram devolvidas para
reescrita. Apds todos finalizarem a reescrita, foi feita uma socializacéo: sentados em circulo (com
as cadeiras), um integrante de cada dupla leu sua producdo para a turma. Em seguida, estava
previsto que a professora-estagiaria revelaria o titulo original e as partes que estavam faltando,
bem como a autoria do conto lido, porém, como ndo houve tempo suficiente, esta revelacédo foi
feita no inicio do encontro seguinte.

Na aula 09, ap6s a leitura do conto completo abordado no encontro anterior, os alunos
reuniram-se novamente em duplas e fizeram outra producéo textual: foi apresentado a eles o

microconto “Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich (sem o titulo € o nome do autor),
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que abre margem para diversas interpretacoes, e cada dupla teve que expandir esse microconto
para um conto maior, acrescentando os elementos que julgaram necessarios e respeitando 0s
elementos da estrutura narrativa que estavam presentes. Ao final da aula, as produgdes foram
recolhidas para correcdo e devolutiva dos professores-estagiarios.

Na aula 10, o professor-estagiario fez uma breve exposicdo acerca de alguns problemas
diagnosticados nas producdes textuais elaboradas no encontro anterior, utilizando como exemplo
trechos retirados das producdes deles. A seguir, as duplas receberam seus respectivos textos para
reescrita. Ao final, os contos reescritos foram recolhidos para nova correcdo. Neste encontro néo
houve socializagdo. Porém, alguns destes textos produzidos por eles foram utilizados
posteriormente em uma atividade de recuperacdo paralela envolvendo palavras cruzadas,
aplicada no penultimo encontro da etapa de docéncia (foi a alternativa que os professores-
estagiarios encontraram de promover a socializagdo destes textos sem comprometer o
cronograma das aulas).

As aulas 11 e 12 foram dedicadas ao planejamento e a producéo textual final, no qual os
alunos receberam uma ficha de planejamento e contaram com trés caixas de sugestdes que
ajudaram a estimular a criatividade: personagens, espacos e situacdes. Ao final desta aula-faixa,
os textos foram recolhidos para correcéao e elaboracdo da devolutiva dos professores.

No encontro seguinte (aulas 13 e 14), devido a algumas alteragdes no cronograma da
escola, os professores-estagiarios utilizaram o periodo que seria a aula de histéria da turma,
cedida pelo professor, para que os alunos pudessem fazer a reescrita dos contos. Alunos que
haviam faltado no encontro anterior fizeram a primeira versdo do texto. Por fim, conforme alguns
alunos foram finalizando a etapa de reescrita, estes receberam o material de arte (folha em
branco, lapis de cor e etc) e foram orientados individualmente a iniciar a etapa de ilustracdo de
Seus respectivos contos.

A aula 15 foi destinada a ilustracdo dos contos. Apds breve exposicdo sobre o conceito de
ilustracdo e orientacGes gerais para a realizacao da atividade, os alunos reuniram-se em quartetos
para o compartilhamento do material de arte (lapis de cor, canetinhas, giz de cera, etc.) e cada
um fez a ilustracdo do conto que escreveu. Alunos que ainda necessitavam fazer ajustes em seus
textos, aproveitaram esta aula para fazé-lo. Conforme concluiam seus textos, passavam a etapa
de ilustracéo.

No encontro seguinte (aulas 16 e 17), reunidos em grupos novamente, os alunos
finalizaram todo o material que foi utilizado posteriormente na antologia de contos fantasticos
ilustrados da turma, dando os ultimos retoques em seus textos e concluindo suas ilustracoes.

Como houve alunos faltantes (que haviam escrito o conto), conforme os alunos foram concluindo
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suas ilustragoes, recebiam o conto de algum colega ausente para ilustrar (estes receberam um
ponto a mais em sua avaliagdo), com o intuito de que o livro ficasse completo.

Na aula 18 foi aplicada uma atividade de revisdo dos contetidos abordados durante todo o
projeto, servindo de recuperacdo paralela. Reunidos em quartetos, cada equipe recebeu um conto
produzido pelos colegas durante a atividade de ampliagdo de um microconto, juntamente com
dez questdes sobre o respectivo texto e uma cruzadinha logo abaixo, onde teriam de escrever as
respostas diretamente. Ao final, as atividades foram recolhidas para correcéo.

Por fim, no dltimo encontro (aulas 19 e 20), foi feita a socializacdo da antologia elaborada
pela turma. Sentados em roda, foi entregue o livro impresso a eles, e apds alguns comentarios
acerca da producéo do livro, cada aluno leu um conto e exibiu a ilustracdo aos colegas, passando
adiante para que o colega fizesse 0 mesmo. Professores participaram também. Ao término da
aula, cada aluno recebeu uma pequena lembranca, elaborada pelos professores-estagiarios. O
livro fisico foi deixado no laboratério de portugués da escola.

2.2.7.1 Recursos necessarios

e Textos impressos (mencionados nas referéncias de cada aula e anexados);
e Atividades impressas (anexadas aos respectivos planos de aula);
e Algumas antologias impressas;

e Fita dupla-face;

e Folhas brancas em formato A4 e A5;

e Folhas com pauta;

e Lapis de cor;

e Canetinhas;

e Giz de cera;

e Quadro branco;

e Canetas para quadro branco;

e Antologia de contos fantasticos ilustrados produzida pela turma (livro impresso).

2.2. 8 Avaliacao

Compreende-se a avaliagdo como um processo continuo e colaborativo, onde esta inserida
tanto a avaliagdo do aluno quanto a autoavaliacdo do proprio professor no que diz respeito ao

andamento do projeto. Nesse sentido, privilegia-se como instrumentos atividades criativas de
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escrita e reescrita, e atividades de interpretacdo que permitam o contato direto com o texto
literario. Foram avaliadas, além do desempenho nos conhecimentos estabelecidos, as atitudes
dos alunos perante os demais colegas e os professores-estagiarios, prezando-se pelo respeito na
convivéncia. Os critérios e instrumentos de avaliacdo encontram-se discriminados em todos 0s
planos de aula.

Evitando-se uma estratégia focada nos erros, com destaques em vermelho e um valor
numerico no topo, seguiu-se a sugestdo de Mendez (2002a) de usar as atividades avaliativas
como forma de conhecer o que o aluno sabe e trabalhar a partir dai, uma vez que toda atividade
avaliativa deve ter potencial de aprendizagem. Também optou-se pela clareza recomendada por
Mendez (2002b) quanto aos critérios de avaliacdo adotados.

Fazendo uso das palavras de Antunes (2003), “[...] ndo pretendo propor a ingenuidade
permissiva e simplista de aceitar qualquer resultado” (ANTUNES, 2003, p. 160). Sendo assim,
ndo se trata de admitir qualquer resposta, mas de compreender que se trata de um processo lento

e que uma atitude estimulante a partir do que trazem pode ser muito mais representativa.

Nessa perspectiva, optou-se por estabelecer um processo de avaliagdo alinhado com as
exigéncias do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, a saber, diagnostico, continuo e
cumulativo, com “verificacdo de aprendizagem de conhecimentos e do desenvolvimento de
competéncias” (PPP, 2018, p. 20). Desta forma, foram considerados como instrumentos
avaliativos todas as atividades propostas nas aulas, distribuidas em dois grandes blocos, assim
como comportamento e participacdo (pois se compreende que 0 respeito e 0 comprometimento

sdo caracteristicas fundamentais a criacdo de uma sociedade igualitaria).

Sobre os blocos, o primeiro foi composto pelas atividades: questionario sobre o conto “O
tigre de papel”, de Marina Colasanti; roteiro de estudos sobre o conto; producéo de titulo e
desfecho para o conto “O ovo com solenidade”, de Duilio Gomes, e producdo de
desenvolvimento e desfecho para o microconto “Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey
Aldrich. Assim, totalizam cinco avaliacdes. Cada uma recebera nota de 1 a 10, podendo ser
alterada pelo comportamento e a participacdo percebidas em sala pelos professores-estagiarios.

Ao final, a primeira nota sera obtida através de uma média aritmética simples.

O segundo bloco teve como foco a construcdo da antologia da turma e foi composto pelos
seguintes instrumentos avaliativos: escrita do conto e sua respectiva ilustracdo. Assim, totalizam

seis avaliagdes. Cada uma receberd nota de 1 a 10, podendo ser alterada pelo comportamento e
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a participacdo percebidas em sala pelos professores. Ao final, a segunda nota também seré obtida

através de uma média aritmética simples.

Além disso, como parte fundamental do processo de avalia¢do e seguindo as diretrizes da
escola, foram previstas atividades de recuperacédo paralela de forma continua e sempre que foram
constatadas dificuldades na aprendizagem de determinado contetdo. Nesses casos, decidimos
adotar “[...] a retomada pedagdgica dos conceitos/conteudos com posterior aplicagdo de novo
instrumento avaliativo...” (PPP, 2018, p. 26). Assim, considerando o foco do projeto em
atividades de producdo textual, as recuperacdes paralelas previstas consistem na reescrita delas
assim como na revisdo do questionario sobre o conto “O tigre de papel”, de Marina Colasanti.
Além disso, foi aplicada uma atividade de revisdo no penultimo encontro (com palavras
cruzadas), envolvendo todos os conteudos trabalhados no decorrer do projeto. Portanto, além das
seis atividades que compdem os dois blocos deste projeto, esta se enquadra como setima
atividade. A nota desta atividade substituiu a menor nota que os alunos obtiveram ao longo do

projeto, com excec¢do das producdes textuais.

Especificamente, se caracterizam como atividades de recuperacéo: revisdo do questionario
sobre o conto “O tigre de papel” apds reexposi¢do dos conteudos trabalhados e reformulagao do
contato com o texto (passando de um conjunto de fragmentos para leitura coletiva feita em sala);
reescrita do titulo e do desfecho criados para o conto “O ovo com solenidade”, de Duilio Gomes,
apos devolutiva por escrito elaborada pelos professores e exposicdo das principais dificuldades
diagnosticadas nos textos; reescrita do desenvolvimento e do desfecho criados para o
microconto, “Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich, apds devolutiva por escrito
elaborada pelos professores e exposicdo das principais dificuldades diagnosticadas nos textos,
reescrita do conto autoral criado para a construcdo da antologia da turma, ap6s devolutiva por
escrito elaborada pelos professores-estagiarios e exposicdo das principais dificuldades

diagnosticadas nos textos; e por fim, a atividade de revisdo de conteudos com palavras cruzadas.

Desta forma, seguindo a proposta de uma avalia¢do continua dos alunos, foram aplicadas
um total de seis atividades avaliativas com cinco atividades de recuperacdo paralela. Elas foram
divididas em dois blocos: o primeiro com quatro atividades avaliativas e trés atividades de
recuperacdo paralela e o segundo com duas atividades avaliativas e uma atividade de recuperacao
paralela. Além disso, a atividade de revisdo geral, que recupera a menor nota que os alunos

receberam pelas atividades anteriores. Através de médias aritméticas simples chegaremos a uma
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nota de 1 a 10 para cada bloco e, ao final do projeto, através de média aritmética simples,

chegaremos a média final.

2.2.9 Cronograma das aulas

Aula, data,
horario e
estagiario(a)
responsavel

Atividades desempenhadas

Aula 01: 04/10 -
10h50 as 11h35

Resp: Indianara

Apresentacdo da equipe e do projeto. Também foram estipuladas algumas regras de
convivéncia durante o periodo de regéncia;

Aula expositiva sobre antologia, utilizando diferentes referéncias.

Aulas 02 e 03:
07/10 - 8h15 as
9h45

Resp: Douglas

Aula expositiva sobre o género fantastico. Exposicédo sobre a estrutura da narrativa
com foco na estrutura do género conto. Neste encontro, foram expostos: narrador,
personagens, espaco e tempo;

Atividade em quartetos: Fazendo uso dos conhecimentos expostos anteriormente,
montagem do conto “Um tigre de papel”, de Marina Colasanti. Os trechos estavam
com fita dupla face na parte de tras e deveriam ser afixados em folha A4 (entregue
junto);

Questionario a partir da leitura do conto montado, com perguntas sobre as estratégias
de ordenac&o, possibilitando a reflexdo sobre o texto, a interpretacéo e a possibilidade
de rever a ordenacéo.

Aula 04: 08/10 -
10h05 as 10h50

Resp: Douglas

Aula expositiva retomando alguns contetdos da aula anterior, de acordo com os erros
apresentados no questionario respondido pelos alunos;

Os alunos receberam uma folha com o conto “O tigre de papel”, de Marina Colasanti.
A seguir, foi feita leitura coletiva em voz alta (com alguns alunos voluntarios lendo

e 0s demais acompanhando a leitura);

Apb6s novos esclarecimentos a partir da leitura do texto completo, os alunos
receberam novamente o0 questionario para reverem e reescreverem suas respostas.
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Aula 05: 11/10 -
10h50 as 11h35

Resp: Douglas

Rememoracéo dos elementos da estrutura narrativa expostos nas aulas anteriores e
exposi¢do em mapa mental no quadro a fim de dar continuidade aos elementos da
estrutura narrativa. Neste encontro, o foco foi enredo, apresentacdo, climax e
desfecho;

Apds copiarem o0 esquema do quadro, os alunos receberam um roteiro de estudos
para ser respondido individualmente a partir do conto “Um tigre de papel” (entregue
na aula anterior). Nesta folha, havia também uma relagdo com todos os elementos da
narrativa que foram trabalhados desde a aula 02.

Aula 06: 18/10 -
10h50 as 11h35

Resp: Indianara

Reunidos em duplas, os alunos receberam uma folha com o conto “O Ovo com
Solenidade”, de Diuilio Gomes, impresso, com titulo, climax e desfecho omitidos. A
seguir, foi feita leitura coletiva em voz alta (com alguns alunos voluntarios lendo e

os demais acompanhando a leitura);

Apos a leitura, foram feitas perguntas as duplas, acerca dos elementos da estrutura
deste conto. De acordo com as respostas, fi montado um esquema no quadro (para
gue pudessem visualizar durante a realizacdo da producdo textual). Apds concluido
0 esquema, foi feito um levantamento de possiveis climax e desfechos para este

conto;

Cada dupla teve de criar um titulo, um climax e um desfecho para o conto e entregar

ao término da aula.

Aulas 07 e 08:
21/10 - 08h15 as
09h45

Resp: Indianara

Atividade em duplas: apds devolutiva dos professores-estagiarios, reescrita de titulo,

climax e desfecho para o conto “O Ovo com Solenidade”, de Diuilio Gomes;

Socializacdo das escritas: sentados em circulo, um integrante de cada dupla fez a
leitura das partes que produziram.

Aula 09: 22/10 -
10h05 as 10h50

Resp: Douglas

Retomando o encontro anterior, leitura em voz alta do conto O Ovo com Solenidade”,
de Diuilio Gomes, revelando as partes que haviam sido omitidas e a autoria;

Reunidos em duplas, os alunos receberam uma copia do microconto “Sozinha com
sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich.
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Apbs a leitura, foram feitas perguntas a turma, acerca dos elementos da estrutura
deste conto, guiando-os para a percepcdo daquilo que faltava (desenvolvimento,
climax e desfecho). Auxilio de esquema no quadro (para que pudessem visualizar
durante a realizacdo da producdo textual). Também foram levantadas possibilidades
de leitura para o texto;

Como atividade, cada dupla teve que partir do conflito no qual o microconto se
encerra para expandi-lo, desenvolvendo-o até passar pelo climax e concluir-se no
desfecho.

Aula 10: 25/10 -
10h50 as 11h35

Resp: Douglas

Comentarios gerais a partir das dificuldades diagnosticadas nas produgdes.

Apos essa exposicao, as producdes da aula anterior foram devolvidas para reescrita

(com devolutivas). Ao final, as producdes foram recolhidas para correcéo.

Aulas 11 e 12:
28/10 - 08n15 as
09h45

Resp: Douglas

Planejamento da producdo textual (conto): Cada aluno recebeu uma ficha
organizadora para execucdo de um projeto de conto. O professor levou algumas
“caixas de ideias” com sugestdes para algumas lacunas da ficha. Os alunos puderam
sortear sugestfes de personagem, espacos e situacdes para a histdéria, mas ndo foram

obrigados a adota-las em sua producéo;

Cada aluno, individualmente, a partir do projeto feito na ficha, teve de escrever seu
conto, para ser entregue (junto da ficha de planejamento) ao final da aula.

Aulas 13 e 14:
05/11 —9h as
9h45; 10h05 as
10h50

Resp: Indianara

Entrega dos contos com a devolutiva para reescrita;

A medida que foram finalizando a etapa de reescrita, cada aluno comegou a ilustragio
de seu conto, recebendo orientacdes de forma individual.

Ao final, todo o material foi recolhido para corregéo.

Aulas 15: 08/11
—10h50 as
11h35

Resp: Indianara

Aula destinada & ilustragdo dos contos: Apos breve exposicdo sobre o conceito de
ilustracdo e orientacdes gerais para a realizacdo da atividade, os alunos se reuniréo
em quartetos para o compartilhamento do material de arte (lapis de cor, canetinhas,
giz de cera, etc.) e cada um fard a ilustracdo do conto que escreveu. Caso haja alunos
faltantes, os alunos que tiverem concluido sua ilustragdo, receberdo o conto de algum
colega ausente para ilustrar (estes receberdo um ponto a mais em sua avaliacao).
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Aulas 16 e 17:;
11/11 - 8h15 as
9h45

Resp: Indianara

Aula destinada a finalizacdo do material reunido para a antologia: Gltimos ajustes nos
contos (reescrita dos alunos que faltaram em alguma aula anterior e/ou que tenham
apresentado muitos problemas em seu texto) e conclusdo de todas as ilustragdes.
Novamente, os alunos poderdo reunir-se em quartetos para compartilharem o
material de arte (lapis de cor, canetinha e giz de cera).

Ao término da aula, os professores-estagiarios recolheram todo o material produzido
e organizaram a antologia para impressao.

Aula 18: 12/11 -
10h05 as 10h50

Resp: Indianara

Votacdo para a escolha do titulo da antologia;

Atividade de recuperacdo paralela: Reunidos em quartetos, cada grupo recebeu um
texto (elaborado por colegas na atividade de ampliagdo do microconto) e uma folha
com palavras cruzadas envolvendo os contetidos que foram trabalhados no decorrer
de todo o projeto, bem como perguntas relacionadas ao texto que receberam.

Aulas 19 e 20:
18/11 - 08h15 as
09h45

Resp: Indianara

Encerramento: sentados em circulos, os alunos receberam um exemplar da antologia;
a seguir, cada aluno leu em um conto voz alta, exibiu sua respectiva ilustracdo aos
colegas e passou o livro ao colega do lado, para que fizesse 0 mesmo;

Ao final, cada aluno recebeu uma pequena lembranca elaborada pelos professores-
estagiarios (saquinho tematico contendo doces) e o livro impresso ficou disponivel
no laboratorio de portugués.
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2.2.10 Planos de aula

Nesta secdo, apresentamos o0 plano de cada uma das aulas sintetizadas no cronograma de

docéncia, anexando 0s respectivos textos e atividades.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 1 — 1h/a (04/10/2019 — Sexta-feira — 10h50 as 11h35)

Tema: Apresentacédo do projeto

1 Objetivos

1.1 Objetivo geral

Conhecer todas as partes do Projeto de Docéncia a ser ministrado pelos professores-estagiarios;
1.2 Objetivos especificos

Entender a dindmica das aulas seguintes;

Compreender a finalidade do projeto;

Conhecer os professores-estagiarios;

Apreender a definicdo de antologia e conhecer suas diversas possibilidades.

2. Conhecimentos abordados

A natureza do fantastico e caracteristicas comuns do género;

Conceito de antologia;

A extensdo e relevancia do projeto para sua formacao.

3. Metodologia

Chamada (5 min);

Apresentacdo da equipe e do Projeto de Docéncia, contemplando mencédo a antologia que seré

produzida ao final da execugdo do projeto. Também serdo estipuladas algumas regras de
convivéncia durante nosso periodo de regéncia. (20 min);
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Aula expositiva sobre antologia, utilizando diferentes referéncias como exemplos. Os
exemplares irdo circular de mao em mao. Para promover a intera¢do dos alunos, vamos partir de
questdes norteadoras que nos possibilitem saber qual o conhecimento dos alunos sobre o que
seja uma antologia. (20 min).

4. Recursos necessarios

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Alguns exemplares de antologias (mencionados nas referéncias).

5. Avaliacéo

Instrumento: Andlise dos livros

Critérios: Relacdo entre os livros e a aula expositiva. Comportamento em sala. Cuidado com o
material alheio (os livros passados de mdo em méo). Respeito aos colegas e aos professores.

6. Referéncias bibliogréaficas

COSTA, Flavio Moreira da (Org). 13 dos melhores contos de vampiros da literatura
universal. Rio de Janeiro: Ediouro, 2002.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova Graméatica do Portugués Contemporaneo. 5a ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

GRIMM, Jacob. GRIMM, Wilhelm. Contos maravilhosos, infantis e domésticos. Sdo Paulo:
Cosac Naify, 2012.

MORICONI, Italo (Org.). Os cem melhores contos brasileiros do século. Rio de Janeiro:
Obijetiva, 2000.

SERRANI, Silvana. Antologia: escrita compilada, discurso e capital simbolico. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-106X2008000200008>
Acesso em: 01.out.2019.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Planos de aula 2 e 3 - 2h/a (07/10/2019 - Segunda-feira - 08h15 as 09h45)

Tema: Apresentacdo do género conto e de estrutura narrativa

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Compreender os elementos da estrutura narrativa e, por extensdo, das narrativas fantasticas
através de aula expositiva e dialogada e de atividade interativa.

1.2 Objetivos especificos

Conhecer os aspectos caracteristicos do género fantastico;

Identificar elementos caracteristicos da estrutura narrativa (narrador, personagem, espaco e
tempo);

Expressar a compreensao da estrutura narrativa com resposta em questionario;

Trabalhar em equipe.

2. Conhecimentos abordados

O género fantastico e suas varias faces em produtos que consomem;
A socializacao de experiéncias particulares com o género;
Especificidades do género conto;

Elementos da estrutura narrativa.

3. Metodologia
Aula expositiva sobre o género fantastico como continuacdo da aula anterior. (10 min);

Exposicdo, através de mapa mental construido no quadro, sobre a estrutura do género conto com
foco na apresentacdo: narrador, personagem, espago e tempo. Como estratégia de exposi¢do,
serdo mencionados exemplos dos elementos da narrativa em obras de ficcdo de outras midias,
como cinema e televisdo, sempre que necessario. (15 min.);

Apos a exposicdo, sera dado um tempo para que copiem 0s esquemas passados no quadro.
Enguanto isso, o professor fara a chamada. (5 min.);
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Os alunos serdo organizados em grupos de cinco membros. Cada grupo receberd um envelope
com espago para o nome dos integrantes. Dentro dele, um conjunto de fragmentos do conto “Um
tigre de papel”, da Marina Colasanti (ANEXO 1), mesclado com cinco trechos “intrusos (alguns
paragrafos do conto “O siléncio de Mathias”, o microconto “Em voz alta” e a cronica “O passado
que ndo passa”, também de Marina Colasanti). Os trechos estardo com fita dupla face na parte
de tras e deverdo ser afixados em folha A4 (entregue junto). A partir da leitura dos fragmentos,
os alunos deverdo montar o conto na sequéncia em que ele se apresenta na integra, fazendo uso
dos conhecimentos expostos anteriormente. Sera explicado aos alunos que devem usar os trechos
que acharem adequados para construir o conto. (25 min);

Conforme forem concluindo a ordenagao, os alunos receberdo um questionario (ANEXO 2) a
ser respondido a partir da leitura do texto e com perguntas sobre as estratégias de ordenacéo,
aspectos de interpretacdo e identificacdo dos elementos da narrativa, possibilitando, assim, a
reflexdo sobre o texto, a interpretacéo e a possibilidade de rever a ordenagéo. (25 min).

Entrega da atividade. (5 min)
4. Recursos necessarios

Quadro branco,

Caneta para quadro branco;

Envelopes;

Contos impressos recortados;

Fita dupla-face;

Materiais: caderno, caneta, corretivo, lapis.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Organizacdo do conto na sequéncia original e socializacao dos resultados.
Critérios: Capacidade de ouvir atentamente a exposicao dos colegas. Comprometimento com a
realizacdo da atividade. Capacidade de trabalhar em equipe. Coeréncia na construcdo do conto e
na argumentacdo em defesa da ordem escolhida. Comportamento em sala no que se refere ao
respeito aos colegas e aos professores.

4. Referéncias bibliograficas

COLASANTI, M. Em VOZ alta. Disponivel em: <
https://www.marinacolasanti.com/2016/07/cronica-de-quinta-6-contos.html#post-page-
number-6>. Acesso em: 30.set.20109.

COLASANTI, M. 0] siléncio de Matias. Disponivel em <

https://www.marinacolasanti.com/2016/07/cronica-de-quinta-6-contos.html#post-page-
number-3>. Acesso em: 30.set.20109.

COLASANTI, M. O tigre de papel. In: Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986,
p. 207-8

CALVINO, I. (Sel.). Contos fantasticos do século X1X: o fantastico visionario e o fantéstico
cotidiano. Varios tradutores. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004.
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MAGALHAES JR., R. A arte do conto: Sua histdria, seus géneros, sua técnica, seus mestres.
Rio de Janeiro: Bloch Editores, 1972.

PROPP, Vladimir. Morfologia do conto maravilhoso. Tradugdo de Jasna Paravich Sarhan. 2.
ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006.

TODOROV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. S&o
Paulo: Perspectiva, 2011.

TODOROV, Tzvetan. Introducéo a literatura fantéstica. Traducéo de M. Clara C. Castello.
Sdo Paulo: Perspectiva, 2012.
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Anexo 1 — Conto “Um tigre de papel”, de Marina Colasanti

Sabendo que a ele caberia determinar seus movimentos e controlar sua fome, o escritor
comegou lentamente a materializar o tigre. Nao se preocupou com descri¢fes de pélo ou patas.
Preferiu introduzir a fera pelo cheiro. E o texto impregnou-se do bafo carnivoro, que parecia
exalar por entre as linhas.

Depois, com cuidado, foi aumentando a estranheza da presenca do tigre na sala rococé
em que havia decidido localiza-lo. De uma palavra a outra, o felino movia-se irresistivel,
farejando o dourado de uma poltrona, ro¢ando o dorso rajado contra a perna de uma papeleira.

Em vez de escrever um salto, o escritor transmitiu a sensacdo de movimento com uma
frase curta. Em vez de imitar o terrivel miado, fez tilintar os cristais acompanhando suas
passadas. Assim, escolhendo o autor as palavras com o0 mesmo sedoso cuidado com que sua
personagem pisava nos tapetes persas, criava-se a realidade antes inexistente.

O quarto paragrafo pareceu ao escritor momento ideal para ordenar ao tigre que subisse
com as quatro patas sobre o tamborete de petit-point. E ja a fera aparentemente domesticada
tensionava os musculos para obedecer quando, numa répida tor¢do do corpo, lancou-se em
direcdo oposta. Antes que chegasse a virgula, havia estracalhado o sofa, derrubado a mesa com
a estatueta de Sevres, feito em tiras o tapete. Rosnados escapavam por entre letras e volutas. O
tigre apossava-se da sua natureza. Ja ndo havia controle possivel. O autor sé podia acompanhar-
Ihe a furia, destruindo a golpes de palavras a bela decoracéo rococé que havia tdo prazerosamente
construido, enquanto sua criatura crescia, dominando o texto.

Impotente, via aos poucos espalharem-se no papel cacos de modveis e porcelanas,
estilhacar-se o grande espelho, cair por terra a moldura entalhada. N&o havia mais ali um animal
exotico na sala do palacio, mas um animal feroz em seu campo de batalha.

O escritor esperava tenso que o cansa¢o dominasse a fera, para que ele pudesse retomar
0 dominio da narrativa, quando o viu virar-se na sua direcdo, baixar a cabeca em que os olhos
amarelos o encaravam, e lentamente avancar.

Antes gque pudesse fazer qualquer coisa, a enorme pata do tigre abatendo-se sobre ele
obrigou o texto ao ponto final.

FIM

41



Anexo 2 — Questionério utilizado nas aulas 2, 3 e 4

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Janior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Aluno(a):

O texto da alguma dica que ajude a descobrir a ordem dos paragrafos? Cite alguma.

Quais estratégias vocé usou para resolver o quebra-cabeca?

Como o titulo e o conto se relacionam? Por que ele se chama “O tigre de papel”?

Como se desenvolve a relacdo entre o escritor e o tigre?

O personagem que controla a situacdo é o mesmo no inicio e no final?
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Quais momentos deixam clara essa mudanga?
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Anexo 3 — Esquema da estrutura do conto
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Anexo 4 — Montagem do conto (quebra-cabeca)
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Anexo 5 — Quebra-cabeca montado pelos alunos




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 4 - 1h/a (08/10/2019 - Terca-feira — 10h05 as 10h50)

Tema: Revisdo de estrutura narrativa

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Compreender os elementos da estrutura narrativa e, por extensdo, das narrativas fantasticas
atraves de aula expositiva e dialogada de revisao das dificuldades diagnosticadas.

1.2 Objetivos especificos

Revisar o conteudo da aula anterior (elementos da estrutura narrativa com foco no narrador,
personagem, espago e tempo);

Conhecer a estrutura real do conto trabalhado (“O tigre de papel”, de Marina Colasanti)
Identificar os elementos da narrativa no conto;

Aprender o funcionamento desses elementos;

Expressar a compreensao da estrutura do género conto e do tipo narrativo em retorno ao
questionario aplicado na aula anterior.

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;
Elementos da estrutura narrativa.

3. Metodologia

Leitura coletiva do conto “O tigre de papel”, de Marina Colasanti. (15 min.)

O professor respondera possiveis davidas que possam ter surgido com a leitura e aproveitara
para esclarecer algumas dificuldades demonstradas nas respostas ao questionario da aula

anterior. (10 min.);
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Ap0s 0s comentarios, 0 questionario sera devolvido para que 0s grupos possam retornar a ele,
concluindo-o ou reescrevendo-o. Para otimizar o tempo, a verificagdo da presenca ocorrera de

forma silenciosa, enquanto os alunos realizam a atividade. (15 min.);

Entrega das atividades. (5 min.)

4. Avaliagdo

Recuperacéo da atividade da aula anterior.

Instrumentos: Leitura do conto e revisdo das respostas do questionario.

Critérios: Atencdo a leitura coletiva. Atencdo a exposicao do contetdo. Comprometimento com
a realizacédo da atividade. Leitura atenta do conto trabalhado. Coeréncia no preenchimento do
questionario. Comportamento em sala, respeitando os colegas e os professores.

5. Recursos necessarios

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Impressdes do conto “Um Tigre de papel”;

Questionarios utilizados na aula anterior;

Materiais: caderno, caneta, corretivo, lapis.

6. Referéncias bibliogréaficas

COLASANTI, M. O tigre de papel. In: Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986,
p. 207-8

TODOROQOV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.

TODOROQV, Tzvetan. Introducéo a literatura fantastica. Traducdo de M. Clara C. Castello.
Sé&o Paulo: Perspectiva, 2012.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 5 - 1h/a (11/10/2019 - Sexta-feira — 10h50 as 11h35)

Tema: Conclusdo da exposigéo de estrutura narrativa

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Compreender os elementos da estrutura narrativa através de aula expositiva e da retomada de
leitura do conto “O tigre de papel”, de Marina Colasanti, feito na aula anterior.

1.2 Objetivos especificos

Compreender o conceito de conflito e identifica-lo em um conto;
Compreender o conceito de climax e identifica-lo em um conto;
Compreender o conceito de desfecho e identifica-lo em um conto.

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;

Elementos da estrutura narrativa;

Socializacdo de experiéncias particulares com o género fantastico.

A presenca da estrutura narrativa como pedra basal de todos os produtos midiaticos ficcionais
que consomem.

3. Metodologia

Breve rememoracdo dos elementos da estrutura narrativa ja expostos (narrador, personagem,
lugar e tempo) com sua consequente identificagdo no conto “O tigre de papel”. (5 min)

Exposicdo, através de mapa mental construido no quadro, sobre a estrutura do género conto com
foco no desenvolvimento e no desfecho: conflito, complicacdo, climax e desfecho. Como
estratégia de exposicao, apesar do uso do conto “O tigre de papel”, serdo mencionados exemplos
dos elementos da narrativa em obras de ficcdo de outras midias, como cinema e televisdo, sempre
que necessario. (15 min.);

Apos a exposicdo, sera dado um tempo para que copiem 0s esquemas passados no quadro.
Enguanto isso, o professor fara a chamada. (5 min.);

49



Em seguida, seré& proposta a realizacdo da seguinte atividade: individualmente, cada aluno usara
sua copia do conto “O tigre de papel” (recebida na aula anterior) e receberd um roteiro de estudos
(ANEXO 1). Nesse, hd uma relacdo com todos o0s elementos da narrativa trabalhados em sala
desde as aulas 2 e 4 (narrador, personagem, local, tempo, conflito, climax e desfecho) e suas
defini¢des, seguidas de um espaco vazio para ser preenchido com dados retirados do conto “O
tigre de papel”, de Marina Colasanti. (15 min).

Entrega das atividades. (5 min.)
4. Recursos necessarios

Quadro branco;

Caneta para quadro branco;

Conto impresso: “O tigre de papel”;
Roteiro de leitura impresso;

Materiais: caderno, caneta, corretivo, lapis.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Leitura do conto e resposta ao roteiro de estudos.

Critérios: Atencéo a exposicdo do conteudo. Comprometimento com a realizacdo da atividade.
Leitura atenta do conto trabalhado. Coeréncia no preenchimento do roteiro de estudos.
Comportamento em sala, respeitando os colegas e os professores.

6. Referéncias bibliogréaficas

COLASANTI, M. O tigre de papel. In: Contos de amor rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986,
p. 207-8

MAGALHAES JR., R. A arte do conto: Sua histdria, seus géneros, sua técnica, seus mestres.
Rio de Janeiro: Bloch Editores, 1972.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 - Roteiro de estudos para o conto “O tigre de papel”, de Marina Colasanti

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa - Ano: 8°

Aluno(a):

Narrador: E a “voz” que conta a historia. Funciona como intermediario entre o autor e

o leitor. Pode ser:

Narrador-personagem - E um dos personagens da histéria. Normalmente escreve em

primeira pessoa (“eu” e “nds”) e estd, de alguma forma, inserido nos eventos da historia.

Narrador-observador — E apenas uma “voz” sem identidade e que conta a historia de
forma imparcial (dizendo os fatos como realmente aconteceram, sem opinides). Escreve na

terceira pessoa (“ele” e “eles”) como um simples espectador daqueles eventos.

Narrador-onisciente — Este é semelhante ao anterior, com a diferenca de saber tudo o
que estd aléem do que se pode ver. Ele € capaz de ler os pensamentos e sentimentos dos

personagens, aléem de ser capaz de falar do passado, do presente e, algumas vezes, do futuro.

Qual o tipo de narrador do conto?

Personagens: Sdo o0s seres que agem na historia. Normalmente sdo pessoas, mas podem
ser qualquer coisa: um animal, um ser ficticio, um sentimento, um objeto, etc. Como contos sdo
historias curtas, é necessario escolher muito bem as informacdes dos personagens que serdo
mencionadas, preferindo as mais relevantes para a histéria. Também é importante haver poucos

personagens para serem melhor desenvolvidos.

Quem sdo os personagens do conto?

Espaco: E o lugar (ou lugares) onde a historia acontece. Como tudo no conto, é

importante descrevé-lo apenas com as caracteristicas essenciais para o desenrolar da historia.
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Onde acontecem os eventos do conto?

Tempo: E 0 momento em que a historia se passa. Pode haver alguma referéncia a um
momento especifico (se for uma informacdo importante para contar a historia), mas geralmente
se limita ao uso dos verbos no presente, no passado ou no futuro para representar o tempo em

que a historia acontece.

Qual o tempo em que se passa 0 conto?

Enredo: E a histéria. Todo enredo gira em torno de um conflito, um problema que surge
para provocar as acfes dos personagens, e s0 acaba quando ele € solucionado ou aparentemente

solucionado.
Momentos da narrativa:

Apresentacdo: E o comego da historia. Nesse momento, é criada a ambientacdo para o
desenrolar dos eventos. E a etapa de apresentacdo dos personagens, do(s) lugar(es) em que a

historia acontece e do tempo. Tudo isso através da manifestacdo do narrador.

Complicacdo: Comeca com o surgimento do conflito, o que da inicio a uma série de

acOes dos personagens que caminham para um confronto final a fim de resolvé-lo.

Climax: E 0 momento de maior tensdo da historia, no qual ocorre o confronto final para
solucdo do conflito. E possivel haver varios momentos de tensdo na historia, ou seja, Varios

confrontos, mas o climax é sempre o ultimo e, porque ele encerra (ou parece encerrar) o conflito.

Desfecho: E a solucdo (ou aparente solucéo) do conflito. Apesar do desfecho representar
o final do enredo, é muito comum uma histdria ter um “final aberto”, ou seja, o conflito parecer

solucionado, mas deixar a possibilidade de uma continuacao.

Qual o enredo do conto?

52



Qual momento marca o inicio do conflito?

Qual momento marca o climax do conto?

Quial o desfecho do conto?
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Anexo 2 - Roteiro respondido por alunos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 6 - 1h/a (18/10/2019 - Sexta-feira — 10h50 as 11h35)

Tema: Aplicacdo de conhecimentos sobre estrutura narrativa em atividade pratica.

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Aplicar os conhecimentos de estrutura narrativa com a escrita de titulo, climax e desfecho para
o conto “O ovo com solenidade”, de Diuilio Gomes.

1.2 Objetivos especificos

Compreender o sentido do conto lido;

Criar um titulo, um climax e um desfecho para o conto que seja coerente com as partes da
narrativa que foram disponibilizadas para a atividade;

Demonstrar capacidade de sintese e criatividade na producéo textual.

2. Conhecimentos abordados

As especificidades do género conto;

Os elementos da estrutura narrativa;

Percepcdes de leitura;

Criatividade;

Estrutura narrativa na pratica de producéo textual
Pratica de interpretacdo ativa com a conclusdo do conto.

3. Metodologia

Inicialmente, os alunos se reunirdo em duplas. Cada dupla recebera uma cépia impressa do conto
“O Ovo com Solenidade”, de Diuilio Gomes (ANEXO 1), com o titulo, o climax, o desfecho e
0 nome do autor omitidos. Com a participacdo de alguns alunos voluntarios, sera realizada uma
leitura em voz alta (com os demais alunos acompanhando a leitura). A seguir, serdo feitas
perguntas as duplas acerca dos elementos da narrativa deste conto (com o intuito de relembrar
0s assuntos abordados nas aulas anteriores). As respostas corretas serdo escritas no quadro, de
modo a formar um esquema que os auxilie na producdo textual. As duplas também serdo
questionadas acerca das possibilidades de climax e de desfecho (de forma a estimula-los para a
producéo textual). (20 min);
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No segundo momento da aula, cada uma das duplas deve fazer uma nova leitura do conto
parcialmente impresso e, na sequéncia, elaborar um climax e um desfecho para o conto. Para
finalizar a atividade, o grupo devera criar um titulo. A proposta é ter diversos titulos, climaxes e
desfechos para este mesmo conto. Na folha que contém o conto parcialmente impresso havera
linhas que sinalizem o tamanho da producéo posterior. Cada dupla também receberd uma folha
em branco para rascunho. Para otimizar o tempo, a verificacdo da presenca ocorrerd de forma
silenciosa, enquanto os alunos realizam as atividades. (20 min);

Entrega da producéo textual. (5 min).

4. Recursos necessarios

Copias do conto parcialmente impresso: “O Ovo com Solenidade”, de Diuilio Gomes;

Folhas A4 para rascunho;

Quadro branco;

Canetas para quadro branco.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Producdo textual (titulo, climax e desfecho criados) e apresentacao/leitura.
Critérios: Coeréncia e coesdo na producéo textual. Capacidade de analise e sintese. Interacao
com o grupo de trabalho. Aplicacdo dos conhecimentos de elementos da estrutura narrativa.
Participacgéo ativa na realizacéo do trabalho em equipe. Letra legivel. Respeito aos colegas e aos
professores.

6. Referéncias bibliogréaficas

GOMES, Diuilio. O Ovo com Solenidade. In: COSTA, Flavio Moreira da; PORTOCARRERO,

Celina (Org.). Os melhores contos fantésticos. Trad. Adriana Lisboa etc. e al. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2006. p. 693-694.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 — Atividade com “O ovo com solenidade”, de Duilio Gomes

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa Ano: 8°

Dupla:

O cego estava quebrando o ovo para fazer omelete quando o porco entrou na cozinha.
Sentiu-0 aos seus pés; em siléncio, cheirava os seus pés. O cego estava de sandéalias e a saliva do
porco era uma coisa quente e liquida molhando o seu calcanhar direito. Os musculos do cego se
retesaram. Sua mulher e sua filha haviam saido. Elas sabiam do grande medo que ele tinha de
porcos e por isso 0s trancavam no chiqueiro. O cego percebeu, dentro da névoa do seu medo,
que eles haviam arrebentado as tabuas podres do chiqueiro e saido. A mulher ja o havia advertido:
“As tabuas do chiqueiro estdo podres. Precisamos troca-las.” Eram trés porcos gordos e
espremidos no chiqueiro cujas tabuas iam apodrecendo debaixo das chuvas e dos carunchos.
Viviam alucinados pelo calor, engordando e envelhecendo com as moscas que lhes trepavam nos
lombos.

O cego estava sempre adiando a data de mata-los — esperava uma visita importante
qualguer, ja ndo sabia hd quanto tempo eles estavam em sua casa. SO sabia de sua aversao por
eles e de uma iminente visita importante, quando entdo os mataria. Havia deixado a casca do ovo
cair no chdo e o porco agora a comia. Pelo menos enquanto ele come nédo se lembra de mim,
pensou. Os velhos e agudos dentes do porco trituravam a casca e 0 cego pensou entdo que aqueles
dentes, apesar de velhos, rasgariam a carne de suas pernas como se elas fossem manteiga. Tinha
tanto medo do porco morder as suas pernas que elas ndo obedeciam ao seu intenso desejo de
correr, e permaneciam fincadas no chao, expostas aos agudos dentes velhos do porco que agora,
pelo siléncio, o cego sabia ter terminado de comer a casca do ovo e comecava a cheirar o0 ar com
seu largo, sujo e enrugado focinho de porco velho. As tabuas da escada que dava do quintal para
a cozinha rangeram. Estdo subindo os outros, pensou 0 cego e 0 seu terror nesse momento foi
tdo intenso que ele sentiu, no escuro pogo de sua vertigem, as pernas bambearem. Nao posso
cair, murmurou, ndo posso cair. Como um soco em sua memoria, o aviso da mulher: so
chegaremos a noite. Haviam saido, ela e a filha, para visitar uma parenta doente e 0 cego se
rendeu, subitamente, a dolorosa realidade — ter de permanecer durante longo tempo como um
monumento livido e fragil em meio aos porcos. Eles agora rodeavam as suas pernas, grunhindo.
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Anexo 2 - Atividade realizada pelos alunos
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Anexo 3 — Duplas reunidas para a realizacdo da atividade
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Planos de aula 7 e 8 - 2h/a (21/10/2019 - Segunda-feira — 08h15 as 09h45)

Tema: Revisdo de aprendizagem sobre estrutura narrativa em atividade pratica.

1. Objetivos

1.1 Objetivo geral

Aplicar os conhecimentos de estrutura narrativa com a reescrita do climax e do desfecho criados
para o conto “O ovo com solenidade”, de Diuilio Gomes.

1.2 Objetivos especificos

Compreender a importancia da reescrita da producéo textual;

Seguir as orientacdes dos professores-estagiarios para a atividade de reescrita;

Aplicar os elementos da estrutura narrativa de forma coerente com o solicitado (climax e
desfecho);

Demonstrar capacidade de sintese e criatividade na producéo textual;

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;

Estrutura narrativa,;

Socializacao de producdo textual;

Criatividade;

Retorno critico a producdo feita;

Estrutura narrativa na pratica de producéo textual.

3. Metodologia
Exposicdo sobre a importancia da reescrita e sobre algumas dificuldades apresentadas pelos

alunos na primeira versdo da producdo textual (entregue na aula anterior) e apresentacdo das
atividades que serdo desenvolvidas durante a aula (15 min);
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Os alunos deverdo reunir-se novamente em duplas (mesma formagdo da aula anterior).
Receberdo a primeira versdo da producéo textual (titulo, climax e desfecho) com a devolutiva
dos professores-estagiarios, juntamente com nova folha para que seja feita a segunda versao
(reescrita). Para otimizar o tempo, a verificacdo da presenca ocorrera de forma silenciosa,
enquanto os alunos realizam a atividade. (30 min);

Socializagdo: um integrante de cada dupla fara a leitura de sua producéo textual. Apds todos
terem lido, a professora-estagiaria fara a leitura do conto completo, revelando titulo e desfecho
originais, bem como sua autoria. (40 min);

Entrega da producéo textual. (5 min).

4. Recursos necessarios

Copias do conto parcialmente impresso: “O Ovo com Solenidade”, de Diuilio Gomes;
Conto impresso: “O Ovo com Solenidade”, de Diuilio Gomes;

Folhas A4 para rascunho;

Quadro branco;

Canetas para quadro branco.

5. Avaliacéo

Atividade de recuperacgéo da producdo textual da aula anterior.

Instrumentos: Reescrita da producéo textual (climax e desfecho criados) e apresentacao/leitura.
Critérios: Coesdo e coeréncia na reescrita. Atencao as recomendacfes dos estagiarios contidas
na devolutiva. Capacidade de analise e sintese. Aplicacdo dos conhecimentos de elementos da
estrutura narrativa. Interacdo com o grupo de trabalho. Participacdo ativa na realizacdo do
trabalho em equipe. Letra legivel. Respeito aos colegas e aos professores.

6. Referéncias bibliogréaficas

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 5a ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

GOMES, Diuilio. © Ovo com Solenidade. In: COSTA, Flavio Moreira da; PORTOCARRERO,

Celina (Org.). Os melhores contos fantésticos. Trad. Adriana Lisboa etc. e al. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2006. p. 693-694.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 — Conto “O ovo com solenidade”, de Duilio Gomes

O cego estava quebrando o ovo para fazer omelete quando o porco entrou na cozinha.
Sentiu-0 aos seus pés; em siléncio, cheirava 0s seus pés. O cego estava de sandélias e a saliva do
porco era uma coisa quente e liqguida molhando o seu calcanhar direito. Os masculos do cego se
retesaram. Sua mulher e sua filha haviam saido. Elas sabiam do grande medo que ele tinha de
porcos e por isso 0s trancavam no chiqueiro. O cego percebeu, dentro da névoa do seu medo,
que eles haviam arrebentado as tdbuas podres do chiqueiro e saido. A mulher j& o havia advertido:
“As tédbuas do chiqueiro estdo podres. Precisamos troca-las.” Eram trés porcos gordos e
espremidos no chiqueiro cujas tdbuas iam apodrecendo debaixo das chuvas e dos carunchos.
Viviam alucinados pelo calor, engordando e envelhecendo com as moscas que lhes trepavam nos
lombos.

O cego estava sempre adiando a data de mata-los — esperava uma visita importante
qualquer, ja ndo sabia h& quanto tempo eles estavam em sua casa. SO sabia de sua aversdo por
eles e de uma iminente visita importante, quando entdo os mataria. Havia deixado a casca do ovo
cair no chdo e o porco agora a comia. Pelo menos enquanto ele come nédo se lembra de mim,
pensou. Os velhos e agudos dentes do porco trituravam a casca e 0 cego pensou entéo que aqueles
dentes, apesar de velhos, rasgariam a carne de suas pernas como se elas fossem manteiga. Tinha
tanto medo do porco morder as suas pernas que elas ndo obedeciam ao seu intenso desejo de
correr, e permaneciam fincadas no chao, expostas aos agudos dentes velhos do porco que agora,
pelo siléncio, 0 cego sabia ter terminado de comer a casca do ovo e comecava a cheirar o0 ar com
seu largo, sujo e enrugado focinho de porco velho. As tabuas da escada que dava do quintal para
a cozinha rangeram. Estdo subindo os outros, pensou 0 cego e 0 seu terror nesse momento foi
tdo intenso que ele sentiu, no escuro pogo de sua vertigem, as pernas bambearem. Nao posso
cair, murmurou, ndo posso cair. Como um soco em sua memoria, 0 aviso da mulher: so
chegaremos a noite. Haviam saido, ela e a filha, para visitar uma parenta doente e 0 cego se
rendeu, subitamente, a dolorosa realidade — ter de permanecer durante longo tempo como um
monumento livido e fragil em meio aos porcos. Eles agora rodeavam as suas pernas, grunhindo.
Misturado aos seus roncos, que ecoavam na cozinha como a nota mais grave de um instrumento
de sopro, o cheiro enjoativo do ovo sobre o prato. O cego lembrou-se, com uma ponta de
desespero, da omelete que nunca comeria e entdo fez o gesto que talvez o salvasse da fome e do
0dio dos seus porcos: com as maos trémulas derramou 0 ovo no chdo. Foi um gesto mecanico e
tateante mas que inaugurou nele uma certa paz — 0s porcos lambiam o ovo no chéo e isso era a
trégua; enquanto eles se alimentavam ndo se lembrariam de suas pernas. Sua mulher tinha o
costume de deixar os mantimentos sobre a pia, na frente da qual se encontrava, e ele tentava
agora localizd-los. Sabia que a menina havia feito a feira naquela manhd e que enquanto
entregava 0s mantimentos para a mae, ia nomeando-o0s. Estava tudo na sua frente, além do vacuo
negro dos seus olhos. Precisava detectar os mantimentos e com eles saciar a dura fome dos
porcos. Apalpando a superficie Umida da pia, seus dedos tocaram num objeto morno. Era um
objeto morno e redondo, com uma haste encimando-o. Ab6bora, pensou, e puxou-a pela haste.
O ruido seco da abdbora caindo no chdo foi o ruido de uma abdbora que se partia e que se
ofertava, amarela e luminosa, a avidez dos porcos. O ruido que se seguiu ao da abobora se
partindo foi o ruido dos porcos mastigando. Mastigavam com pressa € grunhiam. Havia
satisfacdo nos seus grunhidos. O cego, entdo, com uma escura dificuldade, foi localizando e
atirando ao chdo o arroz, os quiabos, a couve, até que, ndo encontrando mais nada para atirar,
escutou: a bolha de saliva arrebentando. Pelo denso siléncio que subia do chéo ele entendeu que
a bolha de saliva fora o final do festim. Entendeu também, com a profunda e magica percepcéo
dos cegos, que 0s porcos ainda ndo estavam saciados. E que o rodeavam, pensativos, os olhos
fixos em suas pernas.
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Anexo 2 - Atividades realizadas por alunos
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Anexo 3 - Socializacdo das produgdes textuais

66



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 9 - 1h/a (22/10/2019 - Terca-feira — 10h05 as 10h50)

Tema: Aplicacdo de conhecimentos sobre estrutura narrativa em atividade pratica.

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Aplicar os conhecimentos de estrutura narrativa para a ampliagdo do microconto “Sozinha com
sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich.

1.2 Objetivos especificos

Compreender o sentido do microconto lido;

Identificar presencas e auséncias dos elementos da narrativa no microconto dado;

Identificar os elementos da narrativa;

Aplicar conhecimentos dos elementos da narrativa com foco no desenvolvimento do conflito e
no desfecho;

Demonstrar capacidade de sintese e criatividade na elaboragéo do texto.

2. Conhecimentos abordados

As especificidades do género conto;

As especificidades do subgénero microconto;

Os elementos da estrutura narrativa;

Percepcdes de leitura;

Criatividade;

Estrutura narrativa na pratica de producéo textual

Pratica de interpretacdo ativa com a continuacdo do conto.

3. Metodologia

Os alunos deverao se reunir em duplas. Cada dupla recebera uma folha contendo o microconto
“Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich (Anexo 1) sem o titulo, para que se amplie
0 campo de possibilidades. Sera feita uma leitura coletiva. (5 min)
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Apos a leitura, os alunos serdo questionados sobre 0s elementos da narrativa que estdo presentes
naquele conto e quais estdo faltando (desenvolvimento do conflito, climax e desfecho), além de
percepcdes gerais sobre o conto. A partir disso é exposta a natureza do microconto. (10 min)

Os alunos receberdo uma folha de papel almaco e, como atividade, deverdo assinar a folha de
papel almago com 0s nomes da dupla e ampliar o microconto em um conto de, no minimo, quinze
linhas, atentando para os elementos da estrutura narrativa trabalhados até entdo (narrador,
personagem, espaco, tempo, conflito, climax e desfecho, embora foque nos trés ultimos). Para
otimizar o tempo, a verificacdo da presenca ocorrerd de forma silenciosa, enquanto os alunos
realizam a atividade. (25 min).

Entrega das atividades (5 min)

4, Recursos necessarios

Copias do conto impresso (sem o titulo): “Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich;
Folhas A4 para rascunho;

Folhas de papel almaco;

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Materiais: caderno, caneta, corretivo, lapis.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Producdo textual (ampliacdo de microconto).

Critérios: Coesao e coeréncia na producao do texto. Clareza na exposicao das ideias. Aplicacéo
dos conhecimentos de elementos da estrutura narrativa. Uso da norma padrdo da lingua.
Participacéo ativa no trabalho em equipe. Letra legivel. Respeito aos colegas e professores.

6. Referéncias bibliograficas

ALDRICH, Thomas Bailey. Sozinha com sua alma. In: BORGES, Jorge Luis; BIOY CASARES,
Adolfo, OCAMPO, Silvina (Org.). Antologia da literatura fantastica. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2014, p. 28.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 - Microconto “Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich

Uma mulher esta sentada sozinha em sua casa.

Sabe que ndo hd mais ninguém no mundo: todos 0s outros seres estdo mortos.
Batem a porta.
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Anexo 2 - Aula expositiva
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Janior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 10 - 1h/a (25/10/2019 - Sexta-feira — 10h50 as 11h35)

Tema: Revisdo de aprendizagem sobre estrutura narrativa.

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Aplicar os conhecimentos de estrutura narrativa com a reescrita da ampliacdo do microconto
“Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich.

1.2 Objetivos especificos

Seguir as orientacdes dos professores-estagiarios para a atividade de reescrita;

Aplicar os elementos da estrutura narrativa de forma coerente com o solicitado (desenvolvimento
do conflito, climax e desfecho);

Demonstrar capacidade de sintese e criatividade na reelaboracéo da producdo textual

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;

Estrutura narrativa,;

Socializacdo de producdo textual;

Criatividade;

Retorno critico a producdo feita;

Estrutura narrativa na pratica de producéo textual.

3. Metodologia
Exposicdo sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos na primeira versdo da producéo
textual (entregue na aula anterior) e apresentacdo das atividades que serdo desenvolvidas durante

a aula (10 min);

Os alunos deverdo reunir-se novamente em duplas (mesma formagdo da aula anterior).
Receberdo a primeira versdao da producdo textual (desenvolvimento do conflito, climax e
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desfecho) com a devolutiva dos professores-estagiarios, juntamente com nova folha para que
seja feita a segunda verséo (reescrita). Para otimizar o tempo, a verificagdo da presenca ocorrera
de forma silenciosa, enquanto os alunos realizam a atividade. (20 min);

Socializacdo (para algumas duplas, em resposta a solicitacdo do professor-estagiario): um
integrante de cada dupla fard a leitura de sua producéo textual. (10 min);

Entrega da producéo textual. (5 min).
4. Recursos necessarios

Copias do conto impresso (sem o titulo): “Sozinha com sua alma”, de Thomas Bailey Aldrich;
Folhas A4 para rascunho;

Folhas de papel almaco;

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Materiais: caderno, caneta, corretivo, lapis.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Reescrita da producéo textual (ampliacdo de microconto).

Critérios: Coesdo e coeréncia na reescrita. Atencao as recomendacdes dos estagiarios contidas
na devolutiva. Capacidade de analise e sintese. Aplicacdo dos conhecimentos de elementos da
estrutura narrativa. Interacdo com o grupo de trabalho. Participacdo ativa na realizacdo do
trabalho em equipe. Letra legivel. Respeito aos colegas e aos professores.

6. Referéncias bibliogréaficas

ALDRICH, Thomas Bailey. Sozinha com sua alma. In: BORGES, Jorge Luis; BIOY CASARES,
Adolfo, OCAMPO, Silvina (Org.). Antologia da literatura fantastica. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2014, p. 28.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 5a ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 - Aula expositiva
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Anexo 2 - Produgdes dos alunos com comentarios dos professores
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Anexo 3 - Producdes dos alunos avaliadas







UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Planos de aula 11 e 12 - 2h/a (28/10/2019 - Segunda-feira — 8h15 as 09h45)

Tema: Prética de planejamento e producdo de conto

1. Objetivos

1.1 Objetivo geral

Produzir um conto dentro do género fantastico apos atividade de planejamento.
1.2 Objetivos especificos

Sistematizar as ideias
Aplicar os elementos da estrutura narrativa.
Organizar a estrutura para a elaboracdo de uma narrativa curta.

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;

Antecipacdo de dificuldades;

Busca por solucdes logicas;

Organizacao de ideias;

Criatividade;

Estrutura narrativa na pratica de producéo textual.

3. Metodologia

Nessa aula, os alunos vdo dar inicio ao processo de criagdo de um texto do género conto. Cada
aluno recebera uma ficha organizadora (Anexo 1), entregue pelo professor, para execucdo de um
projeto de elaboracdo de um conto. Nela, serdo registrados: o tema, os personagens, o local onde
se passa a narrativa, o tempo, uma ideia geral dos eventos tratados no conto e o desfecho. O
professor levard algumas “caixas de ideias” com sugestdes para auxiliar os alunos na elaboragao
das fichas. Os alunos poderdo sortear, por exemplo, sugestdes de personagem e locais, mas nao
serdo obrigados a adota-las em sua producdo. Para otimizar o tempo, a verificacdo da presenca
ocorrera de forma silenciosa, enquanto os alunos realizam a atividade. (40 min);
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Cada aluno, individualmente, a partir do projeto feito na ficha, devera escrever sua historia, para
ser entregue (junto da ficha de planejamento) ao final da aula em folha de papel almaco entregue
pelo professor-estagiario. O professor se colocara a disposicdo para ajudar durante todo o
processo e esclarecerd que retornardo ao texto posteriormente. (45 min);

Entrega das producdes textuais. (5 min).
4. Recursos necessarios

Fichas de planejamento;

Caixas com sugestdes para a etapa de planejamento;
Folhas de papel almaco;

Folhas A4 brancas;

Materiais: caderno, caneta, corretivo, lapis, borracha.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Elaboracéo de um conto

Critérios: Organizagdo das ideias apresentadas na ficha de organizacdo da escrita. Coeséo e
coeréncia textuais. Clareza na exposicédo de ideias. Aplicacdo de elementos da estrutura narrativa.
Relacdo coerente entre planejamento e texto final. Uso correto da norma culta da lingua
portuguesa. Letra legivel. Comprometimento com a elaboracdo da atividade. Uso do tempo
destinado a realizacdo das atividades propostas.

6. Referéncias bibliogréaficas

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 — Ficha organizadora de planejamento

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Junior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Ficha de planejamento do conto
Aluno(a):

Tema

Narrador

Personagens

Espaco

Tempo

Conflito

Climax

Desfecho

Enredo
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Anexo 2 - Aula expositiva e dindmica das caixas de sugestdes
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Anexo 3 - Fichas de planejamento dos alunos







Anexo 4 - Alguns contos produzidos por alunos (primeira versao)










UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiario responsavel pela aula: Douglas Bastos dos Santos Janior
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Planos de aula 13 e 14 - 2h/a (04/11/2019 - Segunda-feira — 08h15 as 09h45)
Tema: Prética de reescrita do conto.

1. Objetivos

1.1 Objetivo geral

Reescrever o conto elaborado nas aulas 11 e 12 a partir da identificacdo dos equivocos
encontrados no texto.

1.2 Objetivos especificos

Retornar ao texto apos a devolutiva do professor-estagiario;
Reformular conceitos a partir dos comentarios feitos pelo professor-estagiario;
Compreender a importancia da dindmica de coautoria (entre professor e aluno);

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;

Estrutura narrativa,;

Criatividade;

Retorno critico a producdo feita;

Estrutura narrativa na pratica de producéo textual.

3. Metodologia

Aula expositiva a partir das dificuldades no uso da norma padrdo diagnosticadas em suas
producdes com exibicdo de trechos retirados delas (sem identificacdo do aluno). (15 min)

As producdes (ficha de planejamento e primeira versdo do conto) serdo devolvidas com 0s
desvios gramaticais destacados junto a uma devolutiva composta de uma série de observacoes
estruturadas na forma de questionamentos sobre a historia e apontamentos sobre os desvios
gramaticais. Os alunos sdo orientados a ler os comentarios com atencdo e a reescrever 0 mesmo
texto, atentando para as orientaces dadas pelos professor-estagiario na devolutiva e na
exposicdo inicial, e fazer alteracfes que julgarem necessarias, mas sem escrever outra historia.
(15 min)
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Reescrita da historia. O professor se colocara a disposicao para ajudar os alunos e tirar davidas.
Para otimizar o tempo, a verificacdo da presenca ocorrerd de forma silenciosa, enquanto os
alunos realizam a atividade. (60 min.)

4. Recursos necessarios

Fichas de planejamento utilizadas nas aulas 11 e 12;

Primeira versdo das producdes textuais (elaboradas nas aulas 11 e 12);
Devolutiva impressa;

Folhas de papel almaco;

Materiais: caneta, lapis, borracha.

5. Avaliacéo

Instrumentos: Texto reescrito.

Critérios: Coesdo e coeréncia na reescrita do texto. Organizacdo e clareza de ideias. Uso da
norma padrdo da lingua portuguesa. Comprometimento com o texto original. Atencdo as
recomendacgdes dadas pelos professores na devolutiva. Letra legivel. Comportamento.
Participacdo em aula e respeito aos colegas e professores.

6. Referéncias bibliogréaficas

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 5a ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Traducdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.
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Anexo 1 - Regras para a realizacéo da atividade de reescrita dos contos fantasticos
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Anexo 2 - Producdo de um aluno com devolutiva para reescrita




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria lzabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 15 - 1h/a (07/11/2019 - Sexta-feira — 10h50 as 11h35)

Tema: Prética de ilustracdo

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Aprimorar a préatica da leitura-estudo pela compreenséo e analise de um texto do género conto e,
posteriormente, sua ilustracéo.

1.2 Objetivos especificos

Ler o proprio conto;

Imaginar possibilidades de expressdo por meio do desenho;

Analisar as possibilidades de contar a mesma historia através da ilustracéo;
Iustrar o conto considerando o dialogo da imagem com o texto escrito;
Sintetizar o texto em um desenho.

2. Conhecimentos abordados

Reconhecimento da ilustracdo como ferramenta discursiva;

O conceito de traducao;

Ilustracdo como objeto dialdgico.

Pratica de interpretacdo ativa com a ilustracéo do conto.

Sintese textual.

3. Metodologia

Breve exposicdo sobre o conceito de ilustracdo e instrucBes acerca da atividade que os alunos

irdo desenvolver em seguida (5 min);

Os alunos receberao o proprio conto digitado e revisado pelos professores-estagiarios e poderao
opinar sobre o resultado, a fim de se colocarem na posicao de revisores do préprio texto. (5 min.);

Os alunos se reunirdo em grupos (4 alunos) para compartilhamento do material de arte. Apo6s 0s
grupos estarem formados, cada aluno devera ilustrar o préprio conto, utilizando lapis de cor,
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canetinhas, giz de cera e folhas A4 disponibilizadas divididas pela metade (para se enquadrarem
no tamanho da ilustracdo no livro). Os alunos terdo liberdade para escolher o material, o tipo e 0
tema da ilustragdo (se sera uma ilustracdo que representa uma cena importante da historia, um
personagem, etc.), contanto que seja mantida a fidelidade ao conto. Durante esse periodo, alunos
que, porventura, tenham faltado a aula de producéo textual ou de reescrita, poderdo concluir o
conto. (30 min)

Ao término da atividade, as ilustragdes serdo entregues ao professor. (5 min)

4. Recursos necessarios

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Papel A4;

Copia impressa dos contos;

Materiais: caneta, corretivo, lapis, borracha, canetinhas, lapis de cor e giz de cera.
5. Avaliacéo

Instrumentos: Leitura analitica do conto com a criagdo de uma ilustracao.

Critérios: Relacdo entre o texto e a ilustracdo. Cuidado estético com a elaboracdo da ilustracao.
Comportamento. Participacdo e respeito aos professores e colegas.
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Anexo 1 - Aula expositiva sobre ilustracdo e orientagdes para a atividade




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Planos de aula 16 e 17 - 2h/a (11/11/2019 - Segunda-feira — 8h15 as 9h45)

Tema: Escolha do titulo da antologia e prética de ilustracao

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Escolher coletivamente o titulo para a antologia de contos e aprimorar a pratica da leitura-estudo
pela compreensdo e analise de um texto do género conto e, posteriormente, sua ilustragéo.

1.2 Objetivos especificos

Participar da votacéo do titulo da antologia;

Ler o proprio conto;

Imaginar possibilidades de expressdo por meio do desenho;

Analisar as possibilidades de contar a mesma historia através da ilustracéo;
Iustrar o conto considerando o dialogo da imagem com o texto escrito;
Sintetizar o texto em um desenho.

2. Conhecimentos abordados

Conceito de titulo;

Reconhecimento da ilustracdo como ferramenta discursiva;
Conceito de traducéo;

Ilustracdo como objeto dialdgico.

Pratica de interpretacdo ativa com a ilustracéo do conto.
Sintese textual;

3. Metodologia

Sera escrito no quadro trés sugestdes de titulos para a antologia, elaboradas pelos professores-
estagiarios, durante o processo de leitura e corre¢do dos contos produzidos pelos alunos. A
seguir, cada aluno recebera uma ficha em branco e devera colocar 0 nUmero da sugestdo que
mais lhe agrada. Apds todos terem escrito sua escolha, a professora-estagiaria passara com uma
caixinha de mesa em mesa, e os alunos irdo depositar sua ficha dentro. Feito isso, um professor
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retirard ficha por ficha da caixinha e revelard a opgao escolhida, enquanto o outro anotara no
quadro. Ao final, a sugestdo com o maior nimero de votos seré o titulo da antologia. (15 min);

Breve rememoracao sobre o conceito de ilustragéo e instrucGes acerca da atividade que os alunos
comegaram a desenvolver na aula anterior e deverdo concluir nesta aula (5 min);

Os alunos receberdo o proprio conto digitado e se reunirdo em grupos (4 alunos) para
compartilhamento do material de arte. Ap6s os grupos estarem formados, cada aluno devera
ilustrar o proprio conto, utilizando lapis de cor, canetinhas, giz de cera e folhas A4
disponibilizadas divididas pela metade (para se enquadrarem no tamanho da ilustragao no livro).
Os alunos terdo liberdade para escolher o material, o tipo e o tema da ilustracdo (se serd uma
ilustracdo que representa uma cena importante da histéria, um personagem, etc.), contanto que
seja mantida a fidelidade ao conto. Durante esse periodo, alunos que, porventura, tenham faltado
a aula de producdo textual ou de reescrita, poderdo concluir o conto. (65 min)

Ao término da atividade, as ilustracGes serdo entregues a professora. (5 min)
4. Recursos necessarios

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Papel A4;

Copia impressa dos contos;

Materiais: caneta, corretivo, lapis, borracha, canetinhas, lapis de cor e giz de cera;
Fichas (papéis recortados em pequenos quadrados);

Pequena caixa de papelao.

5. Avaliacéo
Instrumentos: Leitura analitica do conto com a cria¢do de uma ilustracao.

Critérios: Relacdo entre o texto e a ilustracdo. Cuidado estético com a elaboracéo da ilustracao.
Comportamento. Participacdo e respeito aos professores e colegas.
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Anexo 1 - Votacao para a escolha do titulo da antologia
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Anexo 2 - Algumas ilustracdes produzidas pelos alunos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Plano de aula 18 - 1h/a (12/11/2019 - Terca-feira — 10h05 as 10h50)

Tema: Revisdo de estrutura narrativa

1. Objetivos
1.1 Objetivo geral

Revisar os elementos da estrutura narrativa e, por extensao, das narrativas fantasticas através de
leitura e atividade de palavras cruzadas

1.2 Objetivos especificos

Revisar o contetdo das aulas anteriores (elementos da estrutura narrativa com foco no género
conto);

Identificar os elementos da narrativa no conto lido (cada equipe receberd um conto diferente);
Expressar a compreensdo da estrutura do género conto e do tipo narrativo respondendo a
atividade de palavras cruzadas.

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;
Elementos da estrutura narrativa.

3. Metodologia

Os alunos se reunirdo em quartetos. Cada grupo receberd um conto, elaborado por colegas da
turma durante a atividade de ampliacdo do microconto, juntamente com uma folha de atividade
de palavras cruzadas, contendo dez questdes sobre seu respectivo texto. Inicialmente, o grupo
devera fazer leitura silenciosa. A seguir, deverdo responder a cruzadinha (20 min.);

Apos todos terem concluido a atividade, um integrante de cada grupo fara leitura em voz alta do
texto que recebeu. (20 min.);

Entrega das atividades. (5 min.)

4. Avaliagdo
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Instrumentos: Leitura do conto e respostas as questfes das palavras cruzadas.

Critérios: Atencdo a leitura coletiva silenciosa. Comprometimento com a realizagdo da atividade.
Leitura atenta do conto trabalhado. Coeréncia no preenchimento das palavras cruzadas.
Comportamento em sala, respeitando os colegas e 0s professores.

5. Recursos necessarios

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Impressdes de contos e palavras cruzadas.

6. Referéncias bibliogréaficas

TODOROQV, Tzvetan. As estruturas narrativas. Tradugdo de Leyla Perrone-Moisés. Sao
Paulo: Perspectiva, 2011.

TODOROQV, Tzvetan. Introducéo a literatura fantastica. Traducdo de M. Clara C. Castello.
Sé&o Paulo: Perspectiva, 2012.
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Anexo 1 - Exemplo de atividade de palavras cruzadas respondida pelos alunos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Disciplina: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
Professoras orientadoras: Chirley Domingues e Maria Izabel de Bortoli Hentz
Equipe: Douglas Bastos dos Santos Junior e Indianara Hoffmann

Estagiaria responsavel pela aula: Indianara Hoffmann

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Planos de aula 19 e 20 - 2h/a (11/11/2019 - Segunda-feira — 08h15 as 09h45)

Tema: Encerramento do projeto com a entrega da antologia ilustrada e roda de leitura dos contos
produzidos pelos alunos

1. Objetivos

1.1 Objetivo geral

Socializar com o grande grupo os contos produzidos em dindmica de encerramento do projeto.
1.2 Objetivos especificos

Demonstrar fluidez na leitura em voz alta;

Expressar-se oralmente com clareza, fluéncia e entonacgéo;

Atribuir sentido a fala do outro pela escuta atenta das apresentacdes dos colegas;

Avaliar a experiéncia do estagio, no que se refere a atuacdo dos estagiarios, assim como a sua
propria atuacao no transcorrer do processo.

2. Conhecimentos abordados

Especificidades do género conto;
Estrutura narrativa,;
Socializacdo de producéo textual.

3. Metodologia

Os alunos receberdo suas respectivas atividades avaliativas feitas nas ultimas aulas, bem como
uma tira de papel contendo a nota de todas as atividades avaliativas que desempenharam durante
0 projeto de docéncia, incluindo duas médias e a média final do trimestre. A professora regente
da turma receberd uma folha contendo as notas de todos os alunos. A seguir, a professora-
estagiaria explicara, com o auxilio do quadro, como foi feito o célculo das notas e esclarecera
algumas duvidas a respeito disso. (10 min);

Os alunos formar&o uma roda com as cadeiras na sala, para que seja feita a socializagéo (5 min);
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A antologia feita com os contos e as ilustragdes da turma seré entregue para que circule entre
eles a fim de que cada um leia o0 conto que escreveu para a atividade e exiba sua ilustracdo aos
colegas. (70 min);

Ao final das leituras, cada aluno recebera uma lembranca, contendo doces, para levar para casa.
A antologia impressa ficara no laboratério de portugués, e os alunos que tiverem interesse,
poderéo deixar seu e-mail para receber a antologia em formato PDF (e-book). (5 min)

4. Recursos necessarios

Quadro branco;

Canetas para quadro branco;

Tiras de papel contendo as notas individuais de cada aluno;

Folha contendo todas as notas da turma (para ser entregue a professora regente);
Antologia de contos ilustrados impressos;

Lembrancinhas (saquinhos com doces).

5. Avaliacéo
Instrumentos: Apresentacao oral
Critérios: Projecéo e articulacdo vocal. Capacidade de ouvir os colegas. Fluéncia na leitura de

texto escrito. Respeito aos colegas e aos professores. Zelo pelo espacgo escolar (cuidado com as
cadeiras ao formar o circulo).
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Anexo 1 - Antologia de contos fantésticos ilustrados produzidos pela turma
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Anexo 2 - Socializacéo final (roda de leitura)
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2.3 ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

2.3.1 ANALISE TEORICA

Uma vez que, no projeto, se estabeleceu a intengdo de prezar por uma abordagem
sociointeracionista, buscou-se um processo no qual os professores-estagirios agissem apenas
como mediadores do processo de aprendizagem. Sendo assim, em todas as atividades buscou-se
estimular a interacdo entre os alunos e, acima de tudo, os professores-estagiarios se colocavam
a disposicdo para orienta-los e ajuda-los a manifestarem suas visdes particulares de mundo.

Sendo assim, evitou-se imposi¢oes de autoridade na forma de gritos, ameagas ou atitudes
que pudessem provocar constrangimento nos alunos. Portanto, toda tentativa de lidar com
situacOes diferentes do ideal se deu na base do dialogo e do estimulo as suas vozes. Mesmo nos
casos mais dificeis, ndo se buscou tirar de sala ou agir de qualquer forma radical, mas tentando
contornar o distanciamento com a argumentacéo.

Além disso, nas atividades criativas, embora retornassem para reescrita a partir de
devolutivas, estas eram sempre elaboradas tendo em vista a adequacdo de elementos gramaticais
e uma melhor organizacéo e estruturacdo de ideias, mas nunca tolhendo a criatividade e intencGes
discursivas. Mesmo no trabalho de edicdo dos contos autorais (feito pelos professores-
estagiarios), tentou-se ao maximo respeitar o que os alunos haviam produzido.

Da mesma forma, para a construcdo da antologia, buscou-se integra-los em todas as
etapas do processo, além de evitar fazer do livro um objeto associado a figura dos professores-
estagiarios (seja com assinaturas ou posicionamento como organizadores), mas produzindo-o
como um resultado do trabalho coletivo dos alunos da turma.

Inclusive, a construcdo da antologia deixada no Laboratério de Portugués ao final da
docéncia, exposta a toda a comunidade escolar e ndo apenas aos professores, foi uma proposta
deixada clara desde a apresentacdo do projeto a turma e repetida diversas vezes durante as aulas.
Com isso, 0 que se teve em mente foi um trabalho em funcdo do posicionamento de Geraldi
(1993, 2010), no qual deve-se afastar dos textos artificiais como a redacdo, género escolar
bastante difundido que tem a autoridade do professor como destinatario.

Assim, assumindo-se, em seu lugar, a proposta de producédo textual, foi importante haver
a devolucdo da autonomia aos alunos, deixando-os livres para escolherem, dentro do universo
fantastico (antigo conhecido deles pelo consumo midiatico constatado nos questionarios), seus
temas, interlocutores, suas historias e estratégias discursivas na construcdo de seus textos e na

formacdo de grupos a fim de, ao final, construirem juntos a antologia da turma. Sendo assim,
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acreditou-se estar de acordo com as cinco instrucoes de Geraldi (1993) para a producdo textual:
ter o que dizer; uma razdo para dizer; alguém para quem dizer; consciéncia de si como sujeito
que se utiliza da lingua para se posicionar e uma escolha consciente de estratégias para dizer.

Tanto essa estratégia rendeu bons frutos que, em uma das aulas de ilustracdo, mesmo
alguns alunos ndo querendo ilustrar os contos dos colegas que haviam faltado por acreditarem
estar dando nota para eles, foram convencidos com o argumento de que isso estragaria o livro da
turma, porque os contos ficariam sem ilustracdo. Assim, alguns acabaram, mesmo que
inconscientemente, se dedicando mais para a ilustracdo dos colegas do que haviam feito nas
préprias, como perceberam ao final da atividade.

Ainda sobre as producgdes textuais, como foi previsto no projeto, buscou-se uma imersao
gradual dos alunos no género a ser trabalhado (conto fantastico). Sendo assim, a primeira
producdo resulta da continuacdo de um conto pre-existente, contemplando a redacdo de um
climax e um desfecho para substituir aqueles omitidos previamente. Como segunda etapa no
processo, foram levados a expansdo de um microconto, produzindo, dessa vez, um
desenvolvimento para o conflito apresentado, um climax e um desfecho. Essa estratégia de
apresentacdo gradual possibilitou, inclusive, a apresentacdo e o desenvolvimento de diferentes
contetdos que poderiam ser usados pelos alunos na melhoria de suas narrativas, como discursos
diretos e a estratégia do show, don 't tell, bastante difundido entre os adeptos de escrita criativa e
que consiste em uma abordagem do fazer literario mais a partir da sugestao do que da informagcéo.

Por fim, como ultima etapa no processo de assimilacdo do género, a producdo de um conto
original seguiu o planejado a partir das orientacdes de Menegassi e Fuza (2008). Para que ndo
houvesse influéncias diretas de outras narrativas, a atividade foi feita distanciada de qualquer
outra e sem exemplos ou instrucdes limitadoras: apenas um ndmero minimo de linhas e a
necessidade de possuirem algum elemento fantastico. Além disso, por mais que tenha se adotado
a estratégia de execucdo-reescrita para todos as producdes, apenas na Ultima seguiu-se a triade
planejamento-execucdo-revisdo como proposta por Menegassi (1995).

Essa opc¢do buscou desenvolver, nos alunos, uma atitude de planejamento como estratégia
para solucdo de desafios, que, de acordo com Friedman e Scholnick (1997 apud CARVALHO,
G. E.; MACEDQO, L.; PETTY, A. L. S., 2019), ndo se trata de um impulso humano imediato.
Prova disso € a forma como tanto adultos quanto criancas tendem a buscar o método mais facil
e rapido para a solucdo de um problema. Nas aulas isso foi visto desde a primeira atividade
(montagem do quebra-cabeca literario) em que um grupo tentou organizar os paragrafos nao pela

leitura do texto (método mais eficiente), mas pelo padrdo dos cortes da folha de papel (método
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mais pratico) até a final, na qual alguns alunos ndo comecaram a etapa de planejamento até terem
acesso as caixas de sugestdes e decidiram usar o que quer que saisse delas.

Contudo, no decorrer do processo, com a orientacdo dos professores-estagiarios e a propria
percepcdo das consequéncias de suas escolhas, descobriam a ineficacia da estratégia utilizada e
reformulavam sua abordagem. No caso da primiera atividade, desistiram de tentar montar
fisicamente o conto e comegaram a identificar elementos que conferiam coeséo e coeréncia a
historia, enquanto na Gltima, foram capazes de antecipar dificuldades em lidar com aqueles
elementos e construir uma narrativa coerente por conta propria.

Por fim, ao planejar a etapa de reescrita, 0 que se previu foi que ocorresse a partir de uma
devolutiva entregue pelos professores-estagiarios. Para sua construcdo, buscou-se seguir as
orientagdes de Christenson (2002), que afirma terem melhores resultados sobre as producdes dos
alunos, aquelas elaboradas na forma de perguntas. Para isso, optou-se por fazé-las por escrito
sobre o texto original, no que Menegassi (1998) define como “revisao orientada”. De acordo
com ele, essa intervencéo € capaz de estimular as mudancas indicadas e outras espontaneas. 1sso
se mostrou verdadeiro, uma vez que, em alguns casos, os alunos foram muito além do que as
questdes sugeriam, enquanto outros responderam apenas ao que se destacou. A Unica alteracéo

Contudo, a experiéncia com os alunos em sala e nas primeiras atividades possibilitou
diagnosticar casos em que a simples aplicacdo dessas teorias ndo seria o suficiente. Talvez por
ndo terem o habito de receber devolutivas por escrito e tampouco praticar a reescrita, como foi
comentado por algumas alunas que demonstraram surpresa e admiracdo pelos comentarios feitos
em seus textos, alguns ficavam perdidos com 0s questionamentos, o que requeria explicacdes
extras feitas pelos professores-estagiarios na fase de reescrita.

Sendo assim, casos especificos contaram com apontamentos mais extensos, explicando a
origem dos problemas e adiantando possibilidades de solucdo, a fim de guia-los mais diretamente
no processo de construcdo de um discurso coeso e coerente. Foi 0 que ocorreu com um aluno
que teve grandes dificuldades para entender no que consistia a reescrita € 0 que deveria fazer
com 0s comentarios, repetindo-a até a ultima, mesmo tendo passado por duas antes dela. Nesse
caso particular foram necessarios ndo s6 0s apontamentos como orientacGes constantes dos
professores-estagiarios.

No fim das contas, o projeto resultou em uma obra de qualidade a partir do empenho e
comprometimento de todos os alunos e professores-estagiarios. Mesmo com o excesso de falta
dos discentes, sequéncia de contratempos durante o estagio, constantes reformulagdes do
cronograma na parte final da docéncia e conflitos pontuais devidamente contornados pelo

dialogo, o sucesso do projeto estara materializado, espera-se, na histdria dos alunos, na memoria

109



dos professores-estagiarios e no livro presente na estante do Laboratorio de Portugués da

instituicdo.

2.3.2 RELATOS COMENTADOS

De acordo com o cronograma de atividades do Estagio de Lingua Portuguesa I, do segundo
semestre de 2019, estava previsto o inicio de nossa docéncia para o dia 07 de outubro. Porém,
nosso objetivo era que o Ultimo encontro ocorresse em uma segunda-feira, na qual a turma tem
aula-faixa de lingua portuguesa. Desse modo, haveria mais tempo para fazer uma socializagéo
final e um encerramento mais tranquilo. Sendo assim, apds a autorizacdo da orientadora,

antecipou-se a regéncia das aulas para o dia 04 de outubro (sexta-feira, das 10h50 as 11h35).

2.3.2.1 Primeiro encontro (aula 01)

Nesse primeiro encontro, a turma se encontrava bastante agitada. Nas sextas-feiras, por ser
0 Ultimo dia letivo da semana e a ultima aula do periodo matutino, eles geralmente ficam bastante
ansiosos. Além disso, haviam tido uma professora substituindo a professora regente da turma
durante algumas semanas, e agora teriam novos professores pelas proximas vinte aulas. Houve
bastante barulho, com alguns alunos saindo de seus lugares, porém fizeram siléncio durante a
chamada. Apos isso, a professora-estagiaria responsavel pela aula apresentou a equipe mais uma
vez (todos ja haviam se apresentado no inicio do periodo de observacdo) e o projeto que seria
desempenhado ao longo do periodo de docéncia, explicando todas as suas etapas, a quantidade
de avaliacOes (inicialmente planejadas para serem uma por encontro), etc. Para que os alunos
pudessem visualizar melhor o projeto, alguns tépicos foram expostos no quadro. A apresentacao
expositiva durou a maior parte da aula, por volta de trinta e cinco minutos.

Ao término da aula, a partir da devolutiva da orientadora, percebeu-se que neste primeiro
encontro houve varios equivocos, sendo 0 mais grave deles reger uma aula completamente
expositiva para uma turma de ensino fundamental. Refletindo posteriormente sobre isso,
percebeu-se que, como é habito ter longas aulas expositivas da graduacdo, ndo ocorreu que isso
seria um problema numa turma de oitavo ano: os alunos se distrairam com outras coisas durante
varios momentos da exposicao, conversaram com 0s colegas, mexeram no celular, entre outras
coisas. De tempos em tempos foi necessario falar um pouco mais alto e chamar a atencdo da
turma. Também aconteceu de a professora-estagiaria falar e escrever ao mesmo tempo, algumas

vezes voltada para o quadro. Ao agir desta maneira, a voz ndo é muito bem projetada para a sala
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inteira. Mais tarde, percebeu-se também de que, nesta faixa etéria, os alunos ndo conseguem
prestar atengdo em mais de uma coisa acontecendo ao mesmo tempo: ou deve-se falar com eles
e depois escrever, ou 0 oposto, nunca os dois a0 mesmo tempo. Este equivoco foi corrigido nas
aulas posteriores.

Por fim, nos Gltimos dez minutos restantes, a professora-estagiaria explicou brevemente o
conceito de antologia, pois 0 objetivo era de que o projeto resultasse em uma antologia de contos
fantésticos ilustrados. Para exemplificar, fez uso de cinco antologias, cada uma composta por
géneros, temas e autores diferentes. Os livros foram entregues aos alunos e passados de médo em
mé&o. Neste ponto houve outro problema, pois havia apenas cinco livros e 0s alunos ndo estavam
reunidos em grupos, mas sim sentados de maneira tradicional, em fileiras. Portanto, enquanto
alguns folheavam os livros, outros aguardavam chegar sua vez e, em meio a tudo isso, a
professora-estagidria continuava fazendo comentarios, acontecendo varias coisas a0 mesmo
tempo.

Pode-se dizer que a turma aceitou o projeto muito bem, fazendo algumas perguntas e
comentarios no decorrer da aula. Também foram estipuladas algumas regras de convivéncia,
entre elas evitar utilizar aparelho celular, ter respeito aos colegas e professores, entre outras.
Alguns alunos questionaram sobre serem liberados cinco minutos mais cedo nas aulas de sexta-
feira e, ao terem esse pedido negado, houve um certo tumulto. Alguns argumentaram que outros
professores liberavam, porém, a orientacdo recebida pelos estagiarios foi a de que os alunos
deveriam ser liberados somente quando tocasse o sinal, pois qualquer problema que acontecesse
durante a saida antecipada seria de inteira responsabilidade dos professores que os liberaram.
Sendo assim, todos foram avisados de que nas aulas de lingua portuguesa deveriam permanecer
até o final. Alguns ficaram um pouco chateados com essa decisdo, porém a maioria reagiu de

forma tranquila.

2.3.2.2 Segundo encontro (aulas 02 e 03)

O segundo encontro ocorreu no dia 07 de outubro, na segunda-feira seguinte, das 8h15
as 9h45. O professor-estagiario comecou se reapresentando para a turma, além de expor 0s
assuntos que atravessariam todo o projeto, a saber, estrutura narrativa e 0 género conto. Para
iSs0, construiu-se um mapa mental no quadro.

Como haveria pouco tempo para trabalhar todos os elementos em apenas um encontro,
optou-se por se ater, nesse primeiro momento, a “apresenta¢do”, focando no narrador, nos

personagens, no tempo e no espaco.
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Para isso, no esforgo de manter a fantasia como género norteador do conteudo e de lidar
com a falta de leitura dos alunos (como diagnosticado a partir dos questionarios aplicados durante
0 periodo de observacdo, pois se evidenciou, na maior parte, ndo apenas a auséncia do habito
como o desinteresse em desenvolvé-lo), a cada elemento apresentado por escrito no quadro,
adotou-se, como forma de exemplificacdo, a menc¢éo a filmes e séries que se enquadrassem no
género. O filme Deadpool, por exemplo, foi usado como demonstragédo de narrador personagem,
enquanto os filmes Liga da Justica e X-Men serviram para demonstrar o resultado problematico
de uma narrativa repleta de personagens, alertando para o cuidado que se deve ter ao selecionar
apenas o suficiente para guiar a narrativa a fim de desenvolvé-los adequadamente. A estratégia
pareceu funcionar muito bem, pois os alunos se sentiram motivados a participar da exposicao,
trazendo outros exemplos e respondendo aos apresentados.

A apresentagdo do “tempo”, por sua vez, por se tratar, na maioria das vezes, apenas de uma
questdo estrutural presente no verbo, se ateve a essa forma e evitou partir para outras
possibilidades que poderiam complexificar demais o tema para a turma em questdo. O maximo
que se fez foi mencionar a possibilidade de haver marcacGes temporais especificas quando
necessarias a narrativa (o que chegou a ser usado por uma aluna em sua producao final). A mesma
abordagem se deu ao tratar do “espago”, ressaltando tratar-se do lugar no qual a histéria
acontecia.

Em geral, repetiu-se diversas vezes a importancia de se ater ao essencial para o
desenvolvimento da historia uma vez que estariamos trabalhando esse conteddo em um conto,
Ou seja, uma narrativa curta. Sendo assim, seria essencial que prezassem pelo cuidado com a
escolha dos elementos que comporiam a narrativa a fim de ndo pecar pelo excesso de elementos,
usando apenas o que fosse imprescindivel ao desenrolar da narrativa. Portanto, quando fossem
produzir seus textos, em atividades futuras, mas, principalmente, na producdo final, seria
recomendavel que se detivessem em um elenco de dois ou trés personagens, um ou dois espacos,
sem muitos deslocamentos ou apresentacfes extensas.

Ao final da exposicao, foi dado um tempo para que copiassem o0 mapa mental passado no
quadro. Enquanto isso, fez-se a chamada a fim de identificar alunos cujos nomes ainda nédo
haviam sido memorizados durante o periodo de observacéo.

Por fim, depois de terem copiado, foi apresentada a atividade do dia: um quebra-cabeca
literdrio. Foi explicado que eles receberiam um envelope e dentro do envelope haveria
fragmentos de um conto e que trés deles ndo fariam parte do texto original. Eles deveriam decidir,
em grupos de cinco alunos, qual a ordem correta dos paragrafos e ordena-los. Como estratégia

para impedir que procurassem o conto original na internet e para ampliar as possibilidades de
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percepcdo dos eixos que davam unidade aos contos, optou-se pela supressao do titulo "Um tigre
de papel”, assim como o nome da autora "Marina Colasanti”, e selecionou-se trechos de outros
textos da autora de forma a apresentarem uma estética semelhante. Desta forma, objetivou-se
estimular o contato com o texto de maneira mais organica (uma vez que ndo haveria elementos
para dar suporte) e, assim, observar como, de fato, liam.

No decorrer da atividade, evidenciou-se que cinco era um nimero muito grande de alunos
para compor um grupo, porque a concentragdo com a atividade acabou ficando apenas com dois
ou trés. Portanto, era comum haver conversas fora de lugar, que eram sempre interrompidas com
a presenca dos professores-estagiarios, assim como o uso do celular (embora a abordagem
escolhida para lidar com isso tenha sido definida pela dupla antes da docéncia e aplicada durante
todo o projeto, consistindo em comentarios diretamente com os individuos e que, em geral,
tiveram resultados positivos e evitaram constrangimentos). Essa percepg¢éo ja serviu para que
reformulassemos algumas atividades das aulas seguintes, alterando o nimero de alunos por
grupo.

Ainda assim, em oposi¢cdo ao comportamento apresentado pelos alunos durante as aulas do
periodo de observacdo, era flagrante a maior atencdo a exposicdo do professor, o
comprometimento com as atividades e 0 comportamento durante elas.

Como segunda atividade prevista para a aula, havia um gquestionario sobre os elementos da
narrativa apresentados e as estratégias utilizadas por eles na montagem do conto. O plano era
entregd-lo conforme fossem concluindo a montagem a fim de retornarem ao texto e
reformularem suas certezas, mas como acabaram levando mais tempo na montagem do que 0
previsto, decidiu-se entrega-lo como tentativa de ajudad-los a concluir a montagem,
principalmente porque, como dito, nem todos estavam trabalhando (pelo nimero de alunos por
grupo ser maior do que 0 necessario) e poderiam lidar com uma atividade auxiliar.

Como ja antecipado, ao final do encontro, alguns pontos puderam ser constatados e
serviram de reflexdo para a reconstrucdo da imagem que tinhamos da turma (que era bastante
pessimista a partir do que foi visto no periodo de observacdo e que se provou equivocada em
todos os encontros do projeto).

Outra percepcdo importante € como alguns alunos receberam com surpresa o fato do
professor-estagiario ja saber seus nomes mesmo sendo sua primeira aula, fenémeno que também
aconteceu nos dois encontros seguintes. Pareceram desacostumados, mas receberam
positivamente a atitude que a dupla j& tinha em mente desde o periodo de observacao e que levou

ambos a identificarem praticamente todos antes do primeiro encontro.
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2.2.2.3 Terceiro encontro (aula 04)

O terceiro encontro aconteceu no dia 08 de outubro (terca-feira, das 10h05 as 10h50) e
precisou ser reformulado a partir do resultado obtido pelos alunos na atividade anterior. Como
foi diagnosticada uma grande dificuldade na montagem do conto e, consequentemente, na
identificacdo dos elementos da narrativa e resposta ao questionario, principalmente sobre 0s tipos
de narrador (personagem, onisciente e observador), percebeu-se a importancia de retornar a esses
pontos de outra forma.

Para isso, a quarta aula foi estabelecida como atividade de recuperacgdo paralela. A fim de
que reformulassem os conceitos, foi feita uma exposi¢cdo mais detida sobre os tipos de narrador
através de exemplos simples expostos no quadro: "Pedro foi ao cinema."”, "Pedro foi ao cinema
e estava triste.” e "Eu fui ao cinema."”. A cada um, era perguntado a turma sobre o tipo de narrador
em acdo no exemplo, ao que respondiam corretamente. Durante a exposi¢do, o professor-
estagiario foi substituindo as frases no quadro. Contudo, percebeu-se, posteriormente, que
manter os trés exemplos para que os alunos pudessem op6-los poderia ser uma estratégia mais
interessante.

Também foi esclarecida uma confusdo comum entre escritor e narrador-personagem,
principalmente porgue o conto em questdo apresentava um escritor como protagonista. Sendo
assim, foi ressaltado, principalmente através do exemplo passado no quadro, que ndo se tratam
da mesma coisa.

Ap0s esse primeiro momento, foi distribuida para a turma uma copia do texto original com
titulo e autoria.  Foi solicitado voluntarios para a leitura (um por paragrafo) e,
surpreendentemente, houve um numero suficiente de voluntarios sem a necessidade de
imposicao. Mentalmente, o professor-estagiario registrou os voluntarios e foi chamando-os pelo
nome a cada paragrafo para que continuassem a leitura, mantendo-os atentos ao texto e
impedindo disperséo.

Nesse primeiro contato com o texto na integra, alguns alunos ja comecaram a identificar
se haviam ou ndo acertado alguns dos paragrafos na atividade de montagem. Apds a leitura, o
professor-estagiario inquiriu sobre 0s grupos que haviam acertado o primeiro paragrafo e apenas
um se pronunciou (e no inicio da aula ja se sabia que apenas dois grupos haviam acertado e o
dele era um deles). Perguntado sobre 0 motivo que o levou aquela escolha, comegou a expor seu
raciocinio, mas foi constrangido pelos colegas e acabou se fechando.

Alids, é interessante mencionar que esse aluno foi uma grande e positiva surpresa, porque

foi apresentado negativamente no Conselho de Classe e teve uma série de conflitos com a
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professora do periodo de observacdo. A dupla receava ter dificuldades com ele, mas acabou
sendo um dos mais produtivos e com melhor desempenho durante todo o projeto.

O professor-estagiario, entdo, demonstrou os elementos que indicavam aquele paragrafo
como sendo o primeiro. Contudo, os alunos demonstraram dificuldade em fazer o movimento de
ouvir a explicacdo e observar o que se dizia do texto no proprio texto, mesmo com as solicitacdes
para que o fizessem. Portanto, ainda que posteriormente tenha surgido a reflexdo de que fazer
esse movimento de andlise por todo o conto teria sido uma abordagem melhor, pela experiéncia
com o primeiro parégrafo pareceu, naquele momento, que ndo seria tdo produtivo e sim bastante
cansativo e estressante para eles.

Sendo assim, concluida a exposicdo, foi mencionado que eles retornariam ao questionario
feito na aula anterior, agora com o conhecimento do texto completo, para que pudessem revé-lo
como atividade de recuperacdo, pois foi dito que todos tinham algo que poderiam corrigir ou
concluir (porque nem todos haviam respondido tudo e os que o fizeram ndo acertaram todo o
questionario).

Para isso, por mais que a experiéncia com grupos de cinco alunos tenha se provado
ineficiente, como se tratava de uma recuperacdo da atividade ja feita dessa forma, indicou-se o
retorno ao mesmo formato.

Por se tratar de uma reescrita a uma turma aparentemente desacostumada com isso, a ideia
de que se tratava da "mesma atividade™ desinteressou um pouco os alunos, mas nada que fugisse
ao controle da dupla que andava entre os grupos dando orientacdes pontuais a partir do que ia
vendo nas reformulacdes das respostas. A maior dificuldade foi com dois alunos que se
demonstraram dificeis durante todo o projeto. Um deles ficou de cabeca baixa a aula inteira,
mesmo com as intervengdes dos professores-estagiarios e o outro ficou a aula inteira fazendo
atividade da aula de histéria (mesmo quando explicado que sua auséncia na aula anterior ja o
teria deixado sem nota). O professor-estagiario solicitou constantemente que guardasse o livro e
focalizasse na atividade, mas ndo conseguiu convencé-lo a rever suas atitudes (a abordagem, por
outro lado, teve efeito positivo sobre 0 mesmo aluno em outras aulas do projeto, cujo descaso
pode ser contornado pela interacdo com o professor-estagiario e resultou na sua participacao nas
atividades, como na reescrita do conto original e na ilustracdo do mesmo).

Assim, como visivelmente ndo participaram do trabalho, mesmo estando em grupo, nao
obtiveram nota nessa atividade, como explicado a eles individualmente em sala.

Ao final, todos os grupos conseguiram se sair melhor do que na primeira versao. Alguns
mais do que outros, como ja era esperado, mas, em geral, demonstraram o esforco de reformular

as respostas, principalmente nas questées que envolviam o narrador.
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2.3.3.4 Quarto encontro (aula 05)

O quarto encontro aconteceu no dia 11 de outubro (sexta-feira, das 10h50 as 11h35) e
seguiu o planejamento inicial de concluséo dos elementos da narrativa. Para isso, foi feito um
apanhado dos elementos ja apresentados no qual eram perguntados quais 0s que identificavam
no conto "Um tigre de papel"”, de Marina Colasanti, que haviam lido na integra na aula anterior.
Conforme iam respondendo, o professor-estagiario ia colocando as respostas no quadro. Apos
esse primeiro momento, os demais elementos (enredo, conflito, climax e desfecho) foram
apresentados como na aula anterior (através de mapa mental no quadro e com exemplos tirados
de filmes e séries).

Como os ultimos trés elementos sdo 0s mais abstratos, também se buscou provocar uma
resposta dos proprios alunos, perguntando-os quais seriam eles no conto de Marina Colasanti
(embora essas respostas ndo tenham sido colocadas no quadro para estimular o esfor¢o em busca-
las posteriormente, no preenchimento da atividade seguinte).

Ao final da exposicgdo, foi passada a atividade do dia: individualmente, receberam um
roteiro de leitura com uma série de questdes a serem respondidas a partir da leitura do texto "Um
tigre de papel” e das defini¢bes dos elementos da narrativa (contidas na folha).

Como forma de impedir que saissem com dificuldades, a dupla andou entre os alunos,
olhando as respostas e tirando ddvidas sempre que surgiam. Nem todos perceberam que as
respostas para 0s quatro primeiros elementos estavam no quadro e, sempre que possivel,
tentamos ndo revelar isso durante as explicacdes individuais para que ndo fosse apenas uma
copia. Sobre os que identificavam as respostas no quadro, viu-se isso como a compreensdo dos
conceitos o suficiente para perceber que se tratavam das mesmas questdes e por demonstrar
atencdo a exposicao e ao contetdo passado pelo professor-estagiario.

Como ja era previsto, por se tratar de um tema complexo e, embora bastante comum aos
produtos midiaticos que mais consomem (filmes e séries), ndo serem refletidos normalmente,
percebeu-se que apresentaram certa dificuldade.

Ha certa ironia nisso, pois, durante a exposi¢do, alguns alunos comentaram que 0S
elementos da narrativa ja haviam sido trabalhados em outros anos, o que despertou a antecipagéo
de que ndo precisariam de um aprofundamento muito maior. Contudo, a percepcao que se teve
ao final € a de que o cendrio ndo era bem assim e que 0s conceitos ndo haviam sido assimilados
adequadamente pelos alunos nessas experiéncias anteriores.

Portanto, é possivel que um trabalho com um maior nimero de textos e atividades

envolvendo menos elementos da narrativa, ou seja, introduzindo esses conceitos no cotidiano
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dos alunos de maneira mais gradual, pudesse ter um resultado mais interessante e, talvez, mais
duradouro, pois a experiéncia que se teve na producao final foi a de que eles tinham bastante
familiaridade com a estrutura narrativa na pratica, mas tinham dificuldade na hora de
esquematiza-la e associa-la aos conceitos, o que, consequentemente, dificultava maiores

liberdades e experimentagdes capazes de enriquecer e demonstrar o dominio do género.

2.3.2.5 Quinto encontro (aula 06)

O quinto encontro ocorreu no dia 18 de outubro (sexta-feira, das 10h50 as 11h35).
Inicialmente, os alunos foram reunidos em duplas. Cada dupla recebeu uma folha contendo o
conto “O Ovo com Solenidade”, de Diuilio Gomes, parcialmente impresso, com titulo, climax e
desfecho omitidos, substituidos por linhas. A seguir, a professora-estagiaria pediu que alguns
alunos realizassem a leitura do texto em voz alta e varios quiseram participar, como na ocasiao
mencionada anteriormente. Cada aluno leu um paragrafo em voz alta, e a professora-estagiaria
leu as ultimas linhas, de modo a aumentar o suspense da histdria. Por diversas vezes foi
constatado que, apesar de a maioria dos alunos ter uma boa diccdo e ler em voz alta, ndo
costumavam fazer pausas dramaticas e nem se esforcavam para ter uma boa entonacgéo: liam para
Si mesmos, ndo para seus ouvintes. Porém, quando corrigidos acerca disso, alguns retomavam a
leitura atentando a esses detalhes e fazendo as devidas melhorias, 0 que fez a dupla de estagiarios
refletir que, caso o habito da leitura coletiva em voz alta fosse mais frequente, os problemas
poderiam ser melhor trabalhados e as dificuldades, reduzidas.

Terminada a leitura do texto, a professora-estagiaria comegou a questiona-los sobre alguns
elementos presentes no conto que acabaram de ler (tipo de narrador, tempo, espaco e
personagens) e foi escrevendo as respostas corretas no quadro, esquematizando os elementos, de
modo a valorizar as respostas corretas dos alunos (quanto aos que respondiam incorretamente, a
professora-estagiaria Ihe fazia perguntas até que reformulassem suas respostas).

A seguir, relembrou como o texto impresso terminava e questionou acerca do que poderia
acontecer na historia a partir daquele ponto (climax e desfecho). Os alunos participaram bastante,
levantando diversas possibilidades, e a professora-estagiaria também sugeriu algumas situacoes,
com o intuito de que percebessem que o universo fantastico é muito amplo. Em seguida, explicou
a atividade do dia: cada dupla deveria criar um climax, desfecho e titulo para a historia e entregar
ao final da aula. Poderiam utilizar alguma ideia que tenha sido mencionada anteriormente ou

uma ideia totalmente nova, porém deveriam respeitar 0s demais elementos do texto, de modo
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que os paragrafos criados por eles ficassem coerentes com os paragrafos iniciais (deveriam seguir
0 mesmo padréo de narrador, tempo e etc).

Enquanto realizavam a producédo, percebeu-se que a dindmica da atividade em dupla foi
bastante satisfatdria: como estavam reunidos em pares, as conversas ficaram mais controladas
(geralmente eles apenas conversavam entre si, raramente falando com outros colegas); foi mais
facil de auxilid-los, pois os dois ouviam a orientacdo dos professores e, depois, ajudavam-se
mutuamente; os alunos ficaram mais ocupados, pois as tarefas foram distribuidas de forma mais
equilibrada e puderam realizar leituras juntos, sem nenhuma dificuldade para acompanhar o
texto. Durante a realizacdo desta atividade, tanto os professores-estagiarios quanto a professora
orientadora circulavam o tempo inteiro pela sala, auxiliando os alunos e fiscalizando para que
ndo perdessem o foco. Ao término da aula, todos entregaram suas producdes textuais.

Os professores-estagiarios corrigiram todos os textos, fazendo comentarios acerca de
melhorias para a reescrita, porém sem atribuir nenhuma nota, pois em todas as producdes textuais
desenvolvidas no decorrer do projeto, as notas foram atribuidas somente na versao final, levando

em conta todo o processo e a evolucdo dos alunos de uma etapa a outra.

2.3.2.6 Sexto encontro (aulas 07 e 08)

O sexto encontro aconteceu no dia 21 de outubro (segunda-feira, das 8h15 as 9h45). Este
encontro foi dividido em dois momentos:

No primeiro, a professora-estagiaria ressaltou a importancia da reescrita e deu algumas
instrucdes gerais, bem como ressaltou que cada dupla deveria ler atentamente sua devolutiva
antes de reescrever. Mais uma vez, a professora fez perguntas aos alunos, relembrando os
elementos do conto e escrevendo-0s no quadro, para auxiliar todos na reescrita, bem como o0s
alunos que haviam faltado na aula anterior. A seguir, 0os alunos se organizaram em duplas,
mantendo a mesma formacéo do encontro anterior e os que haviam faltado se juntaram entre si
ou fizeram sozinhos. Portanto, no primeiro momento de aula, tivemos trés situacdes acontecendo
simultaneamente: alunos que haviam concluido a tarefa na aula anterior a estavam reescrevendo
de acordo com a devolutiva que receberam; alunos que ndo haviam concluido estavam
escrevendo as partes que faltavam e reescrevendo as prontas que necessitavam de melhorias; e
os alunos que faltaram na aula anterior estavam escrevendo a primeira versdo da tarefa.
Novamente, durante esse tempo, professores-estagiarios e orientadora circulavam pela sala
dando suporte aos alunos e controlando-os, para que aproveitassem o tempo da melhor forma

possivel.
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Pouco antes do fim da primeira aula, os professores comegaram a organizar um circulo,
formado apenas por cadeiras, no centro da sala. Conforme as duplas iam finalizando a tarefa,
traziam suas cadeiras e se juntavam a roda. Em pouco tempo, todos estavam sentados em circulo
e iniciou-se o segundo momento (segunda aula): a professora-estagidria releu o conto
parcialmente impresso e, a seguir, um integrante de cada dupla deveria ler as partes que
escreveram (climax, desfecho e titulo). Os alunos foram instruidos a ler assim que o outro colega
terminasse, de modo que a leitura fosse bem dindmica, sem perda de tempo entre a leitura de
uma producdo e outra, e também para que todos pudessem perceber com mais nitidez a diferenca
entre uma producéo e outra, causando um impacto maior.

De um modo geral, pode-se dizer que a roda de leitura foi um sucesso. A principio, a
maioria dos alunos ficou envergonhada por ter que ler sua producdo em voz alta ao restante da
turma, mas depois foram se desinibindo. 1sso demonstrou que eles ndo estavam acostumados a
sentar-se em circulo e nem a ler seus textos em voz alta (geralmente escreviam apenas para a
professora ler e atribuir nota). Durante a Gltima aula do periodo de observacdo, os alunos
apresentaram, em grupos, suas producdes textuais do género literatura de cordel ao restante da
turma: todos de pé, na frente do quadro, voltados para a frente. Percebeu-se que essa maneira de
apresentar ndo era proveitosa naquela turma, pois eles perdiam muito tempo indo la na frente e
voltando para as suas respectivas carteiras. Havia muita dispersdo entre um grupo e outro, 0sS
alunos que estavam assistindo muitas vezes desrespeitavam a apresentacao do grupo que estava
apresentando (conversavam paralelamente, riam, entre outras coisas), e 0 grupo que estava la na
frente ndo conseguia ler com desenvoltura, sendo necessario que a professora interviesse diversas
vezes.

Porém, com a socializacdo das producdes textuais em forma de roda de leitura, todos os
problemas mencionados anteriormente foram completamente ou parcialmente solucionados:
como estavam todos frente a frente, os alunos prestavam atencéo ao colega que estava lendo e
ndo houve muito desrespeito por parte dos ouvintes (com excecdo de algumas conversas
paralelas, que foram rapidamente controladas); os alunos que liam se esforcavam em ler bem e
manter a dindmica da roda (exceto dois alunos, que perderam tempo decidindo quem iria ler e
demoraram até iniciar a leitura, mas depois foram bem) e teve-se um aproveitamento melhor do
tempo, pois todas as duplas conseguiram ler suas producdes. No plano de aula deste encontro
estava previsto que, ao final, a professora-estagiaria revelaria as partes omitidas, bem como a
autoria do conto, porém ndo deu tempo para que esta revelagdo fosse feita. Sendo assim, a leitura

do conto completo foi feita em uma aula posterior.
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2.3.2.7 Sétimo encontro (aula 09)

O sétimo encontro ocorreu no dia 22 de outubro (terca-feira, das 10h05 as 10h50) e
comegou com uma exposicdo sobre microcontos. No quadro, o professor-estagiario passou dois
exemplos: “O dinossauro”, de Augusto Monterroso e “Sozinha com sua alma”, de Thomas
Bailey Aldrich.

Para ndo consumir tempo de aula, aproveitou-se que o encontro comecava depois do
recreio para, nesse intervalo, com a sala estava vazia, preencher o quadro com os textos e campos
vazios indicando os elementos da narrativa a fim de serem preenchidos durante a exposicao.
Como forma de aumentar o nimero de possibilidades interpretativas, foi suprimido o titulo do
segundo microconto, embora as autorias tenham sido mantidas.

A turma foi instigada a descobrir, por dedugdo, do que se tratam os “microcontos” apenas
pela estrutura do termo e pelos exemplos deixados no quadro. Eles concluiram se tratar de
"contos pequenos” ao que o professor aproveitou para demonstrar como a ideia do microconto é
levar ao limite a ideia central de narrativas curtas: ater-se aquilo que ha de essencial a fim de
construir a histéria que se quer contar. No caso de microcontos ocorre até a supressao de
elementos candnicos da narrativa que seriam identificados como essenciais.

Paratornar isso evidente para os alunos, foi questionado, a partir da leitura dos microcontos
presentes no quadro, quais seriam 0s elementos que estariam ausentes. No caso do do dinossauro
foi mencionado como ndo ha apresentacdo e nem desfecho e como, apesar do tipo de narrador e
tempo serem evidenciados, até a quantidade de personagens (se um ou dois) é posta a prova pela
forma como o texto € escrito, uma vez que 0 personagem que acorda pode ser o0 proprio
dinossauro. Em resumo, o texto parece ser um recorte dentro do desenvolvimento de um conflito.

Em relacdo ao segundo microconto, foi comentado como a historia parece se encerrar na
introducdo de um conflito, questionando os alunos sobre possibilidades para as lacunas deixadas
pelo texto como, por exemplo, "Por que ela esta sozinha no mundo? O que pode ter acontecido
com 0s outros seres?". 1sso, inclusive, levou a outro questionamento a turma: Por que o texto
menciona "seres"? O gue isso nos leva a entender? E eles prontamente mencionaram que ndo so
as pessoas ndo estavam mais la, mas todos os seres vivos.

Além disso, foi mencionado, pelo professor-estagiario, como opcbes da traducdo
influenciariam nas possibilidades interpretativas do texto. Enquanto na versdo brasileira, por
exemplo, o narrador diz "...em sua casa", na versdo original ele diz apenas "...in a house",

substituindo o pronome possessivo por um indefinido. Quando perguntados sobre o que isso
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poderia dizer, eles caminharam em direcdo a argumentacéo correta de que ela poderia estar em
qualquer casa.

Sobre a outra possibilidade de tradugéo, primeiro perguntou-se quem ou 0 que eles
achavam que estava batendo a porta. As primeiras sugestdes foram, como previsto, situacdes
menos fantasiosas, como "o vento" ou "um galho". Contudo, o professor-estagiario mencionou
como no original ndo "batem a porta", mas "the doorbell rings" (a campainha toca) e perguntou
se isso mudaria alguma coisa. A resposta positiva dos alunos foi justificada pela impossibilidade
do vento ou de gravetos tocarem a campainha, 0 que comecou a despertar outras possibilidades
mais fantasticas de lidar com o mistério apresentado.

Foi mencionado, inclusive, como os dois microcontos poderiam fazer parte do mesmo
mundo tamanha era a liberdade assumida pelo género.

Ao final, foi apresentada a atividade do dia, na qual deveriam partir do microconto
“Sozinha com sua alma” para criar um desenvolvimento para o conflito, um climax ¢ um
desfecho. Ofereceu-se, inclusive, a possibilidade de usarem o conto do dinossauro se
preferissem, mas decidiram se ater ao da mulher solitaria.

Com o bom resultado das atividades em duplas, decidiu-se manter essa formacgédo. A
conversa era mais controlada e o trabalho, mais equilibrado. Assim, os professores-estagiarios
andaram entre as duplas ajudando com as dificuldades e orientando a partir das ideias que foram
surgindo. Tentou-se orienta-los quanto a necessidade de se organizarem e se manterem fiéis ao
universo e aos elementos ja introduzidos pelo microconto como base, a saber, o tipo de narrador,
0 espaco e o tempo. Assim, mesmo se decidissem muda-lo, deveriam manter-se coerentes ao ja
exposto.

Ainda assim, mesmo com nosso constante auxilio, algumas duplas usaram muito tempo
discutindo diferentes ideias e tentando chegar a um consenso, o que fez com que nem todos

conseguissem concluir até o final da aula.

2.3.2.8 Oitavo encontro (aula 10)

O oitavo encontro (aula 10) aconteceu no dia 25 de outubro (sexta-feira, das 10h50 as
11h35) e foi dedicado a reescrita do texto produzido na atividade anterior. Devido a necessidade
diagnosticada nas producdes e pelo pouco tempo disponivel por se tratar de apenas uma aula,
optou-se por expor, ao comeco do encontro, um tema comum a escrita criativa e que ja poderia

comecar a prepara-los para a producéo final que se aproximava: show, don't tell.
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Em linhas gerais, trata-se da concepgdo de texto literario como uma producdo que busca
mais provocar sensagdes do que dizer coisas (proposta mais comum em textos dissertativos). No
caso dos alunos, com a ajuda de alguns exemplos tirados das producdes deles, o professor-
estagiario mencionou, basicamente, dois tipos de situacgao:

Na primeira, como mostrado no trecho do alienigena, o que se queria demonstrar ja havia
sido construido na condugdo da narrativa (show), mas, ainda assim, eles decidiram explicar
diretamente o0 que se queria dizer (tell). Foi explicado como isso acaba sendo redundante e
tirando do leitor o prazer em descobrir as coisas por si mesmo.

Na segunda, a questdo recaia sobre situacfes em que eles tentavam resumir um sentimento
ou um estado mental com apenas uma palavra (tell). Foi bem comum, por exemplo, dizerem que
a personagem estava com medo ou assustada. Assim, a partir desses exemplos, o professor-
estagiario comegou a perguntar como uma pessoa ficava quando estava com medo ou assustada,
quais os sinais fisicos que apresentava e como se comportava. No inicio, eles tiveram certa
dificuldade, mas, aos poucos, apos algumas sugestdes do professor-estagiario e da professora
regente, foram dando sugestdes que ajudaram a construir um exemplo simples de lidar com
situacbes como essa. Outro exemplo foi: "melhores amigos”. Para esse, o professor-estagiario
seguiu a mesma estratégia, perguntando o que fazia de alguém "melhor amigo"” e sugerindo
outras possibilidades, como atividades que fazem juntos, etc.

O objetivo, portanto, foi mostrar que os escritores, ao descreverem melhor a situacéo,
podem demonstrar algo para que o leitor realmente perceba o que se esta querendo passar e nao
que digam o que devem sentir. 1sso acaba resultando em textos mais envolventes e atraentes para
os leitores.

Devido a impossibilidade de reproduzir, na integra, os textos que serviram de exemplo no
quadro, foi apresentado um resumo breve dos enredos e, posteriormente, houve a demonstracéo
da situacdo em foco. Como estratégia futura para trabalhar o mesmo tema, é possivel escolher
uma abordagem na qual os alunos acessem textos completos e neles sejam alertados sobre
situacbes como essa. Talvez até propor uma atividade na qual os alunos, apos certo periodo de
familiarizacdo com a técnica, identifiguem isso em textos que a adotem ou reescrevam em textos
que néo.

Apos a explicacdo, foi solicitado que voltassem as duplas anteriores para retornarem ao
texto. Eles receberam os textos corrigidos a caneta roxa (na tentativa de escapar ao poder
opressor da caneta vermelha), comentados e com uma devolutiva levantando questionamentos
sobre a narrativa. Por mais que se tenha tentado seguir a proposta de estrutura-la apenas na forma

de perguntas, como sugerido por Christenson (2002), a realidade é que alguns textos
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apresentavam problemas que escapavam a possibilidade de se ater a essa estratégia. Alguns
alunos demonstraram uma dificuldade de seguir orientacdes e faltava a turma a experiéncia para
lidar com devolutivas (como esclareceu uma aluna que demonstrou surpresa e agrado com a
estratégia ao perguntar ao professor-estagiario se faria aquilo em todas as atividades em sua
carreira posterior a graduacdo, ao que foi explicado que o objetivo seria ter esse cuidado, mas
que ndo seria possivel prever a aplicabilidade disso seguindo o cronograma e o nimero de turmas
de um professor regular), o que levou a necessidade de esclarecimentos maiores a respeito do
que se estava apontando.

Sendo assim, algumas delas apresentaram explicacGes sobre a relevancia do que se estava
mencionando e de que maneira deveriam refletir para lidar com os apontamentos e revisitarem o
texto.

Eles receberam uma nova folha para passarem a limpo e concluirem a reescrita. 1sso serviu
de aprendizado para a atividade de reescrita da producéo final, porque alguns poucos alunos que
ndo haviam conseguido concluir a producéo no dia da escrita, preocupados em corrigir 0s erros
apontados no inicio do texto, acabaram nao tendo tempo de conclui-lo.

Ainda assim, exceto por essas excecOes, a atividade de reescrita resultou em um retorno
satisfatorio ao texto e um resultado bastante positivo. Até mesmo alunos que, na atividade de
escrita, haviam deixado todo o trabalho para o colega e foram repreendidos pelos professores-

estagiarios, participaram bem mais e se posicionaram ativamente na reescrita.

2.3.2.9 Nono encontro (aulas 11 e 12)

O nono encontro ocorreu no dia 28 de outubro (segunda-feira, das 8h15 as 9h45) e marcou
também o inicio da segunda metade do projeto, que consistia na construcdo da antologia da
turma. Sendo assim, ele contou com trés momentos distintos:

No primeiro, o professor-estagiario ofereceu uma exposicdo simples sobre discurso direto
a partir de trechos retirados das producdes anteriores dos alunos. Como essa escolha temética foi
feita porque foi diagnosticada uma dificuldade nas tentativas feitas nos textos anteriores, além
de uma baixa quantidade, mesmo dialogos sendo excelentes instrumentos para dar dinamismo e
fluidez a trama, acabou optando-se ndo por uma esquematizacdo formal e conteudistica, mas
uma exemplificacdo pratica na tentativa de estimula-los a aplicar na producédo do conto.

Com isso, almejava-se despertar a atengdo dos alunos para esse instrumento narrativo e

estimular seu uso na producgdo do conto por acreditar que é uma estratégia simples e eficaz de
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lidar com o excesso de exposi¢des feitas pelos narradores (habito encontrado em grande nimero
nos textos dos alunos).

No segundo momento, foram apresentadas as atividades do dia. Foi explicado que a
producéo do conto aconteceria em dois momentos: planejamento e escrita. O planejamento seria
feito em uma ficha entregue a eles pelos professores-estagiarios e o conto seria construido a partir
dela. Como os campos da ficha de planejamento ja haviam sido trabalhados em atividades
anteriores, foram apenas mencionados por alto. O Unico ao qual se decidiu dedicar mais tempo
de exposicéo foi o "tema", por se tratar de algo ainda ndo trabalhado pela equipe.

Para isso, iniciou-se com uma explicacdo do conceito de tema como aquilo que se passa
ao leitor com a histéria, permanecendo por tras da fabula, e optou-se, como antes, por uma
exemplificagdo a partir de séries. No caso, as escolhidas foram The Walking Dead e Daybreak.
Na explicacdo foi mencionado que, embora ambas trabalhnem com apocalipse zumbi como
elemento fantastico, apresentam temas diferentes. A primeira busca desenvolver a maneira como
situacOes-limite levam sujeitos a abrirem méo da civilidade, enquanto a segunda procura
trabalhar a ideia de que todos temos um lugar no mundo.

Ao fim da exposicao e a partir das respostas ao planejamento, foi evidenciado que, mesmo
afirmando terem compreendido, ndo o fizeram totalmente. Isso demonstrou que o assunto
poderia ser melhor desenvolvido em atividades direcionadas, talvez partindo inicialmente de
leitura e interpretacéo tendo como base orientacGes para a identificacdo do tema e compreenséo
de sua funcdo como articulador dos demais elementos textuais.

Ainda assim, a ficha de planejamento foi uma estratégia bastante positiva. Mesmo com o0s
alunos apresentando algumas dificuldades no preenchimento, devido a novidade desse estagio
da producéo textual, como nos previne Geraldi (1993, 2010), conseguiram iniciar esse processo
de reflexdo, formalizacéo e organizacdo de ideias antes de partirem para a construcao, de fato,
do texto. Desta forma, puderam selecionar os elementos que comporiam suas narrativas, assim
como as melhores ferramentas e estratégias para contar suas historias.

Adicionado a isso estava uma pequena estratégia de auxilio aos alunos que estivessem com
dificuldades em ter ideias. Como informado a eles na introducéao da atividade, foram levadas trés
caixas com sugestdes de personagens, lugares e situacdes. Eles poderiam pega-las e devolvé-las
a caixa, mas nao teriam obrigacdo de se ater ao que foi tirado: eram apenas ideias que poderiam
ajuda-los a colocar a imaginacdo para funcionar.

Para o terceiro e Gltimo momento do encontro, a proposta era que construissem uma
primeira versdo do conto com, no minimo, vinte e cinco linhas, a partir do que foi planejado.

Inicialmente, durante o planejamento da atividade, a proposta era a de que a fidelidade entre
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planejamento e conto seria avaliada e que, portanto, ndo poderia haver grandes transformacdes.
Essa seria, também, uma forma de haver certo controle sobre a autoria dos textos. Contudo, o
processo criativo, mesmo com o planejamento, comprovou-se ligeiramente menos linear do que
isso. E evidente que algumas das lacunas que surgiram na leitura dessas primeiras versdes dos
contos e que precisaram ser corrigidas na reescrita com a ajuda das devolutivas feitas pelo
professor-estagiario poderiam ter sido evitadas com um comprometimento maior na etapa de
planejamento, mas como primeira experiéncia dos alunos com algo do tipo, a atividade pode
muito bem cumprir o papel de estimular a antecipacdo, o planejamento e o pensamento da
narrativa de forma global, estratégias de tdo dificil ensino uma vez que escapam ao
funcionamento automatico do aparato mental, como dizem Friedman e Scholnick (1997 apud
CARVALHO, G. E.; MACEDO, L.; PETTY, A. L. S., 2019)

Além disso, a dupla de professores-estagiarios pdde ver que estavam produzindo e 0 queé,
dispensando a fidelidade entre os dois textos como verificagdo de autoria.

Por fim, foram poucos o0s que ndo deram conta de concluir a primeira versdo do conto ao
final do encontro, mas a maioria por ter se comprometido com textos bem maiores do que as
vinte e cinco linhas sugeridas. E importante ressaltar como a primeira atitude de muitos foi o
incbmodo com o nimero de linhas, alegando serem muitas. A maioria, inclusive, numerou a
folha pautada entregue para a atividade, mas, salvo em rarissimas excecOes, ultrapassaram

facilmente o minimo.

2.3.2.10 Décimo encontro (aulas 13 e 14)

O décimo encontro (aulas 13 e 14) ocorreu no dia 05 de novembro (segunda-feira, das 9h
as 9h45 e das 10h05 as 10h50) e foi bastante atipico. Como ocorreram sucessivos atrasos no
cronograma do estagio em funcéo do cronograma da escola, solicitou-se ao professor de histéria
que cedesse uma aula para os professores-estagiarios. Contudo, sua aula era anterior ao recreio
e a de portugués, logo apds. Sendo assim, precisou-se lidar com essa interrupcao do recreio no
meio da atividade, o que acabou funcionando a favor do plano.

O objetivo do encontro era a reescrita dos contos produzidos no anterior. Para isso, foram
apresentadas novamente as exigéncias para a atividade: possuir algum elemento fantastico e
minimo de vinte e cinco linhas. Como orientacdo adicional, foi pedido que deixassem o texto em
cima da mesa antes de sairem para o recreio. Essa estratégia foi pensada como forma de utilizar
o tempo do intervalo produtivamente, olhando as producdes e ja tentando perceber dificuldades

que pudessem ser resolvidas no encontro seguinte. Além disso, como estavam presentes alunos
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que haviam faltado na aula anterior, seria possivel fazer observacdes e sugestdes que
possibilitassem a reescrita do texto. No fim das contas, apenas um aluno (dos que haviam faltado)
foi capaz de concluir seu conto na primeira aula e pdde receber o texto comentado na seguinte
para reescrevé-lo.

Durante a leitura das primeiras versdes dos contos, a dupla detectou um problema sério:
uma das alunas tinha muita dificuldade de alfabetizacdo, sendo impossivel escrever um conto
sozinha, pois suas ideias ficavam soltas no papel, muitas vezes sem nenhuma conexdo. As
dificuldades desta aluna foram abordadas no conselho de classe, sendo um caso conhecido por
todos os professores da turma. Sendo assim, ap6s ter conversado com a professora regente da
turma e a professora orientadora, a dupla decidiu inclui-la na antologia de forma diferente: a
professora-estagiaria sentou-se ao lado dela durante a aula, a aluna foi narrando sua histéria e a
professora a escrevia, valorizando a narrativa oral. Mesmo com o auxilio da professora, a aluna
demonstrou bastante dificuldade em se concentrar na tarefa. Porém, conseguiram concluir o
conto. Apos isso, a aluna fez sua respectiva ilustracao.

A dindmica aplicada neste encontro deu certo e alguns, como ja era previsto (uma vez que
ja haviam entregado o conto completo no encontro anterior, tinham poucas alteracdes a serem
feitas na reescrita e sempre se comprometiam inteiramente com as atividades) acabaram a
reescrita na primeira aula. Nesses rarissimos casos onde os alunos finalizaram seus contos, como
a dupla havia combinado previamente, a professora-estagiaria entregou a folha sulfite preparada
para a ilustracdo (em tamanho A5) e compartilhou lapis de cor e giz de cera para que eles
comecassem a ilustracdo dos seus préprios contos (atividade central do encontro seguinte),
explicando individualmente nestes casos sobre o conceito de ilustracdo e orientando-0s como
deveriam proceder nesta tarefa.

Essa decisdo foi tomada por saber-se, a partir da leitura das primeiras versdes, das
devolutivas entregues e do conhecimento do perfil dos alunos, que alguns teriam esse tempo ao
final, mas ndo tantos ao ponto de justificar a antecipacao, por completo, dessa atividade.

Ao final do encontro, todos entregaram seus contos com pouquissimos alunos deixando-
os incompletos por terem faltado nesse dia de reescrita ou por ndo terem conseguido concluir a
tempo (desses Ultimos, uma aula teve problemas lidando com um conto grande demais e com
muitos elementos, mas que, ao final, sob a orientacdo dos professores-estagiarios, resultou em
solugcdes muito bem articuladas, demonstrando que foi acertada a escolha de flexibilizar caso a
caso a rigidez com o prazo de entrega das produgdes, pois se via 0 empenho da aluna em resolver

0 problemas advindos da narrativa complexa com a qual escolheu trabalhar).
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2.3.2.11 Décimo primeiro encontro (aula 15)

O décimo primeiro encontro (aula 15) ocorreu no dia 08 de novembro (sexta-feira, das
10h50 as 11h35) e foi destinado a ilustracdo dos contos. Inicialmente, a professora-estagiaria
responsavel pela aula explicou-lhes o que iria acontecer neste dia: a maioria da turma havia
finalizado seu conto, portanto, estes alunos iriam fazer sua respectiva ilustracdo; alunos que néo
haviam finalizado o conto deveriam finaliza-lo e a seguir ilustra-lo; e por fim, alunos que haviam
faltado muito e ndo haviam escrito nada ainda iriam escrever a primeira verséo e, em seguida,
comecar a ilustrar. Portanto, mais uma vez, teriamos trés situacdes ocorrendo simultaneamente.
A seguir, fez uma breve exposicdo, com o auxilio do quadro, sobre o conceito e a funcdo da
ilustracdo, fazendo perguntas aos alunos e valorizando as respostas dadas.

No intervalo entre 0 encontro anterior e este, 0s professores-estagiarios redigiram os contos
que estavam prontos e 0s alunos receberam seus contos impressos para que fizessem a ilustragéo
a partir destes. Os alunos foram orientados a revisarem o texto impresso que receberam e, caso
encontrassem algum erro de digitacdo ou algum outro problema, deveriam sinalizar os
professores, de modo a atuarem como revisores de suas producgdes. Feitas estas devidas
observac0es, a professora-estagiaria orientou-lhes sobre as regras que deveriam seguir durante a
ilustracdo: todos receberiam uma folha A5 e deveriam ilustra-la em posicdo vertical,
preenchendo todo o espaco da folha e sem escrever seu nome nem o titulo do conto, apenas a
ilustracdo. Para colorir, deveriam fazé-lo de forma bem nitida para que ficasse visivel quando
fosse digitalizado. Os alunos foram orientados também a pesquisar referéncias de ilustragcdes na
internet, de forma a utilizar a tecnologia a seu favor. Também poderiam ajudar-se mutuamente,
porém cada aluno seria responsavel por sua ilustracao e todos seriam avaliados individualmente

Os alunos reuniram-se em quartetos para que pudessem compartilhar o material de arte
(lapis de cor, giz e canetinhas). Alguns materiais foram emprestados pela escola (reservados com
antecedéncia) e outros foram emprestados pelos professores. Mais tarde, percebeu-se que esta
dinamica teve alguns problemas. Os alunos que estavam na etapa da ilustracdo, conversavam
paralelamente enquanto o faziam, porém conseguiam desempenhar a tarefa de forma bastante
proveitosa, porém, os alunos que ainda estavam na etapa de escrita ou na etapa de reescrita ndo
se concentravam estando em grupos e, portanto, ndo tiveram um bom aproveitamento da aula.
No encontro seguinte, destinado a finalizar a producao do livro, corrigimos esta dinamica: apenas
alunos que iriam ilustrar reuniram-se em quartetos e 0s que ainda necessitavam de algum ajuste
em sua producdo textual sentaram-se separadamente (apos finalizarem suas escritas puderam

reunir-se com os colegas).
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A dupla de estagiarios havia pensado que eles terminariam as ilustragdes em pouco tempo,
porém, ao final da aula, pouquissimos haviam concluido a tarefa: a maioria havia desenhado,
mas ainda faltava colorir, ou haviam colorido parcialmente. Os alunos que passaram a aula
escrevendo ou reescrevendo Seus contos, por sua vez, ndo iniciaram a etapa de ilustragdo.
Portanto, todos entregaram suas producdes da forma que estavam e foram avisados que o
encontro seguinte seria destinado a finalizarem todas as tarefas, portanto foram orientados a ndo
faltar para que suas produgdes ndo ficassem incompletas. Este foi um dos encontros em que mais

houve auséncias na turma.

2.3.2.12 Décimo segundo encontro (aulas 16 e 17)

O décimo segundo encontro ocorreu no dia 11 de novembro (segunda-feira, das 8h15 as
9h45) e teve por objetivo concluir todos 0s contos e suas respectivas ilustracdes. Como restavam
apenas sete dias para o encerramento da etapa de docéncia e na sexta-feira seguinte seria feriado
nacional (15 de novembro), os professores-estagiarios precisavam que todo o material estivesse
pronto ao término desta aula, para que pudessem montar o arquivo do livro que seria impresso e
levar na grafica no dia seguinte (prazo limite). Portanto, a dupla teria o trabalho de redigir os
contos que ainda precisavam de ajustes, escanear todas as ilustracdes, organiza-las, elaborar um
indice, uma introducdo e uma nota, elaborar uma capa e, por fim, revisar os textos diversas vezes
antes de envia-lo para impressao. Teriam que fazer tudo isso até o dia seguinte, para que a grafica
conseguisse imprimir um exemplar do livro até a véspera do feriado (apenas dois dias).

No primeiro encontro (apresentacdo do projeto) e em diversos momentos durante a
realizacdo das atividades, os alunos foram informados sobre a importancia de capricharem em
suas escritas e em suas ilustracdes, pois se tornaria um livro impresso, podendo ser lido por
diversas pessoas e ndao so os professores. Também foram informados sobre a importancia dos
professores-estagiarios na elaboracédo do livro, no qual atuaram como organizadores e revisores,
para que tivessem consciéncia de que a antologia de contos fantasticos ilustrados seria um
produto coletivo. Sendo assim, a dupla incluiu os alunos em todas as etapas possiveis de
elaboracao.

Além de contribuirem com seus contos e ilustracdes, foi feita uma votacdo para a escolha
do titulo da antologia, que ocorreu no primeiro momento deste encontro. A professora-estagiaria
escreveu no quadro trés sugestdes de titulos (elaboradas pelos professores previamente) e
perguntou se algum aluno tinha alguma outra ideia. Como ndo houve mais nenhuma sugestdo, a

professora-estagiaria explicou como seria feita a votacdo: cada pessoa receberia uma ficha
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(pequeno quadrado de papel em branco) e teriam de escrever o nimero da opcéo que achou mais
interessante (todos os professores votaram também). ApoOs todos terem escrito seu voto, a
professora passou de carteira em carteira com uma caixinha e os alunos foram depositando suas
fichas ali dentro. Em seguida, a professora pediu o auxilio de um voluntario para fazer a
contagem dos votos (trés alunos ergueram as maos, mas foi escolhido o que ergueu a mao
primeiro). Entdo, a professora-estagiéria retirava uma ficha de cada vez de dentro da caixa, lia o
namero escrito em voz alta e exibia a ficha aos alunos. Enquanto isso, o aluno voluntério anotava
0s votos ao lado de cada opcdo, em forma convencional de linhas. Por fim, o titulo vencedor foi
“Viagem para outros mundos”, com dez votos. Em segundo lugar, com um voto a menos, ficou
o titulo “Maquina de sonhos (e pesadelos). O titulo “Fabrica de Monstros” teve apenas quatro
votos.

Encerrada a votacdo, os alunos que haviam concluido seus contos e comegariam ou
continuariam a ilustra-los, reuniram-se em quartetos (para melhor controle da turma e
compartilhamento do material de arte). Conforme explicado anteriormente, os alunos que ainda
precisavam reescrever seus textos ou fazer os ultimos ajustes permaneceram sentados
individualmente e afastados dos grupos, porém, ao concluirem a etapa de escrita, uniram-se aos
grupos para ilustrar. Esta dinamica funcionou muito bem e os alunos se mantiveram ocupados
por todo o tempo.

A medida que alguns alunos foram entregando suas ilustragdes prontas, a professora-
estagiaria entregava-lhes um conto escrito por algum colega que estava ausente e pedia-lhes para
que fizessem a respectiva ilustragdo. Em alguns casos, o aluno faltante havia feito o desenho na
aula anterior e bastava apenas colorir. Em outros, seria necessario fazer a ilustracdo completa.
Inicialmente, alguns alunos se mostraram resistentes a essa proposta, por pensarem que 0S
colegas ausentes receberiam nota por uma ilustracdo que eles ndo fizeram. Porém, foi explicado
a eles que os alunos que ajudassem a ilustrar os textos dos colegas ausentes receberiam um ponto
a mais em sua nota quando fossemos avalia-los. Também foi explicado que o objetivo desta
proposta era fazer com que o livro ficasse completo (com todos os contos ilustrados).

Apos estas observacgdes, 0s alunos se dispuseram a ilustrar os textos dos colegas e até
mesmo a professora-estagiaria contribuiu com uma ilustracdo. Essa estratégia mostrou-se
necessaria devido ao grande nimero de faltas que ocorreram durante toda a etapa de docéncia.
Os alunos faltavam demais, tornando necessario, por diversas vezes, repetir exposicdes e
orientagdes. Durante as producgdes, os alunos nunca estavam em sincronia: enquanto um estava
na segunda etapa, outro, que havia faltado na aula anterior, estava na primeira etapa, e assim por

diante. Ainda assim, com excecao de apenas um aluno (que ndo participou da elaboragéo do livro
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de nenhuma forma), todos passaram pelas seguintes etapas: escrita, reescrita e ilustracdo do
conto. Os alunos mais adiantados passaram por uma quarta etapa: ilustrar parcialmente ou
completamente o conto de algum colega.

Durante este segundo momento da aula, os professores circularam pela sala, indo de
carteira em carteira, verificando o andamento das atividades, controlando o tempo e sugerindo
melhorias. Além disso, como forma de trabalhar em favor da inclusdo, o professor-estagiario
teve a ideia de incluir o aluno especial da turma (que nédo participava das aulas devido ao grau
severo de autismo) na elaboracdo do livro: deu-se a ele uma folha sulfite branca e giz de cera,
resultando em um desenho abstrato de sua autoria. Posteriormente, este desenho se tornou a arte
da capa do livro. Foi um dos encontros mais densos de todo o projeto: repleto de produgdes, ao
final, foram todas recolhidas e constatou-se a qualidade do resultado obtido.

2.3.2.13 Décimo terceiro encontro (aula 18)

O pendltimo encontro ocorreu no dia 12 de novembro (terca-feira, das 10h05 as 10h50).
Neste dia foi aplicada uma atividade de revisdo, que serviu como recuperacdo paralela,
substituindo a menor nota que os alunos obtiveram durante todo o projeto (com excecdo das
producdes textuais, que ndo poderiam ser substituidas). A aula se deu da seguinte maneira: com
0 auxilio do quadro, a professora-estagiaria desenhou duas linhas de palavras cruzadas e colocou
duas perguntas simples ao lado. Os alunos responderam a essas duas perguntas e a professora-
estagiaria foi escrevendo as respostas diretamente na cruzadinha.

Em seguida, explicou a eles como seria a atividade: reuniriam-se em quartetos e cada grupo
receberia duas folhas, contendo um conto fantastico, dez questdes e uma cruzadinha logo abaixo.
Eles foram orientados a ler o conto e em seguida responder as questdes, levando em conta as
regras da atividade: cada letra deveria ocupar um quadrado e, as primeiras palavras escritas
comecariam a dar pistas sobre as proximas respostas. A seguir, fizeram a divisdo dos grupos,
formando aproximadamente seis quartetos. Um aluno, que havia faltado muito durante o
semestre, fez a atividade individualmente, conforme orientacdo da professora regente da turma.

Vale ressaltar que cada grupo recebeu um conto produzido por algum colega ou dupla
durante a atividade de ampliacdo de microconto, realizada durante as aulas 09 e 10. Esta foi a
maneira que os professores encontraram de recuperar esses textos, utilizando-os como base para
uma outra atividade, além de promover o contato entre 0s alunos e os discursos dos colegas. Nas
questdes, havia perguntas envolvendo os elementos da narrativa (narrador, tempo, espaco, etc),

bem como perguntas sobre a histéria. Cada equipe recebeu um conto e uma cruzadinha diferente,
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portanto foram utilizados sete contos e sete cruzadinhas nesta atividade. Na Gltima questdo da
cruzadinha, os alunos recebiam dicas e tinham de descobrir quais colegas escreveram o texto.

Como adiantado, conforme percebeu-se no inicio do projeto, quando ha muitos alunos e
apenas uma folha de atividade, torna-se dificil lerem e produzirem coletivamente, entdo alguns
se ocupam em fazer a atividade enquanto os demais ficam ociosos. Sendo assim, com excec¢éo
do aluno que estava fazendo sozinho, cada equipe recebeu duas copias do texto e da cruzadinha.
Como estavam em quartetos, sentados dois a dois, cada dupla do quarteto poderia ler e responder
junto. Ao final, apenas uma clpia deveria ser entregue, portanto a outra poderia servir de
rascunho. Esta estratégia funcionou bem, porém, apesar de ser uma atividade simples, uma
equipe teve muita dificuldade, pois, ao invés de percorrerem o caminho mais facil (ler o texto e
em seguida responder as questdes), preferiram tentar responder diretamente, tentando adivinhar
as respostas. Esta era uma das equipes mais problematicas: conversavam sobre outros assuntos,
ouviam musica no fone de ouvido (a professora-estagiaria teve que chamar a atencdo diversas
vezes) e ndo deram a devida atencdo a tarefa. Ao terem dificuldade em montar a cruzadinha,
evidenciou-se a necessidade da leitura e, ao perceberem isso, 0s alunos voltaram ao texto
algumas vezes para encontrar as respostas.

Estava previsto no plano de aula que, ap6s todos terem concluido suas respectivas
cruzadinhas, um integrante de cada grupo faria a leitura em voz alta do texto que receberam,
revelando a autoria e ampliando a socializacdo. Porém, os professores ndo haviam previsto que
alguns ocupariam todo o tempo da aula realizando esta atividade, que parecia extremamente
simples. Diante disso, os professores abriram mao da socializacdo para que todas as equipes

pudessem concluir a tarefa, levando em conta que era uma atividade avaliativa de recuperacéo.

2.3.2.14 Encerramento (aulas 19 e 20)

No ultimo encontro, que ocorreu no dia 18 de novembro (segunda-feira, das 8h15 as 9h45),
fez-se 0 encerramento do projeto. No plano de aula estava previsto que fariamos uma roda (com
as cadeiras) no centro da sala, o livro impresso seria entregue aos alunos e a proposta seria de
que cada um lesse seu conto e exibisse sua ilustracdo aos colegas. Com essa proposta, 0s alunos
ficaram um pouco inibidos e um aluno sugeriu que ao invés de lerem seus préprios contos, lessem
0 conto escrito por um colega. Logo, todos concordaram com esta sugestdo e aderimos a esta
dindmica: o livro foi passando de mdo em mao, em sentido anti-horario, cada pessoa lia o
préximo conto na ordem do livro e exibia sua respectiva ilustracdo, informando a autoria. Antes

que as leituras se iniciassem, a professora-estagiaria fez alguns comentarios sobre a escolha do
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titulo, a arte da capa e outros aspectos do livro, pois alguns alunos haviam faltado nas aulas
anteriores. Com excecdo de dois alunos que alegaram estar com dor de garganta e um que
demonstrou desinteresse pela atividade, todos os alunos participaram da leitura, bem como os
professores que estavam presentes.

Em alguns momentos houve inicio de conversa paralela, mas foram rapidamente
interrompidas. Pode-se dizer que, nesta segunda e Gltima roda de leitura do projeto (a primeira
foi feita durante as aulas 07 e 08), os alunos demonstraram mais respeito aos colegas que estavam
lendo e se empenharam em ler de forma mais nitida e projetando bem a voz. Portanto, constatou-
se que, a participacdo frequente em rodas de leitura contribui para que os alunos leiam de forma
cada vez melhor, além de ser um 6timo exercicio de escuta e interagdo com os colegas e
professores.

Ao término deste encontro, todos os contos haviam sido lidos, cumprindo o objetivo que
havia sido proposto no plano de aula. Antes que todos fossem embora, a professora-estagiaria
entregou a professora-regente uma folha contendo todas as avaliacbes que os alunos
desenvolveram e suas respectivas notas. Também passou um caderno e uma caneta pela roda, e
todos os que tinham interesse em receber o livro em formato e-book informaram seus e-mails ou
whatsapps. Em seguida, os professores-estagiarios entregaram aos alunos uma pequena
lembranca: um saquinho contendo varios tipos de doces e com um personagem do universo
fantastico como tema. Apenas trés alunos haviam faltado neste Gltimo encontro.

Os professores-estagiarios acabaram nao tendo tempo de fazer agradecimentos a
professora regente e a turma. Sendo assim, no dia seguinte, conforme haviam combinado
previamente, 0s professores-estagiarios e a professora orientadora retornaram a sala e tomaram
aproximadamente os dez minutos iniciais da aula de lingua portuguesa. A professora-estagiaria
fez alguns comentéarios acerca das notas dos alunos (a maioria concluiu o projeto com notas
acima da média), entregou as lembrancinhas aos trés alunos que haviam faltado no encerramento
e também entregou-lhes o livro fisico, para que pudessem folhear. Mais uma vez, relembrou a
todos que o livro impresso ficaria disponivel no laboratorio de portugués da escola e que 0s
alunos interessados receberiam uma versdo em formato e-book (via e-mail ou whatsapp). Em
seguida, os trés professores fizeram seus devidos agradecimentos e despediram-se da turma, e 0s

alunos reagiram de forma bem calorosa.
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3 VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR

Desde o inicio, a experiéncia do estagio ja deu sinais de que, de fato, ndo se estava mais
no ambiente controlado da universidade, mas entrando no sistema vivo e dindmico que é a
educacéo basica. Nao houve espacgo para uma transicao gradual e higienizada, mas uma sucessao
de situacOes inesperadas que trouxeram muito mais realidade para a experiéncia.

Logo no inicio, houve um atraso no inicio do periodo de observacgdo, pois, assim que a
documentacéo estava aprovada e bastava entrar em sala, a professora regente precisou se afastar
por questdes de saude. Devido ao tempo que se leva para a entrada de um substituto em casos de
afastamento inesperado como esse, foi preciso esperar até que uma professora assumisse em
regime ACT.

No fim das contas, toda a observacdo foi feita nesse periodo, portanto as aulas
acompanhadas foram ministradas pela substituta e ndo pela regente da turma. Isso provocou uma
apreensdo quando, na metade do periodo de docéncia, confrontou-se com o retorno da regente.
Contudo, foi possivel adaptar-se rapidamente a alteragdo da dindmica.

Outro acontecimento atipico foi a necessidade de constantes reformulac6es do cronograma
das aulas em fungéo de eventos inesperados no calendario da escola. Os primeiros deles foram a
semana multicultural, que ocorreu do dia 28/10/2019 a 31/10/2019 no horario do intervalo e da
42 aula, e o show de talentos, que preencheu toda a manha do dia 01/11/2019.

A semana multicultural consistiu em um conjunto de atividades diversificadas e coletivas
no patio central da escola. Apresentacdes do coral, da banda, de grupos teatrais e de danca
ocorriam sobre um palco montado especialmente para o evento e eram observados atentamente
pelos alunos da escola, que dangavam juntos, vibravam e se entregavam a energia da atividade
de contato com manifestac6es culturais diversas, 0 que possibilitou a observacdo dos alunos em
outras oportunidades de aprendizagem para além da sala de aula.

Alémdisso, a semana contava com a exposi¢do de trabalhos feitos pelos alunos em diversas
disciplinas. Maquetes de histdria e biologia, pinturas das aulas de artes, cartazes de matematica
e murais de conscientizacdo sobre temas caros a sociedade e, mais especificamente, a juventude
e ao ambiente escolar, como o bullying, foram alguns dos textos encontrados pelos corredores
da escola.

O show de talentos, por sua vez, foi realizado no auditério da escola e encerrou as
atividades da Semana Multicultural. Foi uma oportunidade para os alunos manifestarem, para a
comunidade, suas aptidGes que escapam ao ambiente rigido do curriculo escolar. Géneros

diversos manifestados através da voz, de instrumentos musicais e do corpo, deleitaram os olhos
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da plateia que enchia as arquibancadas do gindsio. Uma das alunas com maior dificuldade da
turma, inclusive, demonstrou seu talento vocal a todos os presentes, demonstrando as
potencialidades da arte e a diversidade de saberes.

Passados esses momentos, houve a surpresa, na semana seguinte, mais especificamente na
segunda-feira (04/11), dia de aula-faixa, de um novo atraso: a data estava reservada para uma
atividade de formacdo pedagdgica para os professores. O foco foi na apresentacdo e discussao
da implantagdo da BNCC, programada para entrar em vigor a partir do ano seguinte nas escolas
da rede estadual (como é o caso da instituicdo em questdo). A experiéncia se revelou
esclarecedora por oferecer a oportunidade de participar das reflexdes sobre um documento
fundamental & educacdo bésica e por oferecer suporte para o planejamento do estagio seguinte,
que consiste na pratica docente no ensino médio da rede estadual.

Além disso, foi possivel participar de um momento de inversdo de papéis, na medida em
que professores assumiram a posi¢cdo de alunos e precisaram se colocar no lugar daqueles por
quem se responsabilizam. Independentemente de qualquer coisa, foi uma vivéncia interessante
poder se colocar lado a lado com o corpo docente da instituicdo no processo de reflexdo sobre
um tema téo relevante a nova fase da educacao no pais.

Outra experiéncia digna de nota foi a possibilidade de participacdo do Conselho de Classe,
que ocorreu no dia 17/09, ainda durante o periodo de observagdo. Consistiu em pouco mais de
uma hora de atividade, na qual, ao professor-estagiario, foi permitida a permanéncia apenas no
espaco de tempo que cabia a sua turma.

O Conselho se iniciou com a leitura de uma autoavaliacdo feita com a turma, seguida de
uma breve consideracdo dos professores a respeito do que foi dito. Em seguida, pelo projetor,
passou uma sucessao de fichas de alunos (com foto e boletim de notas) nas quais se detinham
apenas o suficiente para os docentes darem seus pareceres (Se 0 comportamento e o desempenho
melhoraram, se pioraram, quais 0s principais problemas, etc.) e chegarem a um consenso sobre
as melhores atitudes a se tomar em cada caso: se chamariam os pais, se encaminhariam as aulas
de reforco, etc. Ao final, concluiram propondo solu¢Bes mais gerais para os problemas coletivos
da turma e encerraram.

Toda a experiéncia de participar do Conselho de Classe € surpreendente ndo sé por
representar essa transicdo do lugar de aluno ao de professor, fazendo parte de um momento que
todos ouviram falar, mas que s6 cabe ao imaginario dos discentes, como é capaz de esclarecer
diversos pontos fundamentais ao desempenho da docéncia. Nesse sentido, € inestimavel o valor

que a abertura da escola a participacdo dos estagidrios tem sobre seu desempenho em sala de
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aula, uma vez que lhes permite conhecer o historico dos alunos com os quais deverdo interagir
sem precisar descobrir na pratica (haja vista o tempo reduzido do estagio).

Além disso, é possivel, como o foi na confeccdo do projeto que resultou neste relatério,
fazer alteragOes e adequacdes de forma a agir diretamente nas dificuldades e no trato com os
sujeitos. Contudo, desperta-se 0 alerta para que se use esse conhecimento previamente (no
planejamento e na guia das aulas), mas jamais deixando isso levar a uma prética que subestime
0 aluno a partir de seu historico.

E o caso, por exemplo, de um aluno cuja percepcao geral no Conselho de Classe era a de
que tinha graves problemas com a lingua portuguesa enquanto, na préatica, evidenciou-se uma
grande dificuldade ortografica, mas com um excepcional dominio do género narrativo, capaz de
aplicar estratégias para a construcdo de ritmo e fluidez do texto como néo se viu igual na turma.
Da mesma forma, um aluno que foi tido como problematico se revelou um dos mais
participativos e produtivos, e uma aluna com perceptivel dificuldade na construcéo de textos e
socializacdo em sala, apresentou-se no show de talentos diante de inUmeros convidados. Afinal,
0 historico do aluno pode ajudar na interacdo com ele, mas ndo se pode acorrenta-lo a isso.

Por fim, uma caracteristica marcante da escola é seu constante esforgo de aproveitamento
do espaco escolar. Nao apenas na semana multicultural, mas durante todo o periodo de estagio,
havia trabalhos dos alunos sendo expostos no hall de entrada ou nos corredores, na sala dos
professores e no patio. Além disso, era comum encontrar decoragdes na tentativa de tornar ludica
a experiéncia educacional, distanciando-a da sisudez com a qual esta sempre associada.
Exemplos marcantes foram algumas a¢des que ocorrem de setembro a novembro, demonstrando
0 engajamento da escola com campanhas como Setembro Amarelo (combate ao suicidio),
Outubro Rosa (combate ao cancer de mama), Novembro Azul (combate ao cancer de préstata) e
0 Més da Consciéncia Negra. Além disso, com a proximidade do final do ano, de frente para a
entrada da escola, construiram uma lareira decorada com motivos natalinos.

Assim, a escola compartilha seu espaco fisico com os alunos, ndo apenas encerrando-0s
nas salas de aula, mas cedendo-lhes o direito de agir sobre ele, marcando sua presenca nas
paredes e efetivando o compromisso ndo com a transmissao de conhecimento, mas a troca de

saberes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O Estégio de Lingua Portuguesa e Literatura | foi de extrema relevancia para a formacéao
dos graduandos, fazendo com que muitos conhecimentos fossem ressignificados. Cada aula foi
completamente diferente da outra: em algumas foi possivel seguir tudo o que havia sido previsto
em seus respectivos planos de aula enquanto outras tiveram que ser estendidas e/ou modificadas,
conforme demandava as necessidades dos alunos. Considerando todos 0s erros e acertos, pode-
se dizer que cada aula foi uma nova experiéncia.

J& na primeira etapa de estagio, na qual foram observadas dez aulas de lingua portuguesa,
percebeu-se que, muitas propostas que funcionam perfeitamente na teoria, quando postas em
pratica nem sempre dao certo. E isso se deve ao fato de que, na teoria, o planejamento é feito
tendo em vista alunos ideais, e sem levar em conta diversos imprevistos que ocorrem em sala de
aula e na rotina de uma escola diariamente. Ao conhecer a turma, percebeu-se que certos planos
de aula teriam de ser reformulados, levando em conta o comportando dos alunos e algumas
dificuldades que foram diagnosticadas em atividades aplicadas pela professora regente.

Ainda assim, analisando os relatos das vinte aulas que foram regidas pelos professores-
estagiarios, fica evidente que as aulas em que mais ocorrem problemas foram as iniciais, e grande
parte deles ocorreu devido a inexperiéncia da dupla, que até entdo nunca havia lecionado. Apos
as primeiras devolutivas da professora orientadora e de repensarem a pratica docente, a dupla foi
criando vinculo com os alunos, se ajustando ao ritmo deles, controlando melhor o tempo e a
dispersdo durante as atividades.

Um dos grandes acertos da etapa de docéncia, foi ter estabelecido uma convivéncia
bastante harmoniosa com a turma, baseada no dialogo, ndo em imposicéo de autoridade. Raras
foram as vezes em que a dupla precisou chamar a atencdo de algum aluno e, nas vezes em que
isso ocorria, 0s alunos obedeciam prontamente, sem desrespeitar 0s professores em nenhum
momento. Além da boa convivéncia em sala de aula, os professores procuraram motivar 0s
alunos de varias formas. Um exemplo disso foram os comentarios escritos nas producdes textuais
para reescrita: além de apontar os aspectos que poderiam ser corrigidos ou melhorados, os alunos
também recebiam elogios nas partes que haviam ficado criativas e bem escritas, com a intengédo
de incentiva-los a escrever cada vez mais.

Evidenciou-se também que o trabalho docente vai muito além da sala da aula. Além do
tempo gasto em preparar as aulas, apos cada encontro, a dupla se reunia para corrigir as
atividades. As atividades que envolviam producéo textual foram as que demandaram mais tempo,

pois havia a necessidade de ler cada texto com bastante atencéo, corrigir os erros ortograficos,
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apontar sugestdes de melhorias e, ap6s as aulas de reescrita, atribuir nota, fazendo com que as
vezes a dupla passasse a maior parte da tarde na escola, na sala dos professores. Nestes
momentos, era comum haver professores também elaborando aulas ou fazendo correcdes de
atividades, ressaltando que o trabalho fora da sala deve ser muito mais valorizado.

Ainda que seja importante registrar a pratica docente em imagens, poucas fotos foram
feitas durante as aulas. Em parte, isso se deve ao fato de que, para desestimular o uso dos
aparelhos celulares, a dupla optou por usar relégios de pulso para controlar o tempo e deixar seus
celulares guardados. Com isso, muitas vezes esqueciam-se de fotografar as anotacdes do quadro
e as dindmicas durante a realizacdo das atividades. Também, a dupla estava quase sempre
circulando pela sala, passando de mesa em mesa. Nas aulas de producéo, principalmente, os
alunos pediam bastante ajuda, chamando os professores o tempo todo. Diante disso, priorizou-
se dar suporte a eles o0 que fez com que os registros fotograficos ficassem em segundo plano.

A etapa de docéncia teve como resultado a elaboracdo de uma antologia de contos
fantésticos ilustrados. Uma versdo impressa foi deixada no laboratorio de portugués da escola,
para que possa acessada pela comunidade escolar. Além disso, os alunos interessados receberam
uma versdo digital do livro (e-book) por e-mail. A dupla teve bastante trabalho ao atuarem como
organizadores do livro: além de redigirem todos os contos e digitalizarem todas as ilustracdes,
organizaram 0s textos por ordem alfabética (de acordo com a lista de presenca da turma),
elaboraram a capa, contracapa, indice, nota ao final e, elaboraram trés sugestdes de titulos. Houve
uma votagdao na sala e, entre as trés sugestoes, o titulo escolhido foi “Viagem para outros
mundos”. Este titulo enquadra-se perfeitamente na proposta da antologia, considerando que 0s
contos se passam em diferentes mundos, alguns parecidos com 0 nosso, outros nem tanto. Nas
87 péaginas do livro, constam 30 contos ilustrados e sua capa foi elaborada com base em um
desenho feito pelo aluno especial. Portanto, dos 32 alunos que frequentavam as aulas
regularmente (uma aluna havia desistido desde a etapa de observagdo), apenas um aluno nao
participou da elaboracao do livro (este aluno era bastante ausente). Ao final de todo o processo,
todo o trabalho dos professores-estagiarios valeu a pena. Toda a experiéncia do estagio serviu de

ensinamento, contribuindo para o crescimento profissional e pessoal da dupla.
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6 ANEXQOS

Anexo 1 - Questionario aplicado na turma durante a etapa de observacéo

Ola,

Para que nos, estagiarios do curso de Licenciatura em Letras — Portugués, possamos planejar as
aulas que ministraremos no periodo de estagio, gostariamos de conhecer um pouco mais sua vida
escolar e pessoal: seus gostos, interesses e suas expectativas.

Para isso, leia com atencdo e responda as questfes a seguir com sinceridade:

Dados para identificagéo

Nome (opcional):

Idade:

Bairro em que mora:

Local de nascimento:

Vocé trabalha? ( ) sim ( ) ndo

Como vocé vem para a escola? () 6nibus () carro () bicicleta ( ) outros:

Sobre sua familia;

1) Quantas pessoas moram com voceé e qual o grau de parentesco entre vocés?

2) As pessoas que moram com vocé costumam ler com frequéncia? Se sim, o qué?
() revistas () jornais () livros () sites de noticias ( ) redes sociais

() outros: () ndo costumam ler

Sobre sua relagdo com a escola:

3) Desde quando vocé estuda no IEE?
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4) Qual sua disciplina preferida? Qual a disciplina que menos gosta?

5) Vocé costuma frequentar a biblioteca? Por qué?

() ler os livros da biblioteca ( ) ler meus proprios livros ( ) fazer trabalhos da escola ( ) fazer
pesquisas () outros: (') néo frequento

6) Do que vocé mais gosta em uma aula de portugués? E do que vocé menos gosta?

7) Quais suas maiores dificuldades com o portugués? ( ) gramatica ( ) leitura ( ) producao de
textos () outros:

8) Na escola, voceé prefere leitura: ( ) silenciosa ( ) em voz alta ( ) individual ( ) em grupo

9) Vocé prefere fazer atividades avaliativas em grupo ou individuais? Por qué?

( ) emgrupo () individuais

10) Como se sente em apresentacdes diante da turma?

11) Vocé costuma se expressar melhor: () por escrito () oralmente

12) Vocé prefere fazer prova ou trabalho? Por qué? ( ) prova ( ) trabalho
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Sobre sua relagdo com 0 mundo:

13) Sobre o que vocé mais gosta de conversar? Quais assuntos mais te interessam?

14) No seu tempo livre, o que vocé faz com mais frequéncia?
() jogar jogos eletrdnicos ( ) praticar esportes ( ) assistir filme/série ( ) ver videos no Youtube

() outros:

15) Para quais finalidades vocé mais usa a internet?
( ) redes sociais () jogos () filmes ( ) séries ( ) masica ( ) noticias ( ) trabalhos escolares

( ) outros:

16) Vocé possui smartphone? ( ) Sim ( ) Ndo. Costuma acessar a internet através dele? ( ) Sim
( ) Néo

17) Possui perfil em alguma rede social? Se sim, qual rede social vocé mais usa/gosta?

18) Vocé gosta de filmes e séries? Quais seus favoritos?

19) Vocé costuma ler no seu tempo livre? O qué?
() livros () revistas (') jornais () sites de noticias ( ) redes sociais ( ) HQ ( ) outros:

( ) ndo costumo ler no meu tempo livre

20) Vocé prefere ler em qual suporte? () fisico (materiais impressos) () digital (textos no
computador)
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21) O que vocé acha de livros ilustrados:

() despertam o seu interesse ( ) ndo sdo interessantes ( ) tanto faz ( ) outros:

22) Quais géneros de texto vocé tem o habito de escrever?

() diério pessoal ( ) postagens/comentarios em redes sociais () textos artisticos (poesia, conto,
masica, etc.) () e-mails) mensagens de texto (') outros:

23) Voceé gosta da ideia de expor/publicar os textos que escreve? () Sim ( ) Nao

24) Voceé gosta de atividades envolvendo desenho, pintura ou colagem? Em qual dessas opcdes
vocé tem mais habilidade?

( ) desenho () pintura () colagem () ndo tenho habilidade em nenhuma delas ()
ndo me interesso pelo assunto

25) Voce se interessa por fotografia e tem interesse em atividades que envolvam fotografia?

() Sim( ) Néo

Sobre suas expectativas:

26) Vocé acha importante estudar portugués na escola? Por qué? ( ) Sim () Néo

27) O que vocé espera das aulas dos professores estagiarios? Quais contetdos e atividades espera
que sejam trabalhados e de que forma (ex: aulas expositivas, projetos, atividades de leitura,
atividades de pesquisa, etc)?

28) Quais sdo seus planos para o seu futuro?

Obrigado por ter participado da pesquisa!
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Anexo 2 - Termos de Compromisso de Estagio Obrigatorio
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Anexo 3 - Registro de Observacao das aulas de Lingua Portuguesa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO pE ENSINo
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E '
ESTAGIO 2

Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Florian6polis — SC — Brasil

Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO DE
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

bscola: il $okirdid) oo 2olusingir

Turma: 20%
Professor(a): (Ingiliea (- Shijemi
Estagiério(a): MV) RPaslko-, des Solns ai’wyu/
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0 2409 [Johos  TEFETT Rueoprealihi
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODLOGIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE PRATICA DE ENSINO E

ESTAGIO
Campus Universitario - Caixa Postal: 476 - 88040-900 — Florian6polis — SC — Brasil
Fone: (48) 331-9243 — Fax: (48) 331-8703

REGISTRO DE OBSERVACAO DE
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Escola: 4dute E ( =
Turma: O3 o
Professor(a): Rx,%é\'\gg C. Stelewn
Estagiario(a): ¢
Periodo de observagdo total: AQ aqulas

Aula Dia Hora Contetudo ministrado Assinaltlr‘a_(i()(aj i
profgssor(a) titular

Aval 1 66108 40h 50 Apvesentaiiss Oiitivn
L Aula 2 Oﬁ 'Og %hl5 Mo:ue-i-gehkva: 7 ]
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" |o3log 03h Akividades conjunca
Aula 4

o109 loho5 Fona\ 2ar alividade

M 113108 | oh50 | Aveavaioge
ke | oams [memm

46109 03h pingenar |
Aula 8 23109 08h 15 ::ﬁ:ﬁe ¥exkual em
S lasi08 | o e pelen
B T I
Aula 12

Lizete de AE

Assinatura do a9 PEdagdgico da Escola
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Anexo 4 - Cronograma da Semana Multicultural

CRONOGRAMA - SEMANA MULTICULTURAL 2018

DIA TURNO HORA LOCAL ATIVIDADE
i Hall de entrada, prof. e R
07:30/11:35 Diregéo de Turno :%— Montagem das exposi¢des
07:30/11:35 Auditéﬁo Myrthd Mostra de video com Prof. Rogério (turmas de 4° e 2° ano)
10:00 Pétio Central Abertura da Semana Multicultural
MECRHRE 10:056/10:15 Patio Central Coral Vozes do Amanha
10:15/10:30 Patio Central Banda da escola
10:30/10:50 Patio Central Apresentagéo do aluno Rafael
28/10/2019
25 REIRA Hall de entrada, prof. e
13:30/17:35 Diregéo de Turno Montagem das exposigdes
13:30/17:35 Auditério Myrthd Mostra de video com Prof. Rogério (turmas do 4° e 2° ano)
16:00 Patio Central Abertura da Semana Multicultural
FEBFERIING 16:05/16:15 Pétio Central Coral Vozes do Amanhad
16:15/16:30 Pétio Central Gindstica Ritmica
16:30/16:50 Patio Central Apresentagéo do aluno Rafael
OBS: Cronorgama sujeito a alteragdes
DIA TURNO HORA LOCAL ATIVIDADE
07:30/11:35 Pétios da escola Exposigdes das disciplinas e convidados
07:30/11:35 Auditério Myrthd Mostra de Curtas - EMI
09:45/10:10 Pétio Central Flash Mobs
10:00 Auditério Pedro Bosco Apresentagéo teatral com Luan
MATUTINO 10:10/10:50 Hall de entrada Apresentagéo das rendeira e do aluno Rafael
10:10/10h30 Pétio Central ; Capoeira
10:30/10:40 Patio Central. Danga Cigana
29/10/2019
32 FEIRA 10:40/10:50 Patio Central Danga de Saldo e Jazz
13:30/17:35 Pétios da escola Exposi¢des das disciplinas e convidados
16:45/16:10 Pétio Central Flash Mobs
VESPERTINO 16:00/18:00 Auditério Pedro Bosco Apresentagéo teatral com alunos (turmas do 1° ano)
16:10/16:30 Pétio Central Danga Correnteza e Danga Terra Maria
16:30/16:50

Banda da Marinha

Patio Central
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DIA TURNO HORA - LOCAL ATIVIDADE
07:30/11:35 Escola OBS: Uso de camisa na cor rosa
07:30/11:35 Patios da escola Exposigdes das disciplinas e convidados
07:30/11:35 Auditério Myrtho Mostra de video Setembro Amarelo (turmas do 9° ano)
09:45/09:50 Hall sala dos prof. Jazz
MATUTINO
(OQUTUBRO ROSA) 09:45/09:50 Hall Diregdo de Turno Mestre-Sala e Porta-Bandeira
10:00/10:30 Sala de Danga Oficina de Jazz Funk
10:00/10:30 Pétio Central Coral Vozes do Amanha
10:30/10:50 Pétio Central Ginastica Ritmica
30/10/2019
42 FEIRA
13:30/17:35 Escola OBS: Uso de camisa na cor rosa
13:30/17:35 Pétios da escola Exposigdes das disciplinas e convidados
13:30/17:35 Auditério Myrthd Mostra de vide Setembro Amarelo (turmas do 9° ano)
15:45/15:50 Hall sala dos prof. Danga
VESPERTINO
(OUTUBRO ROSA) 15:45/15:50 Hall Diregdo de Turno Danga
16:00/16:30 Patio Central Coral Encantos
16:00/16:30 Sala de Danga Oficina de Jazz Funk
16:30/16:50 Pétio Central Jazz lirico
DIA TURNO HORA LOCAL ATIVIDADE
07:30/11:35 Escola Obs: alunos caracterizados Halloween
07:30/11:35 Pétios da escola Exposicdes das disciplinas e convidados
07:30/11:35 Auditério Pedro Bosco Atividade de Halloween (turmas do 6° e 7° ano)
MATUTINO 10:00/10:10 Pétio Central Grupo K-POP
(HALLOWEEN) ] -
10:10/10:20 Pétio Central Apresentagdo de Balé e Jazz infantil
10:20/10:30 Patio Central Zumba
T
10:30/10:50 Patio Central Apresentagéo Musical de Alunos
31/10/2019
52 FEIRA
13:30/17:35 Escola Obs: alunos caracterizados Halloween
13:30/17:35 Patios da escola Exposigées das disciplinas e convidados
13:30/17:35 Auditério Pedro Bosco Atividade de Hallowsen (turmas do 6° e 7° ano)
VESPERTINO , y
(HALLOWEEN) 16:00/16:10 Pétio Central Apresentagéo de Balé e Jazz infantil
16:10/16:20 Patio Central Bague Mulher
16:20/16:50 Pétio Central Escola de Samba Consulado
DIA TURNO HORA LOCAL ATIVIDADE
07:30/11:35 Escola OBS: Uso de camisa na cor azul
MATUTINO
(NOVEMBRO AZUL) Ap6s o Intervalo Ginasio Apresentagdes
01/11/2019
a
e 13:30/17:35 Escola OBS: Uso de camisa na cor azul
VESPERTINO
(NOVEMBRO AZUL) Ap6s o Intervalo Ginasio Apresentagdes
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Anexo 5 - Atividades e trabalhos expostos durante a Semana Multicultural
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Anexo 6 - Evento de formacdo de professores
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Anexo 7 - Decoragdes pela escola: Més da Consciéncia Negra e motivos natalinos
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