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A ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE

A SUSTENTABILIDADE NAO E UMA INFORMACAO GENETICA NOS SERES VIVOS. Ela acontece na
natureza como uma emergéncia do conviver homeostatico das espécies e seus
nutrientes nos ecossistemas. As Unicas sociedades humanas que conseguiram um
conviver sustentavel com a natureza foram as que praticaram e praticam valores de
respeito e de filiagdo a natureza, bem como de reconhecimento e valorizagdo dos
bens que sdo comuns a todos. Em 2012, com a RIO+20, a reafirmagao de uma cultura
da sustentabilidade com base na valorizagéo dos bens comuns ganhou forga social e
politica, com avancgos tedricos e praticos, além de novos recursos institucionais e
redes tematicas em escala local e global (Agenda 2030 e ODS). A expectativa agora é
a inovacao de estratégias pedagodgicas de disseminacédo e formacdo em melhores
praticas para o ajustamento de condutas dos setores sociais, publicos e privados e a
adaptacao das culturas de educacao e formacéo de jovens e adultos, com a insercéo
transversal dos temas cruciais do colapso e da sustentabilidade local e planetaria.

Esse processo de construcdo social de uma cultura humana da sustentabilidade no
Planeta, com a ideia de bens comuns da humanidade, exige um arcabouco robusto de
pedagogias sensiveis, sutis e solidarias. Faz-se necessario uma formacao humana e
profissional aberta ao didlogo de saberes, a uma economia da experiéncia sobre a
degradacdo e ao estudo e aplicacdo de melhores praticas sustentaveis. E nesse
sentido que o Grupo Transdisciplinar em Governanca de Bens Comuns apresenta
esta arquitetura. Ela é composta de trés ciclos de aprendizagem: o MODULO | com as
PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE; O MODULO Il cOM as PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA
SUSTENTABILIDADE € 0 MODULO IIl COM as PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE.

O MODULO | retine as pedagogias do VIVER, do COMPLEXO e do TRANSDISCIPLINAR. Seu
objetivo € a formacdo epistémica do participante em uma estrutura cognitiva
facilitadora do RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO, COM A NATUREZA E COM A HUMANIDADE,
através da valorizacdo pedagogica das logicas operacionais da natureza fisica,
bioldgica e humana; das dial6gicas de complexidade dos fenbmenos naturais e sociais
e das éticas, estéticas e estratégias transdisciplinares de humanizacdo do mundo.

O MODULO Il retine as pedagogias do COLAPSO, da SUSTENTABILIDADE € do ENCANTAMENTO.
Seu objetivo € a construcdo de uma CONSCIENCIA SOBRE A CRUCIALIDADE DO PRESENTE
através do dominio de metodologias pedagdgicas: i) reveladoras da trajetéria local de
colapso das sociedades; ii) identificadoras da conduta agregadora de estratégias e
praticas sustentaveis e iii) valorizadoras de formas enativas de construcao de
conhecimento e consciéncia, tais como as emoc0es, a experiéncia e a mediacéo
pedagogica dos conflitos com o auxilio de éticas, artes, leis e dindmicas construtivas.

O MODULO Il retine as pedagogias do CUIDADO, dos BENS COMUNS e da GOVERNANGA.
Seu objetivo € a habilitacdo especifica das pessoas em METODOLOGIAS SENSIVEIS, SUTIS,
SOLIDARIAS E ESTRATEGICAS de criacdo de espagos permanentes de governanca da
experiéncia das comunidades na construcdo local da cultura da sustentabilidade
humana no Planeta, com a formulacdo de estratégias sociais e a implementacdo de
politicas, programas e projetos de valorizagdo e uso sustentavel dos Bens Comuns.
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A EPISTEME COGNITIVA DA
ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE

A ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE (APS) € um conjunto de pedagogias
facilitadoras de uma praxis social em direcdo a uma cultura da sustentabilidade
humana sobre o Planeta. Essas pedagogias respondem a necessidade de uma
formacao humana enativa com essa cultura. Ndo é uma formagéo para uma cultura,
mas sim, uma formacéo que acontece dentro de uma cultura. A formacéo cultural de
uma pessoa é um fendmeno autopoiético, com relacdes enativas de determinagéo
especifica, clausura operacional e acoplamento estrutural ao ambiente. A cultura da
sustentabilidade esta acontecendo em todo mundo com a criacdo de comunidades e
espacos sustentaveis, sejam hortas coletivas, producdo de alimentos saudaveis,
escolas encantadoras, casas e bairros sustentaveis, comércios equitaveis, bancos de
tempo e comunitarios, transportes solidarios, tecnologias sociais e redes politicas de
afinidade ética. Nesses espacos observa-se trés praticas que parecem suportar e
animar todas as acoes: a) um profundo respeito pela natureza e pelas pessoas; b) uma
determinacéo de reflexao local e agcéo global e, ¢) um agir cuidadoso, prudente e responsavel
com o futuro de todos e de tudo. Essas praticas sdo as fontes paradigméticas da APS.

A experiéncia da transicao dos paradigmas que justificam as a¢cdes degradadoras aos
paradigmas da sustentabilidade acontece no interior das comunidades sustentaveis.
As pessoas que se conectam a esses espacos aprendem com o operar das agdes
habilitadoras e com a transicao dos valores pessoais e coletivos que justificam esses
novos estilos e contextos de acdes. Essa aprendizagem ética, sensivel e sutil entre
acoes (cognicao) e suas justificativas (episteme) possui uma biologia de aprendizagem
paradigmatica (episteme cognitiva) entre as acdes e a reflexao tedrica que a suporta.

A cognicdo € a capacidade biolégica dos seres vivos de aprenderem com 0 seu
préprio operar, com a sua propria experiéncia, com o seu proprio viver, dai a ideia de
uma pedagogia do viver. Entre os humanos, essa capacidade depende do agir
enativo, engajado e conectivo de trés sistemas autopoiéticos que acontecem no corpo
humano: o imunoldgico, responsavel pelas emocfes e pelo equilibrio dindmico e
saudavel do corpo; o neuroldgico, responsavel pela coordenacdo motora e 0
processamento memorial dos sentidos e o psicoldgico, responsavel pelos significados
apreendidos em nossa relagdo com o mundo. Esse operar integrado e complementar
dos sistemas psico-neuro-imunolégicos (pni) N0 corpo humano caracteriza a cognicao.

A episteme é o conjunto de paradigmas (valores, crengas, modelos, praticas, exemplos)
gue o sistema psico utiliza para dar significado e utilidade ao conhecimento novo de
cada dia. Os paradigmas sao circuitos pni, cujas sinapses e memaorias funcionam
como filtros para as novidades. Assim, aprender com a experiéncia individual, coletiva
e social da sustentabilidade implica uma abertura do espirito humano a transicao de
seus proprios paradigmas. Essa transicdo acontece pela construcdo de novas
justificativas éticas para as nossas acdes. Em termos neurologicos, a APS € uma rede
cognitiva epistémica que permite a expansdo da consciéncia humana a partir de
circuitos pni com origem nas EMOGOES, ETICAS E ESTRATEGIAS DA SUSTENTABILIDADE.
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FRACTAL DA EPISTEME COGNITIVA
DA ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE

EPISTEME COGNITIVA:
CAPACIDADE HUMANA DE

APRENDIZAGEM COM A TRANSICAO DOS
PROPRIOS PARADIGMAS EM DIRECAO A
UMA CULTURA DA SUSTENTABILIDADE
(APRENDIZAGEM PARADIGMATICA).

EPISTEME: COGNICAF):
CONJUNTO DE IDEIAS, CONCEITOS, CAPACIDADE BIOLOGICA DO
PRATICAS, VALORES, CRENCAS E HUMANO EM APRENDER COM O
EXEMPLOS DOADORES DE SENTIDO A OPERAR ENATIVO DE SEUS SISTEMAS
PERCEPCAO HUMANA DA REALIDADE PSICO, NEURO E IMUNOLOGICOS
(PARADIGMAS). (CIRCUITOS PNI).
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OS PARADIGMAS DA
ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE

A ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE pOSSUi trés ideias intimas nas quais se
apoia para abracar e alimentar as pedagogias reunidas nos Mdédulos. Essas ideias
Sa0 0S PARADIGMAS PEDAGOGICOS que suportam a construcdo de valores e praticas
observados na transicao civilizatoria a sustentabilidade. Esses paradigmas sao as
epistemes cognitivas de aprendizagem que validam a experiéncia da transicao vivida.

O PARADIGMA DA SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA (PSN) RESPONDE A CULTURA DA INDIFERENGA.
A indiferenca é um vazio de emocao em relacdo as pessoas e a natureza e esta na
origem da trajetoria humana de violéncia, degradacéo e instrumentalizacdo. O PSN tem
como objetivo pedagdgico ocupar esse vazio cognitivo com as emogdes, sentimentos
e racionalizagdo de um religare do humano consigo mesmo, com a natureza e com a
humanidade e o Planeta. Sua estrutura cognitiva de aprendizagem € dada pelas trés
LOGICAS OPERATORIAS GERAIS DA NATUREZA. as imanentes, as constituintes e as transcendentes.
As primeiras sdo de natureza complementar e inerentes a estabilizacdo da matéria
fisica, biolégica e humana permitindo a sua evolucdo enativa. As segundas sao de
natureza autonomista e constituidora do vivo e sua coeréncia de neurobiodiversidade.
As légicas transcendentes sédo de natureza emergencial e qualificam a complexidade
dos fenbmenos ecoldgicos e humanos. Essas logicas substantivam toda a natureza.

O PARADIGMA DA CRUCIALIDADE DO PRESENTE (PCP) RESPONDE A CULTURA DA ARROGANCIA. A
arrogancia é o agir egocéntrico desmedido e sem limites do humano em relacdo a
tudo e a todos e também esta na origem da trajetéria colapsista das sociedades. O
PCPtem como objetivo pedagodgico construir a perspectiva local/presencial de transicéo
civilizatéria a sustentabilidade. Sua estrutura cognitiva de aprendizagem € dada pelas
trés LOGICAS OPERATORIAS DA SOCIEDADE: a colapsista; a sustentavel e a encantadora. A
primeira representa o legado da experiéncia de sofrimento do colapso e que precisa
ser valorizado. A segunda representa a futuridade da sustentabilidade e a expectativa
de felicidade publica a ser visualizada no presente. A l6gica encantadora representa
amediacdo dacrucialidade do presente como o Unico tempo possivel no qual podemos
transitar de uma trajetéria colapsista a uma sustentavel e dessa forma mudar o futuro.

O PARADIGMA DA RESPONSABILIDADE COM O FUTURO (PRF) RESPONDE A CULTURA DA
SUSTENTABILIDADE. A responsabilidade é a acdo de responder com habilidade as
exigéncias e demandas de uma sociedade sustentavel. O objetivo pedagdgico do PRF
€ construir o espaco-tempo amigavel de formagcao humana e habilitacbes especificas
necessarias a construcdo da cultura da sustentabilidade humana no Planeta. Sua
estrutura cognitiva de aprendizagem € dada pela integracdo das trés LOGICAS
OPERATORIAS DA SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA: a do cuidado, a da prudénciae a
da responsabilidade. A primeira realiza a mediagdo das dependéncias do humano e
sua autonomia no ambiente local e planetario em que vive. A segunda realiza a
mediacdo contextual histérica e contingencial em busca das melhores praticas; e a
terceira realiza a mediacao das futuridades entre humanos e natureza em suas agoes.
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FRACTAL COGNITIVO DOS
PARADIGMAS DAS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

PEDAGOGIAS
ESPECIFICAS

PEDAGOGIAS PEDAGOGIAS
CRUCIAS GERAIS

PARADIGMA DA
RESPONSABILIDADE

COM O FUTURO
(MODULO I11)

PARADIGMA DA PARADIGMA DA
CRUCIALIDADE SUBSTANTIVIDADE
DO PRESENTE DA NATUREZA
(MODULO 11) (MODULO 1)
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MODULO I
PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE

As PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE reunem as pedagogias DO VIVER, DO
COMPLEXO e DO TRANSDISCIPLINAR. O objetivo desse primeiro ciclo de aprendizagem
é a construcdo de um raciocinio dialégico nas pessoas, com um operar complementar,
complexo e transdisciplinar. Ele se faz necessério ao reconhecimento e a valorizagao
das logicas operacionais da natureza fisica, bioldégica e humana, bases da formacéao
ética do religare do humano consigo mesmo, com a natureza e com a humanidade.

A PEDAGOGIA DO VIVER CONSTROI O RACIOCINIO COMPLEMENTAR DO RELIGARE DO HUMANO
CONSIGO MESMO. Ela articula metodologias e teorias de construcdo de um conhecimento
integrado sobre as logicas operacionais da natureza: a légica complementar na natureza
fisica, biolégica e humana, com a pertinéncia fisica e quimica entre particulas, atomos,
moléculas e sistemas; a légica autonomista nos seres vivos, com a capacidade de auto-
organizagédo, autodeterminagao e autocriagdo e a légica sustentavel nos ecossistemas,
com o conviver homeostético das resiliéncias das espécies entre si e seus nutrientes.

A PEDAGOGIA DO COMPLEXO CONSTROI O RACIOCINIO COMPLEXO DO RELIGARE DO HUMANO COM
ANATUREZA. Ela constréi um conhecimento intimo sobre as complexidades da natureza
fisica, biolégica e humana. Sdo dialégicas que revelam a enacéo dos fenbmenos da
natureza, com suas realidades relacionais, conectivas e emergentes. Na dial6gica
complexa da natureza, a desordem generativa dialoga com a ordem conectiva
constituindo a dialégica complexa de base da qual emerge a organizagao estética dos
fendbmenos naturais. Na dialégica complexa da vida, a autonomia dos seres Vvivos
dialoga com os limites ecoldgicos de suas relacfes de dependéncia com os demais
seres e nutrientes, de onde emerge a organizacao sustentavel de sua convivéncia. Na
dialégica complexa do humano, este surge como determinando e sendo determinado
pelas complexidades das relagdes entre sociedade e cultura e ética e humanidade,
tendo como mediador o fendmeno maior da complexidade: o espirito humano.

A PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR CONSTROI O RACIOCINIO TRANSDISCIPLINAR DO RELIGARE DO
HUMANO COM A HUMANIDADE. Ela utiliza I6gicas ternarias na leitura da realidade e na
mediacao dos conflitos humanos. Na ética transdisciplinar a légica ternaria valoriza
0s meios excluidos e promove o didlogo entre a complexidade e os diversos niveis de
realidade. Na estética transdisciplinar a légica do rigor linguistico valoriza a linguagem
e promove a mediacdo entre a abertura epistémica aos novos valores e a tolerancia
cultural ao diferente. Nas estratégias transdisciplinares a cogni¢do se abre as logicas
cooperativas, conectivas e emergenciais, com a visualizacdo de futuridades locais e
planetarias sustentaveis na transformacao estratégica de uma realidade humanizada.

7

Chamamos este Modulo de ‘epistémico’, pois seu objetivo € a formacdo de um
raciocinio sutil, dialogico, complexo e transdisciplinar capaz de reconhecer as légicas
operativas dos fenbmenos naturais e humanos e apreender com as derivas deixadas
por suas pedagogias. Esse Modulo tem como operador de mediacdo pedagdgica o
Paradigma da Substantividade da Natureza que facilita a transicdo para o movimento
inicial de afastamento da viséo reducionista da natureza, fonte da cognigao colapsista.
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O PARADIGMA DA SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA

OS PARADIGMAS DA ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE S0 redes psico-neuro-
imunoldgicas usadas como epistemes cognitivas inspiradoras de uma aprendizagem
sensivel e transitiva. Com essas fontes podemos localizar a origem cognitiva do
comportamento degradador do humano qual seja a dial6gica disjuntiva entre 0 vazio
emocional da indiferenca e a plenitude racional da arrogancia, tendo como
transcendéncia a instrumentalidade que marca a trajetoria colapsista nas sociedades.

O PARADIGMA DA SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA tem como objetivo pedagdgico facilitar a
transicdo desta cognicdo perversa para novas redes pni de emocdes, sentimentos e
racionalizacdo do religare do humano consigo mesmo, com a natureza e com a
humanidade, a partir do conhecimento das lo6gicas que animam os fenémenos fisicos,
biolégicos e humanos. A estrutura cognitiva de aprendizagem do PsSN € dada pelas trés
|6gicas operatérias gerais da natureza: imanentes, constituintes e transcendentes.

AS LOGICAS IMANENTES DA NATUREZA SAO AS QUE OPERAM NA ESTABILIZAGAO DA MATERIA.
Essas logicas permitem a estabilizacdo e evolucao dos nucleos atbmicos e celulares
e se estendem a formacé&o das galaxias e do universo, por meio da dialégica complexa
entre ordem e desordem. S&o imanentes por serem inerentes a estabilizacdo de todo
tipo de matéria fisica, biolégica ou humana e por estarem presentes na evolucao de
seus fenbmenos em todos os niveis e dimensdes. Essa perspectiva histoérica de 13,82
bilhGes de anos de atuacéo da l6gica complementar no Universo em todos os niveis
de realidade e em todas as dimensdes de organizagcdo da natureza nos fornece a
primeira rede pni para sua substantivacao, irredutibilidade e religare do humanao.

AS LOGICAS CONSTITUINTES DA NATUREZA SAO AS QUE OPERAM NA CONSTITUICAO DA VIDA.
Essas logicas geram as biomoléculas guardadoras da experiéncia do viver e criadoras
de espacos de autonomia neguentrépicos e enativos, incluindo as comunidades
biéticas e os ambientes ecoldgicos que garantem sua descendéncia, constituindo a
dialégica complexa entre autonomia e ecologia. Sdo constituintes por possuirem a
estrutura genética necessaria para constituir com coeréncia toda a biodiversidade que
conhecemos. Essa perspectiva de 3,7 bilhGes de anos de inovacéo da vida no Planeta
€ 0 maior registro pedagdgico sobre a complexidade do viver que a natureza nos lega.
E é a segunda rede pni de substantivacéo, irredutibilidade e religare do humano.

AS LOGICAS TRANSCENDENTES DA NATUREZA OPERAM NA QUALIFICAGAO DA COMPLEXIDADE.
Essas logicas qualificam as emergéncias dos fendmenos complexos da natureza
fisica, biolégica e humana. Toda acdo complementar e autonomista entre particulas,
atomos, moléculas, células, 6rgaos, sistemas e seres vivos gera uma ordem cujas
gualidades transcendem as singularidades de seus constituintes primarios. Nos
humanos, essas logicas explicam o complexo sociedade-cultura <espirito humano> ética-
humanidade. Nos Ultimos 600 mil anos 0s humanos utilizam essas légicas transcendentes
e seus circuitos pni de emocdes, sentimentos e linguagem para se conectar consigo
mesmo, com a natureza e imaginar suas futuridades e humanizagdo do mundo.
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1. APEDAGOGIA DO VIVER

E POSSIVEL APREENDER A PEDAGOGIA DO VIVER ATRAVES DAS LOGICAS OPERACIONAIS ENATIVAS
DOS FENOMENOS NATURAIS. S80 elas: a l6gica complementar estabilizadora da natureza

fisica, bioldgica e humana e da evolucdo do Universo; a légica autonomista
constituidora da diversidade de todos 0s seres vivos e a légica sustentavel que emerge
do conviver dindmico das espécies nos biomas e ecossistemas do Planeta Terra.

EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR IMANENTE NA NATUREZA. Na natureza fisica ela é
dada pela relacdo de complementaridade entre as particulas e as forgas elementares da
matéria. A forca nuclear forte estabiliza os quarks formando os protons e néutrons; a
forca eletromagnética estabiliza os elétrons em torno dos nucleos; a forca nuclear
fraca estabiliza o decaimento atémico das particulas e a forca gravitacional conecta
toda a matéria visivel no Universo. Na natureza bioldgica, a complementaridade é
dada pela relagédo entre a diversidade e a coeréncia que acontece no metabolismo
biolégico no interior das células, a comecar pela estrutura paritaria da biomolécula do
DNA. Na natureza humana a complementaridade acontece pela cognicdo que emerge
do operar em conjunto dos sistemas psico, neuro € imunolégico. A complementaridade
de base da natureza € uma imanéncia, ou seja, € inerente a origem dos atomos, das
células e do humano, e esta presente em suas evolu¢cdes: moléculas, organismos,
ecossistemas, espécies, humanidade, Biosfera, planetas, galaxias e universo.

EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA CONSTITUINTE NOS SERES VIVOS. Ela é dada pela
capacidade autopoiética da auto-organizagédo, autodeterminacédo e autocriacédo da vida. Na
organizacdo dos seres vivos a autonomia acontece pela clausura operacional das
células, com a coeréncia da diversidade interna e no acoplamento estrutural a0 ambiente
externo. Na determinacao dos seres vivos ela € dada pelas relagdes de determinagéo,
circularidade conectiva e identidade singular das unidades. Na autocriagéo ela determina
a relacdo entre a auto referéncia e a auto reproducdo. A autonomia € uma ldgica
constituinte do vivo, estando codificada em sua genética e presente nas biomoléculas.

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL TRANSCENDENTE NO CONVIVER DAS ESPECIES NOS
ECOSSISTEMAS. A légica sustentavel do conviver tem sua origem na neguentropia
individual dos seres vivos em construirem sua propria e saudavel ontogenia. E continua
com a resiliéncia das espécies como indicador do equilibrio filogenético de sua plenitude
bioldgica. Por fim, a l6gica sustentavel emerge da homeostase de todos 0s seres vivos
com seus nutrientes especificos, no campo epigénico de todas as possibilidades de
convivéncia nos ecossistemas, incluindo as dimensdes agregadoras dos biomas e da
Biosfera. A sustentabilidade é uma ldgica transcendente da natureza biologica.

A pratica pedagogica e cultural das logicas da Pedagogia do Viver propicia a fixagéo
de uma episteme cognitiva crucial as pedagogias seguintes, com as logicas
operacionais mais gerais da natureza, as imanentes, constituintes e transcendentes.
Essas logicas sao enativas em todos os fendmenos naturais e possuem o potencial

de doarem o sentido ético da cultura da sustentabilidade, com a PROMOCAO PEDAGOGICA
DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO, COM A NATUREZA E COM A HUMANIDADE E O PLANETA!
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EPISTEME COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO VIVER

A EPISTEME COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO VIVER € dada pelo primeiro movimento
pedagogico de aprendizagem entre o paradigma colapsista da instrumentalizacédo da
natureza, que caracteriza a fonte da trajetodria colapsista das sociedades humanas e o
paradigma sustentavel da substantividade da natureza, que abre a perspectiva da cultura
da sustentabilidade. O primeiro € constituido de trés visdes redutoras da natureza
(vrn): vrnl) a esséncia da natureza é a contradicéo; vrn2) a chave da vida é a competicdo
e vrn3) a natureza € um recurso para o crescimento sem limites da riqueza nas
sociedades humanas. Na outra ponta do bastdo temos o0 paradigma sustentavel com
suas trés visdes substantivas da natureza (vsn): vsnl) a esséncia da natureza é a
complementaridade; vsn2) a chave da vida é a autonomia e vsn3) a hatureza € um bem
comum para o desenvolvimento de uma humanidade decente, responsavel e sustentavel.
A transicdo entre essas duas visdes é mediada pelas l6gicas operatérias gerais da
natureza (lon): lonl) imanentes; lon2) constituintes e lon3) transcendentes. Essa
mediacdo permite a constru¢cdo de uma consciéncia dialdgica entre as culturas do
colapso e da sustentabilidade, fixando o religare do humano consigo mesmo, com a
natureza e com uma perspectiva sustentavel da humanidade sobre o Planeta.

A APRENDIZAGEM NEO-PARADIGMATICA acontece pela construcédo de novos circuitos pni
gue memorizam esse conhecimento com suas sinapses: pni 1) redne a aprendizagem
sobre as visfes redutoras da natureza; pni 2) reine a aprendizagem sobre as logicas
operatorias da natureza; pni 3) relne a aprendizagem sobre as visdes substantivas da
natureza; pni 4 e pni 5) rednem a aprendizagem sobre a praxis pedagoégica entre 0s
paradigmas e pni 6) retne a inovacao sustentavel bifurcante da trajetéria colapsista.

LOGICAS MEDIADORAS DA TRANSICAO PARADIGMATICA

vrn2 vrnl vsn2 vsnl
PARADIGMA COLAPSISTA PARADIGMA SUSTENTAVEL

LINHA DE TEMPO DA APRENDIZAGEM EPISTEMICA COM A TRANSICAO PARADIGMATICA

TEMPO 1: TEMPO 2: TEMPO 3: TEMPO 4. TEMPO 5:
paradigma paradigma paradigma praxis inovagéo
colapsista mediador sustentavel pedagdgica sustentavel

vrnl >> lonl >> vsnl >> (pni 1)/ (pni 2) gn(G :_Smi;))/(/ (p_r13i/5)_2)

>>>>>>>>>> | pn6=(pnil/pn2)/(pni3/pni
vrm2 >> lon2 >> vsn2 >> (pni 3) / (pni 2) pn6=(pnil <<pni2>> pni3)
vrn3 >> lon3 >> vsn3 >>
(pni 1) (pni 2) (pni 3) (pni 4) e (pni 5) (pni 6)
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PEDAGOGIA DO VIVER
TEMA AGREGADOR 01: LOGICA COMPLEMENTAR DA NATUREZA.

A LOGICA COMPLEMENTAR NA NATUREZA FiSICA SE INICIA COM A RELAGAO DE PERTINENCIA ENTRE
AS PARTICULAS E AS FORGAS ELEMENTARES DA MATERIA. Essa relacdo gera os protons e
néutrons que formam os nucleos atémicos. Os quarks sdo particulas com massa na
ordem de 10013 kg e carga elétrica fracionada (qu = +2/3 e qa = -1/3). Prétons e néutrons
sao formados por trés quarks cada, sendo a complementaridade de base estabelecida
na geragdo de uma particula positiva (1qq € 2q.), 0 proton, e uma particula neutra (2qq
e 1q.), 0 néutron. A agregacéo dos quarks acontece pela forga nuclear forte, que atua
numa escala de 10(13 centimetros. A estabilizacdo dessa forca é realizada por uma
particula mediadora chamada glion. Os néutrons estabilizam o ndcleo, mediando a
repulséo entre os prétons. Ambos estéo sujeitos a forga nuclear fraca, que atua numa
escala de 10(16) cm, com uma intensidade 103 vezes menor que o glion. Essa forca
é responsavel pela mediacao da radioatividade dos nucleos atbmicos, cuja particula
€ chamada béson. A forca eletromagnética € responsavel pela estabilizacao dos elétrons
em torno do ndcleo e sua particula mediadora € o féton e a forca gravitacional conecta
toda a matéria através da particula graviton. Ambas atuam na infinidade de todo o
Universo. Particulas e forcas elementares da natureza estéo juntas desde sempre!

A LOGICA COMPLEMENTAR NA NATUREZA BIOLOGICA ESTA NA RELACAO DE PERTINENCIA QUIMICA
ENTRE AS BASES NITROGENADAS DA DIVERSIDADE GENETICA COM AS PONTES DE HIDROGENIO,

FORMANDO A ESTRUTURA PARITARIA DA MOLECULA DO DNA. O &cido desoxirribonucleico é
constituido por duas fibras helicoidais equidistantes formando uma dupla hélice. Essas
fibras (RNA) estdo conectadas entre si por uma sequéncia de quatro nucleotideos:
Adenina (A), Timina (T), Guanina (G) e Citosina (C), numa combinag&o A-T e G-C. Essas
ligagbes acontecem por atomos de hidrogénios, chamadas pontes de hidrogénio e
formam a estrutura paritdria da complementaridade estrutural estabilizadora da
molécula no interior dos nucleos celulares. A replicacdo do DNA é a origem da
diversidade genética que determina, de forma coerente, todas as proteinas exigidas
para garantir o metabolismo da célula. Uma vez inscrita a diversidade na estrutura do
DNA replicado, 0os novos compostos tém suas estruturas testadas nas relacdes
intracelulares, definindo a admissédo, modificacdo ou rejeicdo da evolucdo da vida.

A LOGICA COMPLEMENTAR NA NATUREZA HUMANA ESTA NA RELAGAO DE PERTINENCIA COGNITIVA
(FISICA, QUIMICA E BIOLOGICA) ENTRE OS SISTEMAS IMUNE, NEURO E PSICOLOGICO DO CORPO HUMANO.

Desse operar integrado e saudavel emerge o fenbmeno de maior complexidade do
universo, o espirito humano. O sistema imunoldégico e 0 espaco das emocdes e da
biologia que nos cura na cadéncia de nossos coragdes. O sistema neurolégico €
responsavel pelo controle do corpo e pela memorizagcéo da experiéncia humana e sua
racionalizacdo. E o sistema psicoldgico articula, através da linguagem, as justificativas
éticas, estéticas e estratégicas de nossas agbes. Esses sistemas aprendem com o
operar enativo de suas células e 0rgaos e caracterizam a cogni¢cdo humana. Seu agir
complementar gera a capacidade do cérebro em reconhecer as emogdes e processa-
las em uma racionalidade coerente e responsavel. Sem esse agir complementar o
humano se reduz a uma existéncia disjuntiva, onde as condutas ficam dissociadas de
emocoOes verdadeiras. O espirito humano transcende a partir da complementaridade.
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PEDAGOGIA DO VIVER )
TEMA AGREGADOR 02: A LOGICA AUTONOMISTA DA VIDA

A LOGICA AUTONOMISTA NA ORGANIZAGCAO DA VIDA ESTA EM SUA CAPACIDADE CONSTRUTIVA DE
UMA CLAUSURA OPERACIONAL COM UMA DIVERSIDADE BIOLOGICA COERENTE E UM ACOPLAMENTO

ESTRUTURAL AO AMBIENTE. ESsas caracteristicas sdo constituintes de todos os seres
vivos. A clausura operacional acontece com a delimitacdo do espaco interno no qual
acontece a autonomia. A coeréncia da diversidade biolégica garante a producéo dos
componentes necessarios bem como a integridade da unidade. E o0 acoplamento
estrutural do ser ao ambiente externo permite sua evolucdo. A clausura nas células
acontece por sua membrana externa e pelas membranas internas do nucleo e das
organelas especializadas. Nos érgados humanos, coragdo, pulmao, 0ssos, existem as
membranas periféricas que os confinam, pericardio, pleura, periosso. Nas pessoas é
a pele. Sdo essas delimitacbes que permitem o operar autbnomo no interior do espaco
delimitado. A autonomia acontece pela l6gica enativa do metabolismo das estruturas
moleculares do DNA, RNA, proteinas, enzimas, peptideos e os recursos de controle
da coeréncia, dentro das possibilidades de processamento no interior da unidade. A
autonomia na organizacdo do vivo se completa com o seu acoplamento externo,
ajustando-se as perturbacdes recebidas e sempre mantendo sua identidade singular.

A LOGICA AUTONOMISTA NA DETERMINAGCAO DA VIDA ESTA NA CAPACIDADE OPERACIONAL DAS
UNIDADES EM DEFINIR RELACOES DE AUTODETERMINAGAO COM UMA CIRCULARIDADE CONECTIVA

E UMA IDENTIDADE SINGULAR. AS relacdes de autodeterminagdo acontecem na producao
molecular da biodiversidade, através da circularidade conectiva do metabolismo que
garante a coeréncia de sua homeostase, tendo como emergéncia a identidade
singular das unidades em relagdo com o ambiente. O operar conjunto dessas relacdes
acontece de forma enativa, interligando os componentes moleculares no interior da
unidade. Esse agir engajado e simultineo € a légica imanente da biologia da
aprendizagem nos seres vivos, cuja conectividade acontece com as seguintes
relacdes: constituintes, que definem o espaco fisico da célula necessario a autonomia
das redes moleculares; de especificagdo, que definem 0os componentes necessarios a
serem produzidos e as de ordem, que definem os controles de coeréncia da estrutura
molecular e os limites de ajustamento a manutencao da identidade da unidade.

A LOGICA AUTONOMISTA DA AUTO-CRIAGAO DA VIDA ESTA NA CAPACIDADE AUTOPOIETICA DOS
SERES VIVOS DE AUTO-REFERENCIA E AUTO-REPRODUGAO. A AUTO-REFERENCIA € a relacdo de
reconhecimento estético (pertinéncia e conectividade das estruturas atdmicas das
moléculas) entre os processos moleculares e seus produtos (acidos, proteinas, enzimas),
de modo que nenhum produto é gerado fora dos padrées moleculares necessarios e
admitidos pela unidade. Este operar enativo no reconhecimento de padrdes permite
aos processos autdbnomos uma aprendizagem continua sobre o estado geral da
unidade. A auto referenciacdo € a caracteristica essencial da cognicdo nos seres
Vivos, pois significa sua capacidade de aprender com o seu préprio operar. A AUTO-
REPRODUGAO, por sua vez, é o fenbmeno maior da geragdo da vida, exigindo a
plenitude operacional para que isso aconteca. A diversidade biolégica est4 associada
aos processos de replicacdo paritaria dos acidos nucléicos enguanto gue a evolucéo da
vida acontece quando ha uma mudanca na estrutura genética dessas moléculas.
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PEDAGOGIA DO VIVER ,
TEMA AGREGADOR 03: A LOGICA SUSTENTAVEL DO CONVIVER

A LOGICA SUSTENTAVEL DO CONVIVER DAS ESPECIES NOS ECOSSISTEMAS TEM SUA ORIGEM NA
CAPACIDADE NEGUENTROPICA DOS SERES VIVOS EM GERAR ORDEM. A neguentropia é a
capacidade dos seres vivos em agregarem ordem no operar de suas autonomias.
Essa ordem € gerada no interior da clausura operacional de seus espa¢os autbnomos
e confere aos seres vivos um registro de suas mudancas estruturais para a
conservacao de sua identidade. Essa historia € a sua ontogenia. A neguentropia nos
seres vivos acontece pela fotossintese nos vegetais e pela respiracdo nos animais. Em
ambos os fend6menos, o vivo se comporta como um sistema cognitivo que evolui pela
aprendizagem para formas mais eficientes, complementares e enativas de economia
de energia interna na relagcdo com o ambiente externo. Assim, 0s vegetais fixam o
Carbono e liberam o Oxigénio enquanto os animais consomem este e liberam aquele.
A neguentropia explica a biologia do crescimento, a manutencao da vida saudavel dos
seres vivos e a vitalidade do principio da plenitude biolégica em cada ser vivo.

A LOGICA SUSTENTAVEL DO CONVIVER DAS ESPECIES NOS ECOSSISTEMAS E CONSTITUIDA PELA
RESILIENCIA DAS ESPECIES. A resiliéncia intergeracional das espécies € a quantidade
média de individuos que uma espécie pode atingir em sua deriva natural nos
ecossistemas. A reproducado de uma espécie é determinada pela plenitude biolégica de
cada individuo e pelas condi¢cfes da filogenia da espécie no ambiente. A verificacdo
da resiliéncia acontece pela elasticidade e resisténcia das espécies frente as mudancas
ambientais. Uma espécie é tanto mais elastica quanto mais rapida se degrada e se
recompde e tanto mais resistente quanto mais lenta se degrada e se recupera. A
resiliéncia de uma espécie esta associada ao principio da capacidade de suporte do
ecossistema em sustentar as variacdes causadas pelos fatores de desestabilizacao
da resiliéncia das espécies: mudancas climaticas; quebra das cadeias alimentares; redugdo
dos nutrientes; superpopulacéo e impactos ambientais locais e globais, naturais ou antropicos.

A LOGICA SUSTENTAVEL DO CONVIVER DAS ESPECIES E UMA EMERGENCIA DA HOMEOSTASE DOS
ECOSSISTEMAS. A homeostase nos ecossistemas € 0 equilibrio dinAmico resultante das
relagdes ecoldgicas entre 0s seres vivos, suas espécies, ambientes, niveis tréficos de
alimentacdo e nutrientes. Esse estado de equilibrio homeostéatico acontece pela
conectividade e interacao dos diversos dominios de conduta dos seres vivos em suas
derivas naturais no campo epigénico de todas as possibilidades de convivéncia,
incluindo as dimensdes agregadoras e delimitadoras de suas clausuras operacionais,
dos biomas, dos ciclos biogeoquimicos de seus nutrientes e das dinamicas biosféricas.
A logica sustentavel nos ecossistemas emerge da permanéncia desse equilibrio
dinamico, como uma transcendéncia do principio das propriedades emergentes. A
relacdo entre os condicionantes ecoldgicos (redugéo, supresséo, extin¢cdo, contaminagao,
superpopulagéo e niveis tréficos) garante a continuidade da convivéncia, aprendizagem
e evolucao das espécies, atraves das loégicas complementares e autonomistas, a partir
das quais acontece a emergéncia da sustentabilidade. A sustentabilidade ndo é uma
informacao genética nos seres vivos. Ela € uma emergéncia do conviver saudavel das
espécies e do operar das l6gicas imanentes e constituintes. E, até onde se sabe, a
Biosfera é o Unico espaco sustentavel para os humanos existente no Universo.
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MODULO I: PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE 1. PEDAGOGIA DO VIVER
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

MODULO I: PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE

VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
1. PEDAGOGIA DO VIVER

PEDAGOGIA DO VIVER

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALA VRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
A LOGICA COMPLEMENTAR DA NATUREZA

TEMA AGREGADOR 02:
A LOGICA AUTONOMISTA DA VIDA

TEMA AGREGADOR 03:
A LOGICA SUSTENTAVEL DOS ECOSSISTEMAS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR NA
NATUREZA FISICA CUJA ORIGEM ESTA NA
RELACAO DE PERTINENCIA ENTRE AS
PARTICULAS ELEMENTARES E SUAS FORCAS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA NA
ORGANIZAGAO DA VIDA DADA POR SUA
CAPACIDADE CONSTRUTIVA DE CLAUSURAS
OPERACIONAIS COM UMA  DIVERSIDADE

MEDIADORAS, ESTABILIZANDO A MATERIA
ATOMICA E ABRINDO A EVOLUCAO DO
UNIVERSO.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO
MESMO TEM SUA ORIGEM NA CONSCIENCIA DA
COMPLEMENTARIDADE COMO O FUNDAMENTO
DE SUA PERTINENCIA FiSICA COM AS MESMAS
PARTICULAS E FORCAS QUE CONSTITUEM O
PLANETA E O UNIVERSO.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Particulas elementares da natureza
02: For¢as mediadoras da natureza

03: Légica Complementar na Natureza
04: Etica da Pertinéncia Fisica

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR NA
NATUREZA BIOLOGICA QUE TEM ORIGEM NA
RELAGCAO DE PERTINENCIA QUIMICA ENTRE AS
BASES  NITROGENADAS DA  DIVERSIDADE
GENETICA E AS PONTES DE HIDROGENIO,
FORMANDO A ESTRUTURA PARITARIA DO DNA E
PERMITINDO A EVOLUGAO DA VIDA NO PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO
MESMO TEM SUA CONSTITUI(.‘A'O NA
CONSCIENCIA DA COMPLEMENTARIDADE COMO
FUNDAMENTO DE SUA PERTINENCIA QUfMICA
COM A ECOLOGIA E A BIOSFERA DO PLANETA

PALAVRAS-CHAVE:

05: Diversidade genética

06: Estrutura da molécula de DNA

07: Légica Complementar na Natureza Biolégica
08: Etica da Pertinéncia Quimica

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR NA
NATUREZA HUMANA QUE ESTA PRESENTE NA
RELAGAO DE PERTINENCIA COGNITIVA ENTRE OS
SEUS SISTEMAS IMUNE, NEURO E PSIQUICO QUE
RESPONDE POR SUA EVOLUCAO NO PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO
MESMO SE COMPLETA NA CONSCIENCIA DA
COMPLEMENTARIDADE COMO FUNDAMENTO
DA PERTINENCIA COGNITIVA COM 0S HUMANOS
ESUA EVOLUCilO CONJUNTA NO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

09: Sistemas imune, neuro e psiquico

10: Cogni¢do humana

11: Légica Complementar na Natureza Humana
12: Etica da Pertinéncia Cognitiva

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL NOS
ECOSSISTEMAS QUE EMERGE DO CONVIVER
SAUDAVEL DAS ESPECIES E CUJA ORIGEM ESTA NA
CAPACIDADE NEGUENTROPICA DOS SERES VIVOS

BIOLOGICA COERENTE E UM ACOPLAMENTO
ESTRUTURAL AO AMBIENTE.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
NATUREZA TEM SUA ORIGEM NA CONSCIENCIA
DA AUTONOMIA COMO FUNDAMENTO DA
ORGANICIDADE DA VIDA E SUA EVOLUCA’O PELO
PLANETA, INCLUINDO A BIOSFERA E HUMANOS.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Clausura Operacional

14: Diversidade Bioldgica

15: Acoplamento Estrutural

16: Légica Autonomista do Vivo
17: Etica da Organicidade da Vida

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA NA
DETERMINAGAO DA VIDA PRESENTE EM TODAS
AS SUAS RELACOES DE BIODIVERSIDADE

EM GERAR ORDEM A PARTIR DE SUAS

PLENITUDES BIOLOGICAS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
HUMANIDADE TEM SUA ORIGEM NA

CONSCIENCIA DA SAUDE INTEGRAL DOS SERES
VIVOS, COMO CONDICAO PARA A EMERGENCIA
DE UMA SUSTENTABILIDADE PARA TODOS NO
PLANETA, INCLUINDO A NATUREZA E HUMANOS.

PALAVRAS-CHAVE:

26: Neguentropia dos Seres Vivos
27. Principio da Plenitude Bioldgica
28: Etica da Satide Integral

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL NOS
ECOSSISTEMAS CONSTITUIDA PELA RESILIENCIA
INTERGERACIONAL DAS ESPECIES QUE EMERGE
DA CAPACIDADE DE SUPORTE DO AMBIENTE NA

ATRAVES DE UMA CIRCULARIDADE CONECTIVA E
COM A IDENTIDADE SINGULAR DAS UNIDADES.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
NATUREZA TEM SUA CONSTITUIC/TO NA
CONSCIENCIA DA AUTONOMIA COMO O
FUNDAMENTO DA DETERMINACAO ENATIVA,

OFERTA DE NUTRIENTES E ABRIGO PARA CADA
SER VIVO EM SUAS RELACOES ECOLOGICAS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
HUMANIDADE SE CONSTITUI NA CONSCIENCIA
DA CULTURA INTERGERACIONAL DE RESILIENCIA
DA HUMANIDADE COMO CONDIC,EO DE UMA

CONECTIVA E RELACIONAL DA VIDA NA
BIOSFERA DO PLANETA, INCLUINDO HUMANOS.

PALAVRAS-CHAVE:

18: Relagées de Biodiversidade

19: Circularidade Conectiva

20: Singularidade das Unidades

21: Etica da Enatividade da Natureza e da Vida

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA NA
SURGIMENTO DA VIDA QUE RESULTA DA
CAPACIDADE AUTOPOIETICA DOS SERES VIVOS
DE AUTO-REFERENCIA E AUTO-REPRODUCAO.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
NATUREZA TEM SUA COMPLETUDE NA
CONSCIENCIA DA AUTONOMIA COMO O
FUNDAMENTO MAIOR DA AUTOCRIA;/TO DA
VIDA E DA EVOLUCAO DA BIODIVERSIDADE NO
PLANETA, INCLUINDO A BIOSFERA E HUMANOS.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Autor-referenciagdo

23: Autor-reprodugdo

24: Autocriagéo.

25: Etica da Autocriagéo da Vida

SUSTENTABILIDADE PARA TODOS NO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

29: Resiliéncia Intergeracional das Espécies
30: Principio da Capacidade de Suporte

31: Etica da Resiliéncia da Humanidade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL NOS
ECOSSISTEMAS QUE RESULTA DA HOMEOSTASE
DADA PELA PERMANENCIA DO EQUILIBRIO
DINAMICO ENTRE AS RESILIENCIAS DE TODAS AS
ESPECIES E SUAS PROPRIEDADES EMERGENTES
NA CONVIVENCIA EM AMBIENTES COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
HUMANIDADE SE COMPLETA NA CONSCIENCIA
INDIVIDUAL E COLETIVA DOS POVOS DA TERRA
SOBRE A INDISSOCIABILIDADE ENTRE A
BIODIVERSIDADE E OS HUMANOS.

PALAVRAS-CHAVE:

32: Homeostase nos Ecossistemas

33: Principio das Propriedades Emergentes
34: Légica Sustentdvel dos Ecossistemas
34: Etica da Indissociabilidade entre a
biodiversidade do Planeta e a humanidade

ETICA COMPLEMENTAR NO RELIGARE DO

ETICA DA AUTONOMIA NO RELIGARE DO

ETICA DO SUSTENTAVEL NO RELIGARE DO

HUMANO CONSIGO MESMO HUMANO COM A NATUREZA HUMANO COM A HUMANIDADE
EPISTEME COGNITIVA DAS LOGICAS EPISTEME COGNITIVA DAS LOGICAS EPISTEME COGNITIVA DAS LOGICAS
IMANENTES DA NATUREZA CONSTITUINTES DA VIDA TRANSCENDENTES DA SUSTENTABILIDADE

(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO CONTRADITORIA A
VISAO COMPLEMENTAR DA NATUREZA)

(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO COMPETITIVA A
VISAO AUTONOMISTA DA VIDA)

(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO REDUCIONISTA A

VISAO COMPLEXA DOS ECOSSISTEMAS)

www.gthidro.ufsc.br

25




PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
MODULO I: PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE 1. PEDAGOGIA DO VIVER

PEDAGOGIA DO VIVER:

DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 01: MACRO DESCRITOR 02: MACRO DESCRITOR 03:

(A LOGICA COMPLEMENTAR DA NATUREZA) (A LOGICA AUTONOMISTA DA VIDA) (A LOGICA SUSTENTAVEL DOS ECOSSISTEMAS)
RECONHECER A COMPLEMENTARIDADE COMO A RECONHECER A AUTONOMIA COMO A LOGICA | RECONHECER A SUSTENTABILIDADE COMO A LOGICA
LOGICA IMANENTE DO RELIGARE DA NATUREZA CONSTITUINTE DA VIDA NO PLANETA TRANSCENDENTE DOS ECOSSISTEMAS DO PLANETA

DESCRITOR 01: DESCRITOR 04: DESCRITOR 07:

(A COMPLEMENTARIDADE NA NATUREZA FISICA) (A AUTONOMIA NA ORGANIZACAO DA VIDA)  |(A NEGUENTROPIA COMO ORIGEM DA SUSTENTABILIDADE)|
RECONHECER A IMANENCIA DO AGIR COMPLEMENTAR DA |RECONHECER O AGIR AUTONOMO DA NATUREZA COMO A | RECONHECER A SUSTENTABILIDADE DA NATUREZA COMO UMA
NATUREZA NA RELACAO DE PERTINENCIA FiSICA ENTRE |LOGICA CONSTITUTIVA DA AUTO-ORGANIZAGCAO DA VIDA, TRANSCENDENCIA DA CAPACIDADE DOS SERES VIVOS
QUARKS E GLUONS COMO A LOGICA DE ESTABILIZAGAO DOS COM A CLAUSURA OPERACIONAL DAS CELULAS, A REALIZAREM SUA PLENITUDE BIOLOGICA COM ECONOMIA DE
NUCLEOS ATOMICOS E DO RELIGARE FiSICO DO HUMANO. COERENCIA DA BIODIVERSIDADE E O ACOPLAMENTO  [ENERGIA E COM RELACGES COMPLEXAS, ENATIVAS E SAUDAVEIS|

ESTRUTURAL AO AMBIENTE.
INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 01: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 04: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 07:

- QUALIDADE LOCAL DOS QUATRO ELEMENTOS: AR, AGUA, - RECONHECIMENTO DOS LIMITES ORIGINAIS DOS - CONDIGOES DE SAUDE INTEGRAL DOS POVOS E DA

SOLO E ENERGIA COMO INDICADORES DA SAUDE ECOSSISTEMAS LOCAIS E DOS BIOMAS NACIONAIS E O HUMANIDADE COM OS BIOMAS DO PLANETA COMO
INDIVIDUAL DAS PESSOAS, DO SEU RELIGARE FiSICO A AVANCO DA OCUPAGCAO HUMANA, DA URBANIZAGAO E ESTRATEGIA PARA UMA PLENITUDE BIOLOGICA
NATUREZA E DA CONSCIENCIA DE SUA FISICALIDADE. 0S IMPACTOS SOBRE A BIODIVERSIDADE E VEGETACAO. SUSTENTAVEL DA ESPECIE HUMANA.
INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 01: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 04: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 07:

- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO |- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO| - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM SUA NATUREZA FISICA, IDO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA, ECOLOGIA E| DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA DE SAUDE
PLANETARIA E UNIVERSAL COMO FONTE DE UMA SAUDE A VIDA ATRAVES DE SUAS NOCOES DE LIMITES, COERENCIA| INTEGRAL DA HUMANIDADE COM OS BIOMAS DO PLANETA

INTEGRAL DA PESSOA. DA DIVERSIDADE E ACOPLAMENTO AO AMBIENTE. COMO CONDICAO DE SUA SUSTENTABILIDADE.
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 01: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 04 INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 07:
- PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRAGCOES DE UMA ETICA DO - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM SUA NATUREZA FiSICA, ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A AUTO- RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA INTERGERACIONAL
PLANETARIA E UNIVERSAL. ORGANIZACAO DA VIDA NA NATUREZA. DE SAUDE INTEGRAL DA HUMANIDADE COM O PLANETA.
DESCRITOR 02: DESCRITOR 05: DESCRITOR 08:
(A COMPLEMENTARIDADE NA NATUREZA BIOLOGICA) | (A AUTONOMIA NA DETERMINACAO DA VIDA) | (A RESILIENCIA COMO SUPORTE DA SUSTENTABILIDADE)
RECONHECER A IMANENCIA DO AGIR COMPLEMENTAR DA RECONHECER O AGIR AUTONOMO DA NATUREZA RECONHECER A SUSTENTABILIDADE DA NATUREZA COMO
NATUREZA NA RELACAO DE PERTINENCIA BIOLOGICA ENTRE A COMO A LOGICA CONSTITUTIVA DA AUTO- UMA TRANSCENDENCIA DA CAPACIDADE DE SUPORTE DO
DIVERSIDADE GENETICAE A QOERFNCIA ESTRUTURAL DA DETERMINAGAO DA VIDA, COM A CRIACAO ENATIVA AMBIENTE AS RESILIENCIAS DAS ESPECIES ATRAVES DE SUAS
MOLECULA DE DNA COMO A LOGICA DE ESTABILIZACAO DOS DE RELACGES DE DETERMINAGAO, CIRCULARIDADE RELACOES COMPLEXAS, ENATIVAS E SAUDAVEIS.
INUCLEOS CELULARES E DO RELIGARE BIOLOGICO DO HUMANO. CONECTIVA E IDENTIDADE SINGULAR.
INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 02: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 05: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 08:
- QUALIDADE DOS ECOSSISTEMAS LOCAIS COMO | - RECONHECIMENTO DAS SINGULARIDADES GEO- - CONDICOES DE SAUDE AMBIENTAL DOS BIOMAS DO
INDICADORES DA SAUDE INDIVIDUAL E COLETIVA DAS | HIDRO-ECOLOGICAS DOS ECOSSISTEMAS LOCAIS E PLANETA COMO ESTRATEGIA DE UMA RESILIENCIA
PESSOAS, DE SEU RELIGARE BIOLOGICO A NATUREZA E DA | BIOMAS NACIONAIS E CONDICOES DE PROTECAO E INTERGERACIONAL SUSTENTAVEL DA ESPECIE HUMANA.
CONSCIENCIA DOS SISTEMAS BIOLOGICOS DE SEU CORPO. CUIDADOS DAS ZONAS DE TRANSICAO ECOLOGICAS. )
. ) INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 08:
INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 02: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 05: - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO |- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA DE
DO RELIGARE DO HUMANO COM SUA NATUREZA DO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA E A VIDA RESPEITO E EQUILIBRIO DA HUMANIDADE PARA COM O
BIOLOGICA, ECOLOGICA E BIOSFERICA COMO FONTE DE ATRAVES DE SUAS NOGOES DE IDENTIDADE, RELACOES PLANETA COMO CONDIGAO DE SUA SUSTENTABILIDADE.
SAUDE INTEGRAL DAS PESSOAS E SUAS COMUNIDADES. ENATIVAS, CONECTIVAS E SINGULARES.
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 08:
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 02: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 05: - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA
- PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA
RELIGARE DO HUMANO COM SUA NATUREZA BIOLOGICA, ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A AUTO- INTERGERACIONAL DE RESILIENCIA DA HUMANIDADE
ECOLOGICA E BIOSFERICA. DETERMINACAO DA VIDA NA NATUREZA. SOBRE A SUSTENTABILIDADE DO PLANETA.
DESCRITOR 03 DESCRITOR 06 DESCRITOR 09
(A COMPLEMENTARIDADE NA NATUREZA HUMANA) (A AUTONOMIA NA CRIACA'O DA VIDA) (A HOMEOSTASE COMO PERMANENCIA DA SUSTENTABILIDADE)

RECONHECER A IMANENCIA DO AGIR COMPLEMENTAR DA RECONHECER O AGIR AUTONOMO DA NATUREZA COMO| RECONHECER A SUSTENTABILIDADE DA NATUREZA COMO
NATUREZA NA RELACAO DE PERTINENCIA COGNITIVA’ E IA LOGICA CONSTITUTIVA DA AUTO-CRIACAO DA VIDA, A UMA TRANSCENDE‘NCIAA DA PERENIZACAO DOAMOVIMENTO
OPERACIONAL DOS SISTEMAS PSICO, NEURO E IMUNOLOGICO |pARTIR DA AUTO-REFERENCIACAO E AUTO-REPRODUCAO, DE EQUILIBRIO DINAMICO ENTRE AS RESILIENCIAS DAS
COMO A LOGICA DE ESTABILIZACAO DA COGNICAO E DO IDANDO ORIGEM AO PROCESSO COGNITIVO DE| GERACOES DE ESPECIES E SEUS NUTRIENTES, ATRAVES DE

RELIGARE ESPIRITUAL DO HUMANO. |APRENDIZAGEM CONTINUA SOBRE A SAUDE DA VIDA. SUAS RELACOES COMPLEXAS, ENATIVAS E SAUDAVEIS.
INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 03: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 06: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 09:
- EFETIVIDADE INTERGERACIONAL DA PARTICIPACAO DAS - RECONHECIMENTO DA RESILIENCIA DAS ESPECIES - CONDICOES DE SAUDE INTEGRAL DA HUMANIDADE COM
PESSOAS EM SUAS COMUNIDADES E ORGANIZACOES COMO VEGETAIS E ANIMAIS DOS ECOSSISTEMAS LOCAIS E 0S BIOMAS DO PLANETA COMO ESTRATEGIA DE UMA
INDICADOR DE SAUDE INTEGRAL E RELIGARE FISICO, | BIOMAS NACIONAIS, SEUS HISTORICOS DE FORMACAO | PLENITUDE BIOLOGICA SUSTENTAVEL DA ESPECIE HUMANA.
BIOLOGICO E COGNITIVO A SOCIEDADE E A NATUREZA NA E MOBILIDADE, SUAS CADEIAS ALIMENTARES E ;
CONSTRUGCAO DE UMA HUMANIDADE SUSTENTAVEL. CONDIGCOES DE ADAPTACOES, AMEACAS E EXTINGOES. INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 09:
. . - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO
INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 03: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 06: DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA DE

- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO |- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO|  RESPEITO E EQUILIBRIO DOS POVOS E DA HUMANIDADE
DA PARTICIPACAO POLITICA, SOLIDARIA E VOLUNTARIA DOS | DO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA E A VIDA PARA COM OS BIOMAS DO PLANETA COMO CONDIGAO DE

JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NA CONSTRUCAO SOCIAL DA ATRAVES DE SUAS NOGOES DE REFERENCIACAO, UMA SUSTENTABILIDADE DURADOURA PARA TODOS.
SUSTENTABILIDADE COMO PRATICA DO RELIGARE HUMANO REPRODUGAO, COGNICAO E APRENDIZAGEM.
COM SUA NATUREZA COGNITIVA, ESPIRITUAL E HUMANISTA. INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 09:
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 06: - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 03: - PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRAGOES DE UMA DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A AUTO- INTERGERACIONAL DE RESPEITO DA HUMANIDADE PARA
RELIGARE DO HUMANO COM SUA NATUREZA COGNITIVA, CRIACAO DA VIDA NA NATUREZA. COM O PLANETA COMO CONDIGAO DE UMA
ESPIRITUAL E HUMANISTA. SUSTENTABILIDADE DURADOURA PARA TODOS.
EPISTEME COGNITIVA DAS LOGICAS EPISTEME COGNITIVA DAS LOGICAS EPISTEME COGNITIVA DAS LOGICAS
IMANENTES DA NATUREZA CONSTITUINTES DA VIDA TRANSCENDENTES DA SUSTENTABILIDADE
(QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO (QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO (QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO
CONTRADITORIA A VISAO COMPLEMENTAR DA NATUREZA) COMPETITIVA A VISAO AUTONOMISTA DA VIDA) REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DOS ECOSSISTEMAS)
RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA RELIGARE DO HUMANO COM A HUMANIDADE
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~ TEXTO DE TRANSICAO
A PEDAGOGIA DO COMPLEXO

NA PEDAGOGIA DO VIVER procuramos aprender com as légicas dos fendmenos
naturais: a légica complementar na natureza fisica, biolégica e humana; a légica
autonomista nos seres Vvivos e a loégica sustentavel que emerge do conviver das
espécies nos ecossistemas. Essa pedagogia poderia ser chamada de Pedagogia da
Natureza, ou até mesmo, Pedagogia do Religare, pois essas trés logicas sao
imanentes, constituintes e transcendentes em todos os fendmenos naturais e sao
responsaveis por seu agir enativo, isto €, por sua ligagéo intrinseca. Essas logicas sao
inerentes a estabilizacdo da matéria atdbmica; constitutivas da estrutura molecular do
Vivo e emergenciais nos fenbmenos da natureza, dos mais simples aos mais
complexos. Chamamos as trés primeiras de ‘légicas pedagdgicas’, pois com elas
podemos apreender a evolugdo da estética da natureza, enquanto as segundas
chamamos de ‘légicas paradigmaticas’, pois vem do Paradigma da Substantividade da
Natureza. Com ambas justificamos as esséncias enativa, conectiva e evolutiva holistica
das éticas da natureza e compreendemos nossa pertinéncia, futuridade e religare com
ela. O FRACTAL que utilizamos para representar a ideia de enacdo e conectividade
operacional das logicas pedagdgicas e paradigméaticas € o triangulo da curva de Koch.
Numa perspectiva bidimensional, temos na base o par logicial e na ponta superior a
emergéncia organizativa da natureza. Nos textos da Pedagogia do Viver essa
representacdo fractal pode ser observada com facilidade no &tomo, na célula, no
humano, nos seres vivos em geral e nos ecossistemas. Cada um desses fenémenos
sdo emergéncias resultantes da atuacao estabilizadora e organizativa do agir enativo
e neguentropico das légicas naturais complementares, autonomistas e sustentaveis.

A EXPANSAO DA COGNIGAO HUMANA EM ESPAGOS FINITOS COM O AUXILIO DO FRACTAL DE KOCH:

- A AREA INTERNA AOS LIMITES DOS TRIANGULOS EM CADA FIGURA AUMENTA AO INFINITO DENTRO DA AREA FINITA
DO CIRCULO: PARA Al1=1; A2=1,33; A3=1,48; A4=1,547.

- A EVOLUGAO ESPIRITUAL DO HUMANO PODE SER INFINITA, DENTRO DA FINITUDE DE SEU CORPO.

- A EVOLUCAO CULTURAL DE UMA SOCIEDADE SUSTENTAVEL PODE SER INFINITA, DENTRO DA FINITUDE MATERIAL DOS
ECOSSISTEMAS QUE OCUPA E DOS BENS COMUNS QUE UTILISA.

- A EVOLUCAO ETICA DA HUMANIDADE PODE SER INFINITA, DENTRO DA FINITUDE ECOLOGICA DA BIOSFERA DO
PLANETA TERRA.
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Enquanto a Pedagogia do Viver se ocupa com a aprendizagem das légicas mais
intimas da natureza, na Pedagogia do Complexo nos ocupamos de compreender a
complexidade de base dessas l6gicas da natureza e de como surgem suas qualidades
organizativas. Na Pedagogia do Viver aprendemos os fundamentos do RELIGARE DA
NATUREZA, agora vamos aprender a complexidade e a beleza desse fenémeno.

Na PEDAGOGIA DO COMPLEXO utilizamos um fractal TETRAEDRICO, de quatro faces e
tridimensional, pois estamos diante de DIALOGICAS COMPLEXAS DE BASE. As dialdgicas
resultam de relacdes estaveis e permanentes entre duas logicas distintas, porém,
complementares entre si. As forcas que mantem as dialdégicas sdo chamadas de
interacGes, como sao as forgas atdmicas, os metabolismos moleculares, as dinamicas
astronémicas e epistemes cognitivas humanas que concebem essas realidades. Na
base horizontal ternéria do fractal TETRAEDRICO temos 0 par dialégico e as interacdes
e na ponta superior a emergéncia organizativa da natureza. Essas emergéncias da
natureza séo suas organizacoes fisica, bioldégica e humana, todas constituidas a partir
de suas distintas DIMENSOES DE COMPLEXIDADES. A representacdo deste tetraedro sera
por um corte vertical, no qual as intera¢des sao situadas no interior do triangulo.

Tetraedro Regular

ORGANIZACAO

INTERACOE

DIALOGICA COMPLEXA DE BASE

Fonte: matematita.it

Nessa pedagogia consolidaremos a ideia de expanséo lateral de nossas redes psico-
neuro-imunoldgicas e com isso ampliaremos a consciéncia sobre nés e o mundo.
Cada TEMA AGREGADOR representa um novo circuito ndao especialista de sinapses que
aumenta nossas habilidades de complexificacdo e contextualizacdo emocional,
histdrica, contingencial e racional, para finalmente compreender a degradacdo como
um fendmeno complexo e de, entdo, agir por um mundo mais justo, pacifico e
sustentavel. Com a Pedagogia do Complexo temos a oportunidade de complexificar
nosso raciocinio, condicdo necessaria para reconhecermos as complexidades da
natureza, da vida, da cultura humana e de n6s mesmos como seres cuja condi¢cao
humana é dada pela IRREDUTIBILIDADE que transcende dessas diversas dimensdes
de complexidade. O RELIGARE DO HUMANO acontece quando encontramos 0 caminho
pedagogico no qual ndo nos permitimos reduzir nossa complexidade enquanto um ser
espiritual que reconhece a natureza e a ecologia de seu corpo e a futuridade de uma
humanidade decente em suas méos, emocoes, relagdes, acdes, sonhos e seu devir.
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2. A PEDAGOGIA DO COMPLEXO

A PEDAGOGIA DO COMPLEXO se ocupa da construcdo de um raciocinio complexo e de
um conhecimento a partir das dialégicas complexas da natureza fisica, bioldgica e
humana. Essas dialdgicas explicam a conectividade geral dos fenbmenos naturais,
bem como de suas realidades emergentes. A leitura complexa da realidade exige um
raciocinio complexo. Dai a Pedagogia ter um duplo objetivo: a) criar uma episteme
complexa na cognicdo humana e b) praticar uma compreensao enativa, contextual, relacional,
historica e conectiva das légicas presentes na realidade dos fenébmenos naturais e humanos,
incluindo suas emergéncias espirituais. E assim fortalecendo nas pessoas um espirito de
irredutibilidade, que resista a reducdo da autonomias e ontologias desses fenémenos.

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA ESTA NA COMPREENSAO DA NATUREZA COMO UMA
RELACAO PERMANENTE ENTRE ORDEM E DESORDEM. Em ambas existem l6gicas diferentes.
Em termos termodindmicos, a desordem € entrOpica (perde energia ao evoluir),
enquanto a ordem é neguentrépica (agrega energia ao evoluir). A desordem gera, a
ordem conecta. Uma esta na outra. Em toda desordem existe uma ordem. Em toda
ordem existe uma desordem. Ambas constituem a organizacdo da matéria. O cosmo
€ a evolucdo da organizacdo do caos. A morte das estrelas faz parte da vida do

universo. Essa dialégica complexa revela a ética irredutivel da estética da natureza.

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA ESTA NA COMPREENSAO DA VIDA COMO UMA RELAGAO
PERMANENTE ENTRE AUTONOMIA E ECOLOGIA. A autonomia de todos 0s seres vivos somente

acontece na ecologia de suas comunidades microbianas, ecossistémicas e
biosféricas. N&o existe vida sem ambiente, célula sem tecido, seres sem nutrientes,
relacBes sem ecossistemas, humanos sem Biosfera. A sustentabilidade emerge dessa
irredutibilidade. Enquanto a autonomia responde pela identidade e resiliéncia dos
individuos, a ecologia responde pelos limites do equilibrio dinAmico das espécies entre
si e sua permanéncia no tempo. A vida e o viver resultam dessa dialégica. Por isso
ela é uma légica constituinte irredutivel das relacdes entre os seres vivos e a natureza.

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA ESTA NA COMPREENSAO DO HUMANO COMO UMA RELAQAO
PERMANENTE ENTRE SOCIEDADE-CULTURA E HUMANIDADE-ETICA. O elemento mediador e
estabilizador dessas dialégicas € uma emergéncia, o espirito humano. A primeira
dialdgica conforma e delimita a natureza material e biosférica do humano, enquanto a
segunda potencializa sua natureza espiritual e noosférica. O humano € um ser
dialégico, complexo, constituido de duas naturezas distintas, uma material e outra
espiritual. Ambas revelam a irredutibilidade do humano como um ser transcendente.

O foco epistémico das dialégicas esta na expanséao lateral de nossas sinapses para
recupera-las no momento em que estamos interpretando a realidade. E em seguida
construir 0os circuitos cognitivos do religare dessas complexidades fisica, biologica e
humana com as dimensdes dos fenbmenos que estamos tentando compreender. O
tema agregador axial da Pedagogia do Complexo € a dialégica da natureza fisica, em
torno do qual os outros dois temas giram, dando a imanéncia da integridade fisica e
bioldgica na complexidade ecoldgica, social e cultural do espirito humano.
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FRACTAL COGNITIVO DA
PEDAGOGIA DO COMPLEXO

PEDAGOGIA DO
TRANSDISCIPLINAR

PEDAGOGIA EDAGOGIA
DO COMPLEXO DO VIVER
A
COMPLEXIDADE DA
NATUREZA HUMANA

Sociedade Cultura

Espirito Humano

L,

. Organizagdo
Autonomia Desordem

A
COMPLEXIDADE DA
NATUREZA FiSICA

COMPLEXIDADE DA
NATUREZA BIOLOGICA
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EPISTEME COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO

A EPISTEME COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO € dada pelo segundo movimento
pedagogico de aprendizagem paradigmatica entre os paradigmas colapsista e
sustentavel. No primeiro movimento, realizado pela Pedagogia do Viver, trabalham-se
as visdes redutoras da natureza. Nesse segundo movimento trabalham-se as visdes
redutoras das complexidades das naturezas fisica, biol6gica e humana (vrcn), que sédo
as seguintes: vrcnfl) a simplificacdo da natureza fisica com o isolamento e
ordenamento dos sistemas naturais provoca o desligamento do humano consigo
mesmo; vrcnb2) a simplificacdo da natureza biolégica com a exclusdo da dimensao
ecologica provoca a desligamento do humano com a natureza e ambiente e vrcnh3) a
simplificacdo da natureza humana com a exclusdo do espirito humano como mediador
ético da cultura provoca o desligamento do humano com a humanidade e o Planeta.

Na outra ponta temos as visdes substantivas das complexidades da natureza: vscnfl)
existe uma dialégica complexa entre ordem-desordem-organizacdo inerente as
estruturas da natureza fisica, tais como atomos, moléculas e universo; vscnb?2) existe
uma dialégica complexa entre autonomia-ecologia-organizagdo constituinte de todos
sistemas vivos da natureza e vscnh3) existe uma dupla dialdgica complexa entre
sociedade-conhecimento-cultura € humanidade-experiéncia-ética transcendentes a
natureza humana e que sdo mediadas pelas éticas de um espirito humano. A transicao
paradigmatica entre essas visdes continua sendo mediada pelas l6gicas operatérias
gerais da natureza: lon1) imanentes; lon2) constituintes e lon3) transcendentes.

LOGICAS MEDIADORAS DA TRANSICAO PARADIGMATICA

vrcnb?2 vrcnfl vscnb?2 scnfl
PARADIGMA COLAPSISTA PARADIGMA SUSTENTAVEL

LINHA DE TEMPO DA APRENDIZAGEM EPISTEMICA COM A TRANSICAO PARADIGMATICA

Tempo 1: Tempo 2: Tempo 3: Tempo 4: Tempo 5:
paradigma paradigma paradigma praxis inovacao
colapsista mediador sustentavel pedagoégica sustentavel
vrenfl >> lonl >> vscnfl >> (pni 1)/ (pni2) | pn6=(pni4)/(pni5)
wenb2>> | lon2>> | vsenbz >> | e | HeERAIBIeSena
vrcnh3 >> lon3 >> vscnh3 >>

(pni 1) (pni 2) (pni 3) (pni 4) e (pni 5) (pni 6)
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PEDAGOGIA DO COMPLEXO
TEMA AGREGADOR 01: A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FiSICA.

EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA NATUREZA FiSICA DE TODOS OS FENOMENOS MATERIAIS
DO UNIVERSO DADA PELO FRACTAL ORDEM-DESORDEM-ORGANIZAGAO. Ela tem sua origem na
dialégica ordem-desordem e em suas interagdes muatuas, constituindo a complexidade
de toda a organizacdo da natureza fisica no Universo. A evolugdo do pensamento
cientifico a esse respeito acontece em: a) 1870, com a termodinamica e o conceito de
entropia, que ira explicar a degradacéo da energia através da dissipacéo do calor na
realizacdo do trabalho; em b) 1927, com a fisica quantica e o principio de incerteza da
matéria e em c¢) 1929, com a teoria da origem e expanséo do universo. Em cada uma
dessas ‘desordens’ existe uma ordem implicita enativa, conectiva e evolutiva. Na entropia
dos sistemas encontramos a neguentropia da vida; na incerteza do movimento
ondulatério da matéria encontramos a estabilidade atdmica e na aparente desordem e
expansdo do universo encontramos 0s atratores caéticos das galaxias e estrelas. A
ordem convive com a desordem e dela faz parte com mudiltiplas e simultaneas
interacbes num movimento de permanente devir e acontecimento. A complexidade
fisica é imanente em toda matéria biologica, ecoldgica, humana e césmica. A
dificuldade em reconhecer e valorizar essa imanéncia origina o pensar disjuntivo com
uma racionalidade reducionista e simplificadora da fisicalidade do mundo e do humanao.

O PRIMEIRO OBJETIVO DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO E A COMPREENSAO DA COMPLEXIDADE DA
NATUREZA A PARTIR DA IMANENCIA DE SUA FISICALIDADE NO MUNDO E NO HUMANO. Se faz
necessario construir um contexto pedagdgico e paradigmatico doador de sentido e
justificativas éticas a essa aprendizagem. Este contexto € dado pela relacdo enativa
entre duas estruturas cognitivas de aprendizagem: uma para a fixacao conceitual da
fisicalidade enquanto dialégica complexa da natureza e outra para a justificativa
paradigmatica da imanéncia dessa complexidade em todos os fenbmenos naturais. O
raciocinio complexo emerge dessa expansao lateral da cogni¢do: de um lado o uso
de um conceito mediador para ver o mundo a partir de uma dialégica complexa, e de outro,
0 uso do argumento paradigmatico da complexidade como légica imanente da natureza.

A ESTRUTURA COGNITIVA DA FISICALIDADE INICIA O RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO. Ela
constréi significados da realidade associados as nossas pertinéncias fisicas,
afinidades espirituais e solidariedades humanas. Essa estrutura é dada pelo tetraedro
da dialogica complexa da natureza fisica: ordem-desordem-interagdes-organizagdo. Com
ela aprendemos que toda organizacdo da natureza é neguentrépica por agregar uma
gualidade singular as partes, resultante da aprendizagem do acoplamento enativo da
organizacdo com o ambiente. A estrutura paradigmatica da fisicalidade promove a
complexificacdo do raciocinio que suporta o religare do humano. Ela acontece com o
uso da légica imanente da natureza no operar entre ordem e desordem. A episteme
dessa estrutura é a consciéncia da irredutibilidade da complexidade da natureza fisica,
e origina a ética da substantividade da natureza em suas dimensoes fisica, biologica e
humana. Esse agir enativo ocupa o vazio emocional da indiferenca e da arrogancia,
com as primeiras sinapses do religare do humano com sua complexidade fisica.
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PEDAGOGIA DO COMPLEXO
TEMA AGREGADOR 02: A COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA

EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA NATUREZA BIOLOGICA DE TODOS OS FENOMENOS
RELACIONADOS A VIDA E AO VIVER DADA PELO FRACTAL AUTONOMIA-ECOLOGIA-ORGANIZACAO.

Ela tem sua origem na dial6gica autonomia-ecologia, que com suas interagées mutuas
e especificas, constituem a auto-eco-organizagédo de toda matéria viva na Biosfera. A
evolugdo do pensamento cientifico a esse respeito tem dois momentos historicos
cruciais: a partir de 1935, com a proposi¢cao do ecossistema como a unidade territorial
representativa do fendmeno ecoldgico em todas as dimensfes da vida, do nicho a
Biosfera; e a partir de 1945, com as formulagbes das teorias informacionais,
sistémicas, autopoiéticas, genéticas e conservacionistas aplicadas aos seres Vivos,
espécies e natureza. A ecologia, enquanto ciéncia com consciéncia de seu contexto
e 0 ecossistema, enquanto unidade fisica e biologica integradora das singularidades
e emergéncias da vida constituem a terceira dimensao material de todos os seres
vivos, além da individual/genética e da coletiva/fenotipica. A autonomia do viver das
espécies, dada pela neguentropia e resiliéncia das duas primeiras dimensoes,
encontra seu caminho de estabilidade e evolucdo nas delimitacdes temporais,
espaciais, ciclicas e nutricionais dos ecossistemas. E atinge seu climax de
complexidade no agir enativo das relagcdes homeostéaticas dos ecossistemas. E todos
0S seres Vvivos irdo encontram sua hipercomplexificagdo no acontecimento maior da
vida que é a Biosfera, enquanto uma ecologialidade do mundo e do humano na Terra.

O SEGUNDO OBJETIVO DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO E A COMPREENSAO DA COMPLEXIDADE DA
VIDA ATRAVES DA CONSTITUIGAO DE SUA ECOLOGIALIDADE NO MUNDO E NO HUMANO. O contexto
doador de sentido ético da aprendizagem é dado pelas duas estruturas cognitivas de
aprendizagem. A primeira fixa os conceitos relativos a ecologialidade, dada pela
dialégica complexa da natureza biolégica: autonomia-ecologia-interacdes-organizacédo, da
gual emerge a auto-eco-organizacdo. A segunda € paradigmaética e fixa as sinapses da
complexidade ecoldgica na natureza e no humano como a légica constituinte da
natureza de todos os fenbmenos vivos dentro do espaco da Biosfera do PLANETA TERRA.

A ESTRUTURA COGNITIVA DA ECOLOGIALIDADE AVANGA NA PROMOGAO DO RELIGARE DO HUMANO
COM A COMPLEXIDADE DA NATUREZA. Agora com a compreensao de que todos os seres
vivos, incluindo os humanos, sdo o que sao por sua condicdo de autonomia na
convivéncia com os demais e dentro da capacidade de suporte dos ecossistemas que
ocupam. Nao existe vida fora de ecossistemas. A organizacdo ecossistémica, com suas
leis e limites ecologicos, € uma dimensédo de determinacao histérica de todo ser vivo,
agregando uma qualidade singular a todos, fruto da aprendizagem do conviver das
espécies no ecossistema. A estrutura paradigmatica da ecologialidade é responsavel por
consolidar o religare do humano consigo mesmo e com a complexidade de sua natureza
ecobiologica. Isso acontece através do reforco das sinapses da ética de
substantividade da natureza e com a criacdo de novas para a fixagcado da consciéncia
sobre a irredutibilidade da complexidade da natureza biolégica nos seres vivos € a
consequente valorizag&o dos nichos, ecossistemas, biomas e Biosfera do Planeta.
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PEDAGOGIA DO COMPLEXO
TEMA AGREGADOR 03: A COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA.

EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA NATUREZA HUMANA PRESENTE EM TODOS OS SEUS
FENOMENOS DADA PELO FRACTAL SOCIEDADE E CULTURA - ESPIRITO HUMANO - HUMANIDADE E

ETICA. Esta complexidade resulta de um duplo anel de dialégicas complexas em torno
do espirito humano. A primeira dialégica reune as interacdes de conhecimento entre
sociedade e cultura, da qual emerge a dimensédo noosférica do espirito. A segunda
dialégica retne as interacdes de experiéncia entre humanidade e ética, da qual emerge
os paradigmas qualificadores da noosfera. Essa é a complexidade contextual,
histérica e contingencial, na qual a evolu¢cdo do espirito humano acontece com o
sentido de uma humanidade civilizadora das barbaries humanas e da degradacédo do
Planeta. A complexificacdo do fenbmeno humano permite a compreensdo e a
visualizacdo da dupla natureza do ser humano: uma natureza material, biosférica, dada
pelas determinac@es da fisica, da biologia, da ecologia, da biosfera e do cosmo e uma
natureza espiritual, noosférica, dada pelas determinacdes da sociedade, da cultura, da
humanidade, do conhecimento e da ética. Assim, o humano possui uma fisica do
complementar e uma biologia da autonomia que necessitam da qualificacao
transcendental permanente de seu espirito para, entao, se realizar numa perspectiva
do sustentavel. A visdo complexa do humano (emocional, ética, pessoal, familiar, social,
politica, cultural, humanitaria, césmica....) permite a humanizacdo da complexidade e o
encontro com a espiritualidade como a qualificacéo responsavel e prudente do espirito
humano. E com ela que vamos conseguir o religare do humano com a humanidade.

O TERCEIRO OBJETIVO DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO E A COMPREENSAO DA COMPLEXIDADE DO
HUMANO PELA TRANSCENDENCIA DE SUA ESPIRITUALIDADE. O contexto doador de sentido
ético da aprendizagem é dado por suas duas estruturas cognitivas. A estrutura
conceitual da espiritualidade resulta do trabalho com o duplo tetraedro das dialégicas
complexas da natureza humana: sociedade-conhecimento-cultura << espirito humano >>
humanidade-experiéncia-ética, € constitui a integracdo das dimensfes biosférica e
noosférica do humano. A compreensao do humano como portador de uma natureza
dialégica material-espiritual, mediada por uma ética humanitaria, permite a proposicao
paradigmatica da l6gica transcendente do humano como recurso pedagdégico para sua
evolucdo na transcendéncia da violéncia, da barbéarie e da degradacéo do Planeta.

A ESTRUTURA PARADIGMATICA DA ESPIRITUALIDADE retne as dimensdes de complexidade
da natureza fisica, biolégica e humana, enquanto episteme da irredutibilidade da
complexidade da natureza humana. Seu foco cognitivo esta na consolidagdo de uma
consciéncia sobre o religare do humano consigo mesmo, com a humanidade e o
Planeta. Essa dimensao espiritual responde pela existéncia da l6gica transcendente
que permite a qualificacdo das dialdégicas basicas. Assim, a sociedade precisa
transcender a uma humanidade e a cultura a uma ética, de forma que o humano possa
vislumbrar uma ética cultural € uma cultura ética que leve a uma sociedade humanista e
humanizadora. A dialégica ética-humanidade implica na valorizacdo dos bens comuns da
humanidade e na economia da experiéncia de sua degradacao. A busca do ‘melhor para
todos’ no uso dos comuns abre o caminho justo para uma paz duradoura e criativa.
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PEDAGOGIA DO COMPLEXO
ESTRUTURA COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO
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PEDAGOGIA DO COMPLEXO

VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
2. PEDAGOGIA DO COMPLEXO

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALAVRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA

TEMA AGREGADOR 02:

|A COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA

TEMA AGREGADOR 03:
COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA
ORGANIZACAO DA NATUREZA FISICA DE TODOS 0OS
FENOMENOS MATERIAIS DO UNIVERSO DADA POR
UMA RELACAO PERMANENTE E COMPLEMENTAR
ENTRE <ORDEM-DESORDEM-ORGANIZACAO>.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:
EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA
ORGANIZACAO DA NATUREZA BIOLOGICA DOS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA
ORGANIZACAO DA NATUREZA HUMANA

FENOMENOS DA VIDA NO PLANETA DADA POR
UMA RELACAO PERMANENTE E ENATIVA ENTRE
<AUTONOMIA-ECOLOGIA-ORGANIZACAO>.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
COMPLEXIDADE DE SUA NATUREZA FiSICA TEM
ORIGEM NA CONSCIENCIA DE UMA FISICALIDADE
PRESENTE EM_TODA ORGANIZACATO DA NATUREZA
NO PLANETA E UNIVERSO.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Ordem-Desordem-Organizagéo
02: Organizagdo da Natureza Fisica
03: Etica da Fisicalidade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA PODE SER
COMPREENDIDA PELA EXISTENCIA DE UMA
FISICALIDADE COMO LOGICA IMANENTE EM TODOS
0S FENOMENOS NATURAIS DO UNIVERSO.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
COMPLEXIDADE DE SUA NATUREZA FISICA SE
CONSTITUI NA CONSCIENCIA DA PERTINENCIA DA
FISICALIDADE COMO UMA IMANENCIA DOS
FENOMENOS NATURAIS DO PLANETA E UNIVERSO.

PALAVRAS-CHAVE:

04: Complexidade da Natureza Fisica

05: Logica Imanente da Natureza Fisica
06. Etica da Pertinéncia da Natureza Fisica

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

A CONSCIENCIA DA IRREDUTIBILIDADE DA
FISICALIDADE E A COGNICAO RESPONSAVEL PELA
CONSOLIDACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM
SUA PROPRIA COMPLEXIDADE FiSICA E SUA
PERTINENCIA COM O PLANETA E O UNIVERSO.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
COMPLEXIDADE FiSICA DE SUA NATUREZA TEM SUA
COMPLETUDE NA CONSCIENCIA DA PERTINENCIA
DE SUA FISICALIDADE COM A ORGANIZACAO DE
TODOS 0S FENOMENOS NATURAIS DO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Irredutibilidade da complexidade fisica
08: Pertinéncia do humano com a Natureza
09: Etica do Religare do humano com sua
complexidade fisica

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
COMPLEXIDADE DE SUA NATUREZA BIOLOGICA
TEM ORIGEM NA CONSCIENCIA DE UMA
ECOLOGIALIDADE PRESENTE EM TODA
ORGANIZACA'O DA VIDA NO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

10: Autonomia-Ecologia-Organizacéo
11: A Auto-Eco-Organizagdo da Vida
12. Etica da Ecologialidade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

A COMPLEXIDADE BIOLOGICA E DADA PELA
EXISTENCIA DOS ECOSSISTEMAS COMO LOCAIS
DA ECOLOGIALIDADE ENQUANTO LOGICA
CONSTITUINTE DE TODOS OS SERES VIVOS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A SUA
COMPLEXIDADE ~ BIOLOGICA  ESTA  NA
CONSCIENCIA DE UMA AFINIDADE DA

DADA POR UMA RELACAO PERMANENTE
ENTRE <SOCIEDADE E CULTURA - ESPIRITO
HUMANO - HUMANIDADE E ETICA>.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
COMPLEXIDADE DE SUA NATUREZA
HUMANA TEM ORIGEM NA CONSCIENCIA DE
UMA ESPIRITUALIDADE QUE TRANSCENDE AS
SOCIEDADE E SUAS CULTURAS.

PALAVRAS-CHAVE:

19: A dialégica Sociedade-Cultura
20. A dialég idade-Etica
21: Etica da espiritualidade

ica H

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA E
COMPREENDIDA PELA EXISTENCIA DE UMA
TRANSCENDENCIA DA ESPIRITUALIDADE DOS
FENOGMENOS DA HUMANIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A
HUMANIDADE ESTA NA CONSCIENCIA DE
UMA SOLIDARIEDADE ESPIRITUAL COMO

ECOLOGIALIDADE COMO UMA CONSTITUINTE
DE TODA ORGANIZACAO DA VIDA NO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Ecossistema como unidade organizacional
14: Logica Constituinte da Natureza Biolégica
15. Etica da Afinidade da Natureza Biolégica

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

A CONSCIENCIA DA IRREDUTIBILIDADE DA
ECOLOGIALIDADE CONSOLIDA O RELIGARE DO
HUMANO COM A SUA PROPRIA COMPLEXIDADE
BIOLOGICA E COM A AUTO-ECO-ORGANIZACAO
DA NATUREZA E DA BIOSFERA NO PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:
A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A

LOGICA TRANSCENDENTE PRESENTE EM
TODAS AS ACOES E CULTURAS HUMANAS.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Espiritualidade dos h 0s

23: Logica Transcendente da Natureza
24, Etica da Solidariedade do Humano

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A CONSCIENCIA DA IRREDUTIBILIDADE DA
ESPIRITUALIDADE CONSOLIDA O RELIGARE
DO HUMANO COM A HUMANIDADE ECOM A
PROTECﬁO DE SUAS FUTURIDADES
SUSTENTAVEIS NA ECOLOGIA DO PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:
A ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A

COMPLEXIDADE DE SUA NATUREZA BIOLOGICA

HUMANIDADE SE COMPLETA COM A

SE COMPLETA NA CONSCIENCIA DA AFINIDADE
DE SUA ECOLOGIALIDADE COM A AUTO-ECO-
ORGANIZACAO DA VIDA E DA BIOSFERA.

PALAVRAS-CHAVE:

16: Irredutibilidade da complexidade biolégica
17: Auto-eco-organizagéo da natureza biolégica
18: Etica do Religare do humano com sua
complexidade biolégica

CONSCIENCIA DE UMA SOLIDARIEDADE
INTERGERACIONAL DE CONVIVENCIA DIGNA
ESUSTENTAVEL COM A BIOSFERA E PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:
25: Irredutibilidade da complexidade humana
26: Futuridade Sustentdvel da Humanidade
27: Etica do Religare do humano com a

C lexidade da H

P

ETICA DO RELIGARE DO ETICA DO RELIGARE DO ETICA DO RELIGARE DO
HUMANO COM A COMPLEXIDADE HUMANO COM A COMPLEXIDADE HUMANO COM A COMPLEXIDADE
DA NATUREZA FISICA DA NATUREZA BIOLOGICA DA HUMANIDADE
EPISTEME COGNITIVA DA EPISTEME COGNITIVA DA EPISTEME COGNITIVA DA

COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA
(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO
REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DA NATUREZA)

COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA
(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO

REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DA VIDA)

COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA
(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO
REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DO HUMANO)
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2. PEDAGOGIA DO COMPLEXO

PEDAGOGIA DO COMPLEXO:
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 01:

(A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FiSICA)
RECONHECER A COMPLEXIDADE DA
NATUREZA FISICA NO UNIVERSO E SUA PERTINENCIA
COM 0 HUMANO

MACRO DESCRITOR 02:
(A COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA)
RECONHECER A COMPLEXIDADE DA
NATUREZA BIOLOGICA NO PLANETA E SUA
AFINIDADE COM O HUMANO

MACRO DESCRITOR 03:

(A COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA)
RECONHECER A COMPLEXIDADE DA NATUREZA
HUMANA NAS SOCIEDADES E SUA SOLIDARIEDADE
INTERGERACIONAL

DESCRITOR 01:
(A DIALOGICA ORDEM-DESORDEM NA NATUREZA FiSICA)

FiSICA ATRAVES DA DIALOGICA ORDEM-DESORDEM NA ORIGEM
DE TODOS 0S FENOMENOS FiSICOS NO UNIVERSO.

| RECONHECER A IMANENCIA DO AGIR COMPLEXO DA NATUREZA

DESCRITOR 04:

(A DIALOGICA AUTONOMIA-ECOLOGIA NA VIDA)
- RECONHECER A IMANENCIA DO AGIR COMPLEXO DA
NATUREZA BIOLOGICA ATRAVES DA DIALOGICA AUTONOMIA-
[ECOLOGIA NA ORIGEM DOS FENOMENOS DA VIDA NO PLANETA.

DESCRITOR 07:

(A DIALOGICA SOCIEDADE-CULTURA NO HUMANO)
- RECONHECER A IMANENCIA DO AGIR COMPLEXO DA
NATUREZA HUMANA ATRAVES DA DIALOGICA SOCIEDADE-

CULTURA NA ORIGEM DE TODOS 0S FENOMENOS HUMANOS.

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 01:

- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS
DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DE
SUA PERTINENCIA COM A COMPLEXIDADE DA NATUREZA
FISICA E AGREGADOR DE ORDEM ECOLOGICA LOCAL.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 01:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM A COMPLEXIDADE DE SUA
FISICALIDADE E CONECTIVIDADE GERAL COM OS FENGMENOS
DE NATUREZA FISICA, PLANETARIA E UNIVERSAL.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 01:
- PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM A ESSENCIA DIALOGICA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA E UNIVERSAL.

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 04:
PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS
IDEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE
IDE SUA AFINIDADE COM A COMPLEXIDADE DA NATUREZA
BIOLOGICA E AGREGADOR DE AUTONOMIA LOCAL.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 04:

- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE
VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM AS
RELACOES DE DEPENDENCIAS DA AUTONOMIA DOS
SERES VIVOS E LIMITES DE SUA DIMENSAO ECOLOGICA.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 04

- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRAGOES DE UMA ETICA|

DO RELIGARE DO HUMANO COM A COMPLEXIDADE DA
AUTO-ECO-ORGANIZACAO DA VIDA NA NATUREZA.

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 07:
- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS
DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DA
COMPLEXIDADE DE SUA NATUREZA E AGREGADOR DE UMA
CULTURA SOLIDARIA E INTERGERACIONAL LOCAL.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 07:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA DA
COMPLEXIDADE INTEGRADORA DOS CONTEXTOS SOCIAIS E
CULTURAIS DE TODAS AS ACOES E FENOMENOS HUMANOS.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 07:
- PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM A COMPLEXIDADE SOCIAL E
CULTURAL ENATIVA DE TODOS 0S FENOMENOS HUMANOS.

DESCRITOR 02:

- RECONHECER A CONSTITUICAO DO AGIR COMPLEXO DA
INATUREZA FISICA ATRAVES DA INTERACOES ENTRE ENTROPIA-
NEGUENTROPIA; INCERTEZAS-ESTABILIZACAO E EXPANSAO-
IATRATORES DE TODOS 0S FENOMENOS FISICOS NO UNIVERSO.

(A COMPLEXIDADE DAS INTERACOES NA NATUREZA FISICA)

DESCRITOR 05:

(A COMPLEXIDADE DAS lNTERACﬁES NA VIDA)
- RECONHECER A CONSTITUICAO DO AGIR COMPLEXO DA
NATUREZA VIVA ATRAVES DA INTERAGCOES ENTRE AS
RELACOES DE AUTONOMIA DOS SERES VIVOS E AS
IRELACOES ECOLOGICAS NO CONVIVER DOS ECOSSISTEMAS.

DESCRITOR 08:
(A COMPLEXIDADE DO ESPIRITO HUMANO)

- RECONHECER A CONSTITUICAO DO AGIR COMPLEXO DA
NATUREZA HUMANA ATRAVES DA EXISTENCIA DE UM
ESPIRITO HUMANO QUE CONCEBE, JULGA E JUSTIFICA

TODAS AS ACOES CULTURAIS E NATURAIS.

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 02:

- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS

DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DE SUA

PERTINENCIA COM A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA E
AGREGADOR DE CONHECIMENTO FISICO AS VIRTUDES.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 02:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM O CONHECIMENTO DAS LEIS,
TEORIAS E MOVIMENTOS DAS INTERACOES CONSTITUINTES
DE TODOS 0S FENOMENOS FiSICOS DO PLANETA E UNIVERSO.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 02:
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACGES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM A SABEDORIA DAS INTERACOES

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 05:
PRATICAS  SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS|
IDEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DE|
SUA AFINIDADE COM A COMPLEXIDADE DA VIDA E|
IAGREGADOR DE CONHECIMENTO ECOLOGICO AS VIRTUDES.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 05:

- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE
VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A
DIMENSAO ECOLOGICA DA AUTONOMIA DOS SERES
VIVOS NOS ECOSSISTEMAS E BIOSFERA DO PLANETA.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 05:
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA
ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A FUTURIDADE

COMPLEXAS CONSTITUINTES DE TODOS 0S FENOMENOS FiSICOS

DAS INTERACOES COMPLEXAS CONSTITUINTES DE

DA NATUREZA NO PLANETA E UNIVERSO.

TODOS 0S FENOMENOS VIVOS DA BIOSFERA.

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 08:

- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS
DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DE
SUA COMPLEXIDADE ESPIRITUAL E AGREGADOR DE
CONHECIMENTOS ETICOS E HUMANISTAS AS VIRTUDES.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 08:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA DE
FORMACAO ETICA, HUMANISTA E VIRTUOSA DAS PESSOAS
PARA O CONVIVIO RESPONSAVEL COM O PLANETA.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 08:

- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACGES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA
INTERGERACIONAL DE FORMACAO ETICA E HUMANISTA DAS
PESSOAS PARA UM CONVIVER VIRTUOSO COM O PLANETA.

DESCRITOR 03:
(A COMPLEXIDADE DA ORGANIZACAO FISICA)
- RECONHECER A TRANSCENDENCIA DO AGIR COMPLEXO DA
NATUREZA FiSICA ATRAVES DA IRREDUTIBILIDADE DAS

QUALIDADES E SINGULARIDADES DE CADA ORGANIZACAO DOS
FENOMENOS FiSICOS DA NATUREZA NO PLANETA E UNIVERSO.

DESCRITOR 06:
(A COMPLEXIDADE DA ORGANIZACAO DA VIDA)
- RECONHECER A TRANSCENDENCIA DO AGIR COMPLEXO
DA NATUREZA BIOLOGICA ATRAVES DA IRREDUTIBILIDADE
DAS QUALIDADES E SINGULARIDADES DE CADA AUTO-ECO-|
ORGANIZACAO DA VIDA NO PLANETA TERRA.

DESCRITOR 09:

(A DIALOGICA ETICA-HUMANIDADE NO HUMANO)
- RECONHECER A TRANSCENDENCIA DO AGIR COMPLEXO DA
NATUREZA HUMANA ATRAVES DA IRREDUTIBILIDADE DAS
QUALIDADES ETICAS E SINGULARIDADES HUMANISTAS DE
CADA ESPIRITO HUMANO SOBRE O PLANETA TERRA.

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 03:
- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS

PERTINENCIA COM A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA E
AGREGADOR DE UM ENCANTAMENTO COM A BELEZA DAS
ORGANIZACOES DA NATUREZA FiSICA AS VIRTUDES.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 03:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM O CONHECIMENTO DAS
QUALIDADES E SINGULARIDADES DA ORGANIZACAO DA
MATERIA E FENGMENOS FiSICOS DO PLANETA E UNIVERSO.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 03:
- PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM A BELEZA DA COMPLEXIDADE

DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DE SUA

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 06:
- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS
DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE
DE SUA AFINIDADE COM A COMPLEXIDADE DA VIDA E
AGREGADOR DE UM ENCANTAMENTO DE SUAS
MARAVILHAS AS VIRTUDES.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 06:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE
VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM O
CONHECIMENTO DAS UNICIDADES E SINGULARIDADES
DE CADA MANIFESTACAO DA VIDA SOBRE O PLANETA.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 06:
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRAGOES DE UMA
ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A MARAVILHA

ORGANIZACIONAL DOS FENGMENOS FISICOS DA NATUREZA
NO PLANETA E UNIVERSO.

DA COMPLEXIDADE DA AUTO-ECO-ORGANIZACAO DA

INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 09:

- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS
DEMONSTRATIVAS DE UM AGIR HUMANO CONSCIENTE DE
SUA SOLIDARIEDADE E RESPONSABILIDADES ETICAS E
HUMANITARIAS PARA COM AS GERACOES ATUAIS E
FUTURAS E SUAS VIRTUDES LOCAIS E PLANETARIAS.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 09:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO
DO RELIGARE DO HUMANO COM UMA CULTURA
PERMANENTE DE FORMAGAO ETICA PARA A HUMANIZACAO
DAS SOCIEDADES HUMANAS NO CONVIVIO COM O PLANETA.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 09:
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRAGOES DE UMA ETICA DO
RELIGARE DO HUMANO COM A HUMANIDADE DA
COMPLEXIDADE SOCIAL, CULTURAL, ECOLOGICA E ESPIRITUAL

VIDA E DA BIOSFERA NO PLANETA TERRA.

DOS FENOMENOS HUMANOS.

EPISTEME COGNITIVA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA
(QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO

REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DA NATUREZA)

EPISTEME COGNITIVA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA
(QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO
REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DA VIDA)

EPISTEME COGNITIVA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA
(QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO
REDUCIONISTA A VISAO COMPLEXA DO HUMANO)

RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO

RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA

RELIGARE DO HUMANO COM A HUMANIDADE
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) TEXTO DE TRANSICAO
A PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

Com a PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR concluiremos o Modulo | da ARQUITETURA
PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE. Esse Modulo reline as trés PEDAGOGIAS GERAIS
e seu objetivo é a formacao epistémica do Educador, através do dominio das légicas
operatérias da natureza fisica, biolégica e humana: as légicas imanentes, constituintes e
transcendentes. O Modulo facilita, ainda, uma experiéncia pedagdgica de religare do
humano consigo mesmo e de uma consciéncia renovada sobre o seu religare com a
natureza e a humanidade, ponto de partida da formacao para a sustentabilidade.

Na PEDAGOGIA DO VIVER 0 foco epistémico de formacdo das pessoas estd na
construcdo de um raciocinio do religare através de redes cognitivas (circuitos psico-
neuro-imunolégicos) oriundas da pratica enativa das l6gicas operatdrias especificas da
natureza: a complementaridade na natureza fisica; a autonomia na natureza biolégica e a
emergéncia da sustentabilidade nos ecossistemas. A circularidade conectiva dessas redes
estabelece A BASE MAIS INTIMA DE UMA EPISTEME COGNITIVA DA SUSTENTABILIDADE.

Na PEDAGOGIA DO COMPLEXO 0 foco epistémico esta na pratica de um raciocinio
complexo com as DIALOGICAS DE COMPLEXIDADE DA NATUREZA FiSICA, BIOLOGICA E HUMANA.
Sua construcao permite uma expansao lateral da rede neurol6gica das pessoas e 0
uso de novos conceitos, éticas e irredutibilidades para a compreensao da realidade.
Com a complexidade iniciamos uma transcendéncia de nossa indiferencga, enquanto
vazio de emocéo frente a degradacéo e a violéncia, em direcdo a um reconhecimento
da IRREDUTIBILIDADE DA SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA, DAS PESSOAS E DO FUTURO. Com a
complexidade em nossas mentes, Nnossos cora¢cdes nunca mais serdo 0S mesmos.

Agora, na PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR, 0 foco est4d na construgdo de um
raciocinio transdisciplinar que consolide uma episteme cognitiva capaz de: a)
transcender os conflitos através de uma mediacao ética qualificada e ndo de uma
negociacao vantajosa; b) um agir estético responsavel e cuidadoso e néo instrumental,
competitivo e imprudente; e ¢) formular estratégias sociais pedagoégicas e inclusivas
na direcdo de uma sociedade mais justa, pacifica e sustentavel. A formacao
transdisciplinar significa a constru¢éo de habilidades para a transicao de paradigmas,
formando um espirito humano aberto a novos conceitos e culturas, tolerante ao
diferente e mediador do contraditério. A experiéncia transdisciplinar transcende a
indiferenca através da construgdo de uma paz digna, verdadeira e duradoura, com o
uso equitativo dos bens comuns. O uso pedagdgico de uma légica ternaria,
valorizadora da experiéncia e do passivo social e ecoldgico das injusticas, exclusdes,
arrogancias e maldades que originam e perpetuam a violéncia e os conflitos, permite
valorizar os meios excluidos pela logica binaria, tais como natureza sutil dos saberes,
culturas, sofrimentos e contextos excluidos e violados. A mediagéo transdisciplinar de
conflitos constroi um espaco de néo resisténcia ética, epistémica e conceitual a partir
de pertinéncias multiplas, afinidades espirituais e acdes solidarias com o0 uso de um
rigor linguistico na construcdo de consensos minimos progressivos, permitindo a
elaboracdo de estratégias sociais cooperativas, conectivas e emergenciais dotadas
de um sentido humanizador da sustentabilidade do humano no Planeta.
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A LOGICA TERNARIA:

O espaco da Pedagogia Transdisciplinar:
Zona de Ndo Resisténcia Epistémica,
Conceitual e Etica >> o Sagrado Humano.

/QT/ Nivel de Realidade 2
[ / /

/ Nivel de Realidade 1
O par de contraditorios
complementares (A e A)

sdo fené6menos com
légicas diferentes.

T: elemento de
pertinéncia com A e A.

EXEMPLOS DE LOGICA TERNARIA

NA NATUREZA FISICA:
Os quarks up e down como (A; A) e os gltions como (T).
Os prétons e elétrons como (A; A) e os a&tomos como (T).
A ordem e a desordem como (A; A) e a organiza¢do como (T).

NA NATUREZA BIOLOGICA:
As duplas hélices do DNA como (A; A) e as pontes de hidrogénio como (T).
A entropia e a neguentropia como (A; A) e a resiliéncia como (T).
A autonomia e a ecologia como (A; A) e a auto-eco-organizagéo como (T).

NA NATUREZA HUMANA:
Os sistemas neuro e imunolégicos como (A; A) e o psicologico como (T).
O feminino e o masculino como (A; A) e o humano como (T).
A sociedade e a cultura como (A; A) e o espirito humano como (T).

NA SOCIEDADE
Os excluidos e os entupidos de consumo como (A; A) e a humanidade como (T).
O colapso e a sustentabilidade como (A; A) e o encantamento como (T).
Os Bens Privados e os Bens Publicos como (A; A) e os Bens Comuns como (T).

NA CULTURA
A indiferenca e o amor como (A; A) e a felicidade publica como (T).
A violéncia e a paz como (A; A) e a justica como (T).
A ética e a estética como (A; A) e a estratégia como (T).

EXPERIMENTE CONSTRUIR OS SEUS EXEMPLOS DE LOGICAS TERNARIAS,
E DEPOIS TENTE RESPONDER A UM CONFLITO LOCAL/MUNDIAL COM UMA PROPOSTA DE
MEDIACAO TRANSDISCIPLINAR.
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3. A PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

A PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR tem como objetivo a constru¢do de um raciocinio
transdisciplinar cuja cognicdo seja capaz de reconhecer e valorizar as subjetividades
das pessoas, a substantividade da natureza e utilizar a linguagem como instrumento
de mediacdo estratégica na humanizacdo do mundo. A PEDAGOGIA TRANSDISCIPLINAR
nos abre um campo de conhecimento e experiéncia ndo reducionista das légicas
complexas imanentes, constitutivas e transcendentes da natureza fisica, biologica e
humana. A valorizagéo transdisciplinar da subjetividade das pessoas conta com teorias
doadoras de um sentido ético as agdes humanas. A valorizagcdo da substantividade da
natureza, por sua vez, resulta da aplicacdo de um conjunto de critérios estéticos de
conduta e construgdo pedagodgica das acfes. Por fim, o uso da linguagem e da
prudéncia na construcdo de estratégias cooperativas, conectivas e emergenciais
completam o programa de uma pedagogia transdisciplinar que assume a valorizacdo
do sensivel, do sutil e do solidario como expressao maior da complexidade humana no mundo.

A ETICA TRANSDISCIPLINAR E A EMOGAO DE ENCANTAMENTO DO RELIGARE DO HUMANO. Ela
resulta da aplicacdo de epistemes cognitivas na construcéo de redes psico-neuro-
imunologicas sobre os Niveis de Realidade, a Teoria da Complexidade e a Légica
Ternaria. A compreenséo dos fendmenos humanos e da natureza através de Niveis
de Realidade, cada um com suas fenomenologias e leis especificas (niveis atémico,
macrofisico e espiritual) consolida 0 religare do humano consigo préprio. A Teoria da
Complexidade, com suas dialégicas complexas e recursos cognitivos anti-
reducionistas, permitem o religare do humano com a natureza. A LAgica Ternaria, com a
formalizacdo da Zona de N&ao-Resisténcia ética, epistémica e conceitual, nos abre o
religare do humano com a humanidade, permitindo a constru¢cdo de uma experiéncia
sobre a pertinéncia e afinidade do humano com as futuridades comuns do Planeta.

A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR E UMA PRATICA PEDAGOGICA ENATIVA COM O SENSIVEL. Ela
resulta da aplicacao de critérios de efetividade e de consensos minimos na construcao
social do conhecimento prudente: a Abertura Epistémica, a Tolerancia ao Diferente e o
Rigor Linguistico. A pratica transdisciplinar € uma estética de conduta sensivel através
de: a) uma abertura a novos paradigmas e conceitos, valorizando o contexto das ideias
e o dialogo de saberes; b) uma tolerancia ao diferente, tanto quanto as culturas
humanas como a diversidade da natureza e c) um rigor linguistico na mediacao
pedagdgica de consensos minimos crescentes em condutas humanas em conflitos.

AS ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES SAO RECURSOS SOLIDARIOS DE HUMANIZAGAO DO
PRESENTE. Elas mediam o contexto doador de sentido humanizador de uma acédo e a
futuridade transformadora da realidade presente na acdo. Essa mediacdo acontece
no uso de trés estratégias solidarias: as cooperativas, as conectivas e as emergenciais.
As estratégias cooperativas promovem a aproximagado das pessoas a um agir local
mais responsavel com a protecdo dos bens comuns; as estratégias conectivas usam
a sinergia das afinidades das redes sociais para a protecao local e planetaria da vida
e as estratégias emergenciais buscam a protecdo e o atendimento de urgéncia aos
sofrimentos humanos, pessoais ou coletivos, onde quer que a vida esteja em perigo.
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FRACTAL COGNITIVO DA
PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

PEDAGOGIA DO
TRANSDISCIPLINAR

PEDAGOGIA PEDAGOGIA
DO COMPLEXO DO VIVER

ESTRATEGIA
TRANSDISCIPLINAR

ESTRATEGIA
CONECTIVA

ESTRATEGIA
COOPERATIVA

RIGOR

LINGUISTICO REALIDADE

TOLERANCIA TEORIA DA
AO DIFERENTE COMPLEXIDADE
ESTETICA ETICA

TRANSDISCIPLINAR TRANSDISCIPLINAR
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EPISTEME COGNITIVA DA
PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

A EPISTEME COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR é dada pelo terceiro
movimento pedagdgico de aprendizagem com a transi¢cdo entre os paradigmas da
instrumentalizagdo da natureza e o da substantivacdo da natureza. No primeiro
movimento, realizado pela Pedagogia do Viver, vimos a transi¢do entre as visdes
redutoras e as visOes substantivas da natureza. No segundo movimento, realizado
pela Pedagogia do Complexo, o aprender foi na transi¢cao entre as visdes redutoras e
substantivas das complexidades constitutivas da natureza fisica, biolégica e humana.

Agora, com a Pedagogia do Transdisciplinar, trabalha-se a aprendizagem com a
transicdo das visdes redutoras das transcendéncias da natureza humana: vrtnhl) a
exclusdo da ética, das emocdes, do encantamento e do sutil has relagdes do humano
consigo mesmo, com a natureza, a humanidade e o Planeta; vrtnh2) a exclusdo da
estética, da abertura, da tolerancia e da linguagem como mediadores sensiveis da relacdo
do humano com o seu ambiente; e vrtnh3) a exclusédo do futuro e suas futuridades, e das
pertinéncias, afinidades e solidariedade como fontes éticas da formulagcéo de estratégias
humanizadoras. Na outra ponta temos as visdes substantivas da transcendéncia da
natureza humana: vstnhl) o viver humano é um campo de conhecimento e experiéncias
intimas de transcendéncias sutis, éticas, emocionais e de encantamentos, sem as quais
o fenbmeno humano se reduz e mesmo nao se realiza; vstnh2) o viver humano é um
campo de conhecimento e experiéncias intergeracionais de transcendéncias sensiveis e
estéticas entre as pessoas e a natureza, em meio as culturas e sociedades humanas;
e vstnh3) o viver humano é um campo de conhecimento e experiéncia politica e econdmica
com transcendéncias estratégicas solidarias nas quais acontece a evolucao espiritual do
humano para uma humanizacéo sustentavel do mundo. A transicao entre essas visdes
€ mediada pelas l6gicas operatérias da natureza e do paradigma da substantividade.

LOGICAS MEDIADORAS DA TRANSICAO PARADIGMATICA

vstnh2 vstnhl
PARADIGMA SUSTENTAVEL

vrtnh2 vrtnhl
PARADIGMA COLAPSISTA

LINHA DE TEMPO DA APRENDIZAGEM EPISTEMICA COM A TRANSICAO PARADIGMATICA

Tempo 1: Tempo 2: Tempo 3: Tempo 4: Tempo 5:
paradigma paradigma paradigma praxis inovacéao
colapsista mediador sustentavel pedagégica sustentavel
vrtnhl >> lonl >> vstnhl >> (pni 1)/(pni 2) pn6 = (pni 4) / (pni 5)
vrtnh2 >> lon2 >> vstnh2 >> SS>>>>>>>>> pn6=(pnil/pn2)/(pni3/pni2)
vrtnh3 >> lon3 >> vstnh3 >> (pni 3)/(pni 2) pn6=(pnil <<pni2>> pni3)
(pni 1) (pni 2) (pni 3) (pni 4) e (pni 5) (pni 6)
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PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR
TEMA AGREGADOR 01: A ETICA TRANSDISCIPLINAR.

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE CONHECIMENTO E EXPERIENCIA ETICA. Trés sédo
as emocdes verdadeiras com as quais podemos associar valores éticos justificadores de
uma racionalidade substantiva e comunicativa que ocupe e potencialize os vazios de
indiferenca de nossa existéncia. A primeira emocao € o religare do humano consigo mesmo;
a segunda é o religare do humano com a natureza e a terceira € o religare do humano com a
humanidade e o Planeta. Essas emoc0es favorecem a transcendéncia do espirito humano as
suas futuridades comuns e estdo associadas aos trés axiais da transdisciplinaridade.

A EMOGAO DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO RESULTA DA CONSCIENCIA SUTIL DE
SUA FISICALIDADE, dada pela integracao dos trés niveis de realidade existentes no interior
da clausura operacional do corpo humano. Dessa emoc¢ao emerge a DIMENSAO FiSICA
DO HUMANO e a irredutibilidade da pertinéncia fisica do humano com o mundo. O primeiro
nivel de realidade é o quantico, onde particulas e forcas elementares agem de forma
complementar, com uma conectividade geral no tempo e no espaco e obedecendo leis
exclusivas desta realidade. O segundo nivel de realidade é o macroscoépico. Ele acontece
em Nnossos corpos e em toda a natureza visivel que sao regidos pelas leis da gravidade,
da acdo e reacao, e pela inexorabilidade da flecha do tempo. O terceiro nivel de realidade
€ 0 psicologico, com os fendbmenos ndo materiais da cognicdo humana, para cujas leis
precisamos de estudos multi-referenciais sobre a mente, a alma, o espirito e as culturas.

A EMOCAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA RESULTA DA CONSCIENCIA
SENSIVEL DE SUA ECOLOGIALIDADE, com a integracdo das dimensdes de complexidade
da natureza fisica, biolégica e humana realizada pela teoria da complexidade. Dessa
integragao surge a DIMENSAO ECOLOGICA DO HUMANO com 0 seu acoplamento estrutural
a natureza e a cultura onde vive, bem como, a nocéo de irredutibilidade da integridade,
pertinéncia e afinidade ecoldgica do ser humano a natureza. A complexidade fisica com
sua dialdgica ordem-desordem ocupa todas as células da complexidade biolégica, com
sua dialogica autonomia-ecologia. Ambas constituem a base material da vida sensivel no
Planeta. Nos humanos, a complexidade resulta das interacfes da experiéncia sensivel
e sutil sobre as dialdgicas sociedade-cultura<<espirito humano>>humanidade-ética.

A EMOCAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A HUMANIDADE RESULTA DA CONSCIENCIA
SOLIDARIA DE SUA ESPIRITUALIDADE, construida pela pratica da l6gica ternéria entre a
economia da experiéncia humana e as expectativas de evolu¢do do espirito humano a
niveis de humanidade, beleza e bondade sempre mais elevados. Essa pratica se
estabelece entre as condutas homogeneizante e heterogeneizante dos fenédmenos,
representados por um par de contraditérios complementares, A e A, com um elemento
de pertinéncia T situado num nivel diferente de realidade. A |0gica ternaria ndo exige a
anulacdo do par de contraditorios para a explicacdo do fendmeno. A integracado dos
elementos T em cada nivel de realidade forma uma zONA DE NAO RESISTENCIA ETICA,
EPISTEMICA E CONCEITUAL, na qual se torna possivel a aprendizagem pela mediagéo
pedagogica dos conflitos, com a transcendéncia espiritual do sagrado humano e seus
valores nao corruptiveis. Dessa consciéncia solidaria surge a DIMENSAO ESPIRITUAL DO
HUMANO com a irredutibilidade de suas FUTURIDADES HUMANAS COMUNS E IMANENTES.
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PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR
TEMA AGREGADOR 02: A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR.

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE CONHECIMENTO E EXPERIENCIA ESTETICA. Trés
sd0 as praticas enativas com as quais podemos construir as formas estéticas
transdisciplinares de conduta ndo arrogante: a abertura epistémica as novas ideias e
saberes; a tolerancia ao diferente no didlogo das culturas e experiéncias humanas e a
pratica do rigor linguistico no didlogo das pertinéncias comuns e consensos em conflitos.

A PRATICA DA ABERTURA EPISTEMICA MOLDA A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR DO SUTIL NO DIALOGO
DE SABERES. A abertura epistémica permite a formacéao de comunidades de aprendizagem
em torno de uma valorizacdo pedagdgica dos saberes e visdes das pessoas sobre a
natureza, niveis de realidades, pertinéncias e afinidades pessoais, ocupando 0s espacos
vazios entre, através e além da experiéncia disciplinar de cada um. As metodologias de
didlogo de saberes (étnicos, religiosos, filoséficos, cientificos, culturais, ecolégicos) nos
aproximam, de forma respeitosa e prudente, do universo emocional, ético, epistémico e
conceitual das pessoas sobre os temas em pauta. Elas formam uma pedagogia epistémica,
pois permitem a aprendizagem com a transicdo paradigméatica pessoal e coletiva,
facilitando a evolucéo do espirito humano. Esse didlogo produz noosferas de afinidades
com palavras que indicam a emergéncia de zonas de ndo-resisténcia ética, epistémica e
conceitual, espaco sutis privilegiados para o agir mediador da pedagogia transdisciplinar.

A PRATICA DA TOLERANCIA AO DIFERENTE MOLDA A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR DO SENSIVEL NO
DIALOGO DA EXPERIENCIA. A tolerdncia ao diferente acontece com o0 reconhecimento e o
respeito as diferentes manifestacdes e préaticas culturais das comunidades locais. A
valorizacdo historica das diferencas abre um campo sensivel de interacbes com base
numa economia da experiéncia humana. As metodologias de dialogo de experiéncia formam
a pedagogia da tolerancia e da prudéncia. Ela permite a aprendizagem com a experiéncia
do outro, mesmo sendo diferente dos nossos valores, técnicas e ecologias. Esse diadlogo
favorece a construgao de bancos de experiéncias para armazenar e orientar o uso local de
melhores praticas. Economia da experiéncia da degradacéo, melhores praticas, governanca de
bens comuns, construcdo do melhor para todos, sdo todos conceitos oriundos de culturas,
conhecimentos, inovacdes e experiéncias locais e especificas, realizadas por pessoas
reais e singulares, e profundamente envolvidas na mediacédo de seus proprios conflitos.

A PRATICA DO RIGOR LINGUISTICO MOLDA A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR DO SOLIDARIO NO DIALOGO
DA MEDIACAO. Origor linguistico acontece na busca do entendimento sobre o agir solidario
entre as pessoas e a natureza, frente aos interesses e necessidades do viver em
comunidade, bem como na mediacdo dos conflitos sociais e ambientais de uso privado
e coletivo dos bens comuns. Essa mediacdo utiliza elementos ternarios dados por
argumentos pedagogicos com pertinéncia ecoldgica, cultural, juridica, cientifica e
politica, e constituem uma pedagogia da mediacéo, Util para a transformacéo da realidade
local, tendo a linguagem, a aprendizagem e o consenso minimo crescente COMoO instrumentos
mediadores da légica ternaria do processo. O didlogo de mediacdo solidaria busca a
formulagcéo de estratégias sociais de governanca local para a implantacdo de politicas
publicas de bens comuns, com o usufruto sustentavel, justo e equitativo da natureza,
com a qual existem sentimentos e culturas de pertinéncia, afinidade e solidariedade.

www.gthidro.ufsc.br
47


http://www.gthidro.ufsc.br/

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
MODULO I: PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE 3. PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR
TEMA AGREGADOR 03: AS ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES.

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE CONHECIMENTO E EXPERIENCIA ESTRATEGICA. Trés
sao as estratégias transdisciplinares que atendem o sentido de urgéncia, prudéncia e
futuridade na transformacao de um mundo em crise: as cooperativas, para trabalhar a
realidade local das comunidades; as conectivas, para as oportunidades das afinidades
tematicas e planetarias e as emergenciais, para as necessidades de socorro, protecao,
prevencao e solidariedade com as pessoas e natureza em sofrimento por desastres,
guerras e violéncia no mundo. Todas reunem acdes culturais, pedagogicas e politicas.

AS ESTRATEGIAS COOPERATIVAS ATENDEM A MISSAO DE CONSOLIDAR UMA CULTURA SUTIL DA
PERTINENCIA. AS estratégias cooperativas acontecem em comunidades que ja praticam
uma cultura da pertinéncia das pessoas com a hatureza local. Quando se é pertinente,
o cuidado e a protecao da natureza acontecem de forma consensual e cooperativo,
com acdes gque se realizam em conjunto, sem indiferenca e competicdo. O contexto
dessas estratégias € o reconhecimento da trajetoria de colapso local e global e o
aumento das vulnerabilidades e caréncias, para as quais se assume uma atitude de
transformacao prudente, pacifica e pedagdgica do presente. A FUTURIDADE dessas
estratégias € uma democracia participativa local que avance no uso de instrumentos
sutis de governanca social, com decisdes processuais, mediadas e transparentes.

AS ESTRATEGIAS CONECTIVAS ATENDEM A MISSAO DE CONSOLIDAR UMA CULTURA SENSIVEL DA
AFINIDADE. Existem sentimentos uma partilha sensivel entre as pessoas no uso bens
comuns do Planeta que constituem uma cultura da afinidade. Quando se é afim, ndo
se perde tempo com explicacBes. A confianca e as acdes conectivas acontecem sem
resisténcia ética, epistémica e conceitual, aproveitando as facilidades sinérgicas das
redes sociais. O contexto das estratégias conectivas € 0 potencial humanizador da
conexao virtual planetaria na bifurcacdo da trajetoria de colapso dos bens comuns do
Planeta, cuja dimensdao local nem sempre é visivel. A FUTURIDADE dessas estratégias
€ um sistema presencial e virtual de democracia participativa que avan¢a no uso
sensivel da governanca local, com bancos de experiéncias e plataformas pedagogicas
amigaveis que permitem qualificar e apoiar a participacao das pessoas em consultas
publicas, processos de decisdo e valorizacdo local, regional e mundial dos comuns.

AS ESTRATEGIAS EMERGENCIAIS ATENDEM A MISSAO DE CONSOLIDAR UMA CULTURA DA SOLIDARIEDADE.
A cultura da solidariedade resulta das acdes de responsabilizar-se pela parte de
humanidade e futuridade comum que existe em cada um de nds e na natureza que
ocupamos. Onde quer que a vida corra riscos, € la que a solidariedade deve se fazer
presente. As estratégias emergenciais respondem a essa irredutibilidade do cuidado
das relagbes entre humanos e com a natureza como um direito humano natural. O
contexto dessa estratégia € a evolugdo espiritual das comunidades no agir ético da
equidade social e ecoldgica. O sofrimento de uma unica crian¢a € o da humanidade
gue existe em cada um de nos. A FUTURIDADE dessas estratégias € a consolidacao de
um sistema de democracia participativa local e planetaria, que avance no uso de
instrumentos solidarios de planejamento, prevencdo de riscos, adaptacédo cultural,
ajustes de conduta e defesa civil, em direcdo a uma humanidade solidaria.
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PEDAGOGIA DO TRANSDICIPLINAR

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALA VRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
A ETICA TRANSDISCIPLINAR

TEMA AGREGADOR 02:
A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR

TEMA AGREGADOR 03:
AS ESTRATEGIA TRANSDISCIPLINARES

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:
A EMOCAO DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO
MESMO VEM DA CONSCIENCIA TRANSDISCIPLINAR

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:
A PRATICA TRANSDISCIPLINAR DA ABERTURA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
AS  ESTRATEGIAS __ TRANSDISCIPLINARES

EPISTEMICA NO DIALOGO DE SABERES EM

COOPERATIVAS TEM A MISSAO DE

DE SUA FISICALIDADE, DADA PELA INTEGRACAO
DOS TRES NIVEIS DE REALIDADE NO INTERIOR DA
CLAUSURA OPERACIONAL DO CORPO HUMANO.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR DO RELIGARE DO
HUMANO CONSIGO MESMO TEM SUA
CONSOLIDA(.‘A'O NA CONSCIENCIA SUTIL DE UMA
IRREDUTIBILIDADE DA INTEGRIDADE FISICA DO
HUMANO E SUA PERTINENCIA COM O MUNDO.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Niveis de realidade (quéntica, macro e psiquica)
02: Consciéncia Transdisciplinar da Fisic
03: Etica da irredutibilidade da integridade fisica

liddeyed,

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:
A EMOGAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A
NATUREZA E A CONSCIENCIA TRANSDISCIPLINAR DE

COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM CONSTROI A
ESTETICA DE NOOSFERAS DE AFINIDADES ETICAS.

CONSTRUIR UMA CULTURA DE PERTINENCIA
LOCAL DAS FUTURIDADES COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR DO DIALOGO DE
SABERES SE CONSOLIDA NA CONSCIENCIA SUTIL
DE UMA IRREDUTIBILIDADE DO RESPEITO E
VALORIZACAO DAS CULTURAS HUMANAS COM
SUAS SABEDORIAS E VISOES.

PALAVRAS-CHAVE:

10: Abertura epistémica

11: Didlogo de Saberes

12: Noosferas de Afinidades Eticas

13: Etica da irredutibilidade das culturas

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:
A PRATICA TRANSDISCIPLINAR DA TOLERANCIA

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR ~ DAS
ESTRATEGIAS COOPERATIVAS ESTA NA
CONSCIENCIA SUTIL DA IRREDUTIBILIDADE
DAS FUTURIDADES COMUNS LOCAIS DAS
PERTINENCIAS DAS COMUNIDADES.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Estratégias TransD cooperativas

23. Cultura de Pertinéncia local

24: Irredutibilidade das futuridades comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
AS  ESTRATEGIAS  TRANSDISCIPLINARES
CONECTIVAS TEM A MISSAO DE PROMOVER

AO DIFERENTE NO DIALOGO DA EXPERIENCIA

SUA ECOLOGIALIDADE, DADA PELA INTEGRACAO
DAS DIMENSOES FiSICA, BIOLOGICA E HUMANA
REALIZADA PELA TEORIA DA COMPLEXIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR DO RELIGARE DO
HUMANO COM A NATUREZA TEM SUA
CONSOLIDACAO NA CONSCIENCIA SENSIVEL DA
IRREDUTIBILIDADE DA INTEGRIDADE BIOLOGICA
DO HUMANO E SUA AFINIDADE ECOLOGICA E
CULTURAL COM O MUNDO EM QUE VIVE.

PALAVRAS-CHAVE:

04: Teoria da Complexidade

05: Consciéncia Tr lisciplinar da Ecc
06: Etica da Irredutibilidade da complexidade viva

Inminlidod,
9

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

A EMOCAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A
HUMANIDADE ~ RESULTA DA  CONSCIENCIA
TRANSDISCIPLINAR _DE _SUA _ESPIRITUALIDADE,
DADA PELA PRATICA DA LOGICA TERNARIA EM
NIVEIS ELEVADOS DE SOLIDARIEDADE E BOMDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR DO RELIGARE DO
HUMANO COM A HUMANIDADE SE CONSOLIDA NA
CONSCIENCIA DE UMA IRREDUTIBILIDADE DA
SOLIDARIEDADE COM AS FUTURIDADES COMUNS
DO DEVIR HUMANO SUSTENTAVEL NO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Légica Terndria

08: Consciéncia Transdisciplinar da Espiritualidade
09: Etica da Irredutibilidade da solidariedade
humana com as futuridades comuns planetdrias

LOCAL EM COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM
CONSTROI A ESTETICA DAS MELHORES PRATICAS
CULTURAIS DE SUSTENTABILIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR DO DIALOGO SOBRE
A EXPERIENCIA DAS COMUNIDADES SE
CONSOLIDA NA CONSCIENCIA SENSIVEL DE UMA
IRREDUTIBILIDADE DO RESPEITO E
VALORIZACAO DA EXPERIENCIA HUMANA.

PALAVRAS-CHAVE:

14: Tolerdncia ao Diferente

15: Didlogo de Experiéncia

16: Bancos de Melhores Prdticas

17: Etica da Irredutibilidade da experiéncia

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

A PRATICA TRANSDISCIPLINAR DO RIGOR
LINGUISTICO NO DIALOGO DA MEDIACAO DOS
INTERESSES DAS PESSOAS COM A NATUREZA
CONSTROI A ESTETICA DO ENTENDIMENTO
SOBRE A GOVERNANGA DOS BENS COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA TRANSDISCIPLINAR DO DIALOGO DE
MEDIACAO DE CONFLITOS HUMANOS SE
CONSOLIDA NA CONSCIENCIA SOLIDARIA DA
IRREDUTIBILIDADE DA LINGUAGEM E LOGICAS
TERNARIAS DE MEDIACAO.

PALAVRAS-CHAVE:

18: Rigor Linguistico

19: Didlogo da Mediagéo

20: Estratégias Sociais de Governanga Local
21: Etica da Irredutibilidade da linguagem

UMA CULTURA DA AFINIDADE ENTRE AS
COMUNIDADES E AS FUTURIDADES COMUNS
COM A ECOLOGIA LOCAL E PLANETARIA.

ETICA PEDAGOGICA:
IA ETICA TRANSDISCIPLINAR DAS ESTRATEGIAS
ICONECTIVAS ESTA NA CONSCIENCIA SENSIVEL
IDA IRREDUTIBILIDADE _DAS FUTURIDADES
ICOMUNS DAS AFINIDADES DAS PESSOAS COM
|A ECOLOGIA PLANETARIA.

PALAVRAS-CHAVE:

25: Estratégias TransD conectivas

26. Cultura de Afinidade local

27. Etica da Afinidade Eco- Planetdria

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

AS ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES
EMERGENCIAIS CONSOLIDAM A CULTURA DA
SOLIDARIEDADE NAS COMUNIDADES COM A
VALORIZACﬂO DA HUMANIDADE E SUAS
FUTURIDADES COMUNS NO CUIDADO E
PROTECﬁO DAS PESSOAS EM RISCO DE VIDA.

ETICA PEDAGOGICA:

\A ETICA TRANSDISCIPLINAR DAS ESTRATEGIAS
IEMERGENCIAIS  ESTA NA CONSCIENCIA
ISOLIDARIA DA  IRREDUTIBILIDADE __ DAS
[FUTURIDADES COMUNS COM AS PESSOAS EM
IRISCO DE VIDA E DA SOLIDARIEDADE COMO
VALOR UNIVERSAL DA HUMANIDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

28: Estratégias TransD emergenciais
29. Cultura de Solidariedade local e M
30: Etica da Irredutibilidade da solidariedade
com as pessoas em risco de vida

dial

ETICA TRANSDISCIPLINAR
DO RELIGARE HUMANO

ETICA TRANSDISCIPLINAR
DO DIALOGO HUMANO

ETICA TRANSDISCIPLINAR
DAS ESTRATEGIAS HUMANAS

EPISTEME COGNITIVA DA

ETICA TRANSDISCIPLINAR
(APRENDE COM A TRANSICAO DA INDIFERENCA
A UM AGIR ETICO E SUTIL DO HUMANO NO MUNDO)

EPISTEME COGNITIVA DA

ESTETICA TRANSDISCIPLINAR
(APRENDE COM A TRANSICAO DA ARROGANCIA
A UMA PRATICA SENSIVEL E MEDIADORA DO MUNDO)

EPISTEME COGNITIVA DA

ESTRATEGIA TRANSDISCIPLINAR
(APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO SEM FUTURO
A VISAO SOLIDARIA DAS FUTURIDADES COMUNS)

www.gthidro.ufsc.br

50


http://www.gthidro.ufsc.br/

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
MODULO I: PEDAGOGIAS GERAIS DA SUSTENTABILIDADE 3. PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR:
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 01: MACRO DESCRITOR 02: MACRO DESCRITOR 03:
(A ETICA TRANSDISCIPLINAR) (A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR) (A ESTRATEGIA TRANSDISCIPLINAR)
RECONHECER A INTEGRIDADE DAS PESSOAS RECONHECER A EXPERIENCIA DAS PESSOAS RECONHECER AS FUTURIDADES COMUNS DAS
COMO A FONTE ETICA MEDIADORA DA COMO A FONTE ESTETICA MEDIADORA DA |PESSOAS COMO A FONTE ESTRATEGICA MEDIADORA
AMOROSIDADE DO HUMANO NO MUNDO SUBSTANTIVIDADE DO HUMANO NO MUNDO | DA SOLIDARIEDADE HUMANA INTERGERACIONAL
DESCRITOR 01: DESCRITOR 04: DESCRITOR 07:

(A EMOCAO DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO) | (A PRATICA DA ABERTURA A EXPERIENCIA HUMANA) | (ESTRATEGIAS PARA UMA CULTURA DA PERTINENCIA)
- RECONHECER A IRREDUTIBILIDADE DA INTEGRIDADE DO SER - RECONHECER O RESPEITO E A VALORIZAGAO DA - RECONHECER A PERTINENCIA DAS FUTURIDADES COMUNS

HUMANO EM TODOS OS SEUS NIVEIS DE REALIDADE FiSICA, | EXPERIENCIA HUMANA COMO A FONTE DA CRIACAO DE |DAS PESSOAS COM RESPEITO A PROTECAO DA NATUREZA E
IDIMENSOES SOCIAIS DE ORGANIZAGAO E SISTEMAS DE RELAGOES| ZONAS DE NAO RESISTENCIA AO DIALOGO DE SABERES E A |GERACOES COMO FONTE DAS ESTRATEGIAS COOPERATIVAS

HUMANAS E ECOLOGICAS. CONTEXTOS HISTORICOS E LOCAIS DAS ACOES HUMANAS. E SUSTENTAVEIS EM COMUNIDADES LOCAIS.
INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 01: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 04: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 07:

- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS - PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS | - PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE
PROMOTORAS DA INTEGRIDADE DO SER HUMANO PROMOTORAS DA VALORIZACAO DA EXPERIENCIA DAS | ELABORACAO DE FUTURIDADES COMUNS E CRIACAO DE
ATRAVES DE TODOS OS SEUS NIVEIS DE REALIDADE FISICA, PESSOAS E DAS COMUNIDADES COMO FONTE DE | ESTRATEGIAS COOPERATIVAS E SUSTENTAVEIS COM A

DIMENSGES SOCIAIS E RELACOES PESSOAIS E ECOLOGICAS. ABERTURA PARA O DIALOGO DE SABERES LOCAIS. NATUREZA E AS GERACOES EM COMUNIDADES LOCAIS.

INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 01: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 04: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 07:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO | - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE | -POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO

DO RELIGARE DO HUMANO COM A INTEGRIDADE DO SEU SER, VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM SUA DO RELIGARE DO HUMANO COM AS FUTURIDADES
ATRAVES DE PRATICAS INTEGRATIVAS DE SAUDE INDIVIDUAL EXPERIENCIA INDIVIDUAL E COLETIVA, ATRAVES DE COMUNS DAS PESSOAS COM RESPEITO A NATUREZA, AS
E COLETIVA, COM A PROMOGAO DA CONSCIENCIA SOBRE OS PRATICAS TRANSDISCIPLINARES DE CONSTRUCAO DE GERACOES E A ECONOMIA E COM A IMPLEMENTAGAO DE
NIVEIS DE REALIDADE QUANTICA, MACROFISICA E PSIQUICAE | ZONAS DE NAO RESISTENCIA AO DIALOGO DE SABERES ESTRATEGIAS COOPERATIVAS PARA A SUSTENTABILIDADE
SUAS RELACOES DE DETERMINAGAO SOCIAIS E ECOLOGICAS. E AOS CONTEXTOS HISTORICOS DAS ACOES HUMANAS. DE SUAS COMUNIDADES LOCAIS.

INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 01: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 04 INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 07:
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICADO | - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA | - PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA
RELIGARE DO HUMANO COM A INTEGRIDADE DE SEU SER, ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM AS FUTURIDADES
ATRAVES DOS SEUS NIVEIS DE REALIDADE FISICA, DIMENSGES | DA EXPERIENCIA HUMANA COM UMA ABERTURA PARA COMUNS DE SUAS COMUNIDADES PARA O AGIR
SOCIAIS E SUAS RELACGES HUMANAS E ECOLOGICAS. 0 DIALOGO DE SABERES ENTRE AS PESSOAS. COOPERATIVO E ESTRATEGICO LOCAL.
DESCRITOR 02: DESCRITOR 05: DESCRITOR 08:
(A EMOCAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA) |(A PRATICA DA TOLERANCIA AS CULTURAS HUMANAS)| (ESTRATEGIAS PARA UMA CULTURA DA AFINIDADE)
- RECONHECER A IRREDUTIBILIDADE DA INTEGRIDADE DO SER - RECONHECER O RESPEITO E A VALORIZACAO DA - RECONHECER A AFINIDADE DAS FUTURIDADES COMUNS
HUMANO NA COMPLEXIDADE DE SUAS RELACOES COM A EXPERIENCIA HUMANA COMO A FONTE DA CRIACAO DE DAS PESSOAS EM REDES SOCIAIS COM RESPEITO A
NATUREZA FISICA, BIOLOGICA E SOCIAL DO AMBIENTE QUE | ZONAS DE NAO RESISTENCIA AO DIALOGO DE CULTURAS E | PROTECAO DA NATUREZA E GERACOES COMO FONTE DAS
OCUPA E ONDE REALIZA SEU DEVIR NO PLANETA. A UMA ECONOMIA DA EXPERIENCIA DO SOFRIMENTO. | ESTRATEGIAS CONECTIVAS DE COMUNIDADES EM REDES.
INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 02: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 05: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 08:
- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS | - PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS | - PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE

PROMOTORAS DA INTEGRIDADE DO SER HUMANO COM A PROMOTORAS DA VALORIZACAO DA EXPERIENCIA ELABORACAO DE FUTURIDADES COMUNS E CRIAGAO DE
COMPLEXIDADE DE SUAS RELACOES COM A NATUREZA HUMANA COMO FONTE DE TOLERANCIA PARA O ESTRATEGIAS CONECTIVAS E SUSTENTAVEIS COM A

FISICA, BIOLOGICA E SOCIAL DO AMBIENTE QUE OCUPA. DIALOGO DE CULTURAS E ECONOMIA DO SOFRIMENTO. | NATUREZA E AS GERACOES DE COMUNIDADES EM REDES.
INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 02: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 05: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 08:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO | - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE | -POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZAGAO

DO RELIGARE DO HUMANO COM A INTEGRIDADE DO SEU SER, VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM SUA DO RELIGARE DO HUMANO COM AS FUTURIDADES
ATRAVES DE PRATICAS INTEGRATIVAS DE SAUDE AMBIENTAL, EXPERIENCIA DE VIDA SOCIAL, ATRAVES DE PRATICAS COMUNS DAS PESSOAS PARA A PROTECAO DA NATUREZA,
COM A CONSCIENCIA DA COMPLEXIDADE DE SUAS RELACOES TRANSDISCIPLINARES DE CONSTRUGCAO DE ZONAS DE DAS GERACOES E DO FUTURO, E DE IMPLEMENTAGCAO DE
COM A NATUREZA FISICA, BIOLOGICA E SOCIAL DO AMBIENTE NAO RESISTENCIA AO DIALOGO DE CULTURAS E A UMA ESTRATEGIAS CONECTIVAS DE SUSTENTABILIDADE EM

QUE OCUPA E ONDE REALIZA SEU DEVIR NO PLANETA. ECONOMIA DA EXPERIENCIA DO SOFRIMENTO COMUM. | SUAS COMUNIDADES EM REDES.
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 02: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 05: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 08:
- PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO | - PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA | - PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA
RELIGARE DO HUMANO COM A INTEGRIDADE DE SEU SER, ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM AS FUTURIDADES
ATRAVES DA COMPLEXIDADE DE SUAS RELACBES COM O DA EXPERIENCIA HUMANA COM UMA TOLERANCIA | COMUNS DAS PESSOAS PARA O AGIR COOPERATIVO E
AMBIENTE QUE OCUPA E ONDE REALIZA SEU DEVIR. PARA O DIALOGO DE CULTURAS ENTRE AS GERACOES. ESTRATEGICO DE SUAS COMUNIDADES EM REDE.
DESCRITOR 03: DESCRITOR 06: DESCRITOR 09:
(A EMOGAO DO RELIGARE DO HUMANO COM A HUMANIDADE) | (A PRATICA DO RIGOR LINGUISTICO NA MEDIACAO) |(ESTRATEGIAS PARA UMA CULTURA DA SOLIDARIEDADE)
- RECONHECER A IRREDUTIBILIDADE DA INTEGRIDADE DO SER - RECONHECER O RESPEITO E A VALORIZACAO DA RECONHECER A SOLIDARIEDADE DAS FUTURIDADES COMUNS

HUMANO NA TRANSCENDENCIA DO SEU ESPIRITO EM DIRECAO | EXPERIENCIA HUMANA COMO A FONTE DA CRIACAO DE | COM RESPEITO A NATUREZA E AS GERACOES COMO FONTE
A UMA HUMANIDADE ETICA, DECENTE, RESPONSAVEL, ZONAS DE NAO RESISTENCIA AO DIALOGO DA MEDIACAO E| DAS ESTRATEGIAS EMERGENCIAIS PARA O SOCORRO, APOIO

JUSTA, PACIFICA E SUSTENTAVEL NO PLANETA. DA CONSTRUEAO DE CONSENSOS HUMANOS MINIMOS. E RESILIENCIA AS PESSOAS E COMUNIDADES EM RISCO.
INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 03: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 06: INDICADOR DE REALIDADE SOCIAL 09:
- PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS PROMOTORAS | - PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS | - PRATICAS SOCIAIS, CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE
DA INTEGRIDADE DO SER HUMANO COM A TRANSCENDENCIA | PROMOTORAS DO RESPEITO E DA VALORIZACAO DA | ELABORACAO DE FUTURIDADES COMUNS E CRIAGAO DE
DO SEU ESPIRITO A UMA HUMANIDADE ETICA, DECENTE, EXPERIENCIA DAS COMUNIDADES COMO FONTE PARA | ESTRATEGIAS EMERGENCIAIS E RESILIENTES COM A
RESPONSAVEL, JUSTA, PACIFICA E SUSTENTAVEL NO PLANETA. | O DIALOGO MEDIADOR E CONSTRUGCAO DE CONSENSOS. | NATUREZA E AS GERACOES EM COMUNIDADES DE RISCO.
INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 03: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 06: INDICADOR DE REALIDADE POLITICA 09:
- POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO DO | - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE | - POLITICAS CULTURAIS E EDUCACIONAIS DE VALORIZACAO

RELIGARE DO HUMANO COM A INTEGRIDADE DO SEU SER, VALORIZACAO DO RELIGARE DO HUMANO COM SUA | DO RELIGARE DO HUMANO COM AS FUTURIDADES
ATRAVES DE PRATICAS INTEGRATIVAS DE SAUDE INTEGRAL, EXPERIENCIA SOCIAL E INTERGERACIONAL, ATRAVES DE | COMUNS DAS PESSOAS PARA A PROTECAO DA NATUREZA,
COM A CONSCIENCIA DA TRANSCENDENCIA DO SEU ESPIRITO | PRATICAS TRANSDISCIPLINARES DE CONSTRUCAO DE | DAS GERACOES E DO FUTURO, COM A IMPLEMENTACAO

EM DIRECAO A UMA HUMANIDADE ETICA, DECENTE, ZONAS NAO RESISTENTES AO DIALOGO DE MEDIACOES | DE ESTRATEGIAS EMERGENCIAIS PARA A RESILIENCIA DAS
RESPONSAVEL, JUSTA, PACIFICA E SUSTENTAVEL NO PLANETA. | E DE CONSENSOS HUMANOS MINIMOS CRESCENTES. PESSOAS E COMUNIDADES EM RISCO.
INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 03: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 06: INDICADOR DE REALIDADE CULTURAL 09:
- PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA DO - PRESENGA, VISIBILIDADE E CELEBRAGOES DE UMA - PRESENCA, VISIBILIDADE E CELEBRACOES DE UMA ETICA
RELIGARE DO HUMANO COM A INTEGRIDADE DE SEU SER, ETICA DO RELIGARE DO HUMANO COM A DO RELIGARE DO HUMANO COM AS FUTURIDADES
PARA A VISUALIZAGAO DE UMA HUMANIDADE DECENTE, VALORIZACAO DA EXPERIENCIA HUMANA PARA O COMUNS DAS PESSOAS E COMUNIDADES EM RISCO PARA O
JUSTA, RESPONSAVEL, PACIFICA, ETICA E AMOROSA. DIALOGO DA MEDIAGAO DE CONSENSOS MINIMOS. AGIR COOPERATIVO E ESTRATEGICO EMERGENCIAL.

EPISTEME COGNITIVA DA ETICA TRANSDISCIPLINAR EPISTEME COGNITIVA DA ESTETICA TRANSDISCIPLINAR  [EPISTEME COGNITIVA DAS ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES
(QUE APRENDE COM A TRANSICAO DO VAZIO EMOCIONAL DA (QUE APRENDE COM A TRANSICAO DE UMA VISAO (QUE APRENDE COM A TRANSICAO DA VISAO SEM FUTURO A
INDIFERENCA A VISAO ETICA DO AGIR HUMANO NO MUNDO) INSTRUMENTAL A UMA VISAO ESTETICA DO MUNDO. | VISAO DE UMA HUMANIDADE COM FUTURIDADES COMUNS)

RELIGARE DO HUMANO CONSIGO MESMO RELIGARE DO HUMANO COM A NATUREZA RELIGARE DO HUMANO COM A HUMANIDADE
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MODULO Il
AS PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA SUSTENTABILIDADE

AS PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA SUSTENTABILIDADE relinem as PEDAGOGIAS DO COLAPSO,
DA SUSTENTABILIDADE E DO ENCANTAMENTO. O objetivo deste Mddulo € a construcao
de uma consciéncia critica de urgéncia e prudéncia sobre a compreensdo da
crucialidade do momento historico que estamos vivendo, contextualizado pela
trajetéria de colapso das sociedades atuais e pelas futuridades sustentaveis de
melhores praticas em experimentacdo por todo o Planeta. Uma pedagogia de
transicdo e de mediacdo esta sendo construida com a experiéncia de metodologias,
tecnologias, resultados e emocdes de criancas, jovens e adultos implicados e
encantados na construgdo deste mundo mais justo, belo, pacifico e sustentavel.

A PEDAGOGIA DO COLAPSO E UMA REFLEXAO SOBRE A TRAJETORIA COLAPSISTA DAS
SOCIEDADES HUMANAS. Compreende uma ampla revisao sobre o tema, a comecar pela
obra coLAPsO de Jared Diamond, na qual é sintetizada uma teoria descritiva do
colapso em cinco macro descritores: Dano Ambiental, Mudangas Climaticas, Vizinhanca
Hostil, Comércio Exterior e Respostas Culturais, € mais 21 indicadores especificos da
sinergia colapsista. A nossa reflexdo pedagdgica fixou-se no colapso das sociedades
da llha de Pascoa, dos Anasazi; dos Maias e dos Vikings na Groelandia. ldentificou-
se uma estrutura cognitiva da pedagogia do colapso, formado por uma cultura da
violéncia no cotidiano da familia, na sociedade e nas elites; uma préatica da indiferenca
com respeito as pessoas, a natureza e com o futuro e uma razéo instrumental na
economia, na politica e na cultura, que reduz todos os fins e justificam todos os meios.

A PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE SURGE POR UMA TRANSDUGCAO NEGATIVA DA
PEDAGOGIA DO COLAPSO. Se a cultura hegemobnica de uma sociedade em trajetoria de
colapso € a violéncia, entdo a cultura transversal de uma sociedade numa trajetoria
de sustentabilidade devera ser a da paz nas familias, na sociedade e nas elites. Da
mesma forma, a pratica social indiferente do agir colapsista doa lugar a predominancia
de uma préatica social amorosa entre as pessoas, entre estas e a natureza e com o
futuro. Emergindo dessa dialégica tem-se uma razdo substantiva valorizadora de
meios e fins, de pessoas, de suas relacdes com a natureza e de uma responsabilidade
pessoal, coletiva e social com o futuro das geracdes e da humanidade no Planeta.

A PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO REALIZA A TRANSICAO ENTRE A TRAJETORIA DO COLAPSO
E A CULTURA DA SUSTENTABILIDADE. A primeira como um legado das geracdes passadas
e a segunda como uma futuridade nas geracoes presentes. Essa pedagogia educa as
criangas e adultos através da mediagdo dos conflitos humanitarios, partindo da
valorizag&o de sua crucialidade do presente. Para tanto, se vale de éticas humanistas,
da cultura dos bens comuns, da experiéncia da degradacao e das futuridades das
melhores praticas. A Pedagogia do Encantamento esta sendo construida no mundo
com aprendizagens sutis, sensiveis e solidarias a partir do religare do humano consigo
mesmo, com a natureza e com a humanidade e o Planeta. Ela consolida escolas e
comunidades como espacos culturais encantadores, nos quais se torna possivel
aprender com as emoc0es, experiéncias e mediagdes da cultura da sustentabilidade.
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PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA SUSTENTABILIDADE
(mobuLO Ih)

PEDAGOGIAS
ESPECIFICAS

PEDAGOGIAS - PEDAGOGIAS
CRUCIAIS GERAIS

PEDAGOGIA DO
ENCANTAMENTO

PEDAGOGIA PEDAGOGIA DA
DO COLAPSO SUSTENTABILIDADE
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O PARADIGMA DA CRUCIALIDADE DO PRESENTE

OS PARADIGMAS DA ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE SAO ESTRUTURAS
COGNITIVAS DE APRENDIZAGEM PARADIGMATICA. Eles surgem do operar enativo e saudavel
dos sistemas psiconeuroimunologicos em processos sociais de construcdo da
sustentabilidade humana no Planeta. O Paradigma da Substantividade da Naturezadoa
a primeira dessas estruturas, com as légicas operatérias gerais da natureza. Com elas
se trabalha a disjungdo cognitiva que origina a trajetéria colapsista das sociedades: o
vazio emocional da indiferenca e a plenitude racional da arrogancia que dele emerge.

No Paradigma da Crucialidade do Presente temos a segunda estrutura: a das légicas
operatérias da sociedade. Com elas trabalha-se a segunda disjuncéo cognitiva da
trajetdria colapsista: a exclusédo do encantamento nos processos de formag¢do humana
e mediacdo cultural entre as logicas colapsistas e sustentaveis das sociedades. O
objetivo pedagdgico do PARADIGMA DA CRUCIALIDADE DO PRESENTE € facilitar a transicao
desta disjuncdo perversa a emocdes, sentimentos, justificativas e racionalizacfes
oriundas de uma aprendizagem critica sobre a dialogica entre sustentabilidade e
colapso. A aprendizagem pelo encantamento emerge como a logica de mediacéo da
crucialidade do presente, como Unico tempo do agir humano. Sua ESTRUTURA COGNITIVA
DE APRENDIZAGEM € dada pela visdo enativa das logicas operatdrias das sociedades: as
colapsistas, sustentaveis e encantadoras, presentes em toda histdria da humanidade.

AS LOGICAS COLAPSISTAS SAO A CULTURA DA VIOLENCIA, A PRATICA DA INDIFERENGA E A RAZAO
INSTRUMENTAL. Quando essas légicas se tornam hegemoénicas numa sociedade é
porque as logicas sustentaveis e encantadoras foram reduzidas ou excluidas em seu
papel de mediacao do processo historico, tornando a trajetdria do colapso irreversivel.
O fator decisivo do colapso em uma sociedade € sua incapacidade de inovacao
cultural para criar a resiliéncia necessaria as mudancas. A episteme dessa
incapacidade est4 no enclausuramento da politica, da cultura e da educacgdo pelos
interesses das elites coniventes com a concentracdo do poder, da riqueza e do
controle na apropriacdo ilegal e sem legitimidade dos bens comuns. O resultado é
uma sociedade entrépica, fechada, sem futuridades. 0 COLAPSO E UM LUGAR SEM FUTURO!

AS LOGICAS SUSTENTAVEIS SAO A CULTURA DA PAZ, A PRATICA SOCIAL AMOROSA E A RAZAO
SUBSTANTIVA. Essas logicas sociais trazem uma futuridade sustentavel imanente e
constituinte dos processos de criacdo e protecdo de sistemas culturais abertos e
neguentropicos de formacgéo e criatividade humana. Sua permanéncia nas sociedades
€ a garantia de uma mediacdo histérica entre as tendéncias antagdnicas das
trajetdrias homogeneizantes do colapso e heterogeneizante da sustentabilidade.

AS LOGICAS ENCANTADORAS SAO AS ETICAS, ESTETICAS E ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM
SENSIVEL, SUTIL E SOLIDARIAS COM AS EMOCOES, EXPERIENCIAS E A MEDIACAO DOS CONFLITOS.

A reducdo dessas logicas pelo enclausuramento da cultura permite a insercéo de
crencas, rituais e condutas de baixo nivel civilizatério, excluindo as liberdades, a
criatividade e a propria nogdo de futuro. A crucialidade do presente advém dessa
consciéncia critica sobre cada dia ser decisivo para a bifurcacdo da trajetoria
colapsista em direcdo a uma humanidade mais valorizadora do bom, do belo e do
justo, no cuidado da vida e da natureza. O PRESENTE COMO O LUGAR DOS SENTIDOS!
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FRACTAL COGNITIVO DO
PARADIGMA DA CRUCIALIDADE DO PRESENTE

PARADIGMA DA
RESPONSABILIDADE
COM O FUTURO

PARADIGMA DA PARADIGMA DA
CRUCIALIDADE SUBSTANTIVIDADE
DO PRESENTE DA NATUREZA
LOGICAS
ENCANTADORAS

DAS SOCIEDADES

LOGICAS LOGICAS
COLAPSISTAS SUSTENTAVEIS
DAS SOCIEDADES DAS SOCIEDADES
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EPISTEME COGNITIVA DAS PEDAGOGIAS CRUCIAIS

No Modulo I, o Paradigma da Substantividade da Natureza gerou trés movimentos
transitivos de aprendizagem paradigméatica, um para cada pedagogia. Isso porque a
visdo do paradigma colapsista sobre a natureza promove uma reducdo em suas trés
dimensdes fundamentais: a do viver, a do complexo e a do transdisciplinar. Agora, no
Moédulo I, o Paradigma da Crucialidade do Presente nos mostra que o foco da
aprendizagem paradigmatica estd na bifurcacdo da trajetoria colapsista das
sociedades e na construcado de uma cultura da sustentabilidade que nos afaste das
l6gicas violentas, indiferentes e instrumentais. Essa nova perspectiva civilizatéria se
torna irredutivel com a consciéncia construida em espacos culturais nos quais
mediamos o presente com as légicas de aprendizagem da Pedagogia do Encantamento.

A EPISTEME COGNITIVA DAS PEDAGOGIAS CRUCIAIS € dada pelo movimento pedagdgico
de aprendizagem realizado pela bifurcacdo e afastamento das culturas entrépicas que
caracterizam as trés légicas colapsistas das sociedades: Icsl) a cultura da violéncia
com a exclusédo e sujeicdo das pessoas nas familias, sociedade, economia e religido;
Ics2) a pratica da indiferenga com a negacao da legitimidade e substantividade das
pessoas, natureza e geracdes e suas futuridades; e Ics3) a instrumentalidade de meios
e fins como estratégia de poder e concentracdo de riquezas na conducdo dos
interesses privados como fossem de todos. Na outra margem da historia temos as
l6gicas sustentaveis das sociedades: Issl) a justica e a paz COMO 0 caminho ético da
sustentabilidade; Iss2) o respeito € a amorosidade cCOmo praticas estéticas das relacdes
humanas e Iss3) a substantividade de meios e fins como estratégia social para as

futuridades humanas e naturais. A bifurcacdo entre essas culturas € mediada pelas
l6gicas de aprendizagem do Encantamento nas sociedades: lael) aprender com as emogdes;
lae2) aprender com a experiéncia e lae3) aprender com a mediacgéao.

LOGICAS MEDIADORAS DA TRANSICAO PARADIGMATICA

Ics2 lcsl Iss2 Issl
PARADIGMA COLAPSISTA PARADIGMA SUSTENTAVEL

LINHA DE TEMPO DA APRENDIZAGEM EPISTEMICA COM A TRANSICAO PARADIGMATICA

Tempo 1: Tempo 2: Tempo 3: Tempo 4: Tempo 5:
paradigma paradigma paradigma praxis inovacao
colapsista mediador sustentavel pedagogica sustentavel
Ilcs 1 >> lae 1 >> Iss 1 >> (pni 1)/(pni 2) pn6 = (pni 4) / (pni 5)
lcs 2 >> lae 2 >> Iss2>> | >>>>>>>>>>> | pn6=(pnil/pn2)/(pni3/pni2)
Ics 3 >> lae 3 >> Iss 3 >> (pni 3)/(pni 2) | pn6=(pnil <<pni2>>pni3)
(pni 1) (pni 2) (pni 3) (pni 4) e (pni 5) (pni 6)
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4. A PEDAGOGIA DO COLAPSO

A PEDAGOGIA DO COLAPSO TEM SUA ORIGEM COGNITIVA NA CULTURA DA VIOLENCIA PRATICADA
NO INTERIOR DAS FAMILIAS, NAS ESTRUTURAS ORGANIZATIVAS DA SOCIEDADE E PELAS ELITES

CULTURAIS, ECONOMICAS E POLITICAS CONIVENTES COM O COLAPSO. O medo, € ndo 0 amor,
€ a emocao fundadora das relacées humanas na educacédo das criancas e jovens,
com base em pré-conceitos, intolerancia e 6dio com o diferente, na restrita obediéncia
aos mitos e no fechamento cognitivo ao novo. Como resultado, é a violéncia, e ndo a
linguagem, o instrumento de mediacdo da convivéncia social, sendo o roubo, a guerra,
0 saque, O rapto, a escravizacdo, 0 estupro, a tortura e a morte as formas de
relacionamento com os vizinhos. As elites religiosas, politicas, militares, econdémicas,
diplomaticas e educacionais criam valores ideoldgicos, misticos, miticos e estruturas
de coercéo fisica para a aplicacéo e validagao histérica desta cultura da violéncia, que
por sua vez, esta sempre associada a manutencdo de um poder e de um estatuto de
dominacéo, controle e exclusdo das pessoas e seus sonhos por um mundo melhor.

A PEDAGOGIA DO COLAPSO TEM SUA VISIBILIDADE ESTETICA NA PRATICA DA INDIFERENGA COM AS
PESSOAS, COM A NATUREZA E COM O FUTURO. Ela esta presente em todas as relacdes
familiares, sociais, culturais e econémicas e explica a degradacao da sociedade e da
natureza. A indiferenca em termos bioldgicos € uma ndo-emocéo, um ndo sentir, um
vazio emocional. E uma auséncia de conceito, de reconhecimento, de cogni¢do. A
indiferenca é o oposto do amor. O humano indiferente passa pelas pessoas, pela
natureza e pela histéria e ndo as vé, nao as reconhece. Esse nao-reconhecimento cria
uma ‘zona de ninguém’ onde tudo vale e nada € coibido, gerando um espaco de
distanciamento, sem contextualizagéo, pertinéncia ou afinidade. Desaparece, entéo,
o sentido histérico e ético das coisas, a comecar por seu futuro. A indiferenca, em
termos pedagdgicos, é a negacao da aprendizagem com o outro, na relagdo com o
outro, sejam pessoas, natureza ou futuro. E sem aprendizagem nao existe evolugao.

A PEDAGOGIA DO COLAPSO E O LEGADO ESTRATEGICO DE DEGRAGAO DEIXADO POR UMA RAZAO
INSTRUMENTAL DESCONTEXTUALIZADORA DE MEIOS E FINS. A degradacdo das sociedades
resulta de estratégias de sucesso das elites coniventes com o colapso, através da
instrumentalizacdo das a¢Bes na economia, politica, justica, cultura, religido e
educacdo. A razdo humana €é o conjunto de argumentos éticos, estéticos e
estratégicos com o0s quais se racionaliza uma acao dirigida a fins (objetivos e resultados
esperados) e a meios (instrumentos, recursos e agfes intermediarias para atingir os fins
propostos). Esse reducionismo acontece pela descontextualizacdo dos fins e pela
instrumentalizacdo dos meios. Nessa perspectiva pedagdgica a RAZAO INSTRUMENTAL €
uma transcendéncia da arrogancia que ocupa 0s vazios emocionais da cultura da
violéncia e da pratica da indiferenca na biologia do humano. Essa cultura se forma
pela negacdo da biologia do amor, e sua pratica gera a negacao da legitimidade do
outro e da perspectiva de aprendizagem na relagcdo. A primeira negacao leva o
humano ao equivoco de assumir o medo como sua emocéao fundadora. A segunda
leva ao engano de prescindir do outro para sua propria evolugdo. Ambas séo a origem
da arrogancia. A Pedagogia do Colapso € o caminho da sinergia dos equivocos
humanos em suas estratégias politicas, educacionais, culturais e econémicas ditadas
pela arrogancia da falta de cuidado, de prudéncia e de responsabilidade com o futuro.
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PEDAGOGIA DO COLAPSO:
TEMA AGREGADOR 01: A CULTURA DA VIOLENCIA

A ABORDAGEM PEDAGOGICA DA CULTURA DA VIOLENCIA é facilitada pelo uso de uma
DIALOGICA COMPLEXA que conecta a opc¢ao pelo medo como emocéo fundadora do
humano nas relacGes familiares e a barbarie como pratica da violéncia nas relacdes
sociais. A cultura da violéncia é o elemento de pertinéncia que emerge desse par de
complementares e € assumido pelas elites coniventes e por elas praticado como valor
cultural justificador dos instrumentos de coergéo e poder sobre a vida e a natureza. O
resultado é a EXCLUSAO DAS PESSOAS E A INEQUIDADE NO USOFRUTO DOS BENS COMUNS.

A CULTURA DA VIOLENCIA TEM SUA ORIGEM NA DIALOGICA ETICA-ESTETICA <MEDO-BARBARIE>,
Essa dialogica alimenta as relagdes humanas nas familias e nos espacos publicos da
sociedade, criando uma fonte de entropia cultural que € institucionalizada pelas elites
dominantes na forma de estratégias econdmicas, politicas, juridicas, culturais e
educacionais, determinando a trajetéria colapsista da sociedade. A opcao pelo medo
como emocdo fundadora do humano tem como episteme de sua aprendizagem a
negacédo da biologia do amor e demandara uma energia humana e social extenuante.
Ambas, emocédo e episteme, produzem uma reducdo da evolucdo espiritual das
pessoas e cultural da sociedade, abrindo o caminho de uma estética da barbéarie. A
barbérie significa a nega¢do do sentimento de humanidade e de civilizagdo com a
exclusao das possibilidades de aprendizagem cooperativa em torno dos bens comuns.
A emocdo fundadora do humano é o amor e sua aprendizagem sera tanto mais
neguentropica quanto mais amorosa ela for. Assim, o medo e a barbarie sdo sempre
mais entrépicos que o amor e a humanidade, levando as sociedades ao colapso pela
exaustao de suas energias e bens comuns. As familias que sobreviveram ao colapso
das sociedades e sua cultura da violéncia confirmam esta afirmacdo: na experiéncia
social pos colapsista é possivel observar pequenos grupos humanos em territrios afastados
com praticas mais amorosas, ecoldgicas, pacificas, solidarias, humanistas e RESILIENTES.

A CULTURA DA VIOLENCIA SE CONSOLIDA COMO UMA TRANSCENDENCIA DA ARROGANCIA DAS
ELITES CONIVENTES. Essa arrogancia sera o valor cultural hegeménico de sua pratica
de poder até o fim. N&o se tem registro histérico de evolucao epistémica das elites em
sociedades que colapsaram. Essas elites foram até o final com os mesmos valores
culturais. Os registros mostram uma agudizacdo da aplicacdo desses valores na
medida em que a trajetdria colapsista se acentuava. Numa perspectiva pedagogica
pode-se afirmar que as elites coniventes com 0 colapso possuem uma cultura fechada
em si prépria, ndo sendo capaz de uma autocritica, de uma inovacao paradigmatica e
da irradiacdo de valores culturais que ndo os de aumento e concentracédo de poder
para sua propria perpetuacao como elite. A cultura da arrogancia praticada e cultuada
por essas elites é a ideologia através da qual ela escamoteia os seus verdadeiros
interesses de apropriacdo das riquezas e bens comuns da natureza e o uso das
pessoas na producao de alimentos, constru¢des de templos gigantescos, manutengao
e ampliacdo do territorio e dos préprios instrumentos de coercdo. A opcdo humana
pelo medo e pela barbéarie parece ser um grande equivoco civilizatério. A pedagogia
do colapso nos permite aprender com essa experiéncia e vislumbrar uma bifurcacao.
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PEDAGOGIA DO COLAPSO:
TEMA AGREGADOR 02: A PRATICA DA INDIFERENCA

A PRATICA DA INDIFERENGA E O ELEMENTO AXIAL DA PEDAGOGIA DO COLAPSO. E através
dessa prética que a indiferenca de uma sociedade fica registrada como cultura para a
posteridade. A compreensao da INDIFERENCA COMO UMA CULTURA é facilitada pelo uso
de uma DIALOGICA COMPLEXA, tendo como par de complementares a indiferenca com as
pessoas € a indiferenca com a natureza. A negacdo do futuro € o elemento de
pertinéncia que emerge desse par de complementares e sera o responsavel pela
incapacidade de aprendizagem com o outro e pela falta da inovacéo ética, epistémica
e conceitual necessaria a bifurcacdo da consolidagéo e irreversibilidade da trajetoria
colapsista. A indiferenca, assim como a violéncia, acaba se constituindo numa cultura.

A PRATICA DA INDIFERENGA COM AS PESSOAS E COM A NATUREZA E O NUCLEO DRAMATICO
DA TRAJETORIA COLAPSISTA. Ela resulta das sintonias e sinergias amplificadoras dos
cinco fatores colapsistas propostos por Jared Diamond (DANO AMBIENTAL, VIZINHANCA
HOSTIL, COMERCIO EXTERIOR, MUDANCAS CLIMATICAS E RESPOSTAS CULTURAIS), constituidores
da cultura da indiferenca. Enquanto fenbmeno bioldgico a indiferenca € um vazio de
emocOes e de conhecimento em relacdo ao outro (pessoas, natureza e futuro). Sua
origem politica € o ndo-reconhecimento da legitimidade do outro. Enquanto fendmeno
social, a indiferenca é a auséncia de uma experiéncia, uma virtude, uma ética, uma
justificativa, uma critica, uma histéria em comum que permita a indignacao frente as
injusticas e a degradacdo do mundo. Em termos pedagdgicos a indiferenca € a
expressao maior da negacdo de uma aprendizagem responsavel e comprometida com
a evolucdo espiritual humanista e humanizadora da sociedade. A pratica da
indiferenca com as pessoas, a hatureza e o futuro cria a cultura da degradacdo com a
reducdo das ontologias a objetos sem subjetividades, substantividades e futuridades.

A NEGAGAO DO FUTURO E A TERRIVEL TRANSCENDENCIA DA PRATICA DA INDIFERENGA.
A pratica da indiferenca nega e exclui o futuro das pessoas e da natureza e é a grande
experiéncia a ser valorizada pelas pedagogias da sustentabilidade. Sem a perspectiva
de futuro e suas visfes de futuridades, que representam a carga de futuro existente em
uma acgdo no presente, a experiéncia humana perde o contexto doador de sentido a
formacdo de um sujeito autbnomo capaz de construir significados mediadores do
mundo e de si mesmo e com isso participar da grande aventura da humanidade em
sua evolucao espiritual, ética e estética. Assim, a pedagogia do colapso é uma
antipedagogia, pois a exclusdo das futuridades das pessoas e da natureza afasta a
aprendizagem intergeracional sobre a experiéncia humana e cria a irreversibilidade
da trajetéria colapsista. As pegadas deixadas pelo humano sdo sempre um caminhar
num tempo presente. Elas sdo as oportunidades de aprendizagem intergeracional.
Aprendemos tanto com o passado, economizando a experiéncia de n0Ssos equivocos
e acertos, como com o futuro, visualizando e atualizando nossos sonhos e utopias. A
reducdo das pessoas e da natureza retira do presente suas determinac¢des historicas,
seu passivo ambiental e suas futuridades, abrindo espaco para toda a violéncia contra
0s préprios humanos, a natureza e seus futuros. Esse € o0 amago das pedagogias da
sustentabilidade: sua responsabilidade com o futuro como uma ética do presente.
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PEDAGOGIA DO COLAPSO
TEMA AGREGADOR 03: A RAZAO INSTRUMENTAL

A PEDAGOGIA DO COLAPSO POSSUI UMA RAZAO INSTRUMENTAL QUE IMPEDE A SUBSTANTIVAGAO
DA VIDA. Essa razédo justifica a cultura da violéncia e a pratica da indiferenca registrada
em sua trajetdria. A razdo instrumental tem sua origem na formalizacdo de um
pensamento econdmico reducionista no qual os fins justificam os meios. Esta forma de
pensar e agir cria uma sensibilidade justificadora de uma visdo dogmatica que ocupa
todos os espacos cognitivos e institucionais da sociedade, seja através das religioes,
da arte, da ciéncia, bem como da politica, da justica e da educacdo. Assim, a politica,
a justica e a cultura sdo homogeneizadas por este pensar e agir instrumental
determinando a privatizacdo das politicas publicas gestadas para a protecdo das
pessoas e da natureza. A substantividade ontologica da vida, da natureza e humanos
se reduz e mesmo desaparece da economia, cultura, politica, justica e educacgéo. As
futuridades comuns, tais como Planeta, nacdo, humanidade, bens comuns, biomas,
interesse publico e o melhor para todos deixam de ter significado no cotidiano da vida.

A RAZAO INSTRUMENTAL COLAPSISTA SE CONSOLIDA NA HOMOGENEIZAGAO DAS CULTURAS E
SENTIMENTOS. ISso acontece pela apropriacdo reducionista que 0 pensamento
econdbmico colapsista faz do conceito de razao retirando a substantividade objetiva
das pessoas, da natureza e do futuro. Ambas passam a serem recursos e insumos as
atividades econdmicas, que junto com as tecnologias viram 0s meios que devem ser
otimizados a qualquer custo. Essas acdes sao justificadas pelos fins econdémicos de
gerar mais lucro e poder em prazos cada vez mais curtos. A forga epistémica da razéo
instrumental invade e reforma os espacos culturais, religiosos, artisticos, cientificos,
juridicos e educacionais, construindo novas justificativas de busca de eficiéncia pela
eficiéncia, cujo resultado é uma inovacao em direcdo ao aumento da produtividade,
da lucratividade e da acumulacédo e concentracdo do capital e do poder. O controle da
cultura por esse pensamento Unico determina a inexorabilidade do colapso pela
exclusdo de trés caracteristicas fundamentais da substantivacdo humana do mundo:
i) sua natureza ontolégica, histérica e autonomista; ii) sua capacidade de valorizacdo de
contextos doadores de sentido ético as agbes humanas; iii) a aprendizagem social da propria
experiéncia humana no mundo e seu compromisso com a seguranc¢a das novas geracgoes.

AS NECRO-POLITICAS COLAPSISTAS SAO TRANSCENDENCIAS DA INSTRUMENTALIZAGAO DA
DIALOGICA ECONOMIA-CULTURA. Esta instrumentalizacdo reduz a propria finalidade da
politica, enquanto conjunto de leis, poderes e recursos institucionais para a promog¢ao
da justica, da seguranca das pessoas e da prote¢cédo dos bens comuns. Mesmo as leis
e tradicOes mais resilientes acabam sendo instrumentalizadas ou ignoradas pela forca
econbmica e cultural mortal da razao instrumental. Nas estratégias colapsistas das
sociedades, a politica perde os elementos mediadores da autonomia, das futuridades,
da substantivacdo da vida e passa a promover até o fim a injustica, a coercéo e a
violéncia contra as pessoas, familias e comunidades com a degradacéo da natureza
e dos bens comuns. A Pedagogia do Colapso nos mostra que existe uma Politica do
Colapso que atua através de NECRO-POLITICAS com uma racionalidade estratégica
privatista de tudo e com o completo abandono da protecéao da vida e do futuro.
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4. PEDAGOGIA DO COLAPSO

MATRIZ DE RELACOES ENTRE OS INDICADORES

E OS TEMAS AGREGADORES DA PEDAGOGIA DO COLAPSO

TEORIA DO COLAPSO (DIAMOND, 2005) PEDAGOGIA DO COLAPSO (SILVA, 2014)
MACRO- INDICADORES CONECTORES DE | TEMAS AGREGADORES DA
DESCRITORES TEMATICOS DIALOGICAS PEDAGOGIA DO COLAPSO
DO COLAPSO DO COLAPSO COMPLEXAS
1. DESTRUICAO DOS HABITATS CULTURA DA VIOLENCIA:
2. REDUCAO DOS ALIMENTOS (EXEMPLO)
3. REDUCAO DA BIODIVERSIDADE 1.VIOLENCIA ENTRE AS
4. PERDA DO SOLO PESSOAS
5. REDUCAO FONTES DE ENERGIA 2.VIOLENCIA NA
1. DANO 6. REDUCAO DA AGUA DOCE SOCIEDADE
AMBIENTAL 7. REDUCAO DA FOTOSSINTESE 3. VIOLENCIA DAS ELITES
8. CONTAMINAGAO TOXICA
9. ESPECIES EXOTICAS E MODIFICADAS
10. AUMENTO DOS GASES ESTUFA
11. CRESCIMENTO POPULACIONAL PRATICA DA INDIFERENCA:
12. IMPACTO ESTILO DE VIDA
1. COM AS PESSOAS
L 2.COM A NATUREZA
PASSIVO AMBIENTAL (INSERCAO) 3. COM O FUTURO
2. MUDANCAS | 13. EVENTOS CLIMATICOS EXTREMOS RAZAO INSTRUMENTAL:
CLIMATICAS 14. TERREMOTOS E VULCOES (INSERCAO)
3. VIZINHANCA | 15. HOSTILIDADE INTERNA (INSERCAO) 1 NA ECONOMIA
HOSTIL 16. HOSTILIDADE ENTRE VIZINHOS 2. NA CULTURA
4. COMERCIO | 17. COMERCIO INTERIOR (INSERGAO) 3. NAPOLITICA
EXTERIOR 18. COMERCIO EXTERIOR
5. RESPOSTAS | 19. CULTURA DA INDIFERENCIA (INSERCAO)
CULTURAIS 20. CULTURA DA CONIVENCIA (INSERCAO)
21. CULTURA RESILIENTE (INSERGCAO)
PASSIVO SOCIAL (INSERCAO)

OS PASSIVOS AMBIENTAIS E SOCIAIS SAO OS LEGADOS ESTRATEGICOS
DA PEDAGOGIA DO COLAPSO AS GERACOES FUTURAS QUE PRECISAM
SER ASSUMIDOS PELAS ATUAIS GERACOES
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QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(ESTRUTURAS COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGO'GICOS/
CULTURAS PEDAGOGICAS/PALA VRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
A CULTURA DA VIOLENCIA

TEMA AGREGADOR 02:
A PRATICA DA INDIFERENGA

TEMA AGREGADOR 03:
A RAZAO INSTRUMENTAL

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

O MEDO, E NAO O AMOR, E A EMOCAO
FUNDADORA DAS RELACOES HUMANAS E
FAMILIARES NA CULTURA DA VIOLENCIA
PRATICADA PELAS SOCIEDADES COLAPSISTAS.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA VIOLENCIA NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA A APRENDIZAGEM COM O
SOFRIMENTO HUMANO DAS  CRIANGAS,
JOVENS, MAES, ADULTOS, ENFERMOS E IDOSOS
NO INTERIOR DAS PROPRIAS FAMILIAS.

PALAVRAS-CHAVE:

01: O medo como emogéo fundadora

02: A negagdo da biologia do amor

03: A indiferenga com o sofrimento humano

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A BARBARIE, E NAO A CIVILIZACAO, E A PRATICA
COTIDIANA NAS RELACOES SOCIAIS E POLITICAS
E CONSOLIDA A CULTURA DA VIOLENCIA NAS
SOCIEDADES COLAPSISTAS.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA VIOLENCIA NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA A APRENDIZAGEM COM O
SOFRIMENTO HUMANO NAS  RELACOES
SOCIAIS, DE TRABALHO E INTERGERACIONAIS,
BEM COMO O USO DA LINGUAGEM COMO
MEDIADORA DOS CONFLITOS NA SOCIEDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

04: Estética da Barbdrie

05: Cultura da Violéncia

06: A falta de uma linguagem mediadora

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

A ARROGANCIA, E NAO A PRUDENCIA, E O
VALOR CULTURAL TRANSCENDENTE DA
CONDUTA DAS ELITES CONIVENTES COM A
TRAJETORIA COLAPSISTA DAS SOCIEDADES.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA VIOLENCIA NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA AS ELITES CONCEBEREM
UMA ESTRATEGIA DE INOVACAO A PARTIR DA
APRENDIZAGEM COM PESSOAS E NATUREZA.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Elites Coniventes

08: Cultura da Arrogéncia

09: A falta de estratégias de inovagéo

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:
A ORIGEM DA CULTURA DA INDIFERENGA E A
EXCLUSAO DAS PESSOAS, DA NATUREZA E DO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
A PEDAGOGIA DO COLAPSO POSSUI UMA RAZAO
INSTRUMENTAL QUE NEGA A SUBSTANTIVIDADE

FUTURO, COM O NAO RECONHECIMENTO DE SUAS
SUBJETIVIDADES, SUBSTANTIVIDADES E FUTURIDADES.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA INDIFERENCA NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA A VALORIZACAO DA
DIGNIDADE DAS PESSOAS, DA ECOLOGIA DA
NATUREZA E FUTURIDADES INTERGERACIONAIS.

PALAVRAS-CHAVE:

10: Os cinco fatores colapsistas das socied.
11: Negagdo da Legitimidade do Outro
12. A falta de valorizagdo de pessoas e natureza

.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

A PRATICA DA INDIFERENCA COM A NATUREZA E
A NEGACAO DE SUA SUBSTANTIVIDADE SAO O
NUCLEO DA DEGRADACAO DOS BENS COMUNS E
DA TRAJETORIA COLAPSISTA DAS SOCIEDADES.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA INDIFERENCA NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA O EMOCIONAR, A INOVACAO,
A INDIGNAGAO E A APRENDIZAGEM COM A
POLUICAO E DEGRADACAO DA NATUREZA E DOS
BENS COMUNS QUE ELA MESMA PROMOVE.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Negagdo da Substantividade da Natureza
14: A trajetdria colapsista das sociedad

15: A falta de aprendizagem com a degradagéo

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

A NEGACA’O DO FUTURO DAS PESSOAS E
NATUREZA E A EXCLUSAO DE SUAS FUTURIDADES
INTERGERACIONAIS E O FATOR DETERMINANTE
DA IRREVERSIBILIDADE DA TRAJETORIA

DOS MEIOS E FINS DAS ACOES E JUSTIFICA AS
CULTURAS DA VIOLENCIA, DA INDIFERENGA E A
EXCLUSAO DAS FUTURIDADES COMUNS.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA INSTRUMENTAL NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA A LIMITACAO DA
ARROGANCIA, COM A SUBSTANTIVACAO DE
MEIOS E FINS E A VALORIZACAO DE CONTEXTOS
PRUDENTES E A PROTECAO DAS FUTURIDADES.

PALAVRAS-CHAVE:

19: Razdo Instrumental

20: Exclusdo das Futuridades Comuns

21: A falta de protegdo das futuridades comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

A RAZAO COLAPSISTA SE CONSOLIDA PELA
IMPOSICAO DE UM PENSAMENTO UNICO QUE
HOMOGENEIZA AS CULTURAS E SENTIMENTOS
DAS PESSOAS, COM A APROPRIACAO DA
POLITICA, DOS BENS COMUNS E DO FUTURO.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA INSTRUMENTAL NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA A VALORIZACAO DA
EXPERIENCIA HUMANA E O USO DO DIALOGO
DE SABERES, CULTURAS E MELHORES PRATICAS.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Pensamento Unico

23: Homogeneizagdo da Cultura e Sentimentos
24: Falta de valorizagédo da Experiéncia Humana

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:
AS ESTRATEGIAS COLAPSISTAS ESTABELECEM

COLAPSISTA DA HUMANIDADE NO PLANETA.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA INDIFERENCA NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA O RECONHECIMENTO E A
VALORIZACAO DAS FUTURIDADES DAS PESSOAS,
DA NATUREZA E DO PROPRIO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

16: Exclusdo das Futuridades Intergeracionais
17: Irreversibilidade da Trajetéria Colapsista

18: A falta de valorizagdo do futuro e futuridades

NECRO-POLITICAS QUE INSTRUMENTALIZAM A
ECONOMIA, A CULTURA, A JUSTICA, A
EDUCACAO COM O CONTROLE E EXPLORACAO
DAS PESSOAS E DOS BENS COMUNS DA NACAO.

CULTURA PEDAGOGICA:

A CULTURA INSTRUMENTAL NAO POSSUI UMA
ETICA QUE PERMITA A FORMULAGCAO DE
ESTRATEGIAS SUSTENTAVEIS E RESPEITOSAS DA
DIVERSIDADE HUMANA E DA NATUREZA.

PALAVRAS-CHAVE:

25: Estratégias Colapsistas

26: Necro-Politicas

27: A falta de estratégias sustentdveis

NA CULTURA DA VIOLENCIA NAO EXISTE
UMA ETICA QUE PERMITA APRENDER
COM O SOFRIMENTO HUMANO

NA CULTURA DA INDIFERENGCA NAO EXISTE
UMA ETICA QUE PERMITA APRENDER
COM A DEGRADACAO DA NATUREZA

NA CULTURA INSTRUMENTAL NAO EXISTE
UMA ETICA QUE PERMITA APRENDER
COM A EXCLUSAO DAS FUTURIDADES COMUNS

ESTRUTURA COGNITIVA

DA CULTURA DA VIOLENCIA
(0 MEDO, A BARBARIE E A ARROGANCIA
SAO AS FONTES DA CULTURA DA VIOLENCIA FAMILIAR,
SOCIAL E POLITICA DAS SOCIEDADES COLAPSISTAS E DE
SUA INCAPACIDADE DE APRENDER COM O OUTRO)

ESTRUTURA COGNITIVA

DA PRATICA DA INDIFERENCA
(A NEGACAO DA BIOLOGIA DO AMOR COM O NAO
RECONHECIMENTO DA LEGITIMIDADE DO OUTRO CRIA O
VAZIO EMOCIONAL DA INDIFERENCA E CONSOLIDA A
CULTURA DA DEGRADACAO E DA FALTA DE INOVACAO)

ESTRUTURA COGNITIVA

DA RAZAO INSTRUMENTAL
(A FALTA DE SENTIDO ETICO DE HUMANIDADE E
FUTURIDADE JUSTIFICA A REDUCAO DE MEIOS E FINS
NAS RELACOES COM A VIDA, COM AS PESSOAS E COM O
MUNDO E O FIM DA CRIATIVIDADE NAS SOCIEDADES)
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE.

MODULO Ii: PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA SUSTENTABILIDADE

VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
4. PEDAGOGIA DO COLAPSO

PEDAGOGIA DO COLAPSO
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 10

A CULTURA DA VIOLENCIA
RECONHECER A CULTURA DA VIOLENCIA COMO
A FONTE DO COLAPSO DAS SOCIEDADES

MACRO DESCRITOR 11

A PRATICA DA INDIFERENCA
RECONHECER A PRATICA DA INDIFERENCA
COMO 0 PADRAO ESTETICO DO COLAPSO

MACRO DESCRITOR 12

A RAZAO INSTRUMENTAL
RECONHECER A RAZAO INSTRUMENTAL COMO A
VISAO ESTRATEGICA RESPONSAVEL PELO COLAPSO

DESCRITOR 28

A VIOLENCIA NA FAMILIA
RECONHECER O MEDO COMO A EMOCATO
PEDAGOGICA FUNDADORA DO COLAPSO

DESCRITOR 31

A INDIFERENCA COM AS PESSOAS
RECONHECER A INDIFERENCA COM AS PESSOAS
COMO A NEGACAO DA LEGITIMIDADE DO OUTRO

DESCRITOR 34

A INSTRUMENTALIDADE NA ECONOMIA
RECONHECER A REDUCAO DE MEIOS E FINS COMO
A FONTE DAS ESTRATEGIAS COLAPSISTAS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 28
- INDICADORES DE VIOLENCIA NAS FAMILIAS

(AGRESSOES, EXPLORACOES, ASSEDIOS, NEGLIGENCIAS,
ABANDONOS, ABUSOS, INFANTICIDIOS, FEMINICIDIOS).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 28
- AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE
PROTECAO DAS FAMILIAS, DA MATERNIDADE, DA
INFANCIA E DA ASSISTENCIA SOCIAL E PSICOLOGICA.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 28
- PROMOCAO PUBLICA E INTERGERACIONAL DA
CULTURA DO MEDO, DA VIOLENCIA, DE ARMAS
E MORTE COMO VALOR PESSOAL E FAMILIAR.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 31
- NUMERO DE PESSOAS EXCLUIDAS DA
SOCIEDADE, DA ECONOMIA E SEUS AMBIENTES
ORIGINAIS PELA INDIFERENCA DAS ELITES CONIVENTES.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 31
- AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE
ECONOMIA CIVIL PROMOTORAS DA INCLUSAO
DE PESSOAS, COMUNIDADES E SUAS CULTURAS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 31
- A PRATICA DA INDIFERENCA COM AS PESSOAS
TEM ORIGEM NA NEGACAO DA LEGITIMIDADE
DO OUTRO NA CONVIVENCIA E APRENDIZAGEM

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 34

- NiVEIS DE INSTRUMENTALIZACAO DA ECONOMIA:
CONCENTRAGCAO DE RIQUEZA X AUMENTO DA POBREZA.
LUCRATIVIDADE FINANCEIRA X ECONOMIA SOLIDARIA.
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO X TECNOLOGIAS SOCIAIS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 34
- AS POLITICAS PUBLICAS, A DEMOCRACIA, A
JUSTICA E OS RECURSOS DE ESTADO TORNAM-SE
INSTRUMENTOS DE UMA ECONOMIA PRIVATISTA.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 34
- A ECONOMIA DO COLAPSO REDUZ AS PESSOAS E
NATUREZA A RECURSOS DE UMA MAXIMIZAGAO
SEM FIM DE LUCROS NO MENOR TEMPO POSSIVEL.

DESCRITOR 29

A VIOLENCIA NA SOCIEDADE
RECONHECER A BARBARIE COMO A
TRAJETORIA COLAPSISTA DAS SOCIEDADES

DESCRITOR 32

A INDIFERENGCA COM A NATUREZA
RECONHECER A INDIFERENGCA COM A NATUREZA
COMO A NEGAGAO DE SUA SUBSTANTIVIDADE

DESCRITOR 35

A INSTRUMENTALIDADE NA POLITICA
RECONHECER A PERDA DO SENTIDO DA VIDA E DA
FELICIDADE COMO NECROPOLITICAS DO COLAPSO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 29
- INDICADORES DE VIOLENCIA NAS SOCIEDADES
(EVASAO ESCOLAR, ANALFABETISMO, HOMICIDIOS,
ASSALTOS, AGRESSOES A MULHERES, NEGROS, POBRES,
INDIOS, POBREZA, DESEMPREGO, CONCENTRACAO DE
RENDA E TERRA, DEFICIT HABITACIONAL E SAUDE).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 29
- AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE
VALORIZAGCAO E PROTECAO DO BEM ESTAR DA
SOCIEDADE (SAUDE, EDUCAGAO, CULTURA, CIDADES,
SEGURANCA, EMPREGO E RENDA, JUSTICA, MORADIA).

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 29
- PROMOGAO PUBLICA E INTERGERACIONAL DA
CULTURA DO MEDO, DA VIOLENCIA, DE ARMAS
E DA MORTE COMO MORAL DA SOCIEDADE.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 32
- AREAS E PERCENTUAIS DE DEGRADAGAO E
POLUICAO DE BIOMAS NACIONAIS E
PLANETARIOS, DE ECOSSISTEMAS LOCAIS E
LISTA DE ESPECIES EM RISCO DE EXTINGAO.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 32
- AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE
ECONOMIA CIVIL PROMOTORAS, INCLUSIVAS E
PROTETORAS DA COMPENSACAO DE IMPACTOS
E PASSIVOS AMBIENTAIS HISTORICOS E ATUALIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 32
- A PRATICA DA INDIFERENCA COM A
NATUREZA TEM ORIGEM NA NEGAGAO DE SUA
SUBSTANTIVIDADE NA CONVIVENCIA HUMANA
E COMO APRENDIZAGEM SUSTENTAVEL.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 35
- AGRESSOES VIS AS PESSOAS E COMUNIDADES,
PERDA DA SEGURANCA JURIDICA, DOS DIREITOS DE
IR E VIR, DA LIBERDADE DE EXPRESSAO E REUNIAO,
DA INVIOLABILIDADE DOS CORPOS E DO LAR.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 35

- AS POLITICAS PUBLICAS DEIXAM DE SE OCUPAR DA
SOBERANIA, CIDADANIA E PROTECAO DOS COMUNS
E PASSAM A GERENCIAR A PRIVATIZACAO DOS BENS
E SERVICOS, COM CONTROLE DA VIDA E DA MORTE.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 35
- O ESTADO E A JUSTICA PASSAM A JUSTIFICAR SUAS
ACOES E MEIOS PELOS FINS TOTALITARIOS DA
RAZAO INSTRUMENTAL, SEMPRE APOIADOS POR
SUAS ELITES CONIVENTES E FORCAS DE REPRESSAO.

DESCRITOR 30

A VIOLENCIA DAS ELITES
RECONHECER A ARROGANCIA DAS ELITES
COMO A CULTURA POLITICA DO COLAPSO

DESCRITOR 33

A INDIFERENCA COM O FUTURO
RECONHECER A INDIFERENCA COMO A
EXCLUSAO DAS FUTURIDADES DO OUTRO

DESCRITOR 36

A INSTRUMENTALIDADE NA CULTURA
RECONHECER A HOMOGENEIZACAO DAS CULTURAS
COMO AFIRMAGAO DA TRAJETORIA COLAPSISTA

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 30
- INDICADORES DA CULTURA DO PENSAMENTO
UNICO ARROGANCIA COMO: AS AUTO E FALSAS
VERDADES, O FIM DO PRINCIPIO DE REALIDADE, DOS
LIMITES E DA ETICA, A JUSTICA POR CONVICC(')ES E
SENTIMENTOS, A VIOLACAO DOS CORPOS E MENTES).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 30
- AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE
GERACAO DE EMPREGOS, RENDA E BEM ESTAR
SOCIAL (SAUDE, EDUCACAO, NATUREZA, CULTURA,
CIDADES, SEGURANCA, JUVENTUDE E INOVACAO).

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 30
- PROMOCAO PUBLICA E INTERGERACIONAL DA
ARROGANCIA, VIOLENCIA E ODIO AOS POBRES
COMO MORAL LEGITIMA DA SOCIEDADE.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 33

- INDICADORES DA CRUCIALIDADE DA CRISE
CIVILIZATORIA COMO O SUCESSO DAS ESTRATEGIAS DO
COLAPSO: CRESCIMENTO POPULACAO POBRE, RENDA
POR PESSOA/DIA, MORTALIDADE MATERNA E INFANTIL
DOS POBRES, AVANCO DA DEGRADACAO DO PLANETA.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 33
L AUSENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE ECONOMIA
CIVIL  INCLUSIVAS DAS FUTURIDADES DAS|
GERACOES E NATUREZA E PROMOTORAS DAS|
[ESTRATEGIAS RESPONSAVEIS POR SUA PROTECAO.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 33
- A PRATICA DA INDIFERENGA COM O FUTURO
TEM ORIGEM NA NEGAGAO DAS FUTURIDADES
IMANENTES DAS GERACOES E DA NATUREZA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 36
- PERDA DA CRIATIVIDADE HUMANISTA, DA
INOVACAO SUSTENTAVEL, DA TOLERANCIA E DO
CUIDADO COM AS PESSOAS, NATUREZA E FUTURO.
PRATICAS DE VIOLENCIA, ODIOS E EXCLUSOES.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 36
- AS POLITICAS PUBLICAS PERDEM SEU SENTIDO
CIVILIZATORIO DE PROMOVER O BEM ESTAR DA
SOCIEDADE, A SEGURANCA DAS PESSOAS E A
PROTECAO DOS BENS QUE SAO COMUNS A TODOS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 36
- DOMINIO DO PENSAMENTO UNICO INSTRUMENTAL
QUE INVADE AS CULTURAS E FORMATA A CONDUTA
COLAPSISTA DE PESSOAS E ORGANIZAGOES.

ESTRUTURA COGNITIVA
DA CULTURA DA VIOLENCIA
0 MEDO, A BARBARIE E A ARROGANCIA SAO AS FONTES
DA CULTURA DA VIOLENCIA NAS SOCIEDADES E DE SUA
INCAPACIDADE DE APRENDER COM O OUTRO.

ESTRUTURA COGNITIVA
DA PRATICA DA INDIFERENCA
0 NAO RECONHECIMENTO DA LEGITIMIDADE DO OUTRO
CRIA O VAZIO EMOCIONAL DA INDIFERENCA E CONSOLIDA
A CULTURA DA DEGRADACAO NAS SOCIEDADES.

ESTRUTURA COGNITIVA
DA RAZAO INSTRUMENTAL
A FALTA DE SENTIDO ETICO JUSTIFICA A REDUCAO DE MEIOS
E FINS NAS RELACOGES COM A VIDA, COM AS PESSOAS E COM
0 MUNDO E O FIM DA CRIATIVIDADE NAS SOCIEDADES.

NAO SE APRENDE COM O SOFRIMENTO HUMANO

NAO SE APRENDE COM A DEGRADACAO DA NATUREZA

NAO SE APRENDE COM A EXCLUSAO DAS FUTURIDADES
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PEDAGOGIA DO COLAPSO
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TEXTO DE TRANSICAO A PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE

A PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE resulta de uma transducdo negativa da
ESTRUTURA COGNITIVA DA PEDAGOGIA DO COLAPSO. Assim, a Cultura da Violéncia nos
leva a Cultura da Paz; a Pratica da Indiferenca a uma Pratica Amorosa e a Razéo
Instrumental a uma Razdo Substantiva. Vamos visualizar este movimento de uma a
outra pedagogia com o auxilio dos fractais. Em termos epistémicos, a indugéo € uma
‘leitura livre’ que vai do particular ao geral enquanto a deducédo vai do geral ao
particular. Na primeira, realiza-se uma generalizacdo a partir de um conhecimento
particular. Na segunda existe uma especificacdo a partir de um conhecimento geral.
Ja atransducédo € uma ‘leitura acoplada’ que acontece no contato de um sistema com
0 outro. Neste movimento ocorre um reconhecimento estético entre as estruturas
acopladas (atémicas, moleculares, organicas ou epistémicas), dado por suas pertinéncias
fisicas, quimicas ou cognitivas. Existem duas transducdes negativas entre as
pedagogias, uma diz respeito as dialdgicas complexas de base e outra se refere as
emergéncias das dialégicas. Em ambas se tem uma transicao paradigmatica virtuosa.

A TRANSDUGAO DAS DIALOGICAS COMPLEXAS DE BASE da Pedagogia do Colapso é
dada pela relagdo complementar e interativa entre uma Cultura da Violéncia (nas
familias, na sociedade e nas elites) e uma Pratica da Indiferenca (com as pessoas, com a
natureza e com o futuro). As dialégicas complexas usam uma estrutura dupla de
sinapses como abertura da episteme cognitiva de sua complexidade complementar.
Neste caso da transducdo negativa entre as estruturas epistémicas das duas
pedagogias, ela acontece entre as duplas de sinapses em paralelo, uma para cada
dialdgica, provocando a expanséo lateral da rede neuroldgica. A dialégica complexa
da Pedagogia da Sustentabilidade resultante deste acoplamento é dada pela relagédo
de pertinéncia complementar e interativa entre a Cultura da Paz e a Pratica Social
Amorosa. Assim, sempre que recuperarmos uma consciéncia sobre a cultura da
sustentabilidade também estaremos recuperando a consciéncia sobre a do colapso.

A TRANSDUCAO DAS PERTINENCIAS EMERGENCIAIS transcende das l6gicas da violéncia
e da indiferenca, enquanto redu¢des humanas que sdo. A primeira reduz a biologia
do amor ao optar pelo medo como emocéao fundadora do humano e da sociedade, e
a segunda reduz a historicidade dos sujeitos transformando-os em objetos sem
substantividade. Em ambas redug¢des tem origem a racionalidade humana oriunda da
economia do colapso que invade a sociedade, justificando sua episteme privatista,
desencantando o mundo e retirando-lhe o sentido de felicidade publica. A economia
reduzida a fins acumulativos homogeneiza a cultura e a educagao e determina a
emergéncia de uma necro-politica alimentadora da instrumentalidade. A transducéo
desta razao instrumental em uma razédo substantiva permite uma inversédo do fluxo
das interacdes, reposicionando a fonte de substantividade da sociedade na cultura e
ndo mais na economia, criando politicas publicas de bens comuns, de incluséo social,
de economias civis, solidarias e valorizadoras das pessoas, da natureza e do futuro.
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PEDAGOGIA DO COLAPSO
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CULTURA DA VIOLENCIA
CULTURA DA PAZ

PRATICA DA INDIFERENCA
PRATICA AMOROSA
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5. A PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE

OS TEMAS AGREGADORES DA PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE S80 a CULTURA DA
PAZ, a PRATICA SOCIAL AMOROSA e a RAZAO SUBSTANTIVA. O tema agregador axial &
0 da préatica amorosa, em torno do qual os dois outros temas giram dando o contexto
ético e estratégico do movimento estético gerador da consciéncia do sustentavel.

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE TEM ORIGEM NAS ETICAS NA CULTURA DA PAZ.
Duas séos as éticas dessa origem: a reciprocidade e a equidade. Ambas estdo nas
praticas cotidianas entre pessoas, familias e espa¢os da sociedade, bem como nas
elites sociais, culturais, politicas, religiosas e econémicas que alimentam essa cultura
através da valorizacao das politicas publicas de reciprocidade, equidade e justica. A
educacdo das criancas, jovens e adultos é realizada com uma episteme cognitiva que
tem como fundamento a biologia do amor no reconhecimento da legitimidade do outro
e 0 sentimento de pertencimento a uma humanidade, num olhar intergeracional. Como
resultado, a sociedade consolida a linguagem e a inclusdo como 0s recursos de
mediacao da convivéncia familiar, educacional, social, econédmica e politica no uso
sustentavel dos bens comuns. As elites praticam esses valores com exceléncia no
exercicio de suas responsabilidades publicas. A paz é uma emergéncia da justiga!

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE E UMA ESTETICA DE PRATICA SOCIAL AMOROSA.
Essa prética acontece pelas relagdes de respeito matuo entre as pessoas, com a
natureza e com o futuro de ambas. Ela se complexifica quando a conectamos com
uma vis&o de futuro em acBes a serem realizadas no presente. A essa visdo de futuro
no presente chamamos futuridade. Paz e Futuridade sdo as palavras que abrem o
campo de conhecimento e experiéncia ética e estética da sustentabilidade. A primeira
tem sua origem no amor como a emocao fundadora do humano e criadora de espacos
de convivéncia de legitimidades reciprocas. A segunda tem sua fonte no sentimento
do reconhecimento dos Bens Comuns como criador da Humanidade e sua existéncia

em cada pessoa e fenbmeno natural nos quais estamos inseridos. O respeito humano
com as pessoas, com a natureza e o futuro é uma emergéncia de sua pratica social amorosa!

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE E UMA ESTRATEGIA COM RAZAO SUBSTANTIVA.
Essa razdo permite a formalizacdo dos critérios éticos de substantivacdo da razéo
instrumental colapsista e o afastamento de suas praticas arrogante, reducionista e
indiferente presente nas estratégias setoriais (culturais, educacionais, econémicas,
religiosas e politicas) e que determinam a trajetéria colapsista de uma sociedade.
Essa transducédo negativa da Razéo Instrumental acontece pela contextualizacdo dos
fins e pela substantivacdo dos meios. A RAZAO SUBSTANTIVA € aguela cujos meios e fins
sdo contextualizados e historicizados na busca de critérios éticos, estéticos,
estratégicos, civilizatérios, substantivos e sustentaveis para uma ACAO SOCIAL VOLTADA
A FINS SUSTENTAVEIS. Os critérios da Teoria da A¢do Comunicativa, de Jirgen Habermas
(verdades propositivas, veracidades expressivas e retitudes normativas) aplicados a

processos de governanca de bens comuns séo um bom exemplo. A sustentabilidade da
humanidade no Planeta sera uma emergéncia da substantividade de suas estratégias sociais!
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PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE.
TEMA AGREGADOR 01: A CULTURA DA PAZ

ASSIM COMO A SUSTENTABILIDADE, TAMBEM A PAZ NAO E UMA INFORMAGAO GENETICA. OS seres
vivos, incluindo o humano, ndo nascem com a determinacdo bioldégica de serem
sustentaveis e pacificos. A sustentabilidade na natureza € uma emergéncia do conviver
em paz das espécies. Nas sociedades humanas ndo ha sustentabilidade em
ambientes sem justica e paz. Ambas resultam da reciprocidade e equidade no acesso
e usufruto dos bens comuns. Essas éticas precisam estar na educacao humana para
se tornarem exceléncias, pois ao contrario, 0 espirito humano e as sociedades néo
evoluem a uma humanidade de plenitude e felicidade publica. Construir uma cultura
da paz é o primeiro passo na direcdo de uma sociedade sustentavel. Ela se inicia pelas
praticas da inclusdo com equidade das pessoas e seus nucleos familiares e sociais no
usufruto prudente dos bens comuns. A equidade, enquanto critério de justica, € uma
emergéncia do reconhecimento da legitimidade das singularidades do outro no justo
acesso e usufruto dos bens comuns. Sua episteme esta no reconhecimento do AMOR
e dos BENS comuns como as emocdes fundadoras do humano e da humanidade.

A CULTURA DA PAZ TEM SUA ORIGEM NO AMOR COMO A EMOGAO FUNDADORA DO HUMANO E NOS
BENS COMUNS COMO O SENTIMENTO CRIADOR DA HUMANIDADE. AS experiéncias educacionais,
culturais, politicas e econdmicas de sustentabilidade apontam essa dupla dialégica
como a fonte da sinergia ético-estética das estratégias de uma cultura de justica e paz.
A sustentabilidade é tanto emergéncia quanto indutora dessa cultura. Uma acéo
humana planejada e implementada com critérios e justificativas sustentaveis deve,
necessariamente, estar conectada as pessoas e acoplada a cultura e a natureza do
ambiente local e biosférico. A acado leva consigo, de forma imanente e enativa, os
critérios da paz e da sustentabilidade. Ambas, entretanto, acontecem como
emergéncias no processo da convivéncia. A episteme dessa experiéncia esta na
biologia do amor e no sentimento de humanidade facilitando a aprendizagem sobre a
equidade, a justica e a paz no acesso, protecao e usufruto dos bens comuns.

A CULTURA DA PAZ E UMA TRANSCENDENCIA DA ETICA DA RESPONSABILIDADE NO USUFRUTO DOS
BENS COMUNS. As liderancas locais (sociais, politicas e econdmicas) compreendem sua
missédo social de garantir o acesso das pessoas e comunidades as politicas publicas
de responsabilidade e equidade no usufruto dos bens comuns, e aos recursos publicos
e sociais para sua gestao social local. Hoje ja temos no mundo: a) praticas consolidadas
de participacdo social e de transparéncia na elaboracéo, execucao e avaliacao de orcamentos
e politicas publicas; b) valorizacao e facilitacao de uma participacdo qualificada e estratégica
da sociedade civil nos conselhos sociais dessas politicas; c) sistemas juridicos valorizadores
da jurisprudéncia dos ajustes de conduta e a mediagdo de conflitos ambientais, familiares,
sociais, trabalhistas e de pequenas causas; d) plataformas de tecnologias sociais e de
governancga local de bens comuns e e) a afirmacdo democratica com o fortalecimento das
formas representativa e participativa, incluindo o dialogo de saberes. A justica e a paz séo o
caminho da sustentabilidade, feito de inclusdo, participacéo e equidade na construcao
do melhor para todos. E de muita atencéo contra os retrocessos politicos e juridicos!
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PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE
TEMA AGREGADOR 02: A PRATICA AMOROSA

A PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE POSSUI UMA PRATICA SOCIAL AMOROSA. Sua
realizacdo deixa um caminho de justica e paz no qual é possivel reconhecer uma
cultura humana intergeracional de respeito e valorizagdo das pessoas e natureza.
Essa pratica amorosa resulta do reconhecimento da legitimidade do outro (pessoas,
natureza e suas futuridades) num processo historico de convivéncia, autonomia,
acoplamento, conhecimento, pertinéncias e afinidades. Este caminho é possivel pela
existéncia de uma biologia do amor no humano que o determina de forma individual e
coletiva, como humano e como humanidade. A pratica social amorosa € o tema
agregador axial da Pedagogia da Sustentabilidade, em torno do qual os outros dois
temas formam os contextos doadores de sentido: a Cultura da Paz doa o sentido ético
e a Razdo Substantiva doa o sentido estratégico do agir sustentavel. Ambos garantem
a presenga permanente do futuro, com o reconhecimento das futuridades das pessoas
e natureza como caracteristicas imanentes e irredutiveis da sustentabilidade.

O RESPEITO E A AMOROSIDADE ENTRE AS PESSOAS E COM A NATUREZA SAO O NUCLEO VIRTUOSO
DA SUSTENTABILIDADE. A amorosidade é um fendbmeno humano de natureza bioldgica,
cognitiva e social, resultante da biologia do amor e da aprendizagem na convivéncia
entre pessoas e natureza. Sua origem € a ética do RESPEITO. Respeito significa o
reconhecimento da legitimidade do outro na convivéncia humana com a natureza e 0os bens
comuns. Esse reconhecimento vale para as pessoas e para a natureza. E a
legitimidade vale para o presente e para o futuro da convivéncia de ambos. Enquanto
fenbmeno social, a amorosidade é uma cultura de respeito e filiagdo entre os humanos
e a natureza. Cultura construida com a consciéncia da valorizagdo da experiéncia
intergeracional dos humanos, de suas virtudes, leis, condutas e indignacdes frente as
injusticas e degradacdes do mundo. Em termos pedagdgicos, a amorosidade € a
expressao maior de uma aprendizagem cuidadosa, responsavel e comprometida com
a evolucdo humanista e humanizadora da sociedade. A pratica social amorosa entre
as pessoas e com a natureza constréi uma experiéncia de irredutibilidade juridica dos
direitos humanos das pessoas, da natureza e dos bens comuns, enquanto sujeitos
ontol6gicos dotados de historicidade, substantividade, subjetividades e futuridades.

A PRESENGA DO FUTURO E A TRANSCENDENCIA DA PRATICA SOCIAL AMOROSA. O
reconhecimento dairredutibilidade das futuridades nas pessoas e natureza € a grande
emocao que se vive com a cultura da Sustentabilidade. Quando construimos um
argumento pedagdgico de irredutibilidade das pessoas (sejam criancas, jovens, adultos
e idosos) em relagéo a natureza, estamos nos afirmando na futuridade de cada uma
delas. Uma futuridade de integridade, autonomia e dignidade. Da mesma forma com
respeito aos bens comuns da humanidade, a comecar pela justica, paz, saude,
seguranca, educacéao, cidades, florestas, montanhas, solos, flora e fauna, aguas,
lagos, aquiferos, mares e oceanos. O colapso nos ensina que é possivel a exclusao
do futuro numa sociedade ficando apenas o presente como tempo comum a todos.
Na sustentabilidade o que nos distingue € a visado de futuro de cada um para sua vida.
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PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE
TEMA AGREGADOR 03: A RAZAO SUBSTANTIVA

A PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE POSSUI UMA RAZAO SUBSTANTIVA VALORIZADORA DOS
MEIOS, FINS E FUTURIDADES DE TODAS AS ACOES HUMANAS. Essa razao justifica, protege e
mantem a cultura da paz e a pratica amorosa das comunidades, conforme se observa
nas experiéncias registradas em sua trajetéria. A razédo substantiva tem sua origem na
formalizacdo de uma cultura na qual todas as acdes humanas séo justificadas e
contextualizas eticamente, de tal sorte que tanto os fins quanto os meios e suas
futuridades devem ser substantivados. Esta formalizacdo se constitui em valores
éticos, estéticos e estratégicos e em virtudes inovadoras que alimentam a cognicao,
0s conteudos e as praticas das pessoas e lideres de politicas publicas sustentaveis,
através das artes, ciéncias e tecnologias, bem como de forma curricular e experiencial
nos sistemas educacionais. Nos espacos humanos de sustentabilidade a ideia cultural
de substantividade ontolégica dos humanos, da natureza e do futuro encontra sua
pertinéncia tanto com a politica quanto com a economia e a educacéo praticada pelas
pessoas e organizacdes. Essas pertinéncias se inter-alimentam na gestacao de uma
economia civil cuja razao justificadora deixa de ser violenta, indiferente, reducionista,
excludente e instrumental e passa a ser propositiva, expressiva e normativa.

A FONTE ETICA DA RAZAO SUBSTANTIVA ESTA NA DIALOGICA ENTRE CULTURA E POLITICA. A
economia € a emergéncia dessa dialdégica. Na cultura observa-se o principio do
didlogo de saberes como método de construcdo de uma verdade propositiva, que
permite as comunidades se afastarem das praticas reducionistas e arrogantes em
direcdo a uma cultura do cuidado. Na politica tem-se a economia da experiéncia como
recurso para o encontro de uma veracidade expressiva, que abra a perspectiva de uma
cultura da transcendéncia das acdes politicas em direcdo aos sentidos éticos e
estéticos da prudéncia, que possa melhor definir os meios e fins civilizatérios para evitar
a generalizacao da indiferenca, da corrupgéo, da degradacdo e da apropriacdo dos
bens comuns. Na economia, a perspectiva da razdo substantiva passa a ser a
emergéncia de uma racionalidade e ndo sua origem como vimos na razao
instrumental. Os interesses econdmicos sdo agora adaptados e ajustados a um
critério racional de retitude normativa, em atencédo as leis e politicas que estabelecem
as condicdes de contorno e as responsabilidades éticas com 0 uso permanente de
plataformas mediadoras de interesses, conflitos, passivos e acordos de apoio a sociedade.

A RAZAO SUBSTANTIVA possui trés critérios de racionalidade oriundos da Teoria da Acéo
Comunicativa, de Jirgen Habermas: a veracidade expressiva, a verdade proposicional
e a retitude normativa) Nnos quais a subjetividade, a substantividade e a linguagem sao 0s
recursos culturais valorizadores de meios, fins e futuridades para a substantivacéo das
acOes humanas num processo civilizatério. Cada um desses critérios racionaliza um
aspecto do mundo da vida, respectivamente, o mundo das subjetividades das
experiéncias de cada um; o das objetividades externas ao sujeito e 0 mundo das
normas da sociedade em que cada um vive. A experiéncia da futuridade da
sustentabilidade nos varios campos do saber revela a imanéncia deste paradigma.
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PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALAVRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
A CULTURA DA PAZ

TEMA AGREGADOR 02:
A PRATICA SOCIAL AMOROSA

TEMA AGREGADOR 03:
A RAZAO SUBSTANTIVA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE TEM
SUA ORIGEM COGNITIVA NA PRATICA DE UMA
CULTURA DA PAZ NO AMBIENTE FAMILIAR,
COM JUSTICA, INCLUSAO E EQUIDADE NA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE POSSUI
UMA PRATICA SOCIAL AMOROSA NA QUAL SE
RECONHECE UMA CULTURA INTERGERACIONAL
DE RESPEITO E VALORIZACAO DOS HUMANOS

PARTILHA E USUFRUTO DOS BENS COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA PAZ SE INICIA COM A PRATICA
FAMILIAR DE VALORES ETICOS DO AMOR,
EQUIDADE E HUMANIDADE COMO FONTES DA
JUSTICA E DA PAZ SOCIAL ENTRE AS GERACOES.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Justica e Paz

02: Incluséo e Equidade

03: Etica do amor, da equidade e humanidade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A CULTURA DA PAZ TEM SUA ORIGEM NO
RECONHECIMENTO DO AMOR COMO EMOCAO
FUNDADORA DO HUMANO E NOS BENS
COMUNS COMO O SENTIMENTO CRIADOR DA

PARA COM AS PESSOAS, A NATUREZA E O FUTURO.

ETICA PEDAGOGICA:

A PRATICA SOCIAL AMOROSA DA PEDAGOGIA DA
SUSTENTABILIDADE POSSUI UMA CULTURA w
INTERGERACIONAL DE RESPEITO E VALORIZAC/TO
DAS PESSOAS, DA NATUREZA E DO FUTURO

PALAVRAS-CHAVE:

10: Pratica Social Amorosa

11: Reconhecimento da Legitimidade do Outro
12: Etica de respeito as pessoas e natureza

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

O RESPEITO E A AMOROSIDADE ENTRE AS
PESSOAS E COM A NATUREZA E OS BENS COMUNS
SA0 0 NUCLEO VIRTUOSO DA SUSTENTABILIDADE
E DA APRENDIZAGEM HUMANA PARA UMA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE POSSUI
UMA RAZAO SUBSTANTIVA COM ORIGEM NOS
CONTEXTOS, SENTIDOS E JUSTIFICATIVAS ETICAS
E ESTETICAS DOS MEIOS, FINS E FUTURIDADES
COMUNS DAS ACOES E INTERESSES HUMANOS.

ETICA PEDAGOGICA:

O DIALOGO DE SABERES ENTRE AS
COMUNIDADES E O RECURSO DE CONSTRUGCAO
DAS ETICAS SUBSTANTIVADORAS DE MIEIOS,
FINS E FUTURIDADES COMUNS DAS ACOES.

PALAVRAS-CHAVE:

19: Razdo Substantiva

20. Substantividade de meios, fins e futuridades
21: Etica do respeito aos Saberes Locais

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
A RAZAO SUBSTANTIVA SE CONSOLIDA PELO
DIALOGO ENTRE CULTURA E POLITICA, TENDO
COMO EMERGENCIA A RESPONSABILIDADE
ETICA INTERGERACIONAL NA ECONOMIA.

HUMANIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA PAZ SE CONSOLIDA NUMA
COMUNIDADE COM A PRATICA SOCIAL DE
VALORES ETICOS DE DIGNIDADE, IGUALDADE,
EQUIDADE, RESPEITO E HUMANIDADE COMO
FONTES DA JUSTICA E PAZ ENTRE AS GERA(,‘éES.

PALAVRAS-CHAVE:

pror)

CONVIVENCIA DECENTE NO PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DO RESPEITO E FILIAC/TO coM A
NATUREZA ABRE A PERSPECTIVA CIVILIZATORIA
DE UM CONVIVER SUSTENTAVEL ENTRE AS
PESSOAS, COMUNIDADES E CULTURAS HUMANAS.

PALAVRAS-CHAVE:
13: A cultura do respeito e da amor

)

04: Amor como a emogdo fi ado h o
05: 0 Bem Comum como criador da Humanidade
06. Eticas da Dignidade, Igualdade, Respeito

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
A CULTURA DA PAZ E UMA TRANSCENDENCIA
DE POLITICAS PUBLICAS INTERGERACIONAIS DE
PARTILHA E USUFRUTO DOS BENS COMUNS NA
CONSTRUCAO DO MELHOR PARA TODOS.

14: Aprendizagem para uma convivéncia decente
15: Etica do respeito e da filiagdo com a natureza

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

A GRANDE EMOGAO QUE SE VIVE COM A CULTURA
DA SUSTENTABILIDADE E A PRESENGA DO FUTURO
COMO UMA TRANSCENDENCIA DA PRATICA
SOCIAL AMOROSA E DA IRREDUTIBILIDADE DAS
FUTURIDADES NAS PESSOAS E NATUREZA.

ETICA PEDAGOGICA:

A CULTURA DA PAZ TEM SUA FONTE EM ETICAS
DE JUSTICA E EQUIDADE NA
RESPONSABILIDADE INTERGERACIONAL DA
PARTILHA E USUFRUTO DOS BENS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Politicas Publicas de Bens Comuns

08: Construgdo do melhor para todos

09: Etica da responsabilidade intergeracional

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DE PROTECAO DAS FUTURIDADES
COMUNS E A FONTE DA CULTURA
INTERGERACIONAL DE RECONHECIMENTO DA
LEGITIMIDADE DAS PESSOAS, NATUREZA, BENS
COMUNS E DA PROPRIA BIOSFERA DO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

16: Irredutibilidade das Futuridades das Pessoas
17: Irredutibilidade das Futuridades da Natureza
18: Etica de protegdo as futuridades comuns

ETICA PEDAGOGICA:

AS ETICAS SUBSTANTIVADORAS DE MEIOS, FINS
E FUTURIDADES COMUNS DAS ACﬁES
RESULTAM DA ECONOMIA DA EXPERIENCIA E
DAS MELHORES PRATICAS DAS COMUNIDADES.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Didlogo de Saberes na Cultura

23. Economia da Experiéncia na Politica

24: Responsabilidade geracional na Economia
25: Etica da economia da experiéncia humana

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A RAZAO SUBSTANTIVA POSSUI TRES CRITERIOS
DE RACIONALIDADE VALORIZADORES DE
MEIOS, FINS E FUTURIDADES COMUNS DAS
A(,‘GES HUMANAS: A SUBIJETIVIDADE, A
SUBSTANTIVIDADE E A LINGUAGEM.

ETICA PEDAGOGICA:

A RAZAO SUBSTANTIVA POSSUI UMA FONTE
HUMANISTA E CIVILIZATORIA QUE PERMITE A
FORMULAGAO DE ESTRATEGIAS ECONOMICAS
RESPEITOSAS DE UMA RETITUDE NORMATIVA A
ETICAS, LEIS E POLITICAS SUSTENTAVEIS

PALAVRAS-CHAVE:

26: Veracidade Expressiva da Razdo Substantiva
27. Verdade Proposicional da Razédo Substantiva
28. Retitude normativa da Razdo Substantiva
29: Etica substantiva da A¢do Comunicativa

ETICA DA PAZ, DA JUSTICA E DA EQUIDADE
NA PARTILHA E USUFRUTO
DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE.

ETICA DA PRATICA SOCIAL AMOROSA
E RESPEITOSA DAS PESSOAS, DA NATUREZA,
DOS BENS COMUNS E DO FUTURO

ETICA DA PROTECAO DA CULTURA, DA POLITICA E DA
ECONOMIA COM UMA RAZAO SUBSTANTIVA NAS
RELAGCOES ENTRE OS HUMANOS E O PLANETA

EPISTEME COGNITIVA

DA CULTURA DA PAZ
(APRENDE QUE A FONTE DA PAZ E O AMOR, A JUSTICA
E A EQUIDADE DE UMA CONDUTA POLITICA DE
SOCIEDADES MAIS JUSTAS, PACIFICAS E SUSTENTAVEIS)

EPISTEME COGNITIVA
DA PRATICA SOCIAL AMOROSA
(APRENDE QUE A BIOLOGIA DO AMOR E O
RECONHECIMENTO DA LEGITIMIDADE DO OUTRO SAO AS
FONTES DA APRENDIZAGEM E INOVACAO SUSTENTAVEL)

EPISTEME COGNITIVA

DA RAZAO SUBSTANTIVA
(APRENDE QUE A SUBSTANTIVACAO DE MEIOS, FINS E
FUTURIDADES COMUNS E A FONTE DE APRENDIZAGEM
HUMANISTA PARA O VIVER SUSTENTAVEL NO PLANETA)
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PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 13

A CULTURA DA PAZ
RECONHECER O AMOR, A JUSTICA E A PAZ
COMO AS FONTES ETICAS DA
SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA

MACRO DESCRITOR 14

A PRATICA AMOROSA
RECONHECER A PRATICA SOCIAL AMOROSA
COMO O PADRAO ESTETICO DA CONSTRUCAO
DA SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA

MACRO DESCRITOR 15

A RAZAO SUBSTANTIVA
RECONHECER A RAZAO SUBSTANTIVA COMO A
VISAO ESTRATEGICA RESPONSAVEL PELA
SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA

DESCRITOR 37

A PAZ NAS FAMILIAS
RECONHECER O AMOR E A EQUIDADE NA
FAMILIA COMO AS EMOCOES PEDAGOGICAS
FUNDADORAS DA SUSTENTABILIDADE

DESCRITOR 40

A AMOROSIDADE ENTRE AS PESSOAS
RECONHECER O RESPEITO E A AMOROSIDADE
ENTRE AS PESSOAS COMO A EXPRESSAO DA
LEGITIMIDADE DO OUTRO NA CONVIVENCIA

DESCRITOR 43

A SUBSTANTIVIDADE NA CULTURA
RECONHECER O DIALOGO DE SABERES E AS
VERDADES PROPOSITIVAS COMO FONTES DE
SUBSTANTIVACAO DE MEIOS E FINS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 37
- CULTURA DE AMOROSIDADE E EQUIDADE
INTERGERACIONAL E DE GENERO NA PARTILHA
E USUFRUTO DOS BENS COMUNS DA FAMILIA.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 37
- POLITICAS PUBLICAS DE PAZ E ACESSO A UMA
JUSTICA MEDIADORA DE CAUSAS E CONFLITOS
FAMILIARES E PROMOTORAS DE EQUIDADE.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 37
- VALORES FAMILIARES DO AMOR, EQUIDADE E
HUMANIDADE COMO FONTES DA JUSTICA E DA

PAZ SOCIAL NA PRATICA ENTRE AS GERACOES.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 40
- CULTURA DO RESPEITO E DA AMOROSIDADE
NAS RELACOES ENTRE AS PESSOAS E SUAS
ORGANIZACOES NA CONVIVENCIA LOCAL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 40
- POLITICAS PUBLICAS DE ECONOMIA CIVIL
PROMOTORAS DA INCLUSAO DAS PESSOAS E
VALORIZAGAO CULTURAL DAS COMUNIDADES.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 40
- A ETICA DO RESPEITO ABRE A LEGITIMIDADE
DAS PESSOAS, COMUNIDADES E CULTURAS NA
CONSTRUGAO DE UM CONVIVER SUSTENTAVEL.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 43
- CULTURA VALORIZADORA DA SUBJETIVIDADE DAS
PESSOAS, SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA E DA
LINGUAGEM COMO MEDIADOR DE MEIOS E FINS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 43
- POLITICAS PUBLICAS DE PROMOGAO E AFIRMAGAO
DEMOCRATICA COM PLATAFORMAS PERMANENTES
DE DIALOGO DE SABERES E ECONOMIA CULTURAL.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 43
- 0 DIALOGO DE SABERES ENTRE AS COMUNIDADES
ABRE O CAMPO DE VERDADES PROPOSITIVAS COM
UM CONTEXTO SUBSTANTIVADOR DE MEIOS E FINS.

DESCRITOR 38

A PAZ NA SOCIEDADE
RECONHECER A RESPONSABILIDADE DAS
LIDERANGAS SOCIAIS NA MEDIACAO DO JUSTO
ACESSO E USUFRUTO DE TODOS AOS COMUNS

DESCRITOR 41

A AMOROSIDADE COM A NATUREZA
RECONHECER O RESPEITO E A AMOROSIDADE
ENTRE AS PESSOAS E A NATUREZA COMO A
FONTE DA SUSTENTABILIDADE HUMANA

DESCRITOR 44

A SUBSTANTIVIDADE NA POLITICA
RECONHECER A ECONOMIA DA EXPERIENCIA E AS
VERACIDADES EXPRESSIVAS COMO FONTES DA
PRUDENCIA E DO CUIDADO DE MEIOS E FINS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 38
- PARTICIPAGAO ESTRATEGICA E QUALIFICADA
DA SOCIEDADE NA GESTAO DAS POLITICAS
PUBLICAS DE BENS COMUNS (EDUCAGAO, SAUDE,
SANEAMENTO, AGUA, SEGURANCA, AMBIENTE, ETC).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 38
- PLATAFORMAS VIRTUAIS DE PARTICIPACAO
SOCIAL INTERGERACIONAL DE GOVERNANGA
DE BENS COMUNS E MEDIACAO DE CONFLITOS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 38
- PROMOCAO PUBLICA E INTERGERACIONAL DA
CULTURA DO AMOR, DA EQUIDADE, DA JUSTICA
E DA PAZ COMO MORAL DAS SOCIEDADES.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 41
- CULTURA DO RESPEITO E DA AMOROSIDADE
ENTRE AS PESSOAS E SUAS ORGANIZACOES
COM A NATUREZA E OS ECOSSITEMAS LOCAIS.
CONSTRUGAO DE PERTINENCIAS E AFINIDADES.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 41
- POLITICAS PUBLICAS DE ECONOMIA CIVIL
PROMOTORAS DA COMPENSAGAO AMBIENTAL
E SOCIAL DOS PASSIVOS HISTORICOS E ATUAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 41
- A ETICA DO RESPEITO E DA FILIACAO COM A
NATUREZA ABRE A CONVIVENCIA HUMANA DE
UMA APRENDIZAGEM SUSTENTAVEL SENSIVEL.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 44
- CULTURA EDUCACIONAL, SOCIAL E JURIDICA DE
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA, ETICA, ESTETICA E
ESTRATEGICA DOS MEIOS E FINS DAS ACOES DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL LOCAL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 44

- AS POLITICAS PUBLICAS SE OCUPAM DA PROTECAO
E USO DOS BENS COMUNS E DA HUMANIZACAO DA
SOBERANIA PARA UM MUNDO DECENTE E JUSTO.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 44
- A ECONOMIA DA EXPERIENCIA E AS VERACIDADES
EXPRESSIVAS DAS COMUNIDADES SAO AS FONTES
DA PRUDENCIA E DO CUIDADO DE MEIOS E FINS.

DESCRITOR 39
A PAZ ENTRE AS ELITES
RECONHECER LEGITIMA A PARTICIPACAO
DEMOCRATICA, ESTRATEGICA E QUALIFICADA
DA SOCIEDADE EM TORNO DOS BENS COMUNS

DESCRITOR 42
A AMOROSIDADE COM O FUTURO
RECONHECER O RESPEITO E A AMOROSIDADE
COM AS FUTURIDADES DA NATUREZA E DAS
GERACGES COMO FONTE DA SUSTENTABILIDADE.

DESCRITOR 45
A SUBSTANTIVIDADE NA ECONOMIA
RECONHECER A ECONOMIA CIVIL COMO UMA
RETITUDE NORMATIVA DE ETICAS, LEIS E POLITICAS
COM SENTIDOS DE SUSTENTABILIDADE HUMANA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 39
- CULTURA DE PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO
SOCIAL DE CURTO, MEDIO E LONGO PRAZO DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL LOCAL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 39
- POLITICAS PUBLICAS DE INOVACAO E GERACAO
DE EMPREGOS, RENDA E BEM ESTAR SOCIAL NO
ACESSO E USO SUSTENTAVEL DOS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 39
- PROMOGAO PUBLICA E INTERGERACIONAL DA
CULTURA DA JUSTICA E PAZ COMO O CAMINHO
DEMOCRATICO DA SUSTENTABILIDADE HUMANA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 42
- CULTURA SOLIDARIA ENTRE HUMANOS E A
NATUREZA, RESILIENCIA DA HUMANIDADE NO
PLANETA, ALIMENTOS SEM VENENOS E PAZ.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 42
L POLITICAS PUBLICAS DE ECONOMIA CIVIL
INCLUSIVAS DAS FUTURIDADES DAS GERACOES E|
INATUREZA E RESPONSAVEIS POR SUA PROTECAO.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 42
- PROMOGAO DE CULTURA INTERGERACIONAL
SOBRE O RECONHECIMENTO DAS FUTURIDADES
DE PESSOAS, GERAGOES, NATUREZA E PLANETA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 45
- FELICIDADE PUBLICA, OCUPACAO VOCACIONAL,
SIMPLICIDADE VOLUNTARIA, QUALIDADE DE VIDA,
AMBIENTES PROTEGIDOS, ECONOMIA CIVIL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 45
- POLITICAS PUBLICAS DE ECONOMIA COM SENTIDO
CIVILIZATORIO DE PROMOCAO DO BEM ESTAR DAS
PESSOAS, COMUNIDADES E DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 45
- COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM E INOVACAO
ECONOMICA ADOTAM RETITUDES NORMATIVAS A
ETICAS, LEIS E POLITICAS DE SUSTENTABILIDADE.

EPISTEME COGNITIVA

DA CULTURA DA PAZ
QUE APRENDE COM O AMOR E A EQUIDADE NA
CONDUTA POLITICA DE SOCIEDADES MAIS JUSTAS E
SUSTENTAVEIS

EPISTEME COGNITIVA

DA PRATICA AMOROSA
QUE APRENDE COM O RESPEITO MUTUO ENTRE PESSOAS,
NATUREZA E O FUTURO COMO FONTE DA

SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA

EPISTEME COGNITIVA
DA RAZAO SUBSTANTIVA

QUE APRENDE COM A COMPLEXIFICACAO DE MEIOS E FINS NA

SUBSTANTIVIDADE DA VIDA E DA NATUREZA PARA A
SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA
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TEXTO DE TRANSICAO
A PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

Até agora, a expanséo lateral de nossa cognicéo foi realizada a partir das estruturas
fractais dos TEMAS AGREGADORES € Seus recursos. Na PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO
abre-se uma nova oportunidade pedagogica e epistémica mais dindmica e processual,
onde a génese do conhecimento acontecera em CAMPOS DE APRENDIZAGEM.

A EPISTEME DA PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO esta apoiada na experiéncia milenar do
humano em aprender com suas emocdes, com a sua propria experiéncia de vida,
tanto com o seu passado como com suas futuridades e com os esfor¢cos de mediacéo
cotidiana de seus interesses pessoais, familiares e coletivos. Utilizamos trés teorias
agregadoras de conteudo cientifico que nos fornecem o suporte para a reflexdo desta
experiéncia de aprendizagem relacional e nos ajudam na construcdo dos argumentos
justificadores da Pedagogia do Encantamento. A Teoria da Autopoiésis, em conjunto
com as teorias cognitivas e psico-neuro-imunoldgicas, nos permite a afirmacéo ‘é
possivel o humano aprender com suas emogées’. A Teoria da Complexidade, em
conjunto com as teorias Quantica e do Caos, nos permite a afirmagao ‘é possivel o
humano aprender com suas experiéncias. E a Teoria da Transdisciplinaridade, com a
robustez de sua formalizacdo ética, logicial e pedagodgica, nos permite a afirmagao ‘é
possivel o humano aprender com a mediagao’. O encantamento dessa pedagogia esta
na identificacdo das fontes de humanizagcdo que encontramos em nossas emogoes,
experiéncias e mediacdes e ndo nos instrumentos de forca que usamos. Enquanto o
corpo se alimenta dos nutrientes biosféricos, o espirito humano se alimenta e evolui
de sua transcendéncia em direcdo a uma noosfera mais humana e humanizadora.

A EPISTEME DO CAMPO DE APRENDIZAGEM esta apoiada na ideia crucial de uma pedagogia
do e para a mediacdo do presente; uma pedagogia que se assume de transicao,
tensionada pelo legado de uma trajetéria colapsista e de uma futuridade sustentavel;
uma pedagogia que parte da valorizagcdo das autonomias consolidadas das pessoas
em direcdo a atualizacdo de autonomias potenciais e pertinentes de um viver em paz
e sustentavel. Enquanto os temas agregadores das pedagogias anteriores sao 0S
atratores de conhecimento, os campos de aprendizagem sao 0s espagos-tempo locais
de aglutinacao e facilitacdo de experiéncias humanas afetivas, enativas e efetivas. Uma
experiéncia afetiva é aquela cuja fonte afluente é a préatica social amorosa, que
reconhece o amor e 0s bens comuns como as emoc¢des fundadoras do humano e da
humanidade, sem as quais toda razdo perde suas justificativas, incluindo a perda do
reconhecimento das pertinéncias fisicas, das afinidades espirituais e das acdes de
solidariedade com o conviver e a protecéo do outro. Uma experiéncia enativa € aquela
gue acontece de forma engajada, acoplada, complementar, em busca de estabilidade
e permanéncia, que se reconhece como resultado de relagcdes cujo devir depende da
aprendizagem sobre a propria relacéo e seu contexto, com a biologia do conhecimento
como uma epistemologia genética. Uma experiéncia efetiva € aquela cujo dominio de
condutas € uma fonte efluente de acbes mediadas por critérios estratégicos de
aprendizagem, focados na avaliacdo de uma efetividade da evolucgéo ética e espiritual
das pessoas e da valorizacéo estética e ecoldgica da natureza e dos bens comuns.
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A EPISTEME COGNITIVA DA TRANSICAO DA PEDAGOGIA DA
SUSTENTABILIDADE A PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

RAZAOQ SUBSTANTIVA >>
’ CAMPO DE APRENDIZAGEM
_id2d® COM A MEDIACAO
efet’ << RAZAO INSTRUMENTAL

A RAZAO
MEDIADORA

A ECONOMIA DA A CULTURA
EXPERIENCIA DAS EMOCOES
L N
<< PRATICA DA INDIFERENCA CULTURA DA VIOLENCIA >>
’ CAMPO DE APRENDIZAGEM CAMPO DE APRENDIZAGEM
COM A EXPERIENCIA 5o COM AS EMOCOES

, yid?
PRATICA AMOROSA >> afetl‘" << CULTURA DA PAZ

PASSADO PRESENTE FUTURO

> JU Y

DOMINIO DE AUTONOMIAS PROCESSO DOMINIO DE AUTONOMIAS
COI\’ISOLIDADAS DE ATUALIZACOES POTENC‘IAIS

EPISTEME DO CAMPO DE APRENDIZAGEM -
AFETIVO: Pertinéncia fisica, biologica e epistémica; afinidade espiritual;
Solidariedade com o conviver e o devir do outro.

ENATIVO: A biologia do conhecimento como uma Epistemologia Genética;
Os dominios de condutas como agoes engajadas de acoplamento estético.
EFETIVO: Zona de desenvolvimento proximal de autonomias afins; critérios
de aprendizagem focados na evolugdo ética do sujeito, na valoriza¢do
estética da natureza e na efetividade das estratégias de mediagdo.

www.gthidro.ufsc.br
80


http://www.gthidro.ufsc.br/

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE. VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
MODULO Ii: PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA SUSTENTABILIDADE 6. PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

6. PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

A PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO esta organizada em CAMPOS DE APRENDIZAGEM. Esses
campos S80 O APRENDER COM AS EMOGOES, O APRENDER COM A EXPERIENCIA € O APRENDER
coMm A MEDIAGAO. O processo se inicia com a valorizagao das autonomias consolidadas
das pessoas até as autonomias potenciais de uma formacéo e habilitacdo humana
para a constru¢do de um mundo mais amoroso, bondoso, belo, justo e sustentavel.

O primeiro campo de aprendizagem da Pedagogia do Encantamento € 0 APRENDER COM
AS EMOGOES DO SENSIVEL. Esse campo fica definido por trés tipos de emocdes: as
virtuosas, as artisticas e as ecoldgicas. As duas primeiras constituem uma dialdgica
complexa ética-estética da qual emerge a terceira, que € a emocgao estratégica da
transcendéncia do humano em direcdo a sua humanidade. A aprendizagem dessas
emocodes é facilitada por metodologias de construcdo do conhecimento sensivel e por
abordagens cognitivas e culturais de insercdo de Temas Transversais. Incluem
praticas em laboratorios fisicos, virtuais e de vivéncias junto a natureza, com a
realizacdo do potencial humano de aprendizagem a partir da biologia das emocoes.

O segundo campo de aprendizagem da Pedagogia do Encantamento € 0 APRENDER
COM A EXPERIENCIA DO SUTIL. Identificamos trés fontes de aprendizagem da experiéncia:
a do colapso, a da sustentabilidade e a do encantamento. Essa Ultima é a experiéncia
de aprendizagem com os mitos civilizatérios, seus rituais e praticas cotidianas. As
duas primeiras fontes constituem uma dialégica complexa entre o passado e o futuro
da qual emerge a experiéncia do encantamento, aquela que permite a transcendéncia
do humano em direcdo a sua espiritualizacdo e humanizacdo. A aprendizagem com
essas fontes utiliza metodologias de construcdo do conhecimento prudente, com apoio
laboratorial de histéria ambiental no estudo do colapso nas sociedades do passado e a
identificacdo de sua trajetéria no presente; de bancos de melhores praticas com o
estudo de casos de sucesso e de antropologia cultural para o estudo dos mitos
civilizatérios, seus rituais e praticas na evolucao do sutil nas sociedades humanas.

O terceiro campo de aprendizagem da Pedagogia do Encantamento € 0 APRENDER COM
A MEDIAGAO SOLIDARIA. Aqui temos trés tipos de aprendizagens mediadoras: a
pedagdgica, a transdisciplinar e a estratégica. Essas aprendizagens séo epistémicas. Elas
estabelecem estruturas cognitivas (circuitos psico-neuro-imunoldgicos) de reflexao,
coeréncia, criatividade e habilidades. A mediagdo pedagdgica permite a aprendizagem
crucial dada pela biologia do amor, com o reconhecimento da legitimidade do outro no
processo de convivéncia pedagdgico. A mediacdo transdisciplinar nos ensina a
compreensao dos conflitos através da logica ternaria e dos caminhos de sua
transcendéncia. A mediagdo estratégica nos habilita a realizar a valorizacdo das
futuridades de pessoas e natureza com estratégias de formulacdo do melhor para

todos. A aprendizagem nesse campo da mediagao conta com o uso de metodologias

de construcédo contextual do conhecimento especifico tais Como a PEDAGOGIA DO AMOR,;
a PEDAGOGIA TRANSDISCIPLINAR e a PEDAGOGIA ESTRATEGICA, desenvolvidas pelo GTHidro.
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PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.
CAMPO DE APRENDIZAGEM 01: APRENDER COM AS EMOGOES DO SENSIVEL

AS EMOQ@ES VIRTUOSAS (GENTILEZA, GRATIDAO, BONDADE, CORAGEM, BOM HUMOR, FIDELIDADE,
TOLERANCIA, HONESTIDADE, HUMILDADE, RESPEITO, CARINHO, CUIDADO, SOLIDARIEDADE, PRUDENCIA,
PROTECAO) ESTAO ASSOCIADAS AS VIRTUDES FORMADORAS DO HUMANO NA COMPREENSAO DO

BEM. Ao serem cultuadas nas familias, construidas na educacéo e valorizadas pela
sociedade tornam-se éticas praticadas individualmente e moral coletiva, afastando o
humano da barbarie. As emocdes virtuosas permitem a formacao ética das pessoas
com a construcao de valores culturais com 0s quais nos reconhecemos em nossa
intimidade e nos vinculamos nas relagdes com os outros e a natureza. Esses valores
definem a exceléncia que somos e ndo o que os outros dizem de nos. As emogdes
virtuosas permitem o julgamento ético de nossas proprias agdes, distinguindo o bem
do mal, a bondade da maldade, o justo do injusto, a humildade da arrogancia, o amor
da indiferenca, a gentileza da grosseria, a paz da violéncia, o0 humanismo do racismo,
a civilizacdo da barbarie, o sagrado do profano. E com isso doar mais sentido na vida.

AS EMOCOES ARTISTICAS (POESIA, LITERATURA, MUSICA, DANGA, CANTO, TEATRO, OPERA, ESCULTURA,
PINTURA, CERAMICA, DESENHO, CINEMA) SAO AQUELAS ASSOCIADAS A EVOLU(;AO ESPIRITUAL DO

HUMANO NA APREENSAO DO BELO. AS emocdes artisticas permitem a formacao estética do
humano pela experiéncia do didlogo com a beleza, a paz, a completude, o sutil, o
sensivel, a inteireza, a dadiva, a meditacéo, o futuro e a transcendéncia espiritual. A
convivéncia e a pratica diaria com as artes permitem ao humano a fixacao de critérios
oriundos da aprendizagem emocional artistica e com eles o julgamento estético de
suas proprias ac¢odes, distinguindo o belo do feio, o sutil do arrogante, o sensivel do
bruto, o afinado do desafinado, o equilibrado do desequilibrado, o silencio do ruido, o
completo do incompleto, o simétrico do assimétrico, o padronizado do sem padréo, o
movimento do estanque, a harmonia da degradacédo, a ordem da desordem.

AS EMOQ()ES ECOLOGICAS (AUTONOMIA, PLENITUDE BIOLOGICA, CAPACIDADE DE SUPORTE, RESILIENCIA,
PROPRIEDADES EMERGENTES, HOMEOSTASE E SUSTENTABILIDADE) SAO AS SENTIDAS E APREENDIDAS
COM A CONVIVENCIA, OBSERVAGCAO E RECONHECIMENTO DA NATUREZA E SUAS LEIS ECOLOGICAS.

Essas emocgBes permitem uma formacao humanista através da consciéncia ecoldgica
que produz o religare do humano consigo mesmo, com a natureza, com o Planeta e a
Humanidade. As emocdes ecoldgicas resultam do estudo da autonomia e dos principios
gerais da ecologia e do reconhecimento da conectividade estrutural das dinamicas
enativas dos ecossistemas e biomas locais e biosféricos. Essas emoc¢des promovem
a sintonia e o emocionar do humano com o movimento, o fluir, a paz, a calma, as
fontes e forgas, a diversidade, o diferente, os seres, 0 justo, 0 semear, 0 emergir, 0
belo, o silencio, o sutil, a umidade, a a4gua, a terra, o vento, o fogo, os ciclos, as
brumas, o nevoeiro, as florestas, os rios, a neve, os desertos, as montanhas, a lua, o
sol, as cores, 0 céu, a biosfera, o planeta, as estrelas, a via lactea, o universo, o
feminino, o complementar, o neguentropico, o duradouro, os bens comuns e o sagrado
da natureza. As emocgdes ecologicas abrem a perspectiva de uma cultura humana
com a sensibilidade de realizar um julgamento ecolégico sobre o respeito e o cuidado
das condutas humanas com as sutilezas da natureza e da protegéo intergeracional
das futuridades dos bens comuns do Planeta e da Humanidade.
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PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.
CAMPO DE APRENDIZAGEM 02: APRENDER COM A EXPERIENCIA DO SUTIL

A EXPERIENCIA DO COLAPSO RESULTA DO ESTUDO DOS CINCO FATORES DESCRITIVOS DO COLAPSO
EM SOCIEDADES DO PASSADO (VIZINHANGA HOSTIL, COMERCIO EXTERIOR, MUDANGAS CLIMATICAS, DANO

AMBIENTAL E RESPOSTAS CULTURAIS), conforme sistematizado por Jared DIAMOND. Podemos
iniciar por quatro sociedades: os Pascoenses na Ilha de Pascoa; os Maias no México,
0s Anasazi no sudoeste dos Estados Unidos e os Vikings na Groelandia. O estudo
mostra que o colapso em cada sociedade aconteceu pela sinergia desses cinco
fatores. Numa perspectiva pedagogica foi possivel identificar os valores, paradigmas,
praticas sociais, politicas, economias e culturas que permaneceram imutaveis até o
fim nessas sociedades. Essa cultura do colapso foi aglutinada em trés TEMAS
AGREGADORES: & CULTURA DA VIOLENCIA, @ PRATICA DA INDIFERENGA € & RAZAO INSTRUMENTAL.
A aprendizagem da economia da experiéncia do colapso, por meio de metodologias
de conhecimento prudente, permite a identificacdo de caracteristicas sutis na trajetoria
historica e atual de nossas sociedades. A Histéria Ambiental, com laboratorios virtuais
e modelacao fisica de territorios, torna-se um recurso essencial a essa aprendizagem.

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE RESULTA DE UMA TRANSDUGCAO NEGATIVA DOS TEMAS
AGREGADORES DO COLAPSO E DO ESTUDO DOS NOVOS VALORES PEDAGOGICOS: A CULTURA DA

PAZ, A PRATICA AMOROSA E A RAZAO SUBSTANTIVA. A economia da experiéncia da
sustentabilidade humana no Planeta mostra que o medo cede lugar ao amor como
emocao fundadora do humano e valorizadora de suas subjetividades; a indiferenca
cede lugar a substantivagdo do outro e seu reconhecimento como legitimo e o
reducionismo econdmico de meios e fins cede lugar a culturas humanas justificadoras
de acdes e propdsitos com base numa futuridade humanistica que substantiva as
acOes com éticas, estéticas, contextos, autonomias e historicidades. Os Bancos peE
MELHORES PRATICAS SA0 O recurso laboratorial essencial a essa aprendizagem sutil.

A EXPERIENCIA DO ENCANTAMENTO RESULTA DO ESTUDO DOS MITOS, RITUAIS E PRATICAS DE
HUMANIZACAO. Mitos, rituais e praticas cotidianas tém feito a diferenca na evolucao do
humano. Os mitos humanizam pela espiritualizagdo. Os rituais humanizam pela
sacralizacdo e as praticas cotidianas pela utilidade de sua sutileza. O encantamento,
enquanto fonte, promove o religare do mito, do ritual e da préatica na humanizacgéo e é
essencialmente pedagogico. Os mitos fundadores do humano (ESPIRITUALIDADE, BENS
COMUNS, AGRICULTURA, CIDADE, SEGURANCA, RAZAO, RELIGIAO) € Seus respectivos rituais
(FUNERAL, COMPARTILHAMENTO, SEMEADURA, URBANIZAGAO, PAZ, LINGUAGEM, FE) SA0 praticas
pedagogicas permanentes. O mito liga o humano com sua dimensao espiritual,
enquanto o ritual ensina a constru¢éo dos limites fisicos de aplicacdo do mito com a
sacralizacéo de relacfes, espacos, pessoas, ideias e objetos. Os mitos desaparecem
guando perdem sua utilidade sutil, mediadora e pedagogica do presente. A Pedagogia
do Encantamento propde 0 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL COMO um novo mito, tendo
a SUSTENTABILIDADE cOmo 0 campo dos rituais e praticas de aprendizagem sobre os
limites ecoldgicos da natureza, sua organizagdo ecossistémica, as fontes e forcas, os
ciclos biogeoquimicos e a substantivacao para o religare do humano. A Antropologia
Cultural e o Didlogo de Saberes sdo0 0s seus recursos pedagogicos mais sutis.
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PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.
CAMPO DE APRENDIZAGEM 03: APRENDER COM A MEDIAGAO DO SOLIDARIO

O APRENDER COM A MEDIACAO PEDAGOGICA RESULTA DA PRATICA DA BIOLOGIA DO AMOR NA
CONSTRUGAO COLETIVA DE CONCEITOS E INTERAGOES SOCIAIS COM REALIDADES PERTINENTES

AOS PARTICIPANTES. Esta mediacdo acontece pelo reconhecimento, valorizagdo e
utilizacdo pedagdgica de trés caracteristicas fundamentais da sustentabilidade: a
subjetividade dos humanos; a substantividade da natureza e a linguagem na
construcdo do entendimento humano. A mediacdo pedagogica nos ensina a trabalhar
na zona de pertinéncia entre as autonomias reais ja estabelecidas pelas pessoas e
autonomias potenciais vislumbradas e desejadas por elas, como nos ensina o jovem
Vygotsky com seu conceito de ‘zona de desenvolvimento proximal’. Maria Montessori,
Jean Piaget, Rodolfo Steiner, Paulo Freire entre outros educadores maravilhosos, nos
permitem uma base segura para a proposi¢éo de espagos e escolas que encantem
nossas criangas, jovens e adultos e a n6s mesmos. Sim, existe uma educacao
diferente desta que temos hoje tao indiferente, desencantada da vida, sem amor, sem
arte, sem alegria, sem brincadeira, ameacadora, tecnicista, reducionista, conteudista
e desconectada da natureza e das ideias de bem, belo, justo, Humanidade e Biosfera.

O APRENDER COM A MEDIACAO TRANSDISCIPLINAR RESULTA DA PRATICA DA LOGICA TERNARIA,
CONFORME FORMALIZADA POR LUPASCO E UTILIZADA POR MORIN E NICOLESCU NA PROPOSICAO

DA TRANSDISCIPLINARIDADE. Ela compreende o0s seguintes critérios: a) uma viséo
complexa dos conflitos, de modo a identificar os diferentes niveis de realidade, suas
complementaridades e indiferencas; b) a criacdo de espacos afins de mediacéo,
facilitadores de aplicacdo de recursos pedagoégicos, como as Zonas de Né&o
Resisténcia Epistémica e ¢) a formacgéao e habilitacdo humana no uso da légica ternaria
na transcendéncia das contradicdes e antagonismos. A Transdisciplinaridade permite
uma educacdo mediadora de conflitos e construtora de entendimentos humanos. Ela
substantiva os elementos constituintes de uma relacdo, sejam ideias, pessoas ou
natureza. O raciocinio transdisciplinar compreende os fendmenos fisicos, biolégicos e
humanos através de dialégicas complexas de base, imanentes e constituintes, com
pertinéncias que se atualizam na forma de transcendéncias em diferentes niveis de
realidade. A mediacao é realizada pela pertinéncia transcendente do Terceiro Incluido.

O APRENDER COM A MEDIAGCAO ESTRATEGICA RESULTA DA IMPLEMENTAGCAO DE AGCOES
TRANSVERSAIS DE TEMAS E POLITICAS PUBLICAS DE BENS COMUNS NOS CURRICULOS ESCOLARES,

AJUSTES DE CONDUTA, ADAPTAGOES CULTURAIS E PLANOS DE GESTAO SOCIAL LOCAL. Ela possui
0S seguintes critérios de aplicacdo: a) a pertinéncia e a cooperagédo no agir local; b) a
afinidade e a conectividade no agir virtual, e c) a solidariedade e a urgéncia no agir
emergencial. Essa educacao estratégica permite uma aprendizagem afetiva, enativa e
efetiva, pois exige toda a rede cognitiva construida até entdo. O compromisso da
Pedagogia do Encantamento € a construcdo pedagogica de uma sociedade mais
equanime, justa, pacifica, amorosa, solidaria e responsavel com as futuridades da
humanidade e do Planeta. Precisamos formar criancas, jovens e adultos que saibam
inovar, formular, construir, implementar, mediar e assegurar o sucesso de estratégias
cognitivas de sustentabilidade que aprendam a ser solidarias com o seu préprio operar.
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PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALAVRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
APRENDER COM AS EMOCGES
DO SENSIVEL

TEMA AGREGADOR 02:

APRENDER COM A EXPERIENCIA
DO SUTIL

TEMA AGREGADOR 03:
APRENDER COM A MEDIACA'O
DO SOLIDARIO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

APRENDER COM AS EMOCOES VIRTUOSAS E A
FORMACAO HUMANA DE EXCELENCIA PARA A
PRATICA DO JULGAMENTO ETICO E SENSIVEL NA
COMPREENSAO DO BEM COMO UM FUNDAMENTO
DA HUMANIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A CADA VIRTUDE PODEMOS ASSOCIAR UMA ETICA
PEDAGOGICA QUE AUXILIA O HUMANO NA
CONSTRUCAO DE UMA CULTURA SOCIAL MAIS
BONDOSA, SENSIVEL E SUSTENTAVEL.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Emogdes Virtuosas

(GENTILEZA, GRATIDAO, BONDADE, CORAGEM, BOM
HUMOR, SOLIDARIEDADE, HONESTIDADE, FIDELIDADE,
RESPEITO, TOLERANCIA, PRUDENCIA, HUMILDADE)

02: Julg Etico e S !

03: Eticas Virtuosas

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

APRENDER COM AS EMOCOES ARTISTICAS E A
FORMAGAO HUMANA DE EXCELENCIA PARA A
PRATICA DO JULGAMENTO ESTETICO E A
COMPREENSAO DA  BELEZA COMO UM
FUNDAMENTO DA HUMANIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A CADA ARTE PODEMOS ASSOCIAR UMA ETICA
PEDAGOGICA QUE AUXILIA O HUMANO NA
CONSTRUGCAO DE UMA CULTURA ESTETICA PARA
UMA SOCIEDADE MAIS BELA, HARMONIOSA,
MULTIVERSA E SUSTENTAVEL.

PALAVRAS-CHAVE:

04: Emogdes Artisticas

(POESIA, LITERATURA, MUSICA, OPERA, DANCA,
CANTO, TEATRO, ESCULTURA, PINTURA, CERAMICA,
DESENHO, CINEMA)

05: Julgamento Estético

06: Eticas Artisticas

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

APRENDER COM AS EMOCOES ECOLOGICAS E A
FORMAGAO HUMANA DE EXCELENCIA PARA A
PRATICA DO JULGAMENTO ECOLOGICO E A
COMPREENSAO DA SUSTENTABILIDADE COMO UM
FUNDAMENTO DA HUMANIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A CADA EMOGAO ECOLOGICA PODEMOS ASSOCIAR
UMA ETICA PEDAGOGICA QUE AUXILIA O HUMANO
NA CONSTRUCAO DE UMA CULTURA HUMANA
MAIS ECOLOGICA, SUSTENTAVEL, BONDOSA E BELA.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Emogdes Ecoldgicas

(AUTONOMIA, PLENITUDE BIOLOGICA, CAPACIDADE DE
SUPORTE, RESILIENCIA, PROPRIEDADES EMERGENTES,
HOMEOSTASE E SUSTENTABILIDADE)

08: Julgamento Ecoldgico

09: Eticas Ecoldgicas

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

E POSSIVEL APRENDER COM A EXPERIENCIA DO
COLAPSO ATRAVES DO ESTUDO DOS CINCO FATORES
DESCRITIVOS DO COLAPSO EM SOCIEDADES DO
PASSADO.

ETICA PEDAGOGICA:

ESTUDO & PRATICA DE HISTORIA AMBIENTAL E DAS
ETICAS DO RESPEITO E VALORIZACAO DA EXPERIENCIA
HUMANA DO SOFRIMENTO DAS SOCIEDADES QUE
COLAPSARAM E DAS COMUNIDADES QUE
BIFURCARAM NA BUSCA POR RESILIENCIA E PAZ.

PALAVRAS-CHAVE:

10: A Experiéncia Humana do Colapso

11: Os Fatores do Colapso das Sociedades Humanas:
(VIZINHANGA HOSTIL, COMERCIO EXTERIOR, MUDANCAS
CLIMATICAS, DANO AMBIENTAL E RESPOSTAS CULTURAIS)
12: Etica da Histdria Ambiental

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

E POSSIVEL APRENDER COM A EXPERIENCIA DA
SUSTENTABILIDADE ATRAVES DO ESTUDO DOS TEMAS
AGREGADORES ORIUNDOS DA  TRANSDUCAO
NEGATIVA DOS TEMAS DO COLAPSO.

ETICA PEDAGOGICA:

ESTUDO & PRATICA INTERGERACIONAL DAS ETICAS E
ESTETICAS DA DIALOGICA COMPLEXA COLAPSO-
SUTENTABILIDADE ATRAVES DOS CRITERIOS DE
SUJETIVIDADE, AMOROSIDADE E SUBSTANTIVIDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Experiéncia Humana da Sustentabilidade

14: Temas Agregadores da Sustentabilidade

A CULTURA DA PAZ, A PRATICA AMOROSA E A RAZAO
SUBSTANTIVA.

15: Etica da aprendizagem com as Melhores Prdticas

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

E POSSIVEL APRENDER COM A EXPERIENCIA SUTIL DO
ENCANTAMENTO ATRAVES DO ESTUDO DOS MITOS,
RITUAIS E SUAS PRATICAS CODITIANAS DE
FORMACAO HUMANA PARA UM AGIR CIVILIZADO E
RESPEITOSO COM AS PESSOAS E A NATUREZA.

ETICA PEDAGOGICA:

ESTUDO & PRATICA DE ANTROPOLOGIA CULTURAL E
DIALOGO DE SABERES INTERGERACIONAIS DE ETICAS,
ESTETICAS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS USADAS NA
FORMAGAO ESPIRITUAL DO HUMANOS EM TORNO DE
SEUS MITOS, PRATICAS E RITUAIS CIVILIZATORIOS.

PALAVRAS-CHAVE:

16: Experiéncia Humana do Encantamento

17: Mitos e rituais fundadores do humano
(ESPIRITUALIDADE/FUNERAL; BENS COMUNS/
COMPARTILHAMENTO; AGRICULTURA/SEMEADURA;
CIDADE/URBANIZACAO, SEGURANCA/PAZ; RAZAO/
LINGUAGEM; RELIGIAO/FE; DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL/SUSTENTABILIDADE)

18: Etica dos Estudos de Antropologia Cultural.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

O APRENDER COM A MEDIACAO PEDAGOGICA
RESULTA DA PRATICA DA BIOLOGIA DO AMOR EM
ESPACOS ENCANTADORES NA CONSTRUCAO DE
CONCEITOS E INTERACOES SOCIAIS COM AS
REALIDADES PERTINENTES AOS PARTICIPANTES.

ETICA PEDAGOGICA:

UMA EDUCACAO QUE ENCANTE AS CRIANCAS POR
RECONHECER O AMOR COMO A ETICA FUNDADORA
DO HUMANO E OS BENS COMUNS COMO A
ESTETICA CRIADORA DA HUMANIDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

19: Aprender com a mediagdo pedagdgica
20: Espagos Soliddrios e Escolas Encantadoras
21: Etica de uma educagdo Encantadora

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

O APRENDER COM A MEDIACAO SOLIDARIA
RESULTA DA PRATICA PEDAGOGICA DA LOGICA
TERNARIA, FORMALIZADA POR LUPASCO E USADA
POR NICOLESCU E MORIN NA PROPOSICAO DA
TRANSDISCIPLINARIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

UMA EDUCACAO QUE ENCANTE AS CRIANCAS,
JOVENS E ADULTOS POR SUA ETICA DE INOVACAO
PERMANENTE NA CONSTRUCAO DE MEDIACAO E
ENTENDIMENTO DOS CONFLITOS SOCIAIS DA
COMUNIDADE, CIDADE, NACAO E MUNDO.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Aprender com a mediagdo solidaria e TransD
23: Critérios de apr
Visdo complexa, Espacos dfins, Légica Terndria

24: Etica de inovagdo para a mediagéo dos conflitos

do Encant

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

O APRENDER COM A MEDIACAO ESTRATEGICA
RESULTA DE ACOES TRANSVERSAIS DE BENS
COMUNS EM CURRICULOS ESCOLARES, AJUSTES DE
CONDUTA, ADAPTACOES CULTURAIS E PLANOS
SOLIDARIOS DE GESTAO SOCIAL LOCAL.

ETICA PEDAGOGICA:

UMA EDUCACAO QUE ENCANTE AS PESSOAS PELA
EFETIVIDADE DAS ETICAS ESTRATEGICAS DE
RESPEITO, PROTECAO E VALORIZACAO DA
CULTURA E DA NATUREZA DAS COMUNIDADES
LOCAIS, DA NACAO E DO PLANETA.

PALAVRAS-CHAVE:

25: Aprender com a mediagédo estratégica

26: A¢des Transversais de Mediagdo Estratégica:
(cooperagdo no agir local; conectividade no agir
planetdrio; urgéncia no agir emergencial)

27. Eticas de Educacdo Estratégica sustentdveis

NA CULTURA DO ENCANTAMENTO
AS EMOGOES SAO VIRTUOSAS, ARTISTICAS E
ECOLOGICAS.

NA CULTURA DO ENCANTAMENTO
AS EXPERIENCIAS REVELAM UMA SABEDORIA SENSIVEL,
SUTIL E SOLIDARIA

NA CULTURA DO ENCANTAMENTO TODA
MEDIACAO E UMA APRENDIZAGEM PEDAGOGICA,
SOLIDARIA E ESTRATEGICA

EPISTEME COGNITIVA DA

APRENDIZAGEM SENSIVEL
(APRENDE COM A TRANSICAO PARADIGMATICA ENTRE
AS CULTURAS DA VIOLENCIA E DA PAZ ATRAVES DE UMA
APRENDIZAGEM ETICA, ESTETICA E ECOLOGICA)

EPISTEME COGNITIVA DA

APRENDIZAGEM SUTIL
(APRENDE COM A TRANSICAO PARADIGMATICA ENTRE AS
PRATICAS DA INDIFERENCA E AMOROSA ATRAVES DE UMA
APRENDIZAGEM PRUDENTE, RESILIENTE E ESPIRITUAL)

EPISTEME COGNITIVA DA

APRENDIZAGEM SOLIDARIA
(APRENDE COM A TRANSICAO PARADIGMATICA ENTRE AS
RAZOES INSTRUMENTAL E SUBSTANTIVA ATRAVES DAS
MEDIACOES PEDAGOGICA, TRANSDISCIPLINAR E ESTRATEGICA)

www.gthidro.ufsc.br

87



http://www.gthidro.ufsc.br/

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE.

MODULO Ii: PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA SUSTENTABILIDADE

VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
6. PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 16

APRENDER COM AS EMOCOES
RECONHECER AS EMOGOES VIRTUOSAS,
ARTISTICAS E ECOLOGICAS COMO FONTES DE
UMA FORMAGCAO HUMANA SENSIVEL PARA
SUA SUSTENTABILIDADE NO PLANETA

MACRO DESCRITOR 17

APRENDER COM A EXPERIENCIA
RECONHECER A EXPERIENCIA HUMANA COM
O COLAPSO, A SUSTENTABILIDADE E O
ENCANTAMENTO COMO O PRINCIPAL LEGADO
CIVILIZATORIO DE APRENDIZAGEM PRUDENTE

MACRO DESCRITOR 18

APRENDER COM A MEDIAGAO
RECONHECER A MEDIAGAO PEDAGOGICA,
TRANSDISCIPLINAR E ESTRATEGICA COMO

HABILIDADES ESPECIFICAS E RESPONSAVEIS PELA
CONSTRUGAO SOCIAL DO MELHOR PARA TODOS

DESCRITOR 46
APRENDER COM
AS EMOCOES VIRTUOSAS
RECONHECER A EXCELENCIA DAS EMOCﬁES
VIRTUOSAS PARA A COMPREENSAO DO BEM,
DAS ETICAS, SENTIDOS E LOGICAS DA VIDA

DESCRITOR 49
APRENDER COM
A EXPERIENCIA DO COLAPSO
RECONHECER AS CARACTERISTICAS DA
TRAJETORIA COLAPSISTA DAS SOCIEDADES
HUMANAS ATRAVES DA HISTORIA AMBIENTAL

DESCRITOR 52

APRENDER COM

A MEDIACAO PEDAGOGICA
RECONHECER A SUBJETIVIDADE DAS PESSOAS, A

SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA E A LINGUAGEM
COMO FONTES PEDAGOGICAS DO ENTENDIMENTO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 46
- VISIBILIDADE DAS VIRTUDES ETICAS DE
EXCELENCIA DO HUMANO NO CONVIVIO
FAMILIAR, EDUCACIONAL, SOCIAL E POLITICO.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 46
- POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO
EDUCACIONAL E PROMOCAO CULTURAL DAS
VIRTUDES ETICAS DE EXCELENCIA DO HUMANO.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 46

- PRATICA INTERGERACIONAL DAS VIRTUDES
ETICAS: GENTILEZA, GRATIDAO, BONDADE, BOM
HUMOR, CORAGEM, FIDELIDADE, TOLERANCIA,
HONESTIDADE, HUMILDADE, RESPEITO, PRUDENCIA,
CARINHO, CUIDADO, SOLIDARIEDADE, PROTEGAO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 49

- RECONHECER OS INDICADORES DA CULTURA
DA VIOLENCIA, DA PRATICA DA INDIFERENCA E
RAZAO INSTRUMENTAL NA REALIDADE LOCAL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 49
- POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO
EDUCACIONAL E CULTURAL EM HISTORIA
AMBIENTAL DO COLAPSO DAS SOCIEDADES.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 49
- PRATICA INTERGERACIONAL DAS VIRTUDES
ETICAS DO RESPEITO E VALORIZACAO DA
EXPERIENCIA HUMANA, DE SEU SOFRIMENTO E
DA BUSCA POR RESILIENCIA E PRESERVAGAO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 52

- VISIBILIDADE LOCAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS
DA AMOROSIDADE, COMPLEXIDADE E MEDIACAO
NA CONSTRUCAO DO ENTENDIMENTO HUMANO.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 52

- POLITICAS PUBLICAS DE PROMOCAO DE UMA
EDUCACAO ENCANTADORA COM A CRIAGAO DE
ESCOLAS E ESPACOS CULTURAIS SUSTENTAVEIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 52

- UMA EDUCAGAO QUE ENCANTE AS CRIANGAS POR
RECONHECER O AMOR COMO A EMOCAO
FUNDADORA DO HUMANO E OS BENS COMUNS
COMO O SENTIMENTO CRIADOR DA HUMANIDADE.

DESCRITOR 47
APRENDER COM
AS EMOCOES ARTISTICAS
RECONHECER A EXCELENCIA DAS EMOC@ES
ARTISTICAS PARA A COMPREENSAO DO BELO E
DAS ESTETICAS DA NATUREZA E DO HUMANO.

DESCRITOR 50
APRENDER COM
A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE
RECONHECER AS CARACTERISTICAS DA
PERSPECTIVA SUSTENTAVEL DAS SOCIEDADES
HUMANAS ATRAVES DAS MELHORES PRATICAS

DESCRITOR 53

APRENDER COM
A MEDIAGAO TRANSDISCIPLINAR

RECONHECER A VISAO COMPLEXA, OS ESPACOS
AFINS E AS LOGICAS TERNARIAS COMO FONTES
TRANSDISCIPLINARES DE ENTENDIMENTO HUMANO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 47
- VISIBILIDADE DAS VIRTUDES ARTISTICAS E
ESTETICAS DE EXCELENCIA DO HUMANO NO
CONVIVIO FAMILIAR, EDUCACIONAL E SOCIAL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 47
- POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO
EDUCACIONAL E PROMOCAO CULTURAL DAS
VIRTUDES ARTISTICAS-ESTETICAS DO HUMANO.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 47
- PRATICA INTERGERACIONAL DAS VIRTUDES

ARTISTICAS E ESTETICAS: POESIA, CANTO DANGA,
OPERA, LITERATURA, MUSICA, TEATRO, ESCULTURA,
PINTURA, CERAMICA, DESENHO, CINEMA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 50

- RECONHECER 0S INDICADORES DA CULTURA
DA PAZ, DA PRATICA SOCIAL AMIOROSA E DA
RAZAO SUBSTANTIVA NA REALIDADE LOCAL.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 50
- POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO
EDUCACIONAL, CULTURAL E HISTORICA DAS
MELHORES PRATICAS DE SUSTENTABILIDADE.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 50
- PRATICA INTERGERACIONAL DAS VIRTUDES
ETICAS E ESTETICA DA SUJETIVIDADE, DA
AMOROSIDADE E DA SUBSTANTIVIDADE.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 53

- VISIBILIDADE LOCAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS
TRANSDISCIPLINARES COM VISAO COMPLEXA DOS
CONFLITOS E ESPACOS DE MEDIACAO HUMANA.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 53

- POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO CULTURAL E
EDUCACIONAL EM MEDIACAO TRANSDISCIPLINAR
DE CONFLITOS FAMILIARES, SOCIAIS E AMBIENTAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 53

- UMA EDUCACAO QUE ENCANTE OS JOVENS POR
SUA INSERCAO TRANSVERSAL E MEDIADORA EM
TODAS AS ATIVIDADES SOCIAIS DA COMUNIDADE.

DESCRITOR 48
APRENDER COM
AS EMOGOES ECOLOGICAS
RECONHECER A EXCELENCIA DAS EMO(.‘@ES
ECOLOGICAS PARA A COMPREENSAO DO JUSTO
E DAS LOGICAS ENATIVAS DA VIDA E DO VIVER.

DESCRITOR 51
APRENDER COM
A EXPERIENCIA DO ENCANTAMENTO
RECONHECER AS CARACTERISTICAS DOS MITOS,
RITUAIS E PRATICAS ESPIRITUAIS NO RELIGARE DO
IHUMANO COM A SUSTENTABILIDADE NO PLANETA

DESCRITOR 54

APRENDER COM
A MEDIAGAO ESTRATEGICA

RECONHECER A PERTINENCIA LOCAL, A AFINIDADE
VIRTUAL E A SOLIDARIEDADE EMERGENCIAL COMO

FONTES ESTRATEGICAS DE ENTENDIMENTO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 48
- VISIBILIDADE DAS VIRTUDES ECOLOGICAS NAS
ATIVIDADES HUMANAS EM SEUS CONVIVIOS
FAMILIAR, EDUCACIONAL, SOCIAL E POLITICO.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 48
- POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO
EDUCACIONAL E PROMOGAO CULTURAL DAS
VIRTUDES ECOLOGICAS ENTRE OS HUMANOS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 48
- PRATICA INTERGERACIONAL DAS VIRTUDES

ECOLOGICAS: PLENITUDE BIOLOGICA, CAPACIDADE
DE SUPORTE, PROPRIEDADES EMERGENTES E ENAGAO

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 51
- VISIBILIDADE DAS PRATICAS DOS MITOS

FUNDADORES DO HUMANO: ESPIRITUALIDADE, BENS
COMUNS, AGRICULTURA, CIDADE, SEGURANGA, RAZAO, RELIGIAO.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 51
- POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO
EDUCACIONAL, HISTORICA E CULTURAL DOS
MITOS FUNDADORES DA HUMANIDADE.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 51
- PRATICA INTERGERACIONAL DOS RITUAIS
CIVILIZATORIOS: FUNERAL, COMPARTILHAMENTO,
SEMEADURA, URBANIZAGAO, PAZ, LINGUAGEM, FE.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 54

- VISIBILIDADE LOCAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS
ESTRATEGICAS COM A INSERCAO TRANSVERSAL DE
TEMAS SUSTENTAVEIS NO CONVIVIO HUMANO.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 54

- POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO CULTURAL E
EDUCACIONAL EM MEDIACAO ESTRATEGICA DE
AJUSTES DE CONDUTAS E PLANOS AMBIENTAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 54

- UMA EDUCACAO QUE ENCANTE OS ADULTOS PELA
EFETIVIDADE DE ESTRATEGIAS SOCIAIS DE
PROTECAO DAS COMUNIDADES E DO PLANETA.

EPISTEME COGNITIVA DAS

EMOCOES DA SUSTENTABILIDADE
QUE APRENDE COM A TRANSICAO PARADIGMATICA
ENTRE AS CULTURAS DA VIOLENCIA E DA PAZ ATRAVES DE
UMA APRENDIZAGEM ETICA, ESTETICA E ENATIVA.

EPISTEME COGNITIVA DAS

EXPERIENCIAS DA SUSTENTABILIDADE
QUE APRENDE COM A TRANSICAO PARADIGMATICA ENTRE|
AS PRATICAS DA INDIFERENGCA E AMOROSA ATRAVES DE

UMA APRENDIZAGEM PRUDENTE, RESILIENTE E ESPIRITUAL

EPISTEME COGNITIVA DA
MEDIACAO DA SUSTENTABILIDADE

QUE APRENDE COM A TRANSICAO PARADIGMATICA ENTRE AS
RAZOES INSTRUMENTAL E SUBSTANTIVA ATRAVES DE UMA
MEDIACAO PEDAGOGICA, TRANSDISCIPLINARN E ESTRATEGICA.
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MODULO Ill:
PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE

Com as PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE iniciamos o ultimo Modulo
desta Arquitetura. Este ciclo de pedagogias especifica as trés culturas humanas
encontradas nas experiéncias sociais sustentaveis ao longo da histéria humana e, em
especial, em momentos de transicdo civilizatoria como o que estamos vivendo: as
culturas DO CUIDADO, DOS BENS COMUNS E DA GOVERNANGA LOCAL. As pedagogias
dessas culturas agregam os valores, sentimentos e tecnologias necessarias a
construcdo da sociedade sustentével e os indicadores de habilitagdo especifica e suas
politicas publicas de protecdo de Bens Comuns para sua perenizacao intergeracional.

A PEDAGOGIA DO CUIDADO especifica o foco epistémico da cultura da sustentabilidade:
o cuidado com as pessoas, com a natureza e com o futuro. No cuidado com as pessoas
os indicadores das politicas a serem construidos sdo relativos & sua dependéncia
permanente como espécie humana com o ambiente: a fragilidade, a vulnerabilidade e
a resiliéncia. No cuidado com a natureza os indicadores sao as relacdes humanas de
pertinéncia com a natureza, afinidade com os ecossistemas e solidariedade com o
Planeta. No cuidado com o futuro sé@o explicitados a ética de futuridade das pessoas
e da natureza, a responsabilidade intergeracional por essas futuridades e uma viséo
de humanidade decente como horizonte dos indicadores e politicas publicas de
sustentabilidade. A missdo dessa Pedagogia € ocupar o vazio cognitivo daindiferenca.

A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS especifica o foco contextual da cultura sustentavel:
o reconhecimento, a crucialidade e a valorizacdo dos bens comuns da humanidade. No
reconhecimento estdo os indicadores ecoldgicos, sociais e estratégicos. Na
crucialidade estdo o diagnostico da trajetéria colapsista e a situacdo atual dos bens
comuns nos niveis local, regional e planetério e as estratégias de sua protecao. E na
valorizacao estdo os indicadores culturais, pedagogicos e politicos para a convivéncia,
aprendizagem e o0 seu uso sustentavel. Essa Pedagogia tem a missdo de construir a
consciéncia civilizatoria e politica sobre os bens comuns da humanidade e proteger
seus territdrios e comunidades da arrogancia colapsista que a tudo degrada e ofende.

A PEDAGOGIA DA GOVERNANCA LOCAL especifica o foco vocacional dos humanos para
o didlogo politico de construcao da cultura da sustentabilidade, através da: economia
de experiéncia; comunidades de aprendizagem e estratégias de governanca. NO
primeiro estdo os indicadores de valorizacdo da experiéncia local e internacional, com a
identificacdo das melhores praticas. No segundo foco estdo os programas de formacéo
e habilitacdes nessas praticas. E na formulacéo das estratégias sociais de governanca
local estd a missdo dessa Pedagogia, aimplementacéo local das politicas publicas de
bens comuns e seus instrumentos de gestdo social. As trés pedagogias, do cuidado,
dos bens comuns e da governanca, enquanto didlogos de saberes e experiéncias,
respondem a origem epistémica desta Arquitetura, qual seja a de 'a sustentabilidade
ndo ser umainformacgdo genética nos seres vivos'. Nos ecossistemas ela emerge pela
homeostase das resiliéncias. Nas sociedades humanas ela necessita ser construida
como uma cultura humana que transcenda a instrumentalidade do agir colapsista.
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O PARADIGMA DA RESPONSABILIDADE COM O FUTURO

O PARADIGMA DA RESPONSABILIDADE COM O FUTURO integra as estruturas cognitivas
das trés légicas operatérias da sustentabilidade humana praticadas pelas pessoas no
altimo milhdo de anos de sua histéria cognitiva de aprendizagem, adaptacdo e
expansao pelo Planeta: as l6gicas do cuidado, da prudéncia e da responsabilidade.

A LOGICA DE FUTURIDADE DO CUIDADO nhos humanos se consolida a partir da evolugéo
cognitiva de recursos e préticas continuas em torno da manutencéo saudavel do ser
humano nas trés relagcbes de dependéncia de sua autonomia com o ambiente: a
fragilidade; avulnerabilidade e aresiliéncia. O cuidado ao nascer, ao viver e ao morrer
revelam essa aprendizagem milenar. Do corte do cordao umbilical ao ritual do enterro
todo o cuidado aos humanos € uma manifestacdo do reconhecimento de uma
responsabilidade pela futuridade da pessoa. A l6gica do cuidado € o reconhecimento
da dependéncia do humano como uma imanéncia de sua futuridade. As praticas de
cuidado criadas e testadas pelas geracdes de maes e familias gerou a primeira l6gica
cognitiva de futuridade responsavel dos humanos. Sua origem esta no amor como sua
emocao fundadora. 0 AMOR E A ETICA DO CUIDADO E ESSE CONSTROI A ESTETICA DO AMOR!

A LOGICA DE FUTURIDADE DA PRUDENCIA esta na contextualizacdo do agir presencial
do humano com a construcao dos contextos histérico e contingencial de seu viver no
presente. O histérico é a fonte do religare com a experiéncia e a sabedoria das
geragOes precedentes permitindo a visualizagcdo dos passivos ambientais e de sua
responsabilizacdo pelas atuais geracdes. O contingencial é a fonte do religare com a
economia da experiéncia humana das geracfes presentes, avaliando os impactos e
consequéncias de nossas acdes. A emergéncia dessa dialdégica € um conjunto de
valores justificadores e doadores de um sentido ético de humanidade as nossas acfes
presenciais. A ética do sentido de humanidade € a segunda légica cognitiva de
futuridade responsavel do humano. A fonte cognitiva do agir prudente € a autonomia,
enquanto capacidade enativa do humano em aprender com a sua propria experiéncia
individual e coletiva. Sua origem histérica e cultural esta situada na Era Axial (800-200
aC). A AUTONOMIA E A ETICA DA PRUDENCIA E ESSA CONSTROI A ESTETICA DA AUTONOMIA.

A LOGICA DE FUTURIDADE DA RESPONSABILIDADE tem um histérico recente a partir da
cognicao sobre os primeiros diagndésticos planetarios da degradacéo dos bens comuns

e sua relacdo com uma viséo de futuro sustentavel para toda a humanidade. (Um marco
inicial foi a elaboragcéo do Relatério ‘Uma terra somente’ para a primeira Conferéncia das Nacdes

Unidas sobre Ambiente e Desenvolvimento, em 1972). A emergéncia atual dessa dialogica sdo
as estratégias de sustentabilidade pos Rio+20: culturais, pedagdgicas e politicas. A
concepcao, elaboracédo e aplicacdo dessas estratégias locais e globais constitui a
terceira légica de futuridade responsavel dos humanos: saber responder com
habilidade as demandas de cuidado, prudéncia e protecéo do futuro de si mesmo, da
sociedade e do Planeta. A origem cognitiva das praticas de futuridades responsaveis
€ a existéncia de um espirito humano que se assume como sujeito construtor dessa
utopia de humanidade. Sao os valores humanos desse espirito que constituem a ética

da responsabilidade cuja pratica materializa a estética cultural do agir humano. A
FUTURIDADE E A ETICA DA RESPONSABILIDADE E ESSA CONSTROI A ESTETICA DA FUTURIDADE.
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EPISTEME COGNITIVA DAS PEDAGOGIAS ESPECIFICAS

A EPISTEME COGNITIVA é um recurso pedagogico de aprendizagem paradigmatico, que
acontece como um movimento de transicdo entre as redes pni dos paradigmas
colapsista e sustentavel. Do ponto de vista cognitivo esse movimento resulta da
experimentacdo de novas emocdes, sinapses e sinteses pessoais, caracterizando
uma bifurcagéo ética e cultural na vida da pessoa. No Modulo | essa aprendizagem
consolida a transicédo para uma visdo substantiva da Natureza, abrindo a perspectiva
das pedagogias da sustentabilidade. No Modulo 1l o foco de transicao € a Sociedade
e a crucialidade do presente para escaparmos da trajetOria colapsista. Agora, no
Méodulo I, o foco esta na consolidagcédo da transicao as culturas da sustentabilidade.

A EPISTEME COGNITIVA DAS PEDAGOGIAS ESPECIFICAS esta no movimento de transicao
entre os paradigmas colapsista e sustentavel que suportam as culturas politicas das
sociedades. O primeiro legitima os comportamentos politicos colapsistas (cpc)
perversos, irresponsaveis e insanos, cuja transicao cognitiva esta acontecendo mais
pela bifurcacdo cultural em busca da resiliéncia do que pela resisténcia as forcas
colapsistas. Sao eles: cpcl) a indiferenga com o futuro, os passivos ambientais e os
impactos sociais das politicas econémicas; cpc2) a arrogancia em relacao a natureza
e as pessoas mais pobres e frageis e cpc3) a instrumentalidade como razao
justificadora da exclusdo social, da concentracdo de riquezas, das injusticas e da
violéncia. O segundo paradigma suporta 0s comportamentos politicos sustentaveis:
cpsl) o cuidado com as pessoas, natureza e futuro como politicas publicas; cps2) a
valorizacdo dos bens comuns como a esséncia das politicas publicas e cps3) a
governanca local como modelo de democracia participativa, qualificada e estratégica
da sustentabilidade. A transicdo entre esses comportamentos é mediada pelas l6gicas
de futuridades responsaveis: Ifrl) o cuidado; Ifr2) a prudéncia e Ifr3) a responsabilidade.

LOGICAS MEDIADORAS DA TRANSICAO PARADIGMATICA

cpc 2 cpc 1 cps 2 cps 1
PARADIGMA COLAPSISTA PARADIGMA SUSTENTAVEL

LINHA DE TEMPO DA APRENDIZAGEM EPISTEMICA COM A TRANSICAO PARADIGMATICA

Tempo 1: Tempo 2: Tempo 3: Tempo 4: Tempo 5: inovacéo
paradigma paradigma paradigma praxis sustentavel
colapsista mediador sustentavel pedagoégica
cpc 1l>> Ifr 1 >> cps 1>> (pni 1)/(pni 2) pn6 = (pni 4) / (pni 5)
cpe 2 >> Ifr 2 >> cps 2 >> >>>>>>>>>>> | pn6=(pnil/pn2)/(pni3/pni2)
cpc 3 >> Ifr 3 >> cps 3 >> (pni 3)/(pni 2) pn6=(pnil <<pni2>> pni3)
(pni 1) (pni 2) (pni 3) (pni 4) e (pni 5) (pni 6)

95
www.gthidro.ufsc.br


http://www.gthidro.ufsc.br/

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE. VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
MODULO IlI: PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE

FRACTAIS DA EPISTEME COGNITIVA DAS PEDAGOGIAS
ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE

CONTEXTO DE

SUSTENTABILIDADE:
A PROTECAO DOS BENS

FOCO: 0 CUIDADO COMUNS.

(PESSOAS, NATUREZA, FUTURO) ESTETICA => ENACAO
ETICA => EMOCAO

CONTEXTO POLITICO:
AS ESTRATEGIAS DE
GOVERNANCA LOCAL

ESTRATEGIAS => MEDIACAO

FORMACAO E
HABILIDADES
ESPECIFICAS PARA
UMA CULTURA DA
SUSTENTABILIDADE
HUMANA NO
PLANETA

FUTURIDADES

PRESENTE FUTURO

OBJETIVOS
PEDAGOGICOS

Foco:
RESULTADOS

ESPERADOS
\/

METODOLOGIAS
PEDAGOGICAS

ESTRATEGIAS

96

www.gthidro.ufsc.br


http://www.gthidro.ufsc.br/

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE. VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
MODULO Iil: PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE 7. PEDAGOGIA DO CUIDADO

7. A PEDAGOGIA DO CUIDADO

E possivel identificar uma pedagogia transversal do cuidado na trilha deixada pelos
humanos ao longo de sua evoluc¢édo individual e no convivio com as demais espécies
do Planeta. Tanto nas sociedades atuais, modernas e autéctones, quanto nas que
colapsaram no passado, observamos trés tipos de relacdes de cuidado: a) o cuidado
com as pessoas (0 cuidado consigo mesmo, com a propria familia e com os demais
humanos, criancas, necessitados e idosos); b) o cuidado com a natureza (na qual vivem, se
alimentam e realizam seus trabalhos e rituais) e ¢) o cuidado com o futuro (de si mesmo,
de seus familiares, sua comunidade, da natureza e de seus interesses materiais e espirituais).

A PEDAGOGIA DO CUIDADO SE INICIA PELO CUIDADO COM AS PESSOAS. O axial de origem
sdo as relacdes de dependéncia do humano com o seu ambiente: a fragilidade, a
vulnerabilidade e a resiliéncia. A dependéncia do humano € uma condi¢do bioldgica
permanente em todas as relacfes de sua vida e em todas as suas idades e contextos.
Ela € a origem e condicéo de estabilidade da autonomia em todos os seres vivos, a
partir da qual acontece suas evolucdes. A fragilidade do humano é mais visivel nos
primeiros e ultimos anos de vida, desde sua gestacdo e nascimento até sua velhice.
A vulnerabilidade é a condicao relacional de seu acoplamento estrutural & sociedade
e a natureza que ocupa. Por fim, a resiliéncia € uma emergéncia do seu conviver com
as demais espécies e nutrientes nos ecossistemas do Planeta. Essas caracteristicas
sao determinadas tanto pela genética quanto pelo ambiente e seu contexto, revelando
toda a complexidade da adaptabilidade humana aos ecossistemas e a sua cultura.

A PEDAGOGIA DO CUIDADO SE AMPLIA COM O CUIDADO COM A NATUREZA. Aqui 0 axial é
dado pela qualidade das relacdes de pertinéncia, afinidade e solidariedade que 0s
humanos mantem com a natureza. Na primeira, o humano demonstra a consciéncia
de seu pertencimento a Terra e ao Universo, reconhecendo em si as mesmas logicas
e elementos quimicos, fisicos e biolégicos existentes na natureza. Na segunda, o
humano reconhece que sua identidade cultural possui uma determinacéo oriunda dos
ecossistemas nos quais nasceu e vive. Na ultima, o humano mostra sua gratiddo com
um agir respeitoso e responsavel com as geracdes anteriores, presentes e futuras.
Em todas as sociedades, mesmo nas que colapsaram, pessoas, familias e pequenos
grupos praticaram e praticam essas relagfes e as repassam as novas geracdes, na
forma de uma economia de experiéncia humana espiritual, cultural e politica.

A PEDAGOGIA DO CUIDADO SE COMPLETA COM O CUIDADO COM O FUTURO. Esse é o axial
de atualizagdo da Pedagogia, onde cada pessoa se reconhece como futuro das
geracOes passadas e futuridade das geracdes futuras. Futuridade, responsabilidade e
humanidade s&o as palavras-chave do cuidado com o futuro. Com a primeira 0 humano
reconhece a evolucao das pessoas e da natureza como a prova da existéncia de uma
futuridade imanente, inerente a biologia dos humanos e da natureza, que se atualiza
nos tempos individuais e geracionais de cada espécie. Na segunda o humano assume
um agir no mundo com uma responsabilidade de protegéo dessas futuridades. Na terceira
0 humano justifica o seu viver com um sentido ético de humanidade no qual aprende a
praticar uma cultura de justica, paz e sustentabilidade no convivio com os demais e a
natureza. A visdo de uma humanidade decente € a virtude do cuidado das futuridades.
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A EPISTEME DA PEDAGOGIA DO CUIDADO

Em cada uma das rela¢des de cuidado (com as pessoas, com a natureza e com o futuro) se
observa uma sequéncia de condutas transversais que caracterizam o modo de agir, pensar e
sentir das pessoas que praticam a pedagogia do cuidado ao longo da historia humana. Essa
pratica é visivel nos momentos mais criticos e dificeis das crises humanitarias e civilizatorias
nas quais as sociedades sofrem e até mesmo colapsam. Em cada uma dessas condutas é
possivel associar uma valorizagdo epistemoldgica, com a identificagdo de uma episteme
especifica memorizada num circuito psico-neuro-imunolégico com capacidade explicativa,
justificadora e doadora de sentido para o agir cuidadoso do humano. Essas condutas sao:

a) A EMOCAO FUNDADORA DO CUIDADO E SUA EPISTEME COGNITIVA: a emocdao fundadora
do cuidado é o amor, enquanto reconhecimento da legitimidade do sujeito a ser cuidado, seja
ele uma pessoa ou natureza. E com essa emog&o que damos o primeiro passo em diregio
ao religare das pertinéncias fisica e espiritual, criadoras das justificativas éticas e legitimacdes
politicas as a¢des de cuidado para com as pessoas e a natureza, incluindo a protecéo de suas
futuridades. Essa emocé&o produz as moléculas neurotransmissoras facilitadoras das sinapses
memorizadoras de uma episteme cognitiva como um processo psico-neuro-imunoldgico, no
qual aprendemos tanto com o sofrimento e a experiéncia do sujeito, quanto com a transicao
de nossos proprios paradigmas. Exatamente o oposto das a¢des indiferentes, nas quais nada
se aprende com o contexto. As rela¢des de cuidado entre os humanos e com a natureza séo
tanto mais efetivas quanto mais afetivas e valorizadoras das experiéncias e de seus contextos.
Quando estamos envolvidos com plena atencdo numa agéo cuidadosa, mais aprendemos!

b) A ENACAO SOLIDARIA DO CUIDADO E SUA EPISTEME DIALOGICA: 0 segundo passo do
agir cuidadoso € um engajamento ao ambiente no qual as a¢des de cuidado se realizam. Sao
acoes solidarias com a transformagdo do ambiente do sujeito a ser cuidado, que vai em
direcdo ao outro, e é com ele realizada, sempre no sentido de levar uma protegdo, um
conforto, uma atencdo, um SOcCOrro, uma seguranga, um respeito, uma decéncia, uma
dignidade e um atendimento profissional as necessidades mais intimas da salde ambiental e
da integridade das pessoas e da natureza, com o objetivo de fortalecer seu acoplamento e
sua resiliéncia ao ambiente, enquanto ser e espécie. As acdes de cuidado se constituem em
enacgdes, acdes de relagbes dialdgicas, pois se estabelecem num devir e num fluir entre um
‘e’ e um ‘outro’, integrados a um ambiente, entre uma ética e uma estética e cujas
complexidades e contextualidades culturais e ecolégicas sao irredutiveis e ndo fragmentaveis
e as quais o dialogo e o compartilhar de saberes e experiéncias sao imprescindiveis. Essas
gualidades substantivam o ambiente dando ao cuidado um religare de cura com a natureza.

c) A MEDIACAO ESTRATEGICA DO CUIDADO E SUA EPISTEME DO FUTURO: 0 terceiro passo
€ a mediacdo pedagolgica a que somos obrigados a construir entre as diversas culturas,
interesses e limitagdes dos processos sociais, para a obtencéo de consensos minimos sobre
estratégias de protecdo, prevencdo, permanéncia, financiamento, subsidios e aumento da
resiliéncia dos sujeitos e ambientes a serem cuidados. Quando estamos envolvidos numa
acao cuidadosa temos a nitida consciéncia das fragilidades e necessidades presentes e
futuras a sua consolidacdo enquanto uma politica publica. As acdes de cuidado séo
pragmaticas e criativas por utilizarem habilidades focadas em resultados efetivos de protegao
e recuperacdo da vida. Elas sdo também carregadas de futuridades pois estdo sempre
conscientes do contexto colapsista demandador do cuidado. A episteme amorosa, enativa e
de futuridade do agir cuidadoso € a que nos permite vencer os limites cognitivos da trajetéria
colapsista: a episteme cognitiva nos abre a perspectiva de valorizagdo do outro e de aprender
com a transicdo de nossos paradigmas; a episteme dialégica permite a compreensao
complexa da realidade e dos fenbmenos sociais e naturais e a consequente irredutibilidade
de sua conectividade e emergéncias; e a episteme do futuro nos impulsiona para uma
visualizacao criativa e responséavel do futuro como um efetivo recurso cognitivo de inspiracéo
e transformagédo do presente em direcdo a um mundo mais enativo, cuidadoso e sustentavel.
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PEDAGOGIA DO CUIDADO:
TEMA TRANSVERSAL 01: O CUIDADO COM AS PESSOAS

O CUIDADO COM AS PESSOAS E O PRIMEIRO PASSO DA PEDAGOGIA DO CUIDADO. A
necessidade deste cuidado pode ser compreendida e trabalhada pedagogicamente através
das éticas, argumentos, indicadores e politicas publicas que caracterizam as trés relagfes de
dependénciado humano com o ambiente: afragilidade, a vulnerabilidade e aresiliéncia.
As duas primeiras formam a dialégica do viver humano em sua constituicao biolégica e social
de convivéncia na sociedade e natureza. A terceira caracteristica é a consciéncia emergente
em cada pessoa e, em sua geracao, sobre o cuidado da espécie humana para com o Planeta.

A FRAGILIDADE DO HUMANO E UMA CONDIGAO BIOLOGICA PERMANENTE DO SEU VIVER EM TODAS
AS SUAS RELACOES, IDADES E CONTEXTOS. Do nascer ao morrer, somos seres frageis,
dependentes de nossas limitagcdes; das relacdes de convivéncia com os demais humanos; da
natureza que nos alimenta e nos suporta, e das futuridades e impactos que construimos. A
fragilidade € a condicdo da estabilidade da autonomia em torno das relagcfes de determinacao
de nossa humanizagcdo. Como seres que se auto organizam, determinam e se criam, 0s
humanos dependem dos nutrientes energéticos e culturais produzidos e processados por seu
corpo, seu espirito, sociedade e natureza em que vivem. A fragilidade do humano esta
associada a sua capacidade neguentrépica de geragcdo e manutencdo de relagdes saudaveis
com o0 seu ambiente. Os indicadores dessa fragilidade em todas as sociedades sdo a
mortalidade infantil, a mortalidade materna, a violéncia contra as mulheres e seus niveis de
renda e escolaridade. A resposta a esse CUIDADO AO NASCER vem da ETICA DE PROTECAO AO
FEMININO, com a efetividade de politicas de protecéo a infancia, a maternidade e a familia.

A VULNERABILIDADE DO HUMANO E UMA CONDICAO ESTRUTURAL PERMANENTE DE SEU
ACOPLAMENTO A NATUREZA E A SOCIEDADE. E com 0 acoplamento estrutural ao ambiente que
o humano evolui individualmente, seja na biologia, seja no espirito. Ambos, corpo e mente,
sofrem e morrem se esse acoplamento diminuir do necessério para um viver saudavel e feliz.
A vulnerabilidade, enquanto caracteristica permanente das relagbes do humano com o
ambiente, revela a complexidade da adaptabilidade humana aos ecossistemas, climas,
dindmicas planetarias e eventos extremos, bem como as culturas, politicas e economias
humanas nas quais esta inserido ou excluido. Os indicadores desta vulnerabilidade estédo
associados as fontes de injusticas, pela falta de educacdo, saude, trabalho, renda, ou por
situagOes de pobreza, desastres naturais, guerras, desabrigados, refugiados, violéncia rural e urbana.
A resposta a esta necessidade do CUIDADO AO VIVER vem da ETICA DE PROTEGCAO A VIDA
HUMANA, com a efetividade de politicas de protecdo a justica social, educagéo, paz, ocupacéo
vocacional; a mobilidade, defesa civil, desastres naturais, migracdes e a violénciarural e urbana.

A RESILIENCIA DA ESPECIE HUMANA NO PLANETA TERRA AINDA E DESCONHECIDA, POIS OS
REGISTROS DA POPULAGCAO MUNDIAL NAO MOSTRAM UM MOVIMENTO HOMEOSTATICO

(ONDULATORIO EM TORNO DE UMA MEDIA) E SIM APENAS DE UM CRESCIMENTO EXPONENCIAL. Enquanto
a fragilidade e a vulnerabilidade sdo relacbes de dependéncia entre cada humano em sua
individualidade com a sociedade e a natureza, a resiliéncia humana é a emergéncia do
conviver da humanidade com todas as espécies do Planeta, seus ambientes e bens comuns
gue ocupamos e usufruimos. A resiliéncia, assim como a sustentabilidade, ndo é uma
informacg&o genética nos seres vivos. Ambas sdo retratos de uma futuridade e estdo no
presente na forma de um CUIDADO AO DEVIR. Os indicadores da resiliéncia humana sobre o
Planeta séo a felicidade humana, a longevidade saudavel, a qualidade ambiental, a homeostase
do crescimento populacional e a participagdo solidaria, cuja inspiracdo vem da ETICA DE
PROTECAO A ESPECIE HUMANA, através da efetividade de politicas publicas de educacio
solidéaria e salde integral da humanidade para sua resiliéncia local e planetaria.
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PEDAGOGIA DO CUIDADO:
TEMA TRANSVERSAL 02: O CUIDADO COM A NATUREZA

O CUIDADO COM A NATUREZA E O SEGUNDO PASSO DA PEDAGOGIA DO CUIDADO. A necessidade
deste cuidado pode ser compreendida e trabalhada pedagogicamente através das éticas,
argumentos, indicadores e politicas que caracterizam as relacdes de pertinéncia e afinidade
do humano com sua prépria natureza e com a dos ecossistemas que ocupa e usufrui. Essa
dialégica se completa com a consciéncia sobre a solidariedade humana com o Planeta. A
PEDAGOGIA DO CUIDADO tem a responsabilidade de construir a consciéncia dessas relagdes e
a experiéncia da conectividade material e espiritual do humano com as naturezas de seu
corpo, seu espirito, sua saude e do Bioma sobre o qual vive e com o qual deve solidarizar-se.

A PERTINENCIA HUMANA COM A NATUREZA E A EMOGAO DO RECONHECIMENTO FiSICO DA NATUREZA EM SI. A
episteme da pertinéncia como um fenémeno fisico no humano est4 na l6gica complementar
da natureza. Ela nos revela a conectividade geral da matéria e energia na evolugdo do Planeta e do
Universo. Somos constituidos dos mesmos atomos, moléculas e processos vitais criadores da
Biosfera do Planeta. N6s ndo estamos de passagem pela Terra. N6s somos filhos da Terra. A
entropia, degradacéo e poluigcdo que realizamos na natureza e que ingerimos nos alimentos
sdo o testemunho da indiferenca com a nossa prépria constituicdo biofisica. Os indicadores
dessa pertinéncia do humano com a natureza séo: a) a qualidade ambiental das aguas (rios, aquiferos,
oceanos, chuvas); do solo rural e urbano; do ar; das florestas, biomas e oceanos e b) a qualidade dos
alimentos (incluindo as pegadas ecoldgicas da produgado e transporte). A resposta a necessidade
do cuidado com a natureza vem da ETICA DE PROTEGAO A NATUREZA com a efetividade de politicas
publicas de promocé&o da pertinéncia humana com a prote¢cdo da natureza e dos alimentos.

A AFINIDADE HUMANA COM A NATUREZA E O SENTIMENTO DO RECONHECIMENTO ESPIRITUAL DA EXPERIENCIA
DE VIDA DE CADA UM COM A EXPERIENCIA DA NATUREZA. A episteme da afinidade como um fendmeno
espiritual esta na l6gica autonomista da natureza. Essa légica nos revela a cognicédo dos seres
vivos enquanto uma capacidade de aprendizagem com O Seu operar na convivéncia e na
evolucdo intergeracional davida no Planeta. Ndo vivemos sobre os ecossistemas, fazemos parte
deles. Somos acoplados a evolugédo cognitiva da vida nos ecossistemas que ocupamos.
Nossa constituicao biofisica e cultural & co-determinada pelos nutrientes e dindmicas locais e
biosféricas dos biomas que ocupamos. Ao reduzir sua biodiversidade estamos reduzindo a
humanidade que nos habita. Os indicadores dessa afinidade do humano com os ecossistemas
Sd0. a) as ameacgas e extingdes da biodiversidade e b) a poluicdo e degradacdo dos
ecossistemas. A resposta a essa necessidade do cuidado com os ecossistemas vem da ETICA
DE PROTECAO AOS ECOSSISTEMAS, com a efetividade de politicas puUblicas de promocédo da
afinidade humana com a protec&o da biodiversidade dos BIOMAS e seus ecossistemas locais.

A SOLIDARIEDADE HUMANA COM A NATUREZA E A AGAO DE RESPONSABILIZAR-SE POR NOSSAS PERTINENCIAS
E AFINIDADES E SUAS RESPECTIVAS FUTURIDADES COMUNS A TODOS. A solidariedade humana é um
fendbmeno cultural e social e tem sua episteme na légica sustentavel da natureza. Ela nos
revela que a sustentabilidade é uma emergéncia do movimento homeostatico das espécies nos
ecossistemas. O humano ndo nasce sustentavel nem solidario. Ele necessita aprender a ser.
E no aprender a ser solidario e responsavel com as pessoas, a natureza e o futuro de ambas,
o humano aprende a dialogar, mediar, respeitar, valorizar, cuidar, compartilhar e a doar. Os
indicadores da solidariedade do humano com o Planeta sd0o as pegadas ecoldgica, de
carbono e hidrica dos produtos, processos, servicos e estilos de vida, com seus histdricos
locais e planetério. A resposta a esta necessidade permanente do cuidado com o Planeta vem
da ETICA DE PROTEGAO AO PLANETA TERRA, com a efetividade de politicas de promocdo da
solidariedade humana com o Planeta, através do ajuste de conduta, adaptacdo cultural e
compensacdo dos passivos ambientais na reducéo da entropia e degradacéo local e planetéria.
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE. VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
MODULO Iil: PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE 7. PEDAGOGIA DO CUIDADO

PEDAGOGIA DO CUIDADO:
TEMA TRANSVERSAL 03: O CUIDADO COM O FUTURO

O CUIDADO COM O FUTURO E O TERCEIRO PASSO DA PEDAGOGIA DO CUIDADO. Esse cuidado é
compreendido e trabalhado pedagogicamente através de argumentos, modelos, indicadores,
politicas e éticas das habilidades técnicas e estratégicas indicadas para a inser¢éo e uso de
futuridades comuns e suas responsabilidades na construcdo de uma cultura da sustentabilidade
do humano no Planeta. Essa dialdgica se completa com a consciéncia individual e coletiva sobre
uma humanidade mais justa, pacifica e sustentavel como horizonte utopico de realizagéo da
evolucdo espiritual do humano. A PEDAGOGIA DO CUIDADO assume a responsabilidade de
construir as sensibilidades e habilidades necessérias para essa consciéncia.

O CUIDADO COM O FUTURO SE INICIA COM A REALIZAGCAO DE ACOES NO PRESENTE QUE CONTENHAM
FUTURIDADES RESPONSAVEIS DE SUSTENTABILIDADE DA HUMANIDADE SOBRE O PLANETA.

Enquanto ETica bo FUTURO justificadora de uma conduta, a futuridade € uma emocao verdadeira
que resulta do reconhecimento da crucialidade do presente. A trajetéria de degradacao e
colapso que estamos presenciando é contraposta por uma viséo de futuro de responsabilidade
e decéncia na protecado e no cuidado das pessoas e da natureza, em prol das geracdes atuais
e futuras. Além de ética e de emocao, a futuridade responsavel é também uma habilidade.
Precisamos aprender a construir visualiza¢des criativas do futuro decente que queremos e a
praticar a cultura social do planejamento estratégico e a constru¢éo de cenarios e utopias. Os
indicadores de futuridade sdo as visées de um mundo mais justo, pacifico e sustentavel e
mais decente com respeito as pessoas e a hatureza. A resposta a necessidade do CUIDADO
COM O FUTURO vem da ETICA DE PROTECAO DO FUTURO, com a efetividade de politicas de
formacéo e valorizagédo do planejamento do futuro em escolas, comunidades e organizagdes.

O CUIDADO COM O FUTURO SE CONSOLIDA COM A PRATICA RESPONSAVEL DE HABILIDADES
ESPECIFICAS AS DEMANDAS ATUAIS DAS SOCIEDADES POR SUA SUSTENTABILIDADE NO PLANETA.

A cultura da sustentabilidade humana sobre o Planeta necessita de plataformas sociais de
conhecimentos transdisciplinares, de bancos de experiéncias, de espagos permanentes de
reunides para o dialogo de saberes e questbes maiores das comunidades. A dialégica de
virtuosidade da responsabilidade com o futuro acontece entre o cuidado com a experiéncia
humana (ecolégica, local, planetaria, colapsista, sustentavel) e o uso de melhores praticas (saberes,
metodologias, tecnologias, efetividades). O indicador da responsabilidade com o futuro sdo as
plataformas sociais de economia da experiéncia humana e bancos de melhores praticas. A resposta
a essa necessidade de pratica do futuro vem da ETICA DE PROTECAO A EXPERIENCIA HUMANA, COM
a efetividade de politicas de formac&o e valorizacdo da experiéncia humana e do didlogo de saberes.

O CUIDADO COM O FUTURO DE UMA HUMANIDADE MAIS DECENTE E AMOROSA NAS RELACOES ENTRE
HUMANOS E NATUREZA E A VISAO ESTRATEGICA MOTIVADORA DA CONSTRUGAO SOCIAL E DEMOCRATICA

DE UMA CULTURA DA SUSTENTABILIDADE. Esta utopia de um cuidado com o futuro da humanidade
tem sua ética do futuro no sentimento de reconhecimento, valorizagdo e protecdo dos BENS
COMUNS a todos 0s humanos, tanto os bens naturais (ar, agua, solo, florestas, montanhas, biomas,
oceanos...), como 0s culturais (saude, educacdo, alimentos, segurancga, cidades...). E tem sua
préatica estratégica do futuro no exercicio politico de uma cidadania local, nacional e planetaria,
realizada através de processos de GOVERNANGA SOCIAL LOCAL, mediadora dos conflitos,
interesses, culturas e futuridades das comunidades. O indicador inicial de uma humanidade
mediadora do futuro é a existéncia de plataformas sociais de governancalocal dos bens comuns.
A resposta a esta necessidade da mediacao estratégica do futuro vem da ETICA DE PROTECAO
DA DEMOCRACIA, com a efetividade de politicas publicas de formac&o dos valores democraticos
e uso de plataformas sociais de mediacdo, planejamento e governanca dos bens comuns.
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE.

MODULO Iil: PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE

PEDAGOGIA DO CUIDADO

VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
7. PEDAGOGIA DO CUIDADO

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALAVRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
O CUIDADO COM AS PESSOAS

TEMA AGREGADOR 02:
O CUIDADO COM A NATUREZA

TEMA AGREGADOR 03:
O CUIDADO COM O FUTURO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

0O CUIDADO HUMANO AO NASCER RESULTA DA
CONSCIENCIA DE SUA FRAGILIDADE COMO
CONDICAO BIOLOGICA PERMANENTE DO VIVER
EM TODAS AS SUAS RELAGCOES E CONTEXTOS.

ETICA PEDAGOGICA:

A RESPOSTA A ESSE CUIDADO AO NASCER VEM
DA ETICA DE PROTECAO AO FEMININO, COM A
EFETIVIDADE DE POLITICAS DE PROTECAO A
MATERNIDADE, A INFANCIA E A FAMILIA.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Cuidado Humano ao Nascer
02: Fragilidade do Humano

03: Etica de Protegdo ao Feminino

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:
O CUIDADO HUMANO AO VIVER RESULTA DA
CONSCIENCIA DA SUA VULNERABILIDADE

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

0 CUIDADO HUMANO COM A NATUREZA RESULTA
DA CONSCIENCIA SOBRE SUA PERTINENCIA COM A
NATUREZA E DA EMOGAO DO RECONHECIMENTO
FiSICO DA NATUREZA EM S| E DE S| NA NATUREZA.

ETICA PEDAGOGICA:

A RESPOSTA A ESSE CUIDADO HUMANO COM A
NATUREZA VEM DA ETICA DE PROTECAO A
NATUREZA COM A EFETIVIDADE DE POLITICAS
PUBLICAS DE PROMOCAO DA PERTINENCIA
HUMANA COM A NATUREZA E OS ALIMENTOS.

PALAVRAS-CHAVE:

10: Cuidado Humano com a Natureza
11: Pertinéncia humana com a natureza
12: Etica de Protegdo a Natureza

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:
O CUIDADO HUMANO COM 0S ECOSSISTEMAS

COMO CONDICAO ESTRUTURAL PERMANENTE
DE SEU ACOPLAMENTO AO AMBIENTE.

ETICA PEDAGOGICA:

ARESPOSTA A ESSE CUIDADO AO VIVER VEM DA
ETICA DE PROTECAO A VIDA HUMANA, COM A
EFETIVIDADE DE POLITICAS PUBLICAS DE
PROTECAO DAS PESSOAS: SAUDE, EDUCAGAO, PAZ,
OCUPACAO VOCACIONAL; MOBILIDADE, DEFESA CIVIL,
DESASTRES NATURAIS, MIGRACOES E A VIOLENCIA.

PALAVRAS-CHAVE:

04: Cuidado Humano ao Viver

05: Vulnerabilidade do Humano

06: Etica de Protegdo a Vida Humana

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

O CUIDADO HUMANO AQ DEVIR RESULTA DA
RESILIENCIA DA ESPECIE HUMANA NO PLANETA
TERRA, QUE AINDA E DESCONHECIDA, POIS 0S
REGISTROS DA POPULAGAO MUNDIAL NAO
MOSTRAM UM MOVIMENTO HOMEOSTATICO E
SIM DE UM CRESCIMENTO EXPONENCIAL.

ETICA PEDAGOGICA:

A RESPOSTA A ESSE CUIDADO AO DEVIR VEM
DA ETICA DE PROTECAO A ESPECIE HUMANA,
ATRAVES DE POLITICAS DE EDUCACAO E SAUDE
INTEGRAL DA HUMANIDADE PARA SUA
RESILIENCIA LOCAL E PLANETARIA.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Cuidado Humano ao Devir

08: Resiliéncia do Humano no Planeta
09: Etica de Protegdo a Espécie Humana

RESULTA DA CONSCIENCIA SOBRE SUA AFINIDADE
COM A ECOLOGIA LOCAL E O SENTIMENTO DE
RECONHECIMENTO ESPIRITUAL DA EXPERIENCIA
COMUM DE SUA VIDA COM A DA ECOLOGIA.

ETICA PEDAGOGICA:

O CUIDADO COM A ECOLOGIA VEM DA ETICA DE
PROTECAO AOS ECOSSISTEMAS, COM POLITICAS
PUBLICAS DE PROMOCA'O DA AFINIDADE
HUMANA COM A PROTEC/TO DA BIODIVERSIDADE,
DA ECOLOGIA LOCAL E DA BIOSFERA.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Cuidado Humano com os Ecossistemas
14: Afinidade humana com a ecologia

15: Etica de Protegdo aos Ecossistemas

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
A SOLIDARIEDADE HUMANA COM A NATUREZA E

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

O CUIDADO COM O FUTURO SE INICIA COM AS
ACOES QUE CONTENHAM  FUTURIDADES
RESPONSAVEIS DE SUSTENTABILIDADE DA
HUMANIDADE SOBRE O PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:

A RESPOSTA AO CUIDADO COM O FUTURO VEM
DA ETICA DE PROTECAO DO FUTURO, COM A
EFETIVIDADE DE POLITICAS DE FORMAGAO E
VALORIZACAO DO PLANEJAMENTO DO FUTURO
EM ESCOLAS, ORGANIZACOES E COMUNIDADES.

PALAVRAS-CHAVE:

19: Cuidado com o Futuro

20: Futuridades Responsdveis
21: Etica de Protegdo do Futuro

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

O CUIDADO COM O FUTURO SE CONSOLIDA
COM A PRATICA DE HABILIDADES ESPECIFICAS
EM RESPOSTA AS DEMANDAS SOCIAIS DE
SUSTENTABILIDADE NO PLANETA.

ETICA PEDAGOGICA:

A RESPOSTA A ESSA NECESSIDADE DE PRATICAS
RESPONSAVEIS VEM DA ETICA DE PROTECAO A
EXPERIENCIA HUMANA, COM A EFETIVIDADE
DE POLITICAS DE FORMACAO E VALORIZACAO
DA EXPERIENCIA HUMANA E DO DIALOGO DE
SABERES EM TORNO DAS MELHORES PRATICAS.

PALAVRAS-CHAVE:

22: Praticas de habilidades especificas

23: Demandas sustentdveis da sociedade
24: Etica de Protegdo a Experiéncia Humana

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:
O CUIDADO COM O FUTURO DE UMA

A ACAO DE RESPONSABILIZAR-SE _PELAS

HUMANIDADE RESPEITOSA EM SUAS RELACOES

FUTURIDADES COMUNS EXISTENTES EM NOSSAS
PERTINENCIAS FISICAS E AFINIDADES ESPIRITUAIS.

ETICA PEDAGOGICA:

O CUIDADO COM O PLANETA VEM DA ETICA DE
SUA PROTE(,‘/TO, COM POLITICAS DE PROMO(_‘/TO
DA SOLIDARIEDADE HUMANA COM O PLANETA,
ATRAVES DE AJUSTES DE CONDUTA, ADAPTAC@ES
CULTURAIS E COMPENSAQ&O DOS PASSIVOS
AMBIENTAIS.

PALAVRAS-CHAVE:

16: Solidariedade Humana com a Natureza

17: Responsabilidade pelas Futuridades Comuns
18: Etica do Cuidado Humano com o Planeta

COM 0S HUMANOS E A NATUREZA E UMA
VISAO ESTRATEGICA, SOCIAL E DEMOCRATICA
PARA A CONSTRUCAO DA SUSTENTABILIDADE.

ETICA PEDAGOGICA:

A MEDIA(.‘A'O ESTRATEGICA DO FUTURO VEM
DA ETICA DE PROTECAO DA DEMOCRACIA, COM
AS POLITICAS DE FORMAC/TO DE VALORES
DEMOCRATICOS ATRAVES DE PLATAFORMAS
SOCIAIS DE GOVERNANCA DE BENS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

25: Cuidado com o Futuro da Humanidade

26: Visdo estratégica da sustentabilidade

28: Etica de Protegdo da Democracia e da Politica

0O CUIDADO COM AS PESSOAS
E UMA ETICA IMANENTE DA SUSTENTABILIDADE
HUMANA SOBRE O PLANETA

0 CUIDADO COM A NATUREZA
E UMA ETICA CONSTITUINTE DA SUSTENTABILIDADE
HUMANA SOBRE O PLANETA

O CUIDADO COM O FUTURO
E UMA ETICA TRANSCENDENTE DA SUSTENTABILIDADE
HUMANA SOBRE O PLANETA

EPISTEME COGNITIVA DA

RESILIENCIA DO HUMANO NO PLANETA
(APRENDE COM AS RELACOES DE
DEPENDENCIA ENTRE HUMANOS E PLANETA)

EPISTEME COGNITIVA DA

SOLIDARIEDADE HUMANA coM A NATUREZA
(APRENDE COM A COMPLEXIDADE DAS
RELACOES DOS HUMANOS COM A NATUREZA)

EPISTEME COGNITIVA DA

RESPONSABILIDADE HUMANA COM O FUTURO
(APRENDE COM A RESPONSABILIDADE DAS
FUTURIDADES COMUNS ENTRE HUMANOS E NATUREZA)

www.gthidro.ufsc.br
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE.

MODULO Iil: PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA SUSTENTABILIDADE

PEDAGOGIA DO CUIDADO:
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

VOLUME I: MANUAL DE FORMAGAO
7. PEDAGOGIA DO CUIDADO

MACRO DESCRITOR 19:

(O CUIDADO COM AS PESSOAS)
RECONHECER O CUIDADO COM AS PESSOAS
COMO FONTE PRIMEIRA DA SUSTENTABILIDADE

MACRO DESCRITOR 20:

(O CUIDADO COM A NATUREZA)
RECONHECER O CUIDADO COM A NATUREZA
COMO FONTE PRIMEIRA DA SUSTENTABILIDADE

MACRO DESCRITOR 21:

(O CUIDADO COM O FUTURO)
RECONHECER O CUIDADO COM O FUTURO COMO
FONTE PRIMEIRA DA SUSTENTABILIDADE HUMANA

RECONHECER A FRAGILIDADE DO HUMANO AO
NASCER COMO CONDIGAO DE SUA DEPENDENCIA

RECONHECER A PERTINENCIA DO HUMANO COM A
NATUREZA COMO CONDICAO DE SUA CONSTITUICAO

HUMANA SOBRE O PLANETA HUMANA SOBRE O PLANETA SOBRE O PLANETA
DESCRITOR 55: DESCRITOR 58: DESCRITOR 61:
(O CUIDADO AO NASCER) (O CUIDADO COM A NATUREZA) (O CUIDADO COM A ETICA DO FUTURO)

RECONHECER A FUTURIDADE DO HUMANO E DA
NATUREZA COMO UMA ETICA DO FUTURO

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 55:
- PROTECAO DA INFANCIA (<1 e até 5 anos); DA
MATERNIDADE, DA CRIANCA E DA MULHER; O
TRAFICO DE PESSOAS, O INFANTICIDIO E O
FEMINICIDIO COMO CRIMES HEDIONDOS. (¥)

INDICADOR REALIDADE POLITICA 55:
- POLITICAS PUBLICAS DE PROTECAO A
INFANCIA, MATERNIDADE, FAMILIA, MENINAS,
MULHERES E IDOSOS. DIREITOS HUMANOS.
(oDs 01, 03, 05) (*)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 55:
- PRESENGA, VISIBILIDADE, CELEBRACOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOGCAO DE UMA
ETICA DO CUIDADO COM O FEMININO.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 58:
- QUALIDADE AMBIENTAL DA NATUREZA: AR,
AGUAS, SOLOS, FLORESTAS, FLORA, FAUNA,
OCEANOS E MONTANHAS. - QUALIDADE
AMBIENTAL DOS ALIMENTOS. (*)

INDICADOR REALIDADE POLITICA 58:
- POLITICAS PUBLICAS DE PROMOCAO DA
PERTINENCIA HUMANA COM A PROTECAO DA
NATUREZA E PRODUCAO E CONSUMO
SAUDAVEL DE ALIMENTOS. (ODS 02, 14) (*)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 58
- PRESENCA, ACOES E RECURSOS SOCIAIS DE
PROMOGAO DE UMA ETICA DO CUIDADO COM
A NATUREZA E SUA GEOBIODIVERSIDADE.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 61:
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM EM TORNO DE

UMA VISAO DE MUNDO MAIS DECENTE: ETICO,
JUSTO E BELO. CUIDADOSO, PRUDENTE, PACIFICO E
SUSTENTAVEL. (*)

INDICADOR REALIDADE POLITICA 61:
POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO E

VALORIZACAO DO FUTURO, DE PLANEJAMENTO E
PRATICAS DE FUTURIDADES EM  ESCOLAS,
COMUNIDADES E ORGANIZACOES SOCIAIS. (ODS 13)

INDICADOR REALIDADE CULTURA 61:
PRESENGA, ACOES, VISIBILIDADE CELEBRAGOES E

RECURSOS SOCIAIS DE PROMOGAO DE UMA ETICA
DO CUIDADO COM O FUTURO.

DESCRITOR 56:

(O CUIDADO AO VIVER)
RECONHECER A VULNERABILIDADE DO HUMANO AO
VIVER COMO CONDICAO DE SUA AUTONOMIA

DESCRITOR 59:

(O CUIDADO COM OS ECOSSISTEMAS)
RECONHECER A AFINIDADE DO HUMANO COM 0S
ECOSSISTEMAS COMO CONDIGAO DE SUA CULTURA

DESCRITOR 62:
(O CUIDADO COM A ESTETICA DO FUTURO)

RECONHECER A RESPONSABILIDADE DO HUMANO

COMO UMA ESTETICA DO FUTURO

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 56:
- PROTECAO A SAUDE, ESCOLARIDADE,
SEGURANGCA, EMPREGO E RENDA MINIMA,
VIOLENCIA URBANA E RURAL, DESASTRES E
DESABRIGADOS, GUERRAS E REFUGIADOS. (*)

INDICADOR REALIDADE POLITICA 56:
- POLITICAS PUBLICAS DE PROTECAO A PESSOA,
OCUPACAO VOCACIONAL, SEGURANGA, DEFESA
CIVIL, COMUNIDADES, VOLUNTARIADO E
MOBILIDADE. JUSTICA SOCIAL. (ODS 04, 08, 10)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 56:
- PRESENCA, VISIBILIDADE, CELEBRACOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOCAO DE UMA
ETICA DO CUIDADO A VIDA HUMANA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 59:
- PROTECAO DA FLORA E FAUNA DOS
ECOSSISTEMAS LOCAIS. ACOMPANHAMENTO E
CONTROLE DA POLUICAO, DEGRADACAO,
REDUCAO, AMEACAS E EXTINGAO DE ESPECIES.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 59:
- POLITICAS PUBLICAS DE PROMOGCAO DA
AFINIDADE HUMANA COM A PROTECAO DA
BIODIVERSIDADE E ECOSSISTEMAS DA TERRA.
(oDS 06, 15)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 59:
- PRESENGA, VISIBILIDADE, CELEBRACOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOCAO DE UMA
ETICA DO CUIDADO AOS ECOSSISTEMAS LOCAIS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 62:
PLATAFORMAS PEDAGOGICAS DE ECONOMIA DA

EXPERIENCIA DAS COMUNIDADES LOCAIS. BANCOS
DE MELHORES PRATICAS E TECNOLOGIAS SOCIAIS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 62:
POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO E

VALORIZACAO PEDAGOGICA DA EXPERIENCIA
HUMANA E DOS SABERES CULTURAIS PARA UMA
PRATICA RESPONSAVEL DO FUTURO. (ODS 12)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 62:
PRESENCA,  VISIBILIDADE, ~CELEBRACOES E

RECURSOS SOCIAIS DE PROMOGAO DE UMA ETICA
DO CUIDADO DA EXPERIENCIA HUMANA.

DESCRITOR 57

(O CUIDADO AO DEVIR)
RECONHECER A RESILIENCIA DO HUMANO AO
PLANETA COMO CONDIGAO DE SUA FUTURIDADE

DESCRITOR 60

(O CUIDADO COM O PLANETA)
RECONHECER A SOLIDARIEDADE DO HUMANO COM O
PLANETA COMO CONDICAO DE SUA SOBREVIVENCIA

DESCRITOR 63
(O CUIDADO COM AS ESTRATEGIAS)
RECONHECER A HUMANIDADE COMO A VISAO
ESTRATEGICA DE UM FUTURO COMUM

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 57:
- FELICIDADE HUMANA, LONGEVIDADE
SAUDAVEL, RESILIENCIA POPULACIONAL E
QUALIDADE DE VIDA E AMBIENTE NO PLANETA.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 57:
- POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO E SAUDE
INTEGRAL DO HUMANO E DE SUA RESILIENCIA
LOCAL E PLANETARIA. JUSTICA AMBIENTAL.
(0DS 16) (*)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 57:
- PRESENCA, VISIBILIDADE, CELEBRACOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOGAO DE UMA
ETICA DO CUIDADO A ESPECIE HUMANA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 60:
- PEGADAS ECOLOGICA, DE CARBONO E HIDRICA
DOS PRODUTOS, PROCESSOS E MOBILIDADE
HUMANA NO BAIRRO, CIDADE, PAIS E PLANETA.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 60:
- POLITICAS PUBLICAS DE PROMOGAO DA
RESILIENCIA INTER GERACIONAL E CULTURAL DE
SOLIDARIEDADE COM A PROTECAO DO
PLANETA TERRA E SUA BIOSFERA. (ODS 17) (*)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 60:
- PRESENCA, VISIBILIDADE, CELEBRACOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOCAO DE UMA
ETICA DO CUIDADO AO PLANETA TERRA.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 63:
PLATAFORMAS SOCIAIS DE GOVERNANCA LOCAL

DOS BENS COMUNS E REDES DE BANCOS
COMUNITARIOS DE SUBSIDIOS AOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 63:
POLITICAS DE GOVERNANCA SOCIAL LOCAL DOS

SISTEMAS LEGAIS DOS COMUNS: BAIRROS, CIDADES,
EDUCAGAO, SAUDE, SEGURANGA, NATUREZA, AMBIENTE,
BACIAS HIDROGRAFICAS, SANEAMENTO. (ODS 07, 09, 11)

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 63:

PRESENCA,  VISIBILIDADE, ~CELEBRACOES E

RECURSOS SOCIAIS DE PROMOGAO DE UMA ETICA
DO CUIDADO DA DEMOCRACIA.

EPISTEME COGNITIVA
DA RESILIENCIA DO HUMANO
(QUE APRENDE COM AS RELAGCOES DE
DEPENDENCIA ENTRE HUMANOS E PLANETA)

EPISTEME COGNITIVA
DA SOLIDARIEDADE COM A NATUREZA
(QUE APRENDE COM A COMPLEXIDADE DAS
RELACOES DOS HUMANOS COM A NATUREZA)

EPISTEME COGNITIVA
DA RESPONSABILIDADE COM O FUTURO
(QUE APRENDE COM A RESPONSABILIDADE DAS
FUTURIDADES DO HUMANO E DA NATUREZA)

(*) (L/M/E/N/R/I/M) = (LOCAL/MUNICIPAL/ESTADUAL/NACIONAL/REGIONAL/INTERNACIONAL/MUNDIAL)
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TEXTO DE TRANSICAO A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

Na PEDAGOGIA DO CUIDADO existe um foco ético e epistémico para construir uma
consciéncia especifica sobre a possibilidade de bifurcacdo da trajetéria colapsista. Essa
consciéncia emerge da ativacdo de um novo circuito psico-neuro-imunoldgico originado a
partir das emoc0des geradas pela experiéncia do cuidado com as pessoas, com a natureza e
com o futuro. Essa consciéncia, e suas emocoes e racionalidades, € uma cognicdo que ocupa
o vazio emocional da indiferenca. A experiéncia do cuidado acontece através das emocoes,
enacdes e mediacBes que criam no humano a irredutibilidade da complexidade do fendmeno
humano. O colapso das sociedades acontece pela exclusdo do cuidado enquanto ética
transversal a todas as relagcdes humanas e pela consequente geracdo de uma cultura da
indiferenca que vai alimentar a violéncia, a barbarie e a reducdo do fenbmeno humano. As
éticas e epistemes da Pedagogia do Cuidado tem a mesma origem: o reconhecimento do amor
como a emocgdo fundadora do humano. Nossas dependéncias sdo as condi¢cdes do
acoplamento amoroso que nos humaniza e nos faz evoluir biol6gica e espiritualmente.

Na PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS, temos um foco contextualizador do ambiente ao qual as
pessoas e a sociedade estdo acopladas. Esse acoplamento acontece pelos usos humanos
da natureza e da cultura. Se existe um compartilhar sensivel, sutil e solidario quando
usufruimos o ar, a agua, 0s rios, a energia, o solo, as florestas, os alimentos, 0s oceanos, 0
espaco, a paisagem, entdo essa natureza € um bem comum a todos. Da mesma maneira,
aqueles sistemas e estruturas culturais colocados a servico dos cidaddos e construidos e
mantidos pelo dinheiro publico e social, tais como a saude, a educacgéo, as cidades, as
estradas, o transporte publico, a seguranga, entre outros, sdo também bens comuns a todos.
SE O AMOR E A EMOGAO FUNDADORA DO HUMANO, OS BENS COMUNS SAO O SENTIMENTO CRIADOR
DA HUMANIDADE! O amor esta para a ontogenia da pessoa assim como 0s bens comuns estéo
para a filogenia da espécie humana. Ambos os fenbmenos estdo circunscritos na historia
evolutiva do espaco epigénico da humanidade dentro da Biosfera. SEM AMOR NAO HAVERIA O
HUMANO. SEM O RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS NAO HAVERIA HUMANIDADE! A
humanidade é mais que o coletivo de todos os humanos, ela é o fenbmeno que emerge do
conviver e do compartilhar responsavel e prudente da natureza e das criagdes culturais das
sociedades. A humanidade é o horizonte utdpico de realizagdo da evolucdo espiritual do
humano que cada ser carrega consigo. Ela é o atrator de futuridade e pertinéncia que permite
a justificativa de protecdo do Planeta. Ela é o reconhecimento da legitimidade da vida e de
suas relagdes. A humanidade, enquanto futuridade dos bens comuns compartilhados por
todos, € o principal argumento pedagogico de mediacdo dos conflitos humanos do presente.

A Pedagogia do Cuidado abre o campo cognitivo das habilitagdes especificas do sustentavel
(SEM CUIDADO NAO HA SUSTENTABILIDADE!). A Pedagogia dos Bens Comuns ativa as sinapses
do cuidado com os bens comuns naturais e culturais da humanidade (SEM BENS COMUNS NAO
HA HUMANIDADE!). Existe uma transicdo entre os raciocinios de ambas, com uma expansao
lateral da cogni¢@o. No Cuidado, a dialdgica é entre o cuidado do humano consigo mesmo e
o cuidado do humano com a natureza, sendo a transcendéncia o cuidado com o futuro, em
funcéo das futuridades do humano e da natureza. Nos Bens Comuns, a dialégica acontece
entre o reconhecimento dos bens comuns e sua crucialidade na trajetéria colapsista atual.
Sua transcendéncia é a valorizag&o cultural, politica e econémica dos bens comuns, da qual
surge a utopia de uma humanidade ndo mais redutora dos fendbmenos humanos e da natureza.
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8. A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

E possivel identificar uma pedagogia dos bens comuns praticada pelos humanos ao longo
desse ultimo milhdo de anos a partir do dia em que o Homo erectus e sua familia sentiram-se
seguros para abandonar o mundo das arvores e iniciarem seu bipedismo pela face da Terra.
A aprendizagem ao caminhar permitiu ao humano gestar e fixar trés capacidades cognitivas:
a) o0 reconhecimento dos bens comuns naturais e sociais como decisivos para sua
sobrevivéncia e futuridade; b) a compreensdo da crucialidade dos bens comuns frente a
degradacao provocada pelos humanos e dindmicas ambientais do Planeta e, ¢) a valorizacédo
dos bens comuns no meio familiar, comunitario, social, cultural, politico e econdémico e na
convivéncia entre as geracdes presentes e futuras. Em todos os momentos historicos nos
quais os humanos deixaram de praticar essa pedagogia o resultado foi a barbérie e o colapso.

A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS SE INICIA COM O RECONHECIMENTO ECOLOGICO, SOCIAL E CULTURAL
DOS BENS QUE SAO COMUNS A TODAS AS GERACOES. O axial em torno do qual a pedagogia se
estabelece é a dialdgica de reconhecimento dos bens comuns da natureza e da sociedade
enquanto fundamentais para o viver das geragdes atuais e futuras. O reconhecimento do uso
do ar, da &gua, da energia, da floresta e dos alimentos como bens comuns naturais de todos
e mais a seguranca da familia, o cuidado com a saude e o respeito as leis, como bens comuns
da sociedade acompanham a evolu¢do do humano. O reconhecimento dos bens comuns é a
fonte criativa da evoluc&o cognitiva do humano com a complexificagdo das redes psico-neuro-
imunoldgico, a partir de reflexdes contextualizadoras da experiéncia cotidiana, individual,
familiar e social. A transcendéncia desta dialdgica é a afirmag¢do de uma cultura humana dos
bens comuns com a pratica de valores, exemplos e criatividade solidaria intergeracional.

A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS SE AMPLIA COM A CONSCIENCIA DA CRUCIALIDADE LOCAL E
BIOSFERICA DOS BENS COMUNS FRENTE A TRAJETORIA COLAPSISTA DAS SOCIEDADES. O axial em torno
do qual a pedagogia avanca € a dialégica do estado atual da qualidade e quantidade dos bens
comuns e de sua conservagao e degradagéo nas escalas locais e biosférica. Toda dimenséo
local de um bem comum esta conectada as dindmicas biogeoquimicas e culturais do planeta.
E o equilibrio dindmico da BIOSFERA depende da estabilidade das l6gicas ecolégica e social
das sociedades locais. A transcendéncia desta dialdgica € a gestacdo de uma politica humana
dos bens comuns com a criacdo e pratica de valores éticos, leis, politicas publicas, sistemas
operacionais e de gestéo e instituicbes qualificadas de monitoramento, avaliagdo, protecéo e
fiscalizagcdo do uso responséavel dos bens comuns, sempre numa perspectiva intergeracional.

A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS SE COMPLETA COM A VALORIZAGAO CULTURAL, POLITICA E
ECONOMICA DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE REALIZADA PELAS GERAGOES ATUAIS. O axial
em torno do qual a pedagogia se atualiza € a dialégica entre cultura e politica tendo a
economia como sua emergéncia e ndo o contrario, como acontece nas trajetorias colapsistas.
A valorizagdo cultural e politica de um bem comum, na perspectiva de uma futuridade
responsavel, permite uma aprendizagem permanente com as melhores praticas de uso
sustentavel e criatividade tecnoldgica. A transcendéncia desta dialégica € uma economia
humana dos bens comuns, uma economia civil. Essa economia possui uma pratica
contextualizadora de contratos, servicos, trabalho, negécios, comércio, pesquisa, inovagao,
futuridades, subsidios, reciprocidades, passivos, equidade, compensacdes e inclusédo social
com respeito as culturas, ecologias e politicas publicas de bens comuns. Tanto a sociedade
como a cultura e a politica deixam de servir a economia e passam a ser humana e civil. As
escolas e universidades deixam de produzir profissionais para o ‘mercado’ e passam a formar
cidadaos responséveis para as comunidades, sociedades, na¢des, o mundo e & humanidade.
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A EPISTEME DA PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

A estrutura cognitiva de aprendizagem da Pedagogia dos Bens Comuns possui trés redes de
epistemes cognitivas, cada uma delas contextualizando o conhecimento dado pelos Temas
Geradores: O RECONHECIMENTO, A CRUCIALIDADE E A VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS. Essas
epistemes tem origem nas emocgdes da experimentacdo do conceito de BEM COMUM.

A EXPERIMENTACAO DO CONCEITO DE BEM COMUM precede o estudo e a pratica dos Temas
Geradores. Isso porque sua construcao cognitiva € um processo de empoderamento das
pessoas que atuardo na formacgéo dos conteudos da Pedagogia. Essa cognigdo acontece de
forma transversal e serve como filtro para os critérios de rigor ético, estético e estratégico,
além de cientifico e metodologico quando da concepcao, inovacdo, aplicacdo, gestao e
avaliagdo das acOes de valorizagdo dos bens comuns. Trés séo as experimentacbes
cognitivas para fixar a episteme da relacao constitutiva entre bens comuns e humanidade:

a) reconhecer, a partir de uma experiéncia fisica pessoal, que um bem é comum quando seu usufruto
pessoal e partilha coletiva entre os humanos € sensivel. Por exemplo, quando respiro ou sacio minha
sede, tenho uma nitida consciéncia das sensacdes em meu corpo a respeito das quantidades e
qualidades do ar e da agua que necessito. E também reconheco essa sensagéo nos demais humanos!

b) reconhecer, a partir de uma experiéncia individual e coletiva, que um bem é comum quando seu
usufruto pessoal e partilha coletiva entre os humanos é sutil. Ao consumir 0 que necessito de um
bem n&o impeco que os demais humanos consumam a sua parte. Ao realizar as atividades cotidianas,
individuais e coletivas, observo, respeito e protejo os tempos, limites e dindmicas ecol6gicas e culturais
do bem que esta sendo compartilhado por todos os humanos. N&o existe violéncia nesse compartilhar!

c) reconhecer, a partir de uma experiéncia social e intergeracional, que um bem é comum guando seu
usufruto pessoal e partilha coletiva entre os humanos é solidaria entre as pessoas, com a
natureza e as geracdes. A perspectiva histérica de um usufruto sensivel e partilha sutil dos bens
comuns nos abre a compreensdo de uma futuridade inerente a esses bens, cuja protecédo e uso
prudente, responséavel e solidario permite sua perenidade e 0 acesso a todas as gera¢des humanas.

AS EPISTEMES DE SUPORTE DOS TEMAS GERADORES DA PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS se
originam na biologia da experimentagédo sensitiva, sutil e solidaria do conceito de Bem Comum,
e sdo representadas com o fractal formado pela dialégica complexa de base entre humanidade
e responsabilidade, tendo a futuridade como emergéncia. Vejamos seus argumentos:

- ENQUANTO O AMOR E A EMOCAO FUNDADORA DO HUMANO, O RECONHECIMENTO DOS BENS
COMUNS E O SENTIMENTO CRIADOR DA HUMANIDADE. O reconhecimento sensivel de um bem comum
€ a cognigdo inicial para a irredutibilidade do humano enquanto integrante de uma humanidade. Com
a perspectiva de um bem comum a todos, cada ser humano transcende sua condi¢c&o biolégica de
individuo e passa a possuir uma dimensao cultural, ecoldgica e espiritual na qual a ideia de humanidade
adquire um sentido histérico, através de uma pratica diaria de valores éticos, estéticos e estratégicos
comuns a todos 0s humanos. O humano se torna consciente da humanidade que carrega dentro de si!

- A CONSCIENCIA INDIVIDUAL E COLETIVA SOBRE A FUTURIDADE DOS BENS COMUNS ORIGINAM A
RESPONSABILIDADE PELA CRUCIALIDADE DO PRESENTE. O reconhecimento sensivel e sutil de um
bem comum é a cogni¢@o que abre a consciéncia humana sobre a crucialidade dos bens comuns e a
responsabilidade de sua protecdo. Responder com habilidade as demandas da sociedade pela
sustentabilidade dos bens comuns é a virtude da responsabilidade por aquilo que é de todos. Essa
virtude coletiva qualifica o humano para o exercicio prudente de sua liberdade e livre-arbitrio com um
controle de seu poder de degradacéo, criando as justificativas humanistas das acfes agregadoras.

- A RESPONSABILIDADE PELAS FUTURIDADES COMUNS E A ETICA TRANSCENDENTE DA RELAGAO
ENTRE BENS COMUNS E HUMANIDADE. A experiéncia do reconhecimento sensivel, sutil e solidario de
um bem comum permite ao humano a visualizagdo da existéncia de um futuro tanto no BEM como na
HUMANIDADE, a realizar-se pelo usufruto responsavel das geracdes. Sdo as geracdes que criam a
irredutibilidade da enag&o entre humanidade e bens comuns. Sem bens comuns, a humanidade perde
seu sentido humanizador do presente; sem a responsabilidade humana por aquilo que foi, é, e deve
ser de todos, perde sentido os bens comuns. Essa perda de sentido civilizatéria significa a exclusao do
futuro e 0 abandono das geracfes a sustentabilidade no Planeta. A consciéncia dessa dramaticidade
permite ao espirito humano afirmar a SOLIDARIEDADE como a agdo de responsabilizar-se pela
pertinéncia das futuridades comum existentes entre uma humanidade e seus bens comuns.
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PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS
TEMA GERADOR 01: O RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS

O reconhecimento dos bens que sdo comuns a todas as geragbes € O primeiro passo da
PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS. Este reconhecimento significa uma releitura da realidade
gue ja € do conhecimento prévio da pessoa e que Sd0 0S seguintes: a) o conhecimento
ecoldgico dos bens comuns da natureza; b) o conhecimento social dos bens comuns da
sociedade e ¢) o conhecimento dos valores éticos e estéticos da cultura dos bens comuns
praticada pela sociedade. Os dois primeiros constituem a dialégica de complexidade do Tema
e o terceiro € a transcendéncia de futuridade que alimenta a educacéo das geracoes.

O RECONHECIMENTO ECOLOGICO DOS BENS COMUNS DA NATUREZA E FACILITADO POR UMA PEDAGOGIA DE
APROXIMAGCAO DAS GERAGCOES ATUAIS E FUTURAS AO TERRITORIO HISTORICAMENTE OCUPADO POR SUAS

COMUNIDADES. A metodologia desta aproximacao é um didlogo de saberes com a construcdo
de relagfes de significados entre as designacgfes populares das caracteristicas da natureza e
0s conceitos cientificos descritores dos fendmenos geoldgicos, hidrolégicos e ecoldgicos do
territorio. Assim, a vida e as singularidades ecohidrogeomorfoldgicas da natureza com a qual
a comunidade convive séo literalmente conhecidas de novo, através de saidas de campo e
experimentagcfes pedagogicas de laboratorio, fisicos e/ou virtuais, com analises de amostras
de ar, 4guas, solos, rochas, flora e fauna, entre outras. Esse reconhecimento sensivel e sutil
da natureza e de sua geobiodiversidade, incluindo suas conectividades e dinamicas temporais
e espaciais com o viver das geragfes passadas, atuais e futuras promove a consciéncia da
pertinéncia dos bens comuns naturais da humanidade nas pessoas das comunidades locais.

O RECONHECIMENTO SOCIAL DOS BENS COMUNS CULTURAIS DE UMA SOCIEDADE E FACILITADO POR UMA
APROXIMAGAO PEDAGOGICA DAS GERAGOES ATUAIS DE USUARIOS AO CONHECIMENTO DAS POLITICAS,

SISTEMAS, INFRAESTRUTURAS E GESTAO SOCIAL ASSOCIADOS A ESSES BENS. O reconhecimento desses
sistemas culturais e sociais, tais como a seguranca pessoal, familiar e publica; a saude, a
maternidade, o saneamento; a educacao, a alimentacdo, a mobilidade, o transporte publico,
como bens comuns da humanidade acontece por critérios de efetividade da subsidiariedade
publica; universalidade de acesso; gratuidade de uso, qualidade dos servigcos e gestdo social.
Esses bens sdo demandados pela sociedade nacional, financiados pelos Estados e ofertados
por organizacbes publicas, sociais e privadas, com 0s conhecimentos, experiéncias,
tecnologias, formacao profissional, leis, artes, saberes e culturas construidas pelo povo.

O RECONHECIMENTO CULTURAL DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE E O ESFORGO PEDAGOGICO E POLITICO
PERMANENTE DAS GERACOES PARA EVITAR O ESQUECIMENTO, A INDIFERENCA, A ARROGANCIA E OS LIMITES
COGNITIVOS DAS PESSOAS E GRUPOS DE INTERESSES NA REDUGAO E ELIMINAGAO DOS AVANGOS JURIDICOS,

SOCIAIS E CULTURAIS DO ATENDIMENTO COLETIVO DAS NECESSIDADES HUMANAS. A evolugdo da cultura
humana dos bens comuns tem um marco histérico com o Homo heidelbergensis, ha 600 mil
anos, com a consolidagdo da linguagem e dos primeiros mitos e rituais civilizatorios até o
Homo Sapiens, ha 70 mil anos, com a atual arquitetura corporal e capacidades cognitivas,
artisticas e espirituais. A cultura coletiva do reconhecimento, valorizacédo e celebracdo dos
bens comuns é a fonte criativa da evolugéo cognitiva e social do humano em direcdo a uma
humanidade. Essa evolucdo acontece pela complexificacdo dos sistemas psico-neuro-
imunoldgicos, com a prética cotidiana da reflex@o contextualizadora da experiéncia individual,
familiar e social. Os indicadores dos reconhecimentos ecolégico e social dos bens comuns
numa comunidade sdo a presenca desse conteido de forma permanente e transversal nos
curriculos de todas as escolas da comunidade. O indicador da transcendéncia cultural é a
existéncia e efetividade de uma politica publicalocal de valorizagdo da cultura humanade bens
comuns, com a promoc¢ao anual de eventos culturais intergeracionais sobre os bens comuns.
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PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS
TEMA GERADOR 02: A CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS

A CONSTRUGAO DA CONSCIENCIA SOBRE A CRUCIALIDADE LOCAL E BIOSFERICA DOS BENS COMUNS
RESULTA DA COMPREENSAO DO PRESENTE COMO O ENCONTRO DE DUAS ONDAS CULTURAIS HISTORICAS,
UMA ORIGINARIA DA TRAJETORIA COLAPSISTA DAS SOCIEDADES E OUTRA DA ETICA DA
SUSTENTABILIDADE PRATICADA PELAS GERAGOES HUMANAS NA EVOLUGCAO DE SUAS DERIVAS NATURAIS.

Enquanto a primeira tem uma episteme fechada ao futuro a segunda é comprometida com
uma futuridade sustentavel a ser construida no presente. Assim, o colapso das sociedades
humanas assume uma determinacgéo cultural na qual os limites cognitivos de compreensao
da complexidade da trajetdria colapsista impede a evolucdo da cultura e da criatividade
humana na construcado de solucdes sustentaveis. Esse é o segundo passo da PEDAGOGIA DOS
BENS COMUNS, que assume essa crucialidade do presente como tema pedagogico para a
formacédo das geracdes. Trata-se de construir um conhecimento prudente e uma consciéncia
estratégica sobre a dialdgica dos estados atuais de conservacdo e degradacdo dos bens
comuns nas escalas locais e biosférica e das respectivas politicas publicas para a protecédo e a
futuridade desses bens, permitindo a bifurcagao civilizatéria em direcdo a sustentabilidade.

A DIALOGICA DA CRUCIALIDADE LOCAL-BIOSFERICA DOS BENS COMUNS E FACILITADA PELA
COMPREENSAO DA DEGRADAGAO COMO UM CONCEITO NEGATIVO. PRECISAMOS RECONHECER O

SUSTENTAVEL PARA VER O DEGRADADO. E com os conceitos de bondade e de beleza que
julgamos algo mal ou feio. Da mesma forma, é com uma experiéncia de sustentabilidade que
diagnosticamos uma degradacéo da natureza. Assim, o acompanhamento do estado atual da
qualidade e quantidade dos bens comuns em uma comunidade é facilitado pelo conhecimento
da ecologia e da politica determinantes desses bens, sejam eles naturais ou sociais. Esse
acompanhamento é realizado através de indicadores ambientais, bancos de dados,
instituicdbes publicas especializadas e conselhos de gestdo social dos bens. O
acompanhamento pedagogico favorece a consciéncia da futuridade dos bens comuns, que é
o0 principal argumento ético e estético de protecdo e preservacdo para as geragoes futuras e
para o uso sustentavel das atuais. A degradacdo da natureza e da sociedade podera entédo
ser mensurada no curto prazo e ter a reflexdo sobre a crucialidade de sua bifurcacéo
trabalhada com a criatividade de novos valores e solugbes. O determinante nesse
acompanhamento € a consciéncia da conectividade permanente das escalas locais e biosférica
dos bens comuns da humanidade. Essa sabedoria permite compreender que nao ha problema
que resista a sua contextualizacdo e ndo ha contexto que ndo se atualize pela experiéncia
particular do sofrimento e do sucesso do caminhar do humano sobre os biomas do Planeta.

A CRUCIALIDADE POLITICA DOS BENS COMUNS ACONTECE PELA TRANSCENDENCIA DE UMA POLITICA HUMANA
DOS BENS COMUNS A PARTIR DA EXISTENCIA HARMONIOSA DE SISTEMAS POLITICOS, JURIDICOS E SOCIAIS

RESPONSAVEIS PELA PROTECAO E GESTAO DOS BENS. Para isso é preciso esclarecer os dominios
politico, juridico e institucional do territério sobre o qual acontece a fenomenologia dos bens
comuns e seus titulares e comunidades de usuarios. O acompanhamento da crucialidade
politica precisa de um quadro juridico, normativo e institucional adequado ao encaminhamento
de atualizacdes de planejamentos, metas e resultados esperados. Isso exige uma estrutura
permanente para a atualizacao e revisfes de curto prazo. Essa estrutura deve ser constituida
pela participacao qualificada dos setores publicos, privados, sociais e educacionais. Ela deve
realizar a mediag&o dos interesses publicos, privados e sociais com a construg¢éo de solucdes
consensuais e progressivas na dire¢cdo de uma humanidade mais sustentavel. Os indicadores
dessa dial6gica sdo os sistemas de monitoramento ambiental qualiquantitativos dos bens
comuns e as plataformas sociais de participacdo da comunidade. O indicador politico da
transcendéncia é a existéncia de uma plataforma de gestéo social dos bens comuns locais.
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PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS
TEMA GERADOR 03: A VALORIZAGCAO DOS BENS COMUNS

A PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS ACONTECE COM A VALORIZAGAO CULTURAL, POLITICA E ECONOMICA
DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE PELAS COMUNIDADES DE USUARIOS LOCAIS DOS BENS. Essa
valorizacao é realizada pelas geragfes atuais num processo intergeracional e intercultural,
onde adultos, jovens, mulheres, idosos e criancas participam integralmente dos didlogos de
saberes. O axial em torno do qual a pedagogia se atualiza é a dialégica entre cultura e politica,
conforme descritas nos temas anteriores. A economia € a sua emergéncia. A cultura humana
dos bens comuns praticada por sociedades responsaveis induz a criacao de politicas publicas
que orientam uma economia civil de valorizacdo e subsidios as futuridades desses bens.
Esse é o sentido de virtuosidade que permite a bifurcacdo da sociedade de sua trajetoria
colapsista. No colapso das sociedades é a instrumentalidade da economia que determina os
valores civilizatérios da cultura, politica, educagéo e religiées, criando uma situacao viciosa e
estagnante de sociedade. A economia do colapso exclui a perspectiva civilizatéria humanista,
com a reducédo de seus objetivos a concentracdo da riqueza e poder, e pela radicalizagéo de
sua instrumentalidade a eficiéncia de mais lucros com menos recursos, pessoas e tempos.

A VALORIZAGCAO CULTURAL DOS BENS COMUNS MOTIVA OS SENTIMENTOS DE PERTINENCIA E FILIACAO
DOS HUMANOS COM A NATUREZA E O PLANETA E CRIA JUSTIFICATIVAS ETICAS PARA AS ESTRATEGIAS DE

CONSTRUGAO SUSTENTAVEL DO MUNDO. A prética de uma cultura dos bens comuns por uma
comunidade é sempre visivel na realidade local de seu cotidiano e em suas rela¢des pessoais,
familiares e sociais. Também na movimentacéao pelo territorio de pertinéncia, no uso prudente
da natureza e na criatividade de sua arte. Parece existir um indicador pedagdgico na
visibilidade da cultura dos bens comuns em todas as comunidades praticantes ao longo da
histéria do humano, qual seja, o respeito ao bem comum, dado pelo reconhecimento de sua
substantividade e futuridade. A educacao e a cultura deixam de estar voltadas somente para
0 ‘mercado’ e passam a ser a fonte de formacédo humanista das pessoas e qualificacdo de
profissionais no atendimento responsavel das demandas de sustentabilidade das sociedades.

A VALORIZACAO POLITICA DE UM BEM COMUM PERMITE UMA PERSPECTIVA PEDAGOGICA
INTERGERACIONAL DE APRENDIZAGEM E CRIATIVIDADE PERMANENTE EM TORNO DAS MELHORES

PRATICAS DE USO SUSTENTAVEL. A transcendéncia desta valorizagdo € uma multi adjetivacdo da
economia: prudente, ecolégica, dos bens comuns, civil. Essas economias possuem uma ética
de futuridade responsavel e uma pratica contextualizadora do ambiente, de modo a substantivar
meios e fins, pessoas e tempos, passivos ambientais e sociais e as demais externalidades do
processo econdmico. Agora se busca produzir menos com mais disponibilidade de recursos
e no maior tempo possivel, e com uma economia da experiéncia da degradacgéo e poluicao.

A VALORIZACAO ECONOMICA DE UM BEM COMUM ACONTECE PELAS NORMATIVAS DE POLITICAS PUBLICAS
QUE ESTABELECEM O ESTADO DE DIREITO COM RESPEITO AOS INTERESSES PUBLICOS, PRIVADOS,

SOCIAIS E ECOLOGICOS NA GOVERNANGA LOCAL DOS BENS COMUNS. A efetividade dessas politicas
depende da qualidade das relacdes de poder entre a sociedade civil e 0s representantes
politicos e funcionérios do Estado. O indicador desta efetividade € o histérico, a permanéncia
e a efetividade da democracia participativa praticada pelas comunidades no processo de
gestdo social dos Bens. A economia valorizadora dos bens comuns emerge da dial6gica entre
a cultura e a politica da sociedade e das comunidades de usuérios envolvidos na gestao do
Bem, incluindo os valores éticos presentes em suas atividades produtivas. Surge aqui a
economia civil! Esse tipo de economia tem mostrado ser capaz de incorporar éticas
civilizatérias ao agir econémico, tais como: a equivaléncia de tempo nos valores de troca; a
equidade no acesso aos bens e a sua comercializagdo; a reciprocidade dos juros entre
empréstimos e poupanca e a subsidiariedade na protecdo das futuridades comuns sociais,

culturais e ecolégicas das comunidades.
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PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALAVRAS-CHAVE)

VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
8. PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

TEMA AGREGADOR 01:
O RECONHECIMENTO
DOS BENS COMUNS

TEMA AGREGADOR 02:
A CRUCIALIDADE
DOS BENS COMUNS

TEMA AGREGADOR 03:
A VALORIZACAO
DOS BENS COMUNS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

O RECONHECIMENTO ECOLOGICO DOS BENS
COMUNS NATURAIS E FACILITADO POR UMA
PEDAGOGIA SENSIVEL DE APROXIMACAO DAS
GERACOES AOS ECOSSISTEMAS DO TERRITORIO.

ETICA PEDAGOGICA:

O RECONHECIMENTO ECOLOGICO DOS BENS
COMUNS NATURAIS E FACILITADO POR UMA ETICA
DE PROTECA'O AOS BENS COMUNS LOCAIS DA
HUMANIDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Bens Comuns Naturais do Territério:

(AGUA, AR, FLORESTAS, OCEANOS, ECOSSISTEMAS)
02: Etica dos Bens Comuns Naturais da Humanidade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

O RECONHECIMENTO SOCIAL DOS BENS COMUNS
CULTURAIS DE UMA SOCIEDADE E FACILITADO POR
UMA PEDAGOGIA SUTIL DE APROXIMACAO DAS
GERACOES DE USUARIOS AO CONHECIMENTO DAS
POLITICAS, SISTEMAS, INFRAESTRUTURAS E
GESTAO LOCAL DOS BENS.

ETICA PEDAGOGICA:

O RECONHECIMENTO SOCIAL DOS BENS COMUNS
CULTURAIS DE UMA SOCIEDADE E FACILITADO POR
UMA ETICA DE PROTECAO E ACESSO DOS USUARIOS
AOS BENS.

PALAVRAS-CHAVE:

03: Bens Comuns Culturais da Sociedade:
(SAUDE, EDUCACAO, SEGURANCA,
MOBILIDADE)

04: Etica Bens Comuns Culturais da Humanidade

CIDADES,

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

O RECONHECIMENTO CULTURAL DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE E O ESFORCO
PEDAGOGICO E POLITICO PERMANENTE DAS
GERACOES PARA EVITAR O ESQUECIMENTO, A
INDIFERENGA E A ARROGANCIA DOS GRUPOS DE
INTERESSES NA REDUCAO E ELIMINACAO DE
POLITICAS, DIREITOS E CULTURAS DE PROTECAO E
ATENDIMENTO AS NECESSIDADES HUMANAS.

ETICA PEDAGOGICA:

O RECONHECIMENTO CULTURAL DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE E FACILITADO POR
UMA ETICA SOLIDARIA DOS USUARIOS PARA A
PROTEGAO AOS BENS COMUNS LOCAIS.

PALAVRAS-CHAVE:
05: Reconhecimento Cultural dos Bens Comuns:
06: Etica de Solidariedade aos Bens Comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A CONSCIENCIA SOBRE A CRUCIALIDADE DOS BENS
COMUNS RESULTA DA COMPREENSAO DA
TRAJETORIA _COLAPSISTA DAS SOCIEDADES E A
CULTURA SUSTENTAVEL PRATICADA PELAS GERACOES
HUMANAS AO LONGO DOS TEMPOS.

ETICA PEDAGOGICA:

O RECONHECIMENTO DA CRUCIALIDADE LOCAL DOS
BENS COMUNS E FACILITADO POR UMA ETICA DE
RESPONSABILIDADE DAS COMUNIDADES PARA COM A
PROTE{,‘A'O LOCAL DOS BENS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Indicadores da Trajetéria Colapsista local
08: Cultura da Sustentabilidade

09: Etica de Protegdo dos Bens Comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

A COMPREENSAO DA CRUCIALIDADE LOCAL-
BIOSFERICA DOS BENS COMUNS E FACILITADA PELO
USO DA DEGRADACAO COMO UM CONCEITO
NEGATIVO: E PRECISO A IDEIA DO SUSTENTAVEL PARA
RECONHECER O DEGRADADO.

ETICA PEDAGOGICA:

O RECONHECIMENTO DA CRUCIALIDADE BIOSFERICA
DOS BENS COMUNS E FACILITADO POR UMA ETICA DE
CONECTIVIDADE ~E  RESPONSABILIDADE ~ DAS
COMUNIDADES PARA COM A PROTECAO MUNDIAL
DOS BENS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

10: Estado Mundial dos Bens Comuns

11: Conectividade local/biosférica dos comuns
12: Etica de Protegdo Mundial dos Bens Comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
A CRUCIALIDADE POLITICA DOS BENS COMUNS
ACONTECE PELA TRANSCENDENCIA DE UMA POLITICA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

A VALORIZACAO CULTURAL DOS BENS COMUNS
MOTIVA A PERTINENCIA E A FILIAGAO DOS
HUMANOS COM A NATUREZA E O PLANETA
CRIANDO  JUSTIFICATIVAS PARA ACOES DE
CONSTRUGAO SUSTENTAVEL DO MUNDO.

ETICA PEDAGOGICA:

UMA ETICA DE PROTECAO E VALORIZACAO DOS
BENS COMUNS FACILITA A CONSOLIDAGCAO DE UMA
CULTURA DE PROTECAO DOS BENS COMUNS POR
PARTE DE UMA COMUNIDADE DE USUARIOS.

PALAVRAS-CHAVE:
16: Valorizagdo Cultural dos Bens Comuns
17: Etica de valorizagdo cultural dos Bens Comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

A VALORIZACAO POLITICA DE UM BEM COMUM
ABRE UMA PERSPECTIVA INTERGERACIONAL DE
APRENDIZAGEM, CRIATIVIDADE E INOVACAO
PERMANENTE EM TORNO DE MELHORES PRATICAS
DE USO SUSTENTAVEL DOS COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

UMA ETICA DE PROTECAO E VALORIZACAO
POLITICA DOS BENS COMUNS FACILITA A
CONSOLIDACAO DE POLITICA LOCAIS DOS BENS
COMUNS POR UMA COMUNIDADE DE USUARIOS

PALAVRAS-CHAVE:

18: Economias soliddrias, prudentes, ecoldgicas

19. Melhores praticas de futuridade responsdvel,
ciclos de vida, légica reversa, lixo zero e passivos.
20: Etica de Valorizagéo Politica dos Bens Comuns.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A VALORIZACAO ECONOMICA DOS BENS COMUNS
ACONTECE POR NORMATIVAS POLITICAS PUBLICAS
DE ECONOMIA CIVIL QUE ORIENTAM OS DIREITOS E

HUMANA DOS BENS COMUNS A PARTIR DA
EXISTENCIA HARMONIOSA DE SISTEMAS POLITICOS,
JURIDICOS E SOCIAIS RESPONSAVEIS PELA PROTECAO
E GESTAO LOCAL DOS BENS.

ETICA PEDAGOGICA:
A ETICA DE RESPONSABILIDADE INTERGERACIONAL

INTERESSES PUBLICOS, PRIVADOS, SOCIAIS E
ECOLOGICOS NA GOVERNANGA DOS BENS.

ETICA PEDAGOGICA:

A VALORIZAGAO ECONOMICA DOS BENS COMUNS
POR SEUS USUARIOS E FACILITADA POR UMA ETICA
DE RETITUDE CIVILIZATORIA NO USO DOS BENS

FACILITA O RECONHECIMENTO DA CRUCIALIDADE
POLITICA DOS COMUNS PELAS COMUNIDADES DE
USUARIOS, INSTITUICOES POLITICAS, JURIDICAS,
ECONOMICAS, SOCIAIS E EDUCATIVAS EM PROL DA
PROTEGAO LOCAL E MUNDIAL DOS BENS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Politica humana dos bens comuns

14: Plataforma de gestdo social dos bens comuns
15: Etica de Responsabilidade Intergeracional

COM A SUBSIDIARIEDADE DE SUAS FUTURIDADES.

PALAVRAS-CHAVE:

21. Principios de Economia Civil:

(a equivaléncia de tempo; a equidade no acesso; a
reciprocidade dos impactos e a subsidiariedade das
futuridades comuns).

22: Etica de retitude civilizatdria no uso dos comuns

HUMANIDADE DOS BENS COMUNS
(APRENDE COM O RECONHECIMENTO DOS
BENS QUE SAO COMUNS A TODOS HUMANOS)

ETICA DO RECONHECIMENTO ETICA DA CRUCIALIDADE ETICA DE VALORIZAGCAO INTERGERACIONAL
ECOLOGICO, SOCIAL E CULTURAL DOS BENS COMUNS DA PROTECAO INTERGERACIONAL DOS BENS COMUNS PARA O USO SUSTENTAVEL DOS BENS COMUNS
EPISTEME COGNITIVA DA EPISTEME COGNITIVA DA EPISTEME COGNITIVA DA

CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS
(APRENDE COM A GRAVIDADE DA
DEGRADACAO LOCAL E MUNDIAL DO PLANETA)

FUTURIDADE DOS BENS COMUNS
(APRENDE COM O AGIR SOLIDARIO E
RESPONSAVEL DAS FUTURIDADES COMUNS)
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PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS:
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

VOLUME I: MANUAL DE FORMACAO
8. PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

MACRO DESCRITOR 22:

(RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS)
RECONHECER OS BENS COMUNS NATURAIS E
CULTURAIS COMO A BASE MATERIAL DAS
SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E DA HUMANIDADE

MACRO DESCRITOR 23:

(CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS)
RECONHECER A CRUCIALIDADE DOS BENS
COMUNS NATURAIS E CULTURAIS PARA SUA
PROTEGCAO LOCAL E PLANETARIA

MACRO DESCRITOR 24:

(VALORIZACAO DOS BENS COMUNS)
RECONHECER OS MEIOS DE VALORIZACAO DOS
BENS COMUNS NATURAIS E CULTURAIS PARA A

SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA

DESCRITOR 64:

(O RECONHECIMENTO ECOLOGICO)
RECONHECIMENTO GEO-HIDRO-ECOLOGICO
DOS BENS COMUNS LOCAIS E PLANETARIOS

DESCRITOR 67:

(A CRUCIALIDADE LOCAL DOS COMUNS)
RECONHECER A CRUCIALIDADE
LOCAL DOS BENS COMUNS

DESCRITOR 70:

(A VALORIZACAO CULTURAL DOS COMUNS)
RECONHECER A VALORIZACAO
CULTURAL DOS BENS COMUNS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 64:
- % DE AREAS LOCAIS PROTEGIDAS E COM PLAN
& GESTAO SOCIAL; PESQUISA, VOLUNTARIOS,
EDUCAGAO E VISITANTES (L/M/E/N/R/I/M). (*)

INDICADOR REALIDADE POLITICA 64:
- POLITICAS PUBLICAS DE RECONHECIMENTO
GEO-HIDRO-ECOLOGICO DOS BENS COMUNS
NATURAIS LOCAIS: (L/M/E/N/R/I/M).

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 64:
- PRESENGA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS
IDE PROMOGAO DE UMA ETICA DE PROTECAO AOS
IBENS COMUNS NATURAIS LOCAIS E PLANETARIOS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 67:
- SISTEMA E REDE DE MONITORAMENTO SOCIAL
DA QUALIDADE AMBIENTAL E EFETIVIDADE DOS
BENS COMUNS NATURAIS E CULTURAIS LOCAIS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 67:
- POLITICAS PUBLICAS DE ACOMPANHAMENTO
SOCIAL DA QUALIDADE E EFETIVIDADE DOS BENS
COMUNS NATURAIS E SOCIAIS (L/M/E/N/R/I/M).

- VISIBILIDADE, CELEBRACOES E RECURSOS
SOCIAIS DE PROMOCAO DE UMA ETICA DE
RESPONSABILIDADE LOCAL DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 67:

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 70:
- VISIBILIDADE DE VALORES ETICOS E ESTETICOS
COM O USO DE MELHORES PRATICAS, EXPERIENCIAS
E PLATAFORMAS DE GOVERNANGA DOS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 71:
- POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO E FORMACAO
PERMANENTE PARA A CULTURA DE VALORIZACAO E
PROTECAO DOS COMUNS NATURAIS E SOCIAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURA 72:
- PRESENCA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS DE
PROMOCAO DE UMA ETICA DE PROTECAO E
VALORIZACAO CULTURAL DOS BENS COMUNS.

DESCRITOR 65:

(O RECONHECIMENTO SOCIAL)
RECONHECIMENTO SOCIAL DOS
BENS COMUNS CULTURAIS DA SOCIEDADE

DESCRITOR 68:

(A CRUCIALIDADE PLANETARIA DOS COMUNS)
RECONHECER A CRUCIALIDADE

BIOSFERICA DOS BENS COMUNS

DESCRITOR 71:

(A VALORIZACAO POLITICA DOS COMUNS)
RECONHECER A VALORIZACEO
POLITICA DOS BENS COMUNS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 65:
- SERVICOS, SISTEMAS, INSTITUICOES, DIREITOS
E ORCAMENTOS PUBLICOS DE P&G SOCIAL DOS
BENS COMUNS CULTURAIS (L/M/E/N/R).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 65:
- POLITICAS PUBLICAS DE SUBSIDIARIEDADE,
UNIVERSALIDADE, GRATUIDADE, QUALIDADE,
ACESSO E GESTAO SOCIAL DOS BENS COMUNS
CULTURAIS DA SOCIEDADE (L/M/E/N/R).

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 65:
- PRESENGA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS
DE PROMOCAO DE UMA ETICA DE ACESSO E
PROTECAO AOS COMUNS CULTURAIS LOCAIS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 68:
- PLATAFORMAS DE ACOMPANHAMENTO
LOCAL E MUNDIAL DO ESTADO DOS COMUNS
NATURAIS E SOCIAIS PELAS COMUNIDADES.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 68:
- POLITICAS PUBLICAS DE CELEBRACOES LOCAIS
DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE EM
REDES MUNDIAIS DE CONECTIVIDADE E
SUSTENTABILIDADE (L/M/E/N/R/I/M).

- PRESENCA, VISIBILIDADE, CELEBRACOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOCAO DE UMA
ETICA DE PROTECAO BIOSFERICA DOS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 68:

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 71:
- ORGANIZACOES PUBLICAS, SOCIAIS E PRIVADAS
NAS COMUNIDADES LOCAIS COM PERTINENCIAS
ECOLOGICAS E SOLIDARIAS COM 0S BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 71:

- POLITICAS PUBLICAS DE VALORIZAGAO DOS BENS
COMUNS COM PLATAFORMAS SOCIAIS DE
QUALIDADE, EFETIVIDADE E TRANSPARENCIA DA
DEMOCRACIA E PARTICIPACAO DA COMUNIDADE.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 71:
- PRESENCA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS DE
PROMOCAO DE UMA ETICA DE PROTECAO E
VALORIZACAO POLITICA DOS BENS COMUNS.

DESCRITOR 66

(O RECONHECIMENTO CULTURAL)
RECONHECIMENTO CULTURAL
DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE

DESCRITOR 69

A CRUCIALIDADE POLITICA DOS COMUNS)
RECONHECER A CRUCIALIDADE
POLITICA DOS BENS COMUNS

DESCRITOR 72

(A VALORIZACAO ECONOMICA DOS COMUNS)
RECONHECER A VALORIZACEO
ECONOMICA DOS BENS COMUNS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 66:
- PLACAS, SINALIZACOES, TRILHAS, CULTURA DE
USO, LEGISLAGCAO, CURRICULOS ESCOLARES,
CAMPANHAS, ORIENTAGOES E AGENDA ANUAL
DE CELEBRACAO LOCAL DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 66:
- POLITICAS PUBLICAS MUNICIPAIS E LOCAIS DE
VALORIZACAO DA CULTURA HUMANA DE
PROTEGAO DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 66:
- PRESENCA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS
DE PROMOGCAO DE UMA ETICA HUMANITARIA
DE ACESSO E PROTECAO AOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 69:
- PLATAFORMA SOCIAL DE PLANEJAMENTO E
REVISOES DE FUTURIDADES LOCAIS E
PLANETARIAS DOS COMUNS NATURAIS E
CULTURAIS (L/M/E/N/R/I/M).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 69:
- POLITICAS PUBLICAS DE PLANEJAMENTO
SOCIAL E ESTRATEGICO DE FUTURIDADES E
PROTEGCAO DOS COMUNS (M/E/N/R/I/M).

- PRESENCA, VISIBILIDADE, CELEBRAGCOES E
RECURSOS SOCIAIS DE PROMOCAO DE UMA
ETICA POLITICA DE PROTECAO AOS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 69:

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 72:
- INSTRUMENTOS DE ECONOMIA CIVIL (BANCOS DE
TEMPO, COMUNITARIOS, BENS COMUNS, TECNOLOGIAS
SOCIAIS, MELHORES PRATICAS, ECONOMIA SOLIDARIA,
PERMACULTURA, AGRICULTURA URBANA, INCUBADORAS).

INDICADOR REALIDADE POLITICA 82:
- POLITICAS DE EQUIDADE SOCIAL; RECIPROCIDADE
NACIONAL E SUBSIDIARIEDADE DO FUTURO:
RESPONSABILIDADES C/ AS GERACOES FUTURAS; IMPOSTOS
PROGRESSIVOS/RENDIMENTOS; COMPENSACAO DE DANOS
SOCIAIS E PASSIVOS AMBIENTAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 82:
- PROMOCAO DE UMA ETICA DE SUBSIDIARIEDADE
ECONOMICA A FUTURIDADE DOS BENS COMUNS.

EPISTEME COGNITIVA

DA IDEIA DE HUMANIDADE
(QUE APRENDE COM O RECONHECIMENTO
SENSIVEL DO QUE E COMUM A TODOS)

EPISTEME COGNITIVA

DA CRUCIALIDADE DO PRESENTE
(QUE APRENDE COM O AGIR PROTETOR DAS

PERTINENCIAS HUMANAS COM 0S COMUNS

EPISTEME COGNITIVA

DA FUTURIDADE RESPONSAVEL
(QUE APRENDE COM O AGIR SOLIDARIO E
RESPONSAVEL DAS FUTURIDADES DO PRESENTE)

(*) (L/M/E/N/R/I/M) = (LOCAL/MUNICIPAL/ESTADUAL/NACIONAL/REGIONAL/INTERNACIONAL/MUNDIAL)
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TEXTO DE TRANSICAO A PEDAGOGIA DA GOVERNANCA

NA PEDAGOGIA DO CUIDADO O FOCO E A ETICA PRIMEIRA DA SUSTENTABILIDADE: O CUIDADO COM O FUTURO!
Precisamos construir as habilidades especificas para a pratica dessa ética, que mesmo sendo
transversal a biologia do humano e da natureza, pode desaparecer de suas ontologias quando
deixa de ser cultuada na formagdo e convivéncia humana. A auséncia desta ética primeira
provoca o vazio emocional da indiferenca em nossos corpos e espiritos. O cuidado com o
futuro das pessoas e da natureza € o &mago da formacéao ética do humano para uma cultura
da sustentabilidade, esforco esse de carater permanente ao longo da vida, e que deve estar
presente em todos os niveis e modalidades de educacao formal nas escolas, e ndo formais
no trabalho e espacos sociais e culturais. A ética do cuidado com o futuro esta na praxis
resultante do reconhecimento do amor como a emocéo fundadora do humano. Quem ama
aprende a cuidar. E foi isso o0 que aconteceu com os humanos. Nés aprendemos a cuidar por
amar os nossos descendentes e a natureza que nos sustentava. Diante de todas as nossas
fragilidades, somos 0 que somaos hoje porque desenvolvemos uma pedagogia do cuidado.

NA PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS O FOCO E A ESTETICA PRIMEIRA DA SUSTENTABILIDADE: A
PROTEGCAO DOS BENS COMUNS. A degradacdo dos bens comuns, naturais e culturais, &
justificada pelas elites coniventes com a trajetéria do colapso através de argumentos
econdmicos, politicos e religiosos falaciosos, quando o fazem. Nunca pela verdadeira emocéo
da ansia infinita pelo poder, com a concentragdo da riqgueza e a completa indiferenca ao
sofrimento humano que causam. Nunca pela destruicdo ambiental que provocam e toda a
futuridade que exterminam das gerac¢des. Nunca pela auséncia do reconhecimento dos bens
comuns como 0 sentimento constituidor da humanidade. A humanidade n&o resulta do
somatorio dos humanos sobre o Planeta, pois somos todos constituidos de diferentes culturas,
mas sim da experiéncia e dos sentimentos de uma partilha sensivel, sutil e solidaria de bens
gue sdo comuns a todos e cujo usufruto atravessa as geracdes. Precisamos recuperar essa
aprendizagem e transforma-la numa pedagogia viva, criativa e geradora de novos valores
para a cultura, politica e economia como espagos de prote¢ao e valorizagdo dos bens comuns.

AGORA, NA PEDAGOGIA DA GOVERNANGCA, O FOCO SAO AS ESTRATEGIAS PRIMEIRAS PARA A
SUSTENTABILIDADE DOS HUMANOS NO PLANETA: A CULTURAL, A PEDAGOGICA E A POLITICA. O colapso das
sociedades resulta do sucesso de estratégias de instrumentalizacdo econdmica da cultura,
educacao, religido e da politica, realizada pelas elites coniventes com a concentracao do
poder e da riqueza. A sustentabilidade esta ausente dessas estratégias por ndo ter uma
futuridade responsavel como episteme de suas agfes. A continuar assim, o colapso das
sociedades atuais, e da humanidade como um todo, parece se consolidar como uma trajetoria
irreversivel. A governanga social e local dos bens comuns surge como um espaco crucial de
formulagdo e implementagdo de estratégias sociais de uso sustentavel de bens comuns e se
constitui como a principal fonte geradora dos novas emocgdes e valores, conceitos, préticas,
politicas, economias e experiéncia de humanizacéo e inovagao da cultura da sustentabilidade.

A GOVERNANGA LOCAL E SOCIAL DE BENS COMUNS E UMA EXPERIENCIA ESTRATEGICA
COMUNITARIA. Ela pode incluir a representacao politica do Estado e de organizacdes privadas,
mas sdo conduzidas por liderancas sociais na formulacao de estratégias sociais de natureza
cultural, pedagdgica e politica, elaboradas de forma participativa por colegiados autdnomos
de cidaddos e usuarios dos bens comuns locais, com uma pertinéncia cultural e ecolégica e
capazes de propor futuridades responsaveis e sustentaveis as economias, com diretrizes
éticas de irredutibilidades dos direitos humanos universais doadores de sentido a ideia de
humanidade. A pedagogia da governanca € uma pedagogia social, ecolégica e estratégica!
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9. A PEDAGOGIA DA GOVERNANCA

Com a PEDAGOGIA DA GOVERNANCA chegamos a Ultima etapa da ARQUITETURA PEDAGOGICA
DA SUSTENTABILIDADE. Essa Pedagogia estabelece os tempos pedagogicos da experiéncia
prudente; do conhecimento enativo e da mediacdo responsavel, necessarios a
elaboracédo das politicas publicas locais de valorizac&o e protecdo dos bens comuns e de suas
estratégias sociais de governanca. A transcendéncia dessa dialogica entre politicas publicas
e estratégias sociais € uma permanente avaliacdo dos processos e resultados, com a
prospecc¢éo de oportunidades para novos ciclos de inovagdes e governanca. A PEDAGOGIA
DA GOVERNANGCA se organiza em torno dos seguintes temas estratégicos de habilitacdes
especificas: aeconomia de experiéncia; acomunidade de aprendizagem e as estratégias
de governanca local. Esses temas definem as trés dimensdes de complexidade do novo
paradigma da sustentabilidade, pds RIO+20: a CULTURAL, a PEDAGOGICA e a POLITICA,
transcendendo as dimensdes do paradigma da ECO' 92: ECONOMICA, SOCIAL e AMBIENTAL.

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA é o tema estratégico de valorizagdo da experiéncia humana nos
processos de governanca dos bens comuns realizados pelas comunidades na conducao de
seus interesses. A memoria dessa experiéncia foi associada a uma cognigdo da prudéncia,
como virtude de julgamento do melhor para todos e para a protecao e o uso duravel dos bens
comuns, com sua partilha sensivel e a mediagdo dos usufrutos coletivos e, ainda, com a
protecdo das futuridades comuns e intergeracionais. Uma metodologia dessa economia da
experiéncia de comunidades relne trés etapas de trabalho: a) a construgdo de um acordo
inicial entre o0s participantes sobre os valores éticos, legados e futuridades, regras de conduta
e mediacdo e resultados esperados; b) a construcdo de uma sintese valorizadora da
experiéncia da comunidade em projetos de desenvolvimento local; e c) a identificacdo das
melhores préticas, tecnologias sociais e resultados internacionais a serem valorizados.

A COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM € o tema estratégico da formacé&o cidada e eixo condutor
da governanca. A governanca € o processo educacional e social de empoderamento de
pessoas e comunidades no uso de leis e melhores préticas sustentaveis dos Bens Comuns.
Esse é o momento de consolidagéo dos novos valores, conhecimentos e técnicas da cultura
da sustentabilidade na bifurcacdo da comunidade em dire¢cdo a uma sociedade sustentavel.
Seu primeiro passo é a formac&o dos grupos de estudo, com recursos pedagogicos interativos
e construtivos de pertinéncia, afinidade e solidariedade entre todos. O segundo passo € a
construcdo dos programas de contetdos e formag&o, com uma agenda de estudos, visitas de
campo e préticas laboratoriais. Essa etapa conclui com a elaboragdo e apresentacdo a
comunidade de um banco de melhores praticas de Bens Comuns, como um legado
intergeracional das memodrias e futuridades das geracdes atuais as geragdes futuras.

AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANCA LOCAL abrem 0 tema estratégico da mediacéo
politica na constru¢cdo da sustentabilidade junto a comunidade. Seu primeiro passo é o
conhecimento das politicas publicas nacionais sobre bens comuns e dos acordos e
recomendacdes internacionais. O segundo passo € o processo de elaboracdo das estratégias
sociais de governanca local para essas politicas e acordos. Isso significa a criacdo das
politicas municipais, dos sistemas locais e instituicdes publicas e sociais de financiamento e
gestdo, controle e acompanhamento da implementacdo dos instrumentos dessas politicas
incluindo os ajustes de conduta e adaptacdes culturais. Por fim, numa perspectiva
autonomista, vem o tempo de avaliagéo, prospeccao e inovagdo dos processos e resultados
que deve estar concebido desde o inicio e que empodera e motiva as pessoas para reiniciar.
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FRACTAL COGNITIVO
DA PEDAGOGIA DA GOVERNANCA

PEDAGOGIA DA
GOVERNANCA

PEDAGOGIA DOS PEDAGOGIA
BENS COMUNS DO CUIDADO

AS ESTRATEGIAS
DE GOVERNANCA

POLITICAS PUBLICAS
DE BENS COMUNS

ESTRATEGIAS DE
GOVERNANCA LOCAL

PROGRAMA DE ACORDO
CONTEUDOS INICIAL

FORMACAO EXPERIENCIA
GRUPOS ESTUDOS LOCAL
A COMUNIDADE A ECONOMIA
DE APRENDIZAGEM DA EXPERIENCIA
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A EPISTEME DA PEDAGOGIA DA GOVERNANCA

Em cada Mddulo anterior a terceira pedagogia nos brindou com um fractal cognitivo que
agregava as ldgicas de transi¢do para o modulo seguinte, facilitando a integracéo sinaptica
entre eles. No Modulo |, o fractal foi o ternério ETICA-ESTETICA-ESTRATEGIA, da Pedagogia
Transdisciplinar. No Mdodulo Il, o fractal foi o ternario EMOGCAO-ENAGCAO-MEDIACAO, da
Pedagogia do Encantamento. Agora, ao fim do Mddulo Ill temos a ultima das pedagogias, a
PEDAGOGIA DA GOVERNANGA. Também ela tem uma episteme cognitiva que suporta 0 seu
conteudo e nos auxilia na transicdo a sua aplicacdo em escolas e comunidades e
organizacdes. Essa episteme é uma abertura cognitiva do sujeito a epigénese de todas as
possibilidades e alternativas de inovacdo cognitiva e conexdes para a construcdo local da
cultura da sustentabilidade. Seu fractal é dado pelo ternario EXPERIENCIA-MEMORIA-
CONSCIENCIA, que retratam as dimens@es Cultural, Pedagogica e Politica da sustentabilidade.

7

A episteme inicial da PEDAGOGIA DA GOVERNANCA é a dialogica irredutivel entre a
experiéncia e a memdaria humana. A experiéncia € a relagdo ambiental do humano em seu
caminhar no Planeta, enquanto a memaria é o registro desta experiéncia no sistema cognitivo
do humano. A evolucdo do humano no Planeta é a evolucdo desta dialdgica. E sua
dramaticidade acontece a partir do ultimo milhdo de anos, quando surge o Homo erectus. Foi
a partir do caminhar vertical que a biologia do humano iniciou sua maravilhosa deriva natural
até o atual Homo sapiens sapiens. E a cada experiéncia bem ou malsucedida do fragil
acoplamento estrutural e emocional do humano a familia, a natureza, aos bens comuns e ao
ambiente a sua volta, a biologia do corpo e do cérebro reagia a necessidade de uma maior
memorizagdo. Ao longo desse tempo, com a aprendizagem de suas proprias fragilidades e
vulnerabilidades, o humano desenvolveu com sucesso dois tipos de memodrias resilientes,
uma interna, bioldgica e pessoal e outra externa, social e comum a todos. A memodria interna
acontece no registro sinaptico de curto e longo prazo. A memoria externa acontece no registro
intergeracional da linguagem, com a criacéo da cultura e de seus bancos de dados. Assim, a
memoria humana resulta desta ansia existencial pela aprendizagem e por deixar um legado
de experiéncia para a futuridade das geracdes. A governanga se ocupa dessa experiéncia!

Como emergéncia desta dialdgica tem-se a consciéncia, enquanto capacidade espiritual
reflexiva do humano em julgar suas préprias a¢des e valorizar o mundo que lhe cerca. E a
consciéncia do humano que decide a transformacdo de uma memoria sinaptica de curto para
longo prazo, com o uso de recursos educacionais e de habilitagdo especifica. Da mesma
forma é ela que decide qual experiéncia deixara como legado para as novas geraces melhor
protegerem o patriménio familiar e coletivo. Finalmente, sdo os valores éticos da consciéncia
humana que permitem a formulagéo de estratégias para a elaboracéo de politicas publicas de
alto significado civilizatério, humanistas e humanizadoras, promotoras de justica, equidade,
respeito, prudéncia, responsabilidade, futuridade e valorizagdo dos humanos, da natureza e
da comunidade em torno da qual acontece a identificacdo cultural e os sentimentos de
pertinéncia, afinidade e solidariedade. E essa consciéncia que ocupara o vazio da indiferenca.

A Ultima sinapse de convergéncia da estrutura cognitiva da ARQUITETURA PEDAGOGICA DA
SUSTENTABILIDADE € a fonte alimentadora de todas as logicas epistémicas dos fenbmenos
naturais e culturais abordados nas nove Pedagogias, e com as quais se abre os novos ciclos
de experiéncia, espiritualizacéao e felicidade: aimanéncia das l6gicas originais estabilizadoras
da natureza; a constituicdo das légicas enativas do vivo, agregadoras de experiéncia e a
transcendéncia das l6gicas humanas doadoras de sentido ético a humanidade.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA A
TEMA ESTRATEGICO 01: A ECONOMIA DA EXPERIENCIA HUMANA

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA HUMANA E O PRIMEIRO TEMA ESTRATEGICO DE UM PROCESSO DE GOVERNANGA
DE BENS COMUNS. Esse é o tempo da aprendizagem cultural em torno da virtude da PRUDENCIA,

aguela que permite ao humano realizar boas delibera¢des na constru¢cao de um mundo melhor
para todos. A virtude da prudéncia habilita o humano para o julgamento ético sobre os acordos
iniciais, os fins e meios de uma acdo. Ela é a virtude que permite questionar a ética dos
acordos, a instrumentalizacdo dos fins e a substantividade dos meios. A prudéncia é uma
habilitacdo especifica para o reconhecimento dos contextos histdrico e contingencial
justificadores das acGes humanas. O primeiro permite a valorizacao histérica da experiéncia
humana e sua efetividade em torno das melhores praticas. O segundo conecta as acdes
complexidade ambiental das geracdes presentes e futuras. O contexto contingencial é
construido com 0 ACORDO INICIAL € O histdérico com a ECONOMIA DA EXPERIENCIA LOCAL E
INTERNACIONAL. OS tempos sociais experimentados sugerem seis meses para essa etapa.

Qy

O ACORDO INICIAL E O MOMENTO DE ABERTURA DO PROCESSO DE GOVERNANCA DOS BENS COMUNS JUNTO A
UMA COMUNIDADE. Sua metodologia é composta de trés momentos: a) identificacdo do Bem
Comum e dos valores éticos mediadores, regras de condutas e resultados esperados do
processo de governangca com a afirmacgéo dos participantes sobre os beneficios as geracoes
atuais e futuras da comunidade; b) reconhecimento de campo do Bem Comum e dialogo sobre
o significado e as discordancias de cada interesse, valor, norma e resultado; e c) escrita da
sintese do acordo através de consenso minimo entre os participantes descrevendo o Bem e
os valores éticos acordados. O conjunto desses valores forma a NOOSFERA DE VALORES ETICOS
DO ACORDO INICIAL € fard parte do termo de compromisso a ser assinado por todos os presentes,
incluindo os jovens. Esse Acordo Inicial sera utilizado tanto para a mediacao dos conflitos
internos como para a construgcado das relacdes externas ao processo e deve ser atualizado
sempre que solicitado pelos participantes e para a insergdo e saida de pessoas.

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA LOCAL E O MOMENTO DA VALORIZAGAO DAS PESSOAS E DE SUAS EXPERIENCIAS
E DETERMINA O SENTIDO CIVILIZATORIO DA GOVERNANGA LOCAL: CONHECER PARA MELHOR CUIDAR E SER

PRUDENTE AO AGIR E USUFRUIR. Sua metodologia consiste no preenchimento de uma matriz em
cujas linhas séo identificados os projetos e experiéncias sobre os Bens Comuns cujas
efetividades seréo avaliadas por indicadores distribuidos em nove colunas, agrupados em trés
blocos. 1) Identificagdo da Experiéncia: 1.1) Titulo do Projeto e Organizagdo Lider; 1.2)
Objetivo geral e foco do Projeto na comunidade; 1.3) Periodo de realizagdo e Relacdo entre
Orcamento Geral e o Especifico para a comunidade. 2) Participagdo da Comunidade: 2.1)
Participacdo Pessoal (beneficiario, outro); 2.2) Participacdo Coletiva (assistencial/receptiva;
empoderadora/autonomista); 2.3) Participacdo Institucional (Prefeitura, Sindicatos, Associagdes,
ONGs). 3) Efetividade da Experiéncia: 3.1) O que valeu a pena na experiéncia; 3.2) O que ndo
valeu a pena na experiéncia; 3.3) Recomendaces e sugestdes de valorizagao.

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA NACIONAL E INTERNACIONAL E A VALORIZAGAO DA EXPERIENCIA DO OUTRO E
SIGNIFICA O ESFORGO PEDAGOGICO DE APRENDER TANTO COM SUAS MELHORES PRATICAS QUANTO COM SUAS

EXPERIENCIAS MAIS DRAMATICAS. Utiliza-se a mesma matriz anterior com 0s seguintes ajustes: em
1.1) incluir Politica Nacional ou Acordo Internacional e em 2.3) incluir Organismo Nacional e
Agencia Internacional. A pratica social da economia da experiéncia coletiva de uma
comunidade tem como resultado o reconhecimento do local como fonte de pensamento e
reflexdo, criando novos lagos afetivos e praticas enativas e mediadoras. O contexto de
experiencias internacionais € o elemento motivador dessa reflexdo local, bem como da
abertura de redes sociais tematicas de acéo e financiamento para a acao global.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA
TEMA ESTRATEGICO 02: AS COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

A COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM E O SEGUNDO TEMA ESTRATEGICO DE UM PROCESSO DE GOVERNANGA,
SENDO O TEMPO DA FORMAGAO SOCIAL EM TORNO DAS VIRTUDES DOS BENS COMUNS. Esse € 0 momento
pedaglgico do empoderamento das pessoas, através de novos circuitos psico-neuro-
imunoldgicos sobre a cultura da sustentabilidade. Sao esses circuitos cognitivos que facilitam
a inovacdo substantiva de emocgdes, conceitos, praticas, relagbes, metodologias, teorias,
complementaridades, conectividades, solu¢des, autonomias, éticas, estéticas, artes,
economias, organizacoes, leis, politicas e, sobretudo, a consciéncia da titularidade cidada dos
Bens Comuns e da participacdo qualificada e estratégica da sociedade civil e usuarios. Esse
tempo consolida a bifurcacdo civilizatéria das comunidades que se afastam dos valores,
politicas e economias degradadoras do humano e da natureza em dire¢do a sustentabilidade.

A FORMACAO DOS GRUPOS DE ESTUDOS CONSTITUI UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM CUJA MAIOR
PERTINENCIA SAO SUAS FUTURIDADES COMUNS. Sua metodologia é a seguinte: a) dinamica da
pertinéncia, na qual os participantes compartilham seus histéricos de vida e visbes de futuro
gue sao registrados na forma de desenhos e palavras-chave. A exposi¢cao das representacdes
e a identificacdo das pessoas com 0s desenhos aponta uma pertinéncia, dada pela memoéria
ecoldgica e cultural ‘impressa’ na biologia molecular das pessoas. A pertinéncia é o fenbmeno
fisico do reconhecimento de valores de si no outro. b) dinamica da afinidade, na qual se
constroi uma noosfera coletiva de ‘gostos’ e de ‘ndo gostos’ e uma mediagdo em busca de um
consenso minimo entre retirar e manter os sentimentos ou as pessoas. Na medida em que as
pessoas vao se afinando com o consenso, o0 grupo vai se constituindo a partir de uma meméria
intergeracional de experiéncia. A afinidade é o fendbmeno espiritual de reconhecimento da
experiéncia do outro em si. E o mais sutil e estratégico dos sentimentos humanos, pois
dispensa explica¢des na pratica do conviver. c¢) dinamica da solidariedade, na qual duplas de
participantes experimentam o ‘conduzir/ser conduzido’ de olhos vendados. O partilhar das
emocdes vivenciadas nessas situacdes permite a compreenséo da solidariedade como um
fendbmeno cognitivo e ético de reconhecimento e protecdo do outro. A solidariedade é o
fendbmeno humano de responsabilizacao pela relagéo de futuridade que temos com o outro.

O PROGRAMA DE FORMAGCAO E SEUS CONTEUDOS E O CORACAO DO PROCESSO DE GOVERNANCA, POIS E COM
ELE QUE ACONTECE A FORMAGCAO DAS PESSOAS E SEU EMPODERAMENTO NO USO DE NOVAS PEDAGOGIAS,

CONCEITOS E TECNOLOGIAS. Sua metodologia consiste na definicdo de uma agenda interativa de
estudos tematicos, conhecimento de leis, uso de redes sociais e praticas experimentais locais
gue permitam a adaptacdo cultural da sustentabilidade e o ajustamento de conduta as leis
ambientais. As experiéncias em projetos de tecnologias sociais e educacdo ambiental em
comunidades permitem a seguinte sistematizacéo: realizagdo de programas de formagdo com
encontros semanais, noturnos, de até 4 horas, em blocos de 4 encontros por més, durante
um ano, tendo como contetido tematicos 0s temas agregadores, as leis, as tecnologias sociais
e as visitas técnicas e de campo para as praticas laboratoriais, pedagodgicas e culturais.

OS BANCOS DE MELHORES PRATICAS SAO PLATAFORMAS VIRTUAIS E FISICAS REUNINDO TODO O
CONHECIMENTO E EXPERIENCIAS LOCAL, NACIONAL E MUNDIAL RELATIVO A VALORIZAGAO DO BEM EM ESTUDO.

Nesses bancos se disponibiliza a economia de experiéncia realizada anteriormente, local,
nacional e internacional e onde encontramos os estudos, referéncias e avaliacbes de
eficiéncia, eficacia e efetividade das metodologias e tecnologias sociais. Essas plataformas
devem ser amigaveis e gratuitas para o uso das pessoas e comunidades e favorecer a
interatividade, com a atualizacdo permanente de dados e o compartihamento de
aprendizagens e experiéncias. E 0 que chamamos de PLATAFORMAS PEDAGOGICAS.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA ]
TEMA ESTRATEGICO 03: AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANCA LOCAL

A ELABORAGAO DE ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANGA LOCAL E O TERCEIRO MOMENTO DA PEDAGOGIA DA
GOVERNANGA, E RESPONDE PELA AFIRMAGCAO POLITICA DA COMUNIDADE EM TORNO DE SUAS FUTURIDADES

comuns. Esse tempo trata de construir a convergéncia das pedagogias vistas ao longo do
caminho e orientar a elaboracdo de estratégias sociais e as acdes que facam jus as
necessidades especificas de cuidado, prudéncia, futuridade e responsabilidade nas relacbes
dos humanos consigo mesmo, com 0s demais e com a natureza. A ideia dessa conclusdo é
a compreensao de que um Bem Comum se estabelece na medida em que os humanos o
compartilham de forma sensivel, sutil e solidaria, com estratégias inovadoras e sustentaveis.
Iniciamos a formulacdo dessas estratégias com (a) as politicas nacionais, os acordos
internacionais e o didlogo de saberes, que apontam o caminho da cultura da sustentabilidade,
para entdo, a partir do conhecimento desse legado, procedermos a elaboracdo das (b)
estratégias sociais de governanca local, bem como dos (c) recursos de avaliacdo, prospeccao
e inovacado de novos ciclos de empoderamento e criatividade prudente da comunidade.

AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANGA TEM NAS POLITICAS NACIONAIS DE BENS COMUNS, NOS ACORDOS
INTERNACIONAIS E NO DIALOGO DE SABERES A PERSPECTIVA CIVILIZATORIA DE UMA HUMANIDADE CONSCIENTE
DE SUA INDISSOCIABILIDADE COM A ECOLOGIA LOCAL E PLANETARIA, A CULTURA DOS POVOS E A PROTECAO

DOS BENS coMuUNs. Os instrumentos utilizados para essa valorizagdo séo: a) a construcdo do
espirito das leis federais que estabelecem as politicas nacionais de bens comuns; o estudo
dos acordos internacionais e a valorizagdo do didlogo de saberes €étnicos e intergeracionais
para a adaptacéo cultural de pessoas e organizagdes a sustentabilidade; b) o estudo das leis
irmés de sustentabilidade para sua aplicagédo sinérgica aos ajustes de conduta das atividades
sociais, econdmicas e politicas; e c) a criacao local de organiza¢des sociais, de economia civil
e sistemas de informag&o, monitoramento e plataformas de gestdo social dos bens comuns.

AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANGCA LOCAL NECESSITAM UMA SUBSTANTIVAGCAO ETICA DE SEUS
ACORDOS, MEIOS E FINS PARA ATENDER A IMANENCIA DO SENSIVEL, DO SUTIL E DO SOLIDARIO NO

COMPARTILHAR DOS BENS COMUNS. Com as recomendagdes do Relatério Final do Comité Catarinense
da Rio+20 explicitamos as novas finalidades e meios estratégicos da sustentabilidade. Os fins
ficam associados: a) a construcao de valores culturais sustentaveis (DIMENSAO CULTURAL); b) ao
uso de pedagogias facilitadoras da aprendizagem e inovagao (DIMENSAO PEDAGOGICA) € ¢) a
politica como o espaco publico do cuidado, da prudéncia e da responsabilidade para com os
bens comuns e o futuro (pIMENSAO PoLiTIcA). Os meios, por sua vez, ficam associados: a) a
solidariedade entre humanos e natureza como fonte para as ag¢oes de longa duragéo (AGOES
COOPERATIVAS); b) a afinidade entre pessoas e a ecologia como fonte para as a¢fes de media
duracd@o (AGOES CONECTIVAS); c) € a pertinéncia das pessoas com suas futuridades comuns
como fonte para as a¢des de curta duracao (ACOES EMERGENCIAIS). AgOes fisicas e virtuais.

A AVALIAGAO, PROSPECGAO E INOVAGAO E O TEMPO DE FECHAMENTO DOS CICLOS E DE ABERTURA DE NOVOS
PROCESSOS SOCIAIS DE EMPODERAMENTO. E onde acontece a construcdo de novas visbes de
mundo, que abrem novas emocdes, sentimentos, justificativas éticas para o agir humano,
novas organizacées sociais e de economia civil. E natural a bifurcacdo das pessoas em seus
novos caminhos. A avaliacdo processual € 0 recurso de construcdo das sinteses cognitivas
que produzem o fenébmeno bioldégico do empoderamento. A prospeccéo das oportunidades de
novos projetos e financiamentos a partir da economia da experiéncia e das futuridades deve
ser praticada de forma enativa com a propria avaliacdo. As organizacdes de fomento devem
apoiar as comunidades nesse periodo de transi¢cdo. E a partir de ambas focar na maior
responsabilidade do empoderamento: a inovagdo substantiva de mais e melhores acordos,
meios e fins estratégicos, e éticas para a construcdo da cultura da paz e da sustentabilidade.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA ]
TEXTO AUXILIAR 01: AS ESTRATEGIAS DE SUSTENTABILIDADE

As estratégias de governanca local de bens comuns s&o os caminhos que uma comunidade
concebe para bifurcar sua trajetéria em dire¢cdo a uma cultura da paz e da sustentabilidade.
Sdo as estratégias de sustentabilidade. O que distingue essas estratégias daquelas que
conduzem a sociedade ao colapso sdo as emogdes e as razées que as justificam. Na trajetéria
colapsista existe um vazio emocional que resulta na pratica da indiferenca e esta possui uma
razdo instrumental na qual ‘os fins justificam os meios’, ndo possuindo estes uma
substantividade em si mesmo, sdo apenas instrumentos. Os fins, por sua vez, ‘sdo justificados
por si mesmo’, ndo possuindo um sentido de finalidade dado por um contexto. Essas
justificativas constituem a razdo instrumental. O caminho da sustentabilidade possui outras
justificativas. Associamos a essas novas justificativas um emocionar € uma razdo substantiva.
Neles, os fins j& ndo justificam 0s meios, pois passam a possuir uma substantividade imanente,
que Ihe é inerente; e os fins deixam de se justificar a si préprios, exigindo um sentido de ligagdo
ético com o0 ambiente. A reflexdo pds Rio+20 nos brinda com trés sentidos que surgem como
novas dimensdes estratégicas da sustentabilidade: a CULTURAL, a PEDAGOGICA e a POLITICA.

A DIMENSAO CULTURAL constitui a fonte das emocdes éticas, estéticas e estratégicas em
torno da ideia do CUIDADO, enquanto fundamento critico capaz de gerar a razao substantiva
de meios e fins, na perspectiva de uma sociedade mais cuidadosa. Aqui se estabelece o valor
cultural de partida para a construgdo de uma sociedade sustentavel: recuperar a pratica do
cuidado humano como a manifestagdo mais sutil do amor que nos constitui em nossas
relagdes. N6s sO cuidamos daquilo que amamos! A questdo estratégica que advém dessa

dimensdo é: COMO CONSTRUIR VALORES CULTURAIS (ETICOS, ESTETICOS E ESTRATEGICOS) PARA UMA
SOCIEDADE SUSTENTAVEL NUMA COMUNIDADE, CONSIDERANDO SUA ECOLOGIA, SUA CULTURA E A

CRUCIALIDADE DE SEUS BENS COMUNS? Como resposta tem-se as ESTRATEGIAS CULTURAIS DA
SUSTENTABILIDADE (ue S80 as responsaveis por propor, disseminar e praticar os valores
culturais do cuidado de uma comunidade em relacdo as pessoas, a natureza e ao futuro.

A DIMENSAO PEDAGOGICA constitui o0 espac¢o das enacdes (a¢bes engajadas) de experiéncia
dos valores culturais do cuidado em torno da ideia de PRUDENCIA, enquanto fundamento critico
de aprendizagem da razdo substantiva. Aqui se estabelece a perspectiva pedagdgica da
construcao de uma sociedade sustentavel: precisamos aprender a viver de forma sustentavel.

Precisamos aprender a ser prudentes. A questdo estratégica que advém dessa dimenséo é:
COMO INSERIR OS VALORES CULTURAIS DE UMA SOCIEDADE SUSTENTAVEL NAS ESCOLAS DE UMA
COMUNIDADE, CONSIDERANDO 0S RECURSOS PEDAGOGICOS DE APRENDIZAGEM COM AS EMOGOES, COM A

EXPERIENCIA E COM A MEDIAGAO DOS CONFLITOS? COMO resposta tem-se as ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
DA SUSTENTABILIDADE (Jue S80 as responsaveis por construir a consciéncia e a pratica dos
valores culturais éticos, estéticos e estratégicos nas escolas, organiza¢ges e comunidades.

A DIMENSAO POLITICA constitui o tempo da mediagcdo na consolidacédo da razdo substantiva
nos ajustes de conduta das atividades econdmicas, sociais e politicas da comunidade a
sustentabilidade. Aqui se estabelece a ideia da RESPONSABILIDADE ha protecao e valorizacao

dos bens comuns. A questdo estratégica que advém €: COMO CRIAR UM PROCESSO DE MEDIAGAO

E INOVACAO POLITICA E TECNICA PARA OS AJUSTES DE CONDUTAS DAS COMUNIDADES, CONSIDERANDO O
CUIDADO COM OS BENS COMUNS, A APRENDIZAGEM PRUDENTE DAS MELHORES PRATICAS E O CONHECIMENTO
RESPONSAVEL DAS LEIS, POLITICAS PUBLICAS, ACORDOS INTERNACIONAIS E FUNDOS DE FINANCIAMENTO DA

SUSTENTABILIDADE? COMO resposta tem-se as ESTRATEGIAS POLITICAS DA SUSTENTABILIDADE (ue S0
as responsaveis por criar e manter uma plataforma permanente de didlogo social sobre as
melhores préticas para a protegéo e valorizagdo dos bens comuns da comunidade.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA )
TEXTO AUXILIAR 02: AS ACOES ESTRATEGICAS DE SUSTENTABILIDADE

As dimensbes das estratégias de sustentabilidade (CULTURAL, PEDAGOGICA € POLITICA)
respondem pela substantivagcdo dos fins da razdo substantiva, que acontece por sua
contextualizagdo contingencial e histérica. Assim, os fins ficam conectados ao ambiente
através da cultura da ética do cuidado, da pedagogia da experiéncia prudente e da politica da
responsabilidade com o futuro na valorizagéo local dos bens comuns. Resta ainda explicitar a
substantivacdo dos meios que acontece pelas ACOES ESTRATEGICAS de cada dimensédo. Essas
acoes sdo definidas por seus tempos, amplitudes espaciais e finalidades taticas especificas.

AS ACOES ESTRATEGICAS DE SUSTENTABILIDADE acontecem em trés tempos: longa duracdo,
gue sao as agbes cooperativas responsaveis pelo esforco principal de realizacao da estratégia;
média duracao, que sdo as agbes conectivas com potencial de viabilizarem a permanéncia
da cooperacao e as de curta duracdo, que sdo as agGes emergéncias de atencdo imediata.
As primeiras a¢fes possuem a finalidade de consolidar a solidariedade como a principal ética
humana das estratégias de sustentabilidade. As segundas possuem a finalidade de apontar
a afinidade como o mais sutil e estratégico sentimento humano para o trabalho cooperativo.
O terceiro tipo de acgbes possui a finalidade de promover a consciéncia da pertinéncia (o
religare) do humano consigo mesmo, com 0s demais e com a ecologia do Planeta.

AS ACOES COOPERATIVAS DE LONGA DURAGCAO ocupam o vazio de humanizacao deixado pelas
acdes competitivas de longo prazo responsaveis pela construcdo da infraestrutura e dos
sistemas de grande porte e de largo alcance que produzem a mais instrumental, decisiva e
irreversivel degradacdo dos Bens Comuns. As comunidades locais tém nas acoes
cooperativas a sua grande fonte de substantivacéo, inovagéo e mediacgédo sutil para operar em
conjunto todas as necessidades locais e mundiais dos humanos. A economia civil, enquanto
acao econbmica comprometida com a protecdo e valorizacdo dos Bens Comuns é o
paradigma alimentador das experiéncias cooperativas, solidarias, organicas, ecoldgicas,
familiares, comunitarias e conectivas. A solidariedade é uma ética e uma pratica humana que
esta sendo recuperada das situacdes de emergéncia para as acées permanentes, de longa
duragdo, enquanto politica publica de constru¢éo da cultura da sustentabilidade.

AS AGCOES CONECTIVAS DE MEDIA DURAGAO realizam a substantivagdo do comportamento
disjuntivo das a¢gbes competitivas e sdo responsaveis pela perspectiva de permanéncia das
acOes cooperativas de protecdo e valorizacdo dos Bens Comuns. Essa conexdo acontece
pelaidentificacé@o de afinidades de mandatos, politicas, objetivos, territorios, temas e recursos.
A afinidade, enquanto fendmeno espiritual € o sentimento de reconhecimento de éticas irmas
e esta sendo adotada como critério de pratica humana estratégica e substantivadora de acdes
de conectividades entre politicas puablicas, leis irmds, instituicbes e organizagbes afins,
integracdo de recursos e redes virtuais de trabalho cooperativo e humanitério.

AS ACOES EMERGENCIAS DE CURTA DURAGAO respondem pela substantivacdo da indiferenca
das acdes competitivas, responsaveis pelas externalidades nunca assumidas dos impactos
sociais e ambientais aos Bens Comuns. Essas acfes trabalham o emocionar das pessoas
para com a crucialidade da degradacdo da natureza e da sociedade e convidam todos a
reconhecerem suas pertinéncias e pertencimentos com a humanidade e o Planeta, enquanto
nossa unica casa comum. A construcdo e disseminacao de uma agenda local, nacional e
mundial de celebragfes e valorizacdo de Bens Comuns € o principal recurso dessas agoes.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA:
TEXTO AUXILIAR 03: AS TECNOLOGIAS SOCIAIS

A GOVERNANCA DE BENS COMUNS demanda 0 uso de TECNOLOGIAS SOCIAIS (TS). Uma
tecnologia é social quando uma comunidade adquire uma compreensao e uma experiéncia
sobre a escolha, concepcéo, elaboracdo, execucdo, manutengdo e controle social da técnica
com a qual se deseja realizar a valorizacdo e a governanca de um Bem Comum especifico.
Esse é um processo de empoderamento da comunidade que exige a participacdo de
educadores e especialistas com uma formacdo em pedagogias sociais, valorizadoras da
experiéncia cidada, contextualizadoras de ecologias e culturas e mediadoras de conflitos.

A construcdo do conceito de TECNOLOGIA SOCIAL e sua aplicacdo por uma comunidade é
facilitada pelo fractal: SIMPLICIDADE-VIABILIDADE-EFETIVIDADE. A simplicidade responde pela
necessidade de uma interface virtual e/ou fisica de acesso a tecnologia que seja amigavel,
pedagdgica e passivel de replicacédo e disseminacao. A viabilidade, por sua vez, responde
pelos aspectos de sustentabilidade cultural, ecolégica e econdmica da tecnologia. Por fim, a
efetividade trabalha o acompanhamento e avaliagdo da eficiéncia energética dos processos,
da eficacia dos resultados e da gestéo social local das politicas publicas relativas a tecnologia.

A SIMPLICIDADE € a porta inicial na implantacdo de uma TS. Se uma pessoa da comunidade
tem dificuldade de compreender, acessar, interagir e mesmo de replicar as metodologias e
técnicas, elas ndo sdo sociais. A ETICA DO CUIDADO € a episteme dos recursos pedagogicos
construtivistas que devem ser associados a tecnologia que se deseja adjetivar de social. Os
primeiros recursos sdo a) uma plataforma virtual e/ou fisica de interface amigavel entre o
cidadao, enquanto usuario sutil e sensivel do Bem Comum, e o universo de conhecimento da
tecnologia; b) um programa de formacgéo especifica sobre a tecnologia e ¢) uma metodologia
de replicacdo e disseminagdo para o empoderamento das pessoas com a construcdo de
zonas cognitivas de nao resisténcia conceitual e pratica, a partir da experimentacao local.

A VIABILIDADE € 0 processo de construgdo da economia da experiéncia sobre a tecnologia,
identificando o que vale e 0 que nédo vale a pena ser utilizado. A ETICA DA PRUDENCIA, com a
contextualizacdo historica e contingencial, d4& o sentido na busca da sustentabilidade
CULTURAL, ECOLOGICA E ECONOMICA da tecnologia. As TS sdao sempre resultados de
contextualizacdo da cultura, da ecologia e da economia de uma comunidade. Na primeira
busca-se um dialogo de saberes e experiéncias que permita a comunica¢ao sobre processos
e resultados; na segunda constroi-se 0 conhecimento dos ecossistemas locais e a adaptacao
da tecnologia a seus limites e na terceira tém-se as alternativas de custos de implantacao,
operacdo e manutencdo bem explicitados, em especial a contribuicdo da comunidade.

7

A EFETIVIDADE é 0 processo de avaliacAdo da EFICIENCIA ENERGETICA da operagdo e
manutencdo da tecnologia; da EFICACIA DOS RESULTADOS da tecnologia para a sociedade, a
natureza e o futuro de ambas; e da EFETIVIDADE DA GESTAO SOCIAL local das POLITICAS
PUBLICAS relativas ao Bem Comum considerado. A ETICA DA RESPONSABILIDADE com as
futuridades das geracdes presentes e futuras determina os indicadores de avaliacdo. Assim,
na Eficiéncia, buscam-se processos neguentropicos, com balancos energéticos positivos e
com compensagfes ambientais locais; na Eficicia, os impactos dos resultados devem ser
monitorados e resolvidos localmente e na Efetividade da Gestéo Social os instrumentos das
politicas publicas devem mostrar uma satisfacao das pessoas e comunidades envolvidas com
a evolucao e inovagdo permanente para a protecdo dos Bens Comuns relacionados com a TS.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA .
TEXTO AUXILIAR 04: AS ORGANIZACOES SOCIAIS LOCAIS DAS COMUNIDADES

Ao nos aproximar da perspectiva civilizatéria humanista da governanca dos bens comuns
temos mais claro que tanto a trajetéria colapsista quanto a cultura da sustentabilidade nas
sociedades resultam de estratégias e das respectivas organizacdes que as implementam. Nas
sociedades que colapsaram podemos identificar quatro estratégias atuando de forma
sinérgica, de cuja sinergia resulta o colapso. A estratégia econdmica/alimentar, de natureza
privatista e acumulativa; a estratégia politica de dominacao e excluséo; a estratégia militar, de
promocao das guerras e da violéncia e a estratégia cultural, de dominacéo ideolégica da
educacao, das artes, da ciéncia e da religido e suas reproducdes intergeracional. Nas
sociedades e comunidades atuais que experimentam a sustentabilidade, todas essas quatro
estratégias colapsistas sio ‘enfrentadas’ pelas estratégias sociais e suas organiza¢des locais.

As estratégias sociais de sustentabilidade diferem das estratégias colapsistas por duas
caracteristicas principais: a) se constituem em processos de conhecimento aberto, nos quais
tanto o diagnostico estratégico como as questdes estratégicas sdo de conhecimento publico;
b) séo recursos propositivos de mediacdo e convivéncia responsavel. Nas estratégias
colapsistas 0 processo de conhecimento é fechado e, elas mesmas séo instrumentos de
negociacao e sobrevivéncia. As estratégias sociais sdo formuladas e implementadas por
organizagdes sociais locais comprometidas com a construcdo da cultura da sustentabilidade.
A seguir apresentamos um conjunto de caracteristicas dessas organiza¢des sociais locais.

1. Acordo inicial, mandato e constituicdo: Uma organizacéo social de governanca de
bens comuns inicia quando um grupo de pessoas, ao conviverem num processo social de
apropriacdo de um bem, se reconhecem compartilhando pertinéncias, afinidades e
solidariedades de forma responsavel, sensivel, sutil e mediada. A fundacdo da organizacéo
compreende um acordo inicial no qual ficam registrados os valores, 0 mandato e as regras de
inclusdo dos membros. No mandato se esclarece o0 Bem Comum a ser protegido e cujo
usufruto sustentavel sera mediado, bem como as leis e politicas relacionadas e doadoras de
legitimidade dos direitos a auto-organizagéo e participacdo social, a conectividade em redes
virtuais e a definicdo e alterag&o das regras dos acordos coletivos da propria associagao.

2. Reconhecimento, crucialidade e valorizacdo dos bens comuns: As organizacfes
sociais de bens comuns séo organizacgdes juridicas sem fins lucrativos com o foco permanente
no reconhecimento, na crucialidade e na valorizagdo dos bens comuns que originaram sua
criagdo. O reconhecimento natural e cultural do bem comum permite sua delimitacdo e
caracterizacao ecolégica e politica. A identificacdo da crucialidade do Bem acontece pela
pratica do monitoramento de sua qualidade e quantidades em suas dimensdes espaciais e
temporais. E a valorizacdo cultural, pedagdgica e politica do Bem é a fonte das estratégias
sociais da organizacao e de seu trabalho de implementacédo junto e com a sua comunidade.

3. Estratégias sociais de governanca local dos bens comuns: A missdo das
organizagdes sociais de bens comuns é a mediacdo da partilha e usufruto sustentavel dos
bens comuns por uma comunidade. Isso significa a construgcdo de um entendimento
pedagdgico e estratégico dos beneficios éticos, legais e econbmicos em comparacao aos
custos da trajetoria colapsista de degradacao, incluindo os custos de sanc¢fes e ajustes de
conduta. Essa misséo inclui ainda o esfor¢o de conectividade e integragdo com os demais
niveis hierarquicos nacional e mundial relativos a economia de experiéncia do bem comum.
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA

QUADRO-SINTESE DOS RECURSOS EPISTEMICOS
(EPISTEMES COGNITIVAS/TEMAS AGREGADORES/ARGUMENTOS PEDAGOGICOS/
ETICAS PEDAGOGICAS/PALAVRAS-CHAVE)

TEMA AGREGADOR 01:
A ECONOMIA DA EXPERIENCIA

TEMA AGREGADOR 02:
A COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

TEMA AGREGADOR 03:
AS ESTRATEGIAS DE GOVERNANCA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

O ACORDO INICIAL E O MOMENTO DE
ABERTURA DO PROCESSO DE GOVERNANCA
DOS BENS COMUNS E DAS ETICAS DA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:
A FORMAGAO DE GRUPOS DE ESTUDOS PARA OS
BENS COMUNS CONSTITUI COMUNIDADES DE

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANCA
LOCAL TEM NAS POLITICAS NACIONAIS DE BENS

APRENDIZAGEM COM UMA FORTE SENSIBILIDADE

COMUNIDADE PARA SEU USUFRUTO E GESTAO.

ETICA PEDAGOGICA:

A PRESENCA DE ETICAS DE FUTURIDADES
COMUNS NO ACORDO INICIAL AUXILIA NO
SUCESSO DA GOVERNANCA SOCIAL DOS BENS
COMUNS, ATRAVES DE SEU PODER MEDIADOR
DE CONFLITOS, INTERESSES E RESULTADOS.

PALAVRAS-CHAVE:

01: Acordo Inicial para a Governanga Local

02: Valores e éticas mediadoras da C idad
03: Eticas das Futuridades Comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA LOCAL E O
MOMENTO DA VALORIZAGAO DA EXPERIENCIA
DAS PESSOAS E DOA O SENTIDO CIVILIZATORIO

COLETIVA DADA POR SUAS FUTURIDADE COMUNS

ETICA PEDAGOGICA:

A FORMACA'O DE GRUPOS DE ESTUDOS PARA 0OS
BENS COMUNS E FACILITADA COM O USO DE
DINAMICAS COGNITIVAS BASEADAS NAS ETICAS
DA PERTINENCIA, AFINIDADE E SOLIDARIEDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

10: Co idades de Aprendizag

11: Futuridades Ci para a aprendizag

12: Eticas da Pertinéncia, Afinidade e Solidariedade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

O PROGRAMA DE FORMACAO E CONTEUDOS E O
CORACAO DO PROCESSO DE GOVERNANCA, POIS
COM ELE ACONTECE O EMPODERAMENTO DAS
PESSOAS NO USO DE NOVAS PEDAGOGIAS,

DA GOVERNANCA: CONHECER P/ MELHOR CUIDAR E
AGIR.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DE VALORIZA(.‘/TO DA EXPERIENCIA DAS
COMUNIDADES LOCAIS COMO FUNDAMENTO
DA SOCIEDADE PRUDENTE E A GARANTIA DO
SUCESSO DA GOVERNANCA DOS BENS COMUNS
ATRAVES DE SEU PODER MEDIADOR ENTRE AS
TRAJETORIAS COLAPSISTA E SUSTENTAVEL.

PALAVRAS-CHAVE:

04: Economia da experiéncia Local

05: Participagéo da Comunidade Local

06: Eticas de Valorizacdo da Experiéncia Local

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA NACIONAL E
INTERNACIONAL VALORIZA A EXPERIENCIA
HUMANA DO OUTRO E PERMITE APRENDER
COM SUA EXPERIENCIA E MELHORES PRATICAS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DE VALORIZACAO DA EXPERIENCIA
HUMANA MUNDIAL COMO FUNDAMENTO DA
HUMANIDADE E UMA GARANTIA DO SUCESSO
DA GOVERNANGCA DOS BENS COMUNS LOCAIS
COM SEU PODER MEDIADOR E HUMANIZADOR.

PALAVRAS-CHAVE:

07: Economia da Experiéncia Nacional e Inter
08: Conectividad dial da Ci idade local
03: Etica de valorizagdo da experiéncia mundial

EMOCOES, CONCEITOS E TECNOLOGIAS SOCIAIS.

ETICA PEDAGOGICA:

O EMPODERAMENTO DAS PESSOAS PARA A
GOVERNANGA DOS COMUNS E FACILITADO COM
O USO DE ETICAS DE SUSTENTABILIDADE LOCAL E
BIOSFERICA NA INOVACAO DE SOLUCOES E
ESTRATEGIAS SENSIVEIS, SUTIS E SOLIDARIAS.

PALAVRAS-CHAVE:

13: Programa de estudos para os Bens Comuns
14: Conteudos temdticos sobre os Bens Comuns
15: Empoderamento das pessoas p/o Sustentdvel
16: Eticas contextualizadoras da sustentabilidade

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

O0S BANCOS DE MELHORES PRATICAS SAO
PLATAFORMAS VIRTUAIS E _FiSICAS REUNINDO
TODO O CONHECIMENTO, TECNOLOGIAS SOCIAIS
E EXPERIENCIAS LOCAL, NACIONAL E MUNDIAL
PARA A VALORIZACA'O DOS BENS COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DA PRUDENCIA, EM SEUS SENTIDOS
HISTORICO E CONTINGENCIAL, JUSTIFICA A
CRIAC/TO DE BANCOS DE MELHORES PRATICAS E
PLATAFORMAS DE DIALOGOS DE SABERES PARA
AS INOVACGES DE SUSTENTABILIDADE.

PALAVRAS-CHAVE:

17 Tecnologias Sociais para os Bens Comuns

18 Plataforma Pedagdgica de Melhores Prdticas
19. Plataforma permanente de Didlogo de Saberes
20: A Etica da Prudéncia como fonte das inovagées

COMUNS, NOS ACORDOS INTERNACIONAIS E NO
DIALOGO DE SABERES A PERSPECTIVA CIVILIZATORIA DA
INDISSOCIABILIDADE DA HUMANIDADE COM A
ECOLOGIA PLANETARIA, A CULTURA DOS POVOS E A
PROTECAO DAS FUTURIDADES DOS BENS COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DE PROTECAO E VALORIZACAO DAS
FUTURIDADES COMUNS DE UMA COMUNIDADE
ANIMA A QUALIFICACAO DO PROCESSO SOCIAL
DE FORMULAGAO DE ESTRATEGIAS SOCIAIS.

PALAVRAS-CHAVE:

21: Estratégias Sociais de Governanga Local

22: Estudo das leis irmds de sustentabilidade

23: Plataforma de governanga social dos comuns
24: Etica de protegdo das futuridades comuns

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANGA
LOCAL NECESSITAM UMA SUBSTANTIVACAO
ETICA EM SEUS ACORDOS, MEIOS E FINS PARA
ATENDER A IMANENCIA DO SENSIVEL, DO SUTIL
E DO SOLIDARIO NO PARTILHAR DOS COMUNS.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DE PROTECﬁO E VALORIZAC/TO DAS
FUTURIDADES COMUNS DE UMA COMUNIDADE
ANIMA A HUMANIZA(.‘ﬂO DAS ESTRATEGIAS
SOCIAIS DE GOVERNANCA LOCAL DOS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

25: Substantivagdo das Estratégicas Sociais:
Dimensées CULTURAL, PEDAGOGICA e POLITICA

26: Eticas Estratégicas das Futuridades Comuns:
COOPERATIVAS, CONECTIVAS e EMERGENCIAIS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A AVALIACAO, INOVACAO E PROSPECCAO NOS
PROCESSOS DE GOVERNANGA DOS COMUNS
SAO TEMPOS DE FECHAMENTO DE CICLOS E
ABERTURA DE NOVAS OPORTUNIDADES DE
EMPODERAMENTO E AUTONOMIA.

ETICA PEDAGOGICA:

A ETICA DA ECONOMIA DA EXPERIENCIA
HUMANA E A FONTE DO PROCESSO DE
AVALIACAO, INOVACAO E PROSPECCAO DA
GOVERNANCA SOCIAL DOS COMUNS.

PALAVRAS-CHAVE:

27: Avaliagéo processual

28: Inovagdo substantiva.

29: Prospecgdo de oportunidades

30: Etica da Economia da Experiéncia Humana

A ETICA DE VALORIZACAO DA EXPERIENCIA HUMANA
ABRE O PROCESSO DE GOVERNANCA DOS BENS COMUNS

A ETICA DE VALORIZACAO DA APRENDIZAGEM HUMANA
CONSOLIDA O PROCESSO DE GOVERNANGA DOS COMUNS

A ETICA DE VALORIZACAO DAS FUTURIDADES COMUNS
PROTEGE AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANGA

EPISTEME COGNITIVA

DA EXPERIENCIA HUMANA
(APRENDE COM A PRUDENCIA
DA ECONOMIA DA EXPERIENCIA HUMANA)

EPISTEME COGNITIVA

DA APRENDIZAGEM HUMANA
(APRENDE COM A INOVAGAO
DOS ESPAGOS SOLIDARIOS DE APRENDIZAGEM)

EPISTEME COGNITIVA DA

RESPONSABILIDADE HUMANA
(APRENDE COM O AGIR ESTRATEGICO
E RESPONSAVEL DAS FUTURIDADES COMUNS)
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PEDAGOGIA DA GOVERNANCA:
DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

MACRO DESCRITOR 25

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA
RECONHECER A EXPERIENCIA HUMANA COMO
A FONTE DAS MELHORES PRATICAS
SUSTENTAVEIS DA HUMANIDADE

MACRO DESCRITOR 26

A COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM
RECONHECER A APRENDIZAGEM SOBRE OS
BENS COMUNS COMO A MELHOR EXPERIENCIA
PARA A SUSTENTABILIDADE PLANETARIA

MACRO DESCRITOR 27

AS ESTRATEGIAS DE GOVERNANGA
RECONHECER AS ESTRATEGIAS SOCIAIS COMO AS
MAIS PRUDENTES PARA A CONSTRUCAO DA
SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA

DESCRITOR 73

AS ETICAS DO ACORDO INICIAL
RECONHECER A ETICA COMO FONTE DAS
ESTRATEGIAS SOCIAIS DOS BENS COMUNS

DESCRITOR 76
GRUPOS DE APRENDIZAGEM DOS COMUNS
RECONHECER AS COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM COMO ESPACOS SOLIDARIOS

DESCRITOR 79

POLITICAS, ACORDOS E SABERES COMUNS
RECONHECER AS POLITICAS, ACORDOS E SABERES
COMO FONTES DAS ESTRATEGIAS DOS COMUNS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 73
- CONSCIENCIA DA TRAJETORIA DE
DEGRADAGAO LOCAL E PLANETARIA DOS BENS
COMUNS E SENTIMENTOS COMUNITARIOS DE
PERTINENCIA, AFINIDADE E SOLIDARIEDADE.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 73
- POLITICAS PUBLICAS DE VALORIZAGAO E
PROTECAO DOS COMUNS E DA PARTICIPACAO
SOCIAL DAS COMUNIDADES LOCAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 73
- VISIBILIDADE, CELEBRACOES E PROMOGAO
INTERGERACIONAL ~ DOS  VALORES  ETICOS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 76
- CULTURA LOCAL DE REUNIOES E TRABALHOS
COLETIVOS E VOLUNTARIOS DE JOVENS E
ADULTOS EM TORNO DE TEMAS SOCIAIS
COMUNS, SOLIDARIOS E HUMANITARIOS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 76
- POLITICAS PUBLICAS DE INTERCAMBIO
CULTURAL DE JOVENS E ADULTOS PARA A
FORMAGAO E CELEBRAGAO DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 76
- RECURSOS PEDAGOGICOS DE PROMOCAO DAS
ETICAS DO SENSIVEL: PERTINENCIA, AFINIDADE E

IACORDADOS P/ A PROTECAO E USO DOS COMUNS.

SOLIDARIEDADE COM OS BENS COMUNS LOCAIS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 79
- CULTURA LOCAL COM VALORES DE DIALOGO E
INOVACAO EM TECNOLOGIAS SOCIAIS, MELHORES
PRATICAS, PLATAFORMAS DE ECONOMIA DE
EXPERIENCIA E GOVERNANGCA DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 79
- POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO E FORMACAO
PERMANENTE PARA A CULTURA DE VALORIZAGAO E
PROTECAO DOS COMUNS NATURAIS E SOCIAIS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 79
- PRESENCA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS DE
PROMOCAO DE UMA ETICA CULTURAL DE
PROTECAO E VALORIZACAO DOS BENS COMUNS.

DESCRITOR 74

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA LOCAL
RECONHECER A EXPERIENCIA LOCAL COMO
FONTE DA FUTURIDADE DOS BENS COMUNS

DESCRITOR 77

PROGRAMA DE FORMACAO DOS COMUNS
RECONHECER AS COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM COMO ESPACOS INOVADORES

DESCRITOR 80

AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANCA
RECONHECER AS ESTRATEGIAS SOCIAIS COMO AS
MAIS EFETIVAS PARA OS BENS COMUNS

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 74
- VALORIZAGAO DA EXPERIENCIA LOCAL DAS
PESSOAS E COMUNIDADES E SEUS HISTORICOS
E CULTURAS DE RELACAO COM OS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 74
- CULTURA DE PARTICIPACAO DAS PESSOAS EM
ASSOCIACOES DE MORADORES, MOVIMENTOS
SOCIAIS, MULHERES, JOVENS, VOLUNTARIOS,
PRODUTORES, ESCOLAS E NOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 74
- PRESENCA DE UMA ETICA DA EFETIVIDADE DO
VIVER HUMANO, DO SENTIDO DAS ACGES

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 77
- CULTURA DE EMPODERAMENTO E INOVACAO
DAS PESSOAS ATRAVES DO CONHECIMENTO
PERTINENCIA E AFINIDADE COM OS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 77
- ACESSO A POLITICAS PUBLICAS, TECNOLOGIAS
SOCIAIS, AJUSTES DE CONDUTAS, REDES
SOCIAIS E COMPENSACAO AMBIENTAL PARA A
INOVACAO SUSTENTAVEL DOS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 77
- RECURSOS SOCIAIS DE PROMOGCAO DE UMA
ETICA DE INOVACAO SOCIAL E SUSTENTAVEL DE

LOCAIS E RESPONSABILIDADES DAS GERACOES.

PROTECAO LOCAL E BIOSFERICA DOS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE SOCIAL 80
- ORGANIZACOES PUBLICAS, SOCIAIS E PRIVADAS
NAS COMUNIDADES LOCAIS COM PERTINENCIAS
ECOLOGICAS E SOLIDARIAS COM OS BENS COMUNS.

INDICADOR REALIDADE POLITICA 80

- POLITICAS PUBLICAS DE VALORIZAGCAO DOS BENS
COMUNS COM PLATAFORMAS SOCIAIS DE
QUALIDADE, EFETIVIDADE E TRANSPARENCIA DA
DEMOCRACIA E PARTICIPAGAO DA COMUNIDADE.

INDICADOR REALIDADE CULTURAL 80
- PRESENGA, CELEBRACOES E RECURSOS SOCIAIS DE
PROMOCAO DE UMA ETICA POLITICA DE PROTECAO
E VALORIZACAO ESTRATEGICA DOS BENS COMUNS.
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RECURSOS PED~AGOGICOS
APRESENTACAO

As PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE possuem trés conjuntos de recursos
pedagogicos auxiliadores dos processos de construcdo das estruturas cognitivas que
suportam o conhecimento e as aprendizagens individuais e coletivas. O primeiro é
chamado de RECURSOS EPISTEMICOS e relne 0S recursos responsaveis pela
construcdo das emocdes, imagens, sinapses, redes neurais, memdarias, circuitos
psiconeuroimunoldgicos, sentimentos, raciocinios, éticas, conceitos, justificativas e
racionalizagdes da cultura da sustentabilidade. Esses recursos sao os seguintes:

1. AS EPISTEMES COGNITIVAS,;
2. OS TEMAS AGREGADORES;
3. ASETICAS PEDAGOGICAS;
4. 0OS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS;
5. AS PALAVRAS-CHAVE.

O segundo conjunto € chamado de RECURSOS METODOLOGICOS e reline 0S recursos
responsaveis pela construcao, sistematizacao, avaliacao e partilha dos diversos tipos
de conhecimentos especificos e gerais e as experiéncias pedagogicas realizadas
pelos participantes. Esses recursos sdo 0s seguintes:

6. OS DESCRITORES DE APRENDIZAGEM;
7. AS METODOLOGIAS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
8. AS NOOSFERAS DE AFINIDADES COGNITIVAS;

9. O ESTUDO DAS REFERENCIAS e
10. O DIALOGO DE EXPERIENCIAS

7

O terceiro conjunto € chamado de RECURSOS DE GESTAO DO CONHECIMENTO E
ECONOMIA DA EXPERIENCIA das Pedagogias e relne 0s recursos responsaveis pelo
armazenamento dos dados e informacdes, pela plataforma de educacéo a distancia e
pela plataforma virtual integradora de todo o conhecimento, politicas e experiéncia de
aplicacao das Pedagogias. Esses recursos sdo 0s seguintes:

11. BANCO DE DADOS DAS PEDAGOGIAS
12. EDUCACAO A DISTANCIA
13. PLATAFORMA PEDAGOGICA

Nessa EDIGCAO DE 2019 alguns recursos metodoldgicos estao apenas iniciados, como
O ESTUDO DAS REFERENCIAS € O DIALOGO DE EXPERIENCIAS. Os trés recursos de gestéo
estdo apenas esbocados. Todos os demais ja estdo com seus conteidos minimos
trabalhados, permitindo a aplicacdo imediata das Pedagogias. Toda aplicacdo das
Pedagogias, seja parcial ou completa, implica numa atualizacdo dos conteudos, de
forma a mostrar a vitalidade cognitiva de todos aprenderem com o processo de seu
proprio operar. Existe uma expectativa das Pedagogias auxiliarem a valorizacéo e
criagdo de uma Cultura de Sustentabilidade Humana no Planeta. Sera util pensar na

criacao de REDES NACIONAIS E CONTINENTAIS DE BENS COMUNS, cCOm base em ASSOCIACOES
DE MORADORES, MOVIMENTOS SOCIAIS, COMITES DE GESTAO SOCIAL E USUARIOS DE BENS
COMUNS, COLETIVOS CULTURAIS E ARTISTICOS, POVOS ORIGINAIS E TRADICIONAIS, GRUPOS DE
PESQUISA, UNIVERSIDADES, ORGANIZACOES DE ECONOMIA CIVIL, ESCOLAS, EDITORAS E BANCOS.
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RECURSOS EPISTEMICOS

Os RECURSOS EPISTEMICOS relinem 0sS recursos paradigmaticos responsaveis pela
construcdo dos circuitos psiconeuroimunoldgicos de emocgdes, imagens, redes
neurais, sinapses, memdarias, sentimentos, raciocinios, justificativas e racionalizacdes
da cultura da sustentabilidade que auxiliam as pessoas em sua aprendizagem com a
transicao de seus proprios paradigmas, além da doa¢do do contexto a construgcédo do
conhecimento sensivel e especifico em cada Pedagogia. Esses recursos estédo
identificados nos QUADROS-SINTESE de cada Pedagogia e sdo 0s seguintes:

1. AS EPISTEMES COGNITIVAS;
2. OS TEMAS AGREGADORES;
3. ASETICAS PEDAGOGICAS;
0S ARGUMENTOS PEDAGOGICOS;
5. AS PALAVRAS-CHAVE

4.

Existe uma relacdo de pertinéncia cognitiva entre o operar bioldgico desses recursos,
cuja mediacdo acontece pelas ETICAS PEDAGOGICAS que alimentam o processo de
aprendizagem em torno dos Temas Agregadores e seus Argumentos Pedagdgicos.

A primeira dialégica de pertinéncia cognitiva é entre os Temas Agregadores e as
Epistemes Cognitivas. Cada Tema possui uma episteme neo-paradigmatica que
precisa ser explicitada as pessoas e ser reconhecida em suas experiéncias de vida
cotidiana. Sem a Episteme a aprendizagem conceitual sobre o Tema ira carecer do
contexto doador de sentido civilizatério ao processo. A aprendizagem, nesse caso,
fica registrada como uma memoria de curto prazo e ja ndo sera mais recuperada em
poucas horas ou dias. A ética mediadora dessa pertinéncia é a emocao que alimentara
a permanéncia da estrutura cognitiva da dialégica e da aprendizagem a ela associada.

A segunda dialégica de pertinéncia cognitiva é entre os Argumentos Pedagdgicos e
as Palavras-Chave. Cada Argumento € constituido de palavras geradoras do
conhecimento e da experiéncia das pessoas em torno da cultura da sustentabilidade
humana sobre o Planeta, mas também da cultura do colapso, em respeito ao
Paradigma da Crucialidade do Presente. Sem a valorizacdo pedagobgica da
experiéncia do colapso nas sociedades do passado e a identificacdo de seus
indicadores no presente, os argumentos racionais da cultura da sustentabilidade n&o
sdo efetivos. A ética mediadora dessa pertinéncia € a emocdo que alimentard a
permanéncia da estrutura cognitiva da dialégica e da aprendizagem a ela associada.

As ETICAS PEDAGOGICAS sao assim denominadas por serem virtudes e valores
humanos construidos através da educacao formal e social. Sua origem cognitiva esta
na dialégica entre Temas e Epistemes. Cada Tema, enquanto texto agregador de
conteudo, se explica e adquire sentido civilizatério com o contexto de aprendizagem
paradigmatica dado por sua Episteme. A transcendéncia de ambos é uma ética
pedagodgica que ira alimentar de forma especifica a proposi¢cdo de cada um dos
Argumentos do Tema, e de suas Palavras-chave. A Etica Pedagdgica de cada Tema
Agregador assume uma singularidade para os respectivos Argumentos Pedagdgicos.

137
www.gthidro.ufsc.br



PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUMIE II: RECURSOS PEDAGOGICOS
RECURSOS EPISTEMICOS

ESTRUTURA COGNITIVA DOS
RECURSOS EPISTEMICOS
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10. AS EPISTEMES COGNITIVAS

A cognicéo é a capacidade do ser vivo aprender com sua propria experiéncia. E essa
aprendizagem que permite aos seres vivos 0 seu acoplamento estrutural ao ambiente
em que vivem. E € do equilibrio dindmico desse acoplamento que surge a estabilidade
da qual resultara a evolucdo intergeracional dos seres. Nos humanos essa
estabilidade é dada pelo operar saudavel da cognicdo humana. A cognicdo € uma
emergéncia do operar complementar, organico, enativo e transdutivo de trés sistemas
bioldgicos distintos, cada um com sua propria autonomia, morfologia e singularidades.
Esses sistemas séo: o imunoldgico, o neurolégico e o psicolégico. Enquanto o primeiro
se ocupa de garantir a saude da cogni¢do, o segundo se ocupa de processa-la e 0
terceiro de construir os contextos e significados humanos da aprendizagem, enquanto
fenbmeno pedagdgico de mediacdo entre o humano e o mundo que Ihe cerca.

O humano se faz na medida em que aprende. E essa aprendizagem se inicia com a
producdo das moléculas de neurotransmissores produzidas pelo emocionar do
sistema imunoldgico que facilitard as ligacdes sinapticas do sistema neurolégico e a
memorizacdo de seus significados emocionais e racionais com 0s quais o sistema
psicolégico faz a mediagdo do humano com o mundo. Esses circuitos psico, neuro e
imunoldgico, sdo chamados de circuitos pni. Cada palavra e seu respectivo significado
emocional e racional esta memorizado por um circuito pni. A um conjunto de palavras
descritoras de um fendémeno natural ou social tem-se uma rede de circuitos pni, redes
de cognicéo, estruturas cognitivas. Algumas dessas redes se tornam filtros culturais
de significagcdo para o0 uso e aceitacdo de novas palavras. Quando isso acontece
estamos diante de uma EPISTEME. Uma episteme € uma estrutura cognitiva doadora
de sentido a aprendizagem com a qual significamos nossa existéncia no mundo e no
tempo em que vivemos. Os filtros culturais podem ser entendidos como paradigmas,
tais como exemplos, crencas, ideias, teorias e modelos. Quando uma estrutura facilita
a aprendizagem com a transicéo de seus proprios paradigmas estamos diante de uma
EPISTEME COGNITIVA: uma estrutura cognitiva que aprende com o seu préprio operar.

Para a construcdo de uma cultura da sustentabilidade humana no Planeta ndo basta
aprender 0s novos conceitos e melhores praticas sustentaveis. Se faz necesséario uma
aprendizagem sensivel, sutil e solidaria e que acontece com a transi¢cao dos préprios
paradigmas com 0s quais as pessoas permitiram a consolidacdo da trajetéria do
colapso em suas comunidades e sociedades. Essa imprudéncia é um fendmeno
intergeracional, dai a necessidade de um trabalho pedagdgico tanto na valorizacao do
legado das geracdes anteriores como na formacgao das geracdes presentes e futuras.

AS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE NOS brindam com 39 EPISTEMES COGNITIVAS, 13 por
Moédulo. No Modulo | as Epistemes estdo associadas ao Paradigma da Substantividade
da Natureza, com suas logicas operativas de complexificacdo do raciocinio humano.
No Mddulo Il as Epistemes estédo associadas ao Paradigma da Crucialidade do Presente
onde as logicas colapsistas, sustentaveis e encantadoras da sociedade nos apontam
o caminho da bifurcacéo cultural e no Médulo 1l as Epistemes estdo associadas ao
Paradigma da Responsabilidade com o Futuro, com as ldgicas do cuidado, da prudéncia
e estratégica de construcdo da cultura da sustentabilidade humana sobre o Planeta.
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VOLUME II: RECURSOS PEDAGOGICOS

QUADRO GERAL DAS EPISTEMES COGNITIVAS
DAS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

13. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA DAS
ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES

26. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA DA
APRENDIZAGEM DO SOLIDARIO

39. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA DA
RESPONSABILIDADE HUMANA

12. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA DA
ESTETICA TRANSDISCIPLINAR

25. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA DA
APRENDIZAGEM DO SUTIL

38. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA DA
APRENDIZAGEM HUMANA

11. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA DA
ETICA TRANSDISCIPLINAR

24. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA DA
APRENDIZAGEM DO SENSIVEL

37. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA DA
EXPERIENCIA HUMANA

10. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR:
APRENDER COM A VISAO TRANSDISCIPLINAR
DOS FENGMEMOS HUMANOS

23. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO:
APRENDER COM AS LOGICAS
ENCANTADORAS DAS SOCIEDADES

36.EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DA GOVERNANCA:
APRENDER COM AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DA
GOVERNANGA LOCAL DOS BENS COMUNS

09. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA

22. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA
DA RAZAO SUBSTANTIVA

35. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA
DA FUTURIDADE DOS BENS COMUNS

08. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA

21. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA
DA PRATICA SOCIAL AMOROSA

34. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA
DA CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS

07. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA DA
COMPLEXIDADE DA NATUREZA FISICA

20. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA
DA CULTURA DA PAZ

33. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA
DA HUMANIDADE DOS BENS COMUNS

06. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DO COMPLEXO:
APRENDER COM A VISAO
COMPLEXA DA NATUREZA

19. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE:

APRENDER COM AS LOGICAS
SUSTENTAVEIS DAS SOCIEDADES

32. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS:
APRENDER COM AS LOGICAS CULTURAIS DE
VALORIZACAO DOS BENS COMUNS

05. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA DAS
LOGICAS TRANSCENDENTES DA
SUSTENTABILIDADE

18. (TA 03) ESTRUTURA COGNITIVA
DA RAZAO INSTRUMENTAL

31. (TA 03) EPISTEME COGNITIVA DA
RESPONSABILIDADE COM O FUTURO

04. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA DAS
LOGICAS CONSTITUINTES DA VIDA

17. (TA 02) ESTRUTURA COGNITIVA DA
PRATICA DA INDIFERENCA

30. (TA 02) EPISTEME COGNITIVA DA
SOLIDARIEDADE COM A NATUREZA

03. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA DAS
LOGICAS IMANENTES DA NATUREZA

16. (TA 01) ESTRUTURA COGNITIVA DA
CULTURA DA VIOLENCIA

29. (TA 01) EPISTEME COGNITIVA DA
RESILIENCIA DO HUMANO

02. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DO VIVER:
APRENDER COM A VISAO
SUBSTANTIVA DA NATUREZA

15. ESTRUTURA COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DO COLAPSO:
APRENDER COM AS LOGICAS
COLAPSISTAS DAS SOCIEDADES

28. EPISTEME COGNITIVA DA

PEDAGOGIA DO CUIDADO:
APRENDER COM AS LOGICAS HUMANIZADORAS
DA CULTURA DO CUIDADO

-

iy

=

01. EPISTEME COGNITIVA DO
MODULO I:
APRENDER COM AS LOGICAS OPERATORIAS DA

NATUREZA E O RELIGARE DO HUMANO
(PARADIGMA DA SUBSTANTIVIDADE DA NATUREZA)

14. EPISTEME COGNITIVA DO

MODULO Ii:
APRENDER COM AS LOGICAS OPERATORIAS DA
SOCIEDADE E A CRUCIALIDADE DO PRESENTE
(PARADIGMA DA CRUCIALIDADE DO PRESENTE)

27. EPISTEME COGNITIVA DO

MODULO Iil:
APRENDER COM AS LOGICAS OPERATORIAS DA
SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA E SUAS|
FUTURIDADES COMUNS
(PARADIGMA DA RESPONSABILIDADE COM O FUTURO)
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11. OS TEMAS AGREGADORES

Os Temas Agregadores sdo assim chamados por agregarem as Palavras geradoras
de conhecimento e experiéncia das pessoas participantes em um processo
pedagogico social. O desenho de um circulo com palavras em seu interior representa
o resultado da construcéo coletiva de um Tema, cujo significado tem um sentido vivido
para as pessoas que o construiram. Os Temas Agregadores fornecem o0 contexto
agregador de consciéncia prudente, critica e amorosa na leitura e no didlogo de uma
guestéao relevante para compreensdo do mundo das pessoas e do mundo fora delas.

As PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE estdo organizadas em torno de 39 TEMAS
AGREGADORES, 13 por Médulo. O desenho ternario dos Temas em cada Pedagogia
permite a visualizagdo da complementaridade entre os dois primeiros e a emergéncia
do terceiro como resultado do processo historico revelado pela pedagogia. Cada
Pedagogia pode, entdo, ser entendida como um recurso epistémico e metodoldgico
de concepcgao, inovacdo, planejamento, organizagcédo, aplicacdo e avaliacdo do
conhecimento e das virtudes que facilitam a construcéo intergeracional da cultura de
sustentabilidade humana no Planeta. E do colapso, quando de sua auséncia.

No Mddulo I, os Temas agregam o conteudo relativo ao estudo e o reconhecimento
das logicas operativas da natureza, tanto as especificas (légicas complementar,
autonomista e sustentavel) quanto as gerais (légicas imanentes, constituintes e
transcendentes). As familias que escaparam ao colapso das sociedades e as
comunidades que vivem numa cultura da sustentabilidade pensam e sentem diferente
de nds que vivemos completamente imersos e conectados com a trajetéria colapsista.
Precisamos aprender a praticar um modo de raciocinio mais complementar, complexo
e transdisciplinar que facilite o religare do humano consigo mesmo, com a natureza e
com a humanidade. Esse € o objetivo dos Temas Agregadores das Pedagogias do
Médulo I: construir a tomada de consciéncia sobre o mundo que nos habita e o mundo
gue nés habitamos, fornecendo o contexto para ocupar o vazio de nossas indiferencas.

No Mddulo Il os Temas agregam o conteudo relativo a crucialidade das relacdes entre
as logicas historicas presentes em todas as sociedades humanas; as colapsistas, as
sustentaveis e as encantadoras. Essas Ultimas realizam a mediacdo das futuridades
comuns da sociedade e nos apontam o futuro que vira. A sustentabilidade ndo é uma
informacé&o genética nos seres vivos como também ndo € uma determinacéo histérica
das sociedades humanas e da humanidade. Ela acontece nas escolhas que as
pessoas e as elites fazem todos os dias. Sem essa consciéncia sobre o contexto da
crucialidade do presente, as geracdes ndo conseguem sinalizar um futuro sustentavel.

No Mddulo Il os Temas agregam o conteudo relativo as légicas responsaveis do
cuidado, da prudéncia e estratégicas na construcéo local da sustentabilidade. E onde
as pedagogias explicitam a experiéncia humana de cuidado com os bens comuns
como a estratégia de governanca de maior efetividade social, econémica, ecolégica e
de justica e paz. Sem essa consciéncia sobre os contextos da futuridade responsavel
do presente e as habilidades especificas culturais, pedagdgicos e politicas que se
fazem necessarias, as geracfes atuais continuardo a postergar a sustentabilidade
para as gerac0Oes futuras, deixando um legado cada vez mais insano e irreversivel.
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QUADRO GERAL DOS TEMAS AGREGADORES
DAS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03:
13. AESTRATEGIA 26. APRENDER COM A 39. AS ESTRATEGIAS DE
TRANSDISCIPLINAR MEDIACAO DO SOLIDARIO GOVERNANCA LOCAL
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:
12. AESTETICA 25. APRENDER COM A 38. A COMUNIDADE DE
TRANSDISCIPLINAR EXPERIENCIA DO SUTIL APRENDIZAGEM
TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:
11. AETICA 24. APRENDER COM AS 37. AECONOMIA DA
TRANSDISCIPLINAR EMOCGES DO SENSIVEL EXPERIENCIA HUMANA
PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: PEDAGOGIA DA GOVERNANCA:

10. O RACIOCINIO

23. AS LOGICAS ENCANTADORAS DAS

36. A EXPERIENCIA HUMANA DE

TRANSDISCIPLINAR NO HUMANO SOCIEDADES HUMANAS GOVERNANCA DOS BENS COMUNS

TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 04:

9. A COMPLEXIDADE 22. ARAZAO SUBSTANTIVA 35. A VALORIZACAO

DA NATUREZA HUMANA DOS BENS COMUNS
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:

8. A COMPLEXIDADE 21. A PRATICA SOCIAL AMOROSA 34. A CRUCIALIDADE

DA NATUREZA BIOLOGICA DOS BENS COMUNS
TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:
7. A COMPLEXIDADE 20. A CULTURA DA PAZ 33. O RECONHECIMENTO

DA NATUREZA FiSICA DOS BENS COMUNS

PEDAGOGIA DO COMPLEXO:
6. O RACIOCINIO

PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE:
19. AS LOGICAS SUSTENTAVEIS DAS

PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS:
32. A CULTURA

COMPLEXO NO HUMANO SOCIEDADES HUMANAS HUMANA DOS BENS COMUNS
TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03:
5. A LOGICA SUSTENTAVEL 18. A RAZAO INSTRUMENTAL 31. O CUIDADO COM O FUTURO
DOS ECOSSISTEMAS
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:
4. A LOGICA AUTONOMISTA 17. A PRATICA DA INDIFERENCA 30. O CUIDADO COM A NATUREZA
DA VIDA

TEMA AGREGADOR 01 TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:

3. A LOGICA COMPLEMENTAR 16. A CULTURA DA VIOLENCIA 29. O CUIDADO COM AS PESSOAS

DA NATUREZA

PEDAGOGIA DO VIVER:
2. AS LOGICAS

PEDAGOGIA DO COLAPSO:
15. AS LOGICAS COLAPSISTAS DAS

PEDAGOGIA DO CUIDADO:
28. A CULTURA

ENATIVAS DA NATUREZA SOCIEDADES HUMANAS HUMANA DO CUIDADO
MODULO I: MODULO Ii: MODULO Iil:

PEDAGOGIAS GERAIS DA
SUSTENTABILIDADE
1. O RELIGARE DO HUMANO CONSIGO
MESMO, COM A NATUREZA E COM A
HUMANIDADE E O PLANETA

PEDAGOGIAS CRUCIAIS DA
SUSTENTABILIDADE
14. A CRUCIALIDADE DO PRESENTE PARA
A BIFURCACAO CIVILIZATORIA EM
DIRECAO A SUSTENTABILIDADE

PEDAGOGIAS ESPECIFICAS DA
SUSTENTABILIDADE
27. AS RESPONSABILIDADES COM AS
FUTURIDADES COMUNS DA
SUSTENTABILIDADE HUMANA NO PLANETA
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12. AS ETICAS PEDAGOGICAS

Se tem algo que parece consenso nas reflexdes sobre uma sociedade humana mais
sustentavel com o Planeta é a presenca da ETICA como uma imanéncia explicita e
virtuosa em todas as acfes das organizacdes sociais, publicas e privadas. A ética é
um fendmeno cognitivo e tem sua origem em emocdes verdadeiras utilizadas para
julgar se estamos fazendo o bem, o belo e o justo. A ética é também uma virtude
humanizadora adquirida pela educacéo e a cultura. Os humanos ndo nascem éticos,
se tornam éticos pela pratica de nossa biologia do amor no cotidiano de nossas vidas.

As éticas gerais da sustentabilidade, enquanto emocdes e virtudes, estdo em oito das
nove pedagogias, num total de 24, 3 por pedagogia, uma por Tema Agregador. Cada
ética geral abriga trés éticas especificas, num total de 72, que animam os Argumentos
Pedagogicos e sdo identificadas em suas Palavras-Chave. A excecéo é a Pedagogia
do Colapso na qual a origem da cognicao estd em vazios emocionais que respondem
por emocdes que carecem de veracidade e principios de realidade fisica e ecoldgica.

Assim, com 96 éticas (24+72), podemos dizer que as PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE
SAO PEDAGOGIAS ETICAS. 1SS0 significa ter a ética como fonte de inovacao das Epistemes
Cognitivas, doadoras da estrutura pedagogica de Temas, Argumentos e Palavras com
0S quais acontece o0 processo de constru¢cdo do conhecimento, consciéncia e
experiéncia de vida das pessoas, pleno de bondade, beleza e justica. Dai chamarmos
essas éticas de ‘PEDAGOGICAS’, pois elas sd0 0s operadores cognitivos da mediagdo do
agir sustentavel, amoroso e responsavel do humano com as pessoas e o Planeta.

As ETICAS PEDAGOGICAS sdo também os operadores de futuridade das logicas de
sustentabilidade no humano. Elas sao responsaveis por traduzir a futuridade imanente
existente na natureza e nas pessoas em uma EMOGAO VERDADEIRA com a qual
justificamos nossas a¢des por um mundo melhor. Essa emocdo verdadeira da
consciéncia do futuro nas pessoas e na natureza, e de seu direito de existir no futuro
a partir da protecao de suas futuridades no presente, ocupa o vazio emocional que
origina a pratica da indiferenca. Se o colapso das sociedades resulta de uma cultura
da violéncia, da pratica da indiferenca e da raz&o instrumental, que acontece pela
exclusdo do futuro, entdo, aqui esta, com clareza, a missdo de uma pedagogia da
sustentabilidade: preencher esse vazio emocional com as éticas da sustentabilidade.

No Médulo | temos as Eticas Pedagdgicas do religare do humano consigo mesmo,
com a natureza e com a humanidade, origem da cognigcdo enativa que permite ao
humano se questionar sobre o sentido de sua vida no mundo; no Madulo Il temos os
vazios emocionais da Pedagogia do Colapso e, a partir deles, as Eticas Maravilhosas
da sustentabilidade e do encantamento, fontes da cognicéo crucial necessaria para o
afastamento do humano da trajetéria do colapso. No Médulo Il temos as Eticas da
futuridade responsavel, recurso qualificador da cognicdo inovadora que permite
responder com habilidade as demandas da humanidade, das sociedades nacionais e
comunidades locais por solu¢des de governanca e tecnologias sustentaveis para o
conviver digno entre humanos e natureza. Com as Eticas do Cuidado, da Prudéncia e
da Responsabilidade é possivel fazer convergir uma habilitacdo sensivel, sutil e
solidaria dos jovens e adultos para uma Governanca Social dos Bens Comuns Locais.
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QUADRO DAS ETICAS PEDAGOGICAS GERAIS
DAS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

TEMA AGREGADOR 03:
A ETICA TRANSDISCIPLINAR
DAS ESTRATEGIAS HUMANAS

TEMA AGREGADOR 03:
ETICAS DE APRENDIZAGEM
COM AS MEDIACOES DO SOLIDARIO

TEMA AGREGADOR 03:
ETICAS DE APRENDIZAGEM
COM AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE
GOVERNANCA LOCAL DE BENS COMUNS

TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:
A ETICA TRANSDISCIPLINAR ETICAS DE APRENDIZAGEM ETICAS DE APRENDIZAGEM
DA ESTETICA HUMANA COM AS EXPERIENCIAS DO SUTIL SOCIAL EM COMUNIDADES
TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:
A ETICA TRANSDISCIPLINAR ETICAS DE APRENDIZAGEM ETICAS DE APRENDIZAGEM COM A
DO RELIGARE HUMANO COM AS EMOGCOES DO SENSIVEL ECONOMIA DA EXPERIENCIA HUMANA

PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR
ETICAS DO RELIGARE DO HUMANO
COM A HUMANIDADE E O PLANETA

PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO:
ETICAS DE APRENDIZAGEM
SENSIVEIS, SUTIS E SOLIDARIAS

PEDAGOGIA DA GOVERNANCA:
ETICAS DE APRENDIZAGEM COM A
GOVERNANGA DOS BENS COMUNS

TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 04:
ETICA DO RELIGARE DO HUMANO ETICA DA PROTECAO DA CULTURA, DA ETICA DA VALORIZACAO
COM A COMPLEXIDADE POLITICA E DA ECONOMIA COM UMA INTERGERACIONAL
DA NATUREZA HUMANA RAZAO SUBSTANTIVA NAS RELACOES DOS BENS COMUNS
ENTRE HUMANOS E PLANETA
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:
ETICA DO RELIGARE DO HUMANO ETICA DA PRATICA SOCIAL AMOROSA ETICA DA CRUCIALIDADE
COM A COMPLEXIDADE COM A PROTECAO DAS PESSOAS, DA PROTECAO
DA NATUREZA BIOLOGICA DA NATUREZA E DO FUTURO DOS BENS COMUNS
TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:
ETICA DO RELIGARE DO HUMANO ETICA DA PAZ, DA JUSTICA E DA ETICA DO RECONHECIMENTO
COM A COMPLEXIDADE EQUIDADE NA PARTILHA E USUFRUTO ECOLOGICO, SOCIAL E CULTURAL
DA NATUREZA FiSICA DOS BENS COMUNS DOS BENS COMUNS
PEDAGOGIA DO COMPLEXO: PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE| PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS:
ETICAS DO RELIGARE DO HUMANO ETICAS CULTURAIS DA PAZ, DA ETICAS DE PROTECAO DOS

COM A COMPLEXIDADE DA NATUREZA

AMOROSIDADE E DA SUBSTANTIVIDADE

BENS COMUNS DA HUMANIDADE

TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03:
ETICA DO SUSTENTAVEL NO NA CULTURA INSTRUMENTAL NAO EXISTE ETICA DO CUIDADO HUMANO
RELIGARE DO HUMANO UMA ETICA QUE PERMITA APRENDER COM COM O FUTURO
COM O PLANETA E A HUMANIDADE A EXCLUSAO DAS FUTURIDADES COMUNS
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:
ETICA DA AUTONOMIA NO NA CULTURA DA INDIFERENGCA NAO EXISTE ETICA DO CUIDADO HUMANO
RELIGARE DO HUMANO UMA ETICA QUE PERMITA APRENDER COM A NATUREZA
COM A VIDA E COM A NATUREZA COM A DEGRADACAO DA NATUREZA
TEMA AGREGADOR 01 TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:
ETICA DO COMPLEMENTAR NO NA CULTURA DA VIOLENCIA NAO EXISTE ETICA DO CUIDADO HUMANO
RELIGARE DO HUMANO UMA ETICA QUE PERMITA APRENDER COM AS PESSOAS
CONSIGO MESMO COM O SOFRIMENTO HUMANO
PEDAGOGIA DO VIVER: PEDAGOGIA DO COLAPSO: PEDAGOGIA DO CUIDADO:
ETICAS DO RELIGARE CULTURAS DA VIOLENCIA, DA ETICAS DO CUIDADO
DO HUMANO INDIFERENCA E DA INSTRUMENTALIDADE HUMANO

ETICA DA SUBSTANTIVIDADE
DA NATUREZA

ETICA DA CRUCIALIDADE
DO PRESENTE

ETICA DA RESPONSABILIDADE
COM O FUTURO
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13. OS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS

Os Argumentos Pedagogicos sédo frases propositivas de uma racionalidade com
principios de realidade cientifica, filosofica e cultural, nas quais se encontram as
Palavras-Chave geradoras do conhecimento e da experiéncia humana dos Temas
Agregadores. Os Argumentos sao 0s operadores cognitivos de racionalidade entre 0os
Temas, as Palavras e a Realidade. Enquanto os Temas doam o contexto agregador
de conhecimento para a compreensao critica do mundo, as Palavras permitem a
leitura especifica da Realidade. Os principios cientificos, filoséficos e culturais sdo os
validadores da argumentacéo pedagdgica de significacdo das rela¢cées humanas com
o Planeta que se realiza através dos conceitos e do processo de aprendizagem social.

Os Argumentos Pedagdgicos sdo os operadores cognitivos que criam a racionalidade
enativa no humano, necessaria para compreender o agir simultdneo das dialogicas
complementares, autonomistas e sustentaveis dos fendbmenos naturais. Existem mais
dois operadores cognitivos, as Palavras-Chave e as Eticas Pedagdgicas. As Palavras
operam na mediacdo entre os Temas e a Realidade, através dos principios de
realidade e as Eticas operam na mediac&do do sentido civilizatério de uma humanidade
sustentavel sobre o Planeta. Todos contribuem para a fixacdo de um agir enativo do
humano, que transcenda a forma disjuntiva, indiferente, reducionista, arrogante,
instrumental, violento, entre outras caracteristicas cognitivas do agir colapsista.

As Pedagogias da Sustentabilidade utilizam 81 Argumentos Pedagogicos, 9 por
Pedagogia, 3 por Tema Agregador. Todos estdo apresentados nos Quadros-Sintese
dos Recursos Epistémicos com a identificacéo de suas Palavras-Chave e Eticas.

No Modulo | os Argumentos tratam de verdades propositivas oriundas das légicas
operatérias da natureza com as quais se pode compreender, com o auxilio das
ciéncias da natureza e, em especial, da ecologia, toda a complexidade dos fenbmenos
fisicos, biologicos e humanos e, com isso, evitar a leitura reduzida e mutilante da
natureza e mesmo o comportamento indiferente, excludente e ofensivo dos humanos
para com 0s ecossistemas e o0 Planeta. A Pedagogia Transdisciplinar realiza uma
sintese agregadora de Argumentos Pedagogicos éticos, estéticos e estratégicos.

No Mddulo Il os Argumentos tratam de verdades propositivas oriundas das légicas
operatérias da sociedade com as quais se pode compreender, com o auxilio das
ciéncias humanas e sociais, toda a crucialidade da evolucao histérica dos povos e de
suas culturas, civilizagcbes e legados tanto de colapso como de sustentabilidade. A
Pedagogia do Encantamento, com suas Eticas de aprendizagem sensivel, sutil e
solidaria, surge, entdo, como uma sintese da grande experiéncia humana responsavel
pela construgéo da resiliéncia local das familias e comunidades ao longo da historia.

No Mddulo Il os Argumentos tratam de verdades propositivas oriundas das l6gicas de
futuridade responsavel, principio gerador da filosofia que trata da ética do futuro, com
o auxilio de habilidades especificas de cuidado com as pessoas, a hatureza, e o futuro
e de prudéncia e participacdo social no uso dos bens comuns da humanidade. A
Pedagogia da Governanca nos brinda os argumentos para o caminho estratégico da
economia da experiéncia humana na construcdo da sustentabilidade local e planetaria.
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QUADRO DOS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS

DO MODULO |

PEDAGOGIA DO VIVER

PEDAGOGIA DO COMPLEXO

PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR

TEMA AGREGADOR 01:
A LOGICA COMPLEMENTAR DA NATUREZA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR NA NATUREZA
FISICA QUE TEM ORIGEM NA RELACAO DE PERTINENCIA
ENTRE AS PARTICULAS ELEMENTARES E SUAS FORCAS
MEDIADORAS, ESTABILIZANDO A MATERIA ATOMICA E
PERMITINDO A EVOLUCAO DO UNIVERSO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR NA NATUREZA
BIOLOGICA QUE TEM ORIGEM NA RELACAO DE
PERTINENCIA QUIMICA ENTRE AS BASES NITROGENADAS
DA DIVERSIDADE GENETICA E AS PONTES DE
HIDROGENIO, FORMANDO A ESTRUTURA PARITARIA DO
DNA E PERMITINDO A EVOLUGCAO DA VIDA NO PLANETA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
EXISTE UMA LOGICA COMPLEMENTAR NA NATUREZA
HUMANA QUE ESTA PRESENTE NA RELACAO DE
PERTINENCIA COGNITIVA ENTRE OS SISTEMAS IMUNE,

TEMA AGREGADOR 01:
A COMPLEXIDADE DA NATUREZA FiSICA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:
EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE
NA NATUREZA FISICA DE TODOS OS FENGMENOS
MATERIAIS DO UNIVERSO DADO PELO FRACTAL
ORDEM-DESORDEM-ORGANIZAGAO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

O PRIMEIRO OBJETIVO DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO
E A COMPREENSAO DA COMPLEXIDADE DA NATUREZA
ATRAVES DA IMANENCIA DE SUA FISICALIDADE NO
MUNDO E NO HUMANO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

A ESTRUTURA PEDAGOGICA DA FISICALIDADE
£ RESPONSAVEL PELA PROMOGAO DA
CONSCIENCIA DE IRREDUTIBILIDADE
DO RELIGARE DO HUMANO
CONSIGO MESMO.

TEMA AGREGADOR 01:
A ETICA TRANSDISCIPLINAR

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ETICA A PARTIR DA CONSCIENCIA DA
FISICALIDADE COMO A EMOGAO DO RELIGARE DO

HUMANO CONSIGO MESMO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ETICA A PARTIR DA CONSCIENCIA DA
ECOLOGIALIDADE COMO A EMOGAO DO RELIGARE DO
HUMANO COM A NATUREZA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ETICA A PARTIR DA CONSCIENCIA DA
ESPIRITUALIDADE COMO A EMOCAO DO RELIGARE DO

A LOGICA AUTONOMISTA DA VIDA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA NA ORGANIZACAO
DA VIDA DADA POR SUA CLAUSURA OPERACIONAL,
POR SUA DIVERSIDADE BIOLOGICA E PELO
ACOPLAMENTO ESTRUTURAL AO AMBIENTE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA NA
DETERMINACAO DA VIDA QUE ESTA PRESENTE NAS
RELACOES DA BIODIVERSIDADE; NA CIRCULARIDADE
CONECTIVA DE SUA HOMEOSTASE E NA IDENTIDADE

DAS UNIDADES EM RELAGAO AO AMBIENTE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
EXISTE UMA LOGICA AUTONOMISTA NO SURGIMENTO
DA VIDA QUE RESULTA DA CAPACIDADE AUTOPOIETICA

NEURO E PSIQUICO E QUE RESPONDE POR SUA HUMANO COM A HUMANIDADE.
EVOLUGAO NO PLANETA.
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA BIOLOGICA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE NA NATUREZA
BIOLOGICA DE TODOS 0S FENOMENOS RELACIONADOS
A VIDA E AO VIVER DADO PELO FRACTAL AUTONOMIA-

ECOLOGIA-ORGANIZAGAO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

O SEGUNDO OBJETIVO DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO E
A COMPREENSAO DA COMPLEXIDADE DA VIDA ATRAVES
DA CONSTITUICAO DE SUA ECOLOGIALIDADE NO
MUNDO ENO HUMANO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
A ESTRUTURA PEDAGOGICA DA ECOLOGIALIDADE E
RESPONSAVEL POR PROMOVER A CONSCIENCIA DA
IRREDUTIBILIDADE DO RELIGARE DO HUMANO CONSIGO

A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ESTETICA A PARTIR DA PRATICA DA
ABERTURA EPISTEMICA AO DIALOGO DE SABERES E
CONDUTAS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ESTETICA A PARTIR DA PRATICA DA
TOLERANCIA AO DIFERENTE COM O DIALOGO DE

CULTURAS E EXPERIENCIAS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ESTETICA A PARTIR DA PRATICA DO RIGOR
LINGUISTICO NO DIALOGO DA MEDIACATO DA

A LOGICA SUSTENTAVEL DOS ECOSSISTEMAS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL NOS ECOSSISTEMAS
QUE EMERGE DO CONVIVER SAUDAVEL DAS ESPECIES E
CUJA ORIGEM ESTA NA CAPACIDADE NEGUENTROPICA
DOS SERES VIVOS EM GERAR ORDEM E DESENVOLVEREM
SUAS PLENITUDES BIOLOGICAS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL NOS ECOSSISTEMAS
CONSTITUIDA PELA RESILIENCIA INTERGERACIONAL DAS
ESPECIES QUE EMERGE DA CAPACIDADE DE SUPORTE
DO AMBIENTE NA OFERTA DE NUTRIENTES E ABRIGO
PARA CADA SER VIVO EM SUAS RELACOES ECOLOGICAS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

EXISTE UMA LOGICA SUSTENTAVEL NOS ECOSSISTEMAS
QUE RESULTA DE SUA HOMEOSTASE, QUEE A
PERMANENCIA DE UM EQUILIBRIO DINAMICO ENTRE AS
RESILIENCIAS DE TODAS AS ESPECIES E SUAS
PROPRIEDADES EMERGENTES NA CONVIVENCIA EM
COMUM.

DOS SERES VIVOS DE AUTO-REFERENCIA E AUTO- MESMO E COM A NATUREZA. PERTINENCIA LOCAL.
REPRODUGAO.
TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03:

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
EXISTE UMA COMPLEXIDADE DE BASE
NA NATUREZA DE TODOS 0OS FENOMENOS HUMANOS
DADA PELO FRACTAL
SOCIEDADE E CULTURA - ESPIRITO HUMANO -
HUMANIDADE E ETICA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
O TERCEIRO OBJETIVO DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO E
A COMPREENSAO DA COMPLEXIDADE DO HUMANO
PELA TRANSCENDENCIA DE SUA ESPIRITUALIDADE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A ESTRUTURA PEDAGOGICA DA ESPIRITUALIDADE
E RESPONSAVEIS PELA PROMOCAO DA CONSCIENCIA
DA IRREDUTIBILIDADE DO RELIGARE DO HUMANO
CONSIGO MESMO, COM A NATUREZA E COM A
HUMANIDADE.

A ESTRATEGIA TRANSDISCIPLINAR

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ESTRATEGICA NA CONSTRUCAO DE UMA
CULTURA HUMANA COOPERATIVA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ESTRATEGICA NA CONSTRUCAO DE UMA
CULTURA HUMANA DA AFINIDADE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:
A TRANSDISCIPLINARIDADE E UM CAMPO DE
EXPERIENCIA ESTRATEGICA NA CONSTRUCAO DE UMA
CULTURA HUMANA SOLIDARIA.

ARGUMENTO INICIAL DA ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE:
A SUSTENTABILIDADE NAO E UMA INFORMAGAO GENETICA NOS SERES VIVOS.
ELA E UMA EMERGENCIA DO CONVIVER DAS ESPECIES NOS ECOSSISTEMAS!

www.gthidro.ufsc.br
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

RECURSOS EPISTEMICOS

VOLUME II: RECURSOS PEDAGOGICOS

QUADRO DOS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS

DO MODULO II

PEDAGOGIA DO COLAPSO PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO
TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01: TEMA AGREGADOR 01:
A CULTURA DA VIOLENCIA A CULTURA DA PAZ APRENDER COM AS EMOCGES DO SENSIVEL

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

0 MEDO, E NAO O AMOR, E A EMOGAO FUNDADORA
DAS RELAGOES HUMANAS E FAMILIARES NA CULTURA
DA VIOLENCIA PRATICADA NAS SOCIEDADES
COLAPSISTAS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A BARBARIE, E NAO A CIVILIZAGAO, E A PRATICA
COTIDIANA NAS RELACOES SOCIAIS E POLITICAS E
CONSOLIDA A CULTURA DA VIOLENCIA NAS
SOCIEDADES COLAPSISTAS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
A ARROGANCIA, E NAO A PRUDENCIA, E O VALOR
CULTURAL TRANSCENDENTE DA CONDUTA DAS ELITES
CONIVENTES COM A TRAJETORIA COLAPSISTA NAS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE TEM SUA
ORIGEM COGNITIVA NA PRATICA DE UMA CULTURA DA
PAZ NO AMBIENTE FAMILIAR, COM JUSTICA, INCLUSAO
E EQUIDADE NA PARTILHA E USUFRUTO DOS COMUNS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

A CULTURA DA PAZ TEM SUA ORIGEM NO
RECONHECIMENTO DO AMOR COMO EMOGAO
FUNDADORA DO HUMANO E NOS BENS COMUNS
COMO O SENTIMENTO CRIADOR DA HUMANIDADE,

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
A CULTURA DA PAZ E UMA TRANSCENDENCIA DA
RESPONSABILIDADE INTERGERACIONAL NO USUFRUTO
DOS BENS COMUNS CONTIDA NOS PROCESSOS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:
APRENDER COM AS EMOCOES VIRTUOSAS E A
FORMAGAO HUMANA DE EXCELENCIA PARA A PRATICA
DO JULGAMENTO ETICO E SENSIVEL NA COMPREENSAO
DO BEM COMO UM FUNDAMENTO DA HUMANIDADE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:
APRENDER COM AS EMOCOES ARTISTICAS E A
FORMAGAO HUMANA DE EXCELENCIA PARA A PRATICA
DO JULGAMENTO ESTETICO E A COMPREENSAO DA
BELEZA COMO UM FUNDAMENTO DA HUMANIDADE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:
APRENDER COM AS EMOGOES ECOLOGICAS E A
FORMAGAO HUMANA DE EXCELENCIA PARA A PRATICA
DO JULGAMENTO ECOLOGICO E A COMPREENSAO DA

SOCIEDADES HUMANAS. POLITICOS E DEMOCRATICOS DA SUSTENTABILIDADE SUSTENTABILIDADE COMO UM FUNDAMENTO DA
HUMANA NO PLANETA. HUMANIDADE.
TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02: TEMA AGREGADOR 02:

A PRATICA DA INDIFERENCA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A ORIGEM DA CULTURA DA INDIFERENGA E A EXCLUSAO
DAS PESSOAS, DA NATUREZA E DO FUTURO, COM O
NAO RECONHECIMENTO DE SUAS SUBJETIVIDADES,

SUBSTANTIVIDADES E FUTURIDADES.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

A PRATICA DA INDIFERENGCA COM A NATUREZA E A
NEGAGAO DE SUA SUBSTANTIVIDADE SAO O NUCLEO
DA DEGRADAGAO DOS BENS COMUNS E DA TRAJETORIA
COLAPSISTA DAS SOCIEDADES.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

A NEGACAO DO FUTURO DAS PESSOAS E DA NATUREZA
E A EXCLUSAO DE SUAS FUTURIDADES
INTERGERACIONAIS E O FATOR DETERMINANTE DA
IRREVERSIBILIDADE DA TRAJETORIA COLAPSISTA DAS
SOCIEDADES HUMANAS NO PLANETA.

A PRATICA SOCIAL AMOROSA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE POSSUI UMA
PRATICA SOCIAL AMOROSA NA QUAL SE RECONHECE
UMA CULTURA INTERGERACIONAL DE RESPEITO E
VALORIZACAO DOS HUMANOS PARA COM AS PESSOAS,
A NATUREZA E O FUTURO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

O RESPEITO E A AMOROSIDADE ENTRE AS PESSOAS E
COM A NATUREZA E OS BENS COMUNS SAO O NUCLEO
VIRTUOSO DA SUSTENTABILIDADE E DA
APRENDIZAGEM HUMANA PARA UMA CONVIVENCIA
DECENTE NO PLANETA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
A GRANDE EMOGAO QUE SE VIVE COM A CULTURA DA
SUSTENTABILIDADE E A PRESENCA DO FUTURO COMO
UMA TRANSCENDENCIA DA PRATICA SOCIAL AMOROSA
E DA IRREDUTIBILIDADE DAS FUTURIDADES NAS

APRENDER COM A EXPERIENCIA DO SUTIL

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:
E POSSIVEL APRENDER COM A EXPERIENCIA SUTIL DO
ESTUDO DOS FATORES DESCRITIVOS DO COLAPSO EM
SOCIEDADES DO PASSADO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

E POSSIVEL APRENDER COM A EXPERIENCIA SUTIL DA
SUSTENTABILIDADE ATRAVES DO ESTUDO DOS SEUS
TEMAS AGREGADORES E DO DIALOGO DE SABERES COM
OS POVOS ORIGINAIS E TRADICIONAIS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

E POSSIVEL APRENDER COM A EXPERIENCIA SUTIL DO
ENCANTAMENTO ATRAVES DO ESTUDO DOS MITOS,
RITUAIS E SUAS PRATICAS CODITIANAS DE FORMACAO
HUMANA PARA UM AGIR CIVILIZADO E RESPEITOSO
COM AS PESSOAS E A NATUREZA.

PESSOAS E NATUREZA.
TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03: TEMA AGREGADOR 03:
A RAZAO INSTRUMENTAL A RAZAO SUBSTANTIVA APRENDER COM A MEDIACAO DO SOLIDARIO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
A PEDAGOGIA DO COLAPSO POSSUI UMA RAZAO
INSTRUMENTAL QUE NEGA A SUBSTANTIVIDADE DOS
MEIOS E FINS DAS ACﬁEs E JUSTIFICA AS CULTURAS DA
VIOLENCIA, DA INDIFERENCAE A EXCLUSAO DAS
FUTURIDADES COMUNS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

A RAZAO COLAPSISTA SE CONSOLIDA PELA IMPOSICAO
DE UM PENSAMENTO UNICO QUE HOMOGENEIZA AS
CULTURAS E SENTIMENTOS DAS PESSOAS, COM A
APROPRIACAO DA POLITICA, DOS BENS COMUNS E DO
FUTURO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

AS ESTRATEGIAS COLAPSISTAS ESTABELECEM NECRO-
POLITICAS QUE INSTRUMENTALIZAM A ECONOMIA, A
CULTURA, A JUSTIGA E A EDUCAGAO COM O CONTROLE
E EXPLORACAO DAS PESSOAS E DOS BENS COMUNS DA
NAGAO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
A EXPERIENCIA DA SUSTENTABILIDADE POSSUI UMA
RAZAO SUBSTANTIVA COM ORIGEM NOS CONTEXTOS,
SENTIDOS E JUSTIFICATIVAS ETICAS E ESTETICAS DOS
MEIOS, FINS E FUTURIDADES COMUNS DAS ACGES E
INTERESSES HUMANOS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
A RAZAO SUBSTANTIVA SE CONSOLIDA PELO DIALOGO
DE SABERES ENTRE CULTURA E POLITICA, COM A
RESPONSABILIDADE ETICA INTERGERACIONAL NA
ECONOMIA COMO EMERGENCIA DO PROCESSO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A RAZAO SUBSTANTIVA POSSUI TRES CRITERIOS DE
RACIONALIDADE VALORIZADORES DE MEIOS, FINS E
FUTURIDADES COMUNS DAS ACOES HUMANAS: A
SUBJETIVIDADE, A SUBSTANTIVIDADE E A LINGUAGEM.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

O APRENDER COM A MEDIAC,EO PEDAGOGICA RESULTA
DA PRATICA DA BIOLOGIA DO AMOR EM ESPACOS
ENCANTADORES NA CONSTRUC,EO DE CONCEITOS E
INTERACﬁES SOCIAIS COM AS REALIDADES PERTINENTES
AOS PARTICIPANTES.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

O APRENDER COM A MEDIACAO SOLIDARIA RESULTA
DA PRATICA PEDAGOGICA DA LOGICA TERNARIA,
FORMALIZADA POR LUPASCO E USADA POR NICOLESCU
E MORIN NA PROPOSICAO DA
TRANSDISCIPLINARIDADE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

0 APRENDER COM A MEDIACAO ESTRATEGICA RESULTA
DE AGGES TRANSVERSAIS DE BENS COMUNS EM
CURRICULOS ESCOLARES, AJUSTES DE CONDUTA,

ADAPTACOES CULTURAIS E PLANOS SOLIDARIOS DE
GESTAO SOCIAL LOCAL.

ARGUMENTO INICIAL DA ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE:
A SUSTENTABILIDADE NAO E UMA INFORMAGAO GENETICA NOS SERES VIVOS.
ELA E UMA EMERGENCIA DO CONVIVER DAS ESPECIES NOS ECOSSISTEMAS!
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PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

RECURSOS EPISTEMICOS

VOLUME II: RECURSOS PEDAGOGICOS

QUADRO DOS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS

DO MODULO lli

PEDAGOGIA DO CUIDADO

PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS

PEDAGOGIA DA GOVERNANCA

TEMA AGREGADOR 01:
O CUIDADO COM AS PESSOAS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:
O CUIDADO HUMANO AO NASCER RESULTA DA
CONSCIENCIA DE SUA FRAGILIDADE COMO CONDICAO
BIOLOGICA PERMANENTE DO VIVER EM TODAS AS SUAS
RELACOES E CONTEXTOS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

O CUIDADO HUMANO AO VIVER RESULTA DA
CONSCIENCIA DA SUA VULNERABILIDADE COMO
CONDICAO ESTRUTURAL PERMANENTE DE SEU
ACOPLAMENTO AO AMBIENTE.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

0 CUIDADO HUMANO AO DEVIR RESULTA DA
CONSCIENCIA SOBRE A RESILIENCIA DA ESPECIE
HUMANA NO PLANETA TERRA, QUE AINDA E
DESCONHECIDA, POIS OS REGISTROS DA POPULACAO
MUNDIAL NAO MOSTRAM UM MOVIMENTO
HOMEOSTATICO E SIM DE UM CRESCIMENTO
EXPONENCIAL.

TEMA AGREGADOR 01:
O RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:

0 RECONHECIMENTO ECOLOGICO DOS BENS COMUNS
NATURAIS E FACILITADO POR UMA PEDAGOGIA
SENSIVEL DE APROXIMACAO DAS GERACOES AOS
ECOSSISTEMAS DO TERRITORIO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:

O RECONHECIMENTO SOCIAL DOS BENS COMUNS
CULTURAIS DE UMA SOCIEDADE E FACILITADO POR
UMA PEDAGOGIA SUTIL DE APROXIMAGAO DAS
GERACOES DE USUARIOS AO CONHECIMENTO DAS
POLITICAS, SISTEMAS, INFRAESTRUTURAS E GESTAO
LOCAL DOS BENS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

O RECONHECIMENTO CULTURAL DOS BENS COMUNS DA

HUMANIDADE E O ESFORCO PEDAGOGICO E POLITICO
PERMANENTE DAS GERACOES PARA EVITAR O

ESQUECIMENTO, A INDIFERENGCA E A ARROGANCIA DOS

GRUPOS DE INTERESSES NA REDUCAO E ELIMINAGAO

DE POLITICAS, DIREITOS E CULTURAS DE PROTECAO E
ATENDIMENTO AS NECESSIDADES HUMANAS.

PROCESSO DE GOVERNANCA DOS BENS COMUNS COM

DA VALORIZACAO DA EXPERIENCIA DAS PESSOAS E DOA

TEMA AGREGADOR 01:
A ECONOMIA DA EXPERIENCIA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.1:
0 ACORDO INICIAL E O MOMENTO DE ABERTURA DO

A DEFINICAO DAS ETICAS DA COMUNIDADE PARA A
MEDIACAO DE SEUS INTERESSES, FUTURIDADES
COMUNS, USUFRUTO E GESTAO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.2:
A ECONOMIA DA EXPERIENCIA LOCAL E O MOMENTO

0 SENTIDO CIVILIZATORIO DA GOVERNANCA:
CONHECER PARA MELHOR CUIDAR E AGIR.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 1.3:

A ECONOMIA DA EXPERIENCIA NACIONAL E
INTERNACIONAL VALORIZA A EXPERIENCIA HUMANA
DO OUTRO E PERMITE APRENDER COM SUA
EXPERIENCIA E MELHORES PRATICAS, CRIANDO A
CONECTIVIDADE LOCAL-PLANETARIA.

TEMA AGREGADOR 02:
O CUIDADO COM A NATUREZA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:
O CUIDADO HUMANO COM A NATUREZA
RESULTA DA CONSCIENCIA DE SUA FISICALIDADE
E DE SUA PERTINENCIA COM A NATUREZA
A PARTIR DA EMOGAO DO RECONHECIMENTO FiSICO
DA NATUREZA EM S| E DE SI NA NATUREZA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

O CUIDADO HUMANO COM OS ECOSSISTEMAS
RESULTA DA CONSCIENCIA DE SUA ECOLOGIALIDADE
E DE SUA AFINIDADE COM A ECOLOGIA LOCAL
A PARTIR DO SENTIMENTO DE RECONHECIMENTO DA
EXPERIENCIA COMUM.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

A SOLIDARIEDADE HUMANA COM A NATUREZA E O
PLANETA E A ACAO DE RESPONSABILIZAR-SE PELAS
FUTURIDADES COMUNS EXISTENTES EM NOSSAS
PERTINENCIAS FISICAS E AFINIDADES ESPIRITUAIS.

TEMA AGREGADOR 02:
A CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS RESULTA DA
COMPREENSAO DA TRAJETORIA COLAPSISTA DAS
SOCIEDADES E A CULTURA SUSTENTAVEL PRATICADA
PELAS GERACOES HUMANAS AO LONGO DOS TEMPOS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

A COMPREENSAO DA CRUCIALIDADE LOCAL-BIOSFERICA
DOS BENS COMUNS E FACILITADA PELO USO DA
DEGRADACAO COMO UM CONCEITO NEGATIVO: E
PRECISO A IDEIA DO SUSTENTAVEL PARA RECONHECER
0O DEGRADADO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:

0 ACOMPANHAMENTO DA CRUCIALIDADE DOS BENS
COMUNS ACONTECE PELA EXISTENCIA DE POLITICAS
PUBLICAS DE BENS COMUNS A PARTIR DO AGIR
INTEGRADO E EFETIVO DE SISTEMAS POLITICOS,
JURIDICOS E SOCIAIS RESPONSAVEIS PELA PROTEGAO E
GESTAO DOS BENS.

TEMA AGREGADOR 02:
A COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.1:

A FORMAGCAO DE GRUPOS DE ESTUDOS PARA OS BENS
COMUNS CONSTITUI COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM COM UMA FORTE SENSIBILIDADE
COLETIVA DADA POR SUAS FUTURIDADE COMUNS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.2:

0 PROGRAMA DE FORMAGAO E CONTEUDOS E O
CORACAO DO PROCESSO DE GOVERNANCA, POIS COM
ELE ACONTECE O EMPODERAMENTO DAS PESSOAS NO
USO DE NOVAS PEDAGOGIAS, EMOCOES, CONCEITOS E

TECNOLOGIAS SOCIAIS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 2.3:
0S BANCOS DE MELHORES PRATICAS SAO
PLATAFORMAS DE USO AMIGAVEL, VIRTUAIS E FISICAS,
REUNINDO TODO O CONHECIMENTO, TECNOLOGIAS
SOCIAIS E EXPERIENCIAS LOCAL, NACIONAL E MUNDIAL
PARA A VAlORIZAC/iO DOS BENS COMUNS.

TEMA AGREGADOR 03:
O CUIDADO COM O FUTURO

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:
0 CUIDADO COM O FUTURO SE INICIA COM AS ACOES
QUE CONTENHAM AS FUTURIDADES RESPONSAVEIS DE
SUSTENTABILIDADE DA HUMANIDADE SOBRE O
PLANETA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
0 CUIDADO COM O FUTURO SE CONSOLIDA COM A
PRATICA RESPONSAVEL DE HABILIDADES ESPECIFICAS
EM RESPOSTA AS DEMANDAS ATUAIS DAS SOCIEDADES
POR SUA SUSTENTABILIDADE NO PLANETA.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:
0 CUIDADO COM O FUTURO DE UMA HUMANIDADE
RESPEITOSA EM SUAS RELACOES COM OS HUMANOS E
A NATUREZA E UMA VISAO ESTRATEGICA, SOCIAL E
DEMOCRATICA PARA A CONSTRUCAO LOCAL DA
SUSTENTABILIDADE.

TEMA AGREGADOR 03:
A VALORIZACAO DOS BENS COMUNS

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

A VALORIZAGAO CULTURAL DOS BENS COMUNS MOTIVA
A PERTINENCIA E A FILIAGAO DOS HUMANOS COM A
NATUREZA E O PLANETA CRIANDO JUSTIFICATIVAS PARA
ACOES DE CONSTRUGAO SUSTENTAVEL DO MUNDO.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:

A VALORIZAGAO POLITICA DE UM BEM COMUM ABRE
UMA PERSPECTIVA INTERGERACIONAL DE
APRENDIZAGEM, CRIATIVIDADE E INOVACAO
PERMANENTE EM TORNO DE MELHORES PRATICAS DE

USO SUSTENTAVEL DOS COMUNS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:
A VALORIZACAO ECONOMICA DOS BENS COMUNS
ACONTECE POR NORMATIVAS POLITICAS PUBLICAS DE
ECONOMIA CIVIL QUE ORIENTAM OS DIREITOS,
DEVERES E INTERESSES PUBLICOS, PRIVADOS, SOCIAIS E
ECOLOGICOS NA GOVERNANGA DOS BENS.

TEMA AGREGADOR 03:
AS ESTRATEGIAS DE GOVERNANCA

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.1:

AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANCA LOCAL TEM
NAS POLITICAS NACIONAIS, NOS ACORDOS
INTERNACIONAIS E NO DIALOGO DE SABERES A
PERSPECTIVA CIVILIZATORIA DA INDISSOCIABILIDADE DA

HUMANIDADE COM A ECOLOGIA PLANETARIA, A
CULTURA DOS POVOS E A PROTECAO DAS FUTURIDADES
DOS COMUNS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.2:
AS ESTRATEGIAS SOCIAIS DE GOVERNANGA LOCAL
NECESSITAM UMA SUBSTANTIVACAO ETICA EM SEUS
ACORDOS, MEIOS E FINS PARA ATENDER A IMANENCIA
DO SENSIVEL, DO SUTIL E DO SOLIDARIO NO PARTILHAR
DOS COMUNS.

ARGUMENTO PEDAGOGICO 3.3:

A AVALIACAO, INOVACAO E PROSPECCAO NOS PROCESSOS
DE GOVERNANCA DOS COMUNS SAO TEMPOS DE
FECHAMENTO DE CICLOS E ABERTURA DE NOVAS
OPORTUNIDADES DE EMPODERAMENTO E AUTONOMIA.

ARGUMENTO INICIAL DA ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE:
A SUSTENTABILIDADE NAO E UMA INFORMAGAO GENETICA NOS SERES VIVOS.
ELA E UMA EMERGENCIA DO CONVIVER DAS ESPECIES NOS ECOSSISTEMAS!

www.gthidro.ufsc.br
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14. AS PALAVRAS-CHAVE

As Palavras-Chave possuem duas caracteristicas linguisticas que Ihes sdo inerentes.
A primeira tem um sentido restrito de representar uma significacdo da Realidade e,
enquanto tal, podem ser entendidas como as unidades geradoras do conhecimento e
da experiéncia de vida de uma pessoa. A segunda possui um sentido amplo de servir
como elemento de ligacdo para a expressao dos sentimentos e argumentos de
compreensdo do mundo, através de frases com um rigor gramatical e uma
determinacdo cultural dada pela lingua falada. E essa dupla representacdo que faz
das Palavras-Chave o operador cognitivo da linguagem humana, construindo as
estruturas cognitivas de interpretacdo de si mesmo e do mundo ao seu redor. Com as
palavras ‘lemos’ a realidade, pensamos 0 ‘nosso’ mundo e realizamos nossas agoes.
Sem elas passamos indiferentes por realidades, pessoas e mundos, que sim, existem,
mas que ndo somos capazes de senti-los e pensa-los. As palavras nominam nossas
emoc0des e sentimentos e as justificativas de nosso agir no mundo. O vazio emocional
da indiferenca no qual se situa a origem da cultura da degradacéo, da violéncia e da
instrumentaliza¢do do mundo é um vazio de palavras. E preciso preenche-lo com os
infinitos significados do amor, do respeito, do conviver, do cuidado e da felicidade.

Nas Pedagogias da Sustentabilidade as Palavras-Chave operam na mediagao entre
os Temas Agregadores e a Realidade em seus dois sentidos linguisticos: tanto na
representacdo conceitual especifica da realidade, com conceitos precisos e rigorosos,
qgquanto na doacdo de contexto agregador aos argumentos e justificativas da
aprendizagem da cultura da sustentabilidade. O suporte epistémico das Palavras séo
os principios de veracidade propositiva do mundo da ciéncia; da veracidade
expressiva do mundo dos sentimentos e da veracidade normativa do mundo das leis.

As Pedagogias da Sustentabilidade especificam 253 Palavras-Chave, sendo 181
oriundas dos 81 Argumentos Pedagégicos e 72 das Eticas Pedagogicas. Essas
palavras estdo apresentadas nos Quadros-Sintese dos Recursos Epistémicos por
Pedagogia e sdo elas que irdo constituir, em cada Pedagogia e em cada formacéo
especifica, a Noosfera de Afinidade Cognitiva geradora dos Temas Agregadores.

As Palavras, sejam elas éticas, epistémicas, conceituais ou tematicas, S0 0S recursos
de linguagem com o0s quais construimos a nossa consciéncia de simesmo e do mundo
e com a qual justificamos nossas acdes. Na construcao da cultura da sustentabilidade
palavras como complementaridade, autonomia, auto-eco-organizacdo, resiliéncia
intergeracional, complexidade, ecossistemas, biosfera, protecdo da natureza, espirito
humano, humanidade, logica ternaria, pertinéncia, afinidade, solidariedade, biologia
do amor, dignidade, colapso, razao substantiva, futuridades, encantamento, emocoes,
éticas, estéticas, mediagdo, responsabilidade, cuidado, bens comuns, saudde e
educacéo integral, alimentos saudaveis, paz, economia da experiéncia, comunidades
de aprendizagem, melhores praticas, economia civil, politicas publicas, participacao
social, democracia participativa e estratégias de governanca local estdo entre as
primeiras a constituirem os programas educacionais para a formagéo das pessoas.
As Palavras nos doam os textos e 0s contextos, os significados das coisas e 0s
sentidos da vida. Precisamos apenas dar a elas os tempos que cada uma necessita.
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RECURSOS METODOLOGICOS

Os RECURSOS METODOLOGICOS s&0 0s responsaveis pela construcdo, sistematizacéo
e partilha dos diversos tipos de emocdes, conhecimentos e experiéncias pedagogicas
realizadas pelos participantes das Pedagogias da Sustentabilidade. Sao os seguintes:

1. OS DESCRITORES DE APRENDIZAGEM:;

2. AS METODOLOGIAS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO;

3. AS NOOSFERAS DE AFINIDADES COGNITIVAS;
4. O ESTUDO DAS REFERENCIAS e

5. O DIALOGO DE EXPERIENCIAS

O primeiro descreve a metodologia de constru¢cdo da MATRIZ DE DESCRITORES DE
APRENDIZAGEM das Pedagogias com a estrutura dos passos epistémicos da camada
mais intima, dada pelas ETICAS PEDAGOGICAS que servem de fonte para os Temas
Agregadores e os Argumentos Pedagdgicos, até a camada mais exposta, dada pelos
MACROS DESCRITORES. O dominio dessa metodologia habilita as pessoas na constru¢ao
das estruturas cognitivas doadoras do sentido civilizatério da aprendizagem para a
construcdo de novas emocdes e éticas em relacao as pessoas, a hatureza e 0 mundo.

O segundo recurso reune as METODOLOGIAS PEDAGOGICAS construtoras de todo o
conhecimento propiciado pelas Pedagogias e constituem o seu coracéo valente. Um
primeiro grupo de metodologias é dedicado a construcdo dos conhecimentos sensivel,
prudente e especifico, com as pedagogias do Sensivel, da Prudéncia e do Amor. Um
segundo grupo reune as metodologias de valorizacdo da aprendizagem em processos
coletivos de Bens Comuns. Um ultimo grupo retne as metodologias de avaliagdo dos
processos estratégicos sociais, todos associados aos temas da governanca local.

O terceiro recurso € o da constru¢cdo das NOOSFERAS DE AFINIDADES COGNITIVAS que
relne o conhecimento, as éticas, emocdes e valores compartilhados de forma
consensual entre os participantes. Essa metodologia permite definir as bases e limites
de validade dos acordos iniciais, os critérios da mediacdo pedagdgica dos conflitos e
a insercao de novos participantes. Ela auxilia a construcao e protecéo de espacos nao
materiais de pertinéncia, afinidade e solidariedade intergeracional. S&o esses espacgos
que formam as comunidades de aprendizagem dos usuarios de bens comuns.

O quarto recurso reline 0 ESTUDO DAS REFERENCIAS da bibliografia das Pedagogias. Sédo
resumos de livros, relatos das leituras e formas de aproximacdo ao pensamento dos
autores, incluindo o roteiro trilhado na leitura do livro, com a identificagdo das paginas
e capitulos nos quais sdo encontrados os conceitos, palavras-chave, argumentos
pedagogicos, epistemes e éticas utilizados na construcdo do conhecimento das
Pedagogias. Essa reflexao individual fornece os principios de realidades cientificos,
filosoficos e culturais que suportam todo o processo de aprendizagem. Compartilhar
essa reflexdo dara ao educador sua virtuose de responsabilidade, gentileza, bondade,
fluidez, humildade, seguranca, prudéncia e poder de sintese do agir educativo no
momento da aplicagdo social das Pedagogias. O quinto recurso é 0 DIALOGO DE
EXPERIENCIA sobre as aplicagbes das Pedagogias que acontece com o registro dos
depoimentos do monitor e dos participantes, que devem reunir as informacdes de
pessoas, local, tempos, contexto, resultados e efetividades dos cursos e oficinas, com
fotos e reflexdes sobre a aprendizagem e sinteses dos resultados e avaliacoes.
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15. DESCRITORES DE APRENDIZAGEM

As Pedagogias da ARQUITETURA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE possuem, cada uma
delas, um quadro de referéncia sobre DESCRITORES DE APRENDIZAGEM COmM a
identificacdo de quatro niveis de cognicdo facilitadores da conducédo e avaliagdo
pedagogica dos conhecimentos, sentimentos e resultados construidos no processo.

SOCIAL POLITICA CULTURAL

INDICADORES DE REALIDADE

DESCRITORES
MACROS DESCRITORES

EPISTEMES COGNITIVAS

- As EPISTEMES COGNITIVAS S0 0 primeiro recurso cognitivo de uma aprendizagem
com a propria transicdo dos paradigmas das pessoas. Elas facilitam o raciocinio
integrador dos conjuntos de conhecimentos definidos pelos Macros Descritores e
permite a fixagdo das novas estruturas cognitivas de circuitos pni desse conteudo.

- OS MACROS DESCRITORES DE APRENDIZAGEM s&o derivados dos TEMAS
AGREGADORES das Pedagogias que, no conjunto, definem o campo de conhecimento
da Pedagogia. Como temos trés Temas por Pedagogia, teremos (3 x 9 =) 27 Macros
Descritores. Esses Macros descrevem a expectativa da consciéncia e habilidades
especificas a serem construidas em cada Pedagogia. Cada Macro possui trés
Descritores de Aprendizagem em torno dos quais se agrega o conhecimento do Tema.

- OS DESCRITORES DE APRENDIZAGEM indicam a expectativa de aprendizagem
especifica sobre a complexidade das relacBes cognitivas que dardo o suporte a
construcéo da consciéncia e habilidades associadas a cada Macro Descritor. No total
das nove Pedagogias teremos (27MD x 3D/MD =) 81 Descritores de Aprendizagem.
Cada Descritor possui trés Indicadores de Realidade: Cultural, Politico e Social.

- OS INDICADORES DE REALIDADE SOCIAL sdo0 informacgBes que retratam a trajetoria
colapsista nas sociedades humanas em nivel local, nacional e mundial, nas quais se
deseja a construgcdo pedagdgica de uma cultura de justica, paz e sustentabilidade. os
INDICADORES DE REALIDADE POLITICA revelam a existéncia e efetividade de Politicas
Publicas dos Bens Comuns, consideradas como as maiores expressoes de mediagéo do
desenvolvimento sustentavel nas sociedades, com 0S OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL das Nacgdes Unidas e sua AGENDA 2030. OS INDICADORES DE REALIDADE
CULTURAL revelam a presenca das ETICAS DE ORIGEM na cultura das comunidades locais
das quais emanam as fontes da trajetéria da sustentabilidade e de suas pedagogias.
No total tem-se (81DA x 3 IR/DA =) 243 Indicadores de Realidade, 81 para cada tipo de
realidade. Os dados e informacdes desses indicadores e suas atualizagdes estarao
NO recurso Banco de Dados das Pedagogias. AS MATRIZES DE DESCRITORES DE APRENDIZAGEM
encontram-se ao final de cada Pedagogia no Manual de Formacao.
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ESTRUTURAS COGNITIVAS DOS

DESCRITORES DE APRENDIZAGEM
(POR PEDAGOGIA)

1. O FRACTAL COGNITIVO DOS DESCRITORES
(VISUALIZA AS ESTRUTURAS COGNITIVAS DE APRENDIZAGEM POR TEMA AGREGADOR)

OS DESCRITORES DE APRENDIZAGEM
(DEFINEM OS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS)

OS MACRO-DESCRITORES AS EPISTEMES COGNITIVAS
(DEFINEM OS CAMPOS DE CONHECIMENTOS) (DEFINEM A APRENDIZAGEM PARADIGMATICA)

2. OS CAMPOS DE APRENDIZAGEM COGNITIVA DOS DESCRITORES

(VISUALIZA A ORDEM DE CONECTIVIDADE DAS ESTRUTURAS COGNITIVAS DOS DESCRITORES)

ETICAS PEDAGOGICAS
DESCRITORES ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM

ARGUMENTOS PEDAGOGICOS

MACRO DESCRITORES

EPISTEMES COGNITIVAS

3. A LOGICA TRANSDISCIPLINAR DE COGNICAO DOS DESCRITORES:
(VISUALIZA O MOVIMENTO DA EXPERIENCIA ETICA DO CONHECIMENTO NAS ESTRUTURAS COGNITIVAS)

T: ELEMENTOS DE PERTINENCIA ETICA ENTRE OS Zona de Ndo Resisténcia Conceitual,

. Epistémica e Etica das EPISTEMES COGNITIVAS:
TRES DESCRITORES DE CADA MACRO DESCRITOR CAMPO DE AFINIDADES PEDAGOGICAS E ESTRATEGICAS.

/ A ENTRA UMA EPISTEME COGNITIVA E SAl um
,# U DESCRITOR ETICO DE APRENDIZAGEM ENATIVA.
VA T , y Nivel de Realidade Social do DESCRITOR
d / T /’X Nivel de Realidade Politica do DESCRITOR
; /r / ; Nivel de Realidade Cultural do DESCRITOR

CAMPO DE CONHECIMENTO
DOS DESCRITORES
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16. METODOLOGIAS PEDAGOGICAS

APRESENTACAO

As PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE reunem uma quantidade de informacdes,
conhecimento e experiéncia humana organizada em fluxos cognitivos de crescente
complexidade. Todo esse conteudo esta revestido de um cuidado e uma protecao
resultante das metodologias e abordagens pedagdgicas que o construiram. ISso
significa que os argumentos, saberes, teorias, tecnologias, vivéncias, sentimentos e
emocOes da cultura da sustentabilidade sempre estdo envolvidos por um SENTIDO
estimulador da aprendizagem e da evolucéo virtuosa dos nossos espiritos. Assim, 0s
Temas Agregadores das Pedagogias da Sustentabilidade séo apresentados na forma
de argumentos propositivos para um agir comunicativo, com seus fundamentos
cientificos, éticos, estéticos e estratégicos explicitos para a aprendizagem em torno
da construcdo de uma cultura humana de sustentabilidade no Planeta. Esses
argumentos, com suas epistemes, palavras-chave e éticas, constituem a expectativa
mais intima de consciéncia a ser construida por cada Pedagogia. Vamos apresentar,
agora, as metodologias construtoras, valorizadoras e avaliadoras dessa consciéncia.

METODOLOGIAS PEDAGOGICAS

1 - METODOLOGIAS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO
1.1 - METODOLOGIAS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO SENSIVEL (SENSITIVO SENSU):
1.2 - METODOLOGIAS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ABRANGENTE (LATO SENSU):
1.3 - METODOLOGIA DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ESPECIFICO (STRICTO SENSU):

2 - METODOLOGIAS DE VALORIZAGAO PEDAGOGICA
2.1 - METODOLOGIA DE VALORIZACAO DA APRENDIZAGEM
2.2 - METODOLOGIA DE INSERGAO TRANSVERSAL DOS TEMAS
2.3 - METODOLOGIA DE VALORIZACAO DOS BENS COMUNS

3 - METODOLOGIAS DE AVALIACAO DE RESULTADOS
3.1 - METODOLOGIA DE AVALIACAO ESTRATEGICA
3.2 - METODOLOGIA DE AVALIACAO DA EXPERIENCIA
3.3 - METODOLOGIA DE AVALIAGCAO DA INOVAGAO

As METODOLOGIAS PEDAGOGICAS reunem trés conjuntos de metodologias,
respectivamente as construtoras do conhecimento, as valorizadoras da aprendizagem
e as avaliadoras dos resultados obtidos com a aplicagdo desse conhecimento na
construgdo da cultura da sustentabilidade. O primeiro conjunto redne as metodologias
de constru¢do do conhecimento sensivel, prudente e especifico. Os dois primeiros
conhecimentos constroem as estruturas cognitivas de expanséo lateral associadas as
sinapses do conhecimento especifico, dando-lhe justificativas éticas e de prudéncia
para um agir sustentavel e duradouro. O segundo conjunto realiza a revisdo da
aprendizagem e doa o sentido critico ao conhecimento especifico a partir dos
principios de realidade e das fontes éticas do contexto construido. O terceiro conjunto
explicita as metodologias de avaliagcdo dos resultados parciais e finais obtidos com o
processo de governancga social, na perspectiva de uma economia de experiéncia da
degradacédo e afirmagéo das melhores praticas do agir sustentavel sobre o Planeta.

153
www.gthidro.ufsc.br



PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUMIE II: RECURSOS PEDAGOGICOS
RECURSOS METODOLOGICOS

1- METODOLOGIAS DE CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

O espaco de cognicdo da Arquitetura Pedagdgica da Sustentabilidade nas pessoas
acontece pela integracao de trés campos de aprendizagem nos quais séo aplicadas as
METODOLOGIAS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO. Elas sdo responsaveis pela
construcéo inicial do conhecimento registrado em memorias sinapticas especificas de
curta duracdo. A sequéncia de construcdo SENSIVEL, ABRANGENTE E ESPECIFICO
permite criar expansdes cognitivas de contexto para cada novo conteudo especifico
dado pelas novas palavras-chave que a pessoa encontra em cada Argumento
Pedagogico. Essas expansdes laterais associam novas redes de sinapses e circuitos
pni a sinapse inicial de curta duracdo, dando-lhe condicbes de maior utilidade e
agilidade na leitura do cotidiano e, com isso, fixando-a como meméria de longo prazo.

As METODOLOGIAS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO SENSIVEL (SENSITIVO SENSU)
sdo as abordagens cognitivas condutoras da producdo de emocdes associadas
pedagogicamente a praticas éticas, estéticas e estratégicas. Essas praticas utilizam
dindmicas individuais e coletivas, envolvendo as pessoas em representagoes,
praticas, criacfes, visualizacdes, reflexdes e construcbes sindpticas de forte
experiéncia emocional e afetivas. A valorizacdo pedagogica desses sentimentos faz
emergir uma consciéncia memorizada como valores éticos, associados ao bem e a
bondade em distincdo ao mal e a maldade; estéticos, associados ao belo e a beleza
em distincdo ao feio e a feiura; e estratégicos, associados ao justo e a justica em
distincdo ao injusto e a injustica, conforme a pratica realizada. A esses conhecimentos
chamamos de conhecimento sensivel e a essas dindmicas de PEDAGOGIAS DO SENSIVEL.

As METODOLOGIAS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO ABRANGENTE (LATO SENSU)
sdo aquelas oriundas da prética cientifica utilizada na construgcdo de revisdes
abrangentes do conhecimento, nos sentidos historico e contextual, com a exposicao
da evolucdo conceitual do tema, das criticas e de suas epistemes, e ainda com a
valorizacéo de resultados e suas externalidades e, por fim, com a elaboragéao rigorosa
de sinteses propositivas inovadoras sobre o tema pesquisado. A aplicacdo dessa
pratica em metodologias historicas produziu um conhecimento contextualizador das
leituras de realidade com proposi¢des de veracidade cientifica sobre o tema, a partir
das perspectivas paradigmaticas da sustentabilidade. A esse conhecimento ambiental
chamamos conhecimento prudente e suas metodologias de PEDAGOGIA DA PRUDENCIA.

As METODOLOGIAS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO ESPECIFICO (STRICTO SENSU)
sdo as oriundas da perspectiva educacional amorosa, construtivista e autonomista
inaugurada no Brasil por Paulo Freire e que tem na valorizacdo e legitimidade da
experiéncia do outro o fundamento do processo de aprendizagem. E segue com a
construgdo dos contextos doadores de sentido a vida individual e coletiva dos
participantes com a identificagdo de palavras geradoras de consciéncia em torno dos
Temas e Eixos Tematicos da aprendizagem. Nas Pedagogias da Sustentabilidade
essa estrutura assume os nomes de Temas Agregadores e Argumentos Pedagogicos.
A unidade cognitiva do processo continua sendo a palavra-chave. A construcao
biolégica do significado social desse conhecimento especifico e dialogico de cada
palavra-chave e seu contexto € o objetivo maior da metodologia. A esse conhecimento
chamamos de conhecimento especifico e a essa metodologia de PEDAGOGIA DO AMOR.
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FRACTAL COGNITIVO DOS
CAMPOS DE APRENDIZAGEM E SUAS METODOLOGIAS

CONHECIMENTO ESPECIFICO

APRENDIZAGEM STRICTO SENSU
(PEDAGOGIA DO AMOR)
PALAVRAS-CHAVE

CONHECIMENTO ABRANGENTE CONHECIMENTO SENSIVEL

APRENDIZAGEM LATO SENSU APRENDIZAGEM SENSITIVO SENSU
(PEDAGOGIA DA PRUDENCIA) (PEDAGOGIA DO SENSIVEL)
ARGUMENTOS PEDAGOGICOS ETICAS, ESTETICAS E ESTRATEGIAS
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1.1 - METODOLOGIAS DE CONSTRUQAO DO CONHECIMENTO SENSIVEL
(SENSITIVO SENSU)

PEDAGOGIA DO SENSIVEL
(ETICAS, ESTETICAS E ESTRATEGIAS)

(O texto desse item vem de minha Tese, ‘Uma abordagem cognitiva ao Planejamento Estratégico do
Desenvolvimento Sustentavel’, de 1998, pag. 143 e seguintes, disponivel em: www.gthidro.ufsc.br).

A) A ABORDAGEM ESTETICA

Hegel estabeleceu a estética como a ciéncia do belo artistico, para diferenciar do belo natural
®), Para ele toda arte criada pelo homem, por pior que seja, € mais elevada do que aquela
criada pela natureza. Isto porque, segundo ele, a criag&o artistica é algo criado por um espirito.
E a natureza ndo possui espirito. Esta disjun¢éo dialética talvez explique o desconforto atual
com o belo artistico e com o que estamos fazendo com a beleza da natureza. Nesta
abordagem estética procuramos encontrar um caminho de sensibilizacdo das pessoas, no
gual a beleza da natureza pode ser vista, reconhecida e apreendida como uma legitima
estética, podendo conviver e auxiliar a construcao coletiva de padrdes sociais de experiéncia
estéticos. Neste sentido a estética pode ser entendida como um paradigma processual ©,
construido e reproduzido em meio a cultura e a sociedade e interagindo com a ciéncia e a
ética e associando o ato da criacdo a responsabilidade sobre a coisa criada. Com isto, esta
abordagem estética gera uma oportunidade de aprendizagem a partir das emoc¢des que o belo
provoca nas pessoas. A beleza é uma experiéncia de alegria e paz (, mediada pela emocéo
®, O objetivo pedagdgico da abordagem é levar as pessoas, criancas e adultos a
desenvolverem um senso estético a partir da comparacao de seu ambiente -- que é 0 seu
dominio de experiéncia estético -- com a estética da natureza que ocupam e a do préprio
Universo.

Da observacao, do estudo e do conhecimento da dindmica da natureza, por seu padréo de
ordem, simetria e harmonia, resulta uma estética do belo com a qual podemos realizar uma
comparagao com os resultados estéticos da degradagéo, poluigédo e padrdes arquitetdnicos e
urbanisticos, aos quais pode-se associar uma estética do feio, um padréo estético da feiura.
A abordagem estética deste modelo é trabalhada com uma metodologia desenvolvida pelo
artista plastico Ruy Braga ©®, conforme mostrada no Quadro 5.16. O seu nlcleo cognitivo esta
baseado no fractal da AUTONOMIA, representado nos Quadro 3.2 a 3.5 e no fractal da
ESTETICA representado nos Quadro 3.9, e é trabalhado através de trés oficinas: uma de
desenho, uma de argila e uma de fotografia. Na primeira procura-se mostrar que a estética
possui uma esséncia, ndo necessariamente bela ou feia, mas que resulta de um olhar
essencial sobre a realidade. Na segunda, procura-se afirmar a autonomia da pessoa,
mostrando que ela também pode criar e com este ato ela aproxima-se do poder criativo da
natureza, do criar € ser imortal. Por fim, na oficina fotografica, o objetivo € comparar padrdes
estéticos, procurando internalizar uma estética do belo no dominio de experiéncias da pessoa.

(5) HEGEL, Georg W. F. Curso de Estética: O Belo na Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996, p. 3-5
(6) GUATTARI, Félix. Caosmose: um novo paradigma estético. Rio de Janeiro: 34, 1992, p. 136-137.
(7) MAY, Rollo. Minha busca da Beleza. Petrépolis: Vozes, 1992, p.38.

(8) MAY, Rollo. A coragem de criar. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982, p.48.

(9) BRAGA, Ruy. N&o deixe que o grito se forme na garganta. Floriandpolis, mimeo, 1994,
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METODOLOGIA DA ABORDAGEM ESTETICA

MOMENTO 1. O OLHAR ESSENCIAL

- Oficina de desenho onde cada participante pratica o desenho ‘vivo’, no qual ele olha o
objeto que desenha e depois pratica o desenho ‘cego’, repetindo o desenho do objeto
sem olhar para o papel em que desenha. Sintese coletiva na qual apreende-se a esséncia
das estéticas dos desenhos cegos e constréi-se o significado da palavra ESSENCIA.

MOMENTO 2. CRIAR E SER IMORTAL

- Oficina de ceramica onde cada participante trabalha com um bloco de argila, criando uma
arte. Sintese coletiva na qual apreende-se a esséncia das estéticas das artes criadas e
constréi-se o significado da palavra CRIATIVIDADE.

MOMENTO 3. A ESTETICA DO BELO

- Oficina fotografica onde cada participante fotografa ou escolhe fotos identificando
elementos belos e feios. Sintese coletiva com exposicdo das fotos e discussdo dos
PADROES ESTETICOS da beleza e da feiura.

>>>>> A ORGANIZACAO AUTOPOIETICA DA ABORDAGEM ESTETICA

A aplicagdo do paradigma da autopoiésis a um sistema cognitivo exige uma clara relagéo
entre a estrutura e a organizacao deste sistema. Assim a estrutura cognitiva é a estrutura de
aprendizagem com a qual o sistema mantém sua organizagdo e esta € o resultado do operar
da estrutura, definida pelo espago que ocupa no ambiente e por sua identidade. Na extenséo
difusa que estamos fazendo devemos ter clara também esta exigéncia. Desta forma, enquanto
o objetivo do item anterior, a estrutura cognitiva, € mostrar como se processou a producao do
conhecimento e qual o conhecimento produzido pela abordagem, com base nos resultados
obtidos, o objetivo deste item, a organizacdo autopoiética, € mostrar o significado
organizacional daquela estrutura para 0 MODELO. O MODELO proposto por esta Tese articula,
por diversas relagdes, duas palavras fundamentais e respectivos significados: ESTRATEGIA e
SUSTENTABILIDADE. Vamos ver agora como as trés palavras-chaves da Abordagem Estética
-- esséncia, criatividade e estética -- contribuem para a organizacao autopoiética do MODELO.

SO O ESSENCIAL PERMANECE

A din&mica do ‘olhar essencial’ nos auxilia a ver a esséncia dos fendmenos. E assim como na
historia da arte, na qual as criagfes que ficam sdo aquelas nas quais as sucessivas geracoes
veem nelas uma esséncia de beleza, os fendmenos que permanecem ao longo do tempo sdo
0S essenciais a manutencdo de uma organizacdo autopoiética. A ideia de esséncia nos
remete com facilidade a ideia de permanéncia. Somente o essencial permanece. Porque o
essencial é neguentrdpico, gerador de ordem e pode, portanto, desenvolver-se num ambiente
entrépico. As esséncias ndo sao eternas, apenas permanecem engquanto vistas como tais
pelas pessoas ou enquanto permanecerem os fendmenos que delas se originam. A
permanéncia, por sua vez, assume uma posi¢cao central para a constru¢do de estratégias
voltadas para a sustentabilidade, porque estas duas palavras exigem um claro e explicito
entendimento de que sé serdo sustentaveis as estratégias que estiverem assentadas numa
perspectiva de aproveitamento permanente e reciclavel dos recursos. Do ponto de vista
cognitivo, a dinamica do olhar essencial provoca uma perturbacdo nas pessoas que €
respondida com uma emocéao: a emocao da descoberta do seu préprio olhar essencial. E que
na esséncia dos fendmenos ndo ha nem feiura nem beleza, apenas uma forma estética que
constitui uma esséncia, a partir da qual é possivel desenvolver a criatividade.
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A CRIATIVIDADE LIBERTA O PODER CRIADOR DO NOVO

A din&mica do ‘criar é ser imortal’ nos auxilia a ver a criatividade como uma forca libertadora
do poder criativo do novo que ha em cada um de nds. Do ponto de vista cognitivo, esta
dindmica provoca uma perturbacéo nas pessoas que também é respondida com uma emocao:
a emocao da descoberta do seu préprio poder criativo. Este emocionar emerge de uma
atividade artesanal, de uma agdo concreta, manual, onde a estratégia & absolutamente

individual, ndo depende de mais ninguém além da prépria criatividade da pessoa. E a
afirmacéo da autopoiésis.

A CONSTRUCAO DO MUNDO E MEDIADA PELOS PADROES ESTETICOS

Mas é com a dinamica da ‘estética do belo’ que o ciclo de cognicdo se completa. Enquanto
nas duas dindmicas anteriores a resposta a perturbacéo € o emocionar pela descoberta, nesta
a resposta da pessoa € um emocionar dado pelo ndo mais reconhecimento dos padrdes
estéticos da feiura do ambiente em que vive como sendo 0s seus. A perspectiva cognitiva
aberta pela abordagem estética é a dialdgica do desconforto com a feiura do mundo, num
processo de reconstrucdo de identidade e do prazer de sua transformacgéo pelo poder criativo
de cada um, buscando, agora sim, seu proprio caminho da beleza. A organizacao autopoiética
da Abordagem Estética, que resulta de sua estrutura cognitiva, € dada pela possibilidade de
as pessoas, ao se emocionarem, redefinirem seus padrdes estéticos com 0s quais mediam a
construcao quotidiana do ambiente em que vivem, reconstruindo as relacbes que mantém
com a natureza e a sociedade deste espaco e, consequentemente, reconstruindo a identidade
gue emerge destas relagdes. Ou seja, reconstruindo sua organizagdo autopoiética através
das mudancas em sua estrutura cognitiva. Esta € a contribuicdo da Abordagem Estética para
o desenho do MODELO. O nucleo de virtuosidade cognitiva da Abordagem Estética € dado,
entdo, pelo seguinte fractal:

NUCLEO DE VIRTUOSIDADE COGNITIVA
DA ABORDAGEM ESTETICA

O EMOCIONAR DA ESTETICA COMO PADRAO
MEDIADOR DA CONSTRUGCAO DO MUNDO

O EMOCIONAR DA CRIATIVIDADE O EMOCIONAR DA ESSENCIA
COMO GERADOR DO PODER COMO GARANTIA DE PERMANENCIA
CRIATIVO DO NOVO DOS FENOMENOS
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B) A ABORDAGEM ETICA

(O texto desse item vem de minha Tese, ‘Uma abordagem cognitiva ao Planejamento Estratégico do
Desenvolvimento Sustentavel’, de 1998, pag.145 e seguintes, disponivel em: www.gthidro.ufsc.br).

ABORDAGEM COOPERATIVA

Assim como Hegel dicotomizou a estética, 200 anos antes Descartes ja tinha dicotomizado o
conhecimento. Com o seu Discurso sobre o Método, de 1637, ele separa a mente do corpo e
este da natureza, consolidando a ideia do controle externo da natureza, a comecar pela
possibilidade de conhecé-la objetivamente e independente do sujeito cognoscente. Esta
dicotomia e objetividade foram as bases do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Deu
no que deu! Agora estamos correndo atrds de uma ciéncia com consciéncia, como nos diz
Morin, que seja capaz de juntar o que estava disjunto. A abordagem cooperativa deste Modelo
tem, portanto, dois significados epistémicos: o primeiro € a necessidade de inserir novamente
as pessoas ha Natureza, valorizando um comportamento cooperativo com ela e resgatando
sua pertinéncia com o Universo; o segundo € o valor da cooperagao nos processos cognitivos
e educacionais.

O historiador inglés Arnold Toynbee foi um dos primeiros a chamar a atencédo para a
necessidade de uma légica cooperativa da humanidade para com a natureza 9. Segundo
ele, este é o grande dilema civilizatério deste final de século: sabera o homem valorizar a sua
capacidade cooperativa sobre a competitiva, solidarizando-se com a Biosfera? Toynbee
escreveu isto no inicio da década de 70. Vinte anos depois 0s conhecimentos disponiveis
sobre a dinamica da Biosfera ndo deixam duvidas da validade do dilema. Basta conhecer um
pouco a respeito das quantidades de CO; produzidas anualmente Y para ter-se uma ideia
clara da urgéncia de enfrenta-lo. Edgar Morin ®? vai mais longe. Ele propde a cidadania
planetaria como a melhor forma politica de educar as pessoas da necessidade de se assumir
a afiliacdo da humanidade com a Mae-Terra, que ele chama de TERRA-PATRIA. Mas é com
Maturana e Varela que a forca cognitiva do cooperativo assume ndo sé uma explicacdo
biolégica, mas também uma consequéncia metodolégica. Com sua teoria da DERIVA
NATURAL e do fundamento emocional da racionalidade, estes autores colocam o cooperativo
como uma exigéncia do tornar-se humano, jA que é na cooperacdo com 0S outros que
construimos o mundo que trazemos as nossas maos 9,

A abordagem cooperativa deste Modelo é trabalhada com a metodologia mostrada no Quadro
5.17 e que foi sendo ajustada ao longo dos ultimos cinco anos de experimentos, muitos dos
quais incluindo a abordagem cognitiva que veremos na sequéncia. E nesta abordagem que
se relaciona o afetivo com o cognitivo. Enquanto na abordagem estética o cognitivo --
enquanto capacidade de aprender com o operar -- esta relacionado com a emocdo da
descoberta de sua prépria capacidade de criar, nesta abordagem cooperativa, o cognitivo esta
relacionado com a emocéo despertada pelo sentimento de afetividade com o outro.

O nucleo cognitivo da abordagem cooperativa esta baseado nos fractais da DERIVA NATURAL,
da ONTOGENIA e da COOPERACAO, representados pelos Quadros 3.6, 3.7 e 3.8, e é
trabalhado por trés dindmicas: a da PERTINENCIA, a da AFINIDADE e a da SOLIDARIEDADE.

(10) TOYNBEE, Arnold. A Humanidade e a M&e-Terra. Rio de Janeiro: Zahar, 1982, p. 40.

(11) WEINER, Jonathan. Os proximos cem anos. Rio de Janeiro: Campus, 1992, p.42.

(12) MORIN, Edgar. Tierra Patria. Buenos Aires: Nueva Vision, 1993, p. 214.

(13) MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco. El arbol del conocimiento. Santiago: Editorial
Universitaria, 1993, p.163.
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METODOLOGIA DA
ABORDAGEM COOPERATIVA

MOMENTO 1. - DINAMICA DA PERTINENCIA

- Atividade em pares, na qual cada participante entrevista e registra um conhecimento das
essencialidades do outro: origem, valores, crengas, visdo de mundo;

- Atividade individual, onde cada participante desenha uma caracteristica da essencialidade
do outro, sem nenhuma identificacdo; exposicdo das folhas nas paredes e observacdo
detalhada dos desenhos por todos;

- Cada participante anota seu nome legivel nos desenhos com o0s quais se identifica,
encontrando a representacao de alguma essencialidade sua;

- Instrutor conduz a sintese do fendmeno da PERTINENCIA.

MOMENTO 2. - DINAMICA DA AFINIDADE

- Atividade em pares, na qual cada um dos participantes revela ao outro um conjunto de
elementos dos quais GOSTA e NAO GOSTA;

- Instrutor conduz a sintese consensual do fendmeno da AFINIDADE, construindo um quadro
com os resultados do grupo.

MOMENTO 3. - DINAMICA DA SOLIDARIEDADE

- Atividade em pares, onde cada um dos participantes conduz o outro de olhos vendados, por
uns 10 minutos, revezando ao final;

- Instrutor conduz a sintese do fenébmeno da SOLIDARIEDADE, construindo um quadro com
os resultados do grupo.

>>>>> ORGANIZACAO AUTOPOIETICA DA ABORDAGEM COOPERATIVA

Veremos agora a contribuicdo organizacional das trés palavras-chave da Abordagem
Cooperativa ao MODELO, lembrando que esta contribuicdo organizacional diz respeito a uma
estrutura metodolédgica que se pretende cognitiva, isto é, que auxilie as pessoas a aprenderem
com o seu préprio operar, considerando este operar como um processo de formulagéo de
estratégias voltadas para a sustentabilidade.

A PERTINENCIA PERMITE REVELAR NOSSO ACOPLAMENTO ESTRUTURAL COM O
UNIVERSO.

A dindmica da pertinéncia € a que permite 0 mais importante e significativo emocionar desta
abordagem cognitiva, pois trata de provocar uma perturbacdo na autopoiésis da pessoa cuja
resposta € um descentramento com respeito aos valores excessivamente antropicos e
egoicos que marcam nossas sociedades modernas e nossas individualidades. O emocionar
provocado por este descentramento € fundamental para permitir o acesso das pessoas ao
paradigma da sustentabilidade e a formulacdo de estratégias sustentaveis. A contribuicdo da
dinamica da PERTINENCIA a organizagdo autopoiética do MODELO é esta possibilidade --
dada pelo emocionar do descentramento -- de um acesso cognitivo ao paradigma da
sustentabilidade, através da ideia de pertinéncia com o Universo. Vale a pena lembrar que os
paradigmas podem ser entendidos como estruturas cognitivas determinadas por um dominio
linguistico com significados proprios sobre uma determinada realidade. O acesso a um
paradigma € linguistico, isto €, através de sentengas gramaticais cujo significado semantico e
I6gico € determinado pelos valores internos ao paradigma e ndo de seu ambiente externo.
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Sentencgas sdo estruturas representadas por palavras-conceitos, dai o entendimento de que
0 acesso cognitivo a um novo paradigma é um acesso estrutural e ndo pontual, como poderia
ser entendida a funcdo de uma palavra isolada, dada de forma expositiva, sem passar por
uma construcao autopoiética.

A AFINIDADE E O MAIS SUTIL DOS SENTIMENTOS, MAS TAMBEM E O MAIS
ESTRATEGICO.

A contribuicdo da dindmica da AFINIDADE a organizacdo do MODELO é provocar uma
perturbacdo nas pessoas de modo que elas respondam com um emocionar da escolha. E
escolhas sdo sempre estratégicas, pois definem a trilha de nossas ontogenias individuais. A
formulacdo de estratégias surge, entdo, como uma atividade cognitiva ditada por um
sentimento, por um emocionar, que tem na identificacdo das partes de si existentes no outro
a sua episteme cognitiva. Associar a um processo formal de planejamento estratégico este
emocionar da escolha talvez seja uma das maiores implicacdes epistémicas da abordagem
cognitiva deste MODELO.

A SOLIDARIEDADE E A ACAO DE RESPONSABILIZAR-SE POR NOSSAS
PERTINENCIAS E AFINIDADES.

A contribuicdo da dindAmica da solidariedade ao MODELO acontece através de um duplo operar
cognitivo: o primeiro € o reconhecimento da necessidade de uma acéo solidaria para com o
outro no qual identificamos uma afinidade e uma pertinéncia, seja este outro uma pessoa ou
uma arvore. O segundo operar € a consciéncia de que a realidade gue vemos, vemos com as
palavras com as quais descrevemos esta realidade. Este duplo operar, enquanto resposta as
perturbagcbes sentidas pelas pessoas, leva a uma s6 consequéncia: o0 emocionar da
responsabilidade pelas pertinéncias e afinidades identificadas e que estas, por sua vez,
dependem de um esforgo de qualificagédo da propria pessoa. Colocando isto nos termos das
relagbes entre ESTRATEGIA E SUSTENTABILIDADE podemos ver com facilidade o encaixe
deste duplo operar na organizacdo do MODELO: enquanto O primeiro operar -- a
responsabilidade da ag¢do -- conduz a formulacdo de estratégias, o segundo -- a
responsabilidade da qualificacdo -- conduz aos valores e conceitos do paradigma da
sustentabilidade. Isto posto, podemos sintetizar que, da mesma forma que na Abordagem
Estética, esta Abordagem Cooperativa brinda o MODELO com um aprofundamento do
esclarecimento de sua episteme cognitiva e, portanto, determinando o que € permanente em
sua organizacao autopoiética. Este aprofundamento é dado pelas trés contribuicbes que
emergem das estruturas cognitivas das dindmicas: o emocionar pelo descentramento, o
emocionar das escolhas e o emocionar da responsabilidade. O nlcleo de virtuosidade
cognitiva da Abordagem Cooperativa é dado, entdo, pelo seguinte fractal:

NUCLEO DE VIRTUOSIDADE COGNITIVA
DA ABORDAGEM COOPERATIVA.
O EMOCIONAR DA SOLIDARIEDADE

COMO A AGAO DE RESPONSABILIZAR-SE
POR NOSSAS PERTINENCIAS E AFINIDADES

O EMOCIONAR DA AFINIDADE O EMOCIONAR DA PERTINENCIA
COMO O SENTIMENTO ESTRATEGICO COMO O RECONHECIMENTO DE NOSSO
MEDIADOR DE NOSSAS ESCOLHAS ACOPLAMENTO COM O UNIVERSO
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C) A ABORDAGEM ESTRATEGICA

(O texto desse item vem de minha Tese, ‘Uma abordagem cognitiva ao Planejamento Estratégico do
Desenvolvimento Sustentavel’, de 1998, pag.208 e seguintes, disponivel em: www.gthidro.ufsc.br).

>>>>> ESTRUTURA COGNITIVA DA METODOLOGIA ESTRATEGICA

Vamos descrever agora o processo de producdo de conhecimento em cada uma das doze
etapas da Metodologia Estratégica, aglutinadas em dez argumentos principais. Esta descri¢éo
estara baseada nos resultados apresentados nos diversos documentos que integram 0s
ANEXOS 3 e 4.

1. APRENDENDO COM O ACORDO INICIAL

O PLANEJAMENTO ESTRATEGICO E UM INSTRUMENTO DE DIREGAO. Diregdo tanto no
sentido de decidir qual o caminho a seguir como em decidir quais passos dar no caminho.
Estratégia e acdo. Por isto ele € um recurso de grande poder de transformacédo. Nos
experimentos realizados, todos eles em organizagBes publicas, podemos observar duas
tipologias de resultados: aqueles que envolveram esfor¢os interinstitucionais, tais como o0s
EXPERIMENTOS “D” e “E”, e aqueles que envolveram apenas esfor¢os intrainstitucionais, o
restante da lista apresentada no Quadro 6.1. A primeira tipologia exige um tempo indefinido
para a constru¢cdo do acordo interinstitucional, que pode durar uma semana, caso ja exista
previamente uma convivéncia de longo tempo de parcerias, como ocorreu com O
EXPERIMENTO “D”, ou, no outro extremo, levar até seis meses de negocia¢cdo, como ocorreu
com 0 EXPERIMENTO “E”. A segunda tipologia exige menos tempo e, via de regra, é resultado
de estratégias pessoais ou de setores da instituicao ja& em curso. Na maioria dos experimentos
trabalhou-se o0 nlcleo cognitivo desta etapa, conforme apresentado na metodologia, no
Capitulo anterior. -- Este nlcleo é dado pelas relagcdes entre ORGANIZACAO <==> ESTRUTURA
e UNIDADE <==> AMBIENTE, mediadas pela COGNICAO. O resultado em qualquer uma das
tipologias foi sempre a definicdo de responsaveis, selecdo dos participantes e gerenciamento
dos aspectos organizativos e financeiros. Observou-se, entretanto, que em ambas as
tipologias a principal dificuldade encontrada foi o envolvimento e comprometimento das
liderangas maximas das organiza¢des com 0 processo e com o plano dele resultante. Vamos
buscar o entendimento desta questdo com as descri¢cdes deste item.

2. COMECANDO PELAS EMOCOES

ENQUANTO INSTRUMENTO DE DIREGAO, O PLANEJAMENTO ESTRATEGICO E UM EMOCIONAR
PERMANENTE. Nada mais emocional do que as perturbacdes sentidas pelas pessoas em suas
relacbes de poder hierarquicos ou argumentativas. A abordagem cognitiva nos permitiu
trabalhar as emocdes e o emocionar de forma metodoldgica e explicita, valorizando-as como
um fundamento biolégico e epistémico da racionalidade que emerge de um processo de
planejamento estratégico. Na maioria dos experimentos trabalhou-se o ndcleo cognitivo desta
etapa, conforme apresentado na metodologia, no Capitulo anterior. -- Este nucleo é dado
pelas relagbes entre ESTETICO <==> COOPERATIVO e SUSTENTABILIDADE <==> HISTORICO,
mediadas pela COGNICAO. -- Os dois principais resultados desta etapa, entretanto, nédo
aparecem no Planos. Tanto o emocionar das pessoas como a constituicdo afetiva do grupo
ndo ficam explicitos na versdo escrita do Plano, que € essencialmente pragmatica, curta e
objetiva, como pode ser visto nos exemplares de Planos apresentados nos ANEXOS. Contudo,
os registros dos protocolos verbais ndo deixam dividas quanto a validade do NUCLEO DE
SENSIBILIZACAO e de suas trés abordagens -- A ESTETICA, A COOPERATIVA E A COGNITIVA
-- como uma etapa introdutoria e sensibilizadora das pessoas ao processo de planejamento.
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3. AINSERCAO DO PARTICIPANTE ATRAVES DO HISTORICO E DO MANDATO

ENQUANTO UM EMOCIONAR PERMANENTE, O PLANEJAMENTO ESTRATEGICO NECESSITA DE UMA
BASE HISTORICA E LEGAL PARA TORNAR-SE UM INSTRUMENTO RACIONAL. Caso contrario, corre o
risco de deixar somente as emocdes conduzindo as a¢des. E emocdes podem até ter uma
base histérica, resultado do reconhecimento de pertinéncias e afinidades, mas ndo possuem
uma base legal. Ela é passional! Nesta etapa o participante resgata o histérico da Educacéao
Ambiental e identifica 0 mandato que a regulamenta. A dinAmica construtivista é a mesma
para ambos os casos e é uma variante da abordagem cognitiva do NUCLEO DE
SENSIBILIZACAO: primeiro ele aponta o que sabe, depois discute no pequeno grupo a inser¢ao
das informac@es sistematizadas anteriormente, para finalmente, reunido o grande grupo, com
a conducdéo do instrutor, realizar-se a sintese. O nucleo cognitivo desta etapa é dado pelas
relacbes entre ESTETICO <==> COOPERATIVO e DERIVA NATURAL <==> DOMINIO DE
CONDUTAS, mediadas pela COGNICAO. Os resultados sdo apresentados em péaginas Unicas,
conforme pode ser visto nos ANEXOS 3 e 4, organizados em trés colunas, cada uma
representando um nivel de sistematizacao: o internacional, o nacional e o local, podendo ser
este 0 municipal ou o estadual, ou ambos, conforme for a amplitude do mandato da
organizacdo. A construcdo deste MARCO DE REFERENCIA HISTORICO E JURIDICO permite ao
participante uma insergéo qualificada no objeto do planejamento, favorecendo a formulacéao
de estratégias menos ingénuas e improvisadas.

4. O CHOQUE PROVOCADO PELA MISSAO

ENQUANTO INSTRUMENTO RACIONAL, PERMEADO PERMANENTEMENTE PELO EMOCIONAR, O
PLANEJAMENTO ESTRATEGICO PRECISA DIZER COM CLAREZA O QUE ALMEJA ATINGIR. E a MISSAO.
A construgdo da missédo € um dos momentos de maior sinergia no processo de planejamento
estratégico. Porque € um momento de sintese. De emergéncia de algo absolutamente novo.
Cria-se um texto explicativo sobre uma identidade que ndo era visivel momentos antes da
formulacéo. A etapa da MISSAO sempre teve sua posicdo bem definida na estrutura vertical
da metodologia. Ela vem apds a sensibilizacdo e qualificacdo do participante no paradigma
da sustentabilidade e apds o resgate historico e a identificacdo do mandato. O nicleo cognitivo
desta etapa é dado pelas relacdes entre ESTETICO <==> COOPERATIVO e SUSTENTABILIDADE
<==> HISTORICO, mediadas pela COGNICAO. A dinamica construtivista da missdo segue 0s
passos da metodologia apresentada no Capitulo anterior, através da qual os participantes véo
definindo quem eles sao, quais sao 0s seus valores pessoais e civilizatorios, qual é o ambiente
organizacional, interno e externo, que influencia suas inten¢des e atividades em EA, para
finalmente definirem qual a principal finalidade de seu trabalho. Sado questdes objetivas cujas
respostas vem carregadas de subjetividade. De uma subjetividade profunda, de valores mais
antigos, mas também de uma subjetividade periférica, adquirida pela sensibilizacdo e
qualificacdo das etapas anteriores do processo. O resultado das duas primeiras perguntas
fornece o ‘eu coletivo’, o ‘nés’. Para a criacao deste sentimento de grupo, realiza-se uma
dindmica com um pedaco grande de papel colocado no chdo, no meio do grupo, reunido de
forma circular, e pede-se que todos escrevam no papel seus valores. Apds uma sintese
pessoal e civilizatéria destes valores, o instrutor pede que todos aqueles que estiverem de
acordo com aquela identidade assinem no papel. E 0 momento da constituicio estratégica do
grupo, que € mais um resultado que ndo aparece explicitamente no Plano. Na analise do
ambiente organizacional, o participante entra em contato com a principal dualidade do
planejamento estratégico: os ambientes interno e externo. E quando se inicia a demanda
cognitiva por um pensamento dialégico, rumo a complexificagdo do pensar. Ao final da sesséo,
guando o instrutor fixa o texto da missdo huma parede, escrito em letras grandes, e pede que
todos leiam, reflitam e comentem, os registros apontam muitas vezes a surpresa e o choque
pela clareza, precisdo e objetividade do texto. Ah, entdo € isto 0 que somos e o0 que queremos!
Puxa, ndo pensei que seriamos capazes! Mas também ha o choque pela ndo aceitagéo, por
uma relutancia inicial, pois a ideia de missdo alarga o senso comum e cientifico de objetivos
gerais e especificos.
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5. APREENDENDO O RACIOCINIO ESTRATEGICO

E PARA ATINGIR O ALMEJADO O PLANEJAMENTO ESTRATEGICO COMEGA PELO OLHAR. E SE O
OLHAR VE AGORA COISAS QUE ANTES NAO VIA E PORQUE MUDOU O PENSAR. E nesta etapa de
elaboragdo do DIAGNOSTICO ESTRATEGICO que o participante inicia sua aprendizagem no
raciocinio estratégico, conforme a episteme apontada no Capitulo anterior. Apds a explicacao
da metodologia especifica do diagndstico, os participantes trabalham individualmente,
apontando os pontos fortes e fracos do ambiente interno e o0s riscos e oportunidades do
ambiente externo. A sintese com a discussao do significado estratégico de cada elemento é
conduzida pelo instrutor no grande grupo. Nos Manuais do Participante nos ANEXOS 3 e 4
podem ser vistos os formularios utilizados e os resultados. Estes estdo organizados em uma
Unica folha com trés realidades diagnésticas: a de capacitacdo, a da execucao de projetos e
a de avaliacdo dos processos de EA. A partir desta etapa o nucleo cognitivo € o0 mesmo,
variando apenas no aumento de seu poder esclarecedor a medida que o préprio processo de
planejamento avanca. Ele € dado pelas relages entre as caracteristicas dos trés raciocinios
que conformam o pensar complexo: O ECOLOGICO, O DIFUSO E O ESTRATEGICO.

6. APLICANDO O RACIOCINIO ESTRATEGICO

MUDANDO O PENSAR O PLANEJAMENTO ESTRATEGICO PERMITE QUE SE FACAM NOVAS PERGUNTAS
SOBRE A REALIDADE. S30 as questdes estratégicas. Esta etapa € o momento de maior
dificuldade para os participantes pois exige deles sua maior criatividade cognitiva em formular
uma questdo de fundamental importancia para a consecucdo da missédo, mas considerando
as influéncias positivas e negativas dos elementos apontados no diagndstico estratégico,
histérico e mandato. Para tanto ele precisa usar de imediato todo o raciocinio estratégico
recentemente apreendido na etapa anterior. E 0 momento de maior inseguranca, mas n&o
mais de relutancia. Todos formulam suas questdes, umas mais estratégicas que outras. Nesta
etapa utiliza-se a técnica do texto coletivo, visto na Abordagem Cognitiva, com a producéo
individual de uma ou no maximo duas questdes, depois a exposi¢cao de todas as questdes na
parede da sala, a agregacdo semantica, a sintese em pequenos grupos e novamente a
exposi¢do e discussdo. Procura-se formar ndo mais do que quatro grupos de tal modo que
cada um possa dedicar-se integralmente a revisdo, discusséo e formulagédo cuidadosa de
apenas uma questdo. Passa-se entdo para a priorizacdo das Questbes, elegendo no maximo
trés ou quatro.

7. O ‘MISTERIO’ DA FORMULAGAO DE ESTRATEGIAS

AS RESPOSTAS AS NOVAS PERGUNTAS FEITAS PELO PLANEJAMENTO ESTRATEGICO SAO
CAMINHOS. CAMINHOS DIFUSOS, ECOLOGICOS E ESTRATEGICOS QUE LEVAM A PESSOAS. DELINEAR

ESTES CAMINHOS E FORMULAR ESTRATEGIAS. Aqui 0 MODELO introduz uma nova etapa, a de
FORMULAGCAO DE ESTRATEGIAS. A critica de Mintzberg -- desenvolvida no Capitulo 2 -- é
absolutamente procedente: nenhum manual metodologico de planejamento estratégico diz
como surgem as estratégias, como elas sdo formuladas. Resolvemos esta questdo no
MODELO quando tivemos claro o que é uma estratégia, para que ela serve e 0 que
precisamos saber para formula-la. Estratégias sdo caminhos. Caminhos que servem para
chegarmos até onde nossa missdo nos aponta. Para delinear este caminho precisamos
apenas ter claros nossos pontos de partida e nossos pontos de chegada. Para a Educacgéo
Ambiental, em particular, e para o Desenvolvimento Sustentavel, em geral, os pontos de
partidas sdo as QUESTOES ESTRATEGICAS e os pontos de chegada sdo as PESSOAS € 0
AMBIENTE onde elas vivem. A primeira aplicagdo desta etapa foi no EXPERIMENTO “C”, sem
davida o mais rico em termos de aprendizagem conjunta entre o instrutor e 0s participantes.
Construimos um quadro na parede e colocamos em sua parte inferior a palavra “NOS” e na
parte superior a palavra AMBIENTE. A seguir perguntei aos participantes o que significava a
palavra ‘ambiente’ e o que aquele ‘nés’ tinha produzido até entdo. Surgiram as palavras
SOCIEDADE E NATUREZA, que coloquei no alto do quadro, abaixo de ‘ambiente’, e os
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resultados das etapas ja concluidas: histérico, mandato, misséo, diagnostico e questdes
estratégicas. Coloquei estas palavras imediatamente acima do ‘nés’ de tal forma que as trés
guestdes priorizadas ficaram frente a frente na parte superior do quadro. Perguntei ao grupo,
entdo, o que eram as estratégias, onde elas estavam no quadro e como poderiamos formula-
las. E com facilidade vieram as respostas: Estratégias sao os caminhos que nos levam até as
pessoas. De cada Questdo foi tragada uma linha até a palavra ‘sociedade’ e nesta foram
identificados os termos ‘gerac¢des futuras’, ‘geracdes presentes’ e ‘sociedade em geral'. E
vimos que estas estratégias eram de dois tipos: cognitivas e operativas. As estratégias
cognitivas eram dirigidas aos coracoes e as mentes das pessoas e as estratégias operativas
eram dirigidas a favorecer uma intervencao sustentavel destas pessoas em seu ambiente. (O
resultado desta dindmica, resolvendo o ‘mistério’ da formulag&o de estratégias, pode ser visto
no ANEXO 3.) A etapa seguinte é a definicdo das ACOES ESTRATEGICAS, que conforme pode
ser visto no formulario e nos resultados, sdo acdes que tentam responder as Questdes. A
dindmica construtivista € a do texto coletivo e cada grupo trabalha sobre uma estratégia,
apresentando a seguir ao grande grupo o conjunto de acdes. Abre-se entédo a discusséo de
todas as acdes, colocadas verticalmente em quadros, de forma que os participantes possam
ter uma visao geral das acfes e as possiveis sobreposi¢cdes e redundancias.

8. INTEGRANDO AS PARTES

DEFINIDO OS CAMINHOS E OS PASSOS DO CAMINHAR TRATA-SE AGORA DE BUSCAR UMA VISAO
GERAL DO TODO. E bom lembrar que estes experimentos duram de trés a quatro dias de
trabalho intensivo. Quando se chega a este momento final de produg¢éo de conhecimentos,
nao so6 as pessoas ja estdo cansadas como ja ndo se tem muito claro tudo o que foi produzido
e sentido. A aplicacdo do MODELO PEDS sempre exigiu uma equipe de apoio, que além de
ajudar nas dinamicas vai redigindo os textos. Nesta etapa distribui-se uma cépia do Plano
para os participantes e vai se revisando etapa por etapa. Ao final, o instrutor constr6i uma
visdo geral do plano.

9. VISUALIZANDO O SUCESSO

E O QUE MUDA PARA AS PESSOAS E ORGANIZAGOES ENVOLVIDAS SE ESTE CAMINHAR TIVER
SUCESSO? E a VISAO DE SUCESSO do Plano. A primeira aplicacdo desta etapa foi no
EXPERIMENTO “D”, logo apds a construgao da missao. Em experimentos posteriores testamos
sua construcado no final do processo, apés a etapa de revisdo do plano, posicdo que estamos
apresentando no MODELO. Nesta posi¢do os participantes ja possuem todos os elementos
estratégicos para melhor visualizar a consecuc¢do da missao. Utiliza-se mais uma vez a técnica
do texto coletivo, criando-se um texto explicativo e visionério de uma realidade que nao era
visivel momentos antes da formulacao do texto. Junto com a missao constitui o principal foco
cognitivo do Plano.

10. AVALIANDO O PROCESSO

E AFINAL, VALEU A PENA? Em todos os experimentos aplicou-se o formulario mostrado nos
Manuais. O principal ponto fraco foi a limitacdo de tempo -- pouco tempo para a quantidade e
qualidade do conteudo -- e o principal ponto forte foi a metodologia valorizadora da pessoa e
os resultados produzidos. A satisfacdo pessoal com a didatica do(s) instrutor(es) e com o
proprio curso atingiu indices superiores a 90%.
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>>>>>> A ORGANIZACAO AUTOPOIETICA DA METODOLOGIA ESTRATEGICA

Qual a contribuicdo das estruturas cognitivas da Metodologia Estratégica a organizacao
autopoiética do MODELO? Quais esséncias do MODELO que lhe fornecem permanéncia e
identidade advém desta metodologia? A primeira é, sem dlvida, a EPISTEME da metodologia
— 0 raciocinio estratégico --, a forma de pensar que é agregada e incorpora a subjetividade de
cada um na releitura da realidade. A segunda esséncia é a clareza do ponto de partida do
processo de producdo de um conhecimento estratégico: A REALIDADE COGNITIVA E SOCIAL
DAS PESSOAS E ORGANIZACOES. E o préprio raciocinio estratégico que nos permite esta
clareza: o que existe tanto no ponto de partida como no de chegada do processo sdo pessoas.
Portanto, séo para elas que formulamos as estratégias e como a abordagem desta formulagéo
€ cognitiva, isto €, é entendida como uma oportunidade de aprendizagem da prépria pessoa
com o seu formular, a preposicdo ‘para’ muda para a preposicdo ‘com’. E com as pessoas
que devemos formular as estratégias e ndo para elas. A terceira esséncia que fica é a propria
metodologia e sua capacidade de estruturar o processo, fornecendo a identidade estratégica
que o MODELO possui. Estas trés esséncias constituem o NUCLEO DE VIRTUOSIDADE
COGNITIVA DA METODOLOGIA ESTRATEGICA.

Mas ndo acaba aqui. Toda esta virtuosidade produz uma emergéncia epistémica, espiritual,
ndo-material, sintetizadora, intuitiva, emocional, subjetiva, contingencial, difusa, ecoldgica e
estratégica, que do ponto de vista de adjetivos ndo tem nada a ver com o planejamento, senso
restrito, que é analitico, racional, objetivo e projecionista. Estamos falando da capacidade das
pessoas, em aprendendo com o seu proprio operar no processo de planejamento, formularem
estratégias sustentaveis como as que o MODELO incorporou. Na Figura 6.2, numa arte
produzida por Ruy Braga, representamos este ‘mistério’. E esta capacidade de formular
estratégias sustentaveis que o MODELO apresenta como sua principal esséncia. Neste
Quadro representamos as trés estratégias que o MODELO, finalmente, prop6e como
sustentaveis e autopoiéticas:

- ESTRATEGIA VOLTADA PARA AS GERACOES FUTURAS;
- ESTRATEGIA VOLTADA PARA AS GERACOES PRESENTES;
- ESTRATEGIA VOLTADA PARA A SOCIEDADE EM GERAL.

Estas estratégias é que serdo objetos do NUCLEO DE GERENCIAMENTO.
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REALIDADE SOCIAL E COGNITIVA DAS

é
:
2
:

RUY BRAGA

FIGURA 6.2 - O PROCESSO DE FORMULAGCAO DE ESTRATEGIAS SUSTENTAVEIS
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1.2 - METODOLOGIAS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO ABRANGENTE (LATO SENSU)

PEDAGOGIA DA PRUDENCIA

A) A METODOLOGIA CIENTIFICA

A metodologia cientifica de construcdo de argumentos pedagogicos propositivos de
prudéncia para alimentar processos de aprendizagem de jovens e adultos em torno
aos temas da sustentabilidade e Bens Comuns é constituida de quatro momentos:

1. HISTORICO

O PRIMEIRO PASSO DA PEDAGOGIA DA PRUDENCIA E O CONHECIMENTO DO HISTORICO
sobre o tema em estudo, da forma mais abrangente possivel. Isso se faz através de
um ESTUDO DE RELEVANCIA com a pesquisa das PALAVRAS-CHAVE do tema em BASES
DE DADOS de livros, teses, revistas cientificas, acordos e documentos internacionais,
leis federais, politicas publicas e bancos de economia de experiéncia e de melhores
praticas. Um segundo nivel de estudo busca os resumos e introducdes nos quais é
possivel visualizar experiéncias, objetivos, metodologias e resultados nos quais se
encontram as palavras-chave de nosso tema. Por fim, vem a leitura e estudo dos
textos, identificando os autores, ano e local da edi¢édo; o periodo da experiéncia; as
metodologias; resultados e sinteses, contextos, criticas e proposi¢cdes apresentadas.
A consciéncia sobre o histérico de um tema da sustentabilidade ou bens comuns
permite a visualizagdo de um SENTIDO DE HUMANIDADE do tema, com a evolugéo
intergeracional de conceitos, éticas, politicas, culturas, experiéncias e economias. E
quando as geracdes presentes conseguem se ver como o futuro das geracodes
passadas. O sentido de humanidade € a emocdo formadora da consciéncia da
futuridade existente em cada um de nds, através dos tempos de cada geracao, cujas
imanéncias e pertinéncias fisicas geram o fenémeno humano civilizatério da humanidade.

2. CONTEXTO

O SEGUNDO PASSO DA PEDAGOGIA DA PRUDENCIA E O CONHECIMENTO DO CONTEXTO da
vida cotidiana das comunidades locais em relacdo aos bens comuns em estudo. A
prudéncia parte do reconhecimento ecoldgico e social dos bens que sdo comuns a
todos e da identificacdo do seu estado de protecédo e degradacao no ambiente local,
com seu histérico de movimentos sociais, conflitos, impactos, passivos ambientais,
degradac0es, indiferencas, externalidades e estratégias econémicas. A metodologia
dessa etapa é 0 DIAGNOSTICO ESTRATEGICO PARA A CONSERVAGAO DA NATUREZA, com a
preservacado do que esta bem; recuperacao do que esta degradado e Plano de uso sustentavel
dos bens que sdo comuns a todos. A consciéncia sobre o contexto local, social e
ambiental de um tema da sustentabilidade permite a experimentacdo de um SENTIDO
DE CRUCIALIDADE do tema, com a abertura de uma cognicao dialégica entre urgéncia
e prudéncia, a primeira como agdo pedagogica de envolvimento e formacdo cidada
para a constru¢do de uma sustentabilidade local e a segunda como acéo politica de
formulagéo e implementacdo das estratégias sociais de preservagao, recuperacao e
uso sustentavel dos bens comuns. O sentido de crucialidade € a emocéo doadora da
consciéncia da exclusdo da futuridade que existe em toda degradacédo, seja das
pessoas ou da natureza. Consciéncia essa criadora da irredutibilidade humana para
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uma acao coletiva de bifurcacdo da trajetéria colapsista do presente. Ndo seremos
sustentaveis sozinhos! E nem seremos sustentaveis amanha! A crucialidade do
presente é a ética da coragem que permite a reunido dos afins para a construcao
cotidiana de uma humanidade responsavel e sustentavel no Planeta. AQuI E AGORA!

3. CRITICA

O TERCEIRO PASSO DA PEDAGOGIA DA PRUDENCIA E A CRITICA AS DIFICULDADES DA HUMANIDADE
em encontrar e manter uma experiéncia de convivéncia sustentavel com o planeta. A
Pedagogia sugere trés critérios, sem prejuizos de outros, para a realizacdo dessa
critica tanto para a realidade local quanto planetaria: a) a dificuldade de reconhecer que
a humanidade possui uma futuridade que esta sendo excluida pelas gerac6es ao longo do
tempo; b) a dificuldade de reconhecer que a natureza fisica e biolégica, local e planetaria,
possui também uma futuridade que estd sendo excluida pelas gera¢gdes ao longo do tempo;
c) a dificuldade de reconhecer que a exclusdo dessas futuridades compromete a
sustentabilidade presente e futura da humanidade no Planeta. Em todos os trés critérios
estd implicita a ideia de questionamento do sentido histérico da humanidade,
enquanto sentido portador de uma futuridade imanente em cada ser humano na
convivéncia com a natureza. Se as geracdes atuais se reconhecem como o futuro das
geracdes passadas, entdo faz sentido pensar que o caminhar da humanidade é
permeado por um SENTIDO DE FUTURIDADE. A critica da sustentabilidade local nos
permite retomar o caminho da ética como fonte das justificativas pessoais e coletivas;
locais e globais, para a evolucdo material e espiritual do humano. Qual é o sentido da
vida que estamos deixando para as geracdes futuras? E esta valendo a pena?

4. SINTESE

O QUARTO PASSO DA PEDAGOGIA DA PRUDENCIA E A FORMAGAO RESPONSAVEL PARA UM
agir humano prudente frente as demandas sociais por uma sociedade sustentavel. A
responsabilidade é a virtude humana que responde com habilidades as demandas de
uma sociedade. A formacdo responsavel de jovens e adultos acontece como uma
estratégia emergente do fractal que retne os trés sentidos formadores da Pedagogia
da Prudéncia: os sentidos de humanidade, crucialidade e de futuridade. O SENTIDO DE
RESPONSABILIDADE com o futuro da humanidade e sua sustentabilidade do Planeta é
a resposta pedagdgica para a construcdo da consciéncia e aprendizagem necessarias
a uma formacdo humana integradora de valores éticos, estéticos e estratégicos com
habilidades de criacdo, especificacdo e contextualizacdo. Quando valorizamos o
compartilhar responsavel dos bens comuns entre as pessoas, familias e comunidades
abrimos o espaco cognitivo do reconhecimento da humanidade em cada um de nos.
Quando valorizamos a crucialidade do presente de cada geracao e reconhecemos a
trajetoria de colapso a qual todas as sociedades estdo submetidas, abrimos o espaco
cognitivo para a bifurcagdo em direcdo a uma sociedade sustentavel. Quando
reconhecemos que a futuridade existente em cada humano e em cada manifestagéo
da natureza é o que nos pertence e nos religa através dos tempos, abrimos o espaco
cognitivo para reconhecer que a responsabilidade € uma imanéncia transversal da
humanidade, da crucialidade e da futuridade. E com esse sentido transversal da
responsabilidade que a Pedagogia da Prudéncia constréi seus argumentos
pedagdgicos propositivos para uma formacédo humana sobre as éticas e loégicas mais
intimas da natureza, da sociedade e da resiliéncia do humano sobre o Planeta.
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B) A METODOLOGIA HISTORICA

(O texto desse item vem de minha Tese, ‘Uma abordagem cognitiva ao Planejamento Estratégico do
Desenvolvimento Sustentavel’, de 1998, pag.154 e seguintes, disponivel em: www.gthidro.ufsc.br.
Foram realizadas atualizag6es na Metodologia Historica, passando de 4 para 5 Eras Historicas).

A Metodologia Historica deste Modelo tem trés objetivos cognitivos bem claros: primeiro,
consolidar o raciocinio ecolégico apreendido na construcdo dos conceitos operativos;
segundo, historicizar o ambiente para o qual vamos formular acGes estratégicas e, terceiro,
abrir a perspectiva de construcdo de uma identidade cultural sustentada com a natureza que
ocupamos.

A metodologia historica (....) esta organizada em cinco eras histéricas. Para cada uma utiliza-
se um dos conceitos operativos vistos. Assim, o conceito de BIOSFERA operacionaliza a ERA
DA FORMACAO DOS ECOSSISTEMAS, historicizando o raciocinio ecolégico e a consciéncia da
organizagdo ecossistémica da natureza; o conceito de AMBIENTE operacionaliza a ERA DA
FORMACAO DO AMBIENTE, consolidando a ideia relacional e organizacional de ambiente,
apreendido como o resultado das relacdo entre as organizagfes culturais da sociedade e a
organizacao ecossistémica da natureza; o conceito de CIDADANIA AMBIENTAL operacionaliza
a ERA DO INiCIO DA DEGRADAGCAO, construindo uma releitura critica sobre a nossa heranca
colonial, (....) o conceito de DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL operacionaliza a ERA DA
CRISE AMBIENTAL na qual estamos todos mergulhados, norteando um diagnostico da
degradacdo ambiental local. Por fim, o conceito de SAUDE INTEGRAL operacionaliza a ERA
DAS RELACOES SUSTENTAVEIS. Nas paginas seguintes mostra-se o detalhamento
construtivo da metodologia.

Esta metodologia de resgate da histéria ambiental esta baseada numa adaptacéo sobre o
texto que Luis Vitale (17) desenvolveu a partir de seus estudos para o continente latino-
americano. A proposta de historicizagdo do ambiente permite trabalhar a aparente
ingenuidade da cultura politica brasileira em desconsiderar o passado quando se trata de
enfrentar a degradacdo ambiental do presente e, em especial, a parcialidade de sua
historiografia, contando apenas a histéria das rela¢des sociais de nossa cultura e ndo também
a historia de degradacgéo e exclusdo sistemética da natureza. A histéria ambiental € uma
ciéncia de fronteira, com escassa produgédo. O livro de Warren Dean (18) sobre a historia da
devastacdo da Floresta Atlantica € um bom exemplo desta nova ciéncia.

(....) Essa abordagem histdrica tem um forte nucleo cognitivo dado pela associacdo da
producdo do conhecimento histérico ambiental com a constru¢do de uma identidade cultural
sustentada com esta prépria natureza que ocupamos e degradamos ha cinco séculos. A
historicizacao do ambiente pode, entdo, emprestar uma perspectiva historica ao planejamento
estratégico deste ambiente. E é disto que se trata.

(17) VITALE, Luis. Hacia una historia del ambiente en América Latina. México: Nueva Imagen, 1983.
(18) DEAN, Warren. A Ferro e Fogo: a histéria e a devastacdo da Mata Atlantica brasileira. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1996.
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METODOLOGIA HISTORICA

|. ERA DA FORMACAO DOS ECOSSISTEMAS
1. O surgimento do universo
2. A formacéao do planeta
3. A constituicao da biosfera
4. O ecossistema local:

clima, geologia, relevo, agua, solo, flora, fauna, minerais

ll. ERA DA FORMACAO DO AMBIENTE
1. O surgimento do homem americano
2. As relacbes com a natureza
3. O surgimento das culturas Indigenas
4. A formacao do ambiente

lIl. ERA DO INiCIO DA DEGRADACAO
1. Histdrico da colonizacao
2. Valores culturais
3. Tecnologias da colonizacéo
4. Degradacao do ambiente

IV- ERA DA CRISE AMBIENTAL
1. Historico da urbanizacgéo
2. Evolucao da populacéo
3. Cultura politica
4. Degradacado ambiental atual:
Sociedade e Natureza

V- ERA DAS RELAGCOES SUSTENTAVEIS
1. As relagbes enativas entre unidades e ambiente
2. As relagbes conectivas entre o local e o global
3. As relagOes éticas entre espirito e matéria
4. As relacdes estéticas do Caminho da Beleza

www.gthidro.ufsc.br
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METODOLOGIA PARA A CONSTRUCAOQO DA HISTORIA AMBIENTAL

ERA 1: FORMACAO DOS ECOSSISTEMAS

OBJETIVO: construir a histéria da formacéo dos ecossistemas e sua homeostase antes do surgimento das
sociedades humanas, com o reconhecimento da organiza¢do ecossistémica da natureza.

- Histéria do surgimento do Universo, destacando as datas mais significativas.

- Histéria da formacao do Planeta, destacando a sua composi¢do atmosférica e o papel do Efeito Estufa na
regulacédo da temperatura da Terra.

- Histéria da constituicdo da Biosfera, seus limites e sua unicidade. ldentificacdo dos principais
Ecossistemas Continentais.

- Pesquisa sobre os Ecossistemas Nacionais, Estaduais e Locais: (Clima, Geologia, Relevo, Agua, Solo,
Flora, Fauna, Minerais).

ERA 2: FORMACAO DO AMBIENTE

OBJETIVO: construir a historia da formacdo do ambiente a partir do surgimento das primeiras culturas
humanas e reconhecer o ambiente como o resultado das rela¢des entre a sociedade e a natureza.

- O surgimento dos humanos na Ameérica. Teorias migratérias e datas mais significativas.

- As relagBes com a natureza, hébitos e dieta alimentar. Mitos fundadores e linguagem.

- As culturas humanas originais no Continente. Especializacéo, estrutura e organizacéo social.
- Mobilidade e ampliag&o do territério. Tecnologias, convivéncia e formacéo do Ambiente.

ERA 3: INICIO DA DEGRADACAO

OBJETIVO: construir a histéria da colonizacdo e do inicio da degradagdo do ambiente, capacitando o
participante a reconhecer a nossa falta de identidade cultural com a natureza.

- Historico da colonizacao. Principais culturas europeias.

- Valores culturais da colonizacéo, visdo de mundo e expectativas sobre a nova terra.

- Modelo de desenvolvimento e tecnologias da colonizac¢do. Impacto sobre a natureza e pessoas.

- Situagdo do ambiente no final do periodo. Eliminacdo das culturas originais. As cidades coloniais.
Organizacao social. Poder politico. Inicio da Degrada¢éo: desmatamento, eroséo.

ERA 4: CRISE AMBIENTAL

OBJETIVO: construir a historia da crise ambiental a partir dos indicadores de degradacgdo da sociedade e
da natureza, facilitando o reconhecimento da insustentabilidade do atual estilo de desenvolvimento.

- Histérico do modelo urbano-industrial.

- Evolucao da populacdo. A concentragdo urbana de pessoas e degradacao.

- Consolidagdo da cultura politica brasileira baseada no baixo nivel educacional da populagdo, na
concentracéo da renda e no uso privado dos bens publicos e comuns.

- Os sinais da crise. Os problemas globais. A poluigdo dos rios, mares, ar, alimentos. O crescimento sem
emprego. O aumento da pobreza. Degradacdo ambiental atual: Caracterizagdo através dos indicadores
locais e biosféricos sobre a Sociedade e a Natureza. Perspectivas futuras. O colapso.

ERA 5: RELACOES SUSTENTAVEIS

OBJETIVO: construir a historia da experiéncia da sustentabilidade humana sobre o Planeta através das
praticas, saberes e politicas de bens comuns e salde integral nas relagées entre as sociedades humanas
e a natureza.

- Relagdes unidades-ambiente: A presenca da sabedoria ecologica nas relagcdes humanos - natureza.

- Relacdes local-global: A presenca da responsabilidade global nas a¢des locais entre humanos e natureza.
- RelagBes espirito-matéria: A presenca de uma ética na limitagéo do desenvolvimento material do mundo.
- Relagbes do Caminho da Beleza: A presenca de uma estética da sustentabilidade na constru¢édo do
mundo.
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1.3 - METODOLOGIA DE CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO ESPECIFICO (STRICTO SENSU)

METODOLOGIA PARA CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO (STRICTO SENSU) DE PALAVRAS-CHAVE
E CONCEITOS EM PROCESSOS DE EDUCAGAO AMBIENTAL E DIALOGO DE SABERES (MODELO PEDS, 1998).

PEDAGOGIA DO AMOR

(VERSAO ADAPTADA PARA PROCESSOS PEDAGOGICOS VIRTUAIS)

1. REVELACAO DA SUBIJETIVIDADE:

ATIVIDADE INDIVIDUAL. A PEDAGOGIA INICIA COM VC. ANTES DE LER QUALQUER TEXTO OU DE
DIALOGAR COM ALGUEM SOBRE O CONCEITO, RECUPERE SUA EXPERIENCIA SOBRE ELE: SUAS
EMOGOES, SENTIMENTOS, IDEIAS E PRATICAS. AGORA PENSE E REFLITA E, EM SEGUIDA, ORGANIZE,
ESCREVA OU DESENHE SUAS IDEIAS. ANOTE AS PALAVRAS-CHAVE DESCRITIVAS DO SIGNIFICADO. O
RECONHECIMENTO DA LEGITIMIDADE DE SUA EXPERIENCIA E A PARTIDA DA PEDAGOGIA DO AMOR.

2. CONTRIBUICAO DA COMPLEXIDADE:

ATIVIDADE INDIVIDUAL. ACOMPANHE A EXPOSIGAO DO CONDUTOR DA DINAMICA SOBRE O TEMA.
FAGA A LEITURA INDIVIDUAL DO TEXTO AUXILIAR E VEJA SUAS REFERENCIAS. OBSERVE AS RELAGOES
DE COMPLEXIDADE DO TEXTO E IDENTIFIQUE SEUS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS E PRINCIPIOS DE
REALIDADE CIENTIFICOS, FILOSOFICOS E CULTURAIS. ANOTE AS PALAVRAS-CHAVE MAIS AFINS COM
SUA IDEIA INICIAL. A COMPLEXIFICACAO DE SUAS IDEIAS PERMITE SUA ABERTURA AO DIALOGO.

3. DIALOGO TRANSDISCIPLINAR:

ESCOLHA UMA PESSOA AFIM E FORME SUA DUPLA OU GRUPO. FACAM RODADAS DE APRESENTACAO
DE SUAS IDEIAS SOBRE O TEMA EM ESTUDO. ESCUTE O OUTRO COM ATENGAO, NAO INTERROMPA.
RECUPERE OS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS CONTIDOS NOS TEXTOS AUXILIARES E ANOTE AS
PALAVRAS-CHAVE MAIS RELEVANTES. PRATIQUEM O DIALOGO TRANSDISCIPLINAR ONDE SE BUSCAM
AS PERTINENCIAS DAS OPINIOES INICIAIS DE CADA UM COM 0OS ARGUMENTOS PEDAGOGICOS DE
COMPLEXIDADE. O DIALOGO TRANSDISCIPLINAR TORNA POSSIVEL A TRANSICAO — ATRAVES, ENTRE E
ALEM - DAS OPINIOES PESSOAIS A PROPOSICOES COLETIVAS COM PRINCIPIOS COMUNS DE REALIDADE.

4. CONSTRUCAO DO DOMINIO LINGUISTICO:

MOMENTO DA BUSCA DE UM ENTENDIMENTO MiNIMO QUE TRANSCENDA AS OPINIOES INDIVIDUAIS
NA DIRECAO DA CONSTRUCAO DE UMA NOVA PROPOSICAO PEDAGOGICA SOBRE O CONCEITO. TRATA-
SE DE ELABORAR UMA SINTESE CONSENSUAL SOBRE OS VERBOS, SUBSTANTIVOS E ADJETIVOS QUE IRAO
FORMAR O NOVO CONCEITO A PARTIR DAS PALAVRAS-CHAVE DE CADA PESSOA E DAQUELAS INCORPORADAS
DAS COMPLEXIDADE DO TEXTO AUXILIAR. A SINTESE DEVERA SER ACEITA POR TODOS. ESCREVA O
CONCEITO NUM PAPEL PARA APRESENTACAO AO GRANDE GRUPO. ESSE E O MOMENTO DA INOVAC/TO
PEDAGOGICA E EMPODERAMENTO PESSOAL PARA UM AGIR SUSTENTAVEL LOCAL E NO PLANETA.

5. APRESENTAGCAO DO CONCEITO:

CADA DUPLA OU GRUPO APRESENTA SEU RESULTADO AO GRANDE GRUPO NA FORMA EXPOSITIVA OU
POR MEIO DE DINAMICAS E RECEBE E ANOTA AS CRITICAS DOS PARTICIPANTES. O CONDUTOR
PROMOVE A VALORIZACAO PEDAGOGICA DOS RESULTADOS EM RELAGCAO AOS DESCRITORES DE
APRENDIZAGEM DO TEMA. RODADA DE AVALIACAO DOS PARTICIPANTES SOBRE SEU
EMPODERAMENTO. VISUALIZAGAO DE ESTRATEGIAS SOCIAIS DE DISSEMINAGAO DO CONCEITO EM
SUAS COMUNIDADES E DE AGOES PARA A SUSTENTABILIDADE DO HUMANO NO PLANETA.
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2 - METODOLOGIAS DE VALORIZACAO PEDAGOGICA
2.1 - METODOLOGIA DE VALORIZAGAO DA APRENDIZAGEM

A VALORIZAGAO PEDAGOGICA DE UMA APRENDIZAGEM facilita a constru¢cdo de memoérias de
longo prazo, chamadas de ‘memodrias de trabalho’. Para os objetivos das Pedagogias
da Sustentabilidade em construir uma cultura de responsabilidades mais resiliente,
esse tipo de memoaria esta associado a sensibilidades e habilidades especificas para
o cuidado do conviver humano sobre o Planeta. A sensibilidade é dada pela fixacéo
das epistemes cognitivas como forma de raciocinio e das éticas do cuidado como
fonte de justificativas morais das ac¢des individuais e coletivas. Ambas, epistemes e
éticas, estabelecem a AFETIVIDADE como ponto de partida do processo de
aprendizagem. As habilidades especificas, por sua vez, encontram seu campo de
conhecimento no dialogo de saberes, nas tecnologias sociais e nas melhores praticas
de experiéncias sustentaveis. Esse campo de experiéncia permite estabelecer a
EFETIVIDADE como ponto de chegada do processo de aprendizagem. Esse é o
caminho da valorizacdo pedagogica de uma aprendizagem: recuperar as palavras-
chave e suas imagens cognitivas que nos déo a consciéncia das redes pni fixadoras
da fonte AFETIVA que permite avaliar o quanto EFETIVO est4 sendo o0 nosso esforgo de
construcdo de um mundo melhor. Um ultimo destaque da valorizacdo pedagogica €
sua contribuicdo para a consciéncia do fendmeno da ‘expansao cognitiva’, que permite
a pessoa usufruir da potencialidade de contextualizacdo e complexificacao infinita do
sistema neuroldgico e seu agir enativo com 0s sistemas imune e psico. A expansao
cognitiva é a base neural da prudéncia, pela capacidade do humano em considerar,
simultaneamente, a economia de experiéncia do passado, as contingéncias do
presente e as futuridades de sustentabilidade como elementos estratégicos do agir.

ENATIVIDADE DO PROCESSO

AFETIVIDADE EFETIVIDADE
DE PARTIDA DE CHEGADA
NOOSFERA DE PALAVRAS- *

;” i" * CHAVE DA PEDAGOGIA *

ACOES/RESULTADOS

CAMPO ETICO

CAMPO EPISTEMICO

ROTEIRO METODOLOGICO:

1) construa a Noosfera de Palavras-Chave dos Temas Agregadores da Pedagogia;

2) envolva a noosfera com as palavras do campo ético justificador das a¢des da Pedagogia;
3) construa mais um envolvimento, agora com as palavras do campo epistémico com o
qgual foram pensadas as éticas, 0s conteludos e os descritores de aprendizagem da
Pedagogia;

4) agora pense numa dindmica sobre um tema da Pedagogia em associagdo a um
indicador de realidade (social, politico ou cultural), aplicAvel em seu bairro ou organizacao;
5) planeje e apresente os resultados de seu trabalho em grupo para os demais grupos;
6) participe da valorizacdo pedagodgica dos resultados dos trabalhos dos grupos e das
criticas ao seu proprio trabalho. Revise-o0 e inclua os ajustes mais significativos.
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2.2 - METODOLOGIA DE INSERGAO TRANSVERSAL

Apresentamos aqui uma introducdo as referéncias e metodologias que tratam da
insercéo transversal de conteidos em escolas, organiza¢des e comunidades. O foco
€ a pratica de uma metodologia que facilite aos participantes das PEDAGOGIAS DA
SUSTENTABILIDADE uma habilitacdo transdisciplinar para a inser¢cdo de contetudos
éticos, estéticos e estratégicos da sustentabilidade em escolas, organizagfes,
comunidades e politicas publicas locais. Essa metodologia explicita os marcos de
referéncias para a elaboracdo de ESTRATEGIAS SOCIAIS E PROJETOS PEDAGOGICOS
DE INSERCAO e a episteme cognitiva associada ao desenvolvimento da experiéncia
e que serve de suporte ao processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Os marcos de referéncias:

Os projetos pedagogicos de insercao de temas transversais possuem trés marcos de
referéncias: o legal, o contextual e o0 metodoldgico. As referéncias legais reunem as
leis nacionais, estaduais e municipais que determinam a urgéncia e legalidade da
transversalidade; e as recomendacdes e acordos internacionais que indicam a
crucialidade dos temas e fornecem conteudos e conectividades. As referéncias
contextuais fornecem a justificativa de legitimidade do esfor¢o pedagdgico a partir do
sentido humanista e civilizatério da experiéncia local. Esse contexto é dado pelo
histérico de envolvimento da Organizacao (escola, associacdo, empresa, instituicao)
nos temas da insercao; e historico da presenca dos temas na Comunidade na qual a
organizagdo esta inserida (bairro, ecossistema, municipio, profissionais). As
referéncias metodoldgicas, por sua vez, apresentam as teorias pedagdgicas que
propdem a episteme para a sustentacdo, motivacao, orientacéo, mediacao e avaliagao
do pensar e da pratica da inser¢do transversal; a programacao do conteudo; 0s
objetivos pedagdgicos e as metodologias especificas de constru¢do do conhecimento
dos temas e da insercao e os recursos de acompanhamento do processo e 0s critérios
de avaliacdo da aprendizagem e de sua economia da experiéncia.

A episteme cognitiva:

Os projetos pedagogicos de insercdo transversal caracterizam-se por serem
experiéncias que acontecem em espacos cognitivos transdisciplinares de
desenvolvimento de conhecimento e experiéncia integradoras. Para caracterizar esse
fenbmeno cognitivo de evolucdo da aprendizagem nos humanos vamos utilizar o
recurso da visualizacdo da rede cognitiva formada pelas palavras—chave dos temas
agregadores das nove pedagogias da sustentabilidade. Essa rede é resultado de uma
expansao lateral de sinapses alimentadas por circuitos psico-neuro-imunoldgicos que
permitem a construgdo de uma consciéncia individual, coletiva e social da
sustentabilidade dos humanos sobre o Planeta e das respectivas habilidades cidadas
e profissionais para sua implementacdo como uma cultura humana respeitosa,
amorosa e humanizadora nas escolas, organizacdes e politicas publicas.
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MARCOS DE REFERENCIAS PARA A INSERCAO TRANSVERSAL

A - REFERENCIAS LEGAIS NACIONAIS:

Leis nacionais, estaduais e municipais que fornecem a legalidade da insercdo de temas
transversais na educacéao, organizacdes e politicas publicas:

- 1988: Constituicao Brasileira:

Art. 227: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagéo, a educacao, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n® 65,
de 2010).

- 1996: Lei Federal 9.394. Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional:

Art. 1°: A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

Art. 12: Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de: ) elaborar e executar sua proposta pedagogica; VI)
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracéo da sociedade
com a escola;

Art. 23: A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organiza¢do, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de
horas letivas previsto na Lei.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013).

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

8 7° Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecao e
defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada aos conteddos obrigatorios. (Incluido
pela Lei n° 12.608, de 2012).

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencédo de todas as formas de violéncia
contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos
escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a producéo e distribuicdo de material
didatico adequado. Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014).

Art. 26A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. (Redagao
dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

8 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil. (Redagdo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).
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§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras. (Redagéo dada pela Lei n° 11.645, de
2008).

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes: I) a difusé@o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

- 1997. MEC, TEMAS TRANSVERSAIS, Apresentacéo:

Os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma educac¢do comprometida com a
cidadania, elegeram, baseados no texto constitucional, principios segundo os quais orientar a
educacao escolar:

* Dighidade da pessoa humana: Implica respeito aos direitos humanos, repudio a
discriminacdo de qualquer tipo, acesso a condi¢cdes de vida digna, respeito mutuo nas
relacdes interpessoais, publicas e privadas.

* lgualdade de direitos: Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da
equidade, isto €, que existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de género, etarias,
religiosas, etc.) e desigualdades (socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta
para que a igualdade seja efetivamente alcangada.

 Participacdo: Como principio democrético, traz a no¢do de cidadania ativa, isto é, da
complementaridade entre a representagdo politica tradicional e a participagdo popular no
espago publico, compreendendo que néo se trata de uma sociedade homogénea e sim
marcada por diferengas de classe,

étnicas, religiosas, etc.

» Co-responsabilidade pela vida social: Implica partilhar com os poderes publicos e
diferentes grupos sociais, organizados ou nédo, a responsabilidade pelos destinos da vida
coletiva. E, nesse sentido, responsabilidade de todos & construcdo e a ampliacdo da
democracia no Brasil.

- 1999: Lei Federal 9.795: POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL:

Art. 1° Entendem-se por educagcdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagcdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacao
ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensao ambiental, promover a educacao ambiental em todos os
niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservagao, recuperacéo e melhoria do
meio ambiente;

Il - as instituices educativas, promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

[l - aos 6rgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover acdes
de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacgao, recuperacdo e melhoria
do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacdo de informacdes e préaticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussées do processo produtivo no meio
ambiente;
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VI - & sociedade como um todo, manter aten¢do permanente a formacéo de valores, atitudes
e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencao, a
identificacdo e a solucao de problemas ambientais.

- 2006: POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO INFANTIL.

Que:

- a prética pedagdgica considere os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos
envolvidos no processo: criangas, professoras e professores, pais, comunidade e outros
profissionais;

- Estados e municipios elaborem ou adequem seus planos de educacdo em consonancia com
a Politica Nacional de Educacéo Infantil;

- as instituicdes de Educacdo Infantil oferecam, no minimo, 4 horas diarias de atendimento
educacional, ampliando progressivamente para tempo integral, considerando a demanda real
e as caracteristicas da comunidade atendida nos seus aspectos socioecondmicos e culturais;
- as instituicbes de Educacgéo Infantil assegurem e divulguem iniciativas inovadoras, que
levem ao avango na producgéo de conhecimentos tedricos na area da Educacgéo Infantil, sobre
a infancia e a pratica pedagogica;

- a reflexdo coletiva sobre a pratica pedagdgica, com base nos conhecimentos historicamente
produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela arte e pelos movimentos sociais, norteie as
propostas de formacéo;

- os profissionais da instituicdo, as familias, a comunidade e as criangas participem da
elaboragéo, da implementacéo e da avaliacdo das politicas publicas.

- 2012: MEC RES N° 2: DIRETRIZES NACIONAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL.

Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos
da Educacao Basica e da Educacgéo Superior pode ocorrer:

| — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental;

Il = como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

[ll - pela combinacgé&o de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares.
Paragrafo unico. Outras formas de insercao podem ser admitidas na organizacdo curricular
da Educacéo Superior e na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a
natureza dos cursos.

- 2013: DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCAGCAO BASICA:

As Novas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, reunidas nesta publicagdo, séo
resultado desse amplo debate e buscam prover os sistemas educativos em seus varios niveis
(municipal, estadual e federal) de instrumentos para que criancas, adolescentes, jovens e
adultos que ainda né&o tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente,
recebendo uma formacao de qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem,
respeitando suas diferentes condi¢cfes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas.

E por isto que, além das Diretrizes Gerais para Educacdo Béasica e das suas respectivas
etapas, quais sejam, a Educacéo Infantil, Fundamental e Média, também integram a obra as
diretrizes e respectivas resolu¢bes para a Educacao no Campo, a Educacao Indigena, a
Quilombola, para a Educacao Especial, para Jovens e Adultos em Situacédo de Privacdo de
Liberdade nos estabelecimentos penais e para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio. Além disso, aqui estdo presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos, a Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a
Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana.

E nossa expectativa que essas diretrizes possam inspirar as instituicbes educacionais e 0s
sistemas de educacao na elaboracao de suas politicas de gestao, bem como de seus projetos
politico-pedagdgicos com vistas a garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso dos alunos
resultante de uma educacao de qualidade social que contribua decisivamente para construcado
de uma sociedade mais justa e mais fraterna.
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- 2014: Lei Federal 13.005: PLANO NACIONAL DE EDUCACAO:

Art. 2° S&o diretrizes do PNE:

X — promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Art. 7° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de
colaboracao, visando ao alcance das metas e a implementacao das estratégias objeto deste
Plano.

§ 1° Cabera aos gestores federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a adoc¢ao das
medidas governamentais necessarias ao alcance das metas previstas neste PNE.

§ 2° As estratégias definidas no Anexo desta Lei ndo elidem a adocéo de medidas adicionais
em ambito local ou de instrumentos juridicos que formalizem a cooperacdo entre os entes
federados, podendo ser complementadas por mecanismos nacionais e locais de coordenacédo
e colaboracao reciproca.

§ 3° Os sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios criardo
mecanismos para o acompanhamento local da consecucdo das metas deste PNE e dos
planos previstos no art. 8°.

§ 4° Havera regime de colaboragédo especifico para a implementacdo de modalidades de
educacao escolar que necessitem considerar territérios étnicoeducacionais e a utilizacao de
estratégias que levem em conta as identidades e especificidades socioculturais e linguisticas
de cada comunidade envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa
comunidade.

§ 5° Seré criada uma instancia permanente de negociagdo e cooperacao entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

§ 6° O fortalecimento do regime de colaboracdo entre os Estados e respectivos Municipios
incluira a instituicdo de instancias permanentes de negociagdo, cooperacao e pactuacao em
cada Estado.

§ 7° O fortalecimento do regime de colaboragédo entre os Municipios dar-se-a, inclusive,
mediante a adoc¢ao de arranjos de desenvolvimento da educacéo.

B - REFERENCIAS LEGAIS INTERNACIONAIS:

Acordos e Recomendacgdes internacionais que indicam os temas, contetdos, conectividades,
melhores préticas, diagndsticos e referéncias bibliogréficas extensivas fornecedoras da
legitimidade, crucialidade e urgéncia da implementacdo de estratégias pedagdgicas
permanentes de insercdo dos temas da sustentabilidade e a constru¢cdo de uma cultura de
respeito, paz e responsabilidade em escolas, organizacdes e politicas publicas:

1948. NA(;C)ES UNIDAS: DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS:
https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LanglD=por

Artigo 26°

1. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatério. O
ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos superiores deve
estar aberto a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

2. A educacado deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreenséo, a
tolerdncia e a amizade entre todas as na¢fes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem
como o desenvolvimento das atividades das Na¢Ges Unidas para a manutengéo da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacdo a dar aos
filhos.

179
www.gthidro.ufsc.br


https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por

PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUMIE II: RECURSOS PEDAGOGICOS
RECURSOS METODOLOGICOS

- 2012: UNESCO. DOCUMENTO SOBRE SOCIEDADES VERDES
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000213311 por?posinSet=1&queryld=f56c327d-142c-46a7-bfd3-e1d75ffc6161

Sumaério

Introducéo

Rumo a um mundo sustentavel: plano de acdo da UNESCO

Educar para um futuro sustentavel

Mobilizar a ciéncia para as transformagdes verdes

Um futuro verde deve ser azul: o papel dos oceanos e da agua doce
Conservar a biodiversidade para a vida

Mitigar e lidar com a mudanca climéatica

Apoiar a preparacéo para desastres e 0s paises em situacao de pos-crise
Cultura: um motor para o desenvolvimento sustentavel eficiente

Sitios do Patriménio Mundial da UNESCO: laboratérios vivos para o DS
A midia — conscientizar para as prioridades de politicas verdes
Compromisso da UNESCO com o desenvolvimento sustentavel

- 2012: AUDIENCIA PUBLICA. RELATORIO COMITE SC RIO+20.

6.7 Transversalidades

6.7.1 Mé&e Terra: Um conceito chave de transversalidade cultural presente em todos os
documentos é o reconhecimento dos direitos da natureza em nome da “Méae Terra”. Cada
documento a sua maneira valoriza a importancia de preservacao da harmonia da natureza.
No documento das Nag¢bes Unidas a expressdo “Mae Terra” é identificada em varios paises
e regides que reconhecem os direitos da natureza no contexto da promogdo do
desenvolvimento sustentavel e a necessidade de promogao da harmonia com a natureza para
atingir o equilibrio entre as dimens6es econémicas, ambientais e sociais. No documento da
Cuapula dos Povos é destacada a violéncia aos direitos dos povos e da Méae Terra, dando
énfase a destrui¢cdo, sagueamento e contaminagéo dos recursos. Destaca-se a criminalizagéo
das resisténcias e a impunidade aos crimes cometidos. No documento da conferéncia dos
Povos Indigenas a Mae terra é reconhecida como fonte de vida e destaca a necessidade de
protecdo, como uma responsabilidade dentro da ordem sagrada. Recebemos com alegria e
entusiasmo a valorizagdo dos direitos da M&e Terra como fundamentais para a
sustentabilidade da vida no planeta. Consideramos um grande avanco o reconhecimento da
Terra como um organismo cuja saude é responsabilidade de todos e a importancia de
valorizacdo da for¢a feminina de criacdo de todas as formas de vida.

6.7.2 Conectividade: Um conceito de transversalidade politica presente em todos o0s
documentos é o estabelecimento de féruns permanentes de didlogos. O documento das
Nacbes Unidas estimula a criagdo do Férum de Alto Nivel Politico buscando criar uma
plataforma din&mica, propicia ao didlogo regular, ao balango dos progressos alcangados na
implementacdo dos compromissos firmados para o desenvolvimento sustentavel, onde se
promova a partilha das melhores praticas e experiéncias relacionadas com a implementacéo
do desenvolvimento sustentavel e, numa base voluntaria, facilite a partilha de experiéncias,
incluindo sucessos, desafios e licdes aprendidas. Na Carta dos Comités Estaduais e Locais a
Assembleia dos Povos é destacada a importancia em continuar o processo horizontal e
colaborativo desencadeado pelos Comités, articulando-se agora como facilitadores de um
FORUM DOS POVOS, um espaco mundial de convergéncia para emancipacdo e
empoderamento da sociedade civil, onde articulados em redes livres, compartilhardo
propostas, planos e agenda, para montar um grande panorama de acdes e propostas. Nas
Demandas Civilizatérias do Processo de Facilitagcdo da Sociedade Civil Catarinense a Rio+20
€ reconhecida a necessidade de criar um banco de experiéncias e melhores praticas de
tecnologias sustentaveis e sociais e informac6es aberto e acessivel a comunidade, a fim de
promover a transicdo para sustentabilidade. Consideramos um grande avango o0
reconhecimento das plataformas de didlogos por meio de féruns permanentes como
ferramenta fundamental para a promoc¢éo da sustentabilidade da vida no planeta.
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6.7.3 Educacdo: Um conceito de transversalidade pedagdgica é apresentado em trés
documentos que trazem a mensagem da importancia da educacao para se atingir os objetivos
desejados, que podem ser convergidos para um objetivo comum: a construcdo de sociedades
sustentaveis. O documento O FUTURO QUE QUEREMOS afirma que o acesso pleno a
educacao de qualidade para todos os grupos da sociedade é uma condi¢do essencial para o
desenvolvimento sustentavel. Ao reconhecer a importancia do jovem para a construgdo do
futuro, os estados se comprometem a promover a sustentabilidade dentro de seus sistemas
educacionais. E interessante ressaltar o forte incentivo as instituicbes de ensino para que
estas adotem boas praticas em gestdo para a sustentabilidade em seus campi, ou seja, para
construirem espacos educadores sustentaveis. Dessa forma a sustentabilidade ultrapassa
guestBes curriculares e envolve a pratica diaria por parte de professores, alunos e
comunidade de habitos de respeito ao meio ambiente. Em suas Solu¢bes Reais e Novos
Paradigmas dos Povos, a Cupula dos Povos traz a Educagdo Ambiental como uma
prerrogativa para a defesa dos bens comuns. Dentro da ideia de que s6 podemos preservar
(e defender) o que conhecemos, é essencial que a educacdo para o meio ambiente seja
inserida na formacao de jovens e criancas para que estes reconhecam que os bens comuns
sdo partilhados e, ao mesmo tempo, responsabilidade de todos aqueles que possuem
pertinéncia a um bem comum em um determinado territério. O Comité Catarinense entende a
educacdo ndo somente como uma ferramenta para o Desenvolvimento Sustentavel, mas
como uma dimensado da prépria sustentabilidade. Juntamente com a dimenséo cultural e
politica, a dimensdo pedagdgica da sustentabilidade emerge das demandas civilizatérias
construidas ao longo do processo do Comité. As sinteses transversais pedagdgicas trazem
em sua esséncia a necessidade de reencantar o aprendizado de questdes pertinentes a um
modo de vida sustentavel.

6.8 Sinteses Transversais do Comité Facilitador da Sociedade Civil Catarinense para a
Rio+20:

As Sinteses Transversais sdo elementos cognitivos de pertinéncia transdisciplinar dos
conteudos tratados em cada tema. Essas sinteses sao fruto do dialogo entre os documentos
dos diversos processos da Rio+20, por fim transcendendo-os, e chegando a um resultado
que, mesmo ndo estando em nenhum dos textos, resulta da interagdo entre todos, e da
amplitude proporcionada pela vivéncia dessa diversidade de visdes. Foram identificadas trés
esséncias dessas emergéncias de conteudo: uma diz respeito a contetdos de natureza ética,
a que chamamos de dimensao cultural da sustentabilidade. Outra diz respeito a contelddos de
natureza pedagogica, a que chamamos de dimenséo pedagdgica da sustentabilidade e,
finalmente, foram identificadas esséncias transversais de natureza politica, a que chamamos
de dimensao politica da sustentabilidade.

SINTESE TRANSVERSAL DA DIMENSAO CULTURAL DA SUSTENTABILIDADE: N&o nos
enganemos mais: sem uma emocéao capaz de refundir o humano em toda sua plenitude de
sentimentos, inteligéncia, espiritualidade, altruismo, cooperacdo, honestidade, respeito,
cuidado, protecdo, coragem, gentileza, tolerancia, criatividade e talentos ndo teremos uma
cultura da sustentabilidade. Se ndo abrirmos um espaco educacional urgente e imediato para
a formacdo humana nas éticas justificadoras de nossas ac¢des e de nosso agir no mundo,
vencera a indiferenca com o seu vazio de emocdes. A cultura da sustentabilidade baseada na
ética de emocdes verdadeiras parece ser um bom caminho, sendo o unico, de nos afastarmos
desta atual cultura da indiferenca, do desamor e da arrogancia. E aqui, na dimens&o ética da
cultura que devemos definir os limites e as conexdes das diversas outras atividades humanas,
a comecar pela educacéo, politica e economia.

SINTESE TRANSVERSAL DA DIMENSAO PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE: N&o nos
enganemos mais uma vez: sem uma pedagogia que nos reencante para a valorizacao das
emocdes, ficaremos somente com a razdo instrumental para mediar nosso agir no mundo. E
a pedagogia do encantamento que podera nos formar numa razao substantiva capaz de nos

181
www.gthidro.ufsc.br



PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUMIE II: RECURSOS PEDAGOGICOS
RECURSOS METODOLOGICOS

dar justificativas humanistas e emocionais para a valorizagdo dos meios frente aos fins. E
preciso que se afirme: a cultura da sustentabilidade é aquela na qual nenhum fim justifica os
meios degradantes e desumanizadores as escalas globalizantes e homogeneizantes como as
gue estamos vivendo hoje.

SINTESE TRANSVERSAL DA DIMENSAO POLITICA DA SUSTENTABILIDADE: N&o nos
enganemos por uma Ultima vez: sem uma inovagdo politica da democracia, ficaremos
somente com o vazio de poder na dimenséo local do mundo, provocado pela globalizacéo da
cultura da indiferenca. Esta inovacéo politica da democracia facilitara uma transicéao a cultura
da sustentabilidade. S&o duas as inovacgfes politicas que precisamos consolidar, pois elas ja
estdo disponiveis no mundo: a primeira diz respeito a democracia participativa que
complementa e dinamiza a democracia representativa. E a segunda inovacao diz respeito a
legitimacdo (mediante leis) dos instrumentos da participacdo da sociedade, que em seu
conjunto formam a governanca local de politicas publicas de bens comuns.

Acesse 0 Relatério completo do Comité no link: http:/riomais20sc.ufsc.br/files/2012/09/Relat%C3%B3rio-
Audi%C3%AAncia-P%C3%BAblica-Comit%C3%AA-SC-15.09.2012.pdf.

Acesse 0 site do Comité e conheca um pouco mais de sua histéria no link:
(http://riomais20sc.ufsc.br/pt/).

- 2015: NAQC)ES UNIDAS. AGENDA INTERNACIONAL DA SUSTENTABILIDADE.
http://www.un.org/es/sections/observances/international-decades/index.html
http://www.un.org/es/sections/observances/international-years/index.html
http://www.un.org/es/sections/observances/international-weeks/index.html
http://www.un.org/es/sections/observances/international-days/index.html
http://www.un.org/es/events/oceansday/

2019. NAC()ES UNIDAS: AGENDA 2030 DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL.
https://nacoesunidas.org/tema/agenda2030/
https://nacoesunidas.org/

Dia Mundial de los Océanos, 8 de junio.

«Debemos asegurarnos de que los océanos sigan satisfaciendo nuestras necesidades sin
comprometer las de las generaciones futuras. Los océanos regulan el clima del planeta y
constituyen una fuente importante de nutricion. Su superficie es paso esencial para el
comercio mundial, y sus profundidades albergan soluciones actuales y futuras para las
necesidades energéticas de la humanidad.» Mensaje del Secretario General, Ban Ki Moon,
con motivo del Dia Mundial de los Océanos 8 de junio

Tema 2015: «Unos océanos sanos, un planeta sano»

Los océanos son el corazon de nuestro planeta. De la misma forma que los latidos del corazén
hacen que la sangre circule por todo el cuerpo, los océanos conectan a las personas de todo
el mundo, con independencia de donde vivan. También regulan el clima, alimentan a millones
de personas, producen oxigeno, son el habitat de una gran variedad de seres vivos y nos
proporcionan medicinas y muchos mas recursos. Para garantizar la salud de nuestras
comunidades y de las generaciones futuras es imprescindible que cuidemos a los océanos
con la misma intensidad que ellos cuidan de nosotros.

El lema de este afio es Unos océanos sanos, un planeta sano, y se centra en los esfuerzos
por acabar con la contaminacion producida por los plasticos. La contaminacién por plastico
representa una grave amenaza porque degrada los océanos muy lentamente y sus efectos
perduran en el tiempo. Ademas, dafia la salud de los animales y organismos acuaticos, que
confunden las particulas de plastico por comida. Los cientificos también estan estudiando el
impacto de este tipo de contaminacién en los humanos. En el Dia Mundial de los Océanos
2015 se celebrara un evento en reconocimiento de los ganadores del Concurso Anual de
Fotografia de los Océanos (http://www.un.org/Depts/los/wod/index.html).
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¢Por qué celebramos el Dia Mundial de los Océanos?

Para recordar a todo el mundo el gran papel que los océanos juegan en nuestras vidas. Son
los pulmones de nuestro planeta, que generan la mayoria del oxigeno que respiramos.

Para informar a la opinién publica de las consecuencias que la actividad humana tiene para
los océanos.

Para poner en marcha un movimiento mundial ciudadano a favor de los océanos.

Para movilizar y unir a la poblacion mundial entorno al objetivo de la gestion sostenible de los
océanos. Son una fuente importante de alimentos y medicinas, y una parte esencial de la
biosfera.

Para celebrar juntos la belleza, la riqueza y el potencial de los océanos.

- 2105: UNESCO/ONU/BRASIL: (http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/)
http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002325/232575por.pdf
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-
brazil/publications/search-in-the-catalog/#c154404

C - REFERENCIAS CONTEXTUAIS LOCAIS

As referéncias contextuais sdo aquelas que fornecem o sentido pedagdgico da inser¢éao,
dando as justificativas locais do projeto, pois séo elas que nos permitem vislumbrar o contexto
institucional e ambiental no qual buscaremos os resultados estéticos da inser¢cdo, com a
melhoria da qualidade de vida das pessoas e da natureza nas escolas, organizacdes e bens
comuns objeto de politicas publicas. Vamos focar em dois contextos: a) a escola ou
organizacao que realiza o projeto de insercdo e b) a comunidade de seu entorno a partir de
sua vizinhanca, bairro e cidade. Sugerimos a construcdo desses contextos com base na
percepgéao (estimativa, sensibilidade) de trés indicadores: 1) abertura cultural: existéncia de
uma disposi¢do e motivacdo das pessoas para o didlogo sobre as melhores préaticas de uma
cultura da paz e da sustentabilidade no mundo. Levantamento do histérico de projetos, acdes
sobre temas da paz e da sustentabilidade e seus resultados e licbes apreendidas. 2)
reconhecimento estético do ambiente: registro por meio de fotos e desenhos do estado de
conservacdo e cuidado dos espacos abertos e ambientes internos da escola/organizacgéo,
identificando a iluminacao, pintura, goteiras, sujeiras, jardins, convivéncias, seguranca, etc.
Levantamento dos projetos e ideias de protecdo, melhoria e embelezamento da escola. 3)
diagndéstico da ecoeficiéncia: historico do consumo de energia e agua e da producéo de
residuos e do seu tratamento, das condi¢cBes sanitarias da escola, esgoto, drenagem,
roedores, saude publica. Presenca de hortas, jardins, hortos e estimativa da pegada ecoldgica
e hidrica da escola (mobilidade da comunidade escolar e consumo de &gua e producéo de
esgoto). Assim temos trés dimensdes para a construcdo do Contexto escolar e do
Bairro/Comunidade:

1) Dimensao Cultural: Abertura cultura das pessoas da escola e comunidade as novas ideias
e valores.

2) Dimensao Estética: Estado de degradacao social e ambiental da escola e comunidade.

3) Dimensao Ecoldgica: Pegadas Ecoldgicas da escola e comunidade e iniciativas eco
eficientes.
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D - REFERENCIAS METODOLOGICAS

- 2010: UNESCO. RELATORIO DELORS: EDUCACAO PARA O SECULO XXI.
http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf

Capitulo 4. Os quatro pilares da educacédo. Pistas e recomendacdes:

* A educacéao ao longo da vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

» Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com a
possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero reduzido de assuntos, ou seja:
aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacéo ao longo
da vida.

* Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo s6 uma qualificacdo profissional, mas, de uma
maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar numerosas
situagOes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer no ambito das diversas
experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos jovens e adolescentes, seja
espontaneamente na sequéncia do contexto local ou nacional, seja formalmente, gragas ao
desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.

* Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcao das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerenciar conflitos — no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo muatua e da paz.

* Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em condictes
de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e responsabilidade
pessoal. Com essa finalidade, a educacdo deve levar em consideracdo todas as
potencialidades de cada individuo: memodria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,
aptidao para comunicar-se.

* No momento em que os sistemas educacionais formais tendem a privilegiar o acesso ao
conhecimento, em detrimento das outras formas de aprendizagem, € mister conceber a
educacdo como um todo. Essa perspectiva deve no futuro inspirar e orientar as reformas
educacionais seja na elaboracdo dos programas ou na definicho de novas politicas
pedagdgicas.

Capitulo 5. A educagéo ao longo da vida: Pistas e recomendacdes

* O conceito de educagéo ao longo da vida é a chave que abre as portas do século XXI; ele
elimina a distingcdo tradicional entre educagdo formal inicial e educagcdo permanente. Além
disso, converge em diregdo a outro conceito, proposto com frequéncia: o da “sociedade
educativa” na qual tudo pode ser uma oportunidade para aprender e desenvolver os talentos.
» Sob essa nova perspectiva, a educagado permanente é concebida como algo que vai muito
mais além do que jA se pratica, especialmente nos paises desenvolvidos, a saber: as
iniciativas de atualizagédo, reciclagem e conversdo, além da promocao profissional, dos
adultos. Ela deve abrir as possibilidades da educacéo a todos, com varios objetivos: oferecer
uma segunda ou terceira oportunidade; dar resposta a sede de conhecimento, de beleza ou
de superagdo de si mesmo; ou, ainda, aprimorar e ampliar as formacdes estritamente
associadas as exigéncias da vida profissional, incluindo as formagfes préticas.

« Em suma, a educagdo ao longo da vida deve tirar proveito de todas as oportunidades
oferecidas pela sociedade.

- 2019: ARQUITETURA PEDAEEOGICA DA SUSTENTABILIDADE
MANUAL DE FORMACAO e RECURSOS PEDAGOGICOS >>> (www.gthidro.ufsc.br)
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EPISTEME COGNITIVA DA INSERCAO TRANSVERSAL

Palavras-Chave do Contexto Disciplinar,
profissional e Comunitdrio da Inserg¢do

Palavras-Chave do Texto
Transversal a ser inserido

Estratégias Pedagdgicas de

EPC: ESPACO DE PERTINENCIA COGNITIVA Insergdos: Eticas, Esteéticas e
’ ¢ Mediadoras.

EDP: ESPACO DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL
\

METODOLOGIA DE INSERCAO TRANSVERSAL
(STRICTO SENSU)

1. CONSTRUGCAO DA RELACAO DE PERTINENCIA COM OS TEMAS DA INSERCAO
(APROXIMAGAO E FORMAGAO INICIAL AOS TEMAS E SEUS MARCOS DE REFERENCIAS. CONSTITUIGAO DO
GRUPO RESPONSAVEL PELA INSERGAO. BUSCA DO RECONHECIMENTO INSTITUCIONAL)

2. IDENTIFICACAO DAS AFINIDADE COM O CONTEXTO ESCOLAR E COMUNITARIO
(APROXIMAGCAO E CONHECIMENTO DA CULTURA LOCAL DA ESCOLA E COMUNIDADE. ESTRATEGIAS DE
INSERCAO CULTURAL DO TEMA. CONSTITUICAO DO GRUPO ESCOLAR E SOCIAL DE APOIO E
PARTICIPACAO)

3. ELABORAGAO DO PROJETO DE INSERGAO TRANSVERSAL

(CONSOLIDAR O EPC, ESPAGO DE PERTINENCIA COGNITIVO ENTRE AS DISCIPLINAS ESCOLARES E
ATIVIDADES SOCIAIS COM AS PALAVRAS-CHAVES DO TEMA A SER INSERIDO. ELABORAGCAO DAS
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE INSERGAO PARA A ESCOLA E COMUNIDADE)

4. REALIZACAO DO PROJETO NOS TEMPOS DA ESCOLA E DA COMUNIDADE.
(CONSOLIDAR O EDP, ESPACO DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL DO CONHECIMENTO TRANSVERSAL
NAS PESSOAS, CRIANGAS E ADULTOS, COM A IMPLEMENTAGAO DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS)

5. PROMOCAO DE SEMINARIOS DE APRESENTACAO DE RESULTADOS PARCIAIS E FINAL.
(COM A DISPONIBILIZACAO DE BANCOS VIRTUAIS DE DADOS E EXPERIENCIAS DO PROJETO)

6. AVALIAC@ES, INOVACAO E PROSPECCAO DE NOVOS TEMAS.
(COM A DISPONIBILIZACAO DE SISTEMA ON LINE E PRESENCIAL DE AVALIACAO E INOVACAO CONTINUA)

7. CONSTRUGAO DA AGENDA ANUAL E INTERGERACIONAL DE TEMAS TRANSVERSAIS.
(COM A CONSOLIDAGAO DE UMA CULTURA DO RELIGARE DAS PESSOAS, CRIANGAS E ADULTOS, COM A
REFLEXAO E O AGIR LOCAL E MUNDIAL POR UM MUNDO MAIS JUSTO, PACIFICO E SUSTENTAVEL)
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2.3 - METODOLOGIA DE VALORIZACAO DOS BENS COMUNS

A Pedagogia dos Bens Comuns esta organizada em torno de trés Temas Geradores
de consciéncia estratégica para o agir urgente, prudente e responsavel das pessoas
em torno da protecdo e do uso sustentavel dos Bens Comuns da Humanidade, tanto
os naturais tais como o Ar, Agua, Solo, Florestas, Nascentes, Aquiferos, Oceanos,
Mangues, Biodiversidade, Ecossistemas, Biomas, quanto os culturais, tais como a
Cultura, Educacéo, Saude, Cidades, Economia Popular, Comércio, Paz, Seguranca,
Energia, Saneamento, Alimentacao, Justica, Democracia, entre outros. Esses Temas
S80 0 RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS, sua CRUCIALIDADE NO PRESENTE e sua
VALORIZACAO CULTURAL, POLITICA E ECONOMICA. A seguir sintetizamos um esboco de
metodologia lato sensu para a insercéo da cultura de valorizacdo dos Bens Comuns
numa comunidade local e suas organizacBes sociais, através da criacdo de uma
Agenda Anual Intergeracional de Celebragdes dos Bens Comuns da Humanidade.

METODOLOGIA DE VALORIZACAO DOS BENS COMUNS
(LATO SENSU)

1. CONSTRUCAO DA RELACAO DE PERTINENCIA DAS PESSOAS COM OS BENS COMUNS LOCAIS.
(APLICAGAO DO PRIMEIRO TEMA AGREGADOR DA PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS, O RECONHECIMENTO
DOS BENS COMUNS NATURAIS E CULTURAIS LOCAIS E QUE FAZEM PARTE DO COTIDIANO DAS PESSOAS)

2. |DENT|F|CACAO DAS RELACOES ECOLOGICAS E CULTURAIS DOS COMUNS LOCAIS E MUNDIAIS.
(O RECONHECIMENTO DA AFINIDADE INTERGERACIONAL DAS PESSOAS COM OS BENS COMUNS LOCAIS E
SUAS CONECTIVIDADES PLANETARIA E BIOSFERICA COMO CONDIGAO DA SUSTENTABILIDADE HUMANA)

3. ESTUDO DA DEGRADAGAO E CRUCIALIDADE LOCAL E PLANETARIA DOS BENS COMUNS.
(RECONHECIMENTO DA TRAJETORIA LOCAL DO COLAPSO DAS SOCIEDADES E CONSOLIDAGAO DO PRESENTE
COMO A OPORTUNIDADE DE BIFURCAGAO CIVILIZATORIA EM DIREGAO A SUSTENTABILIDADE NO PLANETA)

4. CRIAGCAO DA AGENDA ANUAL DE CELEBRAGAO LOCAL DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE.
(CONSOLIDAGAO DOS VALORES CULTURAIS DA CELEBRACAO, DO CUIDADO E DO RESPEITO AOS BENS QUE
SAO COMPARTILHADOS POR TODOS 0S HUMANOS COMO A MAIOR EXPERIENCIA DE HUMANIZAGAO)

5. ESTRATEGIAS DE INSERCAO DA AGENDA NAS ORGANIZACC)ES SOCIAIS DA COMUNIDADE.
(PRODUGAO DE MATERIAIS DE DIVULGAGAO E DE CONTEUDOS PARA A DISSEMINAGCAO DAS AGOES LOCAIS
DE ENVOLVIMENTO DAS ESCOLAS, ORGANIZAGOES SOCIAIS, PUBLICAS, PRIVADAS E REDES MUNDIAIS)

6. REALIZACAO DA AGENDA ANUAL DE CELEBRACOES DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE.
(COM A DISPONIBILIZAGAO DE RECURSOS ON LINE DE PARTICIPAGAO E CONECTIVIDADE COM AS REDES
MUNDIAIS DE PROTEGAO DOS BENS COMUNS INCLUINDO OS PROGRAMAS DAS NAGOES UNIDAS)

7. PLATAFORMA DE VALORIZAGAO E CELEBRACAO DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE.
(DISPONIBILIZAGAO PERMANENTE E ATUALIZADA DE UM ESPAGO VIRTUAL AMIGAVEL DE PROMOGAO DA
CULTURA INTERGERACIONAL DE PROTECAO E USO SUSTENTAVEL DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE)
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3 - METODOLOGIAS DE AVALIACAO DE RESULTADOS

As metodologias de avaliacao de resultados do empoderamento das pessoas para a
construcdo da cultura da sustentabilidade tém sua origem nos Modelos PEDS e GATS.
Esses modelos cognitivos séo o suporte metodologico da Pedagogia da Governanca.
Nela se aplica integralmente os cinco ciclos de aprendizagem do GATS, culminando
com a concepcdo, elaboracdo, implantacdo e avaliagdo das trés estratégias gerais da
Governanca Social Local: AS ESTRATEGIAS CULTURAIS, PEDAGOGICAS E POLITICAS. OS
resultados sdo buscados através da avalicdo das estratégias; da experiéncia das
pessoas e comunidades em sua elaboracdo e implementacdo e da inovacao,
prospeccéo e permanéncia da cultura de valoriza¢ao dos bens comuns. A participagao
de criancas, jovens, mulheres e idosos € crucial e transversal nesse processo e deve
estar presente de forma imanente e constituinte na concepc¢ao das agdes e processos.

A avaliacdo das estratégias de sustentabilidade compreende a verificagdo de trés
resultados: a) existéncia de Questbes Estratégicas ndo redutoras dos fendmenos
sociais, naturais e ambientais; b) existéncia de Eticas culturais, pedagodgicas e
politicas com capacidade de substantivacdo de meios e fins utilizados nas Acdes
Estratégicas e c) existéncia de praticas individuais, coletivas, educacionais e politicas
visiveis de afirmacao local da cultura da sustentabilidade humana sobre o Planeta.

A avaliacdo da experiéncia humana da sustentabilidade compreende a verificacao de
trés resultados: a) a eficiéncia energética dos ciclos de aprendizagem, b) a eficacia
dos resultados da governanca social local e c) a efetividade das pessoas com respeito
ao processo como um todo. Na eficiéncia dos ciclos busca-se avaliar a qualidade das
repostas de sua responsabilidade especifica ao consumo de energia e compensacao
ambiental da entropia e degradacao produzida, bem como de sua aderéncia aos ciclos
seguintes e sua permanéncia e utilidade nos momentos cruciais dos demais ciclos. A
sinergia da experiéncia entre os ciclos é que garante a eficiéncia energética do
processo como um todo. E essa depende da presenca de um agir enativo, engajado,
sensivel e simultdneo em cada ciclo e em todas as acfes. Na eficacia dos produtos e
resultados de cada ciclo busca-se uma relacdo quali-quantitativa das metas
alcancadas. Na efetividade das pessoas busca-se a subjetividade que permitira
ajustar os processos para uma economia da experiéncia das metodologias aplicadas.

A avaliagdo da inovacdo da cultura da sustentabilidade humana sobre o Planeta
compreende a verificacdo de trés resultados que estdo ausentes ou subvalorizados
na inovacao presente nas trajetorias colapsistas: a) a insercdo intergeracional das
pessoas e dos saberes de suas etnias nos processos culturais, pedagdgicos e
politicos de construcdo da sustentabilidade local e biosférica; b) a insercdo da
substantividade ecologica da natureza e dos bens comuns que suportam o
desenvolvimento material e espiritual das sociedades e suas comunidade e c) a
insercdo ambiental e intersetorial das organizacdes publicas, privadas e sociais no
movimento de adaptacdo cultural de suas missdes e ajuste de condutas de suas
estratégias a sustentabilidade local e planetéaria, incluindo a compensacao de suas
entropias e degradacfes atuais e do passivo ambiental das geracdes passadas.

As estratégias, acoes e seus detalhamentos apresentados a seguir foram esbogcados
durante o Curso de Formacdo das Pedagogias da Sustentabilidade realizado no
primeiro semestre de 2016, na comunidade do Campeche.
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ESBOCO METODOLOGICO DE ELABORACAO DAS ESTRATEGIAS DE SUSTENTABILIDADE

(EXEMPLO DE APLICAGAO AO SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM
PARA A COMUNIDADE DO CAMPECHE, FLORIANOPOLIS, SC, BRASIL, JULHO DE 2016)

QUADRO 01: AS ESTRATEGIAS DE SUSTENTABILIDADE

CRONOGRAMA (MESES) RESPO
ESTRATEGIAS | ACOES 01 [02]03[04 0506 07 [08[09[10] 11 [ 12 | "
COOPERATIVA | PROMOVER A VALORIZACAO DO SANEAMENTO BASICO DO BAIRRO
COMO UM BEM COMUM DA COMUNIDADE.
CULTURAL CONECTIVA CONSTRUIR UMA REDE SOCIAL DE CIDADAOS E ORGANIZACOES
DO BAIRRO PELA VALORIZAGAO DO SANEAMENTO BASICO COMO
UM BEM COMUM.
EMERGENCIAL | |[MPLEMENTAR UMA AGENDA ANUAL DE CELEBRACOES DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE NO BAIRRO.
COOPERATIVA PROPOR AS ESCOLAS DO BAIRRO A INSERCAO DO TEMA
SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM.
PEDAGOGICA | CONECTIVA CONSTRUIR UMA REDE DE ESCOLAS DO BAIRRO PELA
VALORIZAGCAO PEDAGOGICA DO SANEAMENTO BASICO COMO UM
BEM COMUM.
EMERGENCIAL ORGANIZAR UMA JORNADA ESTUDANTIL PELO SANEAMENTO
BASICO COMO BEM COMUM DA HUMANIDADE.
COOPERATIVA CONSTRUIR UM PLANO DE AJUSTE DE CONDUTA PREVENTIVO
DAS ORGANIZAGOES PUBLICAS, ECONOMICAS, SOCIAIS,
POLITICA CONDOMINIOS E RESIDENCI’AESCD(S) BAIRRO AO SANEAMENTO
BASICO.
CONECTIVA CONSTRUIR UMA REDE DE GOVERNANCA SOCIAL DO BAIRRO
PARA A VALORIZAGAO DO SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM
COMUM.
EMERGENCIAL ORGANIZAR A CELEBRAGAO DO DIA MUNDIAL DA AGUA E DO
SANEAMENTO (22/MARCO) COMO BENS COMUNS DA
HUMANIDADE.
QUADRO 02: AS ACOES ESTRATEGICAS DE SUSTENTABILIDADE
RESPON
ESTRATEGIAS | AGOES CRONOGRAMA SAVEIS
o1|02|03|04|05|06|07|08|09|1o|11|12
1. PROPOR A COMUNIDADE A VALORIZACAO CULTURAL DO SANEAMENTO
VALORIZAGAO | BASICO COMO UM BEM COMUM DO BAIRRO.
S EAMENTO oA PROPOR AS ESCOLAS DO BAIRRO A INSERCAO TRANSVERSL DO TEMA
BASICO COMO SANEAMENTO BASICO COMO BEM COMUM NOS CURRICULOS ESCOLARES.
UM BEM PROPOR AJUSTES DE CONDUTAS PREVENTIVOS DAS ORGANIZAGOES
CoOMUM PUBLICAS, ECONOMICAS, SOCIAIS, CONDOMINIOS E RESIDENCIAS DO
BAIRRO AO SANEAMENTO BASICO.
2. REDE CONSTRUIR UMA REDE DE CIDADAOS E ORGANIZACOES SOCIAIS PELA
SOCIAL DE _ VALORIZAGAO CULTURAL DO SANEAMENTO DO BAIRRO COMO UM BEM
VALORIZAGCAO CONECT COMUM.
DOS BENS IVAS CONSTRUIR UMA REDE DE ESCOLAS PELA VALORIZAGAO PEDAGOGICA DO
SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM DA COMUNIDADE.
CONSTRUIR UMA REDE DE GOVERNANGCA SOCIAL DO BAIRRO PELA
VALORIZAGCAO POLITICA DO SANEAMENTO COMO UM BEM COMUM DA
COMUNIDADE.
3. AGENDA CONHECER A AGENDA DAS NACOES UNIDAS DE CELEBRAGOES DOS BENS
LOCAL DE _ COMUNS DA HUMANIDADE E DEFINIR UMA AGENDA LOCAL DE
CELEBRACAO | EMERGE CELEBRACOES.
DOS BENS NCIAIS ™ PRODUZIR OS MATERIAIS PARA DISSEMINACAO LOCAL NA COMUNIDADE:
COMUNS :
DIAGNOSTICOS, CRUCIALIDADES E MELHORES PRATICAS.
ORGANIZAR A CELEBRAGAO DO DIA MUNDIAL DA AGUA (22/MARCO); DO
DIA NACIONAL DA MATA ATLANTICA (27/ABRIL); E DO DIA MUNDIAL DOS
OCEANOS (08/JUNHO) COMO NOSSOS MAIORES BENS COMUNS NATURAIS
DO BAIRRO.
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QUADRO 03: DETALHAMENTO DAS ACOES ESTRATEGICAS.

STRATEGIA 1: PROMOVER A VALORIZAGAO DO SANEAMENTO COMO UM BEM COMUM DA COMUNIDADE
ACOES COOPERATIVAS:

1.1 - PROPOR A COMUNIDADE A VALORIZAGAO CULTURAL DO SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM DO BAIRRO.

. PESQUISA E COLETA DAS FONTES DOS VALORES CULTURAIS DO SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM:
(ECOLOGIA REGIONAL, POLITICAS NACIONAIS DE BENS COMUNS, PRATICAS LOCAIS, MELHORES PRATICAS >> BANCO DE DADOS)
. IDENTIFICAGAO DOS VALORES CULTURAIS E SUA DESCRIGAO CONCEITUAL E OPERACIONAL
. PRODUGAO E DISSEMINAGAO DE MATERIAIS COM A PROPOSIGAO DOS VALORES CULTURAIS DO SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM
NA COMUNIDADE DO CAMPECHE: UM CARTAZ, UMA CARTILHA, FAIXAS, PALESTRAS, EVENTOS.

1.2 - PROPOR AS ESCOLAS DO BAIRRO A INSERGAO DO TEMA SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM DA HUMANIDADE.

. PESQUISA SOBRE A INSERGAO DE TEMAS TRANSVERSAIS NA EDUCAGAO BRASILEIRA: (LEI DE DIRETRIZES E BASES, PARAMETROS
CURRICULARES, PLANOS NACIONAL DE EDUCAGAO, REFERENCIAS INTERNACIONAIS, METODOLOGIAS ESPECIFICAS >> BANCO DE DADOS)

. ESCOLHA DOS VALORES CULTURAIS E TEMAS TRANSVERSAIS E SUAS DESCRICOES CONCEITUAIS E METODOLOGICAS.

. PRODUGAO E DISSEMINAGAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS DE INSERGAO DO TEMA DO SANEAMENTO BASICO COMO UM BEM COMUM AS
ESCOLAS DA COMUNIDADE DO BAIRRO (>> CRIAGAO DA PLATAFORMA PEDAGOGICA DOS BENS COMUNS).

1.3 - PROPOR AJUSTES DE CONDUTAS PREVENTIVOS DO BAIRRO AS POLITICAS PUBLICAS DE SANEAMENTO BASICO.

. PESQUISA SOBRE AJUSTE DE CONDUTA AO SANEAMENTO BASICO E A PROTEGAO DOS BENS COMUNS: (LEIS E POLITICAS NACIONAIS DE
BENS COMUNS, EXPERIENCIA DOS MINISTERIOS PUBLICOS FEDERAL E ESTADUAL, EXPERIENCIAS NACIONAIS DE GESTAO SOCIAL DE BENS
COMUNS, RECOMENDAGOES INTERNACIONAIS E MELHORES PRATICAS DE GOVERNANGA LOCAL DE BENS COMUNS >> BANCO DE DADOS).

. IDENTIFICAGAO DAS CONDUTAS LEGAIS INDIVIDUAIS, COLETIVAS, SOCIAIS E POLITICAS RECOMENDADAS SOBRE OS SISTEMAS DE
SANEAMENTO BASICO PARA CONDOMINIOS, RESIDENCIAS, PREDIOS, RUAS, AMBIENTES E ECOSSISTEMAS DO BAIRRO.

. PRODUGAO E DISSEMINAGAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS PARA O AJUSTE DE CONDUTA INDIVIDUAL, DOMICILIAR, COLETIVO, SOCIAL E
PUBLICO COM RESPEITO AOS SISTEMAS DE SANEAMENTO BASICO DA COMUNIDADE DO BAIRRO.

ESTRATEGIA 2: CONSTRUIR UMA REDE SOCIAL DE VALORIZACAO DOS BENS COMUNS DA COMUNIDADE.
ACOES CONECTIVAS:

2.1 - CONSTRUIR UMA REDE DE CIDADAOS E ORGANIZAGOES SOCIAIS PARA A VALORIZAGAO CULTURAL DOS BENS COMUNS.

. COLETA DE INFORMAGOES SOBRE AS ORGANIZAGOES DA SOCIEDADE SEM FINS LUCRATIVOS DA COMUNIDADE DO BAIRRO: (ASSOCIAGOES
DE MORADORES, DESPORTIVAS, DE LAZER, MOVIMENTOS E REDES SOCIAIS >> BANCO DE DADOS).

. CONSTRUCAO PARTICIPATIVA DE UMA CARTA DE PRINCIPIOS CULTURAIS DE VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS DO BAIRRO A SER
COMPARTILHADA E DISSEMINADA PELAS ORGANIZAGOES SOCIAIS DO BAIRRO.

. CRIAGAO DO FORUM SOCIAL DE VALORIZAGCAO DOS BENS COMUNS, COM UMA PLATAFORMA DE PARTICIPAGAO PERMANENTE DOS
CIDADAOS ELEITORES DO BAIRRO NO DIALOGO DE EXPERIENCIA SOBRE OS TEMAS, OPINIOES, DIRETRIZES E SOLUGAO DOS PROBLEMAS.

2.2 - CONSTRUIR UMA REDE DE ESCOLAS PARA A VALORIZAGAO DO SANEAMENTO COMO BEM COMUM DA HUMANIDADE.

. COLETA DAS INFORMAGOES SOBRE AS ESCOLAS PUBLICAS, PRIVADAS E SOCIAIS DA COMUNIDADE DO BAIRRO: (HISTORICO, DIREGAO,
ALUNOS, PROFESSORES, FUNCIONARIOS, PAIS, VOCAGAO PEDAGOGICA, COMUNIDADE >> BANCO DE DADOS)

. CONSTRUGAO PARTICIPATIVA DE UMA CARTA DE PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DE VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS DO BAIRRO A SER
COMPARTILHADA E DISSEMINADA PELAS ESCOLAS DO BAIRRO.

. CRIAGAO DO FORUM EDUCACIONAL DE VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS, COM A PARTICIPAGAO DAS COMUNIDADES ESCOLARES NO
DIALOGO SOBRE OS TEMAS E INDICAGOES DE RECOMENDAGOE E DIRETRIZES DE MEDIAGAO DOS PROBLEMAS DO BAIRRO.

2.3 - CONSTRUIR UMA REDE DE GOVERNANGA LOCAL PARA A VALORIZAGAO POLITICA DOS BENS COMUNS DO BAIRRO.

e PARTICIPAGAO CIDADA NO PLANEJAMENTO E GESTAO DOS BENS COMUNS. POLITICAS PUBLICAS ESPECIFICAS: AGUAS, EDUCAGAO
AMBIENTAL, CIDADES, UNIDADES DE CONSERVAGAO, SANEAMENTO BASICO, TURISMO, EDUCAGAO, SAUDE, SEGURANGA >> BANCO DE DADOS).

e CONSTRUGAO DE UMA CARTA DE PRINCIPIOS POLITICOS DE VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS A SER COMPARTILHADA E DISSEMINADA
PELOS REPRESENTANTES SOCIAIS DO BAIRRO ELEITOS PARA OS CONSELHOS DE POLITICAS PUBLICAS.

e  CRIAGAO DE UM CONSELHO DE GOVERNANGA LOCAL DOS BENS COMUNS DO BAIRRO COM UMA PLATAFORMA VIRTUAL DE INTEGRAGAO
DA PARTICIPAGAO DOS CIDADAOS NO DIALOGO E ENCAMINHAMENTOS PROPOSTOS PARA A GESTAO SOCIAL DAS POLITICAS PUBLICAS.

ESTRATEGIA 3: IMPLEMENTAR UMA AGENDA LOCAL DE CELEBRACAO DOS BENS COMUNS
ACOES EMERGENCIAIS:

3.1 - CONHECER A AGENDA DAS NAGOES UNIDAS DE CELEBRAGOES DE BENS COMUNS E DEFINIR UMA AGENDA LOCAL

. CONHECIMENTO DA AGENDA DE CELEBRAGOES DE BENS COMUNS DAS NAGOES UNIDAS, SUAS MENSAGENS E RESOLUGOES OFICIAIS:
(http://www.un.org/es/sections/observances/united-nations-observances/index.html) >> BANCO DE DADOS).

. CONHECIMENTO DAS MELHORES PRATICAS DE SUSTENTABILIDADE DOS TEMAS DAS CELEBRAGOES: (BUSCAR AS REFERENCIAS A PARTIR
DOS DOCUMENTOS QUE SUPORTAM A DECISAO DE CELEBRAGAO DE CADA TEMA >> BANCO DE DADOS).

. DEFINIGAO DA AGENDA LOCAL DE CELEBRAGOES DE BENS COMUNS DA HUMANIDADE COM AS JUSTIFICATIVAS CULTURAIS, PEDAGOGICAS
E POLITICAS LOCAIS.

3.2 - PRODUZIR OS MATERIAIS PARA DISSEMINAGAO LOCAL: RECONHECIMENTO, CRUCIALIDADES E MELHORES PRATICAS.

. IDENTIFICAGAO DAS ARTES, MENSAGENS E DOCUMENTOS DE BASE DE CADA CELEBRAGAO: (CARACTERIZAGOES, DIAGNOSTICOS,
AVALIAGOES, PREVISOES E MELHORES PRATICAS >> BANCO DE DADOS).

. TRADUGOES DOS TEXTOS, ARTES E MENSAGENS. ENCAMINHAMENTO DOS DOCUMENTOS PARA TRADUGAO PELAS ORGANIZAGOES
ASSOCIADAS AS CELEBRAGOES: (MINISTERIOS PUBLICOS, AGENCIAS GOVERNAMENTAIS, UNIVERSIDADES, >> BANCO DE DADOS).

. PRODUGAO DOS MATERIAIS PEDAGOGICOS DO TEMA PARA DISSEMINAGAO NA COMUNIDADE E INSERGAO TRANSVERSAL NAS ESCOLAS:
(CARTAZES, CARTILHAS, VIDEOS, REDES VIRTUAIS, FAIXAS, FOTOGRAFIAS, ROTEIROS DE VISITAS DE CAMPO).

3.3 - ORGANIZAR A CELEBRAGAO LOCAL DOS NOSSOS MAIORES BENS COMUNS (FLORESTA ATLANTICA; OCEANOS E AGUA)

. ELABORAGAO DE UM PROJETO DE LEI MUNICIPAL DE INICIATIVA POPULAR CRIANDO A POLITICA MUNICIPAL DE CELEBRAGAO DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE (COM AS JUSTIFICATIVAS CULTURAIS, PEDAGOGICAS E POLITICAS DOS BENS COMUNS DO MUNICIPIO).

. COLETA DE ASSINATURAS DO PROJETO DE LEI E CONVITE AS CELEBRAGOES: (COM A PARTICIPAGAO DE REDES DE COLETIVOS DE

VOLUNTARIOS DE CIDADAOS, JOVENS, MULHERES, IDOSOS, APOSENTADOS E REDES SOCIAIS DO BAIRRO).

REALIZAGAO DAS CELEBRAGOES DOS TEMAS DA AGENDA LOCAL: COM EVENTOS ARTISTICOS, MUSICAIS, DIALOGOS, SEMINARIOS,

ABRACOS, PALESTRAS, VISITAS DE CAMPO, FESTIVAIS, CAMPANHAS, CAMINHADAS, VIDEOS, FOTOGRAFIAS.
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QUADRO 04:

VOLUME II: RECURSOS PEDAGOGICOS

MATRIZ DE AVALIACAO DAS ESTRATEGIAS

DE GOVERNANCA DOS BENS COMUNS
(CULTURAL, PEDAGOGICA E POLITICA)

AVALIACAO DAS ESTRATEGIAS

ESTRATEGIA CULTURAL

ESTRATEGIA PEDAGOGICA

ESTRATEGIA POLITICA

EXISTENCIA DE
QUESTAO ESTRATEGICA
VALORIZADORA DA CULTURA
DA COMPLEXIDADE DOS
FENOMENOS HUMANOS E
AMBIENTAIS

COMO CONSTRUIR VALORES CULTURAIS
(ETICOS, ESTETICOS E ESTRATEG[COS)
PARA UMA SOCIEDADE SUSTENTAVEL

NUMA COMUNIDADE, CONSIDERANDO
SUA ECOLOGIA, SUA CULTURAEA
CRUCIALIDADE DE SEUS BENS COMUNS?

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
- ACORDO INICIAL ETICO,
PEDAGOGICO E POLITICO

EXISTENCIA DE
QUESTAO ESTRATEGICA
VALORIZADORA DA
APRENDIZAGEM COM A
COMPLEXIDADE DOS FENOMENOS
HUMANOS E AMBIENTAIS

COMO INSERIR OS VALORES CULTURAIS DE

UMA  SOCIEDADE  SUSTENTAVEL NAS
ESCOLAS E COMUNIDADES,
CONSIDERANDO 0S RECURSOS DE
APRENDIZAGEM DAS EMOGCOES,

EXPERIENCIA E MEDIAGAO DOS CONFLITOS?

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
- ACORDO INICIAL ETICO, PEDAGOGICO
E POLITICO

EXISTENCIA DE
QUESTAO ESTRATEGICA
VALORIZADORA DA MEDIACAO
POLITICA DA COMPLEXIDADE DOS
FENOMENOS HUMANOS E
AMBIENTAIS

COMO CRIAR UM PROCESSO DE MEDIAGAO E
INOVAGAO POLITICA PARA OS AJUSTES DE
CONDUTAS E ADAPTAGOES CULTURAIS DAS
COMUNIDADES, CONSIDERANDO O CUIDADO
COM OS BENS COMUNS, A RECUPERAGAO DE
PASSIVOS AMBIENTAIS E APRENDIZAGEM COM AS
MELHORES PRATICAS E AS FUTURIDADES DAS
LEIS, POLITICAS, ACORDOS INTERNACIONAIS E
FUNDOS DE SUSTENTABILIDADE?

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
- ACORDO INICIAL ETICO, PEDAGOGICO E
POLITICO

EXISTENCIA DE ETICAS
CULTURAIS
SUBSTANTIVADORAS DE MEIOS
E FINS ESTRATEGICOS

- ESTRATEGIAS SOLIDARIAS LOCAIS/
BIOSFERICAS DE PROTECAO,
VALORIZAGCAO E CELEBRAGCAO DOS
BENS COMUNS DA HUMANIDADE

-NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
- AGENDA ANUAL DE EVENTOS

EXISTENCIA DE ETICAS
PEDAGOGICAS
SUBSTANTIVADORAS DE MEIOS E
FINS ESTRATEGICOS:

- ESTRATEGIAS CONECTIVAS LOCAIS/
PLANETARIAS DE AGAO COLETIVA DE
EDUCAGCAO E FORMAGCAO PARA O
RECONHECIMENTO E VALORIZAGAO
DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
- PROJETOS DE INSERGAO TRANSVERSAL
EM ESCOLAS E ORGANIZACOES

EXISTENCIA DE ETICAS
POLITICAS
SUBSTANTIVADORAS DE MEIOS E
FINS ESTRATEGICOS:

- ESTRATEGIAS COOPERATIVAS LOCAIS DE
AGAO COLETIVA DE CIDADAOS E
USUARIOS DOS BENS COMUNS E

RECUPERAGAO DE PASSIVOS AMBIENTAIS

NO SEU PLANEJAMENTO E GOVERNANCA
SOCIAL NAS COMUNIDADES

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
- PLANOS DE AJUSTES DE CONDUTAS E
ACORDOS ETICOS DE ECONOMIA CIVIL

EXISTENCIA E VISIBILIDADE DE
PRATICAS ETICAS CULTURAIS
DE SOLIDARIEDADE,
PROTECAO, CUIDADO E
VALORIZACAO DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE:

- BANCO DE EXPERIENCIA SOBRE
MELHORES PRATICAS DE
GOVERNANCA DE BENS COMUNS

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS

EXISTENCIA E VISIBILIDADE DE
PRATICAS ETICAS PEDAGOGICAS
DE AFINIDADE,
RECONHECIMENTO, ESTUDO,
PROTECAO E CUIDADO DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE:

- PLATAFORMA PEDAGOGICA DE
FORMAGAO INTERGERACIONAL EM
GOVERNANCA SOCIAL DOS BENS
COMUNS DA HUMANIDADE

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS

EXISTENCIA E VISIBILIDADE DE
PRATICAS ETICAS POLITICAS DE
PERTENCIMENTO, GOVERNANCA

SOCIAL E USUFRUTO SUSTENTAVEL
DOS BENS COMUNS DA HUMANIDADE
E RECUPERACAO DE PASSIVOS
AMBIENTAIS:

- PLATAFORMA DE PARTICIPAGAO CIDADA
NO PLANEJAMENTO E GOVERNANCA
SOCIAL DOS BENS COMUNS DA
HUMANIDADE

- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS
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QUADRO 05: A
MATRIZ DE AVALIACAO DA EXPERIENCIA

DE GOVERNANCA DOS BENS COMUNS
(EFICIENCIA, EFICACIA E EFETIVIDADE)

EXPERIENCIA
ONDE? QUANDO? COM O QUE VALEU O QUE NAO VALEU RECQMENDA(;()ES/ B
QUEM? A PENA A PENA INOVACOES/PROSPECCAO
v
AVALIACAO DA EXPERIENCIA
EFICIENCIA DOS EFICACIA DOS EFETIVIDADE
PROCESSOS RESULTADOS PARA AS PESSOAS
AVALIACAO DA EFICIENCIA AVALIACAO DA EFICACIA AVALIACAO DA EFETIVIDADE
ENERGETICA DOS PROCESSOS: DOS RESULTADOS: DA EXPERIENCIA:
- CALCULADORAS DO CONSUMO - METODOLOGIAS, - AVALIACAO DA EFETIVIDADE DA
ENERGETICO DAS ATIVIDADES DO INSTRUMENTOS E PREVISAO DE | EXPERIENCIA DAS PESSOAS COMO
PROCESSO (WATTS/CO2/M?) AVALIACAO DA EFICACIA DOS PONTO DE PARTIDA DA AVALIACAO
- NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS RESULTADOS (WATTS/COz/M?) DA GOVERNANGA DOS COMUNS
- CONSUMO/PESSOA - NUMERO DE PESSOAS - NUMERO INICIAL DE PESSOAS
BENEFICIADA?/ENVOLVIDAS ENVOLVIDAS
- PRODUCAO/PESSOA - ACORDO INICIAL ETICO,
PEDAGOGICO E POLITICO
AVALIACAO DA COMPENSACAO AVALIACAO DA AVALIACAO DA ECONOMIA
AMBIENTAL DA ENTROPIA DOS SUSTENTABILIDADE DOS DA EXPERIENCIA DAS
PROCESSOS: RESULTADOS: COMUNIDADES:
- PLANO DE COMPENSAGAO - MONITORAMENTO DA EFICACIA - ECONOMIA DA EXPERIENCIA DA
AMBIENTAL DO CONSUMO DOS PRODUTOS E RESULTADOS | COMUNIDADE SOBRE O PROCESSO,
_ ENERGETICO B (WATTS/CO2/M3) RESULTADOS E CONTINUIDADE DA
(GERACAO DE ENERGIA LIMPA, FIXACAO - NUMERO DE PESSOAS GOVERNANCA DOS BENS COMUNS
DE CARBONO, TRATAMENTO DE BENEFICIADAS/ENVOLVIDAS - NUMERO FINAL DE
ESGOTOS E PRODUGAO DE AGUA) - PRODUCAO/PESSOA PESSOAS ENVOLVIDAS
- NUMERO DE PESSOAS - REVISAO E RENOVAGAO DO
ATENDIDAS/ENVOLVIDAS ACORDO INICIAL ETICO
- BALANCO ENERGETICO/ PESSOA PEDAGOGICO E POLITICO
DEMONSTRATIVO DA EFICIENCIA D’EMONSTRATIVO DA DEMONSTRATIVO DA
DOS PROCESSOS: EFICACIA DOS RESULTADOS EFETIVIDADE DA EXPERIENCIA
. . PARA AS PESSOAS
- BANCO DE EXPERIENCIA SOBRE - BANCO DE EXPERIENCIA
MELHORES PRATICAS DE BALANGO SOBRE MELHORES PRATICAS DE | - BANCO DE EXPERIENCIA SOBRE A
ENERGETICO EM PROCESSO DE AVALIAGAO DE RESULTADOS EM | EFETIVIDADE DA GOVERNANGA DE
GOVERNANGA DE BENS COMUNS E GOVERNANGA DE BENS COMUNS | BENS COMUNS E RECUPERACAO DE
RECUPERACAO DE PASSIVOS E RECUPERACAO DE PASSIVOS PASSIVOS AMBIENTAIS PARA AS
AMBIENTAIS AMBIENTAIS PESSOAS
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QUADRO 06: i
MATRIZ DE AVALIAGAO DA INOVAGAO
EM PROCESSOS DE GOVERNANGA DOS BENS COMUNS

(PESSOAS, NATUREZA E ORGANIZACOES)

INOVACOES AVALIACAO v
DESCRICAO: INCLUSAO INCLUSAO INCLUSAO
TIPOLOGIA/AUTORES/ z
EXPERIENCIAS INTERGERACIONAL ECOLOGICA DA INTERSETORIAL E
DE PESSOAS NATUREZA E DOS AMBIENTAL DAS
CULTURAS E ETNIAS BENS COMUNS ORGANIZACOES
TECNICAS ]
EM ATIVIDADES AUMENTO DE AREAS PLATAFORMAS DE
METODOS CULTURAIS: PROTEGIDAS: CURADORIA AMBIENTAL:
SERVICOS - HORAS DE ATIVIDADES - HECTARES - CONTABILIDADE AMBIENTAL
- NUMERO DE PESSOAS URBANO/RURAL DOS PROCESSOS E
APLICATIVOS ATENDIDAS/ENVOLVIDAS - NUMERO DE PESSOAS PRODUTOS
- CUSTO HORA/PESSOA BENEFICIADAS/ENVOLVIDAS - NUMERO DE PESSOAS
- CUSTO HA/PESSOA ENVOLVIDAS
- PEGADAS ECOLOGICA, DE
CARBONO E HIDRICA/PESSOA
ARTES . i
EM ATIVIDADES REDUCAO DE AREAS PLANOS DE AJUSTES DE
GESTAO EDUCACIONAIS: DEGRADADAS: CONDUTA AMBIENTAL.:
EDUCACAO - HORAS DE ATIVIDADES - HECTARES - PLANOS DE REDUGAO DAS
- NUMERO DE PESSOAS URBANO/RURAL PEGADAS ECOLOGICA, DE
ATENDIDAS/ENVOLVIDAS - NUMERO DE PESSOAS CARBONO E HIDRICA DOS
- CUSTO HORA/PESSOA BENEFICIADAS/ENVOLVIDAS PROCESSOS E PRODUTOS
- CUSTO HA/PESSOA - NUMERO DE PESSOAS
ENVOLVIDAS
- CUSTO AJUSTE/PESSOA
SAUDE ]
EM AT[VIDADES USO SUSTENTAVEL PLANOS PE
POLITICAS POLITICAS: DOS BENS COMUNS COMPENSACAO DOS
PASSIVOS AMBIENTAIS
OUTROS - HORAS DE ATIVIDADES - UNIDADE AMBIENTAL
- NUMERO DE PESSOAS ESPECIFICA/BEM COMUM - PLANOS DE COMPENSACAO
ATENDIDAS/ENVOLVIDAS - NUMERO DE PESSOAS FINANCEIRA DO PASSIVO
- CUSTO HORA/PESSOA BENEFICIADAS/ENVOLVIDAS AMBIENTAL E RECUPERACAO
- CUSTO UAE/PESSOA/BC DOS BENS COMUNS
DEGRADADOS
- NUMERO DE PESSOAS
BENEFICIADAS/ENVOLVIDAS
- CUSTO AJUSTE/PESSOA
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17. NOOSFERAS DE AFINIDADES COGNITIVAS

Assim como a BIOSFERA € 0 espaco material que envolve o Planeta Terra e dentro do
qual acontece o viver de todas as espécies de vida, podemos imaginar uma NOOSFERA
como o espaco espiritual que envolve toda a Humanidade e dentro do qual acontece
0S pensamentos, palavras e sentimentos de todos os humanos. Nas Pedagogias da
Sustentabilidade utiliza-se o conceito de Noosfera como o espago espiritual de
pensamentos humanos afins, constituidor de comunidades de aprendizagem. Esses
pensamentos podem ser sobre i) o conhecimento de um Tema Agregador, ii) as
Epistemes Cognitivas que determinam o raciocinio desse conhecimento e iii) as Eticas
oriundas das emoc0des que constituem a base biolégica e emocional desse raciocinio.

Em todos os trés tipos de pensamento as Noosferas sdo constituidas de palavras-
chave simples ou compostas. A metodologia de construcdo considera apenas dois
critérios: a) toda palavra é indicada por um membro do grupo ou comunidade de
aprendizagem; b) todas as palavras precisam ser aceitas por todos. A indicacéo
pessoal de uma palavra implica o seu conhecimento e utilidade na leitura da realidade
enguanto que a aceitacdo significa o reconhecimento da legitimidade da palavra por
todos os participantes no processo de aprendizagem. A indicacdo e aceitacdo das
palavras acontece no dialogo entre as pessoas, seja no trabalho em grupo, seja nas
apresentacdes dos resultados, ou nas praticas de campo, quando se utiliza as
palavras para a leitura da realidade dos fenbmenos da natureza e da sociedade.

Existe uma intimidade crescente na constru¢cdo das Noosferas que as comunidades
de aprendizagem precisam respeitar. A Noosfera de palavras-chaves de um Tema
Agregador é o primeiro nivel dessa intimidade e aqui pode acontecer as primeiras
rejeicbes e mesmo desconfortos pessoais com algumas palavras que podem se
chocar com as visbes mais herméticas das pessoas. A intimidade cresce nas duas
outras noosferas, pois numa se trata de compartilhar a forma como pensamos e na
altima, 0s nossos sentimentos éticos reveladores de nossas esséncias humanistas.
Quando uma comunidade de aprendizagem realiza os trés niveis de noosferas ela
estd preparada para um agir estratégico duradouro em prol da protecdo e usufruto
sustentavel de seus bens comuns. Mas € preciso tempo e sensibilidade. A seguir
podemos ver exemplos dos trés tipos de noosferas da Pedagogia dos Bens Comuns:

- USO E COMPARTILHAR
SENSIVEL, SUTIL E SOLIDARIO

- O RECONHECIMENTO DOS
BENS COMUNS COMO
FORMADOR DA HUMANIDADE

- CUIDADO E PROTECAO
DOS BENS COMUNS LOCAIS
E PLANETARIOS

- RECONHECIMENTO SOCIAL,
ECOLOGICO E CULTURAL - A CRUCIALIDADE DO BENS - ACESSO E USO

) COMUNS NA TRAJETORIA SUSTENTAVEL DOS BENS
- POLITICAS PUBLICAS DE BENS COLAPSISTA DO PRESENTE COMUNS LOCAIS E GLOBAIS

COMUNS DA HUMANIDADE

- A VALORIZACAO DA

- CULTURA, POLITICA E

- MONITORAMENTO DA FUTURIDADE RESPONSAVEL ECONOMIA RESPONSAVEIS
QUALIDADE AMBIENTAL E DOS BENS COMUNS PELA FUTURIDADE DOS
CRUCIALIDADE DO PRESENTE BENS COMUNS

NOOSFERA DE CONHECIMENTO NOOSFERA EPISTEMICA NOOSFERA ETICA

www.gthidro.ufsc.br
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18. ESTUDO DAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ROTEIRO METODOLOGICO:

<" REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
(REFERENCIA BIBLIOGRAFICA DA OBRA EM DESTAQUE, INCLUSIVE, SE POSSIVEL, COM
A FOTO DA EDICAO)

- DADOS SOBRE O AUTOR:
(BIODADOS DO AUTOR, CONTEXTO DE VIDA E PRODUCAO TEORICA, E FOTOS DO AUTOR)

- PEDAGOGIAS ASSOCIADAS:
(PEDAGOGIA, TEMA AGREGADOR, ARGUMENTO PEDAGOGICO E PALAVRA-CHAVE
ASSOCIADA A OBRA)

- ITINERARIO DA LEITURA:

(MESMO QUE SUA LEITURA TENHA SEGUIDO O SUMARIO DO LIVRO, COMPARTILHE UM
ITINERARIO QUE VOCE JULGUE MAIS CONFORTAVEL PARA UMA LEITURA FOCADA E MAIS
ENXUTA NA EVOLUCAO CONCEITUAL DAS PALAVRAS-CHAVE OU ARGUMENTOS
PEDAGOGICOS EM DESTAQUE)

(NESSE ITINERARIO ESCREVA NA FORMA DE UM DIALOGO COM O SEU LEITOR,
APONTANDO AS PAGINAS E PARAGRAFOS ONDE VOCE CONSIDERA RESIDIR OS
ARGUMENTOS PRINCIPAIS DO AUTOR. PRATIQUE OS ‘SALTOS QUANTICOS,,
LITERALMENTE SALTOS DE PAGINAS E CAPITULOS, PARA FACILITAR A APREENSAO DA
EVOLUCAO DO CONCEITO OU ARGUMENTO EM DESTAQUE E CONSTRUCAO DE SUA
IRREDUTIBILIDADE COGNITIVA).

- REFLEXAO DO CONTEUDO:

(AQUI E O MOMENTO DA FIXACAO DAS SINAPSES DAS PALAVRAS-CHAVE E ARGUMENTOS
PEDAGOGICOS ABORDADOS PELO AUTOR E QUE SERVEM DE BASE PARA A
APRENDIZAGEM PROPOSTA PELO TEMA AGREGADOR.

UTILIZE ESSAS SINAPSES PARA A LEITURA DA REALIDADE E A COMPREENSAO DOS
FENOMENOS RETRATADOS E ARTICULADOS PELOS FRACTAIS COGNITIVOS DOS TEMAS
AGREGADORES. QUANTO MAIS VEZES VOCE USAR ESSAS SINAPSES MAIS VOCE ESTARA
TRANSFORMANDO-AS EM MEMORIAS DE LONGA DURACAO. REFLITA E ESCREVA E
PRATIQUE EM SUAS ATIVIDADES NAS ACOES PEDAGOGICAS. A CADA REFLEXAO, VOCE
ESTARA FAZENDO FLUIR A LOGICA COMPLEMENTAR ENTRE OS SISTEMAS IMUNE, NEURO
E PSICOLOGICO QUE CARACTERIZA A COGNICAO).

- AVALIACAO

(UMA FORMA DE AVALIACAO DA EFETIVIDADE DO ESTUDO DAS REFERENCIAS E A
COERENCIA DESCRITIVA DOS FRACTAIS DAS PEDAGOGIAS. DESCREVA OS FRACTAIS E
COMPARE SEUS PARAGRAFOS E IDEIAS CENTRAIS COM OS TEXTOS UTILIZADOS NAS
PEDAGOGIAS. VEJA SE HA UM RIGOR CONCEITUAL, ETICO E EPISTEMICO SIMILAR E
CONVERGENTE. AGORA CONSTRUA SEUS PROPRIOS FRACTAIS SOBRE SUAS IDEIAS E
ARGUMENTOS INTEGRADORES, COMO AS LOGICAS OPERACIONAIS, E APLIQUE A
METODOLOGIA DE CONSTRUCAO DE DESCRITORES DAS PALAVRAS-CHAVE E DOS
ARGUMENTOS PEDAGOGICOS. VEJA SE ELES POSSUEM UMA COERENCIA CONCEITUAL,
ETICA E EPISTEMICA COM AS PROPOSICOES DO AUTOR EM DESTAQUE).
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Exercicios de ESTUDOS DAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

LEITURA DO TOMO | DE O METODO DE EDGAR MORIN:

A NATUREZA DA NATUREZA
(REFERENCIA A 32 EDICAO PEA, 1997)

NESTE LIVRO SUGIRO COMECAR pelo fim: Item Concluséo, pagina 333-353. Ja no inicio da
pagina 334, Morin nos fala: O principio da simplificacdo reinou no universo. Esta
simplificacdo significa o desligare, a descontextualizagdo, o isolamento dos sistemas
transformados em objetos. Esse é o ponto de partida de sua obra: enfrentar a questao da
simplificacdo da realidade. Para nds, em busca de uma pedagogia da sustentabilidade, este
€ um excelente ponto de partida. A degradacéo da natureza e das sociedades humanas pode
ter nesta simplificacéo e neste desligare uma de suas explicagfes. Dai 0 nosso convite para
embarcarmos neste navio e fazermos uma viagem guiado por este grande espirito chamado
Edgar Morin. Nas trés dimensfes complexas da realidade (fisica, biol6gica e humana) Morin
nos dara argumentos para a construcdo deste religare, tanto do ponto de vista da cognicao,
para o religare consigo mesmo, como do ponto de vista conceitual, que nos permite o religare
com a natureza e suas mdltiplas realidades. Um pouco mais tarde falaremos sobre as
estratégias de aprendizagem para a sustentabilidade.

Na pagina seguinte, 335, Morin nos apresenta seu argumento inicial e original da
complexidade, a Physis regenerada. Aqui esta a clareza da estratégia de complexificagdo.
Morin vai nos dizer que ‘ndo temos apenas um corpo fisico, n6s somos um ser fisico, por
inteiro. Esta inteireza de ser que a regeneracao da fisica n6s da é o argumento inicial para
dialogar com a fragmentacédo do ser a que somos submetidos deste a familia, a escola, o
trabalho, a economia, os sentimentos, e por ai vai. A fragmentac&o do ser tem sua origem na
simplificacdo da realidade, que permite a reducéo de seus fendmenos, sistemas e unidades.
Dai a proposicao de Morin de complexidade. Vamos criar um pensamento que seja capaz ndo
s6 de resistir a simplificagédo e a redugdo, mas também de construir novos significados para
uma praxis social. Ao final desta pagina, Morin reintroduz o tetraedro com a estrutura
conceitual da dial6gica complexa de base da natureza fisica, que veremos no primeiro
Capitulo do livro. Pratique esta estrutura, pois ela é cognitiva. Vire a pagina que no topo da
336 estara a definicdo de dialégica. Grave e repita. Veja a primeira relagdo com o ser e sua
existéncia, bem como a segunda, com a matéria e a emergéncia do real. Siga pelas préximas
paginas até a ultima do livro, a 353, com calma, em silencio, anotando, relendo, passando
rapido quando ele se desvia, viaja e retorna mais adiante. V4 com calma nos ultimos dois
paragrafos e reflita com a compreenséo da expresséo barbarie dos dias atuais. E desenhe
os dois fractais tetraédricos que representam as duas estruturas de aprendizagem da
pedagogia da complexidade: a cognitiva, que acontece no interior dos NnOSsS0s corpos e a
conceitual que utilizamos para mediar nosso caminhar no mundo, identificando e construindo
nossas pertinéncias, afinidades e solidariedades.

INTRODUCAO GERAL, das paginas 13 a 27. JA na pg 14, Morin apresenta a estrutura
conceitual da complexidade, dada pela articulacédo das trés dimensdes de natureza: afisica,
a bioldgica e antropossocial, que em nossa Pedagogia estaremos nomeando de ‘humana’. O
texto desta introducao geral pode cansar vosso espirito. Se for o caso, avance e va direto para
o final da pg. 24, no item ‘Caminante.....” e fixe-se na frase: o que aprende a aprender é o
meétodo. Ou seja, se a metodologia que vocé utiliza ndo tiver claro uma epistemologia da
aprendizagem, vocé, no maximo, ensinara. E quando vocé ensina, vocé nunca sabe o que
realmente vocé ensinou, apenas o que vocé aprendeu ensinando. E ai vem a necessidade de
realizar provas para que o aluno prove que aprendeu. Cada vez mais a educagdo vai se
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complicando, pois a forma como vocé estuda para uma prova € a da memorizagao rapida,
para a prova somente, com uma duracdo de consciéncia muito pequena, de apenas algumas
horas. Pois néo foi resultado de uma experiéncia. Por isso dificilmente lembramo-nos deste
tipo de conhecimento. Siga e leia o ultimo item ‘O espirito do vale’. Depois va para a pg. 37
e inicie 0 percurso mais intimo de aprofundamento da complexidade.

PRIMEIRA PARTE. CAPITULO I: A ORDEM E A DESORDEM. (das péginas 37 a 91).

Da pg 39 a 44 estao os itens descritivos da dialdgica ordem-desordem a partir de referéncia
cientificas classicas (Boltzmann, Planck, Hubble) entre tantos outros. (ver a bibliografia na pg.
355). Nestas paginas Morin apresenta a origem do surgimento da desordem em trés
momentos histoéricos da ciéncia: em 1870, com a termodindmica e o conceito de entropia; em
1900, com a fisica quéantica e o principio de incerteza da matéria e em 1930, com a teoria da
expansao do universo. No tempo de uma vida toda a ordem reinante advinda da ciéncia
classica se desorganiza, mostrando que tanto a energia, 0 &tomo e o universo eram realidades
nas quais a degradacao e a desordem conviviam com a ordem, com o surgimento da ordem,
mais precisamente. Parece um texto dificil, mas ndo é. Busque o0 seu conhecimento anterior
sobre esses temas e 0 que ja vimos na Pedagogia do Viver e vocé avangara com facilidade
sobre estes argumentos. Na pg 53 Morin apresenta finalmente o ternario ordem-desordem-
organizacdo e em seguida inicia a argumentacdo das interagdes que ird completar o
tetraedro da complexidade da natureza fisica. No final da pg 53 e no inicio da 54 ele
caracteriza as interacdes e vocés podem ver ali as forcas elementares que trabalhamos na
Pedagogia do Viver. Na pg 55 ele introduz, numa forma linear, o tetraedro, chamado de o anel
de co-producdo muatua. Logo em seguida ele afirma que é este anel que vai nos dar a
estabilidade das organizacbes. A frase seguinte é epistémica, grave-a em seu espirito: a
ordem e a organizagdo, nascidas com a cooperagdo da desordem, sdo capazes de
ganhar terreno a desordem. Finalmente na pg 58 ele apresenta o tetraedro em sua
representacdo fractal. Notem que estou sugerindo um reposicionamento das palavras, como
apresentei no quadro em sala, de tal sorte que a base seja o ternario ordem-desordem-
interacdes e na ponta superior, organiza¢do. Da pg 59 a 91, Morin aprofunda os argumentos
construtivos da episteme da complexidade da natureza fisica. Sugiro ver essa parte mais
tarde. Avance para a pg 92.

CAPITULO II: A ORGANIZACAO. (das paginas 92 a 145): Neste Capitulo, Morin apresenta a
complexificacdo do conceito de sistema, que para o contexto do tetraedro significa a
organizacdo. A ideia central € a de que a organiza¢do, numa episteme complexa, agrega
uma qualidade ao operar de seus constituintes que ndo necessariamente esta neles
isoladamente. O exemplo da molécula de agua é um classico. A agua tem qualidades que
nao estdo presentes nos atomos que a compdem. No final da pg 95 Morin escreve: As
particulas tém as propriedades do sistema muito mais do que o sistema tem as
propriedades das particulas. Valorize as pgs de 102 a 112, com a apresentacdo dos
argumentos sobre unidade complexa e em especial sobre o fenbmeno das emergéncias,
foco principal da episteme da complexidade. Aqui vocé deve ficar o tempo necessério. Este
conhecimento sera fundamental. Sem ele ndo acontecerd a cogni¢cdo da complexidade em
seu corpo e vocé nao vera a realidade de forma complexa. O primeiro paragrafo da pg 103 é
epistémico. Copie e cole em suas anotagfes: A ideia de unidade complexa....... Depois
passe para as pgs 119-130 onde ele aprofunda outras caracteristicas dialégicas dos sistemas-
organizagdes. A visualizagdo das emergéncias dos sistemas esta diretamente associada a
visualizacdo das dialégicas dos sistemas (uno/mdltiplo; aberto/fechado; estrutura /
organizacéo; partes/todo, entre outros). Encerrando este capitulo valorize as pgs 138 a 143
onde ele faz uma revisao da ideia de complexidade de base da natureza fisica. Sugiro que
vocé pule a segunda parte, que trata do aprofundamento da organizacao (volte mais tarde)
e va direto para a pg 267, com o conceito crucial de organizacdo neguentrépica.
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TERCEIRA PARTE. CAPITULO I: A ORGANIZACAO NEGUENTROPICA. (267-275): Aqui Morin
apresenta seus argumentos valorizadores da dial6égica entropia-neguentropia, enquanto
axial da complexidade da natureza fisica. A compreensao desta dialdgica sera estruturante
na cognicao da dialégica ordem-desordem, inclusive pela analise da etimologia de ambos os
pares. Observe os destaques linguisticos das quatro palavras. A desordem contém a ordem,
assim como a neguentropia contém a entropia. Morin aponta a informacdo como a interacéo
privilegiada do segundo par. Mas nds também podemos considera-la no primeiro. Neste
aspecto, peco que vocés utilizem a minha proposigao de usar a palavra ‘aprendizagem’ como
a interacdo que promove a neguentropia e a geracao de ordem. Procurem compreender esses
argumentos termodinamicos de uma forma epistémica e, é claro, de uma forma pedagogica,
ou seja, de como ambos 0s pares acontecem um dentro do outro, um relacionado ao outro,
sem prioridades nem graus de importancia, apenas com légicas operativas diferentes, mas
complementares. Enquanto a entropia da a ideia de desordem, a neguentropia nos da a ideia
de ordem. Toda ordem/neguentropia ¢é dissipadora de entropia/desordem. Toda
desordem/entropia € generativa de ordem/neguentropia. Para organizacdes ativas, veja o
terceiro paragrafo da pg 268, a associagdo da neguentropia com as virtudes. Na pg 270 tem
um quadro comparando a entropia e a neguentropia. Na pg 271, Morin apresenta um
raciocinio de construgdo de uma dialdgica complexa e da complexidade de uma dialdgica.

LEITURA DO TOMO Il DE O METODO DE EDGAR MORIN:
A VIDA DA VIDA
(REFERENCIA A 32. EDICAO PEA, 1999)

NESTE LIVRO SUGIRO COMEGCAR pelo inicio. Na INTRODUGAO, da primeira parte, pg 22,
Morin nos propde uma terceira dimensao para o humano, além da individual e da coletiva.
Esta dimensdao é a ecoldgica. Esta € uma proposicdo com muita forca pedagogica para todos
nos que estamos no esforgo de construir uma ‘pedagogia da sustentabilidade’. Significa que
pensar o humano somente como individuo e como espécie € uma forma de reducao. O
humano, como fenbmeno ndo teria acontecido sem seu contexto ecolégico, sem as
caracteristicas dos ecossistemas nos quais ele nasce e evolui. Lembro a vocés que na
Pedagogia do Viver ja trabalhamos a légica da sustentabilidade do conviver (neguentropia,
resiliéncia e homeostase, e seus principios biolégicos respectivos: plenitude biolégica,
capacidade de suporte e propriedades emergentes). A complexidade da vida exposta neste
livro nos permite uma abertura de nossas visdes sobre o proprio acontecer do viver.

CAPITULO I: A ECO-ORGANIZAGAO. (pgs 23 a 47). No primeiro paragrafo da pg 25, Morin nos
brinda com o argumento inicial da eco-organizacao: a de que todas as conexdes que existem
num ecossistema nao s6 coexistem, mas também estao ligadas por necessidade. A ideia
da conectividade como uma necessidade da natureza é muito forte e sera fundamental para
trabalharmos a ‘pedagogia do cuidado’, pois a necessidade nos levara ao esclarecimento de
nossa dependéncia estrutural aos ecossistemas e a biosfera. N0s, humanos, somos seres
dependentes desde o nascer ao morrer. E a complexidade da vida nos faz ver de imediato
gue a autonomia da vida e a sustentabilidade do conviver implicam e exigem uma clausura
operacional em permanente dependéncia com o ambiente externo. No ultimo paragrafo da pg
27, existe uma sintese epistémica sobre a grande complementaridade que resulta da l6gica
sustentavel do conviver. Este resultado de substantivacdo das relacdes dentro de um
ecossistema resulta de sua capacidade de aprender com o operar por anos, séculos, milhares
e milhdes de anos. Nas pgs 28 a 32, tem-se o argumento fundador da complexidade da eco-
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organizacdo, dado pela articulagdo dos ciclos bio-geo-quimicos com as cadeias tréficas.
Passe com calma por essas paginas para vocé visualizar a panoramica césmica, astrondémica,
planetaria, solar, biosférica dos ciclos hidrolégicos, do Carbono, do Oxigénio e suas
combinacfes com as cadeias alimentares e seus hiveis de complexidade e estabilidade.
Como sintese, vocé precisa chegar a compreensao destes ciclos e nutrientes em seu proprio
corpo e ecossistemas nos quais vive ou viveu. Veja na pg 36 a correspondéncia com o
tetraedro ordem-interagcdo-desordem-organizacdo e o belo paralelo da vida ser um pouco
mais forte que a morte e a solidariedade um pouco mais forte que o antagonismo. Deixe
a leitura do Capitulo Il para depois. A aqui ele aprofunda o dialogo com a teoria da evolucéo
através do fractal adaptacao-selecéo-integracéo.

CAPITULO lIl: ARELACAO ECOLOGICA. (pgs 61-68). Neste Capitulo Morin apresenta a versao
inicial do paradigma da auto-eco-organizacdo. VA com calma nessas paginas e curta a
dialégica das palavras no ultimo paragrafo da pg 68. Compreenda as formas auto-eco-
organizagao e eco-auto-organizagdo. Escreva seus significados. Comece a criar suas proprias
frases dial6gicas. No Capitulo 1V, Morin usa os conceitos ecoldégicos para ‘ecologizar’ os
ambientes antropicos. Deixe para depois. Passe também pelo Capitulo V, onde ele Morin
apresenta os argumentos iniciais da Ecologia das Ideias (pg. 82) que veremos na proxima
aula, sobre o tema da complexidade humana. Detenha-se um pouco no Capitulo VI: Ciéncia
com Consciéncia (pgs 86-94), para encontrar-se com a forga dos argumentos originais que
Morin apresenta e que dois anos depois surgiriam na forma de um livro com 0 mesmo nome
e que acabou tendo vida propria. O encontro do profissional, do cientista, do professor, do
cidadéo, do jovem que existe em cada um de nés com a complexidade resulta numa mudanca
de nossas praticas cotidianas na direcdo de uma ciéncia com consciéncia de seu contexto
ecoldgico, humano, ético, social e politico. Recomendo uma bifurcagéo para a leitura do livro
(Ciéncia com consciéncia, Bertrand Brasil, 2000). A segunda, a terceira e a quarta parte
do livro (pgs 97-321) sdo dedicadas a légica autonomista dos seres vivos e compreende uma
releitura complexa das principais categorias cientificas da biologia, que ja foram trabalhadas
inicialmente na Pedagogia do Viver, em especial com a contribuicdo da Teoria da Autopoiésis
(auto-organizacéo; autodeterminacao e autocriacao). Deixaremos a revisdo deste contetdo a
critério de cada um, para que possamos nos dedicar a ultima parte do livro com a sintese da
complexidade do vivo.

QUINTA PARTE. O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE DA VIDA: AUTO-(GENO-FENO-EGO)-ECO-
(RE)-ORGANIZACAO (pgs 325-418). No primeiro Capitulo, Morin apresenta a extensa
combinacdo de prefixos de complexificagdo e de anti-reducionismo da organizagdo do vivo
(pg. 329). E importante que cada um de nds consiga explicar para si mesmo o significado
destes prefixos e as formas de sua reducéo na leitura que realizamos dos fenémenos da vida.
Na pg. 330, Morin faz a disting&o a respeito dos paradigmas: eles ndo servem para explicar a
realidade, mas sim, para conceber e orientar o discurso explicativo da realidade: se a vida
deve ser explicada em termos organizacionais, ndo deve ser reduzida a estes termos.
Atencdo para o item 10: a complexidade € um duplo anel. Ela é uma estrutura cognitiva de
pensamento da realidade e uma estrutura conceitual para a descricdo desta mesma realidade.
Aproveite para revisar sua compreensao dos conceitos de emergéncia e recorréncia, entre
outros, em especial na pg 348 e do pensamento complexo nas pgs 349, 359, até a 365.
Vamos destacar algumas belezas com as quais Morin conclui este Tomo Il: o simples é
diferente do simplificado. Enquanto este € um recorte aquele pode ser uma esséncia. O
simples —um apelo, um olhar, uma caricia, um desejo, umaternura-- € a emergéncia de
uma fabulosa complexidade (pg 361). A humanidade do amor (quarta dimensédo do
humano) e o amor da humanidade como principio gravitacional e neguentrépico da
hipercomplexidade (pgs 410 - 415).
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LEITURA DO TOMO Il DE O METODO DE EDGAR MORIN:
O CONHECIMENTO DO CONHECIMENTO:
(REFERENCIA A 12, EDICAO PEA, 1987)

SUGIRO INICIAR pelas Conclusdes (pgs 191-221) onde Morin resume sua afirmacao primeira
sobre a dialégica computo-cogito, palavras cujas raizes latinas significam cognicao-
pensamento. E partir dessa dialégica que ele desenvolve seus argumentos a respeito da
complexidade da natureza humana, que ocupara os 4 ultimos livros de O Método. Na pg. 191,
ele abre o texto com: ‘0 conhecimento € ao mesmo tempo atividade (cognigédo) e produto
dessa atividade’ (pensamento). O conhecimento € uma emergéncia de um espirito humano
gue por sua vez é emergéncia de um cérebro humano. Aqui precisamos entender que o
conceito de ‘computo cerebral’ inclui ambos os sistemas neuro e imunologico. Siga até a pg
208 e vocé terd uma revisdo das diversas topologias descritas no livro sobre a complexificagédo
do fendmeno do ‘conhecimento’. Da pagina 208 até a 221, a leitura é mais facilitada, pois o
texto esta organizado em pequenos paragrafos descritivos da cognicéo.

Nesse momento deixe a leitura da Introdugcédo Geral (13 a 37), do Capitulo 1 (39-53) e do
Capitulo 2 (54-67) para mais tarde. Inicie pelo CAPITULO 3: O ESPIRITO E O CEREBRO (68-
82). Fixe-se na construcdo do ternario cérebro-espirito-cultura e na recursividade entre eles.
Pratique esta recursividade em vocé mesmo. Existe um espirito que emana de um cérebro
que processa os valores de uma cultura que alimenta e € alimentado por um espirito. A ideia
de unidualidades. Vejam nas péaginas 75 a 79 o fundamento espiritual da matéria e o
fundamento material do espirito. No Capitulo 4, pgs 83 a 95 vejam os principios de inteligéncia
do cérebro e da cognigéo: dialdgico, recorrente e hologramatico.

Agora va para os Capitulos 8 e 9 (144-189) e faca uma leitura mais calma. Aqui esta o amago
da complexidade da natureza humana, dada pelos trés tipos de pensamento humano o
magico, o mitolégico e o simbdlico; e pelo ternario de relagcbes complexas entre
pensamento-inteligéncia e consciéncia. O primeiro ternario do pensamento é a base para
a proposicdo transdisciplinar do didlogo de saberes, espaco de valorizagdo e
complexificagdo do esforco de entendimento humano. Fixe os trés modos de pensamento
sintetizados por Morin (pgs 146-165): o simbdlico, como o pensamento racional representativo
de uma cultura cientifica e universal; o mitolégico, como o pensamento emocional justificador
de nossas pertinéncias com a natureza e fundador do humano e o magico, como o
pensamento misterioso de compreensdo, representacdo e intervencdes nos fenémenos
naturais e humanos. Esses pensamentos formam os saberes cientificos, populares e
religiosos nos quais as culturas e os conflitos humanos se formam e se mediam, ou n&o.

Das pgs 166 a 180, dedique-se ao segundo ternario fundamental da constituicdo do humano:
0 pensamento € uma emergéncia que depende da inteligéncia para fixar uma consciéncia.
Ambas emergem de um espirito humano agindo numa sociedade e numa cultura que recorrem
sobre este mesmo espirito.

199
www.gthidro.ufsc.br



PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE VOLUMIE II: RECURSOS PEDAGOGICOS
RECURSOS METODOLOGICOS

LEITURA DO TOMO IV DE O METODO DE EDGAR MORIN:
AS IDEIAS
(REFERENCIA A 12, EDICAO PEA, 1992)

SUGIRO NOVAMENTE INICIAR pelas Conclusdes (pgs 213-221) onde Morin nos brinda com
um belissimo texto sobre a complexidade das ideias. Ele diz: ‘Devemos estar bem conscientes
de que, desde a alvorada da humanidade, a linguagem, a cultura, as normas de pensamento
agarraram o género humano e nunca mais o largaram. Desde essa alvorada, levantou-se a
noosfera. Noosfera, a ideia que Morin toma de Teilhard de Chardin(1881-1955) para reunir a
reflexdo sobre a complexidade da natureza humana. Civilizados ou barbaros, bons ou maus,
a noosfera esta em nds e nés estamos nela. Leia essas paginas com calma. Anote as
ideias de cada paragrafo. Veja a relacéo entre elas, na forma de palavras, e a realidade, na
forma de ontologias. Faca o teste solitario do mapa e da realidade. O que é um e 0 que € 0
outro. Aprenda a distinguir as ideias sobre 0 mundo e do préprio mundo sobre o qual as ideias
falam. Do papel mediador das ideias e ndo da mutilagdo e da tortura em nome das ideias.
Perceber a fonte de barbarie que existe nas ideias de que o racionalismo é racional, que a
ciéncia é verdadeira, que a humanidade é humana, que as religides religam, que a educacao
educa. Finalmente, compreender o grande desafio de cada um: como cultivar, criar, cuidar,
proteger, ecologizar, civilizar e humanizar as ideias? Como localiza-las na politica, na
sociedade, nas religides, nas economias, has demaocracias e no viver e conviver das pessoas
no cotidiano de nossas culturas e sociedades?

NA PRIMEIRA PARTE (13-91) temos A ECOLOGIA DAS IDEIAS, que chamaremos de NOOSECO
para destacar a relagdo de autonomia, determinagdo e dependéncia das ideias com a
ecologia, a cultura e a histéria das sociedades. Esta relagdo est4 no conceito de imprinting
(24-29) que Morin recupera do etologista Konrad Lorenz (1903-1989) para nos falar de nossas
marcas cognitivas primeiras e que nos acompanham por toda a vida. Cada espirito humano
carrega um imprinting, sejam através de suas emocdes, valores, paradigmas, doutrinas,
crencas e esteredtipos culturais. Cabe a uma cultura aberta e a uma educacgdo plural a
responsabilidade de fazer evoluir os imprintings de cada um. Veja o papel dos precursores
gue aguecem esta cultura (45-47) e suas questdes cognitivas essenciais (63). Reflita sobre o
significado e a implicacéo do principio hologréafico da dial6gica sociedade-cultura (73).

NA SEGUNDA PARTE (95-140) temos A VIDA DAS IDEIAS, a NOOSFERA. No inicio Morin nos
indica suas referéncias e depois da sua definicdo de Noosfera (102-105). Veja a NACAO como
um ser noosférico e a génese de novas ideias (133-135).

NA TERCEIRA PARTE (143-211) temos A ORGANIZACAO DAS IDEIAS, a NOOLOGIA. Aqui fixe-
se na compreenséo da linguagem como formadora do humano e organizadoras das ideias.
Leia com atencao na pg 146 sobre a similaridade das estruturas dialégicas da linguagem com
as da natureza fisica e biolégica. Ndo existem ideias fora da linguagem que as comunica.
Deixe os dois Ultimos capitulos para mais tarde. ATE!!
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LEITURA DO TOMO V DE O METODO DE EDGAR MORIN:
A HUMANIDADE DA HUMANIDADE:
(REFERENCIA A 42, EDICAO: SULINA, 2007)

NESTE 5° LIVRO DE ‘O METODO’ encontramos um Morin profundamente reflexivo, pois
conforme ele mesmo declara, toda sua obra foi motivada por esta ideia central de
compreender o fendmeno humano. Penso que este livro € uma resposta a epigrafe de Pascal,
‘guem resolvera esta confusao’ (p.15). Recomendo iniciar por uma leitura prazerosa (16-18)
para vc entrar no clima de intimidade no qual o escritor parece querer compartilhar conosco,
lembrando que Morin estava com 80 anos quando da publicacdo em 2001, depois de 12 anos
de trabalho sobre o tema.

NA PRIMEIRA PARTE (25-72), Morin apresenta A TRINDADE HUMANA: (INDIVIDUO-
SOCIEDADE-ESPECIE), iniciando pela origem césmica e biol6gica do humano (25-34). Anote
o anel de relacdes na pg. 33: cérebro-méao-linguagem-espirito-cultura-sociedade. Refaca-o,
incluindo as palavras valorizadas pelo enfoque das pedagogias do Viver e do Complexo. No
Cap 2 (35-50), é apresentada e detalhada a segunda natureza do humano, a cultural, através
da linguagem, com o anel de complexidade: cérebro-pensamento-cultura-linguagem, todos na
mesma medida de importancia e recursividade: um ndo existiria sem 0 outro e sem a
circularidade conectiva de aprendizagem entre todos. No Cap 3 (51-55), Morin nos fala da
inseparabilidade entre o individuo geneticamente determinado, vivendo e se construindo
como uma espécie em sociedade. Sao trés dimensdes nooecobiofisica irredutiveis nos
humanos. No Cap 4 (56-66), ele apresenta o conceito de unitas multiplex, a unidade multipla
em que se constitui o humano, a partir das dialégicas complexas das naturezas fisica,
biol6gica, ecoldgica, social, linguistica e cultural.

NA SEGUNDA PARTE (73-162), Morin se aprofunda na construcdo da identidade individual
e do entendimento das dimensfes polimérficas (82) do humano, nos mostrando que a
irredutibilidade de um ser humano é a irredutibilidade da humanidade que existe em sua
singularidade. Fagca uma leitura livre, avancando e recuando no seu proprio tempo. Apreenda
0 papel da estética (148) e a necessidade de criacdo de oasis (153) para a realizagdo do
fenbmeno humano.

NA TERCEIRA PARTE (163-266), Morin amplifica sua analise para as grandes identidades do
humano: a histérica, a social, a planetéaria e a futura. Veja o conceito de Estado e o papel da
cultura na passagem das sociedades arcaicas para as histéricas (163-176); a anélise de baixa
e alta complexidade das sociedades (191-197); o papel crucial dos desviantes na evolucao
social (210); a dupla hélice da era planetaria e o agir colapsista dos atuais ‘motores do
desenvolvimento’, ciéncia, técnica, industria e economia (226-240). E a preocupagédo de Morin
com o futuro (244-259), quando ele afirma: a humanidade ainda estd em construcao e ja nos
aproximamos da pds-humanidade.

NA QUARTA PARTE (267-296), Morin conclui com a questdo maior da liberdade, deixando
claro que a autonomia do humano em ser livre implica sempre uma relacdo permanente entre
os niveis de escolha e suas dependéncias e consequéncias. Em se tratando de humanidade,
nada estéa definido.
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LEITURA DO TOMO VI DE O METODO DE EDGAR MORIN: A ETICA
(REFERENCIA A 42. EDICAO: SULINA, 2011)

COM ESTE LIVRO CHEGAMOS AO FINAL de nossa viagem com Edgar Morin. A partir de agora
cada um, em seu préprio tempo, pode ficar a vontade para retornar e bifurcar nas diversas
outras obras escritas ao longo dos 30 anos de gestagdo de O Método. Veja em
http://jipepak.pagesperso-orange.fr/edgarmorin/ uma relagéo de sua bibliografia em francés. Em
portugués, veja: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Edgar Morin. Aproveite e curta a pagina
https://www.facebook.com/groups/296513247077626/?fref=ts.

INICIE PELO GLOSSARIO (207-216), como uma sugestdo para todas as pedagogias que
estamos vendo. Construa seu préprio glossario e pratique com seus colegas. Agora va para
0 Sumario e veja a organizagdo do conteudo: sdo cinco partes mais a conclusdo. Em cada
parte, Morin apresenta e detalha a complexificacdo da ética, ou se vocé preferir, a
construcao do paradigma de uma ética complexa. Esta reflexao ultima de O Método permitiu
ao seu Autor apresentar a ética com a emocéo do religare do humano consigo mesmo e com
o0 mundo exterior, como a fonte de todas as forcas humanas, de todas as geracdes, pois
evoluiu com a prépria evolugdo dos sentimentos humanos e justificadora de toda a
humanidade e barbérie praticada por esse humano ao longo de sua historia.

NA PRIMEIRA PARTE, (19), Morin nos indica as trés fontes éticas do humano: a fonte interior,
das emocg6es sentidas por seu proprio espirito; a fonte exterior, das emog¢des advindas das
pertinéncias e solidariedades do ambiente em que vive e das fontes anteriores,
memorizadas em sua biologia através de sua ancestralidade genética. Pratique em vocé
mesmo, memorize esta relacdo dialégica entre fonte e for¢ga. Ouvimos muito sobre a forga.
Mas ouvimos pouco sobre a relacdo que esclarece ser ela sempre a emergéncia de uma fonte.
Identifique as fontes e vocé podera dominar as forcas. Na pg. 20 vem a clareza da ética como
um fendbmeno relacional de um ser que se afirma para si e se reconhece em um nés, sem 0s
quais, 0 si e 0 noés, ele préprio, enquanto ser, ndo se realizaria. Aqui estda o0 amago da
complexificagdo da ética, a dialogica existencial e experimental do ser humano. Existencial
enquanto individuo singular e experimental enquanto espécie social. Na pg. 21 mais um
degrau na compreenséao da ética como um fendbmeno emocional. A ética é uma subjetividade,
pois ela acontece no interior da biologia dos corpos e é também uma transcendéncia objetiva,
pois fica materializada em nossas ac¢fes. E na pg. 22 a clareza maravilhosa de que toda ética
€ a ética do religare com a humanidade que trazemos e cultivamos em nds mesmos. E na
pg. 23, a ideia central que trabalharemos na Pedagogia dos Bens Comuns: a ética do religare
€ a ética da responsabilidade e solidariedade com aquilo que é comum a todos. E nas pgs
24 e 25 a associagdo direta entre a privatizagdo e exclusdo da ética das sociedades,
economias e politicas com a consequente indiferenca individual e coletiva a degradacao das
sociedades e a trajetéria de colapso do planeta. Veja na pg. 27 os indicadores da crise dos
fundamentos éticos e aplique a sua realidade local e nacional. Na pg. 29 va até o paragrafo
em italico. Reescreva-o, substituindo a palavra ‘moral’ por ‘educativo’. Ai vocé tem a frase
epistémica justificadora de todas as pedagogias da sustentabilidade. Reflita e compartilhe
com o grupo. Nas pgs 31 a 34 um belo argumento para a necessidade do religare como
estratégia pedagogica: somos seres separados ao nascer. E a meta e mega ideia do amor
como a suprema expressao da ética. Aproveite! Na pg. 41, Morin retoma o conceito de
ecologia da acdo para complexificar os caminhos da ética e da possibilidade de sua
degradacdo. Fundamental esta visdo para defender a educacdo continuada de jovens e
adultos.
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NA SEGUNDA PARTE (69-87), Morin trabalha a auséncia da ética na ciéncia e na politica e 0
futuro dessa cisdo com a construcdo dos OHGM (Organismos Humanos Geneticamente
Modificados, o transhumanismo). Essa é parte mais dura. Pode deixar para depois, com mais
tempo.

NA TERCEIRA PARTE: A AUTOETICA (91-143), Morin adentra na ética individual, com a descrigcao
das caracteristicas pessoais desses valores que vao, em primeira méo, servir de resisténcia
a barbarie interior da humanidade que nos habita. Veja o quadro da pg. 93 e faga sua prépria
atualizacdo. Da pg. 103 a 108 temos a retomada da Etica do Religare, com destaque para
os valores da identidade comum; da ndo exclusdo do outro; da tolerancia; da amizade; e do
amor. Depois vem a Etica da Compreens&o (109-124). Veja os mandamentos na pg 123. A
partir da pg 131, Morin aborda com muita delicadeza a Etica do Perd&o. Tem crimes contra
as pessoas cujas penas sao irrisérias e o perdédo impensavel. Veja o papel da memdria para
a valorizagéo da experiéncia dos povos. Passe os olhos na Etica do Bem Viver, a partir da
pg. 134, que é afinal o que todos poderiam almejar, desde que com responsabilidade e
moderacao em seus desejos.

NA QUARTA PARTE (147-155), Morin enfrenta o teste da utilidade das éticas frente a sua
determinac&o social e nos propde mais um novo paradigma, o da democracia cognitiva
(152), responsével por inovar a democracia das sociedades a partir da inovacéo na formagao
dos cidad&os. NA QUINTA PARTE (159-182), fechando o raciocinio, Morin apresenta a Etica
Cultural que nos permitiria assumir nossa condicdo humana baseada em valores e acordos.
Veja na pg. 163 os nove mandamentos da Etica Planetaria (a hora que der, faca uma
bifurcacdo para o livro TERRA-PATRIA). A partir da pg. 169 veja as diversas reformas para o
ajustamento social e cultural, a comecar pela reforma da educacgdo. As Ultimas palavras de
O Método (203) nos falam da ética como fé. E que a fé ética é o amor. E que além de curar o
amor pode nos ajudar a cuidar daquilo que é mais precioso, mais importante, e o0 melhor em
nossas vidas, pois isso tudo é sempre o mais fragil e perecivel. Nas pedagogias da
sustentabilidade estamos propondo que tomamos em nossas maos tanto as pessoas como o
Planeta com uma fé desse tipo, uma fé ética, uma fé de amor. Para cuidar e amar.
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SUGESTOES DE LEITURA DO LIVRO ‘O MANIFESTO DA

TRANSDISCIPLINARIDADE’, DE BASARAB NICOLESCU
(REFERENCIA A EDICAO TRIOM, 1999)

Veja o Indice na pagina 4. Observe que existem 20 tOpicos e um anexo. Sugiro enumerar 0s
tépicos de 01 a 20 para que possamos referenciar cada um nesta sugestao de leitura. Vamos
referir o autor por suas iniciais BN e transdisciplinaridade pela abreviac&o TransD.

1. INTRODUCAO (TOPICOS 1 e 2): SOBRE A URGENCIA DA TRANSDISCIPLINARIDADE. Nestes
dois tépicos iniciais BN aponta os compromissos com que a TransD € apresentada: pessoal,
reflexiva, intimista, transcendental, coletiva, humanista e humanitéria, futurista e urgente. A
TransD € um campo de conhecimento e experiéncia humana que acontece no corpo e no
espirito de cada pessoa, de forma cognitiva, histérica, social e verdadeira. Esta experiéncia
ocorre como uma transcendéncia, uma clareza, uma futuridade, uma determinacdo, uma
afirmacdo de dedicacdo permanente, cuidadosa e urgente a evolu¢cdo da humanidade na
construcdo de um mundo melhor, mais pacifico, mais justo e mais belo para todos.

2. SOBRE OS NiVEIS DE REALIDADE (TOPICO 4): A TransD possui trés axiais tedricos em torno
dos quais acontece a fonte virtuosa alimentadora do campo de conhecimento e experiéncia
humano que constitui a TransD: OS NIVEIS DE REALIDADE, A TEORIA DA COMPLEXIDADE E A
LOGICA TERNARIA. O primeiro axial estd comentado no topico 4. Aqui BN nos d4a as
diferenciacdes entre a realidade quéantica, no interior do 4&tomo e entre os atomos, e a
realidade macrofisica, a qual nossos corpos estao sujeitos. No mundo quantico existe uma
descontinuidade na matéria, j& que entre as camadas de elétrons e os nucleos nada existe.
Entédo a lei da acao e reacgdo, tipica de nossa realidade macrofisica nao se aplica no mundo
guantico. Da mesma forma com respeito ao tempo, enquanto aqui em nossas vidas estamos
sujeitos a uma degradacdo inexoravel, no mundo quantico tem-se a reversibilidade e
permanéncia ‘eterna’ dos fendmenos atémicos. Um terceiro nivel de realidade é a psique, que
€ 0 mundo das ideias e dos fendmenos espirituais. Em cada um desses niveis existe um
conjunto de leis que séo especificos e ndo compativeis com as leis dos demais niveis.
Reconhecer a simultaneidade desses trés niveis no humano e integra-los numa consciéncia
de si mesmo é o primeiro pilar em torno do qual se forma a TransD.

3. SOBRE A TEORIA DA COMPLEXIDADE (TOPICO 6): A PLURALIDADE COMPLEXA. Passe
para o topico 6. A teoria da complexidade é o segundo axial da TransD. Aqui BN introduz a
teoria da complexidade como contemporénea do surgimento da consciéncia dos niveis de
realidade, embora sua sistematizacdo por Edgar Morin tenha iniciado somente a partir dos
anos 70 do século passado. Sugiro que cada um faca uma revisdo das trés DIALOGICAS
COMPLEXAS (FISICA, BIOLOGICA E HUMANA) e registre suas sinteses para o uso na reflexéo
pedagolgica dos Textos Auxiliares. Fixe a contribuicdo da teoria da complexidade na
irredutibilidade da fisica, da natureza e do fenbmeno humano, bem como de sua perspectiva
de evolucdo espiritual humanista.
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4. SOBRE A LOGICA TERNARIA (TOPICO 5): UM BASTAO SEMPRE TEM DUAS PONTAS. Agora
recue para o topico 5. O terceiro axial da TransD € 0 mais poderoso recurso de légica surgido
no Século XX: A LOGICA DO TERCEIRO INCLUIDO. Esta l6gica foi proposta por Stéphane Lupasco
e consiste de duas afirmacdes: a primeira confirma os pares de contraditérios da légica
classica aristotélica na qual aquilo que € ndo pode nédo ser (A; ndo-A). Assimo 1 é 1 e ndo
pode ser 0. E 0 0 € 0 e ndo pode ser 1. A segunda afirmacéo, entretanto, se diferencia do
postulado classico de que nada existe entre 0 e 1, ou seja, que todos os numeros fracionados
entre 0 e 1 sdo excluidos da primeira afirmacé&o. A légica ternaria ira afirmar que existe um
elemento T que possui uma pertinéncia com 1 e com 0, situado num outro nivel de realidade
daquele onde esta situado o par de contraditério. Na légica classica a sintese sucede no
tempo o par de contraditério do qual resulta, e implica a superacdo ou a eliminagéo do par,
pois esta no mesmo nivel de realidade. Na I6gica ternaria o elemento T esta situado num
nivel de realidade diferente e € uma emergéncia contemporanea do par de contraditério. Ele
€ o terceiro que € incluido no processo, permitindo a visdo dialégica dos fendmenos e uma
perspectiva de sua mediagdo. No humano, a Idgica ternéria pode ser considerada como ética,
pois € constituinte do nosso préprio corpo e ser. Os humanos sao constituidos de trés tipos
de matérias: a fisica, do tipo homogeneizante e entropica; a biolégica, do tipo
heterogeneizante e neguentropica e a matéria em estado T, nuclear e/ou psiquica. A energia
que circula entre essas matérias ora se potencializa, ora se atualiza e ora se mantém em
estado latente, semi-definida, na forma espiritual no caso da psique e em energia densa no
caso nuclear. Para fixar a logica identifique as contradi¢des do cotidiano e sugira elementos
T de pertinéncia e mediagao.

5. A VISAO TRANSDISCIPLINAR (TOGPICO 7): UMA NOVA VISAO DE MUNDO. Neste tépico, BN
da a definicdo especifica da TransD, como sendo 0 conhecimento e a experiéncia que esta
entre, através e além das disciplinas. A TransD ndo desconstréi as disciplinas nem o
conhecimento disciplinar, pois é a partir deles que se estabelece, através dos vazios de
conhecimento integradores de experiéncias a serem realizadas com novas abordagens
metodolégicas e novos paradigmas controladores dos resultados. Com esta pratica
transcendente a TransD nos permite uma nova visdo do mundo, com novas leituras sobre
velhos problemas que atravessam o0s séculos sem solucao, tais como a fome, a falta de
saneamento, a miséria e a violéncia das sociedades irmas, a degradacdo da natureza e dos
bens comuns, o racismo e intolerancia estereotipada, as doencas virais e epidémicas entre
outros indicadores de nossa pré-historia humanista. A TransD abre um caminho de esperanca
para o viver.

6. A ZONA DE NAO RESISTENCIA (TOPICO 8): UMA UNIDADE ABERTA DO MUNDO. O caminho
aberto pela TransD possui a mesma coeréncia com a qual o Universo e a energia se fazem
presente nos diferentes niveis de realidade. Essa coeréncia, cuja maior demonstracdo é a
natureza, com sua biodiversidade biosférica, humana e a organizacdo do Universo, acontece
por espagos conectivos de pertinéncias, afinidades e solidariedade dos elementos Ts,
enquanto zonas de néo resisténcia aos fluxos de energia e matéria, incluindo as espirituais.
Essas zonas que a TransD constréi entre, através e além das disciplinas, culturas e saberes,
transcendem o conhecimento e as experiéncias e se constituem no espaco privilegiado de
trabalho estratégico para a transformacéo efetiva da realidade de qualquer localidade e/ou
problematica. As zonas de néo resisténcia sdo as unidades abertas de transformacéo do
mundo.
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7. A ATITUTE TRANSDISCIPLINAR (TOPICO 17): ABERTURA, TOLERANCIA E RIGOR. A atitude
transdisciplinar € a capacidade individual e coletiva de pessoas e grupos sociais em manter
um dominio de conduta TransD e de realizar as media¢cdes necessarias ao entendimento
humano sobre as necessidades e urgéncias das transformagbes do mundo. A atitude
transdisciplinar, implica em enacgdes, a¢cfes de engajamento, envolvimento, cognitivas,
experiencias, contextuais e comprometidas com uma forma estética de acoplamento ético
com os axiais da TransD. BN sugere trés tipos de acfes atitudinais: a abertura epistémica,
a tolerancia ao diferente e o rigor linguistico. A abertura se refere ao didlogo de saberes
na construcdo da matriz de conhecimento da realidade local ou especifica; a tolerancia se
refere ao didlogo de culturas na constru¢cdo do contexto doador de sentido as mudltiplas
dimensdes e referencias da realidade e o rigor se refere ao dialogo mediador dos interesses
e conflitos locais. A forma estética dessas enagdes € que define o ‘caminho’, ou seja, a via
pedagogia TransD que nos permite aprender a fazer o caminho ao caminhar.

8. ACULTURAEA EDUCACAO TRANSDISCIPLINAR (TOPICO 15 e 19): No topico 15 BN nos da
uma bela visdo da cultura TransD, primeiro fixando o fendmeno do surgimento das culturas
humanas como uma atualizacdo local e temporal de uma potencialidade humana planetaria.
Com isso fica claro o postulado transdisciplinar de que nenhuma cultura constitui um lugar
privilegiado para o julgamento de outras culturas. A transcultura esti associada a
transcendéncia do tempo pensado para o tempo vivido, no qual situa-se a origem do passado
e do futuro, ambos como enacées do presente. E esta perspectiva de valorizagéo do passado,
enquanto oportunidade de aprendizagem e de valorizagdo do futuro, enquanto futuridades
enativas presentes que faz da EDUCACAO TransD a oportunidade crucial e estratégica de
transformacao, pois a educagao com os valores culturais estrutura o futuro, esta no centro do
futuro, mas no presente. Nés precisamos aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver em conjunto e a ser humanos humanitarios e responsaveis. E isso s6 acontecera com
uma matriz educacional aberta, complexa, conectiva, dialogante, ecologizante, ética, estética,
humanista, experiencial, envolvente, saudavel, pacifica e encantadora. Leia e releia o topico
19. Ele é o mais importante para vossas formacdes, pois ele é operacional no sentido de
alimentar a criatividade de metodologias pedagdgicas e desenhos institucionais para a
formacao especifica e continuada de jovens e adultos.

9. A CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE (ANEXO): UM COMPROMISSO DE GERAGOES.
Experimente usar a Carta de forma pedagdgica. Leia cada preAmbulo e cada artigo. Marque
as palavras-chave e faca a valorizacdo pedagdgica dando os argumentos histéricos e
epistémicos de contexto e sentido do texto. Lembre-se que este € um documento histdrico,
carregado de energia humana, de milhares de pessoas que ja a assumiram para suas vidas.
Eu convido-os a assinarem também, como um compromisso pessoal de transmitir as futuras
geragdes, como eu estou fazendo com vocés. Essa Carta foi redigida ao final do | Congresso
Mundial da Transdisciplinaridade, em 06 de Novembro de 1994, no Convento de Arrabida,
Setubal, Portugal. Esse € Dia Mundial da Transdisciplinaridade. Vocé esta convidado a
realizar todos os anos uma celebragcédo e um ato simbdlico para novas assinaturas.
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CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE

(Convento de Arrabida, Portugal, Novembro de 1994.)
PREAMBULO:

- Considerando que a proliferacdo atual das disciplinas académicas e ndo académicas conduz a um
crescimento exponencial do saber, o0 que torna impossivel uma visao global do ser humano;

- Considerando que somente uma inteligéncia que leve em consideracéo a dimenséo planetaria dos
conflitos atuais podera enfrentar a complexidade do nosso mundo e o desafio contemporaneo de
autodestruicao material e espiritual da nossa espécie;

- Considerando que a vida esta fortemente ameacada por uma tecnociéncia triunfante, que sé
obedece a logica apavorante da eficacia pela eficacia;

- Considerando que a ruptura contemporéanea entre um saber cada vez mais cumulativo e um ser
interior cada vez mais empobrecido leva a ascensédo de um novo obscurantismo, cujas
consequéncias, no plano individual e social, séo incalculaveis;

- Considerando que o crescimento dos saberes, sem precedente na histdria, aumenta a desigualdade
entre 0s que 0s possuem e 0s que deles estdo desprovidos, gerando assim uma desigualdade
crescente no seio dos povos e entre as na¢des do nosso planeta;

- Considerando, ao mesmo tempo, que todos os desafios enunciados tém sua contrapartida de
esperanca e que o crescimento extraordinario dos saberes pode conduzir, a longo prazo, a uma
mutagdo comparavel a passagem dos hominideos a espécie humana;

- Considerando os aspectos acima, os participantes do Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade (Convento da Arrabida, Portugal, 2 a 7 de novembro de 1994) adotam a
presente Carta, entendida como um conjunto de principios fundamentais da comunidade dos espiritos
transdisciplinares, constituindo um contrato moral que todo signatério dessa Carta faz consigo
mesmo, livre de qualquer espécie de presséo juridica ou institucional.

Artigo 1
Toda e qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma definigédo e de dissolvé-lo no meio de
estruturas formais, sejam quais forem, é incompativel com a visdo transdisciplinar.

Artigo 2
O reconhecimento da existéncia de diferentes niveis de realidade, regidos por légicas diferentes, é
inerente a atitude transdisciplinar. Toda tentativa de reduzir a realidade a um sé nivel, regido por uma
I6gica Unica, ndo se situa no campo da transdisciplinaridade.

Artigo 3
A transdisciplinaridade é complementar & abordagem disciplinar; ela faz emergir novos dados a partir
da confrontagdo das disciplinas que os articulam entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza da
realidade. A transdisciplinaridade n&o procura a mestria de vérias disciplinas, mas a abertura de
todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa.

Artigo 4
A pedra angular da transdisciplinaridade reside na unificagdo semantica e operativa das acepcdes
através e além das disciplinas. Ela pressupde uma racionalidade aberta a um novo olhar sobre a
relatividade das nogdes de “definicdo” e de “objetividade”. O formalismo excessivo, a rigidez das
definicdes e a absolutizacéo da objetividade, incluindo-se a exclusado do sujeito, conduzem ao
empobrecimento.

Artigo 5

A visdo transdisciplinar € completamente aberta, pois, ela ultrapassa o dominio das ciéncias exatas
pelo seu dialogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a
arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior.

Artigo 6
Em relacéo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade é multirreferencial
e multidimensional. Leva em consideracgdo, simultaneamente, as concepgdes do tempo e da historia.
A transdisciplinaridade néo exclui a existéncia de um horizonte trans-histérico.
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Artigo 7
A transdisciplinaridade néo constitui nem uma nova religido, nem uma nova filosofia, nem uma nova
metafisica, nem uma ciéncia da ciéncia.

Artigo 8
A dignidade do ser humano também é de ordem cdsmica e planetaria. O aparecimento do ser
humano na Terra é uma das etapas da histdria do universo. O reconhecimento da Terra como patria
€ um dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade;
mas com o titulo de habitante da Terra, ele € ao mesmo tempo um ser transnacional. O
reconhecimento, pelo direito internacional, dessa dupla condigédo — pertencer a uma nacgéo e a Terra —
constitui um dos objetivos da pesquisa transdisciplinar.

Artigo 9
A transdisciplinaridade conduz a uma atitude aberta em relagdo aos mitos, as religies e temas afins,
num espirito transdisciplinar.

Artigo 10
Inexiste laco cultural privilegiado a partir do qual se possam julgar as outras culturas. O enfoque
transdisciplinar é, ele préprio, transcultural.

Artigo 11
Uma educacgdo auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento. Ela deve ensinar a
contextualizar, concretizar e globalizar. A educacao transdisciplinar reavalia o papel da intuicédo, do
imaginario, da sensibilidade e do corpo na transmisséo do conhecimento.

Artigo 12
A elaboracao de uma economia transdisciplinar é fundamentada no postulado segundo o qual a
economia deve estar a servigo do ser humano e néo o inverso.

Artigo 13
A ética transdisciplinar recusa toda e qualquer atitude que rejeite o dialogo e a discusséo, qualquer
que seja a sua origem — de ordem ideoldgica, cientifica, religiosa, econémica,
politica, filoséfica. O saber compartilhado deve levar a uma compreenséo compartilhada,
fundamentada no respeito absoluto as alteridades unidas pela vida comum numa s6 e mesma Terra.

Artigo 14
Rigor, abertura e tolerancia séo as caracteristicas fundamentais da viséo transdisciplinar. O rigor da
argumentacao que leva em conta todos os dados € o agente protetor contra todos o0s possiveis
desvios. A abertura pressupde a aceitacéo do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. A
tolerancia é o reconhecimento do direito a ideias e verdades diferentes das nossas.

ARTIGO FINAL
A presente Carta da Transdisciplinaridade esta sendo adotada pelos participantes do Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, ndo se reclamando a nenhuma outra autoridade a ndo
ser a da sua obra e da sua atividade. Segundo os procedimentos que serdo definidos em acordo com
0s espiritos transdisciplinares de todos os paises, a Carta esta aberta a assinatura de todo ser
humano interessado em medidas progressivas de ordem nacional, internacional e transnacional, para
aplicacdo dos seus artigos nas suas vidas.

Portugal, Convento de Arrabida, 6 de novembro de 1994.

Comité de Redacdo:
Lima de Freitas, Edgar Morin, Basarab Nicolescu.
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19. DIALOGOS DE EXPERIENCIAS

ROTEIRO METODOLOGICO:

4/ EXPERIENCIA:

(DESCRICAO E CONTEXTO DA AGCAO, TIPO FORMATO DE PROJETO DE EXTESAO,
INSERGAO TRANSVERSAL, TRABALHO DE PESQUISA, TRABALHO DE AULA, PESQUISA
DE FORMAGAO TCC, DISSERTAGAO, TESE, IDENTIFICACAO DAS ORGANIZAGCOES
ENVOLVIDAS, ENDERECOS E SUA LIDERANCAS, FOTOS DEMONSTRATIVAS)

- LOCAL, DATAS, TEMPOS:

(LOCAIS DE REALIZACAO DAS ACOES, TIPO UNIVERSIDADES, ESCOLAS,
COMUNIDADES, CIDADE, BAIRRO E DATAS DE DURAGAO, HORAS-AULAS, FACILIDADES
OERATIVAS, FOTOS DEMONSTRATIVAS...)

- FACILITADORES:
(NOME DAS PESSOAS QUE ATUARAM COMO FACILITADORES, AUXILIARES,
PROFESSORES E COORDENADORES LOCAIS, FOTOS DEMONSTRATIVAS...)

- PARTICIPANTES
(LISTA COM OS NOME DAS PESSOAS PARTICIPANTES DA ACAO PEDAGOGICA,
ESTATISTICAS DE PRESENCA E DE CONCLUSAO, FOTOS DEMONSTRATIVAS ....)

- PEDAGOGIAS TRABALHADAS
(PROGRAMA E CRONOGRAMA DA APLICAGCAO, CONTEUDO TRABALHADO, DINAMICAS E
METODOLOGIAS APLICADAS E FOTOS DEMONSTRATIVAS

- RESULTADOS

(SINTESE DOS RESULTADOS DAS APRESENTACOES DE CADA TEMA AGREGADOR OU
PEDAGOGIA, COM FOTOS DAS NOOSFERAS, DOS CONCEITOS CONSTRUIDOS E DAS
ARTES E DINAMICAS DE APRESENTACAO DOS TRABALHOS DE GRUPO)

- AVALIACAO

(SINTESE DA EQUIPE DE FACILITADORES SOBRE A EFETIVIDADE DA APLICAC}AO, O QUE
VALEU E O QUE NAO VALEU A PENA SER REALIZADO. ECONOMIA DE EXPERIENCIA
PARA PROXIMAS APLICAC()ES. PROSPECC}AO DE CONTINUIDADES, NOVAS AQOES,
FORMAC}AO DE GRUPOQOS, INSERC}AO TRANSVERSAL NAS ORGANIZAQOES, NOVOS
CURSOS. REGISTRO DA EXPERIENCIA EM TEXTO, VIDEO, FOTOS.)
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RECURSOS DE GESTAO DO CONHECIMENTO

Sao trés 0s RECURSOS DE GESTAO DO CONHECIMENTO da APS: 0 BANCO DE DADOS; a
PLATAFORMA DE EDUCACAO A DISTANCIA e a PLATAFORMA PEDAGOGICA. O primeiro
reune as informacdes e bases de dados dos 27 Macro Descritores, 81 Descritores e
243 Indicadores de Realidade da APS. O segundo é a Plataforma MOODLE da UFSC
na realizacéo de cursos a distancia de formadores nas Pedagogias e o terceiro recurso
trata da Plataforma Virtual de conteddo e bancos de experiéncia. Esses trés recursos
de gestdo sdo concebidos como estruturas cognitivas facilitadoras da construcdo do
conhecimento da cultura da sustentabilidade humana sobre o Planeta e possuem trés
epistemes que Ihes séo transversais: a amigabilidade, a completude e a motivacéo.

O MAIS AMIGAVEL POSSIVEL

A episteme da amigabilidade tem sua origem nas trés l6gicas operatorias do viver
(complementar, autonomia e sustentavel) e se constituem no primeiro fundamento do
agir cognitivo do vivo. A cognicdo se estabelece como a estrutura biolégica da
aprendizagem pela sucessdo de fendbmenos amigaveis, tais como a atuacdo
complementar nos niveis mais intimos da matéria (nucleos atdmicos e celulares), a
criacdo dos espacos enclausurados de autonomia e a geracdo de ordem e beleza a
partir da capacidade neguentrdpica do vivo. Assim, para que um recurso de gestao do
conhecimento seja cognitivo, facilitando a participacdo e a aprendizagem das pessoas
que o utilizam, esse recurso precisa ser o mais amigavel possivel, com interfaces que
partam das palavras chave do usuéario e com circuitos virtuais facilitadores do caminho
pretendido. Uma validag&do com o fractal afetivo-enativo-efetivo é recomendada.

O MAIS COMPLETO POSSIVEL

A episteme da completude tem sua origem na forma enativa do agir biolégico dos
sistemas que geram a cognicdo no humano em particular, mas que também esta
presente no agir da matéria fisica em todas as escalas do Universo. Tudo o que existe
€ necessario para que cada ser ou unidade possa também existir, e com isso, as
relacbes entre as mdltiplas existéncias e suas emergéncias transcendentais de
qualidades. Assim, para que um recurso de gestdo do conhecimento seja cognitivo,
facilitando a aprendizagem das pessoas que o utilizam, esse recurso precisa ser o
mais completo possivel, com os dados, informacdes, leis, politicas, tecnologias,
histdricos, experiencias, melhores préticas e interfaces de dialogo e avaliacoes.

O MAIS MOTIVADOR POSSIVEL

A episteme da motivacdo tem sua origem na futuridade de uma humanidade
responsavel por sua sustentabilidade no Planeta, gerando emocdes e moléculas de
neurotransmissores estimuladores da inovagdo em ambientes de complexidade ética
e enativa. Tudo esta ligado pois tudo estd no movimento de todos. Assim, para que
um recurso de gestao do conhecimento seja cognitivo, facilitando a aprendizagem das
pessoas que o utilizam, esse recurso precisa ser o mais motivador possivel, com a
disposicdo do que ha de melhor em todos nés e das geracbes de nossos
antecedentes. Sao as nossas emoc0Oes verdadeiras que irdo mediar a necessidade
de urgéncia e prudéncia com as quais responderemos as demandas da sociedade.
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20. BANCO DE DADOS

O Banco de Dados da APS é composto de 9 Pedagogias, 27 Macro Descritores, 81
Descritores e 243 Indicadores de Realidade, totalizando 360 caixas. Esse contetdo
esta distribuido numa matriz de 9 linhas por 6 colunas, conforme mostrado na pagina
seguinte. Cada linha corresponde a uma pedagogia e possui um total de 40 caixas
distribuidas nas 6 colunas.

Cada pedagogia tem 3 Macros, um para cada Tema Agregador. Cada Macro possui
3 Descritores, um para cada Argumento Pedagodgico. Cada Descritor possui 3
Indicadores de Realidade: Social, Politico e Cultural.

Assim, cada pedagogia possui 3 Macros, 9 Descritores e 27 Indicadores. Os Macros
e os Descritores ja estdo definidos por seus respectivos Temas Agregadores e
Argumentos Pedagogicos. Os Indicadores de Realidade estdo identificados e
precisam ser construidos no processo de aplicacdo da APS.

A construcao dos Indicadores de Realidade possui uma estrutura cognitiva que parte
da relacéo entre os Temas Agregadores e sua transducéo para os Macro Descritores.
Os Temas agregam os Argumentos Pedagdgicos que agregam as Palavras-Chave.
Assim, os Macro agregam os Descritores que agregam os Indicadores de Realidade.

Cada Palavra-Chave abre um campo de conhecimento e experiéncia e permite a
construgéao rigorosa de frases descritoras da complexidade da realidade. Essas frases
sdo os Argumentos Pedagdgicos.

De forma transdutiva, o conjunto de Indicadores de Realidade de cada Descritor revela
uma realidade social, politica e cultural doadora de uma sustentacao cientifica,
filoséfica e cultural a argumentacao pedagdgica.

Essa logica entre conhecimento-experiéncia-realidade é a estrutura cognitiva doadora
do rigor cientifico, filosofico e cultural a todo o conteddo pedagdégico da APS. E esse
rigor dos Indicadores € o que fornece a materialidade ou espiritualidade do
conhecimento e experiéncia apontados pela palavra-chave.

Vamos exemplificar a construcdo do conjunto de Indicadores de Realidade do
Descritor 55 da Pedagogia do Cuidado: o cuipabo Ao NAscer. Aqui Se trata de reconhecer
que a fragilidade do humano é uma condicdo de sua dependéncia. Diversos
indicadores de realidade social sdo apontados. Em todos podemos identificar a falta
de protecdo ao feminino. Entretanto, esse indicador ndo existe. E ele pode ser
apontado como a origem de toda a degradacéo da sociedade colapsista. Assim temos
que trabalhar a integracdo das séries historicas dos indicadores especificos e
respectivas politicas setoriais para descobrirmos essa nova realidade. O Indicador de
Realidade Cultural € a fonte ética para a construcao dos Indicadores Social e Politico.

A recuperagdo dos dados podera ser realizada em integracfes horizontais:
(MD><D><IRS><>IRP><IRC); verticais: (MD01><MD27; D01><D81 e nas trés colunas de
(IR01><81); e ainda no sentido transversal: (MDii><Dii><IRii).
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ESTRUTURA DO BANCO DE DADOS DAS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

PEDAGOGIAS MACROS DESCRITORES INDICADORES DE REALIDADE
DESCRITORES SOCIAL POLITICA CULTURAL
1. PEDAGOGIA MDO1 D01 IRS 01 IRP 01 IRC 01
DO VIVER D02 IRS 02 IRP 02 IRC 02
D03 IRS 03 IRP 03 IRC 03
MDO02 D04 IRS 04 IRP 04 IRC 04
D05 IRS 05 IRP 05 IRC 05
D06 IRS 06 IRP 06 IRC 06
MDO03 D07 IRS 07 IRP 07 IRC 07
D08 IRS 08 IRP 08 IRC 08
D09 IRS 09 IRP 09 IRC 09
2.PEDAGOGIA MDO04 D10 IRS 10 IRP 10 IRC 10
DO COMPLEXO D11 IRS 11 IRP 11 IRC 11
D12 IRS 12 IRP 12 IRC 12
MDO05 D13 IRS 13 IRP 13 IRC 13
D14 IRS 14 IRP 14 IRC 14
D15 IRS 15 IRP 15 IRC 15
MDO06 D16 IRS 16 IRP 16 IRC 16
D17 IRS 17 IRP 17 IRC 17
D18 IRS 18 IRP 18 IRC 18
3.PEDAGOGIA MDO7 D19 IRS 19 IRP 19 IRC 19
DO D20 IRS 20 IRP 20 IRC 20
TRANSDISCIPLINAR D21 IRS 21 IRP 21 IRC 21
MDO08 D22 IRS 22 IRP 22 IRC 22
D23 IRS 23 IRP 23 IRC 23
D24 IRS 24 IRP 24 IRC 24
MDO09 D25 IRS 25 IRP 25 IRC 25
D26 IRS 26 IRP 26 IRC 26
D27 IRS 27 IRP 27 IRC 27
4. PEDAGOGIA MD10 D28 IRS 28 IRP 28 IRC 28
DO COLAPSO D29 IRS 29 IRP 29 IRC 29
D30 IRS 30 IRP 30 IRC 30
MD11 D31 IRS 31 IRP 31 IRC 31
D32 IRS 32 IRP 32 IRC 32
D33 IRS 33 IRP 33 IRC 33
MD12 D34 IRS 34 IRP 34 IRC 34
D35 IRS 35 IRP 35 IRC 35
D36 IRS 36 IRP 36 IRC 36
5.PEDAGOGIA MD13 D37 IRS 37 IRP 37 IRC 37
DA D38 IRS 38 IRP 38 IRC 39
SUSTENTABILIDADE D39 IRS 39 IRP 39 IRC 39
MD14 D40 IRS 40 IRP 40 IRC 40
D41 IRS 41 IRP 41 IRC 41
D42 IRS 42 IRP 42 IRC 42
MD15 D43 IRS 43 IRP 43 IRC 43
D44 IRS 44 IRP 44 IRC 44
D45 IRS 45 IRP 45 IRC 45
6.PEDAGOGIA MD16 D46 IRS 46 IRP 46 IRC 46
DO D47 IRS 47 IRP 47 IRC 47
ENCANTAMENTO D48 IRS 48 IRP 48 IRC 48
MD17 D49 IRS 49 IRP 49 IRC 49
D50 IRS 50 IRP 50 IRC 50
D51 IRS 51 IRP 51 IRC 51
MD18 D52 IRS 52 IRP 52 IRC 52
D53 IRS 53 IRP 53 IRC 53
D54 IRS 54 IRP 54 IRC 54
7.PEDAGOGIA MD19 D55 IRS 55 IRP 55 IRC 55
DO CUIDADO D56 IRS 56 IRP 56 IRC 56
D57 IRS 57 IRP 57 IRC 57
MD20 D58 IRS 58 IRP 58 IRC 58
D59 IRS 59 IRP 59 IRC 59
D60 IRS 60 IRP 60 IRC 60
MD21 D61 IRS 61 IRP 61 IRC 61
D62 IRS 62 IRP 62 IRC 62
D63 IRS 63 IRP 63 IRC 63
8.PEDAGOGIA MD22 D64 IRS 64 IRP 64 IRC 64
DOS BENS COMUNS D65 IRS 65 IRP 65 IRC 65
D66 IRS 66 IRP 66 IRC 66
MD23 D67 IRS 67 IRP 67 IRC 67
D68 IRS 68 IRP 68 IRC 68
D69 IRS 69 IRP 69 IRC 69
MD24 D70 IRS 70 IRP 70 IRC 70
D71 IRS 71 IRP 71 IRC 71
D72 IRS 72 IRP 72 IRC 72
9.PEDAGOGIA MD25 D73 IRS 73 IRP 73 IRC 73
DA GOVERNANGA D74 IRS 74 IRP 74 IRC 74
D75 IRS 75 IRP 75 IRC 75
MD26 D76 IRS 76 IRP 76 IRC 76
D77 IRS 77 IRP 77 IRC 77
D78 IRS 78 IRP 78 IRC 78
MD27 D79 IRS 79 IRP 79 IRC 79
D80 IRS 80 IRP 80 IRC 80
D81 IRS 81 IRP 81 IRC 81
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21. EDUCACAO A DISTANCIA

A visdo de sucesso das Pedagogias da Sustentabilidade € estar presente de forma
permanente nas comunidades e organizacdes locais envolvidas com a construcao da
cultura dos Bens Comuns e da sustentabilidade humana no Planeta. Assim,
sugerimos uma estratégia de trabalho pedagdgico através da Educacédo a Distancia.
Uma plataforma construtivista e amigavel € a MOODLE, criada pelo australiano Martin
Dougiamas em 2001, de uso gratuito e possivel de atualiza¢cdes continuas.

A Plataforma MOODLE permite proceder a gestao do conhecimento com trés resultados
cruciais para as comunidades locais: a) facilitar a criagdo de uma comunidade de
aprendizagem virtual, que junto com 0s encontros fisicos, permite o ajuste das
agendas individuais e social aos cronogramas de estudos; b) armazenar as reflexdes
da economia de experiéncia da comunidade de aprendizagem realizada ao longo do
processo educativo, em especial o banco de melhores préticas local, nacional e
internacional e c) servir de suporte dos contedados, metodologias, experiéncias e
relatérios de aprendizagem das redes locais de Bens Comuns, incluindo a agenda
social de atividades de reunides, visitas de campo, manifestacbes comunitarias,
oficinas, valorizacfes e celebra¢des dos bens comuns locais e planetérios.

Nas paginas seguintes apresenta-se uma sugestdo de programa de educacado a
distancia para todo o conteido do Manual, com encontros semanais de duas horas,
uma dedicada a apresentacdo dos Temas Agregadores pelos facilitadores e outra
dedicada a reflexdo dos participantes sobre os Temas. O programa prevé 37
encontros cobrindo todos os 27 Temas Agregadores das 9 Pedagogias, mais secdes
de avaliagdo da aprendizagem por Pedagogia e de apresentacdo dos Recursos
Pedagogicos, os Epistémicos, os Metodoldgicos e os de Gestdo do Conhecimento.

SUGESTAO DE
CURSO DE FORMACAO A DISTANCIA SOBRE AS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE
PROGRAMACAO DOS ENCONTROS VIRTUAIS

ENCONTRO 01: - APRESENTAGAO DOS PARTICIPANTES, PROGRAMACAO E METODOLOGIAS
- PEDAGOGIA DO VIVER: TEMA AGREGADOR 01: AS LOGICAS COMPLEMENTARES DA NATUREZA

ENCONTRO 02: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P VIVER/TA01)
- PEDAGOGIA DO VIVER: TEMA AGREGADOR 02: AS LOGICAS AUTONOMISTAS DA NATUREZA

ENCONTRO 03: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P VIVER/TA02)
- PEDAGOGIA DO VIVER: TEMA AGREGADOR 03: AS LOGICAS SUSTENTAVEIS DA NATUREZA

ENCONTRO 04: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P VIVER/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO VIVER.

ENCONTRO 05: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO COMPLEXO: TEMA AGREGADOR 01: AS DIALOGICAS COMPLEXAS DA NATUREZA FiSICA

ENCONTRO 06: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COMPLEXO/TA01)
- PEDAGOGIA DO COMPLEXO: TEMA AGREGADOR 02: AS DIALOGICAS COMPLEXAS DA NATUREZA BIOLOGICA

ENCONTRO 07: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COMPLEXO/TAQ2)
- PEDAGOGIA DO COMPLEXO: TEMA AGREGADOR 03: AS DIALOGICAS COMPLEXAS DA NATUREZA HUMANA

ENCONTRO 08: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COMPLEXO/TAOQ3)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO.

ENCONTRO 09: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: TEMA AGREGADOR 01: A ETICA TRANSDISCIPLINAR NO HUMANO

ENCONTRO 10: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P TRANSDISCIPLINAR/TA01)
- PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: TEMA AGREGADOR 02: A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR NO HUMANO

ENCONTRO 11: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P TRANSDISCIPLINAR/TA02)
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- PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: TA 03: AS ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES NO HUMANO

ENCONTRO 12: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P TRANSDISCIPLINAR/TAQ3)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR.

ENCONTRO 13: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO COLAPSO: TEMA AGREGADOR 01: A CULTURA DA VIOLENCIA

ENCONTRO 14: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COLAPSO/TA01)
- PEDAGOGIA DO COLAPSO: TEMA AGREGADOR 02: A PRATICA DA INDIFERENCA

ENCONTRO 15: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COLAPSO/TA02)
- PEDAGOGIA DO COLAPSO: TEMA AGREGADOR 03: A RAZAO INSTRUMENTAL

ENCONTRO 16: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COLAPSO/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO COLAPSO.

ENCONTRO 17: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE: TEMA AGREGADOR 01: A CULTURA DA PAZ

ENCONTRO 18: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P SUSTENTABILIDADE/TA01)
- PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE: TEMA AGREGADOR 02: A PRATICA AMOROSA

ENCONTRO 19: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P SUSTENTABILIDADE/TA0Q2)
- PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE: TEMA AGREGADOR 03: A RAZAO SUBSTANTIVA

ENCONTRO 20: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P SUSTENTABILIDADE/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE.

ENCONTRO 21: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: CAMPO DE APRENDIZAGEM 01: APRENDER COM AS EMOGCOES

ENCONTRO 22: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P ENCANTAMENTO/TAO1)
- PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: CAMPO DE APRENDIZAGEM 02: APRENDER COM A EXPERIENCIA

ENCONTRO 23: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P ENCANTAMENTO/TA02)
- PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: CAMPO DE APRENDIZAGEM 03: APRENDER COM A MEDIACAO

ENCONTRO 24: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P ENCANTAMENTO/TAO03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.

ENCONTRO 25: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO CUIDADO: TEMA TRANSVERSAL 01: O CUIDADO COM AS PESSOAS

ENCONTRO 26: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P CUIDADO/TTO01)
- PEDAGOGIA DO CUIDADO: TEMA TRANSVERSAL 02 O CUIDADO COM A NATUREZA

ENCONTRO 27: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P CUIDADO/TT02)
- PEDAGOGIA DO CUIDADO: TEMA TRANSVERSAL 03: O CUIDADO COM O FUTURO

ENCONTRO 28: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P CUIDADO/TTO03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.

ENCONTRO 29: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS: TEMA GERADOR 01: RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS

ENCONTRO 30: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P BENS COMUNS/TGO01)
- PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS: TEMA GERADOR 02: CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS

ENCONTRO 31: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P BENS COMUNS/TG02)
- PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS: TEMA GERADOR 03: VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS

ENCONTRO 32: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P BENS COMUNS/TG03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS.

ENCONTRO 33: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DA GOVERNANGA: TEMA ESTRATEGICO 01: ECONOMIA DA EXPERIENCIA

ENCONTRO 34: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P GOVERNANGA/TEO1)
- PEDAGOGIA DA GOVERNANGA: TEMA ESTRATEGICO 02: COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

ENCONTRO 35: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P GOVERNANGA /TE02)
- PEDAGOGIA DA GOVERNANGA: TEMA ESTRATEGICO 03: ESTRATEGIAS DE GOVERNANGA LOCAL

ENCONTRO 36: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P GOVERNANGA /TE03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DA GOVERNANCA.

ENCONTRO 37: - METODOLOGIAS, PLANEJAMENTO E CRONOGRAMAS DA MONOGRAFIA FINAL DO CURSO
- AVALIACOES GERAIS DO CURSO, ENCAMINHAMENTOS E ENCERRAMENTO.

(CARGA HORARIA TOTAL: 37 AULAS X 2 HS= 74 HS PRESENCIAIS VIA SKYPE + 74 HS DE ESTUDO (2HS/SEM X 37 SEMANAS), MAR 2019 A NOV 2019). TOTAL
GERAL: 148 HS
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22. PLATAFORMA PEDAGOGICA

A PLATAFORMA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE € 0 recurso virtual de gestdo que
reune todo o conhecimento necessario para a aplicacdo das pedagogias pelos
facilitadores, em qualquer lugar em que se tenha acesso a servicos de internet. A
Plataforma € constituida de quatro dimensdes cognitivas atualizaveis pelos proprios
participantes, conforme os protocolos e éticas de acesso e registro das experiéncias.

- A DIMENSAO DO TEXTO reune o conteldo das nove pedagogias mais os treze
Recursos Pedagodgicos. E o nlcleo de contetdo justificador da Plataforma. Nos
Recursos estdo o0s espacgos de registro das experiéncias, do avanco ético,
metodoldgico e epistémico, e dos ajustes dos recursos de gestdo do conhecimento.

- A DIMENSAO DO CONTEXTO reune o contetudo doador de sentido histérico, social,
cientifico e politico da Plataforma. Esse conteido deve ser recuperado pelos
participantes para a compreensdo do momento histérico de surgimento das
Pedagogias. E o contexto de um texto que nos permite manter sua vitalidade politica.

- A DIMENSAO DO AMBIENTE INTERNACIONAL reune os indicadores julgados mais
significativos, mas sem detrimentos de outros, pelo contrario, pois estdo considerados
integrados aos escolhidos, da transicdo civilizatéria da humanidade a sua
sustentabilidade no Planeta. Esse é o ambiente de pertinéncia, afinidade e
solidariedade do humano com o Planeta no qual as Pedagogias da Sustentabilidade
adquirem o sentido ético e estético com o qual as pessoas se energizam para a acao
pedagogica junto as comunidades resilientes espalhadas e conectadas pelo mundo.

- A DIMENSAO DAS FUTURIDADES reline uma amostra de expectativas estratégicas para
um agir prudente (com a consciéncia da economia da experiéncia da trajetéria colapsista) e
urgente (com a consciéncia da urgéncia da protecdo dos bens comuns e de seu uso
sustentavel pelas geracées). Essas futuridades se iniciam com a cria¢cdo de uma ESCOLA
DE BENS COMUNS, que possa aglutinar e valorizar os espacos culturais onde ja acontece
a formacao das pessoas, criangas, jovens e adultos na cultura da sustentabilidade e
segue pelas demais necessidades de auto-organiza¢ao social, tais como uma EDITORA
DOS BENS COMUNS para a edi¢cdo dos livros sobre os temas editados em outras linguas;
uma PRODUTORA DOS BENS COMUNS, para a promocao das artes e da cultura dos Bens
Comuns; um BANCO DOS BENS COMUNS, com a misséo de financiamento dos comuns a
partir da circulacdo local da riqueza e da participagcdo nas redes nacionais e
internacionais de compensagado e servicos ambientais; uma REDE UNIVERSITARIA DE
PESQUISA, FORMAGAO E EXTENSAO EM BENS COMUNS, COm a criagcdo de grupos de estudos,
cursos de especializacao, revistas cientificas, congressos e um robusto programa de
extensdo com a participacéo dos jovens e das comunidades resilientes ja envolvidas;
uma REDE MUNDIAL DE PROFISSIONAIS DOS BENS COMUNS, (ue possa atuar na construgao
local de BANCOS DE MELHORES PRATICAS, € ha economia da experiencia da degradacgao
das sociedades; uma CURADORIA DOS BENS COMUNS, para trabalhar o desenvolvimento
do DIREITO DOS BENS COMUNS cOom a prote¢ao juridica dos comuns as novas geragdes e
ao ajuizamento das compensacodes referente aos passivos ambientais e por fim, o
mais importante, UMA REDE LOCAL E MUNDIAL DE COMUNIDADES E ORGANIZAGOES ja
envolvidas na construcao de espacgos, territorios, tecnologias, economias, pedagogias
e culturas resilientes a uma sustentabilidade do humano no Planeta.
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RECURSOS DE GESTAO DO CONHECIMENTO

S&0 trés 0s RECURSOS DE GESTAO DO CONHECIMENTO da APS: 0 BANCO DE DADOS; a
PLATAFORMA DE EDUCAGAO A DISTANCIA e a PLATAFORMA PEDAGOGICA. O primeiro
reune as informacdes e bases de dados dos 27 Macro Descritores, 81 Descritores e
243 Indicadores de Realidade da APS. O segundo é a Plataforma MOODLE da UFSC
narealizagao de cursos a distancia de formadores nas Pedagogias e o terceiro recurso
trata da Plataforma Virtual de conteddo e bancos de experiéncia. Esses trés recursos
de gestdo sédo concebidos como estruturas cognitivas facilitadoras da construgéo do
conhecimento da cultura da sustentabilidade humana sobre o Planeta e possuem trés
epistemes que Ihes séo transversais: a amigabilidade, a completude e a motivagéo.

O MAIS AMIGAVEL POSSIVEL

A episteme da amigabilidade tem sua origem nas trés logicas operatérias do viver
(complementar, autonomia e sustentavel) e se constituem no primeiro fundamento do
agir cognitivo do vivo. A cognicdo se estabelece como a estrutura biolégica da
aprendizagem pela sucessdo de fendmenos amigaveis, tais como a atuacao
complementar nos niveis mais intimos da matéria (nucleos atébmicos e celulares), a
criacdo dos espacos enclausurados de autonomia e a geracdo de ordem e beleza a
partir da capacidade neguentrépica do vivo. Assim, para que um recurso de gestao do
conhecimento seja cognitivo, facilitando a participacéo e a aprendizagem das pessoas
gue o utilizam, esse recurso precisa ser o mais amigavel possivel, com interfaces que
partam das palavras chave do usuario e com circuitos virtuais facilitadores do caminho
pretendido. Uma validacdo com o fractal afetivo-enativo-efetivo é recomendada.

O MAIS COMPLETO POSSIVEL

A episteme da completude tem sua origem na forma enativa do agir biolégico dos
sistemas que geram a cognicdo no humano em particular, mas que também esta
presente no agir da matéria fisica em todas as escalas do Universo. Tudo o que existe
€ necessario para que cada ser ou unidade possa também existir, € com isso, as
relacbes entre as multiplas existéncias e suas emergéncias transcendentais de
qualidades. Assim, para que um recurso de gestao do conhecimento seja cognitivo,
facilitando a aprendizagem das pessoas que 0 utilizam, esse recurso precisa ser o
mais completo possivel, com os dados, informacoes, leis, politicas, tecnologias,
histéricos, experiencias, melhores préticas e interfaces de dialogo e avaliacdes.

O MAIS MOTIVADOR POSSIVEL

A episteme da motivacdo tem sua origem na futuridade de uma humanidade
responsavel por sua sustentabilidade no Planeta, gerando emoc¢des e moléculas de
neurotransmissores estimuladores da inovacdo em ambientes de complexidade ética
e enativa. Tudo esta ligado pois tudo esta no movimento de todos. Assim, para que
um recurso de gestao do conhecimento seja cognitivo, facilitando a aprendizagem das
pessoas que o utilizam, esse recurso precisa ser o mais motivador possivel, com a
disposicdo do que ha de melhor em todos nO6s e das geragbes de nOSsos
antecedentes. Sao as nossas emocg0Oes verdadeiras que irdo mediar a necessidade
de urgéncia e prudéncia com as quais responderemos as demandas da sociedade.
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20. BANCO DE DADOS

O Banco de Dados da APS é composto de 9 Pedagogias, 27 Macro Descritores, 81
Descritores e 243 Indicadores de Realidade, totalizando 360 caixas. Esse contetdo
esta distribuido numa matriz de 9 linhas por 6 colunas, conforme mostrado na pagina
seguinte. Cada linha corresponde a uma pedagogia e possui um total de 40 caixas
distribuidas nas 6 colunas.

Cada pedagogia tem 3 Macros, um para cada Tema Agregador. Cada Macro possui
3 Descritores, um para cada Argumento Pedagogico. Cada Descritor possui 3
Indicadores de Realidade: Social, Politico e Cultural.

Assim, cada pedagogia possui 3 Macros, 9 Descritores e 27 Indicadores. Os Macros
e os Descritores ja estdo definidos por seus respectivos Temas Agregadores e
Argumentos Pedagdgicos. Os Indicadores de Realidade estdo identificados e
precisam ser construidos no processo de aplicacdo da APS.

A construcao dos Indicadores de Realidade possui uma estrutura cognitiva que parte
da relag&o entre os Temas Agregadores e sua transducéo para os Macro Descritores.
Os Temas agregam os Argumentos Pedagdgicos que agregam as Palavras-Chave.
Assim, os Macro agregam os Descritores que agregam os Indicadores de Realidade.

Cada Palavra-Chave abre um campo de conhecimento e experiéncia e permite a
construcéo rigorosa de frases descritoras da complexidade da realidade. Essas frases
sdo os Argumentos Pedagdgicos.

De forma transdutiva, o conjunto de Indicadores de Realidade de cada Descritor revela
uma realidade social, politica e cultural doadora de uma sustentacdo cientifica,
filoséfica e cultural a argumentacao pedagdgica.

Essa l6gica entre conhecimento-experiéncia-realidade € a estrutura cognitiva doadora
do rigor cientifico, filosofico e cultural a todo o conteddo pedagdgico da APS. E esse
rigor dos Indicadores € o que fornece a materialidade ou espiritualidade do
conhecimento e experiéncia apontados pela palavra-chave.

Vamos exemplificar a construcdo do conjunto de Indicadores de Realidade do
Descritor 55 da Pedagogia do Cuidado: o cuipabo Ao NAsceR. Aqui Se trata de reconhecer
que a fragilidade do humano é uma condicdo de sua dependéncia. Diversos
indicadores de realidade social sdo apontados. Em todos podemos identificar a falta
de protecdo ao feminino. Entretanto, esse indicador ndo existe. E ele pode ser
apontado como a origem de toda a degradacgéo da sociedade colapsista. Assim temos
que trabalhar a integracdo das séries historicas dos indicadores especificos e
respectivas politicas setoriais para descobrirmos essa nova realidade. O Indicador de
Realidade Cultural é a fonte ética para a construc¢do dos Indicadores Social e Politico.

A recuperacdo dos dados podera ser realizada em integracbes horizontais:
(MD><D><IRS><>IRP><IRC); verticais: (MD01><MD27; D01><D81 e nas trés colunas de
(IR01><81); e ainda no sentido transversal: (MDii><Dii><IRii).
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ESTRUTURA DO BANCO DE DADOS DAS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE

PEDAGOGIAS MACROS DESCRITORES INDICADORES DE REALIDADE
DESCRITORES SOCIAL POLITICA CULTURAL
1. PEDAGOGIA MDO1 D01 IRS 01 IRP 01 IRC 01
DO VIVER D02 IRS 02 IRP 02 IRC 02
D03 IRS 03 IRP 03 IRC 03
MD02 D04 IRS 04 IRP 04 IRC 04
D05 IRS 05 IRP 05 IRC 05
D06 IRS 06 IRP 06 IRC 06
MDO3 D07 IRS 07 IRP 07 IRC 07
D08 IRS 08 IRP 08 IRC 08
D09 IRS 09 |IRP 09 IRC 09
2.PEDAGOGIA MDO04 D10 IRS 10 IRP 10 IRC 10
DO COMPLEXO D11 IRS 11 IRP 11 IRC11
D12 IRS 12 IRP 12 IRC 12
MDO05 D13 IRS 13 IRP 13 IRC 13
D14 IRS 14 IRP 14 IRC 14
D15 IRS 15 IRP 15 IRC 15
MDO6 D16 IRS 16 IRP 16 IRC 16
D17 IRS 17 IRP 17 IRC 17
D18 IRS 18 IRP 18 IRC 18
3.PEDAGOGIA MDO7 D19 IRS 19 IRP 19 IRC 19
DO D20 IRS 20 IRP 20 IRC 20
TRANSDISCIPLINAR D21 IRS 21 IRP 21 IRC 21
MD08 D22 IRS 22 IRP 22 IRC 22
D23 IRS 23 IRP 23 IRC 23
D24 IRS 24 IRP 24 IRC 24
MDO09 D25 IRS 25 IRP 25 IRC 25
D26 IRS 26 IRP 26 IRC 26
D27 IRS 27 IRP 27 IRC 27
4.PEDAGOGIA MD10 D28 IRS 28 IRP 28 IRC 28
DO COLAPSO D29 IRS 29 IRP 29 IRC 29
D30 IRS 30 IRP 30 IRC 30
MD11 D31 IRS 31 IRP 31 IRC 31
D32 IRS 32 IRP 32 IRC 32
D33 IRS 33 IRP 33 IRC 33
MD12 D34 IRS 34 IRP 34 IRC 34
D35 IRS 35 IRP 35 IRC 35
D36 IRS 36 |IRP 36 IRC 36
5.PEDAGOGIA MD13 D37 IRS 37 IRP 37 IRC 37
DA D38 IRS 38 IRP 38 IRC 39
SUSTENTABILIDADE D39 IRS 39 IRP 39 IRC 39
MD14 D40 IRS 40 IRP 40 IRC 40
D41 IRS 41 IRP 41 IRC 41
D42 IRS 42 IRP 42 IRC 42
MD15 D43 IRS 43 IRP 43 IRC 43
D44 IRS 44 IRP 44 IRC 44
D45 IRS 45 IRP 45 IRC 45
6.PEDAGOGIA MD16 D46 IRS 46 IRP 46 IRC 46
DO D47 IRS 47 IRP 47 IRC 47
ENCANTAMENTO D48 IRS 48 IRP 48 IRC 48
MD17 D49 IRS 49 IRP 49 IRC 49
D50 IRS 50 IRP 50 IRC 50
D51 IRS 51 IRP 51 IRC 51
MD18 D52 IRS 52 IRP 52 IRC 52
D53 IRS 53 IRP 53 IRC 53
D54 IRS 54 IRP 54 IRC 54
7.PEDAGOGIA MD19 D55 IRS 55 IRP 55 IRC 55
DO CUIDADO D56 IRS 56 IRP 56 IRC 56
D57 IRS 57 IRP 57 IRC 57
MD20 D58 IRS 58 IRP 58 IRC 58
D59 IRS 59 IRP 59 IRC 59
D60 IRS 60 IRP 60 IRC 60
MD21 D61 IRS 61 IRP 61 IRC 61
D62 IRS 62 IRP 62 IRC 62
D63 IRS 63 IRP 63 IRC 63
8.PEDAGOGIA MD22 D64 IRS 64 IRP 64 IRC 64
DOS BENS COMUNS D65 IRS 65 IRP 65 IRC 65
D66 IRS 66 IRP 66 IRC 66
MD23 D67 IRS 67 IRP 67 IRC 67
D68 IRS 68 IRP 68 IRC 68
D69 IRS 69 IRP 69 IRC 69
MD24 D70 IRS 70 IRP 70 IRC 70
D71 IRS 71 IRP 71 IRC 71
D72 IRS 72 IRP 72 IRC 72
9.PEDAGOGIA MD25 D73 IRS 73 IRP 73 IRC 73
DA GOVERNANCA D74 IRS 74 IRP 74 IRC 74
D75 IRS 75 IRP 75 IRC 75
MD26 D76 IRS 76 IRP 76 IRC 76
D77 IRS 77 IRP 77 IRC 77
D78 IRS 78 IRP 78 IRC 78
MD27 D79 IRS 79 IRP 79 IRC 79
D80 IRS 80 IRP 80 IRC 80
D81 IRS 81 IRP 81 IRC 81
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21. EDUCACAO A DISTANCIA

A visdo de sucesso das Pedagogias da Sustentabilidade é estar presente de forma
permanente nas comunidades e organizagdes locais envolvidas com a construcao da
cultura dos Bens Comuns e da sustentabilidade humana no Planeta. Assim,
sugerimos uma estratégia de trabalho pedagdgico através da Educacédo a Distancia.
Uma plataforma construtivista e amigavel é a MOODLE, criada pelo australiano Martin
Dougiamas em 2001, de uso gratuito e possivel de atualiza¢g6es continuas.

A Plataforma MOODLE permite proceder a gestdo do conhecimento com trés resultados
cruciais para as comunidades locais: a) facilitar a criacdo de uma comunidade de
aprendizagem virtual, que junto com o0s encontros fisicos, permite o ajuste das
agendas individuais e social aos cronogramas de estudos; b) armazenar as reflexdes
da economia de experiéncia da comunidade de aprendizagem realizada ao longo do
processo educativo, em especial o banco de melhores praticas local, nacional e
internacional e c) servir de suporte dos contetudos, metodologias, experiéncias e
relatorios de aprendizagem das redes locais de Bens Comuns, incluindo a agenda
social de atividades de reunibes, visitas de campo, manifestacbes comunitarias,
oficinas, valoriza¢c@es e celebra¢des dos bens comuns locais e planetarios.

Nas paginas seguintes apresenta-se uma sugestdo de programa de educacdo a
distancia para todo o conteido do Manual, com encontros semanais de duas horas,
uma dedicada a apresentacdo dos Temas Agregadores pelos facilitadores e outra
dedicada a reflexdo dos participantes sobre os Temas. O programa prevé 37
encontros cobrindo todos os 27 Temas Agregadores das 9 Pedagogias, mais secdes
de avaliacdo da aprendizagem por Pedagogia e de apresentacdo dos Recursos
Pedagdgicos, os Epistémicos, os Metodoldgicos e os de Gestdo do Conhecimento.

SUGESTAO DE
CURSO DE FORMACAO A DISTANCIA SOBRE AS PEDAGOGIAS DA SUSTENTABILIDADE
PROGRAMACAO DOS ENCONTROS VIRTUAIS

ENCONTRO 01: - APRESENTACAO DOS PARTICIPANTES, PROGRAMACAO E METODOLOGIAS
- PEDAGOGIA DO VIVER: TEMA AGREGADOR 01: AS LOGICAS COMPLEMENTARES DA NATUREZA

ENCONTRO 02: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P VIVER/TA01)
- PEDAGOGIA DO VIVER: TEMA AGREGADOR 02: AS LOGICAS AUTONOMISTAS DA NATUREZA

ENCONTRO 03: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P VIVER/TA02)
- PEDAGOGIA DO VIVER: TEMA AGREGADOR 03: AS LOGICAS SUSTENTAVEIS DA NATUREZA

ENCONTRO 04: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P VIVER/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO VIVER.

ENCONTRO 05: - APRESENTAGCAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO COMPLEXO: TEMA AGREGADOR 01: AS DIALOGICAS COMPLEXAS DA NATUREZA FiSICA

ENCONTRO 06: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COMPLEXO/TA01)
- PEDAGOGIA DO COMPLEXO: TEMA AGREGADOR 02: AS DIALOGICAS COMPLEXAS DA NATUREZA BIOLOGICA

ENCONTRO 07: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COMPLEXO/TA02)
- PEDAGOGIA DO COMPLEXO: TEMA AGREGADOR 03: AS DIALOGICAS COMPLEXAS DA NATUREZA HUMANA

ENCONTRO 08: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COMPLEXO/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO COMPLEXO.

ENCONTRO 09: - APRESENTAGCAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: TEMA AGREGADOR 01: A ETICA TRANSDISCIPLINAR NO HUMANO

ENCONTRO 10: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P TRANSDISCIPLINAR/TAO1)
- PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: TEMA AGREGADOR 02: A ESTETICA TRANSDISCIPLINAR NO HUMANO

ENCONTRO 11: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P TRANSDISCIPLINAR/TA02)
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- PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR: TA 03: AS ESTRATEGIAS TRANSDISCIPLINARES NO HUMANO

ENCONTRO 12: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P TRANSDISCIPLINAR/TAQ3)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO TRANSDISCIPLINAR.

ENCONTRO 13: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO COLAPSO: TEMA AGREGADOR 01: A CULTURA DA VIOLENCIA

ENCONTRO 14: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COLAPSO/TA01)
- PEDAGOGIA DO COLAPSO: TEMA AGREGADOR 02: A PRATICA DA INDIFERENCA

ENCONTRO 15: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COLAPSO/TA02)
- PEDAGOGIA DO COLAPSO: TEMA AGREGADOR 03: A RAZAO INSTRUMENTAL

ENCONTRO 16: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P COLAPSO/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO COLAPSO.

ENCONTRO 17: - APRESENTAGAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE: TEMA AGREGADOR 01: A CULTURA DA PAZ

ENCONTRO 18: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P SUSTENTABILIDADE/TA01)
- PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE: TEMA AGREGADOR 02: A PRATICA AMOROSA

ENCONTRO 19: - APRESENTAGCAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P SUSTENTABILIDADE/TA02)
- PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE: TEMA AGREGADOR 03: A RAZAO SUBSTANTIVA

ENCONTRO 20: - APRESENTAGCAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P SUSTENTABILIDADE/TA03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DA SUSTENTABILIDADE.

ENCONTRO 21: - APRESENTACAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: CAMPO DE APRENDIZAGEM 01: APRENDER COM AS EMOCOES

ENCONTRO 22: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P ENCANTAMENTO/TAO1)
- PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: CAMPO DE APRENDIZAGEM 02: APRENDER COM A EXPERIENCIA

ENCONTRO 23: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P ENCANTAMENTO/TA02)
- PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO: CAMPO DE APRENDIZAGEM 03: APRENDER COM A MEDIAGCAO

ENCONTRO 24: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P ENCANTAMENTO/TAO03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.

ENCONTRO 25: - APRESENTACAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DO CUIDADO: TEMA TRANSVERSAL 01: O CUIDADO COM AS PESSOAS

ENCONTRO 26: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P CUIDADO/TT01)
- PEDAGOGIA DO CUIDADO: TEMA TRANSVERSAL 02 O CUIDADO COM A NATUREZA

ENCONTRO 27: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P CUIDADO/TT02)
- PEDAGOGIA DO CUIDADO: TEMA TRANSVERSAL 03: O CUIDADO COM O FUTURO

ENCONTRO 28: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P CUIDADO/TTO03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO.

ENCONTRO 29: - APRESENTACAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS: TEMA GERADOR 01: RECONHECIMENTO DOS BENS COMUNS

ENCONTRO 30: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P BENS COMUNS/TGO01)
- PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS: TEMA GERADOR 02: CRUCIALIDADE DOS BENS COMUNS

ENCONTRO 31: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P BENS COMUNS/TG02)
- PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS: TEMA GERADOR 03: VALORIZAGAO DOS BENS COMUNS

ENCONTRO 32: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P BENS COMUNS/TG03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DOS BENS COMUNS.

ENCONTRO 33: - APRESENTAGCAO DOS RECURSOS PEDAGOGICOS: EPISTEMICOS, METODOLOGICOS E DE GESTAO.
- PEDAGOGIA DA GOVERNANGA: TEMA ESTRATEGICO 01: ECONOMIA DA EXPERIENCIA

ENCONTRO 34: - APRESENTAGAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P GOVERNANGA/TEO1)
- PEDAGOGIA DA GOVERNANGA: TEMA ESTRATEGICO 02: COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

ENCONTRO 35: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P GOVERNANGA /TE02)
- PEDAGOGIA DA GOVERNANGA: TEMA ESTRATEGICO 03: ESTRATEGIAS DE GOVERNANGA LOCAL

ENCONTRO 36: - APRESENTACAO DA APRENDIZAGEM DOS PARTICIPANTES (P GOVERNANGA /TE03)
- REVISOES, INDICADORES E AVALIACAO DE APRENDIZAGEM DA PEDAGOGIA DA GOVERNANCA.

ENCONTRO 37: - METODOLOGIAS, PLANEJAMENTO E CRONOGRAMAS DA MONOGRAFIA FINAL DO CURSO
- AVALIAGOES GERAIS DO CURSO, ENCAMINHAMENTOS E ENCERRAMENTO.

(CARGA HORARIA TOTAL: 37 AULAS X 2 HS= 74 HS PRESENCIAIS VIA SKYPE + 74 HS DE ESTUDO (2HS/SEM X 37 SEMANAS), MAR 2019 A NOV 2019). TOTAL
GERAL: 148 HS
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22. PLATAFORMA PEDAGOGICA

A PLATAFORMA PEDAGOGICA DA SUSTENTABILIDADE € 0 recurso virtual de gestao que
relne todo o conhecimento necessario para a aplicacdo das pedagogias pelos
facilitadores, em qualquer lugar em que se tenha acesso a servigos de internet. A
Plataforma é constituida de quatro dimensdes cognitivas atualizaveis pelos préprios
participantes, conforme os protocolos e éticas de acesso e registro das experiéncias.

- A DIMENSAO DO TEXTO reune o conteudo das nove pedagogias mais os treze
Recursos Pedagdgicos. E o nucleo de contetdo justificador da Plataforma. Nos
Recursos estdo os espacos de registro das experiéncias, do avanco ético,
metodoldgico e epistémico, e dos ajustes dos recursos de gestdo do conhecimento.

- A DIMENSAO DO CONTEXTO relne o conteudo doador de sentido histoérico, social,
cientifico e politico da Plataforma. Esse conteudo deve ser recuperado pelos
participantes para a compreensdo do momento histérico de surgimento das
Pedagogias. E o contexto de um texto que nos permite manter sua vitalidade politica.

- A DIMENSAO DO AMBIENTE INTERNACIONAL reune os indicadores julgados mais
significativos, mas sem detrimentos de outros, pelo contrario, pois estdo considerados
integrados aos escolhidos, da transicdo civilizatéria da humanidade a sua
sustentabilidade no Planeta. Esse € o ambiente de pertinéncia, afinidade e
solidariedade do humano com o Planeta no qual as Pedagogias da Sustentabilidade
adquirem o sentido ético e estético com o qual as pessoas se energizam para a acao
pedagdgica junto as comunidades resilientes espalhadas e conectadas pelo mundo.

- ADIMENSAO DAS FUTURIDADES reline uma amostra de expectativas estratégicas para
um agir prudente (com a consciéncia da economia da experiéncia da trajetéria colapsista) e
urgente (com a consciéncia da urgéncia da prote¢do dos bens comuns e de seu uso
sustentavel pelas geracdes). Essas futuridades se iniciam com a criagcdo de uma ESCOLA
DE BENS COMUNS, que possa aglutinar e valorizar os espacos culturais onde ja acontece
a formacdo das pessoas, criancas, jovens e adultos na cultura da sustentabilidade e
segue pelas demais necessidades de auto-organizacao social, tais como uma EDITORA
DOS BENS COMUNS para a edicao dos livros sobre os temas editados em outras linguas;
uma PRODUTORA DOS BENS COMUNS, para a promocao das artes e da cultura dos Bens
Comuns; um BANCO DOS BENS COMUNS, com a missdo de financiamento dos comuns a
partir da circulacdo local da riqueza e da participacdo nas redes nacionais e
internacionais de compensacdo e servicos ambientais; uma REDE UNIVERSITARIA DE
PESQUISA, FORMAGAO E EXTENSAO EM BENS COMUNS, COm a criagédo de grupos de estudos,
cursos de especializacao, revistas cientificas, congressos e um robusto programa de
extensdo com a participacdo dos jovens e das comunidades resilientes ja envolvidas;
uma REDE MUNDIAL DE PROFISSIONAIS DOS BENS COMUNS, que possa atuar na construcao
local de BANCOS DE MELHORES PRATICAS, € ha economia da experiencia da degradacao
das sociedades; uma CURADORIA DOS BENS COMUNS, para trabalhar o desenvolvimento
do DIREITO DOS BENS COMUNS cOom a protecéo juridica dos comuns as novas geracoes e
ao ajuizamento das compensacodes referente aos passivos ambientais e por fim, o
mais importante, UMA REDE LOCAL E MUNDIAL DE COMUNIDADES E ORGANIZAGCOES ja
envolvidas na construcao de espacos, territorios, tecnologias, economias, pedagogias
e culturas resilientes a uma sustentabilidade do humano no Planeta.
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