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Da Secretaria da Educagdo e Saude Publica

Diari nos ch dos mais distant pontos
do territério Nacional, pedidos de informacdes sobre a Revista.
Reclamam-na os que uma vez a viram; Solicitam-na os
que dela tiveram noticia. Quasi todos acentiam a
causa do seu interésse: o auxilio real que éste orgdo
lhes presta na solugdo dos problemas priticos da atividade
docente.

Ultimamente é do Rio Grande do Sul que nos chega
maior niimero de pedidos de assinaturas.

O fato merece registro. Nossa Revista ¢ mineira, isto ¢,
ZAmEn 5

despr g

Nio pretende, nunca pretendeu, debater as altas ques-
toes de pedagogia cientifica, conquanto nao feche as paginas
aos colaboradores que as queiram discutir. Preferiu sempre
acolher os dados da experiéncia de nossos mestres para que
a teoria sempre encontrasse, na pratica, a certeza de sua pos-
sibilidade de realizagiio e a confirmagdo de sua veracidade.

Parece-nos que nio é outra a razio do apréco em que
¢ tido a nossa revista pelos professores do nosso e de outros
Estados, do norte e do sul.

Nio estamos, porém, plenamente satisfeitos com o que
até agora temos feito.
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Nosso deséjo é aumentar sempre a utilidade desta pu-
blicaq.éo, tornando mais variada a maiéria que a enche, dis-
tribuindo-a com a i id

E’ de mxster que nos ndo falte, para tanto, o concurso do

i de tantos titulos entre os que,
no Brasil se dedicam a nobilitante fungdo de educar.

Ha por ai muita gente douta, muito mestre estudioso,
tendo o que ensinar, o que referir ou, simplesmente, o que
perguntar.

Que nos ajudem a melhorar a REVISTA para que ela
possa realmente espelhar a cultura e as virtudes do magisté-
rio mineiro, mostrando, a0 mesmo tempo, ao Brasil, que ndo
descuramos o seu servigo e o realizamos sempre da melhor
maneira que nos é possivel.

Sociedade Pestalozzi

Consultorio Médico-Pedagdyico

Para criangas retardadas, nervosas,
com perturbagées da linguagem.
surdas-mudas, com defeitos de ca-
rater, lias de crescil fo, etc.

As segundas e quartas-feiras de & &s 11 horas

Rua Ouro Preto, 629

Belo Horizonte

Gratuito para criangas pobres
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As folhinhas na Escola

Nair STARLING

Toda escola, por mais humilde que seja, tem ou pode
ter uma folhinha.

Esse simples material, ao alcance de todos, que se co-
loca em pequeno espago de parede, presta ao professor bene-
ficio incalculavel.

Vou descrever uma aula que ha dias assisti, numa
classe de 4.° ano e cujo interésse foi despertado pela folhinha.
A professora ainda fazia a tradicional chamada, quando um
aluno se levanta, vai até ao bloco, colocado bem a altura de
seus bracos e arranca a folha correspondente ao dia atrazado.
Baixa, por instantes, os olhos, 1& e relé, silenciosamente, os
dizeres da pequenina folha; depois num gesto arrebatado de
crianga curiosa, dessas que gostam de penetrar em tudo,
aprender tudo, livres de peias e de preconceitos formais, es-

clama: — Na folhinha de hoje, esta escrito:
“Marco
80 — S. Bento — 285
21

Segunda — feira
1.828 — Chega ao Rio o almirante Cockrane”.

Agora vou lér o que diz do outro lado:
“Veneza esta construida sdbre 80 ilhas e tem 400 pon-

tes!”

A nota que viera no dorso da folhinha interessa-o bem
mais que as primeiras, pois contintia, com viva curiosidade:
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__ Seré possivel isto, que Veneza esteja construida so-
bre 80 ilhas e tenha 400 pontes ?!...

A pergunta alcanca a professora de chofre e e.la. a
principio perturbada, encontra rapidamente um meio inteli-
gente de resolver a questdo, perguntando:

Duvida si a folhinha diz ou ndo verdade? Quantos
acreditam? Quantos nao? 7

Dez alunos acreditam ser aquilo possivel. Quinze, nao.

A discussio torna-se acalorada. Seria impossivel ano-
tar tudo o que diziam 0s pequenos. Uns se levantam e, para
se fazerem melhor ouvides, chegam até a professora ou ao
companheiro de idéia oposta. Um deles observa grave-
mente:

__ Dizem que na Europa ha coisas extraordinarias! Ou-
tro dia eu li que a Holanda é cheia de coisas importantes ¢
que uma crianca, tapando com o mio um buraquinho que se
abriu nos muros que a rodeiam, nao deixou que o mar to-
masse conta da Holanda!

__ Isso ndo tem importincia com o caso de Veneza,
replica outro, porque se sio 80 ilhas, elas hdo de ser muil.u
pequenas e pode, de uma hora para outra, o mar cobrir
tudo!. .. :

__ Mas os habitantes tomam conta do mar e, nao dei-
xam isso acontecer!

Mil outros apartes interessantes e inteligentes foram
dados por diferentes bocas.

Em meio a discussdo, a professora diz: — Quem me
podera dizer onde fica Veneza?

— Na Europa! responderam

__ Sim, na Europa; mas em que Pais?

{Houve siléncio.

— Na Holanda! diz um.

— Na Espanha, diz outro.

Outro ainda: — Na Holanda!

Outra voz: — Na Italia, tolos!

— Em que ficamos, diz a professora. Na Holanda, na
Espanha ou na Italia?

1
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Olhem, aqui esti uma Geografia; vocés vdo consul-

tala.
Trés ou quatro alunos avancam ligeiramente, toman-

do o livro com avidez. Folheiam, folheiam e, por fim, um dé-
les 1€ o seguinte:

—“Veneza —bela cidade da Italia, edificada no meio
de lagunas, sobre 80 pequenas ilhas, unidas por 400 pontes;
esta ligada a terra firme por uma estrada de ferro que passa
sobre uma ponte de 4 quilomertos.

Sao mui notaveis a basilica de S. Marcos, o palacio dos
Doges e a ponte de Rialto. O seu comércio e industria sdo
ainda importantes: tem fabrica de sedas, espelhos e outras.
Foi até 1797 capital de uma repiblica governada por Doges
e no tempo do seu esplendor era a primeira poténcia mariti-
ma e comerciante do mundo. Produziu uma das mais cele-
bres escolas de pintura da Italia”.

Agora, conclue a professora, vamos fazer um rapido
esbdgo do mapa da Italia, para néle localizarmos a tao falada
“Veneza™.

Nesse momento, precisei deixar a classe. No meu es-
pirito, porém ficou uma doce impressio da aula. Tomei a
peq folha, ditando em i tos tteis e
oportunos ela nos traz diariamente!

Em primeiro lugar, o nome do més; depois, um pequeno
nimero a esquerda mostra quantos dias do ano ja passaram;
a direita, um niimero indica os dias que ainda faltam. E ai
temos um pequeno problema que os alunos podem resolver
diariamente. Em seguida, a “fase da lua”, questdo interes—
sante e que as cri podera har, correl;
do o aviso da folhinha, com a abservagio na prépria nature-
za. O numero que indica o dia do més, geralmente vistoso,
presta-nos 6timo servico nos jogos de aritmética. Recortar
o nimmero e pregi-lo a um pedaco de cartolina ¢ trabalho
simples e constitue material de primeira ordem. Um pouco
abaixo déste ntimero temos sempre uma data, unida a um

jonan-
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fato histérico. No dorso, geralmente, cncontramos um pen-

samento moral, um versinho, um

E assim, dia a dia, a folhinha oferece uma nota uhl
convem ao profesor reparar nisto para aproveitd-la con-

venientemente.

Nam STARLING

TABELA DE ANUNCIOS:

Na capa (lado externo), /21 pagina. . . 100$000
HEas > > 1 e
S > > 1/a 358000
> > (lado interno), 1 > 803000
2 2 s dj2runs 50$000
> > > > 1/4 > 30$000
Em paginas-suplemento, 1 > 603000
2L 2 1/2 > 40$000
SAT . /4 > 25$000

Para publicagdio por 3, 6, 9 e 12 vezes, haverd desconto de 10, 20
30 e 40 por cento, respectivamente.
0Os anincios no corpo da Revista, em forma de artigos, e 0s amin-

cios a cores pagario preos especiais préviamente combinados.

Todo pagamento seré feito adiantadamente

A cada um o que Ihe pertence

De La FAGE

Aceitando a sua nomeacdo ou contrato para o cargo
de professor, assume o individuo certos e sérios compromis-
sos, cuja maioria vem taxativamente enumerada nos regu-
lamentos de ensino.

Todos éles, porém, se resumem no compromisso de
prestar ao Estado, mediante a remuneragdo legal, qual-
quer que seja, o servico de educar criancas da melhor ma-
ueira possivel.

Qual, porém, seri a melhor maneira de educar ?

Evidentemente, aquela que, dentro do minimo tempo,
dé a crianca desenvolvimento psico-fisico, expresso na robus-
tez corporal e harmonia funcional organica, na capacidade
de pensar e concluir, na compreensio da vida social e aqui-
sicdo de ideais de vida.

Ora, folheando ha pouco o boletim n. 14 da Direto-
ria do Ensino de S. Paulo, encontramos comentarios muito
oportunos a respeito da produtividade do professor.

Transcrevemos alguns dados relativos a determina-
dos casos, apontados como exemplo.

Imaginemos que os 2 alunos por ela promovidos nes-
se ano, tenham a suprema desdita de passar, durante os 4
anos de curso, a mios igualmente inhabeis.

Teremeos, entdo: 3:600$000 x 4 = 14:400$000.

Cada aluno diplomado pela escola tera custado .....
14:400$000, ndo se computando ai as despesas feitas pelo
Estado com edificio, material escolar, administracdo da es-
cola, serventes, etc., etc.
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Professor A. B. (adjunto):

Matricula

ANOS

inicial

Matricula
final

Custo de cada
promogto

Promovidos

Professora C. D. (adjunta):

Matricula Matricula Custo de cada
ANOS Promovidos.
: inicial final promogfio
2 4 1:8008000
37 2 6 1:2008000
36 % 9 S00S000
Professora E. F. (adjunta):
U ! Custo de cada
ANOS Matricula Matricula i
inicial final promogao
33 24 4 1:8008000
3t 2 5 1:4405000
32 21 4 1:5008000
32 23 6 1:2008000

Como vemos das tabelas, 0 custo mais alto por unidade de promocdo foi de
3:6008000, obtido pela adjunta A. B. em 1934
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Consideremos ainda que estamos fazendo o calculo
com vencimentos de adjunta. Suponhamos, porém, que
ésse pifio resultado foi obtido por professores efetivos, cujos

i serdo aproximad: o dobro do dos ad-

juntos.

Teremos, entdo, um aluno diplomado pelo preco de
28:800$000 (!!!), ou seja o suficiente para o custeio de es-
tudos, feitos regularmente, da escola primaria até o diplo-
ma profissional de um curso superior.

Do exposto se verifica quanto a estatistica € perigosa,
aplicada a vida escolar! Nao ha eloquéncia ou disfarce,
que consigam abrandar a muda imponéncia dos algarismos
evidenciando a real situagao dos fatos, e a das pessoas, com
relagao a éles.

O professor dessidioso ou incapaz é um elemento pro-
fundamente nocivo. Posto a frente de uma classe, éle pode
causar-lhe os maiores danos, prejuizos por assim dizer ir-
reparaveis, porque o tempo nio se recupera. Nao sémen-
te éle ganha ilegalmente o seu estipéndio — pois nao pro-
duz o que déle se deseja —, mas sacrifica lamentavelmen-
te dezenas de petizes, incapazes d¢ perceber o mal que se
lhes causa .

Aborrecidas por essas aulas desinteressantes, insegu-
ras, dispersivas, as criangas vdo, de ano para ano, diminu-
indo o desejo de aprender e adquirindo um complexo de
inferioridade sempre . Porque tantos alunos
aprendem rapidamente — pensara cada um deles — e sO
eu fico marcando passo, sem conseguir uma promogao ?

O mal, porém, ndo se reflete apenas na economia do
Estado, que se malbarata no custeio de um servigo impro-
dutivo, nem sémente na personalidade do aluno. Atinge
também a familia do escolar, condenada a gastar improfi
quamente roupa, cal¢ado, material escolar.

E si considerarmos que 80 % dos fregiientadores da
escola publica pertence a familias modestas, dentro das
quais as criancas precisam desde cedo colaborar na receita,
ao menos suprindo as proprias necessidades, aliviando o or-
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camento paterno, entdo veremos que o fato toma cores de
verdadeira tragédia, cujas conseqiiéncias s6 nio lesam’ o
seu principal causador — o professor inepto, que continua,
a sombra da legislacio escolar, prejudicando a infancia ¢
ganhando dinheiro.

Evidentemente, o critério de avaliar o mérito do pro-
fessor pelo niimero de promogdes ndo pode ser aplicado de
modo absoluto, pois assim como nio ha criancas iguais,
também ndo ha classes iguais. E a nenhum artifice, por
mais héabil que seja, se pode exigir que obtenha a mesma
obra com materiais diversos.

Digamos que a professora X. recebe uma classc A,

p de cri is, al até
arranhando a linha da genialidade, e que a professora N re-
ceba uma classe D, composta de anormais de varias es-
pécies.

Ao fim do ano, X promoveu todos os alunos, enquan-
to N ndo promoveu um s6. Haveremos de concluir disto a

léncia de X e a imp bilidade de N ? Nao. Quem

25 a tal lusdo, I d somente nos resulta-
dos obtidos, apenas revelaria a sua imprestabilidade como
julgador.

N. pode ter alcangado brilhantissimos resultados. Con-
seguindo que um eptileptoide domine os seus impulsos colé-
ricos; que um tartamudo enuncie claramente as palavras;
que um idiota realize alguns desenhos simples, ou execute
alguns jogos; que essa classe adquira habitos de asseio e
de ordem, a professora N. conseguiu muito, mais talvez do
que sua colega X.

Porque, afinal de contas, santificar anjos ndo ¢ tra-
balho de se admirar: sé o d io o ndo iri As-
sim também é perfeitamente normal que uma professora,
sem grande esforgo, possa obter lindos resultados numa clas-
se de tipo elevado.

Donde se segue que a mestra deve ser julgada em
face do tipo mental e pedagbgico da classe que rege. A
nosso ver, ao distribuirem-se as turmas, no comégo do uno,

Tomaram parte 43 criangas das classes de 19 e 2.° anos
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devia fixar-se o
ser obtidas.

Assim o docente, ao iniciar o seu trabalho, sabe até
onde deve chegar. Si ndo atingir o minimo fixado, falhou.
Si, entanto, ha causas justificativas devem elas ser consi-
deradas.

de oes que devam

Uniformizado rigorosamente o critério de classifica-
¢@o e promogio dos alunos, poderia entio a administragio
do ensino verificar quais os professores que dio conta de
sua tarefa, e quais os deficitarios, para serem admoestados,
suspensos, exonerados ou, quem sabe ? — apenas stidos
devidamente por resultar a sua inferioridade apenas de
inexperiéncia ou inhabilidade, e ndo de falta de esforco e
interésse.

Alguém ja sugeriu — li-o algures — o estabelecimen-
to de um vencimento fixo para o professor e de uma gratifi-
cacdo por cada aluno promovido.

O critério ndo seria mau, desde que a gratificagio sa

fosse concedida por aluno promovido acima do minimo
previsto. Isto é: L. recebe uma classe, devendo dar no mi-
nimo 30 promogdes. Si consegue 40, em lugar de 30, quer
isto dizer que L. despendeu esférco anormal, dedicou-se, foi
além do que lhe era exigido. Justo é que se lhe pague a gra-
tificacdo correspondente a éstes 10 alunos a mais, que pro-
moveu.

Inversamente, deveria haver san¢io para o professor
cujo trabalho s6 produz resultados inferiores ao minimo
fixado.

S6 assim se poderiam coibir abusos nefastissimos que
ora se verificam nas escolas.

Os professores incapazes, negligentes, que fazem do
magistério sinecura, desperdicam rendas puiblicas, mutilam
ou inutilizam os educandos e prejudicam a economia dos
seus lares, teriam ai dois caminhos a seguir: ou tomar a sé-
Tio 0s seus serissimos deveres, ou abrir espaco aos que tra-
zem no coracdo um real desejo de servir.

De LE FaGe




Desenho

Prof. Ana Carolina de Alineida

Desde o seu ingresso nos programas primarios do Es-
tado, vem o d b do lugar de dest: entre as
varias matérias que os constituem. Bem compreendido, o
desenho é excelente auxiliar do mestre ¢ do aluno nas de-
mais matérias, ora pela oportunidade que oferece 20 aluno,
treinando-o para a escrita, ora pelo aproveitamento imedia-
to de conhecimentos de Geometria, Aritmética, Instrugao
Moral e Civica, etc. Tem o desenho a faculdade de culti-
var a atencdo da crianga, o gosto pelo belo, a habilidade.

enfim matéria nenhuma possue maior poder educativo,
como revelaram os grandes pedagogistas e a pratica o tem
rado constan z

Vejamos. Coadjuva o ensino da caligrafia, pois exi-
ge treino muscular e cultiva o gdsto artistico.

O aluno que se ageita ao Desenho, podera ter, facil-
mente, caligrafia. A Geometria ¢é sua irma gémea, po-
demos dizer. Nesta matéria encontraremos 6timas oportu-
nidades ndo s6 para o desenvolvimento do Desenho, como
para a aprendizagem da Geometria. Exemplifiquemos.

“Vocés vém éstes quadrinhos ? Com o auxilio déles
poderemos fazer muita cousa interessante. Vejamos um
trem de ferro (Esquema n. 1). Gostaram ? Vocés poderao
desenhar um igual ? Acham que ndo ? Pois eu lhes garan-
to que ¢ muito facil, € que vocés podem até desenhar um
mais bonito, se empregarem lapis de cores variadas.

O importante é saberem tragar os quadrinhos. O
resto é facil”. — Neste ponto, poderemos ensinar prati-
ca e teodricamente os quadrilateros (quadrado e retangulo),
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linhas paralelas (os trilhos), linhas convergentes e diver-
gentes (o limpa-trilhos). Pronto o desenho, podemos uti-
liza-lo em d ho de i inagdo ou d ho do natural.
imaginando a passagem de um trem por uma campina ver-
dejante ou serpenteando entre ruas de uma povoacao, en-
fim, copiando a sua chegada a estagdo.

Em outro dia, dos quadrados conhecidos ensinaremos
a desenhar um baldo, dando enséjo ao conhecimento dos
dirigiveis e seu grande inventor, nosso patricio Santos Du-
mont.

Em Aritmética, Geografia, Ciéncias Naturais e demais
matérias, encontraremos oportunidades para o Desenho, ora
diret: quando pretend tracar os mapas geogra-
ficos, ora indiretamente, ensinado aos alunos desenhos re-
creativos, figuras, etc. Assim, com os nimeros simples,
faremos transformacdes inesperadas e muito interessantes.
Do niimero 1 faremos uma bandeira para ilustrar uma com-
posicdo; do 2, um pato, para estudo das aves; do 3, uma la-
ranja (frutas brasileiras) ; do 4, navio a vela, tio importan-
te na histéria dos descobrimentos maritimos; do 5, uma ser-
pente, lembrando o “Serpentario” de Belo Hor zonte, o
“Instituto Butatan”, em S. Paulo, ¢ o eminente cientista bra-
sileiro dr. Vital Brasil; do 6, um rato, transmissor da peste;
do 7, um chinés, represetante da raga amarela; do 8, um
cidaddo brasileiro; do 9, uma coruja (combate a supersti-
¢d0) e do zero uma roda ou pneumatico, cuja borracha ori-
ginou-se dos seringais do norte. Uma vez conseguido i
voltemos nossa atengiio para os desenhos de imaginacio.

Variando, mais tarde, com os desenhos do naturai,
observamos que os alunos ndo tém nogio de proporgdes,
tragando membros enormes em relagio ao corpo, ou cabeca
muito pequena para um corpo exagerado. Daremos, entdo,
nogdes de proporgdes, o que ¢é interessante, educa a vista
e da gosto até aos mais desageitados. Aplicando éstes pe-
quenos conhecimentos da matéria, imaginados uns, outros

dapt as cir ancias do tive enséjo de des-
cobrir entre os alunos verdadeiras voca¢des ou génio arti
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tico, como pode revelar o 1.° jornal escolar fundado por
mim, em Araxa, denominado “Primeiras flores do estudo”,
e outros desenhos executados pelos alunos, como podem tes-

har os 6timos ori dores que tive la época, os
quais souberam despertar em mim o entusiasmo pelo en-
sino primario.

Em minha escola, em Eubanque da Camara, conse-
gui, i 1 te, otimos ltad incutindo nas criancas
o gosto pelo d ho. E, b d nestas experiénci
continuarei a cultivar entre meus alunos o amor a esta dis-
ciplina, certa de colher os melhores resultados na consecus-
sdo dos objetivos a que visamos: educar e instruir.

ANA CaroLiNA DE ALMEIDA

ASSINATURA DA “REVISTA”

Ano:... . 24$000
Semestre . . . . . . 12%000

Numero avulso, 2$000
Colecdo de um ano . . 258000

Os pedidos devem ser enviados a Diretoria
da “Revista do Ensino”, na Secretaria da
Educagdo e Saude Publi Belo - Horizont:

Disciplina escolar

Maria Luiza NOGUEIRA

Professora do Grupo de Gimirim

Compete ao professor manter a disciplina em sua
classe, si quizer adquirir resultados satisfatérios no fim do
ano letivo.

Professores ha que sdo verdadeiras estatuas, pois nio
ouvem, néo vém, niao falam e ndo agem. Quando, entre-
tanto, resolvem falar e fazer soar o timpano, parece que o
barulho mais aumenta. E qual a razio ? Deve existir por
forca uma causa. Muitas vezes é a incompeténcia profis-
sional; outras, um estado doentio do mestre, nao possuindo
éste forca necessaria para reagir; outras, a falta de perso-
nalidade moral, e, as mais das vezes, os métodos de ensi-
no empregados.

A crianca, naturalmente curiosa e ativa, cansa-se de
ficar horas a fio sentada nos duros bancos escolares e pro-
cura de todos os modos um meio de poder locomover-se. A’s
vezes acumulam-se os alunos ao redor do mestre, si éste da
mostras de iniciar uma nova li¢do; ao ouvir, entretanto, as
duras repreensoes, voltam apressadas a seus lugares, acar-
retando outro transtdérno com o barulho de suas carteiras.

E entdo, quanta tristeza vé-se naquelas carinhas dan-
tes tiao alegres! Nota-se uma sombra de contrariedade no
todo infantil; um brilho amortecido vaga pelo seu olhar,
onde s6 transparecia vivacidade. Si pudessemos penetrar
no p déstes p i séres, quanta cousa des-
cobririamos neste momento — a Divida, a Curiosidade, o
Temor, a Revolta, a Inquietude... Nao tém coragem de se
revelar abertamente ao mestre, porque o medo os acobarda.

2
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Que martirio ter que passar quatro horas vendo a
cara sisuda do professor, as paredes nuas da sala, sdbre
bancos duros !

E justo, é necessirio que o educador possua dotes e
capacidades intelectuais, morais e até fisicas para captar a
simpatia de seus alunos e atrai-los a escola.

Soémente usando os novos métodos de ensino podera
conseguir o desejado fim.

Mantenha o ambiente escolar alegre; trate as crian-
cas com carinho, fazendo da escola um segundo lar; procu-
re dar aulas tdo intuitivas quanto possivel e veri o mes-
tre como esta indisposigdo, indisciplina e indiferentismo
para com o estudo cessam, aparecendo uma atividade e en-

i sempre Cr As cri trabalham com
gbsto procurando adiantar-se e sentem um prazer enorme,
quando veem seus esforgos coroados de éxito.

Nio menos contente ficara o professor, certo de have:
cumprido o seu dever. A escola nova, até hoje muito mal
compreendida por certos educadores, os rotineiros, forae-
ce um enorme cabedal de possibilidades e meios que o pro-
fessor inteligente e esforcado, devera por em pratica para
conseguir a disciplina em sua classe.

Os jogos didaticos, aulas dramatizadas, ligdes ao ar
livre, excursdes, charadas, colegdes feitas pelos proprios
alunos, confeccdo de quadros, centros de interésse, pré-li-
vros, estudos de gravuras e outros meios descobertos pelo
préprio  professor, serdio de grande utilidade e permitem
conscguirem-se resultados brilhantes. Nada mais enfado-
uwho para uma crianga, do que ter gue ficar atenta a uma
lizio que lhe ndo desperta o minimo interésse. Uma pre-
legio mal feita, traz consigo mas conseqiiéncias.

O habil professor deve notar isto e procurar sanar
esta enconveniéncia. Uma aula de histéria pode tornar-
se palpitante de vida si a dermos. por meio de uma drama-
¢do; a leitura transf -se em bri do, si feita atra-
vés dos jogos; as nogdes de cousas se aprenderdo quasi sem
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ensino, si forem dadas em face das cousas ou si se organi-
zar uma. excurséo, onde sejam vistas no seu meio natural
5 Aliem-se &stes e outros meios a uma perseveranca &
forca de vontade capazes de remover todos os obstaculos
encontrados, e fique certo o professor de que esta traba-
lhando para a ordem e progresso de sua classe, assim como
para a formacdo de futuros cidaddos, titeis 4 Patria, a4 So-
ciedade. a Familia e a si mesmos.

Maria Luiza NOGUEIRA

PEDIMOS PERMUTA AS PUBLICA-
COES CONGENERES DOS ESTADOS

=—— E DO ESTRANGEIRO ———=




A sinceridade na Escola

Oscar Artur GUIMARAES

Uma das virtudes que a escola precisa cultivar com
o maior carinho e difundir entre os educandos ¢ a since-
ridade.

Sinceridade nos atos, nos gestos e nas atitudes, sio
caracteristicos de uma boa formagio moral, sdo credenciais
para uma vida sa e honesta.

A escola incumbe primordialmente incutir nos edu-
candos postos a seu cuidado essas qualidades de carater.
de vez que o meio social niio tem autoridade para tanto.

O que se verifica, entretanto, é que a escola, ou des-
cura a ésse aspecto de trabalho que lhe cumpre realizar, ou
concorre, embora inyoluntari t para a fa dc de
qualidades que aquelas virtudes se contrapoem.

Haja vista, por exemplo, o que se passa em relaciio
a falta de sinceridade na realiza¢@io e na aprecia¢do ue cer-
tos trabalhos escolar Professores ha que por vaidade,
por fantasia, por negligéncia exibem ou permitem schjam
exibidos como se fossem de alunos, trabalhos em que éstes
tiveram participacio minima, sendo obra quasi integral Je
adultos. Atente-se por exemplo, para certos desenhos e
trabalhos manuais que figuram nas exposigoes de trabaihcs
escolares. Atente-se nos auditérios e dramatizacdes em que
as criancas se exibem. Atent para as comp icoes se-
lecionadas que figuram nos cadernos mensais. Atente-sc
nos discursos que as criangas pronunciam nas festas
escolares, nas recepgoes as autoridades ou as pessoas de
destaque. Em tudo isso transparece, denunciadora, clara,
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insofismavel, a participacdo ampla, absorvente, quasi inte-
gral do adulto.

Essas exibi¢des poderdo, lalvez, satisfazer a vaidade
do professor ou do diretor. Poderdo impressionar bem o
visitante. A escola podera com isso ganhar fama e nota-
bilizar-se.

Mas, de que servira tudo isso, si a gléria resultou de
uma atitude e uma situacdo artificial ? De que valera tudo
isso, si em favor de uma gléria momentanea, si em favor
da vaidade do diretor ou do professor estiver sendo sacri-
ficada a educagdio das criangas ?

De fato, que lucraram as criangas exibindo desenhos
e trabalhos manuais que nio executaram ? Que lucraram
as criancas realizando um auditério sob molde e a feicao
das preferéncias dos adultos e em que os ensaios foram
exaustivos do ponto de mecanizar os papéis e os persona-
gens ? Que lucraram as criangas exibindo aos visitantes
cadernos de exercicios e de composi¢des muito corretos e
aprimorados, si éstes exercicios e composi¢des foram antes
concertados e retocados pelo professer intimeras vezes ?
Que lucraram as criancas recitando para os visitantes dis-
cursos cujas idéias, cuja significagdio, niio raro, fogem a sua
percepgiio e ao seu alcance ?

Lucraram aceitar como certo e bom o principio mau
que em tudo aquilo dominou, a falta de sinceridade. Lu-
craram a convicgdio da sua incapacidade, para realizar tra-
balhos com a perfei¢io como a escola o exige e como é de
gosto dos visitantes. Lucraram adofar o convencionalis-
mo das atitudes e das expressdes, segundo as circunstin-
cias. Lucraram adquirir maus habitos, gestos e atitudes
que lhes irdo ditar mas normas de vida.

Cumpre considerar, devidamente &sses fatos para
condenar e fazer cessar de vez as praticas escolares que, de
certo modo, sancionam ou autorizam os atos, os gestos e as
atitudes insinceras.

Oscar ArTUR GUIMARAES




Dois problemas de Pedagogia

Manuel CASASSANTA

Porque conferir nota aos alunos

Para os que fazem da carreira magisterial o que ela

realmente é, missdo e ndo profissdo, as pequenas coisas, 0s

incid de aula iude, a forma in-
quietante e angustiosa de problema.

Um exemplo: como conferir nota aos diferentes exer-
cicios de classe ? Esta pergunta implica o exame e o de-
senvolvimento de outra que lhe é implicita: por que se da
nota aos alunos ?

Um momento de meditagao basta para nos conven-
cer que a questdo ndo é tdo simples como nos mostram as
aparéncias.

Ninguém poe em divida que, ao final de um exerci-
cio qualquer, nos cabe apér, no caderno respectivo, um a'l-
garismo que varia de zero a dez. Forca ¢, pois, concluir
que existe um critério numérico de avaliagdo do trabalho
escolar e éste decresce de dez até zero. Isto significa que
as notas devem exercer e, por vezes, exercem o papel de
estimulo ou motivo das atividades, ao mesmo tempo que 0
professor delas se vale para apurar o rendimento da classe.

Semelhante critério peca pela sua elasticidade. E
critério de borracha que estica ou encolhe ao sabor das cir-

anci Pr ha que notas altas a

mancheias, sendo, por seu turno, conhecida e proclamada a
severidade de outros, dos quais se disse, e com graca, que
atribuem as notas de prova, de exercicio ou de exame idén-
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tico valor das suas homénimas que por ai circulam, favore-
cendo o comércio dos homens. ..

O assunto, voltamos a insistir, merece alguma ponde-
ragdo. Consideremos; de caminho, que os estudiosos o es-
quadrinharam com pertinacia e em todas as suas modalida-
des. Keissling foi um déles. Com efeito, tomando as me-
didas a4 maneira por que ddo nota, assim Keissling distribue
os professores:

1.° — constante e flutuante;

2. — pedante e amplo ou sintético;
3. — objetivo e subjetivo;

4. — normativo e psicolégico;

5.2 — critico e sugestionavel.

Qual o lugar que os escolares nos apontariam nessa
classifica¢iio?

Como dar nota aos diferentes exercicios da classe

P: agora, a da questdo: como conferir
nota aos diferentes exercicios da classe ?

A aplicagao generalizada e permanente dos testes,
medida mais objetiva e de cunho impessoal, resolveria o
problema. Varias causas, porém, concorrem para justifi-
car o tom de novidade que se lhes empresta na maioria de
nossas escolas. E ndao vem a pélo esmiuga-las. Depende,
portanto, das condigdes subjetivas do mestre a nota de seus
alunos. Entendem uns que justi¢a e bondade sdo palavras
de sentido comum; outros contestam e alinham no mesmo
plano justica e maldade; outros ainda, a minoria, enxer-
gam na justica aquela mulher de olhos vendados e de espa-
da na mado, como a simbolizam as estatuas

De tudo, porém, resulta uma conseqiiéncia tamanina
e dolorosa: prestam-se as notas quasi sempre nao para unir
discipulos e mestre na tarefa escolar, mas possibilitam, ao
contrario, a atitude, o habito de hostilidade entre mestre e
discipulos. Lecionando, por longo tempo, numa escola nor-
mal, guardo bem vivo na meméria os lances dessa luta em
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que procurava agir com imparcialidade e os alunos se re-
belavam com as notas que lhes consignava.

Ao cabo de muito aborreci to segui o lho de
um tratadista, delegando a classe o encargo de se conferir a
prépria nota.

Para o que, adotei o seguinte plano:

a) ler, com cuidado, os exercicios (questdes, provas,
ete.);

b) organizar o rol das notas que, a meu ver, merece
cada aluno, para controle da apreciagio; : :

¢) mandar que os alunos releiam os exercicios, afim
de verificarem os érros cometidos; :

d) cada aluno devera declarar a nota a que s¢ julga
com direito.

Dentro em pouco, escassearam as divergéncias de jul-
gamento. Cumpre niio esquecer que a experiéncia foi levada
a efeito com adolescentes que possuiam, segundo as carac-
teristicas da idade, acentuado pendor para a contradi¢do e
faziam da irreveréncia sua arma preferida.

Ajunte-se ainda, e para finalizar, que a consciéncia
dos erros constitue um incentivo para o aperfeicoamento e
que investir os educandos da incumbéncia de julgarem o
trabalho feito com sua alma, com sua cabe¢a e com suas
miios, ¢ proporcionar-lhes magnifico treino de afirmagao da
personalidade.

ManueL CASASSANTA

Pedimos permuta a todas as publicagges

congéneres dos Estados e do estrangeiro

A obediéncia da crianca

Maria J. M. MONTEVERDE

“As criangas nao podem fazer uso pleno da razio em
virtude do incipiente desenvolvimento de seu mecanismo in-
telectual e falta de iéncia”, e preci: te por
lhes faltar a capacidade necessiria para raciocinar
¢ discernir entre o bom e o méau ¢é que devem suprir
essa mesma falta por uma continua obediéncia.

Ao mandar, induzir, aconselhar ou proibir algo ao
filho, a razao paterna deve abarcar ésse rdio de agio que
supre a que falta ao primeiro; e éste, ao obedecer, tera agido

com uma razao maior que a propria, recebendo os beneficios
da mesma.

Diz a Logosofia: “O perfeito funcionamento da razio
ou faculdade de raciocinar ou julgar depende muito do grau
de preparagio, educagio, conhecimento e sensatez do sér”.

Quer dizer que a capacidade de raciocinar e discer-
nir esta inti ligada ao heci adquirido e que
compreende e raciocina mais e melhor quem, verdade, sabe
mais.

Si a razao paterna deve suprir a que falta ao filho e
si éste ao obedecer recebe os beneficios dessa mesma razio,
ndo é légico pensar que quanto mais ampla ela seja, maior
também sera o beneficio recebido?

Muitas contrariedades séem sofrer os séres na vida,
pela pouca amplitude de sua razido; mas também, doloroso é
recorda-lo, ao obedecer, muitas vezes os filhos recebem os
prejuizos da falta de razio das indicacGes paternas.

Aqui poderia citar varios exemplos donde se percebe-
ra claramente o que acabo de expdr, mas limitar-me-ei ape-
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nas a assinalar um sé que didriamente pode ser observado
em uma forma similar.

Muitos pais pareceriam entender a influéncia nociva do
cinema atual e mais de uma vez ouvimos nos labios das
mies, quando percebem neles, resultados negativos, ao
refletir-se no gesto e brinquedos, do filho a proje-
¢iio de peliculas que assistiu, essa queixa: ¢ isso que
aprendem no cinema, mas, quando, alguem, ouvindo suas
palavras, trata de levalas A compreensio do perigo
que implica mandar os filhos assistir fitas ndo selecionadas
pela solicita ateng¢éio materna, nio aceitam essa adverténcia
que implica uma dificuldade para sua prépria comodidade;
¢ respondem: Nas “matinées” quasi todas as fitas sio comi-
cas e éles gostam tanto. .. durante toda a semana vilo a0 co-
légio, é justo que tenham um dia de diversdo, os pobrezi-
nhos. E assim. milhares, milhdes de criangas siio privadas
de um sol luminoso e enviados a uma sala sombria, onde, flu-
tuando no ambiente das fitas amorais, se oculta o terrivel
bacilo de Koch, ali, onde os atos inferiores encontram campo
propicio para debilitar ésses ternos e indefesos organismos
que a falta de razio paterna ndo soube proteger. Ali é onde
a falta de conhecimento os enviou, ali onde debilitario suas
forgas psicologi e fisicas, predispondo suas mentes A ge-
racdo dos atos mais pevertidos e imorais.

Com a cultura logoséfica, os pais adquirem uma pr
paracdio, conhecimento e sensatez que os poem em condiges
de evitar que o filho venha a sofrer tdo lamentaveis consec-
qiiéncias.

A crianga é continuamente levada a obediéncia, mas
& mister deter-se a meditar o profundo significado que isto
cncerra, assim como a responsabilidade que os pais devem
assumir ao mandar.

A crianca péde obedecer de diferentes maneiras: in-
concientemente, sem pensar, sem raciocinar. impedida por
uma vontade mais potente que a propria, seja por submissan
cu por temor; ou concientemente, tendo compreendido que
ao proceder conforme lhe é indicado, se beneficiard a si
mesma e aos demais.
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.No primeiro caso a razdo da crianca permanece inati-
vae am:ia que ao obedecer receba os beneficios da razéo pa-
t?ma, ndo tera cultivado nem ampliado a sua, mas antes tera
sido esta anulada por outra maior.

.Na crianca que obedece sem compreender o porqué
daquilo que tem de fazer, freqiientemente se observa uma
destas duas caracteristicas opostas: submissa ou rebelde.
Submissa quando obedece por costume ou inatividade men-
tal; rebelde quando quiz conhecer o porqué do que se lhe
mar:da e lhe foi negado, ndo compreendendo, portanto, a
razdo pela qual é mandada a fazer algo que ela ndo aprova,
sendo, entretanto, obrigada a realiza-lo.

» Si éstes fatos se r com freqiiéncia, facil te
se ira gestando na crianca um temperamento caprichoso, no
qual se perceberd a meudo um acentuado espirito de con-
tradigdo.

g Uma crianga em quem se imprimia freqiientemente
estimulos dessa indole, logicamente ndo sentird o beneficio
da protecdio paterna, mas sim, a amargura de ser pequena
senli.ndo-se oprimida por essa autoridade a que ndo péde:
esquivar-se nem compreender.

.A crianga que ao obedecer atua com a razdo paterna
deve ir cultivando a sua, capacitando-se para obedecer mais
tarde a sua prépria razdo, sendo esta a que lhe indicara no
futuro, suas proéprias atuacdes e quica as de outrem; isto é,
quando se manda fazer uma determinada coisa e ao mesmo
tempo se explica o porqué, logicamente ira despertando nela
a faculdade de raciocinar e discernir, recebendo a ordem sem
rebeldias, e sim como uma expressdo de protecdo que seus
pais lhe dispensam, pondo a seu servigo a melhor compreen-
sdo que p para indicar-lhe a duta que para seu
préprio bem deve observar.

Além disso, éste exercicio de raciocinio que de acor-
do com a sua idade a crianga for efetuando, capacita-la-a
para resolver na auséncia de seus pais a conduta a seguir, e
isto ja significard uma protecio que se dispensard a si
mesma.
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E’ possivel ensinar a obedecer pelo raciocinio ainda
as criancas mais pequeninas, aquelas que apenas comegam
a balbuciar as primeiras palavras. Tenho observado como
ao tomar em suas mdozinhas um objeto fragil que
corra risco de quebrar-se, e arrebatando-o a mie, sem
explicagdo alguma, voltava a crianca a toma-lo novamente,
até que lhe explicaram que n#o se tocava, porque se quebra-
va; entdo ndo insistiu mais em seu intento.

Este e outros casos similares que diariamente podem
observar-se, deixam perceber como se obtém diferentes re-
sultados com um estimulo positivo ou negativo, e também
como, apesar de suas escassa idade, a crianca é capaz de
compreender as coisas mais simples, que irdo gestando nela
um carater positivo ou negativo.

No mundo, por exemplo, ao ordenar algo a crianca, se
esta indaga o porqué, manifestando com isso um anhelo de
ampliar sua incipiente razio, adquirindo uma nogio do mo-
tivo do que tem de fazer, é comum responder-se-lhe, para
lhe exprimir a autoridade paterna: “porque eu te mandei”.

0 mesmo acontece quando lThe proibem algo e néo lhe
explicam a causa dessa proibigdo; soe desobedecé-la, porque
niio percebe nela mais que uma ordem caprichosa que tem
de cumprir, e & qual nfio péde dar importancia nem trans-
cendéncia, porque, niio se explicando o motivo, tdo pouco
péde ficar gravada em sua mente com a férca de uma ver-
dade.

Algumas vezes acontece que, apesar dos pais se esfor-
carem por fazer a crianga compreender o motivo pelo qual
ha de executar uma ordem, seu escasso discernimento impe-
di-la-4 de fazé-lo, mas se adquiriu confianga na razio pater-
na através de anteriores atuagdes em que poude constatar o
beneficio da obediéncia, mui provavel te, apesar de ndo
compreender, acatara sem rebeldias a ordem ou a proibicdo
paterna.

Em outros casos em que uma explicacio analoga nio
fosse prudente nem conveniente, bastaria recordar-lhe que
tudo quanto lhe é benéfico e estd em condigdes de compreen-
der, lhe é explicado, para que possa com ésse auxilio ir am-
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pliando sua razdo, mas quando assim nio aconteca, de igual
maneira deve obedecer, visio que os pais tém sempre ;ma
compreensdo maior, ao fazé-lo receberd os beneficios da
mesma.

: Quando a crianca se habitua a receber explicaciio das
coisas que lhe sio benéficas, dificilmente perguntara o por-
qué de uma ordem, porquanto percebera que isto s6 nio é
feito quando ndo esta em condi¢des de compreender.

: Quizera prevenir aos pais sobre o perigo que have-
ria em falar as criancas de obediéncia conciente.

Sabemos que através da atuagdio correta dos pais vio
clas adquirindo conciéncia do beneficio que lhes trazem a
obediéncia, mas, como ja dissemos, nem sempre podem com-
preender o que devem realizar, e estas manife: agoes feitas
em sua presenca, logicamente provocariam reagdes negativas
toda vez que sua nascente razio nio alcancasse compreen-
der o que lhes foi ordenado.

No gréu de razio e conhecimento adquirido pelos pais
reside a maior ou menor prote¢iio que, ao obedecer, recebe a
crianga, e guanto mais se estimule a ampliar sua razio,
maior protecdio se dispensara a si mesma, tanto diante dos
perigos fisicos como morais e, muitas vezes, na auséncia dos
pais, sabera defender-se do mal que a rodeia.

Quando os pais a estimulam e ajudam a ampliar sua
faculdade de raciocinar e discernir, fazendo-as perceber o
bem que recebem, sendo obedientes ¢ destacando os prejui-
zos que lhe causam a desobediéncia, através das préprias
constatagdes, a crianga vai adquirindo uma fé luminosa na
palavra de seus pais, porque sente que lhe falam a verdade,
e procedendo assim uma e outra vez, se tornara obediente,
porém, conciente de que ao sé-lo recebe sempre um bem.

Os pais tém autoridade sobre seus filhos, mas esta deve
exprimir a prote¢io que devera refletir sempre benéfica-
mente na crianga que obedece.

A’s pessoas interessadas no momentoso assunto rogo
escrever-me para a Caixa Postal, 489 — B. Horizonte.

Maria J. M. pE MONTEVERDE




Como se fundou uma Bibliotéca
- num Distrito

Ari MOREIRA

Sou levada pelo dever a escrever para a "Revi.sta d,?
Ensino”, alguma coisa a respeito-da Biblioteca D, AYI(;.OSO 3
fundada na 2.* Escola Estadual de Cristais, mumcxpm'Qe
Campo Belo, pela sua mui digna professora, d. Amélia
Maciel.

Ela tem empregado todos os esforgos para o progres-
so de sua escola, e, por conseguinte, de Cristais. Apés haver,
em fevereiro déste ano, concorrido imensamente para a fun-
dagiio da Caixa Escolar, que hoje feliz!'nefx!e temos, e em
franco progresso, quis organizar uma biblioteca para sua
escola.

Mas quem poderia ajuda-la? Quem organizaria o mo-
bilidrio? Quem forneceria os livros? Af é que estfiva a difi-
culdade, pois, com diversas pessoas com quem havia i:alado a
respeito, nada obtivera. Assim sendo, resolveu s.eglflr outro
caminho. Em uma aula expés aos alunos sua 15] ia, que,
aceita pelos educandos, foi posta logo em execugdo: os a.alu-
nos arranjariam os caixotes, com os quais iriam construir o
mobiliario, que constaria de uma mesinha de centro, 4 ban-
quinhos e a estante para os livros.

A’s meninas caberia o trabalho do estofamento dos
banquinhos e do bordado e costura das capas para 0s mes-
mos, das cortinas, dos guardanapos, efc. ..

Feito isto, faltava o principal, fa‘lta“ram o8 livros.
Alguns alunos deram a idéia de pedi-los as livrarias, aos au-

REVISTA DO ENSINO 31

tores e a algumas pessoas do arraial. A idéia foi aceita e as
cartas, foram imedi: escritas, pedindo os almejados
livros. Mas... poderia acontecer que ésses livros nio vies-
sem, ou viessem poucos, e precisariam de outros. Que fazer?
Outra étima idéia da professora: as meninas iriam bordar
fronhas, guardanapos, toalhas; oufras dariam prendas para
uma rifa que renderia uns 70$000, com os quais comprar-
se-iam uns volumes, volumes ésses que os meninos ja haviam
escolhido.

Isto foi feito.

Um bela tarde, fui procurada por d. Amélia, que me
convidou para assistir & inauguragio da Biblioteca Infanti!
D. Vigoso”.

Na noite de 13 de junho fiquei deslumbrado ao abrir
a porta da saleta da 2.* Escola, transformada em Biblioteca.
Nas paredes, mapas, quadros e figuras instrutivas. No meio
da saleta uma rica mesinha oliada, com linda toalhinha bor-
dada e uma jarra de flores. Essa mesinha estava rodeada por
banquetas orientais, estofadas e bordadas a Oriente; a es-
querda, na saleta, ao correr uma bonita cortina, viam-se na
estante vérios livros, destacando-se os seguintes:

Histéria do Mato Virgem;

Jodo Peralta e Pé de Moleque no Pais das Formigas;
Histérias do Pai Jodo;

Jodo Negrinho;

Viagens de Jodo Peralta e Pé de Moleque;

Um Passeio em Petizépolis;

Sinhazinha e Maricota;

Contos da Mae Preta;

Réco-Réco, Boldo e Azeitona;

Conto de Natal;

Versos que a gente faz;

Brasil, ditosa Pétria;

Manaira;

Brasil, minha Terra;

Lombrigoplano do professor Pipoca, e muitos outros.
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Af encontrava-se ainda otimas revistas, suplementos

infantis, em que se viam colaboragdes dos alunos da mesma
escola.

Ao abragar d. Amélia e dar-lhe os sinceros parabens,

quis saber como conseguiu tanto, pois, a mim me parecia um
pequeno milagre o que os meus olhos viam. D. Amélia entio
me contou o que escrevi atras.

a escola e sua professora, meus para-

Aos alunos da

bens pela grande obra que veem de realizar.

Ari MOREIRA

0S ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO ES-
TADO. (GRUPOS ESCOLARES, ESCOLAS REUNI-
DAS, ESCOLAS NORMAIS E GINASIOS OFI-
CIAIS) QUE NAO ESTIVEREM RECEBENDO
A “REVISTA DO ENSINO” COM REGULARIDADE
DEVEM DIRIGIR SUAS RECLAMAGOES & ESTA
REDACAO, NA SECRETARIA DA EDUCACAO

——————— F SAUDE PUBLICA ———

DiA DA EUND)

LEITURA .

no no dia da

ba. — Classe do 4.°,

Grupo Escolar “Jodo Pinhei

(32-+A)




Acérca dos livros

Abel FAGUNDES

Analisam-se hoje:
1 — Fisica e Quimica — Vitor Godinho.

ke e Gates.

Junior.

Sampaio.
V — Programa de vernaculo — Estévdo Cruz.
VI — Rosa Maria no Castelo Encantado.
VII — Meu A B C
VIIT — Heidi nos Alpes — Johanna Spyri.

Azevedo.

FISICA E QUIMICA —
Godinho — Livraria Odeon -— S. Paulo.

serve aquele.
Fazer livros para estudantes ndo é facil.

Gue é de necessidade indiscutivel.

classe estudantina.

II — Principios elementares de educagiio — Thorndi-
III — Ligoes de sociologia educacional — A. Archéro

IV — Licoes de Histéria da Civilizagio — F. Tubino

IX — A educagdo e seus problemas — Fernando de

3.® série — Vitor

Editores e escritores pedagogicos precisam de empe-
nhar-se em fazer livros que se destinem s6 ao discente, ou
s6 ao docente. E’ regra geral que o livro, servindo ésse, néio

A obra deve ser simples, pouco volumosa, metddica,
ilustrada, e bem impressa, sem falar na exatiddo do texto,

Hé que atender, ainda, & conveniéncia econdmica da

s
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A Livraria Editora Odeon, Ianqando o presente manual
de fisica e quimica, prestou bom servigo a literatura didati-
ca nacional. E’ livro que reune intimeros predicados. A ma-
téria, ardua que &, foi tratada por um professor capaz e des-
pretencioso, que disse tudo da maneira mais simples possi-
vel em 332 paginas, nas quais se estampam 163 gravuras elu-
cidativas do texto.

E para que nenhuma divida ficasse e nenhum mal-en-
tendido surgisse no espirito do discente, motivado pela com-
plexa terminologia de que fazem wuso as ciéncias fisico-qui-
micas, cuidou o A. de organizar um lexicon etimoldgico, que,
apenso ao livro, déle toma 22 péaginas.

Custando apenas 63000, péde ser adquirido por estu-
dantes modestos, circunstancia essa muito de prezar pelos
senhores professores, que encontram nos alunos sem livros
um dos maiores fatores de ineficiéncia didatica.

PRINCIPIOS ELEMENTARES DE EDU-
CACAO — E. THORNDIKE e A. I. GATES — Livra-
ria Académica — S. Paulo.

Prosseguindo na execugiio do seu programa de dar ao
Brasil livros fundamentais sébre a ciéncia e a arte de educar,
os srs. Saraiva & Cia. publicaram o n. 3 da sua série de
Educagdio, sob a epigrafe supra.

Ninguem ignora que Thorndike é um dos mais ilus-
ires psicologos americanos, e p pratico, dand
concretamente, por vezes, como reage o estudante em face
de certas snuaqoes didaticas, como .o cérebro trabalha os ma-
teriais r por via ial, podendo, assim, como o
fez relativamente A aritmética, precisar quais os principios
que devem presidir o seu ensino, que dificuldades pode'm e
devem ser aplainadas, como se ha de fazer o ensino para
garantir uma aprendizagem econdmica.

Gates, a seu turno, é hoje nome festejado nos dominios
da psicologia educacional, mercé das interessantes investiga-

5061
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¢oes que tem levado a térmo, com base nas quais tem escrito
obras de palpitante atualidade.

No presente volume compendiaram os dois mestres
principios elementares, como o dizem no seu titulo.

Explicando, no Prefacio, acrescentam: “empenhamo-
nos, em primeiro lugar, em selecionar os fatos de maiores ser-
vigos aos professores de escolas tipicas, elementar e supe-
rior; em segundo lugar, em apresentar ésses fatos e princi-
pios de uma forma accessivel a estudantes pouco ou ndo ini-
ciados em cursos de educacao e de pequena ou nenhuma ex-
periéncia profissional; em terceiro lugar, em fazer uma ex-
posicdo baseada, tanto quanto possivel, nos resultados de es-
tudos cientificos™

Distribue-se a matéria por ‘quatorze capitulos.

Tratam os primeiros da educagio, seu campo, seus
fins, suas necessidades atuais; versam os intermediarios
sobre o sujeito da educacdo, seus caracteristicos como espé-
cie, elementos distintivos do aprendizado, leis déste, aquisi-
40 do conhecimento e capacidade de pensar, obten¢do de
reagoes motoras, morais e apreciativas, escolha de materias e
atividades, influéncia da idade e da maturidade na educacéo,
importancia das diferencas individuais; os ultimos capitulos
dedicam-se ao exame dos métodos de ensino. a avaliagdo dos
resultados da educagiio, para terminar fixando a funciio edu-
cativa das escolas elementares, secundarias e superiores.

Vejamos algumas passagens, colhidas as pressas, aqui
e ali, e demonstrativas da ordem, lucidez e clareza com que
foi redigido o livro.

“A educagiio, como ciéncia, trata da descoberta dos
ajustamentos mais satisfatérios de um individuo & gente,
coisas e condi¢des no mundo. Como arte, a educagdio trata de
promover as mudancas da natureza humana, distintas das
mudancas do mundo externo, que resultem no ajuntamento
desejado (pag. 9).

A fls. 50, focalizando a questdo da educacéio infantil
no lar, regista o conflito entre éste e a escola, no qual conflito
“a crianga, o lar e a escola, todos sofrem”
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A pag. 82 traz um estudo dos principais desejos hu-
manos, que se estende por varias outras, deixando consigna-
do, na pagina 85, a tendéncia de vencer r éncia ou domi-
nar, cujo reverso é (pag. 88) “a tendéncia, talvez a mais no-
tavel de todas, de resistir a dominio”.

O aprendizado sé se realiza em condicdes especiais.
obedecendo a preceitos irrevogaveis. E’ sempre um processo
ativo (101 C de reacgoes, ob te a leis, como a do
efeito, a da prontiddo (105[111). A pratica é condigiio “sine
qua non” do aprendizado; mas é mister niio conquista-la com
a simples repeticiio; ela s6 ¢ 1til se varia a medida que re-
pete, eliminando o inutil.

O cap. VI ¢ altamente pratico. O aprendizado ¢ rea-
), ja se disse no precedente; mas ha reagdes de virios
tipos (129) : 1 — Reacdes de informagdo ou conhecimento de
fatos; 2 — Reagd 1 is ou técni como o pensa-
mento, raciocinio, jul ;3—R de aptidoes ou
habilidades motoras; 4 — Reagoes de conduta; comporta-
mento moral, volitivo e outros; 5 — Reagdes de sentimentos
e emogoes. Frisam os A. A., aqui, a importancia que ha em
dispér a situacdo de forma a provocar a reacdo certa, e, quan-
do muitas reagdes certas possam resultar, deve procurar-se
aquela que preencha necessidades praticas (133[4) .

in

Sem duvida, pelo pouco interésse que tem suscitado na
realidade escolar, a questio da formacdo moral do aluno
continia no cartaz desafiando a escola, que terd faltado a
sua missdo enquanto nao haja podido penetrar o recesso da
personalidade para edificar solidamente a conduta. O pro-
blema é aqui estudado com certa minticia e muito siso. A
fls. 169 reconhece-se que “a conduta moral é de dificil des-
envolvimento”. Forma-la requer que se exercite a crianga em
reacoes apropriadas, que seja ela impedida, sem demasiado
artificio, de praticar reacdes prejudiciais, e fazer que destas
resultem aborrecimentos. E’ a sangédo natural, processo spen-
ceriano de educacdio moral. Dificil de aplicar, confessa-se,
embora fundamental. Néo convém discutir as faltas. Seria
sugeri-las aos que ainda ndio as cometeram (171/2).

REVISTA D 0 ENSINO 37

O programa escolar tipico pouco auxilio oferece a es-
cola para formar o carater. As atividades extra-curriculares,
com o seu aspecto societrio, oferecem oportunidades mais
reais e mais amplas para o cultivo e transferéncia de bons
habitos (177) . Nio se quer dizer que as matérias fundamen-
tais, ou a instrug@io moral sistemitica sejam nulas. Elas tém
seu papel, embora haja muitos apriorismos no que se refere,
p. ex., ao valor educativo do latim, matematicas, ciéncias
naturais, que é tido em alto griu (202/4), ao mesmo tempo
que se condena todo ensino formal de moral.

Estas ligeiras anotacgdes dio idéia aproximada da
quantidade e qualidade da matéria tratada em Principios
Ele.mentares de Educacio, onde os professores encontrario

liosos subssidios para a orientagdio de seu trabalho.

A nitida impressio, o belo aspecto material da obr:
em luxuosa encadernacio de couro, muito valorizam a pu-
blicacéic, que a professora Haydée Bueno de Camargo. do
Instituto de Educaciio da Universidade de Sdo Paulo, tradu-
ziu do original com elogiavel cuidado.

LICOES DE SOCIOLOGIA EDUCACIONAL
— Achilles Archéro Junior — Livraria Editora
Odeon — S. Paulo.

Autor, ja, de Li¢ées de Sociologia, o sr. Archéro Junior
esereveu esta obra em que transfunde a matéria por éle lecio-
nada no Instituto de Educagdio de S. Paulo, onde é assistente.

Para s. s., a sociologia educacional nao ¢ ciéncia pura,
nem mesmo ciéncia aplicada (28), e sim “ramo da sociologia
que tem por objeto estudar os fenémenos sociais educacio-
nais”, servindo-se, portanto, dos métodos e processos utiliza-
dos pela sociologia geral.

Seu campo ¢ a educacdo. Esta é fenomeno e processo
social (32), e varia sempre em fungio de uma concepgdo de
zfida; porque a finalidade de ambas as duas, educacio e vida,
€ comum.
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Educar nio é tarefa exclusiva da escola, ainda que esta
o queira. A familia precede a escola, por forga, e, intencio-
nalmente ou nio, educa. O meio fisico é o primeiro agente
de educacio. O meio social encontra seu simile, em minia-
tura, na propria organizagao domeéstica; o lar propina a crian-
ca ed 30 moral e religi inh profissi
te, da-The mesmo coloraciio politica (55 a 60) . Mas a familia
tem os seus problemas. Deve estar apta a procriar filhos sa-
dios; convém que a prole ndo estacione num s6 filho; o fi-
lho tinico ¢ vitima do seu isolamento e da idolatria dos pais.
A influéncia da vida doméstica sobre o menino ¢ grande
Aplicado, pelo autor, o teste A. B. C., de Lourengo Filho, a
mais de 1.700 alunos, demonstrou a estreita relagdo que ha
entre o quociente i tual e a cultura p e organizacio
doméstica (61). A escola reclama e requer a colaboracao da
familia, mas esta, segundo o A., ¢ hostil (62), como nos
mesmos, alias, mais de uma vez temos escrito. Efetivamente,
como também observa o sr. Archéro, em nota, “a culpa estd
nos mestres, em boa parte”, (pag. cit.) pois a obra educativa
nio se deve limitar aos alunos, e sim, direta e indiretamente,
estender-se aos pais.

Em capitulo imediato assinala-se a mudanga radical que
sofreu a tarefa educativa, quanto aos titulares do direito de
exercé-la. Nas sociedades primitivas, cabia aos pais, e assim
que as criangas cresciam jam se imiscuindo nos grupos adul-
tos, participando de suas aventuras e experiéncias, e estava
feita a “pela participacé direta da vida social”
(78) . Mas as sociedades crescem, complicam-se; exigem, por
ijsto mesmo, divisdo de trabalho, especializagiio de fungoes:
dai a escola, “campo especifico da educagio”, devendo pro-
porcionar ao do um biente simplificado (82), vivi-
ficado, entretanto, pelas tendéncias, aspiragdo e processos
désse ambiente, que ela simplifica. E’ bem de ver que a
educagio, concebida como processo de conservagiio e metho-
ria social, teria de por-se ao servigo do Estado, condensagio ¢
expressio da vida societdria. Eis porque ¢ a educagiio “fun-

¢dio eminentemente piiblica” (83), e o Estado passa ainda: a
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co‘nlrﬁl.ar radio, imprensa, cinema, fabricas, etc. (85). Con-
trole néo se deve confundir com monopdlio (91), pois o Es-
tado néo é, e provavelmente néo o sera nunca, capaz de aten-

denis 1 A < 3ad. o
) as populares em matéria edu-
cacional.

2 N~o terceiro capitulo estuda-se o curriculo e a nossa or-
.gan.lzaqao escolar. Mostra o A. que a formag@o mental do
mdlv_iduo “compreende uma parte geral, que o adapta as
condiges do nivel comum, e uma epecial, que o dispde de
modo particular para a fungéo, o trabalho ou a profissdo
que l_he ca.be" (105) .  Colaboram na primeira a familia e
o meio .socm.l. Realiza-a, porém, de forma sistematica, a es-
cola priméria, que deve ser rigorosamente educativa, : para
que possa ser util (107), baseada em regimen de vida social
e de trabalho em cooperagdio (109) .

Acrescentamos nés que o curso secundario se destina
a a.;mplisr, desenvolver ésse minimo de cultura que a escola
priméria ministra, preparando o individuo para a plenitude
da eficiéncia, dotando-o de um equip de heci
l_os cientificos, literarios e artisticos, que, permitindo ter um
juizo e uma atitude prépria em face dos acontecimentos, lhe
i?culle também a especializaciio em qualquer atividade pro-
fissional. Entre nos é certo que tal nao se da. O curso
secundario ¢ mero vestibulo da escola superior; perdem a
sua finalidade prépria para, como diz o A., orientar os ado-
I?scentes as diversas atividades profissionais de base cienti-
flfa (113) . Alias, a pgs. 115, enumerando por alto os defeitos
déste curso, assevera que tudo decorre de se haver esquecido
de determinar a finalidade dos estudos secundarios (115).
Logo abaixo, procura S. S. tragar ésses fins:  “primeira-
menfe, auxilio aos alunos, tornando-os pessbas morais, em
seguu?a, dar-lhes os meios de poderem desempenhar, de uma
maneira eficiente, o seu dever social”.

2 Muito bem! Assistimos, néste momento, a uma das
ma‘xores campanhas que se tem feito no pais contra a desmo-
ralizac@o do ensino secundario. E, entretanto, quasi todos os
generais e legionarios dessa cruzada pensam resolver o pro-
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blema do ensino secundario por meio de uma revisio de pro-
gramas, modificacdo de horarios, exigéncia de patriménio
para os institutos de ensino, substitui¢do dos processos de afe-
rigdo de resultados do ensino. N@o se recordam de que aci-
ma do patriménio material de um educandario estd o patri-
ménio moral de diretores e professores, e que o aluno, si saisse
do ginasio moralizado e analfabeto, seria muito mais 1til a si
mesmo e a sociedade do que saindo, como sai, semi-analfabe-
to e inteiramente desmoralizado. Basta considerar quanto sio
mais agressivos, despudorados, irreverentes, injustos, descor-
téses, os alunos das tltimas séries ginasiais, em cotéjo com os
das primeiras, para se verificar que infelizmente para o Bra-
sil ésses estabelecimentos secundarios sdio verdadeiros antros
de perdigdo!

Mas. .. estamos nos desviando da tritha que cumpre
seguir. Voltemos a ela.

Em matéria de ensino normal, diz bem o A. que “as
Escolas Normais sdo, principalmente, escolas de método; e
& por éste motivo que elas tém organizacio A parte distinta
dos institutos de educaciio secundaria (116). Em S. Paulo,
as normais tém um curso fundamental de cinco anos, eqiliva-
lente ao fundamental secundario, e o Curso de Formagéo Pro-
fissional do Professor, de 2 anos. Organizagdo quasi idéntica
2 nossa, como se vé. Apenas, os nossos 5 anos se dividem
para os cursos de adaptacdo (2) e normal (3), reservado ao
1ltimo ano o estudo das matérias profissionais.

Isto, nas escolas do 1.° grdo. Nas do 2.° temos 2 anos
para adaptagdo, trés para o curso normal e dois para o curso
de aplicagdo, em que se estudam minudentemente as maté-
rias pedagogicas.

0 Instituto de Educacéo, hoje incorporado a Universi-
dade, corresponde a nossa Escola de Aperfeicoamento, se bem
que, contrariamente a esta, nio tenha um curso tnico, e sim
varios, alguns permanentes, outros extraordinarios.

Depois de focalizar também, ligeiramente, a organiza-
¢dio do ensino técnico — profissional e a do superior, passa
o A. ao estudo do contréle social e a educagdo.
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Que é contréle? E’ “o conjunto de forcas espirituais
que tem por fim estimular ou restringir as atividades huma-
nas, regular a conduta” (135). Difere da coergdo, que é
forca exercida sobre alguem para que faga ou nao faga algu-
ma coisa, elemento essencial do fato social e causa do con-
trole. Aquela obriga; ésse induz, ecaminha, orienta. “O
fim da educaciio é conseguir o contréle interno por meio da
identidade de interésse e compreensio” (138).

A definigéio estd, evidentemente, deslocada, e, si serve
para educad de pletar-lhes as lacunas, ndo
serve, é claro, para leigos.

Prossigamos. Ja agora ha uma melhor caracteriza-
:d0 de contrdle e coergio. “O contrdle é um poder intrinseco

da sociedade”; a coergio é um poder extrinseco da mesma so-
ciedade”. O A. afirma aqui “que a coergdo aparece onde o
contrdle ndo se exerce, ¢ que a coer¢io é elemento de con-
trole mas nd@o é contrdle”. (138) Ora, parece-nos haver aqui
contradi¢do franca com o que ficou dito a pags. 135, isto ¢,
que a coergdo orgina o contréle social. E estranho que a
coercdo, sendo causa, possa ser, simultaneamente, efeito
parcial de si mesma.

A nbs o que nos parece é que a coergio péde ser uma
forma, um processo de contréle, assim como péde perfeitamen-
te exercitar-se sem visar e sem conseguir contrdle.

Uma e outro, porém, pretendem disciplinar, tomada a
palavra no seu sentido mais profundo, e disciplina ¢, para
Smith, o contréle social no seio do proprio grupo da es-
cola (142) .

Para conseguir uma disciplina real, interior, sugere o
A.: exercicios ritmicos; trabalhos coletivos; organizacao de
grupos de discussdo; distribuigdo de prémios de boa conduta
segundo o voto dos escolares; cooperativas; disciplina auto-
noma (entrega dos cargos de vigilancia aos proprios alu-
nos) ; ligas de bondade; escotismo.

O cap. V trata da imitacao, fonte supréma de apren-
dizagem, processo de heranga social.
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No VI trata-se de orientagdo ¢ sele¢io profissional,
que se parecem nos resultados, mas divergem no
s0. “A orientaciio investiga o trabalho que correspon-
de as aptiddes do individuo, bascando o seu diagnoéstico no

estudo dessas aptidoes.

A sclegdo procura o homem que reuna as condigd
necessarias para a execugdo de um  trabalho especial”.
(160) .

Tarefa dificil, que a escola primaria ndo tomou a
ainda, e para cuja realiza¢giio nio é, de-certo, o orgao mais

capaz, deve ela ser deferida a orgdos téenicos especificos, ou
sejam os institutos de orientagiio profissional, coisa que entre
nos nio existe, ou de que, pelo menos, nio temos noticia.

Um dos meios de realizagio da orienta¢do sdo os in-
quéritos cducacionais, cuja utilidade, longe de reduzirse a
isto, se amplia notavelmente, resumindo imparcialmente

s, defeitos ou virtudes do meio social.
de educagio éles deveriam servir, an-

tendéncias, pretenso
Aplicados as questoc
tes do mais, para apurar que resultados advém da adog¢iao
de determinados sistemas de ensino, pois nio ¢ possivel que
todo um aparelho cducacional se tome campo de experi-
mentagio de métodos didaticos, sem jamais estabelecer qual
déles ¢ mais ccondmico e consentineo com a indole de
anizag¢iio social, com os nossos

nossa gente, com a nossa or
objetivos politicos.

Julgamos oportuno consignar aqui o resultado de um
inquérito procedido em Sio Paulo em torno da preferéncia
dos alunos quanto as matérias do programa. Foram arg i
dos 1277 alunos de 11 cursos . verificando-se ser o Portugt
a matéria preferida por 625 %, o que revela uma auspicios
compreensio de que essa matéria, realmente, é o fundamen-

to da cultura.

Em outro capitulo, analiza-se o progresso social ¢ a
Esta se transforma, naturalmente, navegando na
esteira das transformagdes sociais. A luta, de que resultam
as mudangas sociais, trava-se entre as forgas renovadoras e

Dansa holandésa — Um dos nimeros do festival realizado em prol da Caixa

ectiva professora de ¢

Grupo de Leopoldina, e ensaiado pelare
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as conservadoras. Do seu reflexo no campo educacional,
muito sabemoss nés, porque é nossa contemporanea a disputa
entre as duas correntes, uma querendo a reforma radical da
escola, outra desejando conserva-la tal como era.

Se é verdade que a vitéria sorrird por fim a corrente
renovadora, nao devemos, entretanto, censurar a conserva-
dora, que realiza a benéfica fungdo de resistir a exageéros,
fundados em teorias mirabolantes e sem fundo cientifico,
que os idealistas renovadores propagam.

Capitulo que percorremos com o maior interésse foi o
atinente a atividades extra curriculares, sobre o qual ¢
paupérrima a nossa literatura pedagogica.

E’ forgoso confessar que ndo encontramos ali o que es-
peravamos. A pags. 240, alinham-se os objetivos das ativi-
dades extra-curriculares e os seus principios gerais. Uns e ou-
tros, sdo transcritos de Mc-Rown. Referindo-se aos clubes
escolares, o A. os estuda com as palavras do eminente Del-
gado de Carvalho, que, alids, nio fez sendo repetir também
Mc-Rown na sua Sociologia Educacional, a0 menos no que
respeita 4 parte pratica. Preconisa-se o Conselho de Estu-
dantes como cooperador na administracio da escola (241-2).
Deve ter uma diretoria, comissoes, uma assembléia, e fun-
cionar segundo as normas de um regimento interno. As
representagdes teatrais sio tidas pelo A. como muito tuteis a
escola, pela motivagdo que fornecem aos estudos de litera-
tura, histéria, linguagem, etc., e podem servir nio s6 de
trabalho escolar, mas também de fator de atragdo dos pais
a escola. Em ligeira referéncia, mostra o sr. Archéro como
entre nés se cuida mal do cinema educativo, processo auxi-
liar do ensino hoje largamente explorado, e com éxito, em
tantos paises. Eis o que diz “O que temos verificado ¢ que
us fitas escolhidas n@o sdo em nada educativas. (243). Pode-
riamos acrescentar: nio ha uma filmoteca capaz de permi-
tir funcionamento continuo ao projetar; & elevado o prego
de aluguel dos filmes; o do aparelho esta acima dos recur-
sos da maioria dos institutos; a maioria dos filmes s@o es-
trangeiros, com letreiros em a lingua nacional, de modo que
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em nada aproveitam as nossas criancas, que, alias, por elas
se ndlo interessam.

As iedades li ias atleticas, as oes, as pu-
blicagoes, o i incl entre as atividades extra-
curriculares. Elas “auxiliam 2 les que desej ini
trar na escola, instituicdo social (sociedade em miniatura) a
educagao conciente. A iniciativa, a cooperagdo, a lideranga,
etc., sio adquiridas nas atividades extra-curriculares” (253) .
E’ um ponto de vista generalizado entre autores pedagogi-
cos e professores.

Ja surgiu, porém, quem ponha em diivida os resulta-
dos dessa aprendizagem. Ha quem pense que ndo se faz a
transferéncia dos labios concernentes a essas qualidades,
porque o fator sifuag¢do tem uma importancia que ndao se
pode olvidar.

Em apéndice, o A. formula um programa minimo
para os varios graus do ensino primario, girando em torno
de centro e sub-centros. Segue-se um projeto de estatutos para
um clube de sociologia, um projeto de museu social e alguns
trabalhos de alunos sébre assuntos pertinentes a matéria, e,
por fim, o decreto estadual que criou a Universidade de Sao
Paulo.

Mas somos de parecer que, no estado atual de nossa
cultura pedagogica, o A. que nao cuidar de ensinar ao pro-
fessor meios de acdio educativa, perdera belamente o seu
tempo. Nio pretendemos, é 6bvio, sacrificar os objetivos as
técnicas de realizagio. Mas queremos estas porque reconhe-
cemos a idade daqueles, e sabe quanto sio desani-
madores os fins que fogem as nossas reiteradas tentativas
para atingi-los.

O livro tem a sua utilidade para professores de escolas
normais. No dia em que o sr. Archéro Junior, com os dotes
de que dispde, quiser fazer obra mais pratica, desenvolvendo
sobretudo o capitulo atinente a institui¢cdo e funcionamento
das atividades extra-curriculares, provavelmente tera daqui
os nossos grandes aplausos, pois havera dado a nossa lite-
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ratura pedagégica uma obra que ela nfio tem, e ¢ necessi-
ria, grandemente necessaria.

PEQUENA SELETA LATINA — ANTONIO PICCAROLO
Livraria Editora Odeon — Sao Paulo

Reiiniu aqui o A. farto e variado material para lei-
tura, interpreta¢do, analise e posi¢do dos pri
no estudo do latim. Basta saber que o livro contém, em 134
pags. de texto, 55 fabulas , 34 anedotas histéricas, 11 epis-
tolas, 23 trechos alusivos a mitologia greco-romana ¢ 116 ati-
nentes a histéria antiga.

Partindo, certamente, do principio pedagogico de
que as dificuldades devem ser graduadas e bem dist
para ndo motivarem cansago ou procurarem desanimo, o A.
s6 fez uso de trechos curtos, de que a idéia central ressalta
logo, falicitando a compreensao.

Em volume bem cartonado, com impressio nitida, a
PEQUENA SELETA LATINA ¢é um livro destinado a curso
intensivo em as nossas escolas secundarias e complemen-
tares.

LICOES DE HISTORIA DA CIVILIZACAO — E. TUBINO
SAMPAIO — Edi¢ao da LIVRARIA DO GLOBO — P.
ALEGRE -

Dia a dia, a Livraria do Globo vai ampliando seus ser-
vigos & causa da cultura brasileira. Livros para tudo e para
todos tem ela editado, e ja é grande o nimero de manuais
escolares, do melhor quilate, com que ela tem vindo em
socorro dos estudantes.

Ligdes de Historia da Civilizagdo, de que se acham pu-
d 1

bli dant:

a1.* e a 2. séries,
um livro excelente, feito de acérdo com os programas vigen-

os corr
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tes, e em que o A. mostra saber exercer para principiantes,

1i implissi iando pontos pro-
priamente ditos com leituras atraentes, e semeando,' em to-
das as paginas, fartas e belas ilustracdes que materializam,
quanto possivel, fatos e figuras do passado.

Parece-nos que o A. fez o seu trabalho hnseand?-se num
principio psicolégico, qual o de que ao homem interessa
principalmente o homem. Por isto, procurou sempre .dcs-
tacar as figuras de proa dos movimentos socais, e em torno
delas tecer a rede dos fatos. :

No volume destinado a 2.* série, apresenta, ao fim
de cada capitulo, um quadro que o aluno deve preencher,
rememorando nomes, fatos, datas, que esquematizem a ma-
téria estudada. 5 17

E um trabalho que merece a mais ampla aceitacao,
e digno de completos aplausos.

3 d

PROGRAMA DE VERNACULO — Estéviin
Cruz — 1.% e 2.* séries — Ed. da Livraria do
Globo — P. Alegre — 1936.

Como se declara no rosto, a obra traz uma antologia
¢ subsidios literarios e gramaticais. a0

Justificando o critério que presidiu a sua (}:rgamzaq}an.
diz o joven e festejado poligrafo que a morte ha po.utfo.iur-
tou a um brilhantissimo destino nas nossas letras dld_at.u:as'.
“procuramos apenas fornecer material para se org_gamzarem
aulas. .-.” ndo organizamos aulas... As aulas de linguas de-
vem ser vivas, criadas segundo as necessidades da.class.e.
As aulas desenvolvidas nos livros sio mortas, descoloridas, in-
capazes de interessar a estudantes que nem sempre carece,?\
daqueles ensinamentos ou ainda néo os podem alcancar”.
(PrEfach:imsi)s de transcrever as instrugﬁt_as do programa glf]'l—
cial (coisa ali4s sem cabimento num livro que se ges ':i
particularmente ao aluno), faz o A. uma exposi¢ao do x;:_
todo a que deve obedecer o estudo da linguagem, nomea
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mente o da gramatica’ Expde ai o A., com muita lucidez,
pontos de vista inteiramente razodveis, pedagogicamente or-
todoxos, e presta mesmo o servigo de ensinar que é impossi-
vel aplicar a tais estudos exclusivamente o método indutivo,
o que ¢, alias, impossivel. A utilidade de todo conhecimento
iste na ibilidade de aplica-lo aos fatos outros que
aqueles de que o conhecimento resultou — e isto é deducdo.
Este lanco é de mestre: “O método indutivo, s6, ndo
seria suficiente ao joven, visto que éste teria, por si mesmo,
de fazer num ciclo pequeno de estudo o mesmo esfor¢o que
milhares de homens em dezenas de séculos fizeram para
chegar aos resultados conhecidos nos nossos dias, no terreno
das pesquisas gramaticais.

Por isso, para o conhecimento rapido e perfeito das leis
de linguagem, é conveniente associar ao método indutivo o
método dedutivo”.

De acdrdo com ésse judicioso preceito pedagogico foi
que o A. distribuiu a matéria do livro. Uma primeira parte
foi dedicada a gramatica, compr dendo, abreviad a
taxinomia, a campenomia, a sintaxe (relacional, de concor-
dancia, regéncia e colocagfio); ai transcreveu também o for-
mulario ortografico da Academia.

Nesta 1.* parte ndo estamos, vezes varias de acordo
com o A., que, tendo seguido M. Maciel na disciplina topo-
logica dos pronomes atonos, ndio quis segui-lo na denomina-
¢iio e no método de estudo de varios fatos. Por isto, foi omis-
so em pontos importantes, p. ex., quando tratou da apofonia
dos vocabulos circunflexos na penultima silaba, que aquele
ilustre mestre tdo bem estudou, estabelecendo excelentes
regras prosddicas, que o A. ndio registou, passando sébre o
assunto como gato sdbre brasas, nestes térmos: “Na forma-
¢do do plural, ha palavras cujo valor da vogal tonica fica
alterado, como: Jdgo, Jégos; céro, céros.Os bons dicionarios
prosédicos e a boa leitura sdo os melhores mestres para o
caso”. (pag. 21).

Para E. Cruz, as vozes verbais sdo apenas trés: ativa,
passiva, reflexa ou média (31), quando é inegavel a exis-
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téncia de uma voz reciproca, perfeithmente caracteristica,
impossivel de confundir-se com a reflexa, porque, nesta, o
sujeito é agente de uma agéo e paciente da mesma agéio; na-
quela, o agente ndo ¢ paciente da mesma agdo, mas de acéo
igual, praticada pelo paciente da sua agdo, ex. : Pedro e Joa-
na amam-se, isto é: Pedro ama, Joana ama; Pedro recebe o
amor de Joana; esta, o de Pedro.

Na mesma pagina, diz que os verbos sio defectivos
“quando se carecem de certos tempos”, nogdo incompleta por-
que 2o verbo podem nao faltar tempos, faltando, entretanto,
pessoas (defectivos p is) ou si ati asl.re2.®
pessoas, s6 sendo conjugados na 3.% dada a natureza de seu
sujeito (defectivos impessoais) e, finalmente, verbos ha que,
no seu sentido proprio, sio usados sem sujeito, apenas na
3.» do singular (defectivos impessoais) .

Assim, em muitas outras passagens dissentimos
do A.

Como, porém, pode o professor, no decurso das ligoes,
completar essas lacunas, e até valer-se delas para exercitar o
cspirito critico dos alunos, fazendo-os ver que livros ha-os
bons e maus, e neles se encontra o certo e o errado, adotamos
“Programma de Vernaculo” para uma classe da 2.° série. E
temos servido, com os seus trechos literarios em prosa e
verso, a maioria déles precedidos da bio-bibliografia do A.
¢ respectivo retrato e com os seus multiplos textos para cor-
rigir, com as sugestdes para posicdo literaria, subsidi
gramaticais, ete.

A coletanea de textos para leitura é que ndio merece
elogios. Ha-os insipidos, impréprios, dificeis, como, p. ex..
os das pags. 133, 141, 157, 259, 271, 277, 281 e outros. Os vo-
cabularios, com que o A. busca elucidar alguns textos, se-
riam tteis si mais desenvolvidos. Percebe-se que Estévao
Cruz nio lecionou por muito tempo e por isto ndo percebeu
4 indigéncia vocabular dos ginasianos das séries inferiores.

A nosso ver, o maior defeito do livro sao os érros que
cscaparam & revisdo. Seu numero é alto, tornando-se neces-
saria a atengéio do professor para que 0s discentes nao tomen:
o errado pelo certo.
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X E’ um livro que merece uma reforma, pois, no conjun-
to, € _dos melhores que tém aparecido entre os destinados a
auxiliar o mestre no ensino da lingua patria, pela variedade
de sua matéria assim como pela disposicio dela.

ROSA MARIA NO CASTELO ENCANTADO E MEU A B C
— (Volumes 3 e 4 da Biblioteca de Nanquinote) — LI-
VRARIA DO GLOBO

A grande editora gatucha esta inegavelmente em pri-
meiro lugar entre os produtores de literatura infantil.

Seus livros reiinem todos os requisitos para serem que-
ridos da petizada. E’ o que sobejamente atestam os dois vo-
jumes sob exame, pert tes 4 Bibli de N te,
ps.cudénimo sob o qual se esconde um belo escritor para
criancas.

ROSA MARIA NO CASTELO ENCANTADO é um li-
vro delicioso. Rosa Maria ndo tem um ano. Vai visitar o
castelo encantado. Encontra andes de todas as cores e ta-
manhos, escadas que a carregam, montanhas de doces, ra-
tos que de vela em punho lhe aclaram o caminho, formigas
que patinam, baratas que pintam paredes, bananas que ;si
mesmas se descascam e vém oferecer-se a ela, cachorro-mé-
dico, que cura bananas, fosforos que o gigante transforma
em bonecas, salsicha que vira cachorro, floresta encantada
cheia de gnomos. . .

Ela encontra ai — Branca de Neve na casa dos anges,
cs{)crando o principe seu noivo, que depois vem busca-la dé
flvu'm; vagalumes que ficam acesos a noite inteirinha para
iluminar Rosa Maria, as bonecas e o cachorro, que dormem
na floresta. Depois aparece um sapo, que leva uma dentada
do Cachorro-Quente e vira principe; os excursionistas fazem
uma visita a fabrica de balas de mel de D. Abelha, topam
com o Gato de botas, que é comido pelo Cachorro-Quente;
deparam com o Chapelinho Vermelho, que vai levar meren-
da 2 avé, visitam a cidade das borboletas e a das flores; des-

'
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cobrem a Bela Adormecida, o Pequeno Polegar, Jodozinho e
Maria. Por fim — 6 susto! — ouvem o urro do gigante. Toca
a correr!

S#os e salvos chegam todos ao castelo, onde o magico,
seu dono, d4 a Rosa Maria o livro de histérias e figuras, onde
esta a floresta encantada.

E’ uma linda narrativa, destinada a encantar os pe-
querruchos. Nao deve faltar em nenhuma biblioteca infan-
til. As gravuras, inimeras, multicores, muitas de pagina in-
teira, — e o livro é de grande formato — fazem déle uma
delicia para os olhos.

Alias, é mister reparar que nem sempre as ilustra-
¢des estio no lugar conveniente. Muitas estdo bem depois do
texto; e uma ndo tem com éle a menor relagio. S@o, porém,
minusculerias que néo afetam o valor do excelente livro, que
vale bem os 4$000 por que é vendido.

MEU A B C ja é livro de outro género, como do pro-
prio titulo se deduz. Destina-se a fixagao das letras. Cada
pagina traz uma historia relativa a animal ou objeto de no-
me comecado por cada letra. Para o g, avido; b, bola; c, ca-
valo; d, dragdo; e, elefante; f, flauta; g, gato; h, hipopétamo;
i, indio; j, jornaleiro; k, kagado; /, 1 m, macaco; n, navio;
o, ovelha; p, papagiio; g, quadro; r, rato; s, sapo; £, tambor;
u, urso; v, vaca; x, xadrez; y, yatch; z, zebra.

Antes do mais, assinalemos que a grafia adotado no
texto é a académica, cujo abecedario ndo possue as letras
k e y, bem como o w. Quanto ao k, seria admissivel sua in-
clusdo, pois que é ainda usado nas abreviaturas de quilo e
seus compostos. Nio devia, entanto, ser empregado como ini-
cial da palavra cagado, hoje grafado com c, e até exemplifi-
cativamente citada no documento do acérdo ortografico.

0 y, porém, foi inteiramente banido da ortografia ofi-
cial da lingua nacional. Ndo devia ter sido usado no livru.
E ¢ muito para notar — e para censurar — que o A. fosse
servir-se de palavra estrangeira para empregar a malsinada
letra, de palavra que ja tem correspondente em nossa lingua.
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De feito, o vocabulo usado — yacht —, é entre nés hiate. Nio
verificamos se ja foi recebida nos nossos léxicos, mas ja cor-
rc na linguagem das pessoas cultas e na pena de varios es-
critores. Si ndo queria esquecer o y, empregasse entdo, di-
gamos, a palavra Ypiranga, que. denominando wum riacho
célebre em nossa histéria, também rotula um dos nossos
crandes museus.

Relativamente a literatura, notamos a insercéio de cer-
tas nogdes e térmos que ndo merecem aplausos, como vere-
mos.

Para a letra B, a palavra utilizada foi bola. E diz-s
ali: “O mundo é uma bola. Mas niio servia para futebol
porque é chata nos pélos.” Ora, crianca de 6-7 anos tera no-
¢@o do que seja mundo? Do que sejam polos?

A letra D vem iniciando a palavra dragdo. E o texto
reza: “Ali estdi uma fada e um cavaleiro medieval. O cava-
leiro medieval anda a procura de aventuras.”

O dito cavaleiro faria melhor se nio aparecesse, ali,

com inoportunidade realmente medieval.
A letra I, corresponde a indio. Eis a literatura respe-
“Nos Estados Unidos temos indios de pele vermelha.
Estes indios da figura sdo indios brasileiros do tempo de Pe-
dro Alvares Cabral”. Que é Estados Unidos? Que tempo foi
o de Cabral? Quem era éste?

Estdo ai perguntas que dificilmente serdo respondidas
com proveito para os pirralhos.

A lua é o motivo do texto referente a letra L.

Vejamos estas passagens: “A lua estd no céu cercada
de estrélas. O mais engragado é que muitas estrélas sdo mui-
tissimo maiores do que a lua.

Si parecem menores, é porque estdo mais longe de nés
do que a lua”... “Quando a gente olha para a lua vé uma
figura. O povo diz que é S. Jorge subjugando o dragio.
Mas néo é: sao vales profundos que ha na sua superficie.”

Sapo é o motivo do texto pertinente a letra .S, que
assim termina: “Os sapos sdo inofensivos ao homem”. Ora,
ai estd uma assertiva contestavel.

ctiva
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Ainda ha dias, numa revista pedagoégica, lemos um re-
latério de excursiio feita por um grupo de alunos, com a res-
pectiva professora, ao laboratério do Dr. Vital Brasil. Dizia
ali a professora que, entre outras nogoes ministradas pelo
notavel cientista a respeito de animais venenosos, figurava a
de que certa espécie de sapos — 0s bufos —, excretavam um
liquido viscoso de alta viruléncia, produzindo uma incurivel
erupgio.

Quem vulgariza nogdes cientificas, estd obrigado a pes-
quisar para so asseverar verdades incontestes.

Estes reparos ficam aqui expressos sem outra inten¢do
que a de prevenir os mestres, porque o livro é apreciavel.
em conjunto, menos com o fim a que o A. parece havé-lo
destinado, ou seja a aprendizagem do alfabeto, do que como
simples leteratura infantil.

Suas policromas gravuras, sugestivas ¢ amplas, embe-
lezam-no grandemente e s@io por si sos capazes de faz lo que-

rido das criancas.

HEIDI NOS ALPES — Johanna Spyri — Trad. de PEPITA
DE LEAO — Ilustrages de J. Fahrion — Edic¢io da
LIVRARIA DO GLOBO.

Em visioso volume encadernado, de 150 paginas, con-
ta-se a historia de Heidi, galante e boa crian¢a que morava
num dos montes da cadeia alpina, e que era a felicidade de
seus avos. Sua bondade fé-la ganhar muitos amigos, algumas
pessoas gradas de Francfort, que uma vez a levaram como
héspede e muito se lhe afeicoaram, especialmente Clara, um
pouco mais velha do que ela, presa ao leito por uma molés-
tia que lhe paralisira os membros inferiores.

A conselho médico, foi Clara passar uns tempos nos
Alpes, e de tal forma se beneficiou do clima, da alimentacic
e dos cuidados do avd e dos carinhos de Heidi, que ao fim
de breve tempo ja se tinha de pé e fazia pequenas caminha-
das. O pai e a avé de Clara excederom-se em mostras de

(52—A)
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I heci 4@ 1 de presentes as pessoas da fa-
milia de Heidi, e prometeram ao avé velar pela netinha,
quando &le cerrasse os olhos. A tais propésitos associou-se o
médico da familia (cujo nome o. A. nio reveloun), também
cativo dos dotes morais de Heidi.

O que ocorreu nos Alpes, ao enséjo da visita, é relata-
do com viveza e graca. A figura exética do pastorzinho Pe-
dro enche a histéria de incidentes interessantes.

Pepita de Lefdio nos deu, nesta traducdo, linguagem
mais esmerada do que a empregada na “A Ilha do Tesouro”.
Mestre Fahrion, que estd de fato um mestre em matéria de
ilustragdes, espalhou colorido e beleza no livro, que sera de
certo lido com muito agrado pelos nossos pequerruchos do
4. ano e pela adolescéncia dos nossos cursos de adaptacdo.
Alias, ja é livro re dado pelo Ministério da Ed 30.

A EDUCACAO E SEUS PROBLEMAS, de Fernando de Aze-
vedo — Cia. Editora Nacional

Constituindo o volume 22 da colecdo de Atualidades Pe-
dagégicas da Biblioteca Pedagogica Brasileira, a Editora Na-
cional langou esta obra em a qual enfeixou vérias conferéncias
¢ palestras, através das quais, em diferentes lugares e épocas,
o sr. Fernando de Azevedo debateu alguns oportunos temas
educacionais.

Entre outros, ali estdo estudados os seguintes: O pro-
blema da educagdo rural, A missio da Universidade, O Es-
tado e a Educagdo, Politica e Ed @o, A unidad ional
e a educagdo, etc.

Escusado ¢ elogiar o novo livro do ilustre pedagogista
brasileiro, em cu, ja obra, toda ela, sente-se o espraiamento de
uma cultura extensa a servico de um idealista purissimo e
de um incansavel homem de acdo.

E’ neste tltimo carater que o A. se insurge contra o
que chama a exploragdo literaria da educacdo rural (45),
buscando mostrar que a escola nio ¢ 14 tdo grande fator de
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éxodo dos campos, pois que sdo normais os movimentos dos
grupos humanos, havendo preponderancia dos fenémenos de

i sobre os fend de fixagdo (50). Para S.S.
© problema ¢ fi 1 te d afi

ico (55), sendo

impossivel extender a educacdio a criangas dispersas, iso-
ladas por vastas léguas de territério. Aponta a influéncia
extraordinaria dos caminhos, 4 wargem dos quais sempre se

desenvolveu a civilizacdo (58), sdbre a vida escolar, ora per-
mitindo a congregaciio de crianges numa escola, ora permi-
tindo o acesso do professor a ela. Mais além indica a neces-
sidade de uma politica geral de melhoramentos rurais (61
e seguintes), como, aliss, ja fez Sud Menucci.

Focalizando o problema professor rural, malsina o A.
a solugdo, ja em comego de exzcugio, de formar quadros es-
peciais para o magistério rural.

Pensa que os cursos profissionais comuns das escolas
normais podem, estudando e fazendo estudsr os problemas
do meio rural, levar o futuro mestre a compr:endé-lo e sen-
ti-lo.

Dissentimos do A., ai. Preferimos para o meio rural,
na sua peculiaridade, um professor tipico, que o menos que
faca seja ensinar. Um mestre que conheca um pouco de tu-
do o que o caipira conhece, sindo mais do que éle; mas que
ésse aprendizado ndio se faca “na fantasia, sindio vendo, tra-
tando e pelejando”, como inescedivelmente bem o disse o
nosso Camdes.

Em “Politica contra a educagiio”, alude ao &érro dos
que supdem possa a escola tudo criar de acoérdo com os seus
desejos, endossando Ortega y Gasset que pensa ser érro fun-
damental a cren¢a de que as grandes nagdes sdo obras de
sua boa escola, quando ¢ certo que a fortaleza de uma nagio
se produz em globo. Se um povo ¢ politicamente vil, é viio es-
perar qualquer coisa de sua escola mais perfeita”. (136).
O problema educacional passa, assim, a simples mimicia do
problema geral, de reconstrugdo nacional, de reorganizagio
do Estado, ndio como um titular de direitos, muito menos
como soberano, na ordem interna, ou como “um privilégio
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de mando”, mas “como um servico ptiblico” (149). E’ mis-
ter libertar o Estado do parasitismo politico (151), em con-
flito com as forcas realmente construtivas, e marcadamente
com a escola, na qual, infelizmente, “os professores se man-
tém isolados no orgulho agressivo de suas especialidades ou
encerrados no circulo estreito de seus interesses, € si, entre
éles mesmos que deveriam ser os guardides da cultura, se
consagra a rotina que se opde & renovagio de valores, se en-
cara com desconfianga o meérito, se premeia a mediocridade
e se hostiliza a cultura, ndo havera forgas capazes de sub-
trair a educagdio as influéncias da politica partidaria e de
ergué-la, do marasmo em que vegeta, a ésse alto nivel em
que devem pairar as cousas do espirito e da cultura.” (167) .

Na seguinte conferéncia, examina o A. a Universida-
de em face das lutas politicas, situando-a como institui¢ao
apolitica, embora interessada diretamente em todos os fend-
menos e movimentos sociais, como o6rgdo de formagdo das éli-
tes dirigentes, a que interessam todas as manifestagdes de vita-
lidade humana, no campo politico, como no cultural e econé-
mico. A pags. 173, censura o crédito ilimitado concedido &
mocidade, para o exercicio de fungdes publicas, frisando o es-
quecimento do “papel social que representam, para o equili-
brio. politico, os homens de maior idade, e, portanto, de maior
experiéncia”, pois “o exercicio do poder piiblico exige, como
nenhuma outra atividade humana, a maturidade da inteli-
géncia”.

Em “Politica de Educacdo”, ensina que “ uma politica
de educagdo pressupée uma filosofia de educagdo. Mas, por
isto mesmo que uma “politica de educaciio se propde estabe-
lecer fins a atingir em dada situagdio histérica de um povo,
0s objetivos ndo podem ser fixados a rigor, por especulacdo
puramente teérica, sem levar em consideracio as condi¢des
concretas do meio e as aspiracSes e necessidades coletivas.
Nao é em uma filosofia ed: ional, deduzida logi t
de qualquer sistema filosofico, que se tem de edificar a po-
litica de educacio, que ndo se podera esvasiar, se a quiser-
mos fazer viver, do seu contetido sociolégico” (203) .
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Pensa mesmo S. S. que, embora todo o processo edu-
cativo seja, por sua natureza, finalista, e se funde numa con-
cepgao de vida e de valores o fator sociolégico deve prepon-
derar em toda politica de educagio (204), sendo perigosa ¢
insuportéavel a politica de educagiio que se encerra, régido e
inacessivel, na torre de marfim de uma escola filoséfica, ou
se aband informe e fl as varias correntes de pen-
samento (206) . Censura as grandes reformas de educacio no
Brasil (e, naturalmente, nio da noticia de que em Minas se
houvesse feito @ maior delas, e a primeira), por nio terem
obedecido @ qualquer plano de politica geral (212).

Para S. S., o requisito primacial de nossa politica de
educagiio ¢ o seu marcante fundamento nacionalista; deve
haver uma seqiiéncia entre os varios graus de ensino; e, no
que toca aos seus objetivos, deve interessar-se pela persona-
lidade integral dos educandos, estabelecendo “o primado dos
valores culturais sobre os valores materiais e a preponderan-
cia dos valores morais e espirituais sdbre os proprios valo-
res de cultura” (220).

Outros temas, gerais e especiais, sio abordados pelo
festejado escritor, no livro sob exame, com a mesma segu-
ranca e objetividade, com o estilo vigoroso e florido atrav
do qual vasa, com gosto helénico, os primores de sua cul-
tura humanistica ¢ pedagégica.

E’ um livro para quantos entendam de saber o que é,
como é e para que é a educacdio, principalmente para os
mestres, a quem cumpre agir conscientemente em vista de
fins a atingir; para administradores em geral, e administra-
dores escolares em particular, aos quais incumbe, muitas
vezes, tracar os fins de educac¢do e prescrever os meios com
que deva ser atingida.

A palavra do sr. Fernando de Azevedo é das que com
mais autoridade cebatem, no Brasil, questes de ensino.
Cumpre-nos acatar-lhe os fruto de ditaca

e experiéncia, muito embora aqui e ali tenhamos de discor-
dar de suas opinides.

‘Aser. FAGUNDES

A meu amigo o principiante
Fichas Psicoldgicas

H. SOULIER

Desde que se viu as voltas com a realidade, meu ami-
go principiante tem ficado muitas vezes desorientado pelas
inconseqiiéncias da mentalidade infantil.

Entretanto, cuidava éle saber o que é a crianca em
geral, pois que vé ainda, nitidamente, em certa pagina do
seu caderno de psicologia, uma classifica¢do pondo em re-
le\'o. 0s tragos caracteristicos da crianga e um quadro con-
cretizando os principais tipos psicolégicos do escolar.

Quando, porém, éle tenta classificar seus alunos, de
6 a 14 anos de idade, nas categorias previstas, quanta di-
fl:culdad ! O curso de psicologia teérica é realmente dema-
siado simples para uma realidad tdo complexa, tdo dife-
renciada. Diferencas de idades, de caractéres, de vigor fisi-
co, de meio familiar, de hereditariedade, de aptiddes intele-
ctuais, todas estas causas fazem de seus trinta e cinco alu-
n'cs, trinta e cinco individualidades distintas. Certamente,

i 2

1 posicdes gerais tornam possivel um en-
sino coletivo. Mas sdo sobretudo as divergéncias que im-
porta 1 . D h as insuficiéncias fisicas, as ten-

déncias mentais, as perturbagdes de cariter, as deficiéncias
sensoriais e intelectuais, ndo ¢ educar as avessas, ou, pelo
menos, dispender esforcos estéreis? O homem dos campos
conhece a terra que cultiva, com sua qualidade e defeitos.
Por isto, ao agriculta-la, confia-lhe sementes com pleno co-
nnecimento Jde causa. Ha-de o principiante conhecer as hoas
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e mas disposicdes dos seus alunos, si pretende agir com a
mesma eficacia.

Como, porém, ha de conhecé-las? Por empirismo, in-
tui¢do, ou por um trabalho metédico? S6 a observacé@o sin-
cera e refletida pode ser frutifera. Foi estudando atenta-
mente a infincia que os apoéstolos das escolas maternais
transformaram, de maneira tdo feliz, éste primeiro meio es-
colar. Pelo mesmo esfor¢co de compreensdo raciocinada ¢
que muitos educadores fizeram de sua escola campdnia a
casa escolar ideal, porquanto éles niio sdo apenas os mes-
wres experimentados que prepararam com éxito para os exa-
mes e o certificado de aprovacao, pela inteligente aquisigio
dos mecanismos intelectuais fundamentais: sao também os
educadores atentos que se empenham obstinadamente em
penetrar o mistério das almas infantis.

Para tanto, éles constituem para cada aluno uma fi-
cha psicologica que compreende, ao mesmo tempo, a ficha
tradicional de informacées elementares e sugestivas obser-
vacgoes recolhidas durante o curso da vida escolar. Sdo elas,
cvidentemente, classificadas, e correspondem as grandes
fungoes psicologicas: inteligéncia, sensibilidade, vontade.
Que convira notar? O normal ou o anormal? Sem duvida,
o traco caracteristico aberrante do comum, e, para o defi-
ciente, a insuficiéncia, cuja causa é preciso descobrir.

Sera necessario dar alguns exemplos? Eis aqui um
pequeno de 9 anos, de olhar vivo e fisionomia aberta, apre-
sentando ao primeiro exame os tracos habituais da crian-
¢a normal. Interr Ja. A primeira p ta fica sem
resposta. Repetida, ela da motivo a uma resposta assizada,
mas imperfeitamente articulada. Porque éste defeito da lin-
guagem falada? Porque existe, paralelamente, um atrazo nas
aquisi¢des escolares?

Consultado, o médico ndo verifica qualquer deforma-
¢iio do palato ou da boca, nem surdez. Contudo, o mestre
ndio tarda a descobrir a causa da anomalia. Si o aluno fixa
os olhos sobre os labios do seu interlocutor, compreende as
palavras que se lhe dizem. Si, porém, fica de othos fecha-
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dos enquanto se lhe fala, ou nio olha atentamente, ja ndo
Fompreende. O ouvido é sensivel ao som, mas incapaz de
m.terpreté—lo sozinho, sem o auxilio da vista. Assim se ex-
phca:\ a articulagiio defeituosa, conseqiiéncia das percepgdes
auditivas mal interpretadas, bem assim a marcha lenta dos
progressos escolares. Advinham-se logo as conseqiiéncias pe-
dagoégicas: a crianga colocada na primeira fila, e o profes-
sor a ela se dirigindo com P idado relativamen-
te & clareza da prontncia.

Ye]am.os outro exemplo, colhido noutra ficha, consa-
grada a sensibilidade e a capacidad ional. Uma crian-
¢a de 10 anos fez-se triste da noite para o dia. Nada de risos,
nada de atitudes alegres durante os recreios, nenhuma \'ivnci:
dade intelectual durante as aulas. Parecia dominada por
um penosv sonho. O professor cuidou de indagar a respeito,
A que Aatribuir uma tal mudanca? moléstia fisica? algum-
acontecimento em familia? Perguntas vis. Um dia, entre-
tanto, surge a explicagio. Bem desejava a crianga e’x!ernar
a causa de sua profunda melancolia: — uma avé, a quem
m.uuo estimava, tinha morrido, e seus estipidos p;is a ha-
viam forgado, mau grado sua formal recusa, a beijar as fa-
ces gc]udz?s da defunta. Desde ésse dia, uma visio dolorosa
i perseguia, e uma sensagdio de pavor atormentava sua alma
torturada. Toda a sua vontade comprimia ésse tormento re-
colhido, mas, tendo-o, mais profund te o arraigava.

y (‘.on:no restabelecer a calma, como expulsar tal pertur-
ba(,ruo psiquica? O fato de confia-la foi por si s6 uma pri-
meira liberagiio, como ensina Freud. A doce autoridade do
profus.sor ¢ seu afetuoso poder de sugestio acabaram a li-
be}'exrf'uo. A imagem incémoda foi apagada. A paz e a ale-
gria infantis retomaram seus direitos.

i Tais sio, entre outras, algumas das anomalias que se
u'ls?revem nos arquivos psicolégicos de men amigo o prin-
Clpiante: — tragos fisicos si es, perturbacd iqui

Passageiras, atitudes insuspeitadas que se rev:.lam, Teacdes
esP?uténcas em face de certas dificuldades, antecedentes fa-
miliares, vontade firme ou titubeante, sentimento de simpa-
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tia, etc., todas essas observagdes minuciosas constituem. para

- S a dagogi: Sabi. evita
éle, a mais rica peday 4 .
éle tirar dai interpretacgdes precipitadas; scp.ara escrupulloq

v di con’ , da

samente o fato observado, o) g
hipotese, que deduz com uma prudeucuj k’)d.a caﬂ?s-‘?“i;
Gracas a tais precaucdes, éle prova que nao € }mposs}'\es ;sle
jovem pedagdgo e bom observador, o que evita muita
cepeoes.

H. SOULIER

(Trad. de L’école Libératrice, Paris 29-5-37, por A. F.)

AVISO AOS SRS. ASSINANTES

Afim de evitar interrupcdo na remessa
da “Revista do Ensino”, devem os srs. as:-
sinantes reformar a tempo as suas assi
naturas.

A significacio pedagégica
do Conto de Fadas

(“ZEITSCHRIFT FUER PSYCHOANALYTISCHE PAEDA-
GOGIK”) — por Alice BALINT

(Trad. de Ana Otilia Ruth MAGER, da Embaixada da
Alemanha)

Alice BALINT

VIENA, ABRIL, 1937. — 4 constituicao da familia
forma um problema ja de per si muito sério, 4 vista das
condi¢oes atuais da vida, da evolugdo da jurisprudéncia e
da influéncia das tradigdes, principalmente nos paises de
velha civilizagdo. Como que para dificultar ainda mais a
solugao désse problema, surgem freqiientemente outros que
parecem destinados a nio passar de interrogativas sem res-
postas. Entre as questses que decorrem de constituicdo da
familia e do lar, a mais importante e a que mais transcen-
déncia apresenta, em relagdo ao futuro da humanidade, ¢,
sem duvida, a da formacido da alma da crianca. Nio sio
Poucos os pais que, nos dias de hoje, em face do predomi-
nio da maquina, da materializa¢do da vida cotidiana e do
progresso das ciéncias positivas, ficam a meditar sébre se
ainda ¢ conveniente proporcionar, aos seus filhinhos, essa
sempre fascinante literatura dos contos de fadas.

Como recebem, em regra, as criancas dos nossos dias,
as narrativas i i e ingé do “Chapé
melho”, de “Jodo e Maria”

inho Ver-
e das princezas que se adormen-
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tam durante séculos, a espera do principe azul, que as de-
vera acordar? Acredita-se, em geral, que o conto de fadas
esta em contradi¢do com o pensamento racional, nao se de-
vendo portan nundar o espirito das criangas com coisas
tdo irreais e fantasticas. Ha quem tema que essa literatura,
pelos aspectos sinistros e sombrios que as vezes contem, au-
xilia o desenvolvimento das tendéncias para o medo, que
todo ser humano traz dentro de si, desde o nascer. Até cer-
to ponto, justifica-se essa reserva, posto que os autores de
livros infantis, em sua maioria, ndo tomam o cuidado de
evitar assuntos horripilantes, escrevendo, para as criangas,
aquilo que, para cs adultos, seria “gran-guignol”.

As descri¢oes de gigantes que devoram criangas tra-
vessas, de dragoes que atiram labaredas em pequerruchos,
¢ de fantasmas que furtam meninos menos estudiosos sdo,
na realidade, pouco indicadas. Isto, porém, nio impede que,
em principio, se aceite, mesmo nos temies modernos, a con-

ncia pratica e cientifica de saber como e quando é

ortuno proceder dessa forma. Em verdade assim como
nic ha mais doengas, mas apenas individuos doentes, assim
também ja ndo se deve falar em infincia, e sim em crian-
cas. Aos pais, aos educadores, aos professores, é que cabe
a dificil tarefa de acompanhar a formacdo do espirito de
cada crianga, observando as suas tendéncias espontaneas,
favorecendo as boas e contrariando inteligentemente as mas,
¢ resolvendo, vez por vez, sdbre o que mais adequado se
afigura para alimentar a sua curiosidade, sua vocagao e
o scu desejo de saber.

Dizem os racionalistas aqui na Austria, que as crian-
cas se interessam pelas realidades, concluindo que os contos
fantasticos, em que hi cenas de grande pavor, ndo devem
ser excluidos das suas leituras, uma vez que, por meio delas,
aprendem a enfrentar os momentos graves da vida pratica.

Todavia, o problema ndo pode ser estudado em linha
geral. Si ha criancas que, com tais leituras, aprendem, de
fato, a defender-se na luta pela vida, outras adquirem, para
todo o resto da vida, uma atitude de reserva, de timidez, de

1 professora de e

(62—A)
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horror as situagdes bem definidas, que as leva, fatalmente,
a derrota final.

Sempre de acérdo com a verdade de que ndo é pos-
sivel em pedagogia, generalizar as observacdes, ainda assim
nos é dado afirmar que nio se deve proporcionar, de forma
alguma, a crianca, leitura que lhe perturbe a espontanei-
dade da alegria, nem a trangiiilidade das atitudes. O conto
de fadas, onde figura, como tema essencial, a vitéria do
bem sobre o mal, e que parecia tdo indicado para a boa for-
magdo da alma infautil, J4 néo corresponde mais aos dita-
mes da moderna Pedagogia; na realidade cotidiana, nio ha
bem que seja s6 bem, nem mal que seja s6 mal. Desponta,
assim, na alma infantil, o sentimento de desolagéo, acompa-
nhado pela percepcao que se poderia denominar fisica da
injustica. Decorre dai uma tendéncia a hesitaciio, que ne-
nhum educador deve permitir que se desenvolva, e menos
que queira condenar para todo o sempre o educando a4 me-
diocridade, tanto social, como profissional.

O conto de fadas deve ser mantido em todas as es-
colas do mundo, em todos os lares, em todos os ambientes
onde a crianga existia. O bom conto de fadas, em relagiio a
crianca, tem o mesmo sentido magico que, em relaciio ao
adulto médio, é oferecido pela parabola.

Nio é destituido da especial significacdo o fato de a
Biblia, livro dos livros, conter um maximo de parabolas. A
mesma diferenca que ha entre o “gran-guignol” e a parabola,
bara as pessoas ja formadas, existe também entre o bom e
€ 0 miu conto de fadas Para as delicadas individualidades
que surgem para a vida.

Avice BALINT
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A crianca problema

Do livro de John Edward Bentley “Problema Children”

Uma crianga de crescimento exagerado fora do co-
mum, é um desajustado porque se exige dela, em face de
seu tamanho, esfor¢o superior a sua capacidade.

s Uma crianga cuja altura estd abaixo do normal i sua
idade é um desajustado. Sua pequenez, quer devida ao
mau funcionamento de seu sistema endécrino, ou a enfer-
midades de sua primeira infancia, da-lhe um sentimento in-
timo de inferioridade que o torna um eterno provocador de
“casos”.

“Muitos dos mais graves insucessos e difi- Uma crianca que adquiriu ou herdou um defeito fi-
culdades de mossa vida adulta ndo sdo mais que sico especifico que a imposibilita de determinada aprendi-
as conseqiiéncias de golpes sofridos em nossa zagem, ¢ um desajustado.
infancia”. Uma crianga tal te precoce também pode ser
um desajustado. Sua superioridade intelectual, quasi sem-

0 Cédigo da Crianca, ésse importante documento que pre, lhe da atitudes mentais e sociais que o poem desade-
resume “The White House Conference on Child Healt and quado as condigdes normais de vida e de aprendizagem.
Protection” declara em um de seus artigos: “Toda e .qual- Uma crian¢a mentalmente retardada ¢ um desajus-
quer medida que possa desde cedo, rcvclar._ fifsc_obr)r ou tado. Sua incapacidade de aprender as coisas  fundamen-
diagnosticar na crianca defeitos fisicos e deficiéncias men- tais a toda aprendizagem humana, devida & fraqueza de
tais de modo a tornar possivel a sua cura ou, pelo menos, sua inteligéncia, a falhas de seus érgos sensoriais ou a des-
a melhoria désse estado deficitario, ¢ um dever social vios de atitude mental, o poem em situagio i margem da
inadidvel” . 1 vida normal.

Os governos de ha muito compreeud‘era'm a necessi-

o Uma crianga &, enfim, um desajustado quando nao
dade deidarveducathojeafleqtata 5 ek se pode reiinir aos demais, quando ndo é capaz de proceder
ciais, aos cegos e aos surdo-mudos. l‘!lumamef:nte, alguns dentro das normas comuns do que se chama “comporta-
ja se voltam para os casos graves de anormalidade. ; !.Vfas e

as outras? As criancas portadoras de pequenas deficién-
cias fisicas e mentais, que sentem dificuldades, por isso mes-
mo, de se ajustar ao grupo em que tém de viver ?

Para @ésses é que deve, quanto antes, voltar-se a aten-
¢iio dos administradores avisados.

Muitas dessas criangas, si tiverem educaciio apropri?-
da, poderdo ingressar no grupo feliz das criancas normais
que se tornardo mais tarde em cidaddos uteis a sociedade.
Como reconhecer, entdio, essa crianca, afipica, portadora de
pequenas desvantagens fisicas mentais, deficientes, portanto,
desajustada em seu grupo: — a crianca problema ?

Esses sdio, em resumo, os casos aos quais se ajusta a
expressiio crianca problema.

O desajustado por defeito fisico

As criangas atipicas por defeito fisico sio em ntme-
ro.muito maior do que o que, geralmente, se presume. Uma
estimativa feita (nos Estados Unidos) entre alunos retarda-
dos nas escolas apresentou os seguintes dados: portadores
de pequenos defeitos visuais 3 °|°; ma denticdo, 40 °[°; amig-
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dalites ou adenoides, 20 °|°; surdez parcial, 5°|°; doencas de
nariz ou garganta, 50 ma posigao (atitude fisical), 30 ¢|°.

E, uma vez que muitas deficiéncias fisicas se encon-
tram em criangas retardadas ¢ justo que se conclua haver
grande correlagio entre defeito fisico e aLraz? n.lenlal; €,
portanto, amigdalites adenoides, maus dentes, miopia, surdez
apresentam fundamento legitimo para o relardamgnto c.sco-
lar e tornam muito penoso o labor das criancas désse tipo.

Além désses ha ainda um grande niimero de portado-
res de defeitos ortopédicos, de perturbagoes metabdlicas e
glandulares.

O numero de criancas desnutridas ou mal alimenta-
das também ¢é imenso. Em resumo poder-se-d dizer que
em cada 6 criangas, 4 sdo portadoras de defeitos que, mais
ou menos, perturbam o desenvolvimento de sua persona-
lidade.

Todas essas perturbacdes devem ser remediadas para
que o velho adégio“ mens sana in corpore sano” possa ser
uma realidade.

O desajustado por deficiéncia mental

Toda crianga acima ou abaixo da capacidade normal,
isto é, precoce ou retardada, é um desajustado mental. Am-
bos os grupos merecem cuidados e atencdés especiais.
Ambos os grupos devem ser retirados das fileiras das cri-
angas normais que freqiientam as nossas escolas comuns.

A crianca precoce, que amadurece com rapidez, nio
¢ um desajustado no sentido mais comum em que ésse tér-
mo ¢é usado, isto ¢, nao é rude, ndo sente dificuldade de
aprender. Pelo contrario, tem capacidade mental em
abundancia. E, propriamente, isto ndo constitue uma
ameaca a sua vida futura, a menos que ndo revele peculia-
ridades e extravagancias ou incapacidade de ajustar-se ao
grupo; porque, -ento, sim: é caso de preocupaciio e, até de
alarme.

J& o retardado necessita que se lhe dém cuidados e
atengdes especiais. Tais criancas constituem o maior e o
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mais dificil problema com que se defrontam os professores
em sua nobre tarefa.

O térmo “retardado” tem sido usado em varias acep-
¢des no meio educacional, rotulando criancas que apresen-
fam vérias modalidades de retardamento provenientes tam-
bém de causas diversas.

Alguns ha que, possuindo embora inteligéncia normal,
falham, entretanto, na maioria de seu programa escolar.
Sdo quasi sempre infelizes vitimas de maus principios de
aprendizagem e seu atrazo é um simples problema de ensi-
no. O remédio est4d na modificagao dos processos usados
pelo mestre. i

Outros apresentam defeitos {do sutis de personalida-
de que sémente uma analise bem acurada revela as defici-
éncias e conflitos que devem ser removidos para poder
haver resultados no trabalho escolar. S@o ésses, na maio-
ria, fracos, portadores de doengas cronicas ou de ligeiros de-
feitos de visdo e audigiio que ndo lhes permitem aprender
os fundamentos em que se baseia a educacdo humana: lér
e escrever.

Ha também os retardados por fraca capacidade inte-
lectual. Criangas désse tipo devem ter instrugdo especial,
em classes especiais, adredes preparadas. Os que sio de
fato, de inteligéncia frisando a debilidade mental nunca
poderdo ter o preparo dado numa classe de tipo comum:
mas sempre poderio aprender alguma cousa. Os outros,
uma vez completado o seu desenvolvimento, ‘deverdo ingres-
sar no grupo adequado de criangas de sua idade.

Sdo também retardados de outro tipo as vitimas de
circunstancias sociais tais como incompreensio dos pais, da
natureza da crianca, desavengas na familia, educagdo im-
prépria ou descuidada, etc. Essa situagdo familiar traz
sempre conseqiiéncias para a vida do escolar que sente di-
ficuldades em se ajustar ao meio e a vida da escola.

O desajustado social

O terceiro grupo de criangas problemas sdo os mal-
fazejos, os d e os. delinqii . 0 seu
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desajustamento pode ser proveniente de indisposicdes fisi-
cas ou mentais. A’s vezes siio emog¢bes impropriamente
manifestadas. Essas emogdes muito fortes representam,
apenas, resposta organica excessiva a certas espécies de es-
timulo. Predispdem, porém, a crian¢a ao descontrole e a
instabilidade. A crianca instavel é exageradamente sensi
vel & critica ¢ quasi sempre destituida de persisténcia no
esférco, provocadora de distirbios, indisciplinada.

Trés sdo os principais tipos de desajustados sociais:

O primeiro é o que, por hereditariedade ou doenga,
¢ vitima de orgaos fisicos imperfeitos. Tem, fregiiente-
mente, grande pessimismo, sémente se interessa por si pro-
prio, e é um perfeito egoista.

O segundo tipo é o da crian¢ca mimada que vive como
parasita, dependendo de todos ou que se sente na necessi-
dade de ser constantemente apreciada. Quando se encon-
tram fora de seu ambiente deixa-se levar ao desequilibrio,
A neurastenia, as vezes, ao suicidio.

O terceiro é o de criancas odiadas, despresadas.
Quasi sempre s@o de aspecto fisico desagradéavel, as vezes
deformadas ou aleijadas e muito relaxadas, o que as torna
ainda menos atraentes. Crescem, portanto, sem amor e
sem carinho em casa, na escola, ou onde quer que se encon-
trem. Tais criangas estdo fadadas ao desinimo, ao pess
mismo, muitas vezes, ao crime.

Que remédio dar, entfio, a essas criancas infelizes e
perigosas a sociedade ?

A escola, auxiliada pelas institui¢oes de higiene so-
cial deve interessar-se em descobrir, desde cedo, as causas
ocultas da inferioridade dessas criancas para dar-lhes edu-
cagio conveniente, modificar-lhes os padroes de comporta-
mento e transforma-los em cidaddos tteis a si proprios e
a sociedade .

GUIA PARA A OBSERVAGAO E TRATAMENTO DAS CRIANCAS DIFICEIS
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O que nfio se deve fazer
(tratamento que agrava)

Ressentimento
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Raiva

néritos em

Discussfo dos

piiblico

Elogio aos outros

Tratar com arrebatamento

Tratar com arrebatamento

ora)

e se deve fazer

(tratame

Considerar os outros

Mudar sempre os encarrega-

impor-

dos dos papéis

Silencio surpreso

Ignoréncia cortez

Mudar sempre os encarrega-

impor-

s de papéls

determinadas condigdes

Interasse

Consideragio pelos outros

Amizade

Consideracao pelos outros

< conslderagfio

Naio ser atormentado

CAUSAS CONDICIONAIS

Ser o centro das atencdes

ser grosseiro

Fol sempre admirado

de suas con-

Nio goza de atengdes no lar

ngdes no lar

Nio goza de

Teve maus exe

CAUSAS POSSIVEIS

Vaidade

ser o

Desejo d

Fingimento

Desejo de atencfio

Nao tem dom

Gosto de atormentar
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s—Tmpertine

— Aodgaptagédo de Consuelo Pinheiro

Do Livro <BETTER SCHOOLS- de Washhurne

Como combater a mentira na crianca

H. JEAURENAUD

Desde suas primeiras manifestagdes a crianca sus-
tenta renhida luta para viver. Ela tem direito a esta vida;
um misterioso e possante instinto leva-a a reconhecer-se, a
afirmar-se. Por outro lado esta a sociedade, o meio em
que a crianga tera de viver, que sdo os circulos organizados,
com suas convengdes, seus costumes, sua emolduragem. Ha
a familia, com a sua compreensio da alma do petiz ou sua
indiferenca, sua afeicdo ou sua aspereza, sua ordem, sua es-
tabilidade ou sua anarquia e seus caprichos. Todas as in-
fluéncias auxiliam ou contrariam as aspira¢des e¢ as neces-
sidades da crianca.

O pequeno ai é forasteiro, ora contrariado, condena-
do, amordacado, ora libertado, auxiliado, acariciado. Dai,
na educacio, &sses golpes, ésses choques, essas crises e cssas
vevoltas.

A mentira me parece ser um dos aspectos desta luta
da crianca que deseja se afirmar e que se choca contra as
exigéncias sociais e morais. Em outras palavras, é as mais
das vezes um ato de defesa mediante o qual a crianga pro-
cura se desvencilhar de certos constrangimentos, fugir a
realidade ou realizar os seus desejos sébre um plano ima-
ginario.

As causas da mentira sdo diversas.Até aos sete anos.
encontra-se freqiientemente um tipo de mentira que se pode

(1) Extraido de Annuaire de Ulnstrution Publique en .Sms-
se, XXV année, 1934, e publicado no BOLETIM da UNIZO PAN.
MERICANA, maio de 1937.
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chamar de imaginacdio. A crianga narra cousas fantasticas,
cré em um mundo todo povoado de suas ambicdes.

Joaninha tem sete anos e tem uma irmﬁzinl?a .dm.s
anos mais moga. Ela gostaria muito de tc{' um irmiozi-
nho e tem inveja das camaradas mais f?hzes.’ U.m dia,
vem anunciar 4 professora que agora ela também ].ﬁ te.m
um irméozinho chamado Jodo Pedro. Descreve-o minucio-
samente no seu berco cor de rosa. A professora parllf:l.[)a
do seu ccootentamento e durante varios dias Pede noticias
do bébé. A menina responde sempre com Vivo (jontenlu—
mento. A professora, porém, chega a saber que J_oao Pedro
é uma crianga imaginaria. Aproximando-se en!‘an deA Joa-
ninha, diz-lhe muito delicadamente: “Nao te.ra”voce por
acaso sonhado que tinha um irmdozinho ?” “Sim”, respon-
de Joaninha em voz sumida. 5

E depois disto n@o falou mais no irméozinho dos seus
sonhos.

Néo temos aqui uma mentira, prépriamen.te dita, pois
ndio é para enganar a professora que Joaninha m.venla e:sta
histéria. Ela manifesta apenas um grande desejo. Muitas
criangas com esta idade falam constantemente de uma es-
cola, uma professora, um pais mesmo, prmiu!n de sua ima-
ginagio. Todas as mentiras aparentes sdo mamfesla(;oes
espontaneas que irdo se enfraquec.endn depois da 1dadfz de
sete anos, quando a crianca vai saindo do seu egocentrismo
e quando o seu pensamento comega a mudar de plafm.

Existem, porém, casos que traduzem um ampliamen-

inquiet A fabulacdo pode se

to, uma dores.
transformar na mitomania.
Vejamos o caso de um rapazinho meio débil, ‘obser-
vado por Rouma (Ar. de Psychol, VII p. 259 em diante),
que sempre tinha alguma cousa a contar sdbre o que ha-
viam dito seus camaradas ou sua professora. Por exem-
plo, “um aluno na aula conta que acabava de se mudar e
qug a chaminé na nova habita¢do ndo guxava bem, ;l: fo_r-
ma que o quarto se enchia de fux_naz;a . E logo of omao
toma parte na conversa: “E na minha casa, pegou fogo na

REVISTA DO ENSINO 79

minha cama e na do papai. O meu pai morreu queimado
e vai ser metido dentro de um caixdo”. Outro aluno con-
ta que esteve em um jardim e que ai viu peixes vermelhos.
“La ‘em casa, diz Romido, tem um tanque todo cheio de pei-
xes, e tem também um gato branco com grandes chifres”.
A professora conta uma histéria de um menino que caiu de
uma 4rvore e quebrou o brago, quando andava a procura
de ninhos de passarinho. Romio levantou-se logo e disse:
“Meu pai também foi ao mato ontem, procurar ninho de
passarinho. Mas éle ficou todo quebrado — cabega, per-
nas, bracos, tudo ficou quebrado, pois os pais dos filhotes
eram pombos e éles ainda vieram por cima déle com o bico
para o maltratar ainda mais”.

A diregdo e a forma que tomam tais mentiras sio
bem curiosas. Porque ésse pai “quebrado” ou evocado
dentro do seu caixdo, éste pequeno que tanto deseja sobres-
sair sdbre os seus colegas ? Conquanto a anilise de Rouma
ndo seja suficiente sébre éste ponto, bem se pode imaginar
as razges afetivas que sdo a origem de tais manifestaces:
6dio ao pai, sentimento de inferioridade.

Eis outro caso de uma meninazinha completamente
fora da realidade, e cuja fuga para as regides da fantasia
explica as suas mentiras, ¢ provavelmente as suas dificul-
dades escolares:

Trata-se da pequena Marta, de sete anos de idade,
que pouca aptidio d ra para a aprendi: da lei-
tura e da aritmética e que manifesta um curioso desinte-
résse pelo mundo real. Pensa constantemente em outra
cousa e regeita tudo que a aborrece. A escola vai um dia
visitar certa localidade, e Marta, r dida por ndo se
achar com as outras a hora da partida, exclama, “Oh, eu
néo preciso vér ésse lugar, pois eu moro ai”. O que ndo
era verdade. A cada momento esquivava-se da companhia
das colegas, e durante o recreio brincava em uma vereda
solitiria do pétio, com outra menina, produto de sua ima-
ginagdio. Esta companheira, que ela descrevia, era pareci-
da com uma personagem de uma histéria que a professo-
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ra costumava contar. So6 a professora recebia as suas con-
fidéncias. Diante de outras pessoas ela se fechava dentro
de uma atitude de siléncio. Porque ésse isolamento ? &ssc
mundo imaginario ? Marta nao é feliz; seus pais néo a
compreendem; além disso, Marta tem uma irmézinha dol
anos mais moga que ainda nfio poude aceitar.

Bem se compreende que se as criangas que tém a fe-
licidade de viver em um meio normal manifestam tais eva-
sdes, as que sdo menos privilegiadas guardam de sua pri-
meira infancia angustias, médos ou revoltas capazes de pro-
vocar reagdes brutais.

S6 depois da idade de seis ou sete anos, quando a
maior parte das criangas discernem entre o imagim’n_’iu eo
real, entre o “eu” e o meio social, é que aparecem as ver-
dadeiras mentiras. As suas causas, muito diversas, podem
se prender a quaisquer sentimentos; pela maior parte ao re-
ceio, a0 medo. A crianca mente para dissimular um furto,
uma travessura.

Um caso classico: Ivete queixa-se de que o seu Ra-
ppelle-toi, que estava sobre a mesa, desaparecera. Aconsc-
lho & sua vizinha, que me inspira dividas, de verificar entre
as suas cousas se por acaso ela nio teria ai metido o livri-
nho. Na segunda-feira ai estava o Rappelle-toi sbbre a
mesa sem que se soubesse como fora ai parar. Interrogada,

Maria comega por negar, mentir, depois confessar. A’ per-
gunta: “Porque mentiste assim ?” Maria responc_le: “Por-
que tinha médo que mamie me batesse”. Efeh\'ame.nlc.
como conheco a mae, tenho a certeza de que a crianga tinha
razdo em temé-la.

— Fagam o que fizerem, diz amigavelmente o padri-
nho a Poil-de-Carotte, tu fazes mal em mentir; é um mau
costume,- ¢ inttil, pois afinal das contas tudo se descobre !

Sim ! responde Poil-de-Carotte, mas ganha-se- tempo!

A mentira motivada pelo médo pode-se revestir de’

duas formas curiosas. Um rapaz comete um pequeno fur-
to. Confessa a sua falta diante do diretor mas nega-a
diante do professor. Porque? A propria crianca explica:
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“Naio queria magoar o meu professor, que tanto estimo !”
Receio de perder a estima e a confian¢a, médo de ser re-
pr dido, de ser sub ido a critica dos seus camaradas
pouco caridosos e bastante farisaicos.

Pode as vezes ser o amor proprio, o orgulho. A ne-
cessidade de se fazer valer contra os outros leva uma meni-
na de doze anos a apresentar a4 professora duas poesias, ale-
gando serem composicdes suas. Dai, elogios e felicitagdes,
até um dia quando uma das colegas revela o seu procedi-
mento pouco honesto. A mentira pode também se confun-
dir com a caltinia, e as vezes com a complacéncia a respei-
to de um amigo.

Ao que parece, mesmo ésse rapido exame nos permi-
ie encarar a mentira como sendo produzida por um sofri-
mento: um fraco que deseja aparecer forte, um amargura-
do que procura se vingar, um desapontado que procura dis-
simular a sua confusdo. Defendendo éste ponto de vista,
néo pretendo de maneira alguma diminuir tudo que signi-
fica a mentira de imoral e perigoso. A psicologia nio tem
me levado a despojar a moral de seu elemento principal:
a responsabilidade individual. Utilizo-a para melhor che-
gar as origens da mentira. E o que me parece importante
notar é que as suas causas ndo sdo pela maijor parte fuga-
zes, ocasionais ou fortuitas. Certo, é preciso haver um
conjunto de circunstancias para a fazer romper, mas o ter-
reno acha-se preparado, a descarga acumulada, esperando
apenas a faisca que produzira a explosio. A familia, a
sociedade, nas quais vivem a crianca sdo os meios proprios
para criar éste ambiente. Pensemos um instante nessas
criangas que costumamos chamar de “dificeis”, criancas que
tém tido contactos grosseiros, brutais com os grandes mis-
térios da vida... qué de circunstncias favoraveis para en-
gendrar a mentira ! “Uma das principais fontes, escreve
Charles Baudoin, da origem da mentira na crianca, é a
mentira dos proprios pais; sobretudo suas respostas evasi-
vas ou falsas quando a crianga os interroga sdbre o sexua-
lismo ou o nascimento”.
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Para o professor de escola — pois desejamos nos
conservar nesse meio — é preciso conhecer o mais acura-
damente possivel a origem da mentira e as suas causas, an-
tes de procurar os meios de cura-la.

stu-

Cingindo-nos a algumas das causas da mentira,

demos os meios ad dos para baté-la, distinguindo os
meios preventivos e os meios curativos.

Os meios preventivos

Se a mentira é, como a caracteriza Foerster, um sin-
toma de fraqueza interior, néo se conseguira remedia-la por
meio da pressdo exterior, sendo recorrendo a energias inte-
riores. Nido é questdo de processos e artificios: é sobretu-
do e antes de tudo questdo de influéncia.

As criangas que tenham vivido em meios pouco pro-
picios, é preciso proporcionar uma atmosfera de confian-
¢a. A confianga é o grande antidoto da mentira. E’ o
produto de varios que ionaremos breve-
mente.

Em primeiro lugar estdo a franqueza, a lealdade, a
sinceridade colocadas ao alcance da crianga. *“Aquilo que
queremos que a crianca seja, escreve Vinet, é preciso que
o sejamos n6s mesmos”. Vigiar por fora de nada vale.
Nio se pode escapar por muito tempo a éste sér que se pre-
tende wvigiar. O que cunvem é ser e nao parecer. Ser
verdadeiro por esta simpli de de a0, esta idad
do eu que ndo permite representar um papel. Verdadei-
ro na humildade. Verdadeiro nessas mil cousinhas que
sdo a vida da crianca. Verdadeiro, se se trata de reconhe-
cer uma falta ou um érro: uma experiéncia que nao tenha
sido concludente, um problema que o professor nao tenha
sabido explicar com clareza, uma palavra em cuja ortogra-
fia se equivocou. A vida de internato deve oferecer a cada
momento ocasidio de ndo disfarcar a verdade.

Uma mie se queixava de que sua filhinha tinha o
costume de mentir, e falou sobre isso a professora. Antes
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disso, porém, um dia se achavam as duas na cozinha, cla
e a menina, quando bateram a porta. Maria foi ver quem
era e voltando disse: “Mamie, é o mascate perguntando se
quer comprar alguma cousa !” Diga-lhe que nio estou em

casa !

A histéria da pequena Maria que subtraiu o Rappel-
le-toi de sua companheira foi precedida do caso seguinte:
Durante um passeio, Maria se apoderou da bolsinha de uma
das vizinhas. A mie da menina lesada tentou uma de-
marche muito prudente junto & familia de Maria, mas sem
éxito. A tarde, porém, a mie de Maria veiu informar que
encontrara a bolsinha escondida atraz da porta, isso sem
uma palavra de desculpa. Alguns dias mais tarde Maria
néo fez mais do que seguir o exemplo de sua mie.

A crianga é muito sensivel a lealdade dos seus maio-
res e jamais perderemos a minima porgdo da nossa autori-
dade com tal procedimento. “Jamais, escreve de Pressen-
sé, nutri tanto respeito pelo pai como no dia em que éle
me escreveu: Reconheco que me enganei a teu respeito!”

Esta atitude de franqueza provém na realidade do
respeito dedicado & crianga, por pequena e miseravel que
seja. Foerster refere-se a relagio que existe entre a men-
tira e a maneira pouco respeitosa com que as vezes se fala
e se frata com as criancas. “Um dos fundamentos da ver-
dade, escreve éle, ¢ o sentimento da honra. Um regime
que eleva uma cousa a dignidade da pessoa provoca logo
verdadeiras epidemias de verdade”.

Outro componente desta atmosfera de confianga ¢ a
afei¢io, o amor. O encoraj anima constant
a pequena chama de boa vontade; o amor sabe se fazer
transmitir a todos para participar dos sonhos, das alegrias,
assim como das tristezas, dos sofrimentos. E’ a caricia, o
beijo para as criancas que nio tém mamade para vir, 4 noi-
te, agasalhi-las no leito. E’ o espirito de caridade e de per-
dao, a paciéncia e a meiguice. A crianga que ¢ vitima
desta imensa injustica de ndo mais possuir famil deve
poder encontrar na escola, no ed dario, uma serenidad
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uma continuidade de agdo, uma unidade de influéncia, e

a0 mesmo tempo um calor que lhe permitia expandir_. Fora balha contra a mentira. A tarefa do educador esta em en-
desta atmosfera creio que ndo serd possivel educagio algu- contrar o ponto de apdio que lhe sirva de alavanca. “O
ma, muito menos reeducacio. que ¢é que a crianca faz bem ? Por onde é que poderei en-
Vejamos esta harmonia rica e benfazeja descrita ad- c?rajé-la ? §eré no trabalho manual, na escrita, na urba-
miravelmente neste pequeno incidente da vida de uma nidade, no gosto pelas flores ?” Os mentirosos os mais in-
classe: veterados, obsefva Foerster, sdo talvez as criancas que em
Corrigindo o ditado. campo al;gum sdlo capazes de verdadeiro éxito; o pouco caso
A professora: “Hoje, visto que o ditado ¢ tirado do de ql{e sdo objeto os consel:va S.m, um estado de depressao
seu livro, aprenderio a corrigir os seus proprios erros. favoravel a todas as prevaricacdes.
Lembrem-se que devem fazer, esta noite, um pequeno dc- Quando a crianca, com passo vacilante, parte para
ver sébre os verbos que ndio tiverem escrito corretamente”. conquistar o mundo, a mamde lhe evita os grandes peri-
André, passando a mio pela cabega com o seu ges- gos, um passo no alto, um soalho escorregadico, uma esca-

da, um fogao. No dominio da verdade, como exigiremos
nés uma atitude de perfeita candura se ndo tivermos toma-
do n6és mesmos precaucdes para evitar as catastrofes ?

Na vida de uma aula, existem para os débeis, formi-
daveis tentacdes para prevaricar. Tenho em mente ésses
exercicios de surpresa, isto é, interrogagdes muito intensi-
vas para as quais a classe ndo teve preparagdo prévia, ou
csta forma de ensino que constitue um exame perpétuo,
com notas para todos os trabalhos, jamais exercicios gratui-
tos, nos quais seja permitido errar sem que isso acarrete
necessariamente uma sangéo.

to habitual:
“Mas professora, se qualquer um corrigir os seus er-
ros sem nada dizer ... Terd menos trabalho que os
outros !...”
A professora, pausadamente: “Isso € com \'océ's: N
os fiscalizarei absolutamente. Nao sou sua consciéncia.
Vocés podem me enganar, mas ndo podem‘se enganar a si
mesmos. Sera que qualquer de entre vocgs, para se pou-
par um pequeno trabalho a mais, estaria pronto a se sobre-
carregar com uma grande mentira ?”
(As criangas ficam sérias. V?-se nos seus ros(0§ \’u'n e rae R R
ar de decisdo emocionada, de alegria orgulhosa e contida). ns e et e
Vamos ainda mais longe; estreitemos o cirf:ulo para N e e e
estabelecer aquilo que pode salvaguardar a crianga da e e e

S des exercendo-se uma vigilancia constante. Uma casa em
O menino que tenha vivido em meios ingratos acha-se qixe nao rein.(e a ordem, a vigilancia, favorece a dissimula-
calejado. Ferido, atingido no imo do seu ser, !omoujse ¢a0 e a mentira.
insensivel. Antes de empreender a reconstrugao € preciso Tais precaugdes nio dispensam esta previsio mals
sensibiliza-lo de novo. Todos nés temos conhecido s geral, mas ndo menos eficaz, que consiste em manter o tom
criangas indiferentes que a censura ou o desf:aso del;;a:'.n moral d.e um grupo de criangas. Todos nés sabemos o
frias porque ainda nio estdio abertas; essas criancas abatl- quanto é necessario na nossa vida pessoal resguardar a cha-
das, desanimadas, que i de amparo. Fortifican- ma da alma. Incessantemente ¢ preciso recolhimento, si-
do a vontade toda no sentido de fazer o bem é que se tra- léncio, meditagdio para conservar esta forca. Na vida de

uma escola ou de uma casa, os momentos consagrados ao
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culto, & comum relagdo das experiéncias, a discuss@io dos
fatos salientes da familia, das suas alegrias, das suas preo-
cupacdes, das realizacdes, das realizagdes que almeja —
ijsso tudo, com a colaboragdo das criangas, constitue horas
preciosas. Os instantes de lazer em que se contempla ©
caminho percorrido ou o cume ainda por alcangar, os mo-
mentos dedicados ao culto do belo, A musica, ao canto, as
horas de franca alegria nos festejos escolares, assim como
também os momentos de grata convivéncia que cada aluno
pode gozar com o seu professor; todas essas impressdes, to-
das estas recordacdes vao formando ao redor da crianca
um poderoso ambiente vivificante e inspirador.

Os meios curalivos

Apesar do ambiente feliz e de todas as preeaugocs, a
mentira pode aparecer. Que fazer entdo 2

Acima de tudo, néo levar a situacdo pelo lado tragi-
co, guardar a calma e a lucidez de espirito. As demons-
tragoes espalhafatosas, os acessos de colera sdo contrapro-
ducentes. Se houver inquérito a fazer, que seja feito di
cretamente sem implicar todo o mundo e sem langar sus-
peitas a granel.

Deve-se procurar conseguir que a crianca conf
sua falta. Momento tragico em que toda a nossa forca de
confianca sera pouca. Seria nesse momento um grande
érro procurar infundir terror na crianca dizendo, por exem-
plo: “Ai de vocé se me mentir”. Pelo contrario, quando
o culpado precisa exercer sobre si um grande esforgo para
dizer a verdade, o professor deve tomar uma atitude inver-
sa. O juiz Lindsay relata a sua experiéncia com um
rapaz:

Repousando a mio na cabega do menino, disse-lhe
que nio o tinha na conta de mentiroso, apesar de ter me
jurado que ndo havia furtado o objeto em questdo. Asse-
gurei-lhe que o considerava um menino animoso apesar das
decepgdes que muito me magoavam mas que se &le niéo tra-
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tasse de corrigir ésses pontos negros, ndo seria jamais um
homem. N&o o deixei falar, mas continuei a descrever o
seu estado de alma e as circunstincias que o haviam con-
duzido a4 mentira: o médo que déle se apoderou quando
julgou que ia ser descoberto. Encarando-o bem de frente,
disse-lhe quanto admirava o seu amor aos pais, aos quais,
negando a sua falta, procurava poupar a vergonha. Fiz-
lhe vér, porém, que era ésse um raciocinio erroneo. Afi-
nal o menino fe tudo banhado em lagri e me
disse que havia muito sofrido com a sua decep¢do, em voz
repassada de sinceridade prometeu ndo mais faltar a
verdade”.

Uma vez conhecido o culpado, convém reconstituir o
drama. Trata-se de coligir tudo guanto sabemos da crian-
¢a, do seu estado atual, do seu meio, dos seus desejos, trans-
mitidos de tempos em tempos no decorrer das nossas pales-
tras, para, com &ste cabedal, deslindar a questdo, as vezes
bastante complicada. A paciéncia, o cuidado dedicados a
esta andlise, n@o serdo perdidos. Eis o que diz dr. Flour-
noy sobre éste ponto:

A mentira deve ser tirada as claras, explicada. Nio
basta apenas expoér uma mentira mais pesada que as ou-
tras e dizer que outras futuras serdo castigadas. E’ pre-
ciso continuar a deslindar os menores de entre elas a medi-
da que forem aparecendo. E’ preciso obrigar a crianca —
e é ésse o castigo natural e eficaz que lhe cabe impér —
é preciso obrigar a crianga a repizar ponto por ponto a sua
relagdo em todos os seus detalhes e a precisar ela mesma,
por um lado aquilo que é conforme a verdade, e por outro
lado aquilo que ela tiver exagerado, imaginado ou deturpa-
do. A medida que for possivel, verificar a sua narrat
para lhe mostrar sempre o ponto em que se desviou por rota
falsa e explicar-lhe que ninguém pode confiar em si mes-
mo a ndo ser que seja capaz de distinguir entre o verda-
deiro e o falso. Assim a crianca vai percebendo pouco a
pouco que ela sé terd a ganhar aprendendo a tracar ela
mesma a demarcagdio precisa entre os fatos reais e os in-
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ventados; aprende a desconfiar da fantasia, mesmo quando
lhe dé uma satisfagdo 2 Se o p: se li-
mitar a repreender o menino em vez de analisar as suas
mentiras, para as retificar em colaboracdo com o proprio
culpado, se desprezar o trabalho explicativo, e sobretudo, se,
no seu afan de reprimir o defeito, chegar um dia a sus-
peitar erroneamente a crianca e castigi-la injustamente, ela
desconfiara do professor e mantera sempre uma atitude de-
fensiva, e, afim de evitar futuras suspeitas, repreensoes ¢
castigos, tratard de mentir de uma maneira ainda mais s
dilosa. Assim, pois, uma educacdo erronea podera trans-
formar o pequeno sonhador ou o pequeno blasonador incon-
sciente, em um verdadeiro mentiroso velhaco e ardiloso. (2)

Esta anélise em colaboragio com o menino nos dei-
xard uma pagina de vida, fatos que s@o sempre emocionan-
tes. Para o culpado, ¢ uma espécie de expiagdo; tornar-se
assim claramente consciente do seu mal é a primeira con-
digio para poder se livrar déle. Eis, pois, 0 nosso primei-
ro esforgo: deslindar o caso, estabelecer as causas.

Quais os remédios a aplicar ? Como reeducar ?
Quais as resisténcias morais a construir ? Que valores
contrapér a essas prevaricagdes ? O delito é uma ferida;
& preciso curé-la e prevenir o seu reaparecimento. Tarefa
longa e ardua.

A maneira imediata de assinalar o acidente € o cas-
tigo. Na escola, ndo creio que o castigo corporal seja o
mais eficaz. “Nada mais falso, escreve Poerster, do que
procurar banir a mentira por meio de pancadas”. Profes-
sores ha que julgam ter triunfado da mentira, por terem
conseguido que os seus alunos néo lhes mintam por médo
de apanharem. Mas se ndo mentem ao professor mentem
dobradamente aos outros. Apelar ao médo, é reforgar o
aparelk por léncia da 1 i

Existem outros castigos mais eficazes e menos perigo-
sos do que os castigos fisicos: recusar carinhos ao culpado,

(2) Extraido do Journal des Parents, 1932, pagina 71.
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destitui-lo de um cargo de honra, priva-lo de tomar parte
em certos trabalhos escolares, sdo medidas que podem exer-
cer extraordinaria pressio. A vida de internato permite
facilmente a aplicacio de castigos desta espécie.

Isso, porém, ndo impede de acompanhar o culpado
para o salvar de novas quedas. Examinemos alguns casos
decorrentes das causas atraz mencionadas.

No referente as mentiras de imaginagdo, parece que
se n@o houver intervencéo, a crianca pode chegar ac ponto
de ndio poder distinguir entre a verdade e a mentira. O
restabelecimento dos fatos constitue em si um grande corre-
tivo. Por outro lado, os exercicios de observacio que en-
tram em varias atividades escolares ensinardo a crianca a
se controlar, a respeitar os fatos. A histéria que ouviu
contar e que varios dias mais tarde tera que repetir forne-
cera enséjo de ensaiar a precisio de meméria. E também
atil fazer com os alunos grandes e pequenos essas experién-
cias simples ideadas por Binet. Apresenta-se aos alunos
varios objetos dispostos sobre uma bandeja ou um pedago
de papeldo: uma garrafa, uma régua, uma moeda, um par
de éculos, uma lampada elétrica. Depois de examina-los por
alguns instantes as criancas devem enumerar os objetos que
viram. O interrogatério pode ser ampliado de maneira a
incluir detalhes referentes aos objetos — descri¢io da eti-
queta da garrafa, ou declarar se a garrafa tinha ou nilo eli-
queta, etc. O depoimento tornard patentes as fraquezas
do nosso testemunho, por precisos e categoricos que seja-
mos. Licdo de prudéncia, que nos ensina a desconfiar das
nossas proprias faculdades de observacio.

Em outros casos, quacdo a mentira ¢ motivada por
causas afetivas uma compensacio, um derivativo podem
provocar um melhoramento: uma atividade que tira a eri-
nca de si mesma, cuidados prestados a animais de estima-
¢lo, auxilios prestados a uma pequena companheira. Assim
¢ que no caso de Marta, a meninazinha solitaria, a profes-
sora percebeu uma mudanga brusca. Um interésse stibito
pelo mundo exterior, ¢ especialmente pelo mundo das plan-
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tas que a crianca via desenvolver-se na horta. O gréozi-
nho, o feijdo séco que produziu uma plantinha ! Que ecos
misteriosos bem podem soar dentro da alma da crianca
diante de tal espeticulo ? Nesse caso foi um choque emo-
tivo violento. Uma colega foi vitima de um acidente de
automével. Toda a classe, profundamente emocionada,
participou dessa dor. Depois, alguns meses mais tarde,
nasceu uma irmazinha, o que acabou normalizando a con-
di¢io de Marta.

Diante das mentiras oriundas do meédo, podemos lan-
¢ar mido de outras alavancas. Coloquemos de um lado os
débeis, os emotivos, os nervosos, criangas cujo sistema ner-
VOso acusa reacdes violentas. Para éstes entezinhos con-
vém a cultura fisica, os esportes, divertimentos salutares ¢
destinados a animar a coragem.

Se se trata de apelar as energias interiores, é expri-
mindo-as na linguagem das aspiragGes espontaneas prop:
a cada idade que se conseguira obter melhor compreensio.
Entre oito e dez anos de idade, a coragem ¢é um dos atribu-
tos mais respeitados. O desejo de ser forte, corajoso é uma
das aspiragoes mediante as quais maior impressao se pode
fazer na crianca nessa idade intermediaria, idade precedi-
da pela linguagem da afei¢io (dar e procurar agrados ¢
carinhos, ser querida dos pais). No periodo da adolescén-
cia é preciso fazer vibrar outras cordas.

Infundir coragem é pois auxiliar a crianca a ser ver-
dadeira: dizer a verdade é ser valente; mentir é fazer pa-
pel de covarde, de poltrio, de pusilanime. Ousar se de-
nunciar a si mesmo, embora com a certeza de ser punido,
€ ser heréi. Para isto ha numerosas oportunidades. Esta
manha depois do almégo, veiu o Francisco dizer ao profes-
sor que havia quebrado uma vidraca da sua janela quando
tratava de fazer a cama. Exemplo. que convém salientar
devido a atitude direta que encerra. As criancas se entu-
siasmam pelas realizacdes de um atleta de um “team” de
“football. Bela ocasidio esta de as fazer compreender que
se soubessem aplaudir nio s6 os valorosos Jjogadores senio

ENSINO 91

REVISTA DO

também a declaragdio corajosa de se ter cometido uma to-
lice. a mentira seria banida da terra. Temos a &sse res-
peito muito a aprender dos educadores tais como Charles
‘Wagner, Foerster ou Baden-Powel. A maneira positiva e
heroica com que apresentam a moral aos jovens, o espiri-
to de cavalheirismo que procuram lhe infundir, repousam
sobre uma psicologia muito exata desta idade.

Além déste apélo as energias interiores, é preciso
uma educacdo de julgamento. A crianga tem dificuldade
em julgar um fato no que se refere as intencdes, a julgar
do duplo ponto de vista do enganador e do enganado.
Depois de varios pequenos incidentes, anunciei a classe:
“Vamos falar por uns minutos sobre alguns modos de en-
ganar o professor”’. Assombro geral ! Que escandalo iria
rebentar ? “Trata-se, disse, de mil pequenas maneiras de
mentir ao mestre...” Fizera uma escolha accrtada.
passo que iamos analisando alguns désses modos, era inte-
ressante ver os olhos admirados das criangas ao descobri-
rem que “colar” as licées e “soprar” respostas aos colegas
é realmente enganar o professor.

Mais tarde, na idade da adolescéncia, pode
a mentira a idéia estética. Nessa idade toma vulto o amor
ao belo, & grandeza moral. Mentir é feio; é crime contra
a disting@io e a nobreza de carater. Convém entio exami-
nar o valor dessas mentiras, que poderiam ser classificadas
de altruisticas, proferidas no intuito de salvar um camara-
da. E’ o caso classico de uma classe que nao quer denun-
ciar um culpado, mesmo quando seja hecido de alguns.

se assoclar

Foerster relata a seguinte palestra que teve com uma
classe.

O professor encontra uma caricatura desenhada no
quadro negro: “Quem foi que fez isto ?” O interrogado co-
nhecia o delingiicnte. Deveria dizer: “Nao sei” ou ftrair o
seu camarada ? Qual deveria pesar mais, sua afei¢do pelo
colega ou a obediéncia que devia ao professor ? Comeci-
mos por esta tltima pergunta. Quasi todos os rapazes que-
riam que éle dissesse nada saber; as meninas, quasi que sem
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a0, pref que éle obzd decl do o nome
do culpado. Fiz-lhes vér que uma e outra das duas soiu-
¢es era por demais exclusiva; uns ndc pensavam senio nu
professor, outros encaravam apenas a situagdo do colega.
Nio se podia resolver um problema desta espécie sem
tomar em conta os dois pontos de vista. Se vocés fossen
professores, saberiam que sem a obediéncia ndo seria possi-
vel o ensino. Nio sera possivel conciliar aquilo que se deve
20 mesire e o que se deve ao amigo ? Um rapaz respen-
de: “O melhor é prontificar-se a dar o nome do culpade
contanto que o professor prometa ndo castigi-lo”. A iss)
objetei, naturalmente, que um professor nio pode acei:ir
uma solugdo condicional. Enfim, alguém propds a seguin-
te resposta. “Pe¢o permissio para ndo declarar o nome do
culpado, agora, mas farei todo o possivel para que éle mais
tarde confesse a sua falta”. Unéanimemente a classe se de-
clarou satisfeits.

E’ muito util uma palestra familiar como esta, nio so
para cnsinar a verdade, sendio também para despertar en-
tre o professor e os seus alunos maior grau de confian¢a. I
melhor auxiliar as criancas a encontrar elas mesmas o b.m
camirjo, mostrar-lhes a necessidade de se conservarem f
mes na marcha ascendente, animé-las nas suas vicissitu-
des, do que prégar ou ensinar tedricamente a conduta que
devem seguir.

Conclusdo

Estas tltimas observacges de Foerster nos conduzem
a0 amago das nossas preocupagdes. Se a mentira é o sin-
toma de dificuldades interiores, o melhor meio de combaté-
la € deslindar as causas, tratar da cura da alma. Jamais,
em tais casos, sera suficiente a atuac@o do juiz ou a aplica-
¢éo do castigo.

Analisand a noés a nossa prépria atitu-
de, € o caso de perguntar-mos se a atmosfera que mantemos
para com a crianga possue de fato éste calor de simpatia,
esta compreensdio e éste amor necessarios ao desabrocha-
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mento da alma. Se esta atmosfera possue o exigéneo que
& a lealdade, a verdade ?

A educacao moral implica, para os que a ela se de-
dicam, a responsabilidade, uma consciéncia das realidades,
mas exije acima de tud. uma fé, uma certeza do triunfo
das forgas boas. E’ uma politica de confianca que devemos
sustentar. Qual é o médico que, em poténcia e eficicia,
vele por uma centelha de felicxdade ou um raio de esperan-
¢a? Tornar feliz a alguém é ipso facto aumentar o seu sér,
redobrar a intensidade de sua vida, revela-lo a si mesmo,
agrandi-lo e quiga transfigura-lo. {Aniel).

Velando pela crianga, estudando o seu passado, a sua
familia, suas aspiragdes, sua vida intima, tratemos de des-
cobrir os seus defeitos. Tratemos de corrigir as suas pe-
quenas faltas, porque podem também acarretar grandes
cuidados. Depois das decisdes t d hemo:
afet: essas p vitimas do d procuran-
do ajuda-las a vér claramente dentro de si mesmas, e a
procurar ai os apoios e as razées para o progresso.

H.

AS COLEGCOES dos anos anteriores
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Metivacao da aprendizagem

A. M. AGUAYO

(Capitulo IV da obra “Didatica de la E?'-
cuela Nueva” — Habana, 1932 — Tradugao de Luiz
G. Fleury).

CONCEITO DA MOTIVACAO. — Por moli\:aqﬁu se
entende um esférgo vitalizado, em oposigio aoA esforco sem
interesse, que ndo provoca de um modo espontan'eo as ativ:
dades do aluno. Podemos defini-lo dizendo que é uma cone-
xdo do trabalho escolar com a experiéncia, inl'eresse, \-alo'res e
aspiracdes do aluno. O trabalho infanl:l eslaj bem mo,lnw'x_(%f:
quando satisfaz uma idade do g \?5.1
um objetivo ou forma algum poder ou capacidade que o
jovem deseja possuir. : ; o

E’ facil compreender a diferenca que ha entre uma ati
vidade monétona e imposta ao aluno como uma uprngaqau e
outra bem vitalizada observando uma aula de leitura dada
pelo método do A B C e comparando-a com outrn_onde bL
aplicam o método de contas e os jogos de %‘ec({nhemmemn e
leitura de oragdes, palavras e silabas. Na primeira o trabalho
escolar ndo tem relagiio alguma com a experiéncia do nlm{t})‘
o qual se limita a seguir passivamente a meslt:a, sem compx;:
ender o fim que esta tem em vista na aprendlz?gem. sem. a
zer nenhum esforgo voluntario para vencer as dlflculda(h.:s do
assunto. No segundo caso, o do trabalho em qu?Ls_t". apl:ca f)
método de contos (*), a pr rel ha a

(*) De acérdo com o método de contos da senhorita _zilc‘eti;!:)sa
key, as lides de leitura comegam com uma historieta, que deleits
crianca com o “ritornello” de suas repetigdes ritmas:

“Por um real y un centativo,
Mi papi compré un chivito,
un chivito.
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aprendizagem da leitura com alguns interesses basicos da in-
fancia: o gosto pelas narragées interessantes e animadas, o
j6go, a imitacdo dramatica, o instinto gregario, etc. Conse-

ia désse rel € a partici ativa e prazen-
teira do aluno no processo da aprendizagem. Absorve éste, se
estiver bem tivado, as ias fisicas e irituais do alu-

o e converte-o, sem que éle o perceba, em agente de sua pro-
pria educacdo. 2

Os efeitos da motivacio, quando esta é de boa espécie,
ndo se limitam a tais reacdes. Segundo o profesor Lourenco
Averil, a motivacio “inflama a imaginacio, estimila e poe
a d berto as partes i das da energia intelectual, excita
o coragdo, abre as comportas da ambicdo, da determinacio, do
ideal e inspira no aluno a vontade de agir, de aperfeicoar-se
e de triunfar”.

O fim visado na motivagio pode ser imediato como ga-
nhar um niquel para comprar alguma guloseima, ou mediato e
remoto, por exemplo, adquirir a pratica e as habilidades ne-
cessarias para sobressair como jogador de “base ball”. Tam-
bém pode ser tal propésito um designio egoista ou altruista,
espontaneo ou artificial, nobre ou rasteiro, positivo ou negati-
VO; mas, em todos os casos, assim que o jovem compreender a
relagdio estabelecida entre o trabalho escolar e o fim ou desi-
gnio visado, a aprendizegem se acha motivada. E quanto mais
clara seja tal compreensio e mais intenso o desejo de alcan-
¢ar a meta ambicionada, mais eficaz sera provavelmente o
processo do ensino.

Na escola nova, em que a crianga goza de ampla liber-
dade, os trabalhos infantis nio sio impostos como uma oh
8agdo. O escolar ndo trabalha por temor de castigo, que
cruel e injusto tratando-se de faltas de aplicag¢iio, nem

pela
conciéncia do dever, que nele se forma com muita lentidao.
O incentivo e férca produtora é o interé

e. Dai a importan-
cia que a nova didatica atribue a motivacio pedagégica. O
trabalho motivado concentra a energia fisica e mental da
crianga, sustem sua atencdo, dirige seus esforgos e fa-la apre-
ciar o valor que tem a atividade exercida. O mestre nio deve
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dirigir um trabalho escolar sem tratar de motiva-lo suficien-
temente.

2. 0 INTERESSE E O MOTIVO —Quando uma crian-
¢a ¢é solicitada por um estimulo que a interessa, reage favo-
ravelmente ao mesmo; mas é possivel que sua rea¢io nio
se traduza em um ato intencional. A inagdo infantil se ex-
plica entdo facilmente. As coisas que interessam e simulta-
neamente solicitam a aten¢dio podem ser varias e talvez ne-
nhuma tenha forca suficiente para decidir-nos a agdo.

Exige, entio, esta o esfor¢o de um motivo que deter-
mine nossa vontade. O inter@sse sustem a atenc@o para um
valor que se deseja; mas o motivo, se tem suficiente energia,
vence as resisténcias que se opdem a execugiio do ato.

Na pratica escolar, observa-se com freqiiéncia a separa-
:i0 entre interésse e motivo. Sente a crianga desejo de apren-
der e se interessa vivamente por muitos tipos ou formas de
aprendizagem; mas nem sempre basta o interésse para deci-
di-la a aceitar uma tarefa. A motivaciio nio se completa sc-
nio quando o aluno encontra suficiente razéo para o ftra-
balho que realiza, quando julga o seu valor e percebe que seus
esforcos o conduzem a realizagio de um proposito ou ideal
almejado.

Equivale tudo isto a dizer que na escola a motivagio ¢
essencialmente intencional. Os motivos contribuem podero:
mente para a realizagio de nossos fins ou propositos. E’ claro
que quando o fim requer um esforgo continuado, nem sempre
o motivo & suficiente para sustentar a atividade. Entdo, ¢ ne-
cessario também a forga estimulante de um interésse que nio
desfalega. Nido ha motivo eficaz sem interésse, se bem que
muitos interesses nio sejam refor¢ados por motivos.

Nem sempre sio as criancas capazes de apreciar o valor
dos trabalhos escolares, pois mui fregiientemente nio podemn
compreender a relag@io que existe entre a aprendizagem e uma

aspiragdo, valor ou fim importante da vida. Dai a necessi-
dade de motivar o processo didatico.

A melhor maneira de motivar um trabalho docente
consiste em apresenti-lo como uma atividade ou experién

Grapo Escolar de Pirapora — Uma excursao ao Frigorifico

(96—A)
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interessante que conduz a um fim valioso, ou como uma
situagfio problematica cuja solugdo tem importancia para o
educando. E’ claro que o motivo hé4 de variar como
tipo de trabalho, a idade e o desenvolvimento fisico e mental
da crianga e a necessidade de formar nela certos habitos, ati-
tudes e habilidades que em uma nagio civilizada a vida im-
pde; mas em toda aprendagem deve sentir-se a importéncia
de algo que a crianga aspira realizar. A maioria dos exerci-
cios da escola comum séo intteis e vaos, porque neles nio se
conta com a vontade do aluno. Este ndo compreende a impor-
tancia que tem seu labor e por isso sente pouco ou nenhum
interésse em realiza-lo.

3. FONTES DE MOTIVACAO. — Mui numerosas sio
as fontes da motivagdo pedagégica. Em geral, estdo quasi to-
das relacionadas com as tendéncias instintivas e demais ati-
vidades espontaneas das criangas. Constitiem também fontes
de motivagdo as atitudes mentais ja formadas, os habitos ad-
quiridos, os ideais visados e, em suma, o copioso tesouro de
interésses, valores e propésitos que enche o espirito do edu-
cando. Tal como o adulto, ama e procura o escolar o que ¢
agradavel e evita quanto possivel o que lhe causa desprazer.
Constitue, pois, o prazer ou satisfacio uma fonte legitima de
motivagao escolar.

Nio queremos dizer que toda aprendizagem deve apre-
sentar-se como alguns medicamentos, com uma coberta assu-
carada; mas o mestre deve procurar que as reacdes infantis
provocadas pelo trabalho escolar ndo sejam desagradaveis,
abstruas e monotonas. Talvez ¢ mais dificil empenho da ati-
vidade docente consista em tornar alegres e atrativas tais
reagdes.

Todas as atividades humanas, assim mentais como fisi-
cas, tém sua raiz e sua fonte na reserva de impulsos, reflexos
e tendéncias que o passado de espécie em nés depositou. A
educacdo e a experiéncia modificam as atividades das crian-
cas e as convertem em habitos, atitudes e tipos de pensamen-
to, de apreciacdo e de conduta que se consideram titeis ao in-
dividuo e a coletividade.

o
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De todas as atividades espontineas, s@o as instintivas
as de maior complexidade e as tnicas susceptiveis de modi-
ficagdio pela aprendizagem. A educabilidade dos instintos hu-
manos é precisamente a nota ou trago principal que os distin-
gue dos movimentos reflexos. Constituem uma excepgcao os
reflexos dici dos; mas, na realidade, as resp desta
espécie ndo sdio verdadeiros reflexos, isto é, s@o atividades
congénitas. seniio habitos formados mediante a experiéncia
individual.

Existem no homem mui poucos instintos de carater
fixo. Talvez nenhum, si se excetua o de sucgdo de recém-
nascido. Observam-se sim, na crianca numerosas tendéncias
institivas susceptiveis de se manifestarem em formas mui-
to variadas, de se binarem com outras déncias e de se
submeterem a guia e diregdo da experiéncia.

Tampouco sio estaveis os instintos humanos; séio antes
mais ou menos transitérios e caducos. Aparecem com as ne-
cessidades a que proporcionam satisfac@o e deixam de atuar
quando lhes faltam estimulos ou situages adequadas. Tem
&ste principio a maior importancia na aprendizagem, pois
déle se infere que os educadores devem aproveitar o tempo
em que cada instinto se revela. Em pedagogia, como disse pi-
torescamente William James, o importante ¢é bater o ferro em-
quanto estd quente.

E’ raro que um instinto se manifeste insuladamente.
Com fregiiéncia se unem duas ou mais atividades instintivas
em uma resposta ou comportamento do sujeito. Observa-se
claramente éste fato nos jogos infantis, v. gr., o de “base ball”
em que se 3 i e binam a tendéncia ao jogo, o ins-
linto gregario, o de rivalidade, o de exibi¢do e outros. A com-
binacdo dos instintos refor¢a e multiplica o interésse do jogo
¢, talvez por isso, sdo tdo imperiosas na crianga as ativida-
des lidicas.

Fonte principal da motivagdo pedagégica sdo as ten-
déncias instintivas. A educacdo as modifica, pondo em harmo-
nia os impulsos naturais com os ditames de razdo, 0s conse-
lhos da experiéncia e as normas de conduta moral. Ao contréa-
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rio do animal, que vive escravisado ao instinto, o homem pode
modificar, encaminhar e submeter a govérno suas reacdes
naturais. Sem éste dominio sobre as referidas tendéncias,
seria irrealizavel a vida civilizada.

Os hdbitos e as atitudes mentais. — Os habitos ja for-
mados constituem uma fonte de modificacdo que tem grande
valor no ensino. Oferece o babito muita semelhanga com as
atividade instintivas e, como estas, paode encontrar-se em um
nivel muito baixo da vida conciente. Por outra parte, o exer-
cicio de uma atividade habitual (quando n@o é muito moné-
tona e simples) sée ser agradavel e as vezes profundamente
satisfatoria. A aprendizagem que se serve de um habito pré-
viamente formado pode vencer grande nimero de resistén-
cias e impecilios. Assim, por exemplo, as pessoas que sabem
(o::r piano aprendem com rapidez a escrever no mecanoé-
grafo.

Chama-se atitude mental a tendéncia a reagir de certo
modo ante uma situacéo ou estimulo ou perante certas espé-
cies de estimulos ou situa¢des. O grande psicél M. Binet

que tais tendé constituem uma preparacdo
mental para a acdo.

Tém com freqiiéncia as atividades mentais um carater
e, entdo d i itudes habituais. Exem-
plo delas sao os chamados hahuos de atenc@o ativa, imagina-
céo creadora, observacdo, vontade deliberada, etc .
As atividades instintivas e as habituais sdo acompanha-
das de atitudes mais ou menos concientes em rela¢io com o
estimulo ou situag@o que as provoca. O mesmo se pode dizer
das disposigGes e aptidoes do sujeito, seus propésitos e de-
signios, muitos estados emotivos, etc.

Toda atitude é acompanhada de um estado afetivo, as
vezes, muito dificil de observar. A atitude, considerada do
ponto de vista afetivo, recebe o nome de interésse. Também
se chamam interesses as tendéncias, instintos, habitos, propé-
sitos ou designios, mais ou menos afetivos, que provocam = a
atitude.  Assim, por exemplo, dizemos que sdo muito inte-
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ressantes os jogos de bola, as viagens e excursoes, as conver-
sagoes alegres e animadas, etc. -

Sédo as atitudes de uma exiraordinaria importancia nc
trabalho escolar. Sem elas a apredizagem se tornaria absn:u-
sa e enfadonha e sempre de ma qualidad O aluno e t
formar disposigdes favoraveis a aprendizagem, gosto e simpa-
tia pela obra que realiza e satisfagdo pelos resultados obtidos;
e o mestre que ndo cultiva em seus alunos éste elemento
essencial da motiva¢io, priva-se a si proprio de um poderoso
agente ou fator de aprendizagem.

Durante o processo do ensino, é raro que alunos e mes-
tres pensem na energia propulsora das tendéncias instintivas.
Mais do que por uma atividade interessante, as criangas se
sentem estimuladas por uma pergunta a que desejem achar
T por um probl por uma idade de carater
pratico, etc. E’ fungdo do mestre dirigir a atividade da
crianga de modo que a necessidade, o problema ou a pergunta
surjam de um modo inevitavel. Algo mais exige a motivagio
quando se trata de habitos e atividades mentais, os quais de-
vem formar-se previ quando sio arios para uma
nova aprendi Assim por lo, sem uma atitude fa-
voravel ao estudo da botanica, formada pela observacao das
plantas e nos trabalhos de jardinagem, ¢ muito dificil que a
crianga se interesse pela aprendizagem dessa ciéncia.

4. 0 JOGO.— Sao os jogos tendéncias instintivas e por
isso mesmo constituem poderosa fonte de motivagio. Os es-
tudos de Froebel, Carolina Pratt, Maria Montessori, Caldwell
Cook e outros educadores demonstram que o jogo constitue a
melhor maneira de concentrar em uma atividade as ener-
gias do corpo e do espirito. i

Liberta o jogo ao educando de toda pressdo exterior,
interessa-o no esfor¢o realizado e permite-lhe formar, com
independéncia e originalidade, a propria técnica. As cria_m—
cas que jogam, v. gr., com a cidade-brinquedo, de Cax:olma
Pratt, aprendem, bricando. tudo que é relativo a uma cidade
(topografia, higiéne, histéria, trabalho manual, etc), estudam
melhor do que com os livros e explicacdes do mestre, exer-
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citam rigorosamente seus poderes mentais e fisicos e péem no
esforco a alegria e a satisfacdo que proporciona sempre o
exercicio livre da propria atividade.

5. A TENDENCIA A’ EXPERIMENTACAO. — Enér-
gico fator de motivacdo pedagégica ¢ a tendéncia a experi-
mentacio, que compreende os chamados instintos de cons-
trugdo e de destruicdo. E’ bem sabido que as criangas se in-
teressam vivamente, ndo s6 pela manipulacdio e exame dos
objetos que caem em suas maos, senio também pela constru-
¢dlo e combinagdio de muitas cousas novas, como figuras de
papel, objetos feitos de pedacos de madeira, etc. Oferece esta
tendéncia muitas afinidades com a curiosidade e o jogo, por
um lado, e com o trabalho, por outro. Diferencia-se do jogo,
em que a crianga, quando experimenta, visa um fim real e
objetivo e se adpata as condi¢des da realidade. Do trabalho se
distingue em que o resultado da experimentagdo nio é conhe-
cido de antemdo. O menino constroe ¢ destroe para vér o que
sucede.

6. OUTRAS ESPE'CIES DE MOTIVAGAO. — Cons-
tituem do mesmo modo fontes de motivacio os propositos, fins
e ideais que tém valor para as criangas, v. gr., o desejo de
ganhar dinheiro ou objetos valiosos; a competi¢do por um re-
sultado, honra ou prémio; o ritmo, a misica e o canto; o
desejo de obsequiar a outrem e o de compartilhar com éles o
resultado do trabalho feito; os animais e as plantas; a drama-
tizagdo de um conto, fabula ou aciio real ou imaginaria; o
desejo de obter a aprovacio ou estima de outros; a tendéncia
de colecionar; a de adquirir destreza ou desenvolver uma
aptiddo ou disposicdo; a de ajudar os outros a vencer um tra-
balho: a de preparar-se para o exereicio de uma profissio; a
audigéo de contos e historietas; toda atividade em que existe
um elemento de aventura,, etc.

Sdo motivos auxiliares da aprendizagem a preparacio
de uma festa escolar; as excursdes ou passeios; o periodico
ou revista da escola; a assembléia ou junta escolar, na qual
cooperam todos, alunos ¢ mestres: o trabalho feito em comum,
ete: O metre habil deve aproveitar em beneficio da aprendi-
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zagem os motivos que atuam no animo infantil e que sc rela-
cionam com os trabalhos escolares. Nio obstante, a maneir:
de empregar tais motivos varia com a idade do educando, a
capacidade déste, suas aptiddes e disposicoes, o tipo ou nu-
tureza da aprendizagem, etc.

7. O INTERESSE E A ATENCAO. — Ha uma
estreita relacdio entre o interéssc e a atencdo. quando esta é
espontanea ou natural. T#o intima ¢ completa ¢ esta conexao,
que muitos autores costumam confundir uma e outra dessas
atitudes. Entre uma e outra existe, niio obstante, alguma di-
ferenca, ainda que mui sutil e delicada. E’ a atengdo uma
atitude de concentragiio que esclarece, sustenta e fixa nossa
atividade mental.

Constitue do mesmo modo o inter&sse uma atitude, mas
de carater afetivo; e como estimtla poderosamente a atengéo,
confunde-se com esta durante o curso da atividade. Atende-
mos passiva ou espontaneamente a um estimulo quando esta
ligado a uma tendéncia instintiva ou a certas disposi¢des ou
aptiddes do individuo ou a habitos ja arraigados, a determi-
nados fins ou propésitos, etc.

Nio acontece 0 mesmo quando a atencéo é ativa ou vo-
luntaria, isto é, quando se acha entre estimulos competidores
ou rivais. Néste caso a atengiio se divide ou trata de fixar
um estimulo e de inibir os outros. Muito comum nas crian-
cas é tal rivalidade da atencdo, quando estudam um assunto
destituido de interésse. Fazem entdo um esforgo para concen-
trar a mente; mas ndo podem consegui-lo e sua atencao os-
cila entre o trabalho que executam e o desejo de levantar-se
ou de dormir, de praticar uma travessura ou de palestrar com
um companheiro.

Ha4 outra forma de atenc¢dio que consiste em uma passa-
gem gradual da atenciio ativa a reflexa ou espontanea. Quan-
do nos entregamos a uma alividade que se nos afigura difi-
¢il ou monétona e nos absorvemos pouco a pouco no traba-
Tho ocorre com freqiiéncia que as isténcias se dissipam, as

distracdes cessam e a concentragéio mental acaba por tornar-
se agradavel e interessante. Na falta de atengdo reflexa, o
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mestre deve cultivar essa forma intermédia de concentracao
mental. Para éste fim é conveniente, segundo ja dissemos,
formar préviamente no aluno atitudes favoraveis & aprendi-
zagem proposta. Assim, v. gr., as narragdes de contos e len-
das e as dramatizacdes dos mesmos formam atitudes que po-
dem aproveitar-se no ensino da histéria; e os exercicios de de-
senho constituem, como demonstrou Maria Montessori, uma
excelente preparaciio para a aprendizagem da escrita. Uma
vez formada a atitude favoravel ao trabalho escolar, deve-
mos aproveita-la provocando com ela a atengdo dos alunos.

Contribuem muito para excitar o interésse e por isso
mesmo a atengdo, a personalidade, interésses e atitudes men-
tais do mestre. Contagiosos em alto grau sdo éstes fatores de
motivacdo pedagogica. O mestre i alegre e animado
soe ter alunos atentos e cheios de interésse. Ocorre o contréa-
rio com o instrutor apético, indiferente e falto de vigor. A pri-
meira di¢do de toda apr i é que o mestre reflita
em sua conduia e atitude um grau suficiente de simpatia
e de entusiasmo.

De grande valor para provocar o interésse das criangas
e manté-las alertas durante o curso da aprendizagem sdo os
trabalhos e empreendimentos socializados. Um excelente meio
de excitar a aten¢dio pessoal dos alunos consiste em fazé-los
participar do trabalho do grupo, provocando, v. gr.. a livre
discussio, o trabalho em comum, a emulacéo entre duas clas-
ses escolares, o espirito de solidariedade. certos ideais de tra-
balho, etc.

8. O INTERESSE E O ESFORCO. — Nio é nunca
o interésse um estado passivo, sindo algo dinamico que sem-
pre acompanha toda atividade unificada. Acha-se a crianga
interessada quando seu espirito e seu corpo se concentram em
uma atividade.

Negam, niio obstante, o valor e eficacia do interésse in-
fantil os partidarios da educacdio pelo esforgo. Segundo éles.
consiste a verdadeira aprendizagem em ensinar a crianga a
vencer dificuldades, a realizar esf a domi a fadiga e
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desagrado que o trabalho produz; e quanto mais intenso e
continuado —acrecentam — seja o esforco, tanto mais efi-
caz e proveitoso serd o resultado da aprendizagem.

Esta doutrina e a do inter@sse desassociado do esforgo
foram refutadas e desacreditadas, sobretudo pelo grande psi-
cologo e filosofo John Dewey, o qual afirma com razio que
uma e oufra estio profundamente enganadas. O esforco, no
sentido de algo oposto ao interésse, implica uma separagio
entre o eu e o trabalho ou assunto que deve ser aprendido. O
verdadeiro interésse ¢ uma identificacdo de uma pessoa com
uma atividade ou forma de conduta. E’, como diz Dewey, fun-
¢éo do esforgo “tornar o sujeito mais consciente do fim e pro-
posito de suas acgdes e modificar suas energias de modo que
deixem estas de ser cegas e mecanicas e se convertam em
juizos reflexivos”.

Acha-se a solugdo déste problema educativo na estreita
unifio do interésse e do esforco ou, o que vem a ser o mesmo,
na conversio do esfér¢co em uma atividade vitalizada. Mau
educador é o esforgo desprovido de interésse, porque impde ao
aluno atividades enfadonhas, as quais dedica uma atenc¢io
superficial, e porque conduz a um estado de confusio que
sempre panha a atividade, quando esta se realiza sem
uma clara compreensio de sua significacao e valor. Do mes-
mo moao, carecc de valor o interésse sem o esférco. porque
suprime as dificuldades, que s@o fator essencial de toda
aprendizagem.

Sem embargo, nao devem ser as dificuldades demasia-
do des nem ex a te peq Si no do ca-
S0, ndo poriam em icio a maxima idade dos alu-
nos. Nesta hipétese o trabalho se tornaria monétono e des-
pido de interésse. Si féssem demasiadamente grandes, a cri-
anca se valeria dos reflexos de defesa ou, para sair da situa-
cdo, aplicaria ao trabalho formas inferiores de atividade.
Quando uma crianca, por exemplo, se vé forcada a estudar
uma pagina impressa ou manuscrita, cujo sentido nio com-
preende bem, serve-se da memoria verbal, isto é, de um tra-
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balho inferior e mecanico, para substituir a outro, de quali-
dade superior.

9. O INTERESSE E O METODO. — E’ excelente
um método de aprendizagem quando constitue um trabalho
em que se relacionam estreitamente os interésses do aluno e
as dificuldades que a atividade apresenta. Néste sentido, o
melhor método é aquele que excita com maior energia o in-
terésse e o relaciona mais solidamente com um fim valioso,
realizado mediante o esfor¢o do aluno. Dai a importancia que
tem a escolha do método na dire¢do da aprendizagem. (*)

Em todo ensino desempenham um papel importantis-
simo a experiéncia adquirida e as idéas ja formadas pela
crianga. Ndo é compreensivel para esta sinfo o que ela pode
articular com sua experiéncia, isto é, o que pode assimilar.
Pos isso carece de atrativo e se torna incolor toda atividade
docente que nio suscita nem poe em movimento as idéais for-
madas pelas cri ou d heci to
déste principio é fonte de munus érros e confusdes para a
mente infantil. Uma anedota, para ilustrar esta explicagio:
Uma professora disse a um pequenino aluno seu: entre nessa
sala e olhe bem para o relégio de parede. Depois volte e diga-
me se o relégio tem corda. O pequerrucho, ao voltar, disse &
mestra: O relégio nao tem corda nenhuma, mas estad abanan-
do a cauda”. O menino serviu-se da sua propria experiéncia
para interpretar o que observara.

Para que os alunos compreendam bem ¢é necessiria
que o mestre conhe¢a a experiéncia que ja tenham éles ad-
quirido e o vocabulario dos mesmos. Este representa o con-
junto de idéias e experiéncias de que dispdem os alunos.

10. O INTERESSE E O MEIO AMBIENTE. — Tem
a crianga um ambiente proprio e natural, o qual é constituido
por tudo quanto a interessa, pelo que satisfaz as necessidades

(*) Note-se que Aguayro define, com razio, a didatica como uma
“direcio da aprendizagem”: “Para evitar la confusién que a este res-
pecto ha creado el viejo tecnicismo pedagogico, lo mejor seria emplear
lo menos possible 10s vocablos ensenanza y melndolegn, v definir
didatica com uma dereccion del aprendizaje”

e
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de sua vida de crianca. Corresponde tal meio, com nfio poucas
modificacdes decorrentes da civiliza¢do, ao meio em que vivia
o homem primitivo ou, o que d4 no mesmo, ao campo. Toda
escola urbana deveria estar situada num ambiente campestre,
v. gr., nos arredores da cidade, entre arvores e prados, campos
de cultura, jardins, riachos e lagos, animais domésticos, péas-
saros e flores. Provocam éstes aspectos da vida campestre a
atenc@o da crianga, excitam sua curiosidade, impelem-na a
agdo e a0 movimento e, em suma, vitalizam o ensino ¢ le-
vam a escola a satisfacdo e a alegria.

Por consideracées de indole econémica, raro sera possi-
vel que a escola urbana volte para a natureza. Mas ndo é di-
ficil comunicar-lhe alguma cousa do encanto e da poesia da
vida rural: plantas que dém flores, arvores e passaros, peque-
nos mamiferos, repteis e peixes, ete., e freqilientes excursdes
feitas com as criangas a lugares do campo, prévia e cuidado-
samente escolhidos. Seria também de desejar que as escolas
urbanas se associassem para adquirir ou, pelo menos, arren-
dar casas de campo, onde as crian¢as pudessem passar um
ou dois dias cada semana. Estes lares campestres escolares,
hoje mui difundidos na Alemanha, contribuem muito para
vitalizar o ensino e robustecer a satide das criancas que fr
qiientam a escola.

Ama a crianga a a¢io e o movimento; e os trabalhos de
jardinagem, de carpintaria e em metal, os jogos construtivos.
as experiéncias de fisica e de quimica, etc., constituem outros
tantos meios de motivacao didatica. Em nenhuma escola de-
vem faltar instrumentos de trabalho, museus e laboratérios.
um jardim e um campo de jogos. Bda parte da ineficiéncia da
escola antiga deve ser atribuida as candi¢des desfavoraveis
do meio circunstante. (1)

a

(*) — A obra, de que se extraiu éste capitulo, foi editada
pela Comp. Editora Nacional, em traducdo anotada pelos profes-
sores J. B. Damasco Pen: e An'énio d’Avila, da Universidade de
S. Paulo, sob o titulo: Diddlica da Escola Nova. (N. da Red.)

(n

balhos e Desenho



Hora educativa da P R.13 - Ridio
Inconfidéncia

Circular n. 1 — Mar¢o de 1937

1.» PARTE — RESUMO DAf. ATIVIDADES REALIZADAS
NO MES DE MARCO.

Encerrou-se com o mé; de margo a 1.* série das trans-
missdes da Hora Educativa da P. R. I-3 de Belo Horizonte,
Radio Inconfidéncia de Mines Gerais.

Analisando ligeiramen ‘e o que nos foi possivel realizar,
como 1. experiéncia no coriente ano, cumpre-nos, antes de
mais nada, fi>ar o esféor¢o e a béa vontade com que os esta-
belecimentos de ensino da Capital e os conferencistas que
prestaram seu concurso a Hora Educativa, atenderam ao con-
vite do Sr. ecretario da Fducacdo para que se reinicias-
sem a partir de margo, as a‘ividades da Hora Educativa.

No que se refere aos :;rupos escolares, o que lhes foi
possivel apres:ntar é, antes de tudo, um atestado de grande
esférgo; ninguem ignora a s¢rie de problemas que se acumu-
lam para a ad.ninistra¢do dos estabelecimentos de ensino no
inicio do ano letivo.

Os aluncs, destreinados durante o periodo de férias,
constituiram scm duvida. ontro motivo embaragoso a efi-
ciéncia compleia dos auditorios que ouvimos durante o més
de marco e que, se de um modo geral agradaram, por outro
deixaram antev.r o grau de progresso a que poderemos atingir
nésse setor educativo em qu: ainda nos encontramos a bal-
buciar, tdo novo é éle para nods.
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Entretanto, s6 as experiéncias nos podem mostrar
como melhorar e nos comunicam ao mesmo tempo &sse in-~
terésse profundo pelo aperfeicoamento a que poderemos
chegar, de vez que tdo sélidos sdo os recursos do nosso pro-
fessorado, e tdo grande, inexgotavel mesmo é, a sua capaci-
dade de trabalho.

Além dos programas que estiveram a cargo dos esta-
belecimentos de ensino, o Dr. Valdemar Tavares Pais, auxi-
liar técnico do Secretario da Educacdo, com a colaboracédo
da professora Alaide Lisbéa de Oliveira realizou na Hora
Educativa uma série de palestras sdbre o Padre José de An-
chieta, o que constituiu homenagem prestada aquele venera-
vel apéstolo, pela passagem do quadricentésimo terceiro ani-
versario de sua morte, a 19 de mar¢o. Nésse dia o grupo
escolar Silviano Branddo e as alunas da Escola Normal Ofi-
cial realizaram um grograma educativo em homenagem es-
pecial aquele educador.

O programa da Hora Educativa em margo constou
ainda da seguinte série de palestras:

1.° — Biografia de Pestalozzi, por um aluno do Insti-
tuto Pestalozzi.

2° — A arte nas escolas — pelo profesor Anibal Ma-
tos, presidente da Sociedade Mineira de Belas Artes.

3.2 — O ensino da musica nas escolas — pelo professor
Levindo Lambert, diretor do Conservatério Mineiro de M-
sica.

4.° — O escoteirismo nas escolas — pelo Dr. Floriano
de Paula, presidente da Federacdo Mineira de Escoteiros.

5.2 — O ensino da aritmética — por D. Alda Lodi,
professora de metodologia da aritmética na Escola de Aper-
feicoamento.

6.> — O Instituto Pestalozzi — pela professora Ester
Assuncdo, diretora do Instituto.

Foram os i os beleci: tos de ensino que
se encarregaram do programa da Hora Educativa, nos més
de margo: O Grupo Escolar Silviano Brandio, sob a direcéo
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de D. Maria Carolina Campos, realizando 3 auditérios e con-
tribuindo com niimeros avulsos para um programa.

O Grupo Olegério Maciel, sob a dire¢io de D. Pelina
Maciel Ribeiro da Luz, realizando um litorio contril
com nimeros avulsos para um programa.

O Grupo Escolar Cesario Alvim, sob a diregdo de D.
Antonieta Faleiros, realizando um auditério e contribuindo
com niimeros avulsos para um programa.

indo

Os Grupos: Francisco Sales, sob a dire¢io de D. Maria
Augusta Guimardes; Mariano de Abreu, sob a dire¢io de
Margarida de Oliveira Guimaries; Bernardo Monteiro, sob
a dire¢io de D. Guiomar Vaz de Melo; Liicio dos Santos,
sob a dire¢iio de D. Concei¢do Pinto Ferreira, realizando um
auditoério.

Os Grupos: Caetano Azeredo, sob a dire¢do de D. Ro-
siria Larangeira; Bardio de Macatbas. sob a dire¢io de D.
Maria Rezende Costa; Escola Infantil Bueno Brandio, sob a
diregdo de D. Mariana da Mata Machado Eulalio; Classes
anexas a Escola de Aperfeicoamento, sob a dire¢io de D.
Alda Lodi, cotribuindo com numero avulsos.

A Escola Normal Oficial, por intemédio de sua sociali-
zadora, D. Alaide Lisboa de Oliveira, realizando um audit6-
rio e contribuindo com niimeros avulsos para dois programas.

O Colégio Arnaldo, sob a dire¢do social do Rm°. Pa-
dre Pimenta, realizando um auditério e contribuindo com
nimeros avulsos para dois programas.

A Associagiio de Escoteiros “Ferndo dias”, realizando
um auditério.

Além do dos Estabeleci tos acima citados,
as meninas Terezinha, Nipotira e Iara Pedroso, filhas do Dr.
Tabajara Pedroso, contribuiram com niimeros de canto e de
piano em dois programas.

A menina Mariza Verna Magalhaes Pinto Coelho, filha
do casal Verna Magalhdes Pinto Coelho contribuiu com nu-
meros de canto para um auditério.

Foi também iniciada uma secgao de historias para cri-
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angas, contadas por uma professors, e que sera ampliada no
corrente més.

O servigo de divulgag.io mant por i
do Corpo Técinico de Assisténcia ao Esino e da Secgdo de
Estatistica Educacional da Secrztaria da Educagdo.

a:

92 PARTE — TRANSCRICAO DE ALGUNS NU'MEROS DO
PROGRAMA.

Historia contada no auditério do dia 8 de Margo do Grupu
Escolar “Olegdrio Maciel” pela aluna do 1.°
ano Felicia Griv.aldi.

(Conforme suas palavras)

ZE PEDRINHO

— Alb, alé caros cuvintes.

Vocés querem ouvir uma histéria?

Eu vou contar para vocés.

E’ a histéria do Z¢ Pedrinho.

Zé Pedrinho. .. Zé Pedrinho. .. era um mienino muito
pobre.

Néo tinha mde e nem uma casa para morar. O seu
pai estava muito doente e ndo podia trabalhar.

Ele estava muito triste.

Um dia, o Z¢é Pedrinho estava chorando assentado na
beira do passeio, quando passou um padre.

— Zé Pedrinho, 6 Zé Pedrinho!

O que vocé tem ¢ porque estd chorando tanto? . ;

__ Estou chorando seu Padre, porque meu pai esta
doente e ndo pode trabalhar para nos dar de comer.

O Padre estdo perguntou:

— Vocé quer ir morar na igreja comigo?
— Quero sim! Mas, e o meu pai, péde ir também?
__ Pbde sim, Zé Pedrinho. Mas, para vocé ir morar na
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igreja comigo é preciso de uma condigdo: tocar o sino da
igreja todas as manhas.

Z¢ Pedrinho pensou... pensou... e respondeu: quero
sim, seu Padre.

Mas éle era muito pregui¢oso e ndo gostava de levan-
tar cédo.

Para o Padre nao ficar zangado, o pai do Zé Pedrinho
cantava para o acordar.

Vamos agora, minhas colegas, cantar para acordar o
Ze Pedrinho?

Em seguida, um grupo de criangas cantou o seguinte:

Zé Pedrinho

Esta dormindo,

Esta domindo

O seu soninho.

Toca ja o sino,

Toca ja o sino

Blem, Blem Blao,

Blim, Blem Bldo.

3.2 PARTE — COMENTA’RIOS E SUGESTOES.

O Servigo de Radio da Secretaria da Educagdo, de co-
laboragdo com o servico técnico da Radio Inconfidéncia,
apresenta as seguintes sugestoes que o 1.° més de experién-
cias lha ao aperfei dos nossos programas:

1. —Os programas deverdo conter de 5 a 8 niimeros,
tendo-se em vista que os nimeros muito longos tornam-se des-
interessantes.

2° — As palest daco icoes e quais-

quer outros trabalhos escritos e lidos pelas criangas, ndo de-
verdo passar de 5 minutos.

3.2 — Os mesmos trabalhos feitos por professores de-
verdo se limitar a 10 minutos.

4.° — As aulas teréio a duragdo méaxima de 15 minutos.

5.° — Os programas mais interesantes sdo os que reve-
lam a expontaneidade e o trabalho dos alunos, bem como os
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que apresentam, recreativamente, nimeros pedagégicos e,
intercaladamente, niimeros de arte.

6° — Reconmendamos aos srs. diretores dos Estabe-
lecimentos de Ensino, eviarem, de vespera, a Secretaria da
Educagdo, o programa dos auditérios e copia dos nimeros a
serem executados para o devido conhecimento desta Secg@o.

7.° —Pedimos a maior pontualidade para o inicio dos
programas, lembrando que, no Radio, mais que em qualquer
outra oportunidade ,0 tempo é de ouro.

Informagaes sébre a Hora Educativa fornecidas pelo Ser-
vigo de Rddio-Difusdo do Estado de Minas Gerais:

Tém sido bons os programas a cargo dos alunos das es-
colas primarias, notando-se, porém, que ha interésse, da par-
te dos ouvintes, pelos auditérios de maior expressio, como
sejam, de escolas normais e estabelecimentos secundarios.

A dicgdo dos alunos, que servem como anunciadores dos
auditérios, deve ser sempre bem fiscalizada e orientada, para
que sejam bem recebidos pelo ouvinte, envitando-se, o mais
possivel, os que tenham algum defeito de fonagdo, os que sibi-
lam, os que pronuciam as palavras com respiragio forgada,
devendo-se cuidar que as mesmas palavras sejam emitidas
com muita clareza, timbre agradavel, facilidade e altura de
som bem nivelada, isto &, sem altos e baixos.

Entre os cuidados necessarios, na emissio de sons, um
dos maiores é o que diz respeito aos ss finais, que devem ser
pronunciados com menor sibilagéo e os rr, que devem ser pro-
nunciados na ponta da lingua. As vozes mais agradaveis
a audigdo, sem duvida, sao aquelas mais graves, mais
cheias, mais aveludadas. Preferem-se as vozes masculinas.

Uma questdo importante é a distancia do microfone.
Esta deve variar entre 20 a 50 centimetros, de acdrdo com a
altura da voz. No canto, devese aproximar do microfone
toda vez que se baixar a voz, para as musicas em tons bai-
x0s, af: d quando na emisséo de notas agidas. Para
o canto a duas ou mais vozes, deve-se sempre agrupar cada
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voz, deixando-se espago entre um e outro grupo de cantores.

A altura do microfone deve estar de acérdo com a
estatura de quem fala ou canta, observando-se que o micro-
fone esteja mais ou menos no mesmo nivel da boca de quem
0 ocupa.

E’ sempre preferivel, para os nimeros a serem irra-
diados, que os seus interpretes tenham a maior naturalidade
possivel, ndo falando ou cantando em estilo forcado, procu-
rando mesmo a simplicidade, sempre graciosa.

Notou-se que, entre os melhores locutores escolares, se
destacou o do Instituto Sdao Rafael .

Si possivel, devem as professoras ensaiar, nas classes,
com as grian(;as, como se fosse em frente ao microfone, evi-
tando-se, portanto, o choque tdo natural da crianga, ao se de-
frontar com o aparélho, nos estudios, choque verificado cons-
tantemente até com adultos. Com os ensaios mais freqiien-
tes, as criangas entram para o estudio, com naturalidade e
interésse, muito se aproveitando déste fato para o bom desem-
penho dos programas.

42 PARTE — REPERCUSSAO DA HORA EDUCATIVA.

Transcrevemos em seguida a carta que se refere ao
auditério do grupo Francisco Sales, e pedimos a todas as
pessbas que se ecarregarem dos programas da Hora Educa-
tiva, enviarem a Secretaria da Educagiio -—Servigo de Di-
fusio Cultural, todas as apreciacdes que receberem referentes
a nossa Hora Educativa.

(Cépia)
Rio Acima, 17 de Margo de 1937.

Exm® Sr* Diretora do Grupo Escolar “Francisco Sales”.
Satidagdes cordiais.
Tendo assistido pelo “Radio”, no dia 16 déste, uma ses-
sao de auditério dos alunos do Grupo sob vossa inteligente
s
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e sabia diregdo, fiquei devéras entusiasmada com a excelén-
cia do programa, e venho por éste motivo importunar-vos,
podindo-vos, caso nio seja muito trabalho, o obséquio de en-
viar-me uma cépia do nimero “Cidades mineiras e a poe-
sia “Belo Horizonte”, que foi declamada logo em seguida.
Pedindo-vos desculpas pela importunacdo, rogo a
Deus que vos dé satide, paz e felicidades, voto que faco ex-
tensivo as distintas colegas de tdo modelar estabelecimento.

(a) Antonieta Anastacia Campos, — professora da 12
Escola Mixta de Rio Acima.

Circular n. 2 — abril de 1937. 3

1.* PARTE: — RESUMO DAS ATIVIDADES REALIZADAS

EM ABRIL:
1.° — Programas escolares: — 15.
2.0 — Cursos para professores: — 2.
1.e — Discriminag@o dos programas escolarcs:

a) Grupos escolares: — B. do Rio Branco, Bernar-
do Monteiro, B. de Macatibas, Caetano Azerede, Pedro I,
José Bonifacio, Alexandre Drumond, Joio Pessoa, Olegario
Maciel, Afonso Pena, Melo Viana.

b) Escolas Reiinidas: — Augusto de Lima e Mauri-
cio Murgel.

¢) Cursos de Adaptagao da Escola Normal Oficial .

d) Instituto Sao Rafael.

2.° — Discriminagdo dos cursos:
a) Curso de literatura infantil (principios gerais) a

cargo da professora Marieta Leite, da Escola de Aperfeicoa-
mento, que deu 5 aulas com a colaboragio das professoras
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Ester Assuncdo e Helena Xavier e de Celia Couto, aluna da
Escola Normal Oficial.

b) Estudos da lingua através dos classicos — a cargo
do professor Aires da Mata Machado Filho, que deu 4
aulas.

PARTE: — COMENTARIOS E SUGESTOES

1653 Contiuamos a observar nos programas realiza-
dos em abril, a boa tade dos Estabeleci os de Ensi-
no para com a Hora Educativa e, por parte das criangas,
uma nitida satisfagao e visivel interésse em desempenharem
bem o seu papel no programa do dia.

2.° — A conduta das criangas no “studio” tem revelado
um crescente controle. Em geral, as ordens de siléncio tém
sido bem observadas, sendo, entretanto, éste, um ponto que
julgamos conveniente ser sempre lembrado.

Com excegao de 2 alunos, de 1.° ano, os demais nao
manifestaram emogdo superior ao seu dominio. As duas
criangas que se perturbaram mais intensamente reagiram,
entretanto, estimuladas por suas professoras.

3.° — De um modo geral, os programas se aproxima-
ram da norma julgada mais acertada, isto é, limitaram-sc
entre 58 niimeros.

4.: — Alguns programas apresentaram nimeros que
revelaram a vida do Estabelecimento, com seus trabalhos
intra e extra-escolares, suas iniciativas proprias e originais,
como os grupos B. Rio Branco, Alexandre Drumond.

5.°: — Os alunos do Curso de Adaptagio da Escola
Normal, do grupo B. de Macaubas, do Rio Branco, Esco-
las Reiinidas Mauricio Murgel, nos nimeros pedagéigcos que
apresentaram, dialogadamente, trouxeram um interésse novo,
fugindo a simples leitura de um trecho ou de um trabalho
original.

6.° — O trabalho do locutor tomou uma forma inte-
ressante nos programas dos grupos Jodo Pessoa, Macatibas ¢
José Bonifacio.
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*__ Notamos que os grupos Caetano Azeredo, Ole-
gario \hgul. Afonso Pena ¢ Bernardo Monteiro tiveram o
cuidado de focalizar, em seus programas, acontecimentos
oportunos, como: — a data de 7 de abril, o dia da comemo-
racio do hino nacional, o aniversario de professoras e de
colegas e a vistia a Belo Horizonte, da deputado D. Chiquinha
Rodrigues, que aqui veiu em carater de educadora.

8.9: — A graca extraordinaria dos nimeros simples,
cheios de naturalidade, revelando um exato ajustamento
das capacidades infaniis ao trabalho apresentado, encon-
tramos em diversos numeros, principalmente nos seguin-
tes:

Historia da preguica: — contada por Zila Maciel, de
7 anos, aluna do grupo José¢’ Bonifacio.
Os passarinhos: -— poe: recitada por Julieta Biten-
courl, aluna do 1.° ano do mesmo grupo.
“Onda vai, onda vem’ Si ’, cangdes por alunos
do 1.° ano dos grupos Olegario Maciel e Melo Viana, respe-
ctivamente.

9. — Os numeros de poesia e de canto revelaram, em
diversos programas, uma cuidadosa sele¢do por parte de
suas organizadoras.

Aqui, mais do que nenhum outro género, 0 maior va-
lor esta na simplicidade do tema, em seu alustamento &
natureza infantil.

Esses ntimeros falam de prferténcia ao sentimento, ¢
tanto ‘mais alcangam seu objetivo, que é estético, quanto
mais possam traduzir a realidade sentimental da crian-

ca.

Désse modo, foram bem selecionados os programas quc
puseram de lado as cangdes e as poesias cujo contetido es-
tiv acima da compreensiio infantil, ou provocasse um es-
tado emgtivo desaconselhavel, como o pessimismo e, sobre-
tudo, a tristeza.

Branca de Neve, a maravilhosa historia dessa menina
linda e boa, salva da morte por essas figurinhas bizarras,
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contada e cantada pelos alunos do grupo Alexandre Dru-
mond.

Os ntimeros de orfeon, em geral, trouxeram grande
interésse. Notdmos que o grupo Jodo Pessoa apresentou, de
preferéncia, cancdes que se destacaram pela simplicidade
dos temas e pela graga de seu regionalismo.

1.2 -~ Programas especiais

O grupo Pedro II organizou um programa de conjunto
em homenagem a D. Pedro II e a D. Teresa Cristina.
Desnecessario comentar o valor désse programa; que-
remos, entretanto, notar a grande beleza do hino “Princesa
D. Isabel” que, cantado pelas criangas do grupo Pedro II, ga-
nhou ainda maior expressao
Uma referéncia espec al fazemos as Escolas Reiinidas
Augusto de Lima e Mauricio Murgel pela apresentagio de
um programa especial, em homenagem a seus patronos.
Esses programas distinguiram-se principalmente pela
delicadeza de sua intencdo e pelo grau de esforgo que
exigiu de suas promotoras, notando-se que aqueles estabele-
cimentos se acham em situaciio inferior & dos grupos es-

colares.

1. PARTE

/ RICA0 DE ALGUNS NUMEROS DOS
PROGRAMAS

Nao tendo ainda a Seccio de Difusdo Cultural rece-
bido copias de todos os niimeros dos programas, transcreve-
mos somente os seguintes:

Trabalho apresentado por Sebastiana Simdo Borges.
aluna do Instituto S. Rafael.

Caro rddio-ouvinte:

A poesia ¢ imortal. Esta em toda parte, porque é um
pouco da esséncia divina e palpita em tudo, porque é um
pouco da esséncia da vida.




118 REVISTA DO ENSINO

Ela paira sobre todos os séres e s¢ revela em todos 0s
quadros da natureza.... No jnfinito mistério do azul e no
ritimo suave do balancar dos bergos. ..

Na voz imortal do mar e na rapidez de uma asa cortando
o espago... Na subtileza dos perfumes e na multiplicidade
dos sons. .. Nas mios que se erguem ao céu e no céu que se
inclina num gesto de perddo...

Na vida dos santos e na morte dos herdis ... Na dor
e nas suaves alegrias, na luta e no tirunfo imortal da re-

nuncia.

Paira sobre toda a natureza a poesia que exalta, pu-
rifica, espiritualiza! De resto, de que valeria a poesia como
arte e as sagradas emogdes que ela desperta, si no posta ao
servigo espiritual da humanidade?.. .A poesia ndo morre,
vive, a todo momento nas multiplas variantes do sentimen-
to. nas harmonias indestrutiveis do coragao.

Néste momento a poesia vive na nossa emogao.
Cada emogdio é um verso; lodas as emogoes juntas,
jum poema.
Este poema oferecemo-lo a vés, a vos que nos ouvis!

Poesia lida pela menina Julieta Bitencourt, aluna do
1.° ano no grupo José Bonifacio.

0 PASSARINHO

Passarinhos, passarinhos

Como vém batendo as asas

Tio bonitinhos!... tdo bonitinhos
Piu, piu piu, piu piu,

Ah ! vocés, passarinhos, vocés
Com certeza ouviram contar na sua floresta
Como tudo aqui esta em festa.

As flores lindas, perfumadas,

O pomar com suas sombras e frutas saborosas. . .
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Ah! vocés, pasarinhos, vocés

Como cantam alegrinhos!

Piu, piu, piu piu, piu,

Cantem, cantem, cantem mais!

Sejam bem vindos entre nos!

Neste grupo, somos tao bonitinhos!. ..

Cantem passarinhos:

Piu, piu, piu piu, piu.

Aqui ndo maltratamos nunca os passarinhos. . .
Nido lhes destrogamos nunca os ninhos.

Oh! isto traria lagrimas aos olhos dos filhotinhos!
Sejam nossos amiguinhos!

Cantem, cantem, passarinhos:

Piu. piu, piu piu, piu!

4.* PARTE

REPERCUSSA0 DA HORA EDUCATIVA

Publicando a carta abaixo, dirigida pelo dr. Renato
Augusto de Lima, filho do ilustre mineiro Augusto de Lima,
a diretora e professoras das Escolas Reiinidas “Augusto de
Lima”, pedimos a todas as pessoas que receberam referén-
cias ao programa da Hora Educativa, se comunicarem a
respeito com a Secgio de Difusio Cultural da Secrctaria da
Educagdo.

Exma. Sra. D. Maria de Lourdes Lana:
Venho em meu nome e no de minha familia trazer os
mais comovidos agradecimentos pelo carinho com que foi
comemorado o aniversario do falecimento de meu Pai pelas
Escolas onde a inteligéncia invulgar de um grupo de pro-
fessoras pontifica como um exemplo aos demais Nucleos de
instrugdio da Capital.

Pego estender meus agradecimentos as su
alunos das “Escolas”, que a familia Augusto de I

colegas
1a consi-
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dera — um jardim de plantas preciosas e flores raras
culto da sua memoria.

para ¢

Do seu admirador grato
a) Renato Augusto de Lima

NOTA -— O Servigo de divulga¢dio manceve-se através
das informacdes do Corpo Técnico, do Servigo de Estatistica
Educacional e da Inspetoria de Educacfo Fisica.

Toda correspondéncia para esta publicagdo
deve ter &ste enderéco: “Revista do Ensino”
— Secretaria da Educacéo.

A Estatistica e o ensino superior

(Comunicado da Associagdo Bra-

A Estatistica internacional do
ensino superior acha-se atual-
mente no cartaz pelo aspecto
relevante que se lhe empresta na
Europa para o estudo acurado do
P do i
das universidades, a que as auto-
ridades do ensino procuram
opdr, em alguns paises, o expe-
diente do numeras clausus ja
pdsto em pratica também pela
nossa principal universidade.

Na Europa, as tentativas para a
solugio de qualquer problema
complexo antepdem-se as sonda-
gens preliminares pertinentes a
determinacdo, tanto quanto pre-
cisa, dos fatos e realidades em
torno dos quais se terd que pro-
cessar a obra de racionalizacdo
premeditadas. Toda a reforma
nos paises mais adiantados, do
velho mundo surge como se-
agiiéncia de uma investigacio pré-
via que dira o que cumpre fazer
e o que € necessario manter,
aperfeicoar ou suprimir. “Os
nimeros que falam” é que ditam,
pelos seus confrontos, as diretri-

sileira de Educagao)

resolve e quasi sempre complica
as dificuldades que entravam o
progresso. Empenhada em resol-
ver o problema da desocupacio
i e do i

to das escolas superiores, a So-
ciedade das Nacdes, pelo 6rgio
do I. I. C. 1. examina a docu-
mentacio que interessa os seus
propositos, examina as estatisti-
cas existentes para verificar até
que ponto sio aproveitaveis para
os fins objetivados, e concluindo
pela deficiéncia destas, procura
esclarecer os centros  cultos
quanto & conveniéncia de melho-
ri-las e tornalas passiveis de
comparagées significativas e de
integracio oracional em quadros
internacionais de conjunto.

Incumbido de proceder ao es-
tudo dessa matéria, o Professor
Vicenzo Castrilli, da Universida-
de de Bari, apresentou um inte-
ressante relatério, tomando por
base sete paises dos mais cultos
e que melhor cuidam da estatis-
tica do ensino superior. Uma
anélise minuciosa dos documen-

zes do 3 os
desastres dos ensaios empiricos
e do recurso a intui¢do que nada

tos ] , con-
duz o ilustre técnico a conclusdo
das falhas que resultariam da
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fusdo désses numa apu-
ragdo de carater universal.

A extensdo dos fatos perquiri-
dos difere de Estado para Esta-
do. O material que compulsou
aquele pesquisador é muito mais
abundante para a Hungria, a Ita-
lia e a Alemanha do que para a
Espanha, a Franca, a Inglaterra e
a Suécia. No que concerne, por
exemplo, ao cadastro das Univer-
sidades e outras escolas superio-
res, ou secgdes de escolas, s6 as
fontes italianas ao seu alcance
cogitavam das disciplinas ensina-
das, dos diplomas conferidos, do
nimero de exames previstos para
cada diploma e da duracdo nor-
mal em anos dos cursos que con-
duzem  obtengio daqueles titu-
los

Em relagio ao nimero de estu-
dantes distribuidos segundo as
universidades e outras escolas su-
periores, todos os paises citados
forneciam mforma(;ﬂes, o mesmo
quanto &

segundo os principais cursos.
No que respeita as categorias de
estudante revelavam-se omissas as
estatisticas da Franca, Italia e
Suécia, o mesmo sucedendo em
relagio as estatisticas alemas, es-
panholas, hiingaras, italiana e su-
eca, quanto a natureza do diplo-
ma visado por ocasiao das matri-
culas. Tgual omissio se deparava
nas estatisticas espanhola, fran-
cesa, inglesa e sueca quanto as
datas de referéncia das matri-
culas.

Tratando-se da situagdo demo-
grafica, econdmica e social dos
estudantes ainda se torna mais

em con-
teado, da documenlacao estatis.
tica procedente de fontes diver-
sas.

Se todos os sete paises citados
discriminam por sexo, nos seus
registros numéricos, os efetivos
escolares, apenas a Alemanha, a
Inglaterra, a Hungria e a Italia
cogitam da idade dos discentes,
s6 a Hungria os aprecia segundo a
lingua materna, ao passo que o
credo religioso s6 & objeto de
consideracdo nas estatisticas hun-
gara e ledesca. A discriminagdo
entre estudantes nacionais e es-
trangeiros nio foi encontrada nas
documentagdes francesa, inglesa e
; classificacio dos nacionai:
segundo as divisdes territoriais
s6 aparece nos documentos ale-
maes e italianos.

No que concerne aos dados so-
bre a formacdo e carreira dos es-
tudantes nada encontrou o autor
na documentacdo da Franca, da
Espanha, da Inglaterra e da Sué-
cia, o mesmo ocorrendo relativa-
nente a concessao de bolsas de
estudo e isengdo de taxas de ma-
tricula quanto A Alemanha, @
Franca e a Suécia.

Sobre o numero de diplomados
nada diziam os documentos ale-
maes e suecos quanto a classifica-
ciio por faculdades, escolas, ou
cuzsos, quanto A natureza, do di-
ploma, o sexo dos individuos que
o receberam, etc.

Nos documentos franceses nao
deparou o autor a classificaciio
do pessoal docente segundo as
universidades e outras escolas su-
periores, segundo a. categoria do

professorado, segundo 0 sexo e
segundo as idades. .

As estatisticas alemd, espanho-
la e suéca eram omissas relativa-
mente as receitas das universi-
dades, escolas, etc. e também
quanto as despesas.

A essas diferencas de conteiido
das estatisticas do ensino supe-
rior organizadas por paises dife-
rentes, junta para
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talvez ser resolvido pela fixagio
de padroes internacionais basea-
dos no estudo aprofundado das
variantes de significacdo atribui-
da as palavras e expressoes em-
pregadas nas estatisticas nacio-
nais.

A leitura da excelente monogri-
fia do Professor Castrilli revela
mdlrelamente o grande progres-
so da i a jul-

a organizaciio de uma estatistica
internacional suficentemente com-
preensiva e coerente, as fontes
de érro resultantes da insidia das
nomenclaturas que, em térmos
aparentemente cqul\aleme: desi-

gar pela riqueza que esta apre-
senta em confronto com a sobrie-
dade de dados constantes das es-
trangeiras.

Uma das recomendagd
que insiste aquele técnico é
se refere & a0 do maior

snam fatos
neos.

‘A @sse proposito discute o ilus-
tre técnico o que se deve entender
por “ensino superior”, expressio
que nio define a mesma coisa em
toda a parte. Da mesma forma
a palavra “faculdade” exprime
por sua vez, segundo os paises,
instituicdes muito diferentes. Nao
se chegou ainda, por outro lado,
a uma definicdo exata do que se
entende pela designacdo “estu-
dante e assim muitos outros tér-
mos que aparecem comumente nas
estatisticas ndo tém uma signifi-
cagdio uniforme e podem conduzir
a falsas conclusdes, se forem ob-
jeto de confrontos levianamente
estabelecidos.

A diferenca entre o contetido
das estatisticas resulta muitas
vezes da importincia que, se-
gundo os meios onde sdo levanta-
das, se atribue a éste ou aquele
aspecto da \uds escular. O pro-

namero possivel de dados em
térmos fais que possibilitem a
quem os tiver de estudar o ma-
ximo de combinagGes para fins
determinados que porventura te-
nham em vista o leitor .

Ora a estatistica brasileira re-
vela-se exaustiva nas suas class
ficagdes e sub-classificacses. O
ensino nas suas grandes catego-
rias comum, supletivo e emenda-
tivo é subdividido, conforme a
preparacio particularizada a que
tende, em geral, semi-especiali-
zado e especializado e em cada
um désses aspectos, é discrimin
do segundo o grau de preparagio
ministrada.

0 ensino superior, integrando-
se no plano geral, é deta’hada-
mente apreciado em cada = um
dos trés ramos fundamentais, se-
gundo a especializagdo, com a
indicacdo desta levada as m
mhmns minucias. A estat

blema da podera

no ensino geral, os
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cursos de ciéncia, letras, filosofi
e teologia, e no ensino semi-es-
pecializado e especializado desce
As distingoes de uma verdadeira
casuistica como, por exemplo, na
varte referente a formacio de
professores secundarios especifi-
cada até o detalhe da matéria em
que se procura habilitar o futuro
docente.

Tanto para as unidades escola-
res, como para a matricula, a
fregliéncia e as concluses de
curso prevelacem as mesmas es-
pecificagdes, o que quer dizer, o
mesmo espirito de mintcia.

Os cursos sdo distribuidos nas
suas intmeras modalidad se-
gundo a duragio. O professorado
¢é classificado por sexos. A ma-
lricula (tanto a geral como a efe-
tiva) é discriminada segundo os
anos do curso. A fregiiéncia é
dzda segundo as mesmas especi-
ficagdes da matricula, 0 mesmo
sucedendo quanto as aprovagges
e as conclusdes de curso. Em
quadros-finais de resumo apre-
senta a estatistica brasileira a si-
tuacic do ensino superior (uni-
dades escolares, corpo  docente
por sexos, matricula efetiva e ge-
ral por sexos, fregiiénci:

vagdes em geral e concluses de
curso por sexos tanto no ensino
piblico federal, estadual e mu-
nicipal, separadamente como no
ensino particular.

Termina a referida estatistica
com uma tabela de distribuigdo
regional onde, entre diversas ou-
trac informacoes, aparece a  dis-
tribuicio do ensino superior pe-
las unidades da federaciio, segun-
do o numero de escolas, o pro-
fessorado, a matricula, a freqiién-
cia, as aprovagdes e as conclusoes
de curso.

Como estatistica geral de ensi-
no superior a contribuigio brasi-
Jeira figura assim com vantagem,
sendo com verdadeira superiori-
dade, em confronto com as me-
lhores do mundo.

Os aspectos de que nao cogi-
la ésse registro escapam a alga-
da das reparti¢des que os organi-
zam, pois versam sdbre assun-
tos que, nio tendo aquele cari-
ter esséncial, quasi s6 interessam
a economia intima das institui-
¢des e, como sucedeu na Hungria,
s6 poderdo ser ventilados por
meio de recenseamentos ou de

ia:

, apro-

FORMACAO DE TE’CNICOS ES-
TATISTICOS

O artigo 20 do decreto nime-
ro 24.609, de 6 de julho de
1934, estabelece como uma  das
aribuicdes do Instituto Nacional
de Estatistica a de promover  ou

tistica, visando nao sé6 a forma-
c¢io ou o aperfeicoamento do
funcionalismo de estatistica nas
suas vérias categorias, mas ainda
cor objctivos de extensdo uni-
versitaria ou alta cultura.

No artigo anterior ao que cita-
mos, coglla o decreto do amparo
a Brasileira «de Esta-

manter cursos de esta-
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tistica e a sua Revnsla e da reu-
nido de C

Como maquinas aperfeicoadas,

de Estatistica, patrocinadas pelo
referido Instituto.

Essa preocupagdo de promo-
ver no Brasil a cultura aplicada ao
estudo e interpretacio das in-
vestigagdes numéricas tem um
alcance evidente e uma relevin-
cia que se pode julgar, conside-
rando que todos os fracassos ve-
rificados até hoje na adminis-
tragdo nacional resultaram  da
pretencgio de se dirigir um gran-
de pais sem o conhecimento pro-
fundo — que s6 os niimeros po-
dem dar — das realidades de suas
condigdes fisicas ¢ sociais.

No decurso de um seculo os
nossos estadistas pretenderam go-
vernar o Brasil por intuicio e
multiplicaram experiéncias malo-
gradas para resolver os nossos
problemas empiricamente, medi-
ante a aplicagio de programas
importados do estrangeiro e apli
cados arbitrariamente ao meio
sui-generis em que se processa,
segundo exigéncias que nos sio
peculiares, a nossa evolugio so-
cial e politica.

A mania de imitar s outras
nagdes onde os métodos estat
ticos sdo cada vez mais presti-
giados na técnica da administra-
¢@0, concorreu sem «duvida, para
que os nossos homens de Govérno
admitlissem, em teoria, as vanta-
gens de possuir o Brasil servigos
estatisticos. Mas éste comegaram
a surgir entre nés apenas como
instrumentos aparatosos dos quais
ndo se tirava o devido provei-
to.

por i para sa-
tisfazer o orgilho de seus possui-
dores, permanecendo inativas ou
funcionando mal, os nossos cen-
tros oficiais de investigagio tar-
daram em ser compreendidos nas
suas vantagens praticas, e vege-
taram sem a solicitude que exi-
giam para que as pudessem pro-
duzir.

Os dirigentes do p: nio ti-
nham cultura estatistica e nao
podiam, portanto, promover a
existéncia de bons registros nu-
méricos e menos ainda lhes aqui-
latar o valor dos resultados para
uma aplicagiio conveniente. Por
forga -dessa ignorancia acredita-
vam ingenuamente que os or-
glos técnicos de investigacio po-
diam funcionar sem recursos ma-
terais e com o concurso de pes-
soal desprovido da especializagio
necessaria para exercer as atri-
l)uicues de eslatistica.

O resultado ¢ que, depois de
uma cenluru de rotina, h‘»dos os
grandcs problem;
tdo em ser, inclusive o da l'orma-
¢lo de técnicos estatisticos que
6 possuimos em pequeno niime-
Yo €, ma sua maioria auto-dida-
tas.

Vém estas consideragdes a pro-
posito do discurso que o eminen-
te Henri Bunle pronunciou re.
centemente em Franga, ao ser
investido da  Presidéncia, em
1937, da Sociedade de Estatistica
de Paris.

O ilustre profissional enumera
nessa oracio notavel as numero-
sas iniciativas que tém assegurado
em Franca o desenvolvimento
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do ensino para a formagio de
técnicos estatisticos e para a ha-
bilitagdo dos administradores e

i suas

samos levar em conla, acrescenta,
a formacdo intelectual da gran-
de maioria do nosso corpo ad-

ini: i e politico, para o

e
fungdes com auxilio daqueles té-
cnicos. . .

Nio se d4, entretanto, por sa-
tisfeito, com o que existe nésse
terrenp do aperfeicoamento cul-
tural, e alude, como razio para se
incrementar o que tem sido até
agora feito, @ ignorancia dos ho-
mens chamados a administragio
do pais, e cujos debates perma-
neceram, durante muito tempo,
mais no plano filosofico do que

qual o estudo «da economia poli-
tica e do direito puro, constitue,
com uma forte base de cultura
literaria e histérica, a formacdo-
tipo. Nio se péde, em boa con-
ciéncia, censura-los pelo fato de
ndo utilizarem uma ciéncia que
nao lhes foi ensinada e que ¢
uma noz dura de partir. Pode-
se, porém, lastimar, com justica,
que os tenham deixado ignorar
o que lhes teria facilitado, com

a ea pre-

no reali atril um
valor excessivo a discussdo teo-
rica, em detrimento da observa-
¢do minuciosa e cientifica dos
fatos. .

Inquire se ésses estadistas desa-
visados sao dignos de maior cen-

cisa dos fatos trazidos ao seu
julgamento, as decisdes que de-
veriip tomar em face dos proble-
mas ocorrentes no decurso da
carreira publica e no desempe-
nho das altas fungées por que sio
na 3a inistragdo e

sura e afirma a sua
de que niio a merecem. “Preci-

EMANCIPACA0 ECONOMICA
DOS EGRESSOS ESCOLA-

S

A publicacio “Anual Survey of
Education in Canada, 1935",.6
um trabalho interessante nio
s6 pelo grande numero de fa-
belas estatisticas que contém,
como ainda pelas informacdes
ndo numéricas e pelo comenta-
rio constante de uma introdugio
de mais de 50 paginas, nas quais
se procura fixar, por meio de
confronios e relagdes gerais, a
significagdo dos algarismos apre-
sentados nas tabelas referidas.

na politica”.

A publicagio citada ocupa-se
minuciosamente do problema da
idade em que cessa a dependén-
cia da populagio jovem pela ob-
tengdio de trabalho remunerndq.
Por estudos e estimativas cui-
dadosamente calculados, verifica-
se, admitindo uma freqiiéncia es-
colar de 10 meses, anualmente,
que a crianca de 1911 fregiientou
a escola 6,58 anos, que a de
1921 teve uma fregiiéncia de 7,58
anos, contra a fregiiéncia de 8,55
anos para a de 1931, de onde se vé
que houve aumento de escolari-
dade e que esta cresceu na razio
de um més por ano a partir de
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1911, ou sejam 20 meses ou 2 anos
de fregiiéncia para cada crian-
ca em 20 anos. Esse aumento nio
foi devido a medidas especiais
de prolongamento de escolarida-
de mas tdo somente as que visam
regularizar, dentro do sistema vi-
dente, o comparecimento dos es-
colares.

Considerando a matricula, o au-
mento se traduz nas relacoes, . .
7,96 em 1911, 9,13 em 1921 ¢
9,89 em 1931, o que da para o pe-
riodo de 20 anos um incremento
de 2 anos. Esse aumento na es-
colaridade é inferior ao que re-
presenta o retardamento verifica-
do na idade da emancipagio eco-
ndémica dos jovens, calculada em
pouco mais de dois anos, segun-
do uma estimativa baseada na
esiatistica dos salarios e do apro-
veitamento dos trabalhos de me-
nores em atividades remunera-
das a partir de 1911.

Prosseguindo na analise das
condigdes do trabalho na juven-
tude egressa das escolas, salienta
© Annual Survey” a melhoria
das condigdes do trabalho femi-
nino em confronto com o inver-
s0, ocorrido em relagio ao dos
mocos que ultrapassam a idade
de fregiientar os educandarios.

A ésse respeito, friza a publi-
cagdo a circunstancia de recair o
fénomeno do retardamento  da
idade de emancipagio econdmica
sobre os jovens do sexo masculi-
no. Esse fato ressalta do estudo
comparativo dos salirios venci-
dos cujas relagdes, referidas a
remuneracdo dos adultos, acusa-
ram, em 20 anos, um decrésci-

mo de 28°°, considerando glo-
balmente rapazes e raparigas, mas
se traduzem num decréscimo de
35 % para aqueles, decréscimo
em parte compensads por pro-
gressivos  aumentos na relacdo
correspondente a estas ultimas.

A melhoria verificada quanto
aos indices do salirio pago 2 ju-
ventude feminina nio constituiu
entretanto, o fator decisivo do
decréssimo verificado no que diz
respeito aos nimeros representa-
tivos dos salarios pagos aos ra-
pazes.

Em idades iguais, a concurrén-
cia da mulher ndo foi a0 ponto
de justificar a baixa verificada
nos indices aludidos.

Essa concurréncia do trabalho
feminino teve por agentes mulhe-
res de maior idade e foi uma
consegiiencia da situacio criada
no periodo da guerra de 1914.
O retardamento da emancipagio
econdmica dos egressos das esco-
las acarvetou como conseqiiéncin
a diminuicdo do nimero de casa-
mentos e um certo incremento da
natalidade ilegitima.

Deante das revelagses da esta-
tistica, impde-se o problema de
repdr a mocidade que deixa as
escolas em situacio de encontrar
trabalho e aplicar a sua atividade
em ocupagcdo remuneradora.

0 meio de atingir ésse deside-
ralum &, entre outros, sistematizar
e desenvolver a orientagio profis.
sional. Nio existe ainda no Ca-
nadi um servigo dessa espécie
com projecdo bastante para atin.
#ir a provincias inteiras. Foj
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ituida, porém, a “ 1
de Orientagio Vocacional de
Ontéario” e grupos voluntarios de
pessoas interessadas em  varias
cidades congregam-se com o fim
de permutar informacdes e ani-
mar o desenvolvimento sistemati-

co das atividades orientadoras.
Em Alberta, a Associagdo de Pro-
fessores e Escola de Educacio da
Universidade Provincial consa-
gra-se ao estudo das oportunida-
des vocacionais e meios de ori-
entacdo.

EDUCAGCAO SANITARIA

A expansio dos objet
escola e a preocupagd
derna de tornar a educagio o
meio de formar ap-
tos, nio s6 mental como fisi-
camente, para intervir com &
na vida social, vencendo, gragas
i cultura equilibrada de corpo e
do espririto, a concorréncia pela
conquista de uma situagio vanta-
josa, determinam problemas que
levam muitos educadores a resis-
tir 4 pratica - das inovacdes que
a pedagogia recomenda .

A educagio higiénica para ser

do “Leading Children to the spi-
rit of science”.

A solugio proposta pelo referi-
do articulista é semelhante a que
ji foi adotada para o ensino da
educagdo civica. Esta nio é em
geral objeto de uma cadeira espe-
cial, mas podera ser ministrada
com éxito desde que cada prof
sor a tenha sempre em vista nas
aulas votadas a outras especies
de ensino. Os ensinamentos mo-
rais podem ser facultados inci-
dentemente, aproveitando-se 0s
ensejos que sempre sugerem as
ligoes, qualquer que seja a ma-
téria especialmente tratada pelo
professor. No ensino da lingua

es-

sistematicamente ministrada exi-
ge, no ver de muitos, uma remo-
delagio dos programas. Mas se
éstes ja estio sobrecarregados de
matérias cujo ensino exorbita da
angastia  flagrante dos horarios,
como agravé-los com a introdu-
¢iio de novas disciplinas, ~cuja
inclusdo nos cursos regulares tor-
nard ainda mais deficiente o en-
quadramento dos estudos nos am-
bitos estreitos do dia letivo co-

mum. :

E’ essa adaptagdo, um tanto di-
ficil, que estuda no boletim “Pu-
blic Health” do Estado de Michi-
gan o autor de um artigo intitula-

patria, da histéria e da geografia
ndo faltario oportunidades para
digressoes de efeito salutar nu
formacdo de cidadios compent
trados dos seus deveres e direitos
em face da coletividade politica
a que pertencem.

Da mesma forma, a educagdo
sanitaria, podera ser facultada
por todos os professores de um
mesmo educandario, ao invés de
o ser apenas por um docente pri-
vativo.

As nogdes que habilitam o ho-
men a presservar a sua saude por
lhe conhecer o exato valor e os

e
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meios de melhora-la, ndo sdo tdo
‘trancendentes que exigem uma
divulgagiio douta a cargo de mes-
tres especializados. O que se quer
€ que o individuo tenha a conci-
éncia do tesouro representado
pela “mente si em corpo sio” e
use, na defesa désse patriménio
o0s recursos que os professores
cultos s6 ndo estariam em condi-
cdes de indicar se nido mereces-
sem aquele qualificativo inerente
a formac@o intelectual que a pro-
fissdo subentende.

“ Educagao Sanitaria nao tem
T

dos Deuses do Olimpo. Mas en-
quanto estavam aprendendo que
Apolo era v Deus-Sol, nido fica-
ram sabendo que era éle também
o Deus da Medicina. Nem ouvi-
ram dizer coisa alguma sobre Es-
culapio, ou sdbre sua filha Higia,
a deusa da Saude. No estudo da
civilizagdo grega encontra-se um
farto material para o estudo, na-
quela idade histérica, do que
diz respeito & saude e aos habi-
tos higienicos”.

“Os grandes templos de Escu-
lapio foram a origem dos moder-
nos itai ip6 foi o

que ser encarada com
mo ou temor pelos mestres. Ela
esta latente em qualquer maté-
ria de ensino. Nao se traduz na
enumeragiio de fatos aridos e

i palpi-

pai da Medicina, Aristteles o
pai da moderna ciéncia. Essas
informagées poderiam ter sido
transmitidas as criangas da quar-
ta série escolar, em breves co-

tante e real como a prépria sau-
de. Nio exige um acumulo con-
siderével de experiéncias em ci-
éncias naturais e médicas. O que
ela sobretudo requer ¢ uma ima-
ginacdp capaz de encontrar a
ocasido propicia para oferecé-la
naturalmente, no ensino de uma
disciplina qualquer”.

‘Gomo do do seu as-

, € com igual
a das explicacdes que permitem
distinguir a coluna jonica da co-
rintia, ou que se detém sbbre o
nome de Phidias. A preparagdo
dos heréis olimpicos ferece su-
gestoes concretas para despertar
nos educandos o interésse pelos
habitos sadios”.

Nio se péde negar uma certa

serto, cita o articulista certa li-
¢éio dada a uma classe da quarta
série de uma escola americana e
que versava sdbre os e

as observacdes do
publicista americano. O conges-
tionamento dos programas re-
sulta da preocupacdo de ministrar

habitos da Grécia antiga. “As
criancas aprenderam alguma coi-
sa sobre a pintura e a arquitetu-
ra gregas, muita coisa sdbre a
mitologia, o vestuario, a alimen-
¢do e os costumes sociais do po-
vo helénico. Aprenderam algo so-
bre os Jogos Olimpicos e os nomes

o de
assuntos que s6 interessam aos
e o x

que
devem pretender as escolas de
ensino comum primirio e secun-
dario é fornecer as nocdes es-
sénciais 4 escolha de bons ru-
mos no desdobramento ulterior
dos estudos.
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0 cnciclopedismo aberra  das
condicdes exigidas pela cultura
atual e por isso mesmo que  sc
lorna em nossos dias necess
uma instrucio cada vez mais
riada para os estudantes e nio
ha possibilidade de dilatar as
horas de classe, melhor & difun-

dir conhecimentos solidos ¢ li-
mitados como o sio os de cari-
ter estritamente fundamental, do
que sobre
c

rregar as  inteligén-
as jovens, de nogdes mal as-
sinaladas ¢ que, nos cerchros T
ligados, nunca se poderio fixal
ccnvenientemente.

Grupo Escolar de Pirapora — Pequena exposicio de
trabalhos manuais

T

Alunos do 4.° ano do Grupo Escolar de Vila Rio Espera, em

aula de trabalhos manuais

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO

131




132 REVISTA DO ENSINO

O TRABALHO MANUAL NAS
ESCOLAS

Tornaram-se fregiientes as ex-
posigdes escolares, tdo uteis para
demonstrar os métodos aplicados
no ensino pratico e experimen-
tal e o aproveitamento dos dons
naturais dos alunos em trabalhos
do apreciavel valor didatico e
mesmo valor comercial e indus-
trial, como recentemente se ob-
servou na grande mostra da Es-
cola Técnica Secundaria “Viscon-
de de Maua”.

Os educadores modernos, ten-
tam generalizar o uso dos traba-
lhos manuais nas escolas e j&
nio é somente nos instituios pro-
fissionais  especializados, mas

tam o sistema de criacSes espon-
taneas ou obras planejadas e exe-
cutadas pelas diferentes classes
sébre determinados motivos di-
daticos, porém, com material ad-
‘quirido e reiinido pelos préprios
alunos.

O trabalhp manual deixou as-
sim de ser uma simples modali-
dade de ensino e passou a cons-
tituir um dos recursos mais efica-
zes ao alcance do mestre para
conhecer melhor os seus discipu-
los, despertar-lhes a curiosidade
‘e cultivar-lhes o sentido do tacto
e «da estética. As criancas educa-
“das nessa nova escola adquirem
gosto pelo trabalho e, em muitos
casos, habilitam-se a manejar ma-
térias primas nacionais em co-

i sobre as ibili

também nos de
ensino comum primério e secun-
dario que se proclama a alta fi-
nalidade instrutiva de tais ativi-
dades.

Escolas ha que adotam, nas au-
las de principiantes, material de
ensino preparado por alunos das
classes mais adiantadas, concor-
rendo, désse modo para incutir
desde cédo nos jovens o desejo
de inventar e produzir coisas
uteis e aplicaveis as ligdes pra-
ticas; outras que incluem nas
disciplinas dos diversos cursos a
demonstracdo, diretamente pelo
aluno, dos conhecimento, tedri-
cos recebidos, mediante a compo-
sic@io ou construcédo de objeto, ou
objetos considerados na aula, pa-

des e recursos industriais do pais,
estimulando-lhes a iniciativa e
a inteligéncia para a criagdo de
obras lteis 4 vida contemporinea
e 4 civilizagdo.

Sob a observagdo atenta dos
professores, os escolares podem,
muitas vezes, produzir material
de utilidade imediata, quer para
os estudos na escola, quer para
utilizacio em seus proprios lares.
E nido causard admiragdo que,
com certo aperfeicoamento da
vocaciio criadora dos alunos, ini-
meros objetos de procedéncia exo-
tica venham a ser substituidos
por similares feitos nos estabele-
cimentos de ensino, com vanta-
gens econdmicas e abundéncia de

icios de carater i

ra o que os estab dis-
psem de instalagdes, material e
instrumentos necessirios aos tra-
balhos; outras, ainda, que ado-

O trabalho manual nas escolas
constitue, portanto, fator precioso
da  educacdo. Evolucionando

constantemente em todas as par-
tes do mundo, com
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a confeccdo do material escolar

cada vez mais aprecidveis, con-
vém seja divulgado nas suas no-
vas concepgdes e com o realce
que cabe a todas as medidas de
proveitos culturais e i

sob certa i «de pa-
drdes, principalmente no ramo da
cartografia, e determinar os li-
mites de producdo em cada na-
cleo de ensino, sugerindo progra-
mas iais e difundindo, em

cos.

Os departamentos de instrugdo
poderiam, naturalmente, orientar

O CONTINGENTE DO ENSINO
PARTICULAR NA ESTATISTICA
EDUCACIONAL

A estatistica educacional bra-
sileira, relativa ao ano de 1932,
registra em todo o pais um
total de 29.948 unidades es
colares, 76.025

todos os centros docentes, méto-
dos, féormulas e processos para
toda a espécie de trabalho ma-
nual

des escolares, 27.618 docentes,
499.632 alunos matriculados, . .
375.749 alunos representando
freqiiéncia média de 43.661 con-
clusGes de curso.

Resulta désses algarismos que
concorre a iniciativa particular
com cerca de 30°|° das unidades

€Syt il
2.274.213 alunos matriculados
com uma fregiiéncia média de
1.605.879 discentes e 148.445
conclusses de curso, compreen-
dendo as modalidades de ensino
designadas pelas expressjes co-
mum, supletivo e emendativo.

O contingente de ensino parti-
cular para ésses nimeros gerais é
respectivamente de 8.678 unida-

com pouco
mais de 36°|° do professorado mi-
litante com uma fragio de 22°°
do discipulado, com pouco menos
de 23|° da totalidade dos alunos
que fregiientam em média as
escolas, com mais de 29°° de
aprovagdes.

Os nameros gerais acima re-
gistrados assim se decompu-
nham:

Unidades | C
Natureza do Ensino B ¢ | Freal Sconglizpes
escolares | docente de curso
Ensino comum . 2,950 2.200.901
Ensino supletivo . o | 45859
Ensino emendativo ' 200 2.102 7
Total.... .08 | 76.025 | 227423 | 160587 [ us.ads




134 REVISTA DO ENSINO
Para esses fotais concorria o ensino particular com as seguintes
parcelas: 7
Unidades | Corpo Conclusdes
Natureza do ensi Matricula | Freqiiencial
lescolares docente de curso
Ensino comum........ 473.497 354,151 41.084
7 20,990

Ensino supletivo ..

Ensino emendativo .

Total ..

608

608 -

43.661

Considerando o ensino comu
do ensino no pais:

para o movimento geral

m segu

ndo a especializacao, tem-se

Conclusdes
Freqiién

Unidades | Corpo
Natureza do ensino Matricula cia
‘escolares | docente de curso
Ensino geral®........... 2708 68.200 | 2.078.605 | 1.448.009 121.488
Ensino semi-especializado . 694 7.57 65.650 10.002
Ensino especlalizado. ...« 67 6.136 46.715 41,139 9.015
Total .. 28,959 73.751 | 2.200.901 | 1.557.918 143.505

O ensino particular
mentos seguintes:

contribuiu para os totais

acima com os ele-

Unidades | Corpo Conclusdes
Natureza do ensino Matricula | Frequéncia
escolares | docente e curso
Ensino geral . <l 7.159 1820 | 412224 [ 208799 30,447
Ensino semi-especializado..... 4983 33,283 30,571
Ensino especiallzado......... 578 25.040 24,781
Total - bussaunasssucbopsss 8.235 |- 26.450 |  473.497 54,151 41.084

C os

das duas tabelas, deduzem-
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se as porcentagens seguintes para o ensino particular:

| Unidades | Corpo Cor
Natureza do ensino Matricula | Frequencial 00
escolares; | docente de curso
Ensino comum ............ 28,4 5,9 21,5 2,8 28,6
Ensino geral ... 26,1 20,1 19,4 20,1 2,5
Ensino semi-especializado. .. 8 61,7 14,0 44,5 10,4
Enslrio espectalizado. . 66,7 61,6 60,0 60,2 3.2
aos di graus da escolar t i
se para o ensino comum:
5 Unidades | Corpo Conclusdes
Natureza do ensino 3 Matricula | Frequencial -
‘escolares | docente de curso
Ensino elementar . < 57392 1,431,871 123.285
Ensino secundério ou médio. 101,518 16.021
Ensino superior ...... 2 24.520 4.199
Total .. 2.200.901 | 1.557.918 143.505
Para esses numeros contribue o ensino particular com os seguin-

tes elementos:

) .Unidades [ Corpo Conel
Natureza do ensiro Matsicuta | Frequancial <"
escolares | docente de curso
Ensino elementar . o 712 390.001 | 278.58 20.691
Ensino secunddrio ou médio . 910 9.140 71.702 64.765 9.685
Ensino superior . 170 2,059 11704 10.848 1.708
Total .. & .25 26.450 | 473497 [ 854151 41.084
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Em nimeros is o do ensino parti expres-

sa-se nas taxas que se seguem:

Unidades | Corpo Concluses

Natureza do ensino Matiicula | Fregtencia

escolares | docente de curso
Ensino elementar . 2,9 26,6 18,9 19,4 24,1
Ensino secundério ou médio.. 80,1 X 64,1 63,8 60,
Ensino superior . 60,3 54,9 4,0 44,2 0,7

ESCRITORIOS DE INFORMA-
COES PARA UNIVERSI-
TARIO

Nunca sera de mais in:
tir no problema do congestio-
namento das escolas superio-
res, pois é ésse um mal universal,
atendendo a que o mercado do
trabalho intelectual ndo oferece
margem para absorver as turmas
numerosas de diplomados que
deixam todos os anos os bancos
académicos.

A Liga das Nacdes esta estu-
dando a fundo o problema e, co-
mo elemento bésico para o estudo
de uma férmula que o resolva,
bate as portas de todos os Esta-
dos civilizados para pedir esta-
tisticas. . Bstas precisam ser uni-
formes para que possam ser con-
frontéveis e compreendem, além
da parte escolar, a que se refere a
oferta e A procura de candidatos
a colocagdo.

Desde que se possuam ésses da-
dos, sera facil ajustar as condi-

¢oes do trabalho intelectual, agin-
do preliminarmente nos corpos
académicos ou universitarios, no
propésito  de orientar vocagdes,
de modo que s6 aspirem as car-
veiras atualmente mais afetadas
pelo desemprégo, os estudantes
mais aptos a desempenhalas e
que entrarip na concorréncia com
os predicados pessoais necessi-
rios para vencer, desde que toda
a competicdio se resolve na sele-
¢do dos valores em busca de
aplicagdo remuneradora.
Adotado que seja &sse sistema,
esclarecidos os discentes sdbre
as possibilidades que cada profis-
sfip oferece aos egressos da escola,
estabelecer-se-4 um  primeiro
i io pelo i i
dos quadros de candidatos a al-
guns ramos de atividade onde a
procura é grande e a oferta pe-
quena, apezar da utilidade so-
cial dessas carreiras desprezadas.
A orientagao vocacional assume
assim um aspecto novo de impor-
tancia, desde que, como estd ve-
rificado, ela deverd comegar, para
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as profissdes liberais, desde os
bancos da escola secundaria.
Uma segunda distribuicio se
fara, depois, alargando as possi-
bilidades do mercado de trabalho,
de modo que se possa estabelecer
entre s diversos paises uma
espécie de intercimbio de tra-
balhadores intelectuais, adaptada

necessarios elementos para forne-
cé-la com seguranca, conhecendo
o mercado do trabalho, median-
te uma investigacdo intima das
condicdes respectivas e das possi-
bilidades que éle oferece.

Um Escritério de Informacdes,
bem aparelhado para exercer a
sua mlssao investigadora e ori-

ia grandes ser-

essa permuta 2 ou a
deficiéncia dos quadros profis-
sionais em regides diferentes da
terra, onde se nota em

vigos.

Esses centros utilissimos estdo

umas, excesso, por exemplo, de
técnicos, com a conseqgiiente de-
socupacio, e, em outras, a ausé
cia de especialistas, refletindo-
se desfavoravelmente nas ativi
dades industriais e muitas vezes
até paralizando-as.

No Brasil nio se dispde de ne-
nhuma agéncia que possa asse-
gurar a mnossa colobaragdo na
obra que o I. I. C. 1. da Liga
das Nagdes procura levar avante
para que desapareca o problema
do desemprégo para os egressos
dos cursos superiores.

se por toda a par-
te na Europa com 1 baféjo, ou
por iniciativa direta dos organis-
mos responséaveis pelo ensino pu-
blico superior.

Era tempo de se cogitar do
problema no Brasil, onde uma
estatistica dos diplomados que
fracassaram na carreira para que
se habilitarem, com enormes e
intteis sacrificios de tempo e de
dinheiro, apresentaria revelacdes
expressivas e de palpitante inte-
résse.

Os altos _dirigentes da nossa

0 ensino comple-
mentar tem para a selecdo prévia
de vocagdes uma certa virtuali-
dade, mas isso, ndo é bastante,
desde que o discipulado ndo re-
ceba “orientagdo”, partindo esta
de um orginismo que possua os

escolar bem pode-
riam incluir o assunto entre os
que devem ser estudados pelo Ins-
tituto de Pedagogia que deverd
ser organizado em virtude da re-
cente reforma do Ministério da
Educacédo e Saude Publica.

EDUCAGAO MINEIRA EM 1933

Esta sendo distribuido pela
Secretaria’ de Educagdo do Es-
tado de Minas Gerais o volume
impresso em que se divulga a es-
tatistica do ensino referente ao

ano de 1933, trabalho organizado
em colaboragdo com o Govérno
Federal, de conformidade com "o
convénio inter-administrativo fir-
mado em 1931.

Essa publicacdio encerra uina
documentacdio preciosa sébrc a
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vida educacional e cultural do Es-
tado montanhgs, pois, além de
compreender uma estatistica mi-
nuciosa e completa dos fatos que
se i com a ed a0 €
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nos fregilentando as escolas e...
139.596 conclusges de curso.
Para @&sses totais, concorre Mi-
nas Gerais com 3.629 unidades
9.

comportam registros numérizos,
contém numerosos dados sdbre as
bibliotecas piblicas e semi-piibli-
cas, os arquivos piblicos centrais,
os museus particulares, a radio-
fusdo, o escotismo, a impTensa pe-
riédica, as jacdes culturais,

8 es, . . .
396.769 alunos matriculados para
uma freqgiiéncia de 248.310 e o
resultado de 28.349 conclusdes de
curso. No contingente do profes-
‘sorado o Estado de Minas é ape-
‘nas excedido por Sdo Paulo, re-

os teatros e outras casas de espe-
taculos, as

pr por 13.105 d tes, o
mesmo ocorrendo em relacfio &
fcula, cuja cifra total, no Es-

com a educacdo e a cultura, as
despesas do Estado com a assis-
téncia educacional e cultural e o
movimento das meas Escolares,
segundo os icij

‘tado sulino, representa-se por .
488.646 discentes.

Elevando-se a populac¢dio minei-
ra, em 1933, segundo estimativas

Trata-se, assim, de um traba-
lho valioso para quantos tendo
T idades nas atividad
interessadas no progresso espiri-
mal da coletividade ndo s6 mi-
neira como brasileira, se detive-
rem no exame e na interpretacio
das 131 paginas de tabelas e dia-
gramas que o minucioso volume
oferece 4 apreciacio de quem o
compulsar com &nimo de estu-
do.

A angiistia de espago nio nos
permite uma anilise circunstan-
ciada da contribuicfio aludida,
cujo comentirio ofereceria maté-
ria para muitos volumes de exten-
sd@o maior que a do livro aprecia-
do.

Bste se inicia com uma tabela
suméria da situacdo do ensino
primério no Brasil no ano a que
se refere a estatistica: 29.553 uni-
dades escolares, em todo o pafs,
57.645 professores, 2.221.904 alu-
nos matriculados, 1.411,595 alu-

icas, a 7.342.106 habi-
tantes e a paulista a 6.322.604
parece A primeira vista serem
‘mais favoriveis as condicdes do
‘ensino em Sdo Paulo do que em
Minas, convindo, entretanto, levar
‘em conta que, abrangendo uma
4rea de 593.810 quildmetros qua-
“drados, o Estado de Minas pos-
sue mais do dobro da de S. Pau-
Yo, sendo também dupla a densi-
“dade demogréfica do tltimo em
relacio & do primeiro.

Considerando que todo o pro-
gresso social § uma decorréncia
da densidade da populacdo = que
as grandes superficies esparsa-
mente habitadas complicam ndo
s6 o problema da administracdo
escolar, como todos os outros de
alcance social, conclue-se que o
esfdrco dos mineiros para tornar
eficiente o seu sistema educacio-
nal ndio péde ser aquilatado para
confrontos, na expressio das ci-
fras absolutas que aparentemente
o definem,
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Segundo a estatistica que estid
sendo distribuida pelo Estado ha-
via em 1933 na referida unidade
da Repiblica 3.838 cursos de en-
sino comum, 147 de ensino suple-
tivo e 5 de ensino emendativo
perfazendo um total de 3.990
unidades escolares das quais . . .
3.707 eram de ensino geral, 167
de ensino semi-especializado e
116 de ensino especializado.

Désses cursos 77 abrangiam o
periodo de um ano, 735 eram de
2 anos, 2.511 de 3, 558 abrangiam
um quatriénio, 90 um quinqué-
nio, 5 um sexénio e 14 néo tinha:
duragidio certa.

Segundo a dependéncia admi-
nistrativa do ensino, registrou a
estatistica 9 cursos federais, . . .
2.645 is, 317 ipais e

mentar era dado em 3.700 cursos,
o secundério ou médio em 232 ¢
o superior em 57.

A populacdc escolar represen-
tada pelo total de 425.581 (mat
cule geral) compreendia 413.904
discentes de cursos de ensina “o-
mum, 11.383 de cursos de cnsi-
no supletivo e 294 de cursos de
ensino emendativo.

A matricula efetiva, porém, re-
gistrava 363.759 discentes dos
quais 190.604 do sexo masculino
e 173.155 do sexo feminino.

Para &sses totais concorriam ..
181.950 alunos e 171.731 alu-
nas no ensino comum, 8.463 alu-
nos e 1.321 alunas no ensino su-
pletivo e 191 alunos e 103 alunas
no ensmo emendativo.

Ce do apenas o ensino

1.019 particulares. 844 cursos
eram de ensino livre e 3.146 de
ensino oficializado. O ensino ele-

comum, segundo o gréu de espe-
cializagio sfio os seguintes os re-
sultados da matricula geral:

Ensino comum

Alunos Alunas Total

Geral .

beml-c:pcclallxnd

Especializado ...

Soma

209.530 188.258

4.185 7.387
2.484 2.110
216.149 197.755

A matricula efetiva expressa-se, porém, sob o mesmo critério nos dados seguintes:

Ensino comum Alunos Alunas Total
Geral .. 175.653 162.460 338.113
Semi-especializado. 3.949 7.230 11.179
Especializado . 2.348 2.041 4.9
181.950 171 781 353,681
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Tomando agura em consideracdo o ensino comum geral, isto ¢, aquele que nio
Pprepara. para uma. profissio Imediata, vemos assim _distribuida a populagfio escolar (ma-

tricula geral) das escolas sem especializacac

Ensino comum geral

Alunos Alunas Total
Elementar ...... 200.842 187.310 388.152
Secundario ... 8.678 97 9.625
Superior ... 10 1 1
Soma. 209.530 188.258 307.7858
Ou, segundo a matricula efetiva:

Ensino comum geral Alunos Alunas Total
Elementar.. 167.515 161.603 320.118
Secundario ... 8.128 856 8.984
Superior......... 10 1 11

Soma.. 175,653 162460 338113

Os alunos das escolas elementares de ensino comum geral se class}

do a matricula geral, da maneira seguinte:

ificaram, segun

Ensino comum geral elementar

Pre-primario infantil ..

Primério fundamental. .

Primério complementar..........

Soma..

Alunos Alunas Total
1.370 1.528 2,598
198.773 180,578 379,351
699 5.204 5.003
200.842 157.310

Estes totais se reduziam, porém, na

matricala efetiva, a qual assim

se expressava:

Ensino comum geral elementar. Alunos Alunas Total
Pre-primirio infantil ... 1.014 1.178 2.192
Primério fundamental.. 165.83 155.311 321147
Primario complementar. 665 5.114 5.779
Soma.. 167.515 161.603 529,118
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O ensino secundério comum, ger:

, apresentava a seguinte matricula geral:

Ensino comum geral secundario Alunos. Alunas Total
Fundamental 8.478 9165 9.424
Complementar s 200 1 201

Soma... = 5.678 947 9.62

Esses algarismos aparecem reduzidos na matricula efetiva, traduzida nas discrimi-

nagdes abaixo consignadas:

Enslno comum geral secunddrio Awnos | Alunas Total
Fundamental PEPRN 7.928 855 8.783
Complementar ... Y 200 1 201

aseane 8.128 856 8.984

Soma.

O ensino superiar é quasi todo especializado ou seml-especializado estando nestas
modalidades compreendidos os cursos de ensino técnico de grau mais elevado e a maio-
tia das faculdades (de medicina, direito, engenharia, eto. etc.). Isso explica o pequeno
niimero de escolas superiores registradas na estatistica do ensino, nfio s6 de Minas, como
de todo Brasll, sob'a rubrica “Ensino Superior Geral”.

O ensino superior é quasi todo

Isso explica o pequeno nimero

do estando nestas modalidades
compreendidos os cursos de ensi-
no técnico, de grau mais elevado
e a maioria das faculdades (de
medicina, direito, engenharia,
etc., etc.).

de escolas supe

na estatistica do ensino, no s6 de
Minas, como de todo o Brasil, sob
a rubrica “Ensino  Superior
Geral”.

CONTRIBUICAO DOS MUNICI-
PIOS PARA A ESTATISTICA
ESCOLAR

A estatistica escolar, como to-
dos os documentos de aferi-
¢do numérica aplicada aos ratos
sociais, nunca podera atingir a
perfeiciio se a significacio dos
algarismos parciais de que resul-
tam os- grandes nimeros nio for

plenamente equivalente. Toda a
apuraciio estatistica pressupde o
agrupamento de dados que, redu-
zidos a forma de numeros abstra-
tos, podem ser integrados em ci-
fras de conjunto, que nada sig-
nificario se o que ésses nimeros
designam nio fér pela sua homo-
geneidade logicamente passivel
de integragio em sinteses racio-
nais coerentes com' os seus’ele-
mentos constitutivos.
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Num pais federativo, nnde as
esferas de -

REVISTA DO ENSINO

para que se revelem suficiente-

¢ao funci com ia, a

mente , mister se

torna em toda a exten-

dificuldade de levantar estatisti-
cas exatas estd no fato de depen-
derem estas, na sua expressio fi-
nal, dos contingentes fornecidos
pelos 6rgdos de pesquisa, regional

sao do territério nacional a exis-
téncia, de cooperadores capazes
de interpretar e executar sem em-
pirismo, nem mé fé, os planos ge-
rais estabelecidos. E o meis de

e Jocal. Os
tai¢ da estatistica escolar afluem
de todas as regides.do. pais e pa-
ra sua prepars colaboram as
autoridades do ensino, tanto dos
grandes centros, como dos muni-
cipios mais remotos, baseando:
nos registros primarios forneci-
dos pelos educandarios de todas
as espécies e graus.

Essa circunstancia basta para
assinalar o perigo da diversidade
de critérios na apreciagéo dos fa-
tos caracteristicos da vida edu-
cacional, da nomenclatura que os
designa e do rigor atribuido as

e

Avulta mais ésse perigo conside-
rando-se que, nem todos os mani-
puladores de estatisticas prima-

@&sse resultado esti na
criacdo de 6rgdos locais de =sla-
tistica habilitados @ velar pela
perfeicio dos registros e apura-
¢des numéricas em cada célula da
Federaciio, o que quer dizer, em
cérca de um milhar e meio de mu-
nicipios.

No dia em que cada Estado ii
ver organizado o sistema de esin
tisticas mumclpms, lnbu!érhs da

Tegional
no municipio da Capital, o pro-
blema do contrdle da vida nacio-
nal em todas as suas manifest:-
¢Oes estard praticamente resol-
vido.

Esforca-se por isso o Instituto
em sistemauzar a réde de orgins

rias sdo
dos com a técnica estatistica e
providos da mentalidade que sé
se adquire mediante o contato
diuturno com os algarismos e a
pratica de sen manuseio.

Um dos grsndes ob)envus dan
Instituto e i

e van
sendo cnados em vérias unidades
da Federagdo, onde até ago-
ra ndo existiam, e remodela-
dos, onde funcionavam precaria-
mente por vicios organicos na
constituicio do pessoal ou por
lnlln de recursos que condicionam

é desenvolver essa mentalidade,
habilitando os colaboradores re-
gionais da estatistica nacional a
prestar ao registro dos fatos sc-
ciais um concurso esclarecido =,

id pro-
dutiva .

No que concerne aos munici-
pios comega a acentuar-se um mo-
v1menlo promissor. traduzido aa

de locais de

como tal, eficiente.
do os grandes padrdes da estatis-
tica brasileira, os quais terdo de

estatistica, confiadas a serventua-
rios dedicados e revestidos das

ser

Yara cilw apenas um exemplo
dos bons resullados dessa pro-
missora lendéncia, lembraremos
as atividades da Reparti¢do de Es-
tatistica da Prefeitura Municipal
de Jaboticabal, no Estado de Sdo
Paulo, que acaba de enriquecer a
nossa estatistica escolar com uma
inleressante contribuigdo intitula-
da “Relatorio e Movimento Geral
das Escolas Publicas e Particula-
res cxistentes no Municipio”.

A coatribuigio aludida, que vi-
mos em original datilografado,
consta de uma substanciosa mas
sucinta introdugio, em que se fo-
calizam as conclusdes principais
da estatistica, ¢ de 35 paginas
ocupadas por tabelas e diagramas
artisticos, expressivos e de facil
interpretagio.

Pela tabela em questdo verifi-
case que possuia o municipio,
em 1935, 50 estabelecimentos es-

CONCENTRAGAO MILITAR E
NAVAL

Sr. Redator.
Saudagdes.

A “Concentragio Militar e Na-
val” é uma organizagao e
mente legalizada em todo o Bra-
sil para fomentar o miliarismo
e difundir o interésse pelos as-
suntos relacionados com £ avia-
¢lio e a carreira milita~. Razio
pela qual, pede com muito empe-
nho a publica¢do déste comuni-
cado de grande propaganda mili-
tar de grande interésse da moci-
dade local.
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colares com uma matricula geral
de 4.599 alunos e a matricula efe-
tiva de 3.317 discentes.

No ano aludido, o Estado dis-
pendeu com ¢ ensino primario
em Jaboticabal cérca de . P
437:5365600. Considerando que
foram malriculados mnas escolas
primarias estaduais 3.039 crian-
cas, deduz-se uma despesa per
capita de 143$973.

978700
em be
neficio do ensino, foram aplica-
dos  40:005$300  exclusivaments
na manutengio das escolas muni-
cipais, 0 que d para cada-aluno
uma despesa de 508511

A instrucdo no municipio ¢
tou zo Estado e & Prefeitura a im-
portancia de 600:7345300 durai-
te o ano a que se reporta a esta-
tistica.

Colégio Militar

Para menores de 13 anos. O
exame de admissdo é realizado no
préprio Colégio Militar onde os
mesmos podem ficar internados.

Aviagdo Naval

Para jovens sadios e com curso
ginasial completo. Curso de ofi-
cialato com todas as vantagens da
carreira de oficiais da Marinha
de Guerra, depois de Tpilo
curso.

Aviagdo Militar

A Escola de Aviagdo Militar,
cuja sede ¢ no Rio de Janeiro,
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A a@

entre outros fins, dest a for-
mar sargentos para @ arma de
aviagdo. O Curso de Sargento-
Aviador consta de dois periodos,
o primeiro de cinco meses e o se-
gundo de nove.

Os alunos aprovados neste cur-
so serio promovidos a 2.° ou 3.°
sargentos e receberdo um dos se-
guintes diplomas: piloto-aviador,

S

ao especial
de que gosa no seio do Exército
a arma de Aviagdo e as vantagens
que oferece, regular tem sido &«
afluéneia ao curso de sargent

aviador. Serdo, todavia, matricu-
lados, todos os candidatos que
preencherem as condigdes exigi-
das, visto ser ainda bem deficien-
teo m’unem de sargentos técnicos

aviador, mecanico de aviagio,
mecanico de armamento de avia-
cfio, eletricista de aviagdo. Os
portadores de um qualquer dos
trés primeiros diplomas sdo de-
i jad

res”, os que possuem um dos trés
tultimos diplomas sio denomina-
dos “técnicos de aviac@io”. Aos
sargentos-aviadores é facultado o
acesso ao quadro de oficiais-avia-
dores, desde que a isso se habi-
litem.

na ar-
ma. Podem ma(ncular -se no Cur-
so, militares e civis, sendo que &s-
tes tem a faculdade de s assen-
tarem praca depois de aprovados
no exame de admissdo.

Os pedidos de informacdes de-
vem ser dirigidos a Caixa Postal
3.657. Rio de Janeiro, juntando
envelope subscrito e selado para
resposta.

Atenciosamente, — (a.) Louri-
val Amaro Barbosa.

Vida escolar em Minas Gerais
Pedimos aos srs diretores de estabelecimentos de
ensino piblico e particular (escolas isoladas, grupos esco-
lares, escolas normals e gmasnos) que nos fornecam,
de

ara serem

0.

preferéncia) documentarias da  vida escolar  em nosso
Estag

“Teste prime”

Helena ANTIPOFF
Maria Luiza de Almeida CUNHA

(BOLETIM N. 10)

O QUE E’' TESTE PRIME

O teste Prime é uma nova adaptagdo do Teste de Vo-
cabulario e Inteligéncia do dr. Simon, elaborada de acor-
do com as observagdes colhidas em 1931 apés o exame da
primeira revisao, feita pelo Laboratério de Psicologia da Es-
cola de Aperfeicoamento (Vide “Revista do Ensino” Ns. 57
e 58, 1914, artigo de Helena Paladini: (Teste de Voc. e Intel-

do dr. Simon) .

Oo

e

TESTE PRIME" — ESCOLA DE APERFEICOAMENTO, BELO HORIZONTE — 1932

Nome .. .
Data do nascimento
Profissio dos pais
Grupo Escolar .. ..
Nmero de pontos .. Perc.
Observaio do experimentador

Esta pena ¢ velha,

O

De que cor & o leite? (branco) ..

De que cor é o sangue? (verme!ho)
Que & isto? (sapo) .

Idade .

(Nome:

esta ¢...2 (nova)

. Data do teste .
..Tipo da classe
Professora .. .
. Hora do dnielo do teste
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5. Esta fazenda é fina, esta é...? (gmm) 53
6. Mostre a mio direita ..
7. Mostre os dedos poegares R St
8. Quando uma calga nao ¢ cumprida, diz-se que ela é..7 (carla) .. .
9.  Quando um objeto niio esti quente, diz.se que éle esti...? (frio) ..
10.  De que é feito éste pauzinho? (m-de:rn) 5 =
1. Mostre @ orelha esquerda ..
12. 1 Que & isto? (papagiio) ..
13. 2 Que ¢é isto (besouro)

14, Repita direitinho o que vou dizer: o gato pma correu atris da bo-
linha e cain no chio .. . S

15.  Quem & que vende os remédios? (farmieia ou farmactutico) .. .. ..

16, Quando uma pessoa nio esti alegre, diz-se que ela esti...? (triste) . .

17.  Estenda os bragos para a frente .. Sl

18.  Mostre seus ombros (os dois) ..

19, De que é feita esta agulha? (de ago)

20.  Umn velhinha deixou cair a bolsa. Se voct passasse perto, que faria:
diria_obrigado, ajudaria apanhar a bolsa ou comecaria a rir? (aju-
aria a apanhar a bolsa) e N R

21. Voct ganhou quatro tostoes; comprou dois tostoes de baas; com
quanto vocé ficou? (dois) .. 3 G

22, Quando uma pesson esti muito doente, que deve fazer: chupar mui-
tas balas, tomar remédio, ou brincar? (tomar remédio) ey o

23.  Eu ganhei trés laranjas, depois mais duas; quantas laranjas ganhei
a0 todo? (cinco) .. B R e R i e a2

24, Escute bem o que vou dizer: Ltcia foi & escola pela primeira vez
ninguém a conhecia, entio a professora perguntou-lhe: Como vocé se
chama? — Que respondeu a menina? (Licia) ..

25.  Desenhe ao lado desta linha, uma linha maior

26, Voct vai contar estas bolinhas: conte com o dedo, e em vor alta
(onze) ..

2. Faga uma rodinha bem no melo duu tinha ..
28.  Pste quadrinho ¢ pequeno, &ste é...? (menor) .
20, Desenhe mesta cruz o que falla para ficar igual a esta figura .. ..
30.  Faca com o lapis um traco bem fino no meio déste caminho, co-

megando aqui (mostrar), e acabando aqui (mostrar): faga bem direi~

tinho sem sair fora das linhas

NOTA — As perquntas nio poderdo ser alteradas. Escrever & direita "das
perguntas as respostas das criancas. Marcar G esquerda do mimero de cada per-
gunta o sinal, mais ou menos, sequndo a resposta {or exals ou errada.

Damos abaixo o formuléario individual do novo teste.

Foram conservadas, tais como na sua primeira apli-
o pelo dr. Simon, as ordens e perguntas sob os mime-
ros seguintes, do presente teste: Ns. 2, 3, 4, 5, 8, 9, 15, 16,
17,481

As seguintes pertencem a adaptagdo e extensio ela-
boradas em 1931: Ns. 11, 12, 13, 14, 19, 26 e 28.
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Enfim, as doze outras foram introduzidas em 1932, no
teste denominado teste Prime: Ns. 6, 7, 10, 20, 21, 22, 23, 24,
25, 27, 29, 30.

A SERIACAO DAS QUESTOES

A seriacdo dada as questGes visou estabelecer, tdo ra-
pidamente quanto possivel, o contacto da crianga com a pes-
soa que aplica o teste. A crianca novata se anima com as
perguntas faceis que lhe sao feitas; por isto, as seis pri-
meiras, alcangando as porcentagens maiores de respostas
certas em 1931, foram colocadas no inicio do teste.

INSTRUCOES PARA A APLICACA0 DO “TEST PRIME”

Ao iniciar o teste, o primeiro cuidado da experimentadora
deve ser o de tornar sua atitude accessivel a crianga, procurands,
pelos modos, pelas palavras e uté pela voz, conquistar-lhe a con-
fianca, de sorte que o aluno se sinta inteiramente a vontade.

Se a crianca se nega a responder a todas as questes, nio te
de\e insistir muito, mas adiar a aplicagido do 1esle para outra vez,
T do-se, assim, ir mais

Em tom de conversa, a experimentadora mdagara 0 mome du
crianga, e lhe dira depois que lhe vai fazer algumas perguntas mu
to faceis, que poderdo ser respondidas até pelos meninos muito pe-
quenos.

Iniciara entio o teste, pronunciando bem as palavras e fri-
zando o sentido, afim de prender a atengdo da criang, e 1o se es-
de la-la, as vezes, princi se notar desinte-

résse ou limidez.

As perguntas do fteste ndo poderdo ser alteradas, mas podem
ser repetidas uma vez, excelo as de ns. 14 e 24, anotando-se, porém,
esta particularidade por meio de um trago vertical | e escrevendo-se
depois déle a resposta ida crianga; com excecdo das respostas per-
feitamente exatas como: branco, vermelho, sapo, dois, etc., todas as
outras que oferecerem ocasido a diferentes interpretagdes, bem como
respostas cuja proniincia e expressio apresentarem originalidade de-
veriio ser escritas ao lado direito das questdes.

A’ esquerda de cada pergunta ha um ponto, sobre o qual de-
vem ser marcados os sinais mais ou menos, conforme as Tespos
foram certas ou erradas.
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Se a crianca se corrige sem a intervencao da professora, con-
sidera-se boa a resposta.

E’ necessario fazer a atencdio em ndo facilitar questSes, com-
pletando-as com o olhar ou com o gesto, principalmente mas per-
guntas n. 6, 7, 11, 17, 18 e 27.

Nas perguntas n. 2, 5, 8, 9, 16, e 28 a interrogacdo ndo deve
ser feita imediatamente depois da ultima palavra, mas deve-se ob-
servar bem o valor da reticéncia.

A experimentadora procurara amofar suas observacdes sobre
o modo de agir da crianca, sua atitude a frente das diversas per-
guntas, seu estado fisico, observando se a crianca é apitica ou, pelo
contrario, é excitada, etc., etc.

Anotara também a hora do inicio do teste juntamente ao co-
mecar a primeira pergunta, e a hora em que a crianca acabar de
responder @ tltima questdo.

O malerial consiste em:

— Uma pena velha e uma pena nova presas em um corddo.

— Um pedago de fazenda grossa (flamela, casemira) e outra
de fazenda fina (séda, “voile”) sendo ambos, se possivel, da mes-
ma cor. %

— Um péu de fosforo, que deverd ser tomado pela cabega, a0
fazer a experimentadora uso déle, de modo que a crianga ndo veja o
fosforo propriamente dito.

— Os desenhos do papagiio, sapo e besouro serdo fornecidos
pelo Laboratério de Psicologia.

TECNICA PARA CORREGAO DO “TESTE PRIME”

Se a resposta for exata
Branco.
Nova.
Vermelha.
Sapo, T, gia, perereca.
— Grossa.
6.° — Se a crianca mostrar de qualquer modo a mdo direita.
— Se a crianga mostrar um ou dois dedos polegares.

. — Madeira ou de madeira; falso, se a crianca disser de pau.
— Se a crianga mostrar a orélha esquerda.
— Papagaio, periquito, maitaca, arara; as Tespostas passarinho,
louro, cravo, ndo sdo aceitas; se a rianca disser louro ou
cravo, perguntar qual o outro nome do “lourd”, do “cravo”;
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s6 aceitar, se responder papagdio, ou periquito, ou maitaca

ou arana.

13. — Bezouro.

14. — Se a crianca repelir ezalamente toda a sentenga.

15. — Farmécia ou farmacéutico.

16. — Triste.

17. — Se a crianca estender os dois bragos para a frente; inexata
se estender um s, ou estender ambos para os lados ou para
tras.

18. — Se a crianca levantar ou mostrar os dois ombros.

19. — Aco ou de aco; nio aceitar de ferro.

20. — Ajudaria @ apanhar.

21. — Dois.

22. — Tomar remédio.

23. — Cinco.

24. — Lucia; se a crianga responder: o “nome dela”, perguntar:

qual é o nome dela? sé valera a resposta se a crianca res-
ponder 0 nome exato.

25. — Se a crianca tnagar uma linha visivelmente maior.

26. — Se a crianca contar exatamente onze bolinhas.

27. — Se a crianga fizer a bolinha justamente no meio da linha.
28. — Menor.

29. — Se a crianga execula exatamente.

30. — Se a crianca faz sem transpor a linha uma s6 vez.

Para maior rapidez e uniformidade da correcdo, os seguintes
sinais poderdo ser adotados em seguida is questdes, em vez de es-
crever por inteiro ms indicagdes:

o, em lugar de siléncio.

Vi em lugar de ndo sei.

-, em lugar de resposta dada depois da segunda pergunta.
4+, para as resposias exatas e — para as inexatas.

O IMPRESSO

Os experimentadores que aplicaram o Teste Prime
acharam unanimemente que o impresso do teste esta nitido
e de facil manuseio, (vide o modélo reduzido p. 2)

H4 no dispositivo do teste uma rubrica: “Observacdo
30 experimentador”. Analisando o modo pelo qual essa ru-
prica foi preenchida, verifica-se que uma boa quota de co-
nhecimentos referentes & crianga pode ser adquirida nos
poucos minutos (em média 10) que dura a sua aplicacdo.
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Nesse espaco se indicam: o estado somatico da crianga,
atencao, verbosidade, defeitos de pr mutismo, atitu-
de geral, etc. Todas essas indicagdes sdo de real valor para
a apreciacio exata do resultado do teste.

O Laboratério de Psicologia distribuiu, a pedido, as
professoras técnicas de Belo Horizonte e do Interior os im-
pressos do teste para cada crianca novata do I ano. Além
do teste, uma folha mimeografada contendo as instrugées in-
dispensaveis para uniformidade de técnica e de corregio (vide
abaixo). Aplicagdo. Como ja foi dito, em média, a aplica¢io
do teste durou 10 minutos. Uma experimentadora assim se
exprime quanto a sua aplicagdo: “O Teste Prime ¢ de apli-
cacdio rapida e suave”. Varias outras referem que a atitude
Jdas criangas é geralmente de satisfagdo, e que, por ser de
experiéncia individual, facil se torna o contato com o exa-
minando.

A QUEM FOI APLICADQ

O Teste Prime foi aplicado em fevereiro de 1932 a
todas as criangas novatas de primeiro ano de Belo Horizon-
te.  Este ano o numero foi aproximadamente de 1.606
alunos.

Do Interior chegaram ao Laboratério de Psicologia
dados referentes a aplicacio de 2.741 testes. Sobre 5.000
impressos dados a pedido, recel pois, um total de
4.347 testes aplicados diretamente ou sob imediata dire¢dio
das professoras técnicas, diplomadas pela Escola de Aper-
feicoamento.

RESULTADOS COLHIDOS NOS GRU- RESULTADOS MANDADOS DO
POS DE BELO HORIZONTE INTERIOR
Sio Jofio T’ELRel .
1 Grupo Afonso Pena . . . 96 cr. Ttabirito . . . . .
2 Bernardo Monteiro . 38"  Montes Claros . . .. . . ..
. Frutal Gt
» S0 Macabus . . 102 7
2y RS A Jos »  Pedro Leopoldo . . . . . ..
4 Bario Rio Branco . 15 e S
360 Canto A ze bR v/ss S7eim il SL AP RN e R AT
6 * Cesirio Alvim . .. 38"  Carmo do Rio Claro . . . .
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Classes Anexas E. Santa Birbara
o Lagéa Santa .
Francisco Sales . . S

Palmira . .

S0 Gotardo .
JoBo Pessoa . . . Sao Lom-:,.o

José Bonificio .

Lacio dos Santos .
Mariano de Abreu .
Olegério Maciel . .

Henrique Diniz .

Sandova: Azevedo .
Silviano Brandio .

Tomaz Branddo . .
dos grupos

Totad . . . . . .1 ARIIRE L C DY VR

Bste material ndo poude, infelizmente, ser todo com-
putado em nossas estatisticas por causa das dificuldades
ainda encontradas éste ano para execucdo do decreto 10.133
referente ao Registro Civil € 4 apresentacdo obrigatéria para
a matricula escolar do certificado do nascimento. Porém,
ja no primeiro ano da sua aplica¢do, a porcentagem de
criancas que justificaram a sua idade mediante um docu-
mento oficial em Belo Horizonte chegou a 78 % das crian-
cas matriculadas no 1.° ano escolar.

OS RESULTADOS

Damos a seguir uma série de tabelas e graficos elu-
cidativos quanto aos resultados do teste Prime em Belo Ho-
rizonte e no Interior.

Tabela n. 1 — Distribui¢ao dos resultados das crian-
cas de 6 a 12 anos, matriculadas no 1.° ano dos Grupos de
Belo Horizonte.

Tabela n. 2 — Idem, para as criancas do Interior.

Tabela n. 3 — Comparacgio dos quartis e do mediano
para as criangas regulares (de 6 a 8 anos) de Belo Horizon-
te e do Interior.
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A lnbela n. 1 nos mostra que o nimero dos meninos
e das é ivel te igual: 643 i contra 605
meninos, com excedéncia das primeiras apenas de 38 pessoas.

Quanto a idade das criang¢as novatas que entram nos
Grupos da Capital pela primeira vez no 1.° ano escolar.
225 % tém 6 anos; 61,6 % — 7 anos; 9,6 % — 8 anos; 3.9 %
— 9 anos; 1,8 % — 10 anos; 0,8 % — 11 anose0,4%——12
anos, sdbre um total de 1.248 criangas.

Comparando a idade das criangas novatas de Belo Ho-
rizonte com as de fora, podemos notar que no Interior (vide
tabela n. 2) elas tém a tendéncia de entrar para o Grupo
mais tarde. Aos 6 anos s6 entraram 9,3 %; aos 7 anos — 45 %
aos 8 — 25,1 %; aos 9 anos — 8,5 %; aos 10 anos — 4,2 %;
aos 11 anos — 3,2 %; aos 12 anos — 24 %; enfim a 13 e 14
anos — 0,8 %.

A maioria das criangas, tanto em Belo Horizonte como
no Interior, entram para os Grupos aos 6-7 anos; somente
na Capital essas duas idades sdo representadas por 84 %,
ao passo que fora da Capital elas constituem apenas 54,3 %
de criancas novatas.

A tabela n. 2 nos revela os resultados medianos no
teste Prime alcangados pelas criancas de varias idades. De
6;9—12 anos nota-se um ligeiro, mas continuo progresso no
nimero das respostas totais do teste Prime:
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Teste Prime: Numero de pontos por sexo e por
idade

CRIANGAS NOVATAS DOS GRUPOS DE BELO-HORIZONTE

Tabela N.° 1

2 | 6anos 7 anos 8 anos 9anos | 10anos | 11 anos | 12amos
E
SlMml FimM | F M| F|mlF|mM|F|lM|[F|m [ F
0 1 ‘
2 o5 2 |
2 1
2 b e 153
3f S| alseaceling
3 ST S
1 4 1
1
It 1
3 4l 1
sk 1 1
2 U 1
(75 o o 08 s o 4
slie llu|u i
1] 8|21 | 2 Filids
6| s| o|n|s S ey R
s efamfant ] f  f i U A
A R (TR TR RS 2
suliazsl sl sl iraiicy
CHa L
6|12 | 5|18 |5 il
17 |12 | 18 [ 24 | 28 | 2 4 1
s W B e [y i B ¢ 2
19 | 8 o e PR R AT R S g
2 | 15 2 |20|7 || 2 1
21 7 | 2 2 =
s | EE T S L s B
2| 9 20 13| 7 T
2 4
CR el B 3 i
241" "5 un || 2 1 i 1 1 1
% | 6 S B Bl 1 A
% | 2 2| 6| 4 P
TR
2| 4 s | 10 A '
28 | 3 DI G S 8 1 2
2 | 1 1 2
30_| 1 1 1 1
| 141 | 140 [ 363 [306 [ 66 [ 54 |22 |26 | 5|17 | 7| 51| 5
§ 281 759 120 48 2 12 6
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Freqiiéncia dos pontos obtidos no teste Prime,
no Interior

Tabela N.o 2
IDADES
2cE . & 5 9 10 1t Bof o | oM
Zo5| anmos | anos | anos | anmos | anos | anos | anos
0
1 2 1
2 1 3 1
3 3 s 2
f 8 1 1 :
5 3 10 6 1
5 4 15 7 2
7 6 2 7 2) 3) 1 1
8 10 30 1 4
9 10 45 14 1 2 2
10 9 5 13 3 4 3 1
1 1 7 21 6 2 3 1
12 18 69 7 s 4 4
13 19 64 3 £ 3 2 2
u 15 5 37 s 7 6 4 2
15 12 86 58 1t 6 4 2
16 1 st 7 18 s 2 5 1
iy 2| 10 5 5 3 1
18 1 17 9 3 6 2 1
19 i T 1 | 9 2
o 19 88 24| 2
= 2 73 5 4 6 1
22 1 69 3 9 s 4 1
i 9 57 2% 2 12 12 1 2
ot 8 2% 5 4 6 5 3 1
= 1 2% 12 8 5 6 1
28 1 19 6 5 7 5 1
2 9 1 5 4 3
bt 6 8 1 1 1
2 t 2 2
» 2
§TE.E 282 115 l % 64 18 4

N. B. — Os tracos indicam os resultados que correspondem aos medianos para cada idade
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Tabelan.® 3
6 anos 7 anos 8 anos
Belo H. | Inter. | BeloH. | Infer. | BeloH. | Inter.
|

Quartil Superior... 21 20 21 20 2 21
Mediano. .. 17 16 17 17 2 18
Quartil Inferior. 14 12 13 13 16 1
Desvio provavel...| % 3,5 +4 EX] +3,3 +3 +3,5
Niimero de pessoas 281 250 79 1.201 120 690

Belo-Horizonte
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Padrdo percentilado do Teste Prime (1932)

Tabela n. 4

7 g

6 anos 7 anos 8 anos E;E ;%%g E;E

M F M F M 5l B R S sl

10;’ 29 30 30 29 30 2 30
S0 2% 23 % 24 26 23 % 2%
80 22 23 23 23
3 21 20 21 2 22 21 21 2
0 21 20 20 20 5 2
50 19 19 18 19 21
50 18 17 17 17 19 20 17 17 20
40 16 16 16 16 19
14 15 15 15 17
25 " 14 13 14 15 17 14 13 17
12 13 13 13 16
10 9 10 10 1 1 1 12 10 12
0 1 2 0 2 1 4 1 0 0
Nomero
de

pessdas 141 140 363 894 66 5 281 wT 208

i
)
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De 16 pontos a 6 anos; 17 a 7; 18 a 8 anos e de 20 a 9
anos — éste ultimo numero fica mais ou menos estavel para
as idades superiores de 9 a 12 anos.

Apesar de ter uma idade cronolégica tdo diferente,
essas criangas que entraram para o Grupo pela primeira
vez diferem em média relativamente pouco no seu desen-
volvimento mental, linguagem e inteligéncia.

0O mesmo se verifica para as criancas de Belo Hori-
zonte: Dos 6 aos 9 anos a diferenca ¢é insignificante, apenas
de trés pontos, no mediano.

Dentre as criangas que entram no Grupo ha uma na-
tural sele¢do de inteligéncia — os pequenos sao geralmcn,-
te precoces e mais vivos (por isso que éles entram mais
cédo para o Grupo); nos maiores, nos de 9-12 anos, encon-
tra-se um certo nimero de criancas anormais e atrasadas,
(por isso também é que elas nio entraram maif cédo, na
idade regular, para o Grupo. Os pais, notando éste atraso,
deixaram mais tempo os filhos em casa, esperando cada ano
que o nivel do seu desenvolvimento fosse mais elevado) .

Dentre as criancas maiores hé, de certo, também tais
cuja entrada para o Grupo foi impedida somente por causas
extrinsecas, como viajens, moradia fora dos perimetros es-
colares, doengas dos pais, trabalhos em casa, etc. — Essas
nfio sdo atrasadas no sentido das primeiras, mas os fatores
de origem social, na maioria, foram os impecilhos para que
clas fossem submetidas ao regime escolar e & cultura inte-
lectual.

“A idéia de uma inteligéncia sem cultura ndo pode
ser aceita” — assim s¢ exprimiu Saffiotti na sua critica aos.
testes de Binet-Simon. Noés proprios também ja muitas vezes
notamos essa dependéncia no nivel mental e dos fatores me-
solégicos, da instrugdo e da ed d0 quando r lamam:
para a inteligéncia, medida pelos testes, ditos de inteligén-
cia geral, o térmo de inteligéncia civilizada. e

O atraso quanto a idade cronologica na ocaslao.d? en-
trada para o Grupo, o nivel baixo nos testes de Int‘ellgenma
para muitas criancas do meio social inferior e crescidas fora
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da Escola — néio prognosticam absolutamente o futuro atraso
nos estudos, pois nesta idade o organismo ainda esti bem
plastico, e o cérebro — capaz de assimilar com grande ra-
pidez e eficiéncia os produtos da cultura intelectual.

Um ponto talvez, deve ser frizado a propésito destas
criangas, crescidas de 10-12 anos, ¢ analfabetas ndo por sue
causa.

— Se elas terdo que aprender os elementos dos co-
nhecimentos escolares junto com os pequenos, os mestres
ndo deverdio esquecer de dar nos exercicios respectivos uma
forma e um contetdo um tanto diferente dos que vio rece-
ber os companheiros de 6-7 anos. Os interesses, as capaci-
dades, a experiéncia, a energia diferem bem mais nas crian-
¢as désses dois periodos que os niimeros de pontos do tests
Prime.

Nos Grupos escolares numerosos, e: duas catego-
rias de criangas formam classes 4 parte; nos pequenos, on-
de ndo ha possibilidade de formar varios tipos de classes
deve-se pensar em agrupar as criangas dentro da mesma
classe e dar a cada grupinho trabalhos ¢ problemas adequa-
dos a experiéncia e interesses de cada um. :

A tabela n. 3 — dia-nos os valores representativos
(medianos e quartis), para as criangas regulares (6;9 a 8;11)
de Belo Horizonte e do Interior. Como se vé, ha uma mui-
to grande semelhanga dos resultados, sobretudo na idade
de 7 anos, onde os dados sio mais numerosos. As criancas,
ao entrar para o Grupo, diferem, para mesma idade, muito
pouco na sua parte central, qualquer que seja o lugar onde
o teste foi aplicado. E’ interessante notar que o mesmo fe-
némeno se observou o ano passado, ndo sé com as criangas
do mesmo Estado, mas com as de Pernambuco, onde o feste
Simon (revisdo de Belo Horizonte) foi aplicado, numa lar-
ga escala, por D. Quitéria Cordeiro.

Essa semelhanca nos faz presumir que, na sua maio-
ria, as criancas de uma determinada idade tém, apesar das
diferencas da vida, de cultura, do meio social, algo de co-
mum e de caracteristico, cousa que ja se fez admirar na
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ocasido da aplicagdo da Escala métrica de Binet-Simon as
eriangas de varios paises do mundo e cujos resultados coin-
cidem muitas vezes de um modo surpreendente.

A tabela n. 4 — reiine os resultados (percentilados)
para as criangas de Belo Horizonte, na idade regular para
© primeiro ano. Os dados sao apresentados primeiro para
cada sexo, depois para os dois juntos.

Nos podemos ver por aqui que ndao ha, por assim
dizer, diferen¢a nenhuma entre os dois sexos, os resultados
das meninas e dos meninos ficando bem proximos uns dos
outros. Analisando mais prof uma particularida-
de chama a nossa atencdo; para a idade de 7 anos os me-
ninos mostram uma certa vantagem sobre as meninas na
zona superior, ao passo que as meninas sdo relativamente
mais desenvolvidas na parte inferior. Isto parece dizer que
os meninos inteligentes sdo superiores as meninas as mais
inteligentes, mas esta vantagem esta compensada pelas me-
ninas mais fracas de inteligéncia que sao mais fortes de que
os meninos. fracos. Se esta observagdo constituira uma re-
gra geral para a 1 ini

Sih ot

do sexo e

ou se se trata de um puro acaso, nés ndo saberemos dizer
por enquanto. Vale a pena estudar as diferengas nos vérios
testes e ver se tal observacdo se verifica ainda.

“TESTE PRIME” NOS GRUPOS DE BELO HORIZONTE

Como no ano passado, com o teste do dr. Simon, assim
éste ano, com o teste Prime, vamos estudar os seus resulta-
dos para as criangas novatas de cada grupo escolar onde foi
aplicado, em numero suficiente, éste teste.

As respostas das criangas as provas do teste Prime dao
idéia de que sdo seu nivel mental geral, seu modo de pensar,
seus heci sua li suas nogoes e represen-
tagdes de coisas, que ela traz consigo de casa para a escola.
Neste sentido os resultados do teste sdo bem importantes,
porque éles nos fornecem a possibilidade de avaliar, de um
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modo rapido, o cabedal intelectual com que a crianga vai
iniciar o seu trabalho escolar.

Assim 2 funcao do teste nao se limitara apenas a au
xiliar a escola na organizacdo de classes segundo o nivel
mental das criancas, mas éle pode nos servir de ponto de
partida para julgar do caminho que vai percorrer a crian-
a sob a influéncia direta da escola.

Com que interésse vamos seguir as crian¢as na sua
marcha intelectual, nos seus progressos escolares, sabendo
qual foi a carga que o meio familiar e as proprias forgas
da crianga permitiam levar antes de ter o auxilio da edu-
caciio escolar.

Com que cuidado o mestre vai amparar os fracos, os

pobres, os ingénuos ¢ com que generosidade éle vai procu-
rar aumentar o magro dominio de coisas sabidas, pensadas,
sentidas dessas criangas. A atitude do mestre sera ja bem
diferente para as criangas que vieram para o grupo com
maos cheias, com espirito meio formado, com firmeza no
julgamento, reto e sagaz. Este tesouro inicial crescerda na
escola certamente como crescem as riquezas confiadas a um
banco poderoso. Se for assim, o pais e o povo deveriam
julgar a escola publica bem sériamente.
N@o s6 pode ser conhecido o nivel inicial de cada
crianga que entra para o Grupo — mas o teste nos da a pos-
sibilidade de ter uma idéia do que cada Grupo Escoiar re-
presenta, quanto ao material humano que éle recolhe. /
médias dos resultados para cada ano, comparadas com as
dos outros Grupos — mostraram o que foi tal ou outra tur-
ma que o grupo teve que educar, ou ainda, indiretamente,
qual parte do povo e de que nivel mental foram os peque-
nos que lhe foram confiados.

J& vimos pelas nossas pesquisas anteriores, sobre os
testes de inteligéncia Dearborn e Ballard, como os resulta-
dos variam. para cada Grupo. Mas essas diferencas nos nao
sabiamos a que atribuir: a fatores intrinsecos, a crianga
mesmo e a seu meio, ou aos fatores extrinsecos, isto é, a in-
fluéncia educativa de cada Grupo? — Os resultados dos

1
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das boas testes de inteligéncia geral, como dos testes escolares, terdo
todo o seu valor e interésse quando ésses véo ser confron-
tados com os dados dos testes iniciais, tais como sdo, em

particular, os do teste Prime.

Tabela n.°

T
| 2 e
zl s & £ 3 Vamos por isso apresentar no quadro n. 5 os resul-
g R '25 e @k tados por izados de cada p do teste para cada
8 z Z2le = .
T g <|Elg um dos 15 grupos examinados. Veremos que nem todas as
sl E| £|% s |58 = ?
E|E|E| 5|8 % Tlez|2 respostas sdo resolvidas por todos os grupos com a mesma
S|&€|5| £(8 3 Z|a 1= 3 B
BErtbey 55 2 == facilidade, veremos também como os grupos se diferenciam
&) 2| 2| 40 w68 11§ 99 no conjunto dos resultados.

Na labela n. 6 confrontamos resultados do feste Prime
em 1932 com os do teste Simon em 1931, para os mesmos

9.4 s
'85,7194,0/92.8] 8 grupos escolares. O ano passado foram tiradas as médias
82,4/86.7/85.7] 70.3| 83,3/00,7/84,8 ;: para 25 criangas de 6;9 a 8;3 de cada grupo. Este ano, o nui-
_7;_“; :‘_‘“’_;”” " mero foi geralmente maior, sendo a idade a mesma, mas
15,5 13,2031 sl22,2| 20 com esta diferencga: que s6 &ste ano a idade cronoldgica po-
Lvs-l 8 145,9| 64,7/75,8/64 E de ser considerada com exatiddo, ao passo que no ano pas-
5 5.6 72 . 3 . :
e 7:3 5;';?;-::§ o~ sado muitas criancas de 5-6 anos se faziam passar por crian-
a 1 3l 65.2073,7(s0.8| 69 vas maiores, fraudando assim o indice cronoldgico.
=] 12 ™
E 13 48 .
<] 14 50
= 15 3
o 16 52
a 17 52 = =
P Itay édls
g s “ e miy
13 1 do Teste Prime
= % Tabela n.* 6 | “Teste Simon
5 53
E Grupos : 1982 1931
=
o

Afonso Pen:
Pedro 1

edro 11 .
Barao do Rio Branco -

sgmEIN2EA

SERREScxaaumnen

la por Gr. em)
Medi por Gr- Ml olro.al5.7]64, 2010, 1015, 0158,0l51,157,2{ 4, 415,740,005, 42054, 700

Francisco Sales. .
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Como se pode ver entre os resultados dos dois anos,
niio houve grande coincidéncia, a néo ser para o Grupo Afonso
Pena, Mariano de Abreu e Francisco Sales, que guardam
exatamente os mesmos lugares, o 1.2, 11.° e 12, respectiv
mente, isto é, o primeiro e os dois ultimos, dentre todos os
grupos examinados. E os outros, serd que receberam crian-
¢as de meios bem diferentes, ou que os testes niao souberam
guardar a constincia dos dados, devido a idade um tanto
diferente da real, ou também porque o ntimero de criangas
estudadas o ano passado foi muitc insuficiente (25 pessoas
por grupo) o que nao podia evitar v acaso.

EVOLUGCAO MENTAL ENTRE 6 E 8 ANOS

Para éste estudo, que visw o conhecimento da crianga
A entrada para a Escola Primdria, separamos a documen-
tagiio referente as criancas de 6 anos e 9 meses a 8 anos ¢
meses, de Belo Horizonte.
es documentos foram divididos em trés grupos,
correspondentes a 1dade das mesmas:

6592075850 il w7215 ey

1.0 grupo cr

2 3 TAavs9 RGN Vo6 e

30 i 2 251050833 s - 102502
Total . ... . 1087 cr.

Todas essas criaucas foram acompanhadas de certifi-
cado de nascimento e, portanto, a sua idade cronologica esta,

nos esperamos, exata.

Ja vemos por ai que a grande maioria das criancas
do 1. ano novato se computou éste ano entre as mais no-
vas de 7 anos, dentre as criancas da idade regulamentar.

Tipos das respostas: Na analise dos testes colhidos sio
de grande interésse para conhecimento de nossos alunos nio
6 as percentagens das respostas exatas a cada pergunta.
como também a investigacio das respostas anotadas com o

o
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sinal menos (—). Nessa rubrica encontramos quatro tipos
de respostas:

12 tipo: respostas que revelam incompreensio total da
pergunta

2° tipo: respostas que revelam que a crianga tem
uma nogio erronea a respeito do que se indaga.

3. tipo: a crianca responde: “nio sei”. Essa resposta
corresponde a varias atitudes que se podem deduzir das ob-
servacgoes do experimentador quando éste anota com certo
empenho. Assim o “ndo sei” é, em alguns casos, expressio
de lealdade. A crianca nilo sabe e o diz simplesmente. Ou-
tras vezes o encontramos como uma resposta amuada, ¢
com a ligeira variante: “sei la!”.

4 tipo: A crianca solicitada nada responde. E’ o mis-
tério para o investigador dos documentos mormente quando
o experimentador deixa em branco a rubrica de observa-
¢oes. Como interpreta-lo? deficiéncia auditiva, timidez, igno-
vancia?. .. Felizmente éste tipo nio ¢ o mais freqiiente. Se
o fosse, talvez fracassassem as nossas investigagoes de psi-
cologia.

Andlise das respostas.
1.* pergunta: De que cor é o leite?

Retomamos ainda éste ano a analise das respostas que
ja foram feitas com as criangas novatas de 1931 por ter
atualmente mais certeza quanto aos dados crouoldgicos.

Esta pergunta obteve em cada um dos grupos, a que
nos referimos, a seguinte percentagem:

1o gr. (659 7;3) — 81 %. 22 gr. (734 a7;9) — 90 %.
o gr. (7;10 a 93) — 93 %.

Por ésse indice se verifica que esta ¢ das pu”unl(\\
faceis para as criangas de 7 anos.

Dentre as respostas que revelam incompreensio en-
contramos a seguinte:

“é da gente beber”; uma oulra revela uma Fn do displicen-
*pode ser de qualquer cor”

te, acomodaticia
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Mencionaram outras a cor amarela, alaranjada, que
bem pode ser atribuida ao leite gordo quando fervido. Ou-
tras indi a cor lad dendo ser sobre tudo
quando se trata do leite “batizado” que é fraudado com agua
e polvilho.

Estas respostas podem denotar bem espirito observa-
dor e uma atitude de quem ainda ndo atingiu a generaliza-
cilo convencional de que fodo leite é branco. O vermelho.
cntretanto, parece denotar falta de vocabulario ou de ob-
servagiio.

Dentre as respostas dadas pelas criangas de um de
nossos bairros mais pobres, h4 uma que na sua ingenuida-
de aperta o coragdo: “ndo sei, 14 em casa nfo passa leiteiro”.
— Quanta deficiéncia de alimentacfio entrevemos nessa frase
tdo simples! Que apenas isso revelassem os testes, que tan-
tos combatem, e ja concorreriam imensamente para orientar
a acdo de nossas escolas.

Também éste ano, como na indicagdo feita em 1931,
foi menor a percentagem alcangada no Grupo Francisco
Sales. (72 %) .

22 pergunta: Esta pena é velha, esta é....? (nova)

A percentagem de respostas exatas foi para os 3 gru-
pos, respectivamente, de 85 %, 83 %, e 93 %.

Esta pergunta se enquadra no tipo dos testes de con-
trario tendo a vista o objeto. Verifica-se, facilmente, pelos
erros mais freqii que os i dos se influenciaram
pelo aspeto do objeto e respondem “é pena mesmo”, ou
entdo se referem a cér, conforme seja ela “dourada ou
prateada”.

Outros se contentam em repetir o fim da frase “esta
“... & provavelmente com a mesma inflexdo da exami-
nadora.

Concorre ainda que esta maneira de interrogar néo é
corrente. Provavel a percent: subiria se fosse dada
outra construgdo a pergunta.

Além disso j4 foi observada a influéncia do treinamen-
to da examinadora.

REVISTA DO ENSINO 167

Comentario idéntico se adapta & pergunta n. 5, que é
do mesmo tipo e onde vamos encontrar porcentagens infe-
riores a 90 %.

3. pergunta: De que cor é o sangue?

Encontramos as seguintes porcentagens de respostas
justas: 76 %, 86 % e 83 %.

Se fossem adultos os examinandos, diriamos que era
ironia responder que o sangue é azul... Foi esta uma das
respostas erradas mais freqiiente, certamente trata-se da ob-
servagiio do colorido das veias superficiais atravez da pele
clara. Além desta, foram ainda mencionadas o preto, bran-
co, amarelo, cor de rosa, verde. Outros procuraram um am-
biente em que estavam alguns objetos com que pudessem
suprir o vocabulario falho dizendo “é da cor disto aqui”.
tendo sido nessas oportunidades indicada um papel cor de
rosa.

A crianca que havia respondido que o leite “pode ser
de qudlqucr cor” se manteve nessa displicéncia respondendo
“é de qualquer cor também”.

Outros declararam apenas “nd@o sei a cor”.

Niio se trata, neste teste do reconhecimento de uma
cor A vista como na série de Binet Terman, que da o reco-
shecimento do vermelho aos 5 anos, mas antes do poder de
retengiio de um conhecimento adquirido, a representacdo vi-
sual, cromatica. A vista das cores, diz A. Descouedres, que
varios autores ja viram criancas de 2 anos nomea-las todas.
J4 verificaram alguns pesquisadores que essa aptiddo ¢ mais
precoce nas meninas de que nos meninos.

4.2 pergunta: Que é isto? (sapo).
percentagens de respostas justas foram as seguin-
%. 81 % e 87 %.
Bste teste bem como os de nimeros 12 e 13 ¢ de re-
conhecimento de gravura.
As suas percentagens bem como a analise dos erros
mais freqiientes nos induzem a repetir uma pergunta de A.
Descoeudres: “Compreendem as criangas as gravuras”?
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A maior freqiiéncia de negativas a esta pergunta foi
ndo sei — segue-se a resposta de que ¢ um cachorro; de-
Dois passou o sapo por uma série de metamorfoses inacredi-
taveis: primeiro, classificado como “bicho-feio”, foi visto
pelos examinandos sucessivamente como passarinho, sapo,
pato, aranha, tati, tartaruga, jacaré, porco, coelho, onga ¢
elefante!

Note-se, entretanto, ‘que foi sempre reconhecido como
um animal (teste Binet — 3 anos).

pergunta: Esta fazenda ¢é fina, esta é. .. - (grossa) .

5.2
As percentagens foram as seguintes: 72 % — 80 %
— 88%.
(Vide — comentério & pergunta 2). A anotagao ne-

gativa mais freqiiente foi “nfio sei”. Foram dadas como an-
ténimo de fina; “forte”, “duro”.

As respostas “preta”, amarela”, “verde”, flanela”,
“casemira”, “veludo” denunciam que as impressdes visuais
¢ mesmo ticteis puseram em 2.° plano a légica, a compreen-
sdo da pergunta. Contintia ainda esta pergunta no grupo
das faceis para criangas de 7 anos.

6. pergunta: Mostre a méo direita.

Porcentagens: 61 %— 79 %— 83 %.

Pela escala de Terman a distin¢iio entre mio direita
¢ esquerda ¢ um teste de 6 anos. Influiu certamente na fre-
qiiéncia com que foi mostrada a esquerda o fato de haver
muitas criancas “canhotas”. Apenas 3 vezes foram mostra-
das as duas maos — e outros disseram claramente “ndo sci
qual é a direita”.

7. pergunta: Mostre os dedos polegares.

Porcentagens: 14 % — 22 % — 25 ¢

Estes nlimeros ja revelam quanto a pergunta é dificil
para as nossas criangas de 7 anos. A sinceridade inata das
criangas as levou, numa grande maioria, a dizer “nio sei” —
“nio aprendi as cousas”.

Outra parte, naturalmente de indole mais ousada,
aventuram a resposta, e nessa lista entraram sucessivamen-
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t¢ todos os dedos ora de uma s6 mdo, ora de ambas, a pal-
ma e as costas da mio; foi entretanto sempre compreendido
o plural.

82 pergunta: — Quando uma calga nao ¢ comprida,
c que ela é... (curta).

Percentagens 62 %— 73 %— 67 %.

Esta pergunta bem como as de n. 9 e 16 sdo testes dc
contrarios sem que haja o objeto a vista.

¢ Foram dados como antdnimos os adjetivos: “peque-
no*, “apertada”, “baixa”, “boa”, “preta”. Outras revelam total
incompreenséo, pois- disseram que ¢é “paletd”, ¢
“cueca® e até mesmo é “botao”.

Uma crian¢a revelou bem' seu temperamento timide
dizendo “Mamae é que sabe”.

9. pergunta: Quando um objeto nio esta quente, diz-
se que éle esta... (frio) .

Percentagens — 69 % — 80 % — 69 %.

Conquanto seja uma nog@ao bem dentro da experiéncia
infantil, os erros mais fr T
pois encontramos — as respostas “branco”, “curto”.

Seriam estas respostas influenciadas pelo numero an-
terior? A resposta “apagado” faz pensar que o examinando
se.lembrou do fogo ao da-la.

10.* pergunta: De que é feito éste pauzinho?... (ma-
deira) .

Percentagens — 19 % — 21 % — 33 %.

Dentre as perguntas novas introduzidas neste teste de
rio e ligéncia foi certa te o que logrou a
maior diversidade de respostas anotadas menos (—). Pro-
vavelmente pelo fato de se haver empregado como material
um pau de fésforo, mesmo tendo tido o cuidado preconizado
na félha de técnica, uma grande maioria responde “de fos-
foro” ou a sua corruptela “de fosque”.

Verifica-se por ai-o grau caracteristico no desenvolvi-
mento que é o da definigao pelo uso “de fosque” — apesar
de vir explicita a interrogativa referente 4 matéria. Dentre
as respostas que revelam incompreensio, verificamos que

di

qii revelam in reensio -
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alguns se referiam ao “instrumento” com que teria sido tra-
balhada a madeira empregada a construgdo “de faca”, de
“méaquina que fez éle” pela construcéio com faca, etc.

Outros apelaram logo para N. Senhor — e responde-
ram foi “N. Senhor que fez éle”, etc. Quanto ao reconheci-
mento da prépria matéria, verificamos que a madeira foi
tida como “barro”, “pedra”, “grude”, “lata”, “f6lha” e até
“agua oxigenada”.

A resposta “de pau” foi também muito fregiiente e
pareceu-nos dever anotar também como mais a resposta “de
lenha” porquanto o térmo bem equivale a madeira.

Encontramos ainda frases inteira e sugestivas que de-
notam insuficiéncia de vocabulario, mas conhecimentos da
procedéncia: “de arvore”, “de galho de arvore”, ‘‘de mato”,
“nos que tiramos da arvore”, “pau indireitado”, “de pau que
nasce no chiao”, “quando o pau ti grosso a gente afina
assim”.

Nota — Lenhz, madeira, pau.

Por éstes trés nomes é conhecida vulgarmente toda a matéria
lignea, porém o uso tem fixado as seguintes diferencas: quando a
matéria lignea se considera com relagiio ao fogo, ao lume, de que é
cevo, chama-se lenha, ou seja grossa ou mitda, em molhos ou racha-

da, de rdjo, de carreto ou de balsa; quando se considera em relacio
a edificar e construir, ou fabricar méveis, chama-se madeira, ¢ quan-

do se atende especialmente as diferentes qualidades que dela ha, ¢
aos diferentes usos que dela se faz, ndo sendo para edificar, construir
nem fabricar, chama-se pau. (Dicion&rio de sindnimos. Fonseca e
Roquete) .

Dadas essas subtilesas de vocabulario o Laboratério formulara
para esta investigacdo outra pergunta de resposta inequivoca.

Porcentagem: 52 % — 71 % — 75 %.

Na escala de Binet-Simon o reconhecimento da oré-
lha esquerda se faz aos 7 anos. A atitude de nossas criangas
que ndo acertaram foi nitidamente distribuida em 4 grupos.

1° criangas que mostraram a orélha direita.

2° criangas que mostraram as duas orélhas.

3. crian¢as que se calaram.

42 criangas que disseram “ndio sei”.
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Esta pergunta, como podemos verificar cotejando-a
com os resultados de 1931, continia ainda entre as de difi-
culdade média para nossas criancas.

12 pergunta: Que é isto? ...... (papagaio) .

Porcentagens: 65 % — 75 % — 85 %.

Além das resp ja estudadas o ano p en-
contramos mais uma série de denominagGes para esta ave.
Foi tido mesmo por uma “violeta” e uma crianga em que
se percebe o temperamento do “convencido”, confiante em
si, respondeu “logo vi que era pavio!”

13.% pergunta: Que é isto? ... (besouro).

Porcentagens: 45 % — 51 % — 59 %.

Vemos, pelos niimeros acima, que a figura foi de di-
ficil reconhecimento.

Mais freqii foi iderado aranha, barata,
caranguejo e escorpido.

Confundido com varios outros especimes da série
zoologica, foi até com objetos de uso habitual: “compoteira”,
“vaso de por flor”, “pote”, “bilha”.

d

Uma resposta revela bem a imaginagéo e crendice do
meio. pois afirmou que aquilo era um “lobishomem™.

14 pergunta: Repita direitinho o que vou dizer: o
gato correu atras da bolinha e caiu no chdo.

Porcentagens: 49 % — 50 % — 50 %.

Em relagio aos resultados colhidos o ano passado, a
porcentagem e repeti¢do exata foi menor.

15.* pergunta: Quem é que vende os remédios?

Porcentagens: 42 % — 43 % — 45 %.

A grande maioria de nossas criangas atribue “ao dou-
tor”, ou ao médico essa fungdo.

Encontramos além dessas respostas mais banais, como
“Sr. Alonso”, “Sr. Torquato”, “o dono da Farmacia” outras
que revelam elementos que se fazem sentir no nosso am-
biente, “os turcos” j& tdo definidos no meio comercial e “o
espirito”. Esta bem mostra a infiltragdo do espiritismo.
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162 pergunta: Quando uma pessoa ndo esta alegre diz-

se que esta...? (triste).
Porcentagens: 40 % — 56 % — 64 %.

Encontramos a resposta “alegre”, que revela incom-
preensdo total da pergunta e, depois, uma série interessante
de adjetivos e expressdes adjetivas dada como antonimas:
nervosa”, “com raiva”, “doente”, “ruim”, “séria”, “danada
da vida”, “com a cara ruim”, “calada”, “braba”, “boba”, “es-
ta chorando”, “de cara fechada”, “aborrecida”, ¢ finalmente
de uma perspicdcia muito precoce: “esta namorando”. ..
Sera possivel que ja aos 7 anos obserya uma crianga a ati-
tude apreensiva désse estado psicolégico?

A porcentagem do grupo de criangas de 7.4 a 7.9 con-
corda com a que foi encontrada o ano passado. Este teste ¢
portanto considerado como dificil para a idade.

17.» pergunta: Estenda os bragos para frente.

Porcentagens: 46 % — 56 % — 54 %.

A Descoeudres verificou que. dentre os testes de com-
preensio de linguagem formulados como ordens a serem exe:
cutadas, as que se referem aos movimentos dos bragos sio
as ultimas compreendidas (aos 6 e 7 anos) .

Na andlise feita o ano passado a porcentagem encon-
trada foi de 48 %.

Atribuiu-se isso ao fato de estar a pergunta colocada
em 1.0 lugar — encontramos, portanto, a crianca ainda de-
sadaptada a situacdo. Rste fator n@o persistiu no presente
teste, pois que a temos colocada na segunda metade da série.

A porcentagem quasi nao difere para o 1.° grupo -—
1931 48 %. — 1932 46 % criancas de 6,9 a 7.3 e se eleva
acima de 50 % em outros dois.

A analise dos erros mais freqiientes mostra que ha, de
fato, certa desorientagdo no espirito infantil, pois pergun-
tam “éste”? “como”? “para a frente”? ou entdo estendem os
bragos “para os lados”, “para cima”, “para baixo”, “poem
nas costas”. Outras mostraram um sé braco, quer esticado,
quer dobrado — Foi, portanto, também falha a compreen-
sdo do plural, ou melhor talvez inateng¢dio. para o nimero.
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182 pergunta: Mostre seus ombros.

Porcentagens: 41 % — 43 % 49 %.

A mesma incompreensio do plural se observa nesta
resposta, coincidindo isto com as observagoes do ano pas-
sado — Seguem-se os que mostraram “as costas”, “o cotove-
lo”, “as fontes” e os que, reconhecendo a propria ignoran-
cia, responderam .“ndo sei onde esta” ou “o que é ombro™?

19.* pergunta: De que é feita esta agulha?

Porcentagens — 10 % — 10 % — 21 %.

Algumas criangas responderam “a agulha ¢ de metal
Conquanto ndo déem a resposta precisa, denotam certo sen-
so critico, pois reconhecem o género de matéria de que ¢
feita a agulha, conquanto néo lhe saibam dar o nome apro-
priado — A resposta “de ferro” foi a mais freqiiente. Den-
tre as respostas que revelam total ignorancia de matéria, en-
contramos as seguintes: “madeira”, “barro”, “massa” “pe-
dra”, “osso”, “pau”, “terra” e até “algodao”.

Tal como aconteceu com a pergunta 10 — “De que ¢
feito &ste pauzinho”, muitas ainda se mantiveram no nivel
de defini¢@io pelo uso, apesar de ser bem explicita a interro-
gaciio, e responderam “de coser”, de “costura”, “de maquina”.

A porcentagem verificada o ano passado foi de 11 %o
para as criancas do 1.° ano. Corresponde exatamente aos
nossos resultados atuais — pois o ano passado, sem a exigén-
cia do R. Civil, as porcentagens foram calculadas sobre um
numero englobado das criangas regulares e niio separadas por
semestre, como o conseguimos agora.

20.* pergunta — Uma velhinha deixou cair a bolsa. Se
vocé passasse perto, que faria: diria obrigado, ajudaria a apa-
nhar a bolsa ou comegaria a rir? (ajudaria a apanhar a
bolsa) .

Porcentagens: 57 % — 71 % — 72 %.

Esta pergunta, bem como as de n. 22 e :

4, visam in-

vestigar o bom senso, pela escolha que o examinando faz da
melhor resposta dentre as que lhe s@o apresentadas. Dentre
as respostas inadequadas a esta pergunta, a mais comum foi
“comegaria a rir” — Essa freqiiéncia ¢ bem natural numa




174 REVISTA DO ENSINO

idade tdo tenra... em que a vida ainda néo embotou a ale-
gria.

21.* pergunta: Vocé ganhou quatro tostes; comprou
dois tostoes de balas; com quanto vocé ficou?

Porcentagens — 51 % — 53 % — 52 %.

Esta pergunta & como a pergunta 23, também nova no
teste — e pretende verificar que no¢do de nimero a crianga
ja traz ao iniciar a escolaridade.

As porcentagens que encontramos elucidam bem o pro-
blema, pois oscilam entre 38 e 53 %.

As respostas a esta pergunta se escalaram desde “1 s6”
até 9, havendo algumas criangas que responderam “nenhum”.

Nio nos ocorreu infelizmente, ao iniciar &ste trabalho,
separar as resp dadas pelas i e pelos meninos.

Fal-o-emos, talvez, mais tarde e assim teremos opor-
tunidade de cotejar os resultados com a afirmativa de
Gaupp. — Diz-nos éste autor que as representagdes quanti-
tativas sdio mais freqilientes no menino de 6 anos do que na
menina da mesma idade, mas que em compensagio sdo mais
bem dotadas para a expressdo verbal.

22 pergunta: Quando uma pessoa esta muito doente,
que deve fazer: chupar muitas balas, tomar remédio, on
brincar? (Tomar remédio) .

Porcentagens: 70 % — 81 % — 76 %.

Dentre as respostas inadequadas, “caupar muitas ba-
las™, foi a que alcangou maior niimero.

Algumas criancas deram também respostas que nao
eram as do teste, denotando certa isténcia a tio e
coeréncia com a pergunta foram “ir no doutor”, “ficar em
casa”.

233 pergunta: Eu ganhei 3 laranjas; depois, mais 2;
(uantas laranjas ganhei ao todo?

Porcentagens: 43 % — 38 % — 45 %.

Verifi pelas por que mais da metade
das criancas, antes de iniciar a escolaridade, ndo efetuam
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operagdes de aritmética — As respostas denotam também que
h& apenas conhecimento “verbal” dos niimeros, pois tantos
respondem “4”, como “7”, “15” ou simplesmente “mais”.

24 pergunta: “Escute bem o que vou dizer: Licia
foi a escola pela primeira vez; ni ém a hecia; entdo a
professora perguntou-lhe: “Como vocés se chama? — Que res-
psondeu a menina? (Lucia).

Porcentagens: 42 % — 53 % — 68 %.

Este teste, a par da compreensdo, investiga também a
memoria imediata, exigindo a resposta “Lucia” para ser ano-
tado mais. Se assim nao fosse, teriamos que anotar uma quan-
tidade consideravel de mais com a resposta “respondeu o no-
me dela”. Denotam incompreensio total os que respondem
“o pai”, “uma mulher”.

Uma boa parte respondeu “ndo sei”’; seguiram-se as
resposta de meninas que davam o préprio nome, revelando
assim uma vez mais o tipico egocentrismo desta época de
infincia e as respostas de meninos que deram o seu, mais

bém um nome 1 do, provavel as suas
preferéncias.

252 pergunta: Desenhe ao lado desta linha uma linha
maior.

Esta ordem bem como as de niimeros 27 e 30 foram
introduzidas com o intuito de tirar ao teste a fei¢do exclusiva-
mente verbal; objecdio esta levantada por diversos autores
americanos contra o teste de Binet.

De fato, a execuciio exata déste teste nos da indicagdes
ndo sé referentes a compreensdo, como também referentes
2 coordenacgdo motora.

As porcentagens verificadas: 42 %, 53 %, 68 %, reve-
lam sensivel diferenca entre as criangas dos 3 grupos.
Quanto aos erros, verificamos que foram mais freqiientes os
que dizem respeito ao tamanho da linha do que a sua po-
sigdo.

262 pergunta: Vocé vai contar estas bolinhas — conte
com o dedo e em voz alta.

G AR

|
1
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Porcentagens: 69 % — 82 % — 78 %.

E’, como o teste de A. Descoeudres, uma prova verbal ¢
motora, pois que a crianga deve ir apontando as bolinhas a
medida que as vai-contando.

As observagdes das experimentadoras referentes as res-
postas erradas concordam com as atitudes descritas por Binel
¢ Simon ¢ A. Descocudres.

1.> Ignorancia da série numérica.

2 Falta de coordenagiio entre a palavra ¢ o gesto.

E’ um leste que depende evidentemente do exercicio
adquirido. O teste de Binet estabelece para a idade de 6 anos
a contagem até 13 em condigoes mais ou menos idénticas
(trata-se de contar ali treze tostdes) -

972 pergunta: Faca uma rodinha bem no meio desta
linha.

Porcentagens: 12 % — 18 % — 16 %.

Examinando os testes, tem-se a impressio de que as
criancas prenderam imediatamente a atengdo a palavra ro-
dinha, esquecendo a segunda parte da questdo que se refere.
A colocacdo bem no meio da linha.

A rodinha foi encontrada em todas as posigGes possi-
veis em relagdo a reta: acima, abaixo, a direia, a esquerda,
sdbre o primeiro quarto, sobre o terceiro, sobre as extre-
midades.

28 pergunta: Este quadrinho é pequeno, &ste ¢
(menor) .

NOTA: 1.° Maximino Maciel (Gramatica descritiva) pequeno

— menor . “Qcorrem igualmente as expressoes mais pequie-

no, mais mau... etc. 3

2.2 Jodo Ribeiro (Gram. portuguesa) — As formas analiticas

(do comparativo) mais grande, mais bom, ndo sio de uso. Pode-se

contudo, dizer mais pequeno, mais méu — Ja a lingua antiga depa

chus (plus) pequenn. 2 d

A 2 edi¢do de Morais consigna a forma: “mais pequeno”, que

também se vé em varios autores de bons dicionérios. Para e futuro

evitar-se-4 esta dificuldade, substituindo o odjetivo por grande, que
s6 tem uma forma de comparativo — maior.

REVISTA DO ENSINO 177

Porcentagens: 12 % — 18 % — 16 %.

Os resultados obtidos éste ano confirmam os do ano
passado, mantendo éste teste no grupo dos “muito dificeis”
-para as criangas de 7 anos.

A técnica de corregdo estipulou até agora que so fosse
-aceita a palavra “menor” — Entretanto, a forma analitica do

parativo “mais peq ”’, que foi freqii te encon-
trada entre as respostas, devera ser aceita em futuras apli-
.cagdes do teste, porquanto é correta e consentinia com o es-
-pirito da nossa lingua.

Um ntmero consideravelmente menor de criangas res-
-pondeu “é pequeno também”; — empregaram outros as for-

{ninho”, e =

:mas “pequetitinho”, “peq , “peq
mesmo”, e alguns pretenderam corrigir a interrogacdo, di-
ndo éste é grande, éste é que ¢ pequeno”.

zendo:

29: pergunta: Desenhe nesta cruz o que falta para
ficar igual a esta figura.

Porcentagens: 34 % — 32 % — 52 %.

A tendéncia mais comumente observada foi para colo-
.carem na mesma posicdio as linhas nos ramos simétricos da
«Cruz.

Parece isso indicar que a crianga nio olha para o mo-
.délo ao tragar cada linha — confirmando as cbservagdes, ja
debatidas, de que a crianga desenha das cousas aquilo que
sabe, ou o que imagina a respeito delas, e nio o que observa
.durante seu trabalho.

20.= pergunta: Faga com o lapis um trago bem fino no
meio déste caminho — comegando aqui (mostrar) ; faga bem
direitinho sem sair fora das linhas.

Porcentagens: 43 % — 42 % — 50 %.

Esta prova se inspira nos testes de tipo labirinto. Rea-
lizando-a, a crianca poe em evidéncia a capacidade de man-
ter algum tempo a continuidade da atengdo a par de coorde-

‘nagdo viso-motora.
12
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O grande niimero de desenhos em que o trago sai para:
fora das linhas denota a deficiéncia dessa coord e do-
“control” em geral, perfeitamente compreensivel em criangas.
inhabituadas ao manejo do lapis. Outras contornaram o labi-
rinto impresso e foi menor o numero das que pararam em
meio do tragado.

Procuramos agora agrupar os resultados das criangas.
de 6;9 a 8;3 para cada resposta do teste, pondo as mais faceis.
no inicio e as mais dificeis, no fim, e isto de um modo gra-
dativo. Veremos no quadro n. 7 quais séo do nivel das crian-
cas desta idade, quais ao contrario sdo dificeis demais e que-
sao respondidas bem sindio excepcionalmente, assim quais sdo:
faceis demais para esta idade.

Servindo-nos de critério de Saffiotti e Treves (La mi-
sura dell’intelligenza nei fanciulli, Roma: 1926) (1) reparti-
mo-las em cinco grupos por tragos horizontais, comegando
pelos mais faceis e terminando pelos mais dificeis.

1° — Os festes sio muito faceis, resolvidos por 100 a 80 %
de pessoas;
22— Sio faceis, resolvidos por 80 @ 60 %.
3. — Sdo médios, resolvidos por 60 a 40 %.
4° — Sdo dificeis, por 40 a 20 %.
° — Os testes sdo muito dificeis quando Tesolvidos por 203
210 %.

E’ impossivel chegar a uma conclusido olhando para
éste quadro. A ordenagéo parece depender menos do tipo da
questdo e do equivalente psicolégico ou légico dos problemas.
propostos as criangas de que da dificuldade prépria que cadat
prova isolada encerra.

A evolugdo mental na idade de 6;9 a 8;3: O mesmo:
quadro n. 7 nos permite ver como evoluem varios testes nas:
respostas das criancas de 6 a 8 anos, distribuidas pela idade.
crescente de seis em seis meses.

1) cit:

Decroly et Buyse, La Pratique des tests mentaux;.
». 38.
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Tabela n.° 7
)
§§ EDADES Média
a& da por|
§§ 69 | 74 | 710 | centa-
5| % % 88| gem
zg 9 e
Ns. o | o0 | ot | o
1 — De que c0r ¢ o leite 7... 1 81 9% 9 8 | §
2 — Esta pena é velha, e esta é. 2 85 83 9 87 :
3 — De que e0r ¢é o sangue?.. 3 76 86 88 s | 2
5 — Esta fazenda ¢ fina, esta é7 . 4 72 80 88 80 E
4 — Que é isto? 'sapo).. 4 69 81 87 79
26 — Contar 11 bolinhas. . 26 69 82 78 7%
22 — Quando uma pessda estd doente, etc.. 2 70 81 % %
12 — Que ¢ isto ? (papagaio) 12 65 w 8 kel
6 — Mostre a mao direita. 6| 6 || nlsg
9 — Quando o objéto nao esta quente 9| 60| so| 60| 2|8
25 — Desenhe ao lado desta linha, efc. 2 66 n ) 72
11 — Mostre a orelha esquerda 1 62 n kel 69
8 — Quando uma cal¢a nfio estd. 8 62 k3 67 67
20 — Uma velhinha deixou cair.. 20 57 n 72 66
24 — Escute bem o que eu vou dizer. 24 42 53 68
21 — Vocé ganhou quatro tostoes, etc. 21 51 57 52
17 — Estenda os bracos para frente. 17 46 56 54
16 — Quando uma pessda néio esté alegre.. 16 40 53 64 3
14 — Repita direltinho o que vou dizer... 14 49 50 50 50 | £
18 — Que ¢ isto ? (bezouro).. 13 45 51 49 4? "E
30 — Faca com o lapis um traco. 30 43 42 59 45
18 — Mostre 0s seus ombros. 18 41 43 49 4“4
15 — Quem é que vende os remedios 15 42 43 45 43
23 — Eu ganhel trés laranjas, etc. 28 43 38 45 42
29 — Dezenhe nesta cruz, efc .. 29 34 32 52 39 -
27 — Faca uma rodinha, etc.. 2 30 81 41 34 §
10 — De que é feito este pauzinho. 10 19 21 33 24 3
7 — Mostre os dedos polegares .. 7 14 22 % 20
28 — Este quadrinho é pequeno ... | 12| 1) 18| 15|
19'— De que ¢ feita esta agulha. | 10| 10| 2 8| e
£
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Nota-se que as respostas adequadas a certas pergun-
tas muito nitid com a idade (por ex. ns.
12, 16, 24; outras lucram também mais ou menos sensivel-
mente (por ex. ns. 1, 3, 4, 5, 6, 7, 10, 11, 15, 18, 20, 25, 27) .
As outras enfim nfo apresentam esta particularidade, mos-
trando assim que certos conheci ou capacidades ndo
evoluem dentro désses 18 meses na idade de 6;9 a 8;3 anos,
fora da influéncia escolar (ns. 8, 9, 13, 14, 17, 20, 21, 22, 23,
26, 28, 29, 30) .

Procuramos tirar partido do feste Prime de inteligén-
cia e vocabulario, para a psicologia da crianga desta idade,
estudando com mais atencdio a evolugdo das respostas, de
seis em seis meses.

Por isso vamos agrupar todas as nossas trinta perguntas
em varias categorias, segundo o contetido de cada uma.
Achamos conveniente seleciona-las do modo seguinte:

I Grupo cor dos objetos ns. 1, 3.

8 G s Adjetivos anténimos, ns. 2, 5, 8, 9, 16, 28.
100 pRd Identificacao das gravuras, ns. 4, 12, 13.
AN Materiais e profissao, ns. 10, 15, 19.
Viiok 2 Partes do proprio corpo, ns. 6, 7, 11, 18.

VI {2 Calculo e raciocinio, ns. 21, 23, 26.

vir Raciocinio e bom senso, ns. 20, 22.

VI 2 Atencao e memoria, n. 14.

X i 2 Coordenacao viso-motora, ns. 17, 25, 27, 29, 30.
X Representagdio no espago, n. 24.

que as quatro outras ficam ou estacionarias ou variam sem re-
sultados melhores.

Nos seis testes de II grupo s6 duas provas aumentam
de exatiddo e de uma maneira muito importante, ao passo
que as quatro outras ficam ou estacionarias ou viram sem re-
gularidade, quer dizer, que o vocabulario que se refere aos ad-
jetivos, que a procura dos anténimos ficam durante éste pe-
riodo pre-escolar sem grande progresso. Este progresso vai
ter lugar na propria escola. Sabemos pelas pesquisas da lin-
guistica infantil, que a densidade dos adjetivos qualificativos

REVISTA DO ENSINO

181

como a apari¢io das “particulas nobres” da linguagem segue
de muito perto a evolucdio mental e o grau de cultura da crian-
ca através da idade escolar.

No III grupo, nota-se uma melhora bem sensivel nos
dois testes sobre trés. As criancas reconhecem melhor, com
cada semestre de idade, e nomeiam com maior precis@o os ani-
mais desenhados em tragos rapidos.

Todos os testes do IV grupo lucram muito com a ida-
de. Fato digno de nota é o seguinte: é que as respostas jus-
tas para as matérias com que sio feitos os objetos — aumen-
tam sobre tudo no tltimo semestre, deixando os dois primei-
ros nos niveis mais baixos e quasi semelhantes.

As partes do préprio corpo, que sdo incluidas no V
grupo, sio muito melhor conhecidas nos ultimos semestres.
Nio s6 as criangas sabem indica-los, mas distinguem melhor
a sua direita, a esquerda, os ombros, 0s polegares.

Nesses testes né6s podemos observar em que progressao
a crianca se familiariza com a identificacio e vocabulario das
coisas que se referem a si mesmas, a seu proprio corpo.

Muito inter sdo as porcent das resp
dos VI e VII grupos, atinentes ao raciocinio, calculo e bom
senso: nos cinco testes nio se nota absolutamente a regulari-
dade de que falamos anteriormente. Parece que estas per-
guntas dependem mais de aptidio que da idade das criangas,
e, qualquer que seja a idade, dentro déstes 18 semestres, as
boas respostas sio dadas ndo pelas criangas maiores, mas
pelas mais vivas e mais inteligentes.

O grupo VIII também ¢é significativo. Apesar de tra-
tar-se apenas de um tnico teste — repetir com exatiddo a
frase de 18 silabas — as trés idades ddo quasi idéntica por-

t das boas resp : 49 % e 50 %. Serd uma prova
de que nesta idade a memoria légica e imediata mantem-se
estacionaria?

0 grupo referindo-se aos testes sobre a coordenagdo vi-
so-motora € a representacdo no espago parece também ser si-
gnificativa para esta idade: o progresso acusa-se sobretudo no
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ultimo semestre. de 7€ 9 a 8 e 3 anos. A crianga maior, sem
freqiientar ainda o grupo, ja esta mais familiarizada com o
lapis e, tudo que se pode fazer com seu auxilio, ela faz me-
lhor que as outras companheiras menores.

NiVEL MENTAL SEGUNDO A IDADE E A CULTURA

Aproveitamos o nosso presente trabalho para publicar
alguns dados do teste do dr. Simon, revisio de Belo Hori-
zonte, aplicado em 1931, com diversos grupos de pessoas,
alargando assim o campo de nossa pesquisa. Como dezoito
provas do teste Simon fazem parte do atual feste Prime, in-

bé ltados de 1932 para as criancas de 6

os T
a 8 anos.

C quadro n. 3 encerra os dados de tr3s grupos dife-
rentes: primeiro os das criangas jovens, (de 6;9 a 8;3) anal-
fabetas ao entrar para a escola primaria; segundo, os dos alu-
nos na idade de 11 a 12 anos no IV ano escolar, no ano em que
éles vio acabar a escola priméria; enfim, terceiro — os das
mogas adultas, analfabetas e sem cultura, empregadas do-
mésticas, na maioria.

Estas ultimas foram testadas na Escola noiurna de
Santa Zita pela Profa. D. Alda Lodi.

O conjunto destas observagbes nos fornece material in-
teressante para o problema da relagéio do nivel mental e da
idade e cultura. Os nossos trés grupos podem ser conside-
rados do modo inte: os primeiros séo cri de 7 anos
— sdo séres jovens, com pouca experiéncia e sem cultura
ndo selecionadas pelas aptiddes, pertencendo a todos os meios
sociais; o segundo, criancas mais idosas, com certa experién-
cia pessoal, com bastante cultura (em relagdo ao teste), um
tanto selecionadas sob o ponto de vista de aptiddo (os mais
fracos ficaram nos primeiros degraus da escola), e um tanto
favorecidos quanto ao meio social, (pois meninos de um meio
muito baixo geralmente abandonaram a escola antes de che-
gar ao 4.° ano, chamados pela exigéncia da vida e a luta eco-
némica) ; enfim, o terceiro — mocas adultas, com experiéncia
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ja variada, sem cultura, de um meio social inferior e talvez
selecionadas pela aptiddo, pois as companheiras mais dota-
das provavel te foram lher outros pos de trabalh
mais elevado, mais independente e de maior lucro.

Tabela N.° 8
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De que cor é o lelte 88 9t % %
Esta pena ¢ velha. . &7 9 [ 100 %0
De que cdr & o sangue. 83 & | 100 100
Volte.. 87 | 100 88
Que & isto? (Sapo ] 83 8 75
Esta fazenda ¢ finu. 50 | 100 82
“Val até & porta... ™ 97 82
Contar 11 bolinhas. rs % | 100 1
*Quando uma calga niio estd comprida &7 7 100 9%
«Quando um ubjeto nfo esta quente. . 72 2 % 82
*Que & Isto? (Couro).. 2 0 66
‘Quem vende a carne. 67 % 88
De que ¢ aste tintelro (vidro). 67 | 100 %
Mostra a orélha esquerda. s 66 97 7
Que ¢ isto? (papagdio). 75 64 86 60
Repetir 18silabas. .. %0 62 97 82
‘Que se compra na livraria?. 60 | 100 o
Quem vende os remédios?. 43 58 9% 88
«Quando uma pessoando estd alegre? 52 52 98 9
Estenda os bragos para a frente. (2 48 ] 66
‘Que é isto? (bezouro) 43 43 kd 56
‘Mostre seus ombros. . 84 39 7 Cd
~Quem faz os ternos dos homens. 39 o7 100
Que se compra no folhelro. 2 80 8
Que cor é esta? (cinza). 22 83 ™
Mostre o teto.. 5 2t £ %
Este lapis ¢ pequeno,.aste ¢. 15 18 70 60
Que se compra no correlo. 16 84 w
De que é feita esta agulha? 13 1n 62 %
Esta linba éreta, esta & 3 8 2
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Podemos ja notar, pelo conjunto dos resultados para
cada um dos grupos mencionados, a hierarquia seguinte: o
nivel mais elevado esta representado pelos alunos de 11 — 12
anos no inicio do IV ano escolar, com a média das respostas
boas para cada uma das trinta questdes do teste Simon —
91 %; em segundo lugar vem as mogas adultas analfabetas,
com uma média de 74 %; enfim, no ultimo lugar acha-se o
nivel mental das criangas de 7 anos, analfabetas, com a média
de 55 % de casos justos.

Um problema que chamou a atengdo dos psicologos.
desde os trabalhos de Binet-Simon e continiia a ser um pro-
blema de grande interésse é do crescimento da inteligéncia e
do limite do desenvolvimento para a grande maioria da po-
pulagio. Acharam Binet e seu colaborador Simon que para a
populagio francésa de Paris a idade mental média ¢ de 12 —
13 anos; que a maioria dos operarios ndo d@o respostas mais.
exatas e precisas do que os escolares desta idade. Se isto for
verificado numa maior escala, poderiamos considerar o nivel
mental dos escolares — normais de 12 anos como uma base,
como um ponto de partida para averiguar, diagnosticar ou
prognosticar o desenvolvimento de qualquer grupo de pessoas,
variando de idade, raga, meio soclal aptidao pessoal. .

Suponh que a da populaca: adulba, de
Belo Horizonte daria os resultados, no teste Simon, de umr
modo semelhante aos dos alunos regulares de 11 — 12 anos.
Nos tomariamos os resultados dos tltimos como uma medida
de comparagio e referéncias: 91 % de boas respostas vamos:
tomar como base da unidade estatistica para o indice men-
tal. Vimos que as mogas analfabetas estdo abaixo déste nivel
na maioria das provas e que ndo atingiram sindo a 74 % de
exatiddo, em média. Procurando a relagdo quantitativa entre
nossa base e o nivel mental do adulto analfabeto — veremos
que ésse wltimo esta na relagdo de 74|91 — ou com o quocien-
te 82 sobre 100.

A inferioridade do grupo adulto analfabeto para com o
grupo dos escolares de 11 — 12 anos se revelou por 18 pontos
sobre 100. Estes pontos 1 arios foram por
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trés fatores, no minimo: 1.°) por falta de cultura escolar;
2r°) inferiordidade do meio; 3.°) uma provavel inferiorida-
de de aptiddo. Isto seria assim se a idade das mogas analfa-
betas for também a de 11—12 anos. Mas elas tém pelo menos
18 a 20 (impossivel saber a idade exata dessas pessoas, pois-
hi nelas uma tendéncia muito caracteristica para diminuir-
os anos. Uma empregada com todos os sinais de idade avan-
¢ada, por exemplo, sustentava com energia ndo ter mais de
16 anos). Assim, elas possuem, relativamente as criancas de-
11 — 12 anos — uma experiéncia da vida maior e tém assim
uma vantagem sobre elas para o éxito de certas provas mais
em relagio com a vida comum; elas tiveram oportunidades,
pela repeti¢do dos fatos, para melhor reter e formar o voca-
bulario exato (por exemplo a profissio do alfaiate, do folhei-
ro) mais proprio de que as criangas com doze anos de vida
apenas.

Tomando éste fator — experiéncia — como fator posi-
tivo no balanco dos adultos para a formagdo do nivel mental,
nés diriamos que a inferioridade dos trés outros fatores men-
cionados se manifestaria provavelmente por uma deficiéncia
ainda maior quanto ao coeficiente estudado.

Aprofundando as diferenc¢as entre os dois grupos de
individuos, nés devemos ainda pensar que os adultos anal-
fabetos acham-se numa situa¢do muito mais artificial, em
frente dos testes que propusemos, que os alunos testados pe-
los mesmos testes.

As observagdes com que D. Alda Lodi acompanhou o
relatério do teste para cada moga, mostra que elas se acha-
vam num estado afetivo um tanto perturbado, de constrangi-
mento, de timidez, ao passo que os alunos de IV ano respon-
diam com seguranga e visivel sentido de superioridade.

Este fator afetivo ém cer deve ser i
no paralelogramo dos fatores negativos, impedindo o éxito do
trabalho intelectual e abajxando o resultado total dos adul-
tos analfabetos que se revelaram com a falta de dezoito pontos-
sébre nossa unidade mental con

Tiad
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Vejamos agora o nivel das criangas analfabetas, achan-
.do-se no limiar inicial do ensino publico. As provas sdo in-
feriores ndo somente as dos seus companheiros, de quatro
anos mais idosos e com maior cultura, como também as das
mogas analfabetas. Relativamente aos escolares de 12 anos,
«elas acham-se um pouco mais que a meio caminho do per-
curso total: 55 % comparados com 91 % — ddo uma relacio
de 60, 4 para 100 %, dando-lhes assim uma inferioridade, pro-
xima de 40 pontos; em relagdio ao nivel mental dos adultos
analfabetos, a mesma operagéo aritmética nos mostra uma
inferioridade de perto 26 unidades sobre 100. (55: 74, = 74,
5 %; 100 — 74,5 = 25,5) .

o bulario e a inteligéncia de peq criangas,
-antes de entrar para o Grupo, sio mais préximas dos adultos
analfabetos de que das criancas com quatro anos de cultura
«escolar. A vantagem dos escolares sdbre os pequenos novatos
& duas vezes maior de que a vantagem do adulto analfabeto
:sdbre os mesmos pequenos.

Esta inferioridade da crianga de 7 anos para com o0s
escolares de 11 a 12 pode ser atribuida aos fatores seguintes:
1°) a falta de cultura escolar; 2.°) a idade e 4 menor ex-
periéncia; 3.°) ao meio social ligei menos elevad
.em média; 4°) 2 aptidio e inteligéncia individual menos se-
lecionada; enfim preciso notar tambem o 5.° fator inhibitivo,
de que ja falamos, — emotividade — das pequenas criancas
novatas que freqiientemente deixam de dar respostas adequa-
das aos testes intelectuais por falta de equilibrio afetivo.

Relativ: te aos adultos analfak a inferioridade
dos fatores se reduz, em suma, a: poucos anos de vida e a
falta de experiéncias. Ao lado disso os pequenos talvez tém
essa vantagem que as aptiddes, em média, sdo mais variadas
e elevadas que a das mogas analfabetas.

Resumimos num quadro de conjunto os varios fatores
analisados, que devemos sempre ter em vista para interpre-
tar de modo mais adequado, os resultados globais de qual-
quer teste de inteligéncia geral,
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Para cada uma de cinco condigGes: (experiéncia, cu'-
tura, meio social, aptidao individual, afetividade) ordenamos
os nossos grupos de pessoas, dando a nota 1 ao grupo que
<estd menos favorecido na tal ou outra condi¢do e a nota 3
ao que esta nas condi¢es melhores, dando a nota 2 para
o degrau intermediario.

Quando dois grupos se acham nos niveis semelhantes,
~cada um dos grupos recebe uma nota intermediaria, por exem-
plo — 1,5 a qual é a média entre nota 1 e 2: (semelhante pro-
cesso emprega-se nos calculos do coeficiente de correlacdo por
método de Spearman, por exemplo) .

Quadro 9
PATORES Criancasde 7anos |  Adultos anal- | Alunos de 11-12
analfabetas fabetos anos-IV deg. esc.
a | Experiencia 1 3 2
b | Cultura 1,5 15 3
c | Melo social 1,5 1,5 3
-d | Aptiddo tndividual it 3
e 1 2 3
Logar médio 1,4 1,8 2.8
Resultado médio do teste|
Simon 55°/e /s 9o/,

O quadro 9 reiine éstes fatores, ordenados para cada
_grupo de pessoas de 1 a 3. — Nao ha dificuldade nenhuma
.na atribui¢do da ordem para a experiéncia, a aptiddo indivi-
-dual e a afetividade, pois ja foram ésses topicos bastante
~ventilados. Quanto a cultura, resolvemos dar aos dois primei-
.Tos grupos as mesmas notas, e por isso encontramos em am-
bos os casos: 1,5. Tratando-se do meio social, notamos que as
:mogas analfabetas provém, na maioria, de um meio social
mais humilde que a média das criancas novatas de 7 anos,
mas atribuimos-lhe também a mesma quota, pois as adultas,
:morando e servindo nas casas de um meio social mais ele-
-vado, recebem désse 1ltimo certas influéncias (sobre tudo re-
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ferentes a linguagem) que, em tltima analise, aumenta o fa-
tor mesologico e o iguala ao das criangas de 7 anos.
Somando as notas de cada grupo e reduzindo-as a mé-
dia para os cinco fatores, temos: 1,4, mais baixo para as cri-
ancas novatas; 1,8 para os adultos analfabetos e enfim uma
nota maior, 2,8, para os escolares regulares de 11-12 anos.
Depois desta vista geral sobre o resultado total do teste,.
sera talvez interessante de percorrer algumas provas e ver as.
particularidades para cada grupo examinado.

Primeir: te, a grande 1h das por-

de boas resp: para as p de 7 anos nas.
provas de 1931 e de 1932. Algumas atingiram resultados per-
feitamente idénticos, outros variando de poucos pontos; s6 nas
trés provas sobre 18 houve bastante diferenca (quem vende os.
remédios, repetir 18 silabas, nomear papagaio.

Um fato é digno de nota na comparagao dos resulta-
dos entre os analfabetos de 7 anos e adultos; apesar os tltimos.
tiverem resultados totais melhores que os primeiros, houve al-
gumas provas em que os pequenos souberam melhor respon-
der: er h do pap e do sapo por exem-
plo, saber o motena] de que é fabricado um tinteiro de vidro,
uma pasta de couro.

O adulto analfabeto parece estar pouco familiarizado
com as gravuras, identificando com dificuldade o desenho-
com o objeto. Isto se verifica facllmente pela frequente in-
capacidade que tém as pessoas incultas de r
conhecidas sébre as fotografias, ou entdo pela credulldad&
anedohca em que eles tém “reconhecido” uma pessoa do sexo-
fi por numa f fia, repr do um
homem, uma pessoa velha — numa fotografia de crianca, etc..

Os pequenos neste sentido, sdo mais firmes e reconhe-
cem as imagens com mais exatiddo. Alias, o interésse que-
toda crianga tem pelas imagens as torna mais seguras neste:
exercicio. -

Dentre as trés gravuras apresentadas houve uma com:
desenho de sapo. 28 mocas sobre 50 falharam mnesta prova:
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umas — por ignorancia mesmo, outras — por haver empre-
gado um térmo mais geral, como bicho, animal; enfim ou-
tras ainda falharam porque ndo poderdo dizer.

Como ja foi notado no ano passado por Helena Pala-
-dini na analise déste teste, em dois lugarejos do interior de
Minas, varias criancas se recusaram a dar o nome do sapo e
0 substituiram pelas expressoes bizarras, tais como: “de co-
que”, “de cocoras”. — Dentre as criancas da Capital éste tipo
e respostas ndo apareceu nem éste ano, nem no ano anterior,
mas, nés achamos em niimero assaz grande precisamente nas
respostas das mogas analfabetas, na maioria empregadas do-
mésticas, de Belo Horizonte. 10 sobre 50 mostraram uma
atitude afetiva bem tipica para com esta gravura: rindo, fe-
chando os olhos desapontadas, olhando para o céu, piscando
enigmaticamente ou exclamando francamente, como fez uma
moga: “Cruz Credo!”, levantando as mdaos aos olhos ao mes-
mo teinpo que dizia: “de coque” — eis aqui um caracteristico
concreto da mentalidade adulta inculta que o nosso pequeno
teste revelou com tamanha nitidez.

Nenhuma das 1.082 criancas belorizontinas de 6-7 anos
<deu uma resposta semelhante, ao passo que sobre 50 adultos
20 % mostraram que a nogdo de “tabu” e de “totem” ndo ¢
uma coisa bem alheia 4 mentalidade do homem inculto mes-
mo, gosando dos bens da civiliza¢do do século XX.

Foram também bastante falhas as provas relativas ao
vocabulario dos anténimos. O contrario do fino, do quente
— os adultos respondiam mais ou menos com a mesma por-
centagem que os pequenos, ao passo que os alunos do IV ano
responderam quasi na sua totalidade. Ja o contrario do ale-
gre para as mogas adultas é um térmo bem mais familiar que
as pequenas: s6 a metade das pequenas deram a resposta
justa contra guasi a totalidade dos de IV ano e das analfa-
petas (98 e 94 %) .

S6 3|4 das adultas analfabetas souberam contar, até
-onze, as bolinhas do cartio. Neste sentido elas sdo mais ou
‘menos no mesmo nivel que as criangas de 7 anos antes de
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entrar para o Grupo. O célculo fora da Escola ndo se de-
senvolve muito, como se pode deduzir da presente expe—
riéncia.

NOCAO DO COEFICIENTE MENTAL

Para tornar a apreciacdo do desenvolvimento mental
pelo teste Prime mais precioso, que unidade de avaliagao va--
mos nés tomar? O teste nio foi aplicado nem as criangas pe-
quenas nem as maiores para se estabelecer a escala de ida-
de mental com o niimero de pontos.obtidos para cada idade:

cronologica.
A auséncia de pontos de 1dade menlal nos impede assim
de avaliar o resultado pelos q is, como nos-

foi possivel o ano passado no teste de dr. Simon.

Este ano, ndo sabendo se ja no inicio teriamos as ida-
des exatas das criancas e ndo querendo cair no absurdo de~
falsas avaliagdes, 11 as p
pela Escola de Aperfeigoamento que empregavam o teste Pri-
me para a homogeneizagdo das classes, de considerar apenas o
ntimero dos pontos e a idade aproximativa das criangas, agru-
pando as criangas pequenas isoladamente das maiores e sele-
cionando, dentro de cada categoria, as criangas com menor
numero de pontos de um lado, e com maior de outro. A cer-
tiddo da idade cronolégica nem sempre foi trazida no momen-
to de entrar para o Grupo, e nem todas as criancas trouxeram
mesmo até hoje. Por isso ndio baseavamos na idade cronolé—
gica, sindo de um modo global e muito aproximativo.

Mas como a experiéncia do primeiro ano nos deu ja
78 % (para Belo Honzonte) de certiddes de idade para o to-
wal das cri matr d; d esperar que O ano
1933 trara ainda mais perfeu;ao neste ponto de vista. Assinr
poderemos também introduzir mais precisdo na avaliagéo do-
resultado, tomando em conta a idade real das criancas.

Decidimos porém, nio empregar nem o quociente inte-
lectual, nem a escals sunples de percenhs para a nossa tare-
fa. E.isso’por Ao da escala mé
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trica dos pontos correspondentes a idade mental para ser bem
feita, deve basear-se num niimero muito grande de pessoas de-
varias idades afim de se obter o nivel mais baixo e mais alto-
da escala, como bém os niveis int diarios se nés que-
remos ter alicerces reais e ndio supostos.

As escalas percentiladas simples tém o mesmo incon-
veniente de precisar o numero grande de pessoas e sobretudo:
lhé-las entre as criangas regulares. De modo contra-
rio, pode que os resultados das cri maiores-
estejam mais fracos que os das menores.
O outro inconveniente da simples escala percentilada é
o seguinte, sobre tudo quando os resultados de uma idade para
outra progridem bastante: o de cometer injustica de julgar
criancas que ndo diferem das outras sindo de um ou dois-
meses de idade real, pelas duas escalas diferentes. Suponha-
mos tratar-se de duas criangas com o mesmo niimero de pon-
fos, mas uma com 7,10 e outra com 8 anos — O resultado de
uma vai ser apreciado pela escala de 7 anos e o da outra pela
da mais elevada, apesar de ter s6 dois meses de diferenca de-
idade real. O percentil da segunda vai désse modo ser rela-
tivamente muito mais baixo que o da primeira.

Para evitar os inconvenientes mencionados nés resolve-
mos introduzir uma outra unidade de apreciagdio dos resul-
tados dos testes mentais. A ésse novo valor nés daremos o
nome de coeficiente mental.

O coeficiente mental é o quociente, multiplicado por
mil, da divisdo do niimero de pontos dos testes sdbre a ida-
de real, expressa em meses.

Este processo da divisdo foi proposto por alguns auto—
res, mas nés ndo vimos a aplica¢do sendo num autor europeu,
Schiotz, que num trabalho sébre indices antropométricos para
se avaliar o desenvolvimento fisico, dividia os nimeros das:

didas absol pela idade cronolégica de pessoas.

O coeficiente mental (ou o C. M., para abreviagéo) ndo

_ tem a significac¢do do quociente intelectual (Q. I.) — ndo temr

também o valor universal que varia entre limites determina-
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dos, o valor médio e normal sendo igual a 1 para qualquer
teste; é menos logico e mais variavel, dependendo o valor do
nuimero de pontos de tal outro teste e de tal ou outra idade
em que o teste foi aplicado. Mas o coeficente mental acompa-
nhado da escala percentilada nos d4 um meio de avaliagdo
bastante firme, como vamos ver para o teste Prime.
Para facilitar o calculo do C. M. — juntamos a tabela
n. 10 de todos os coeficientes possiveis para o teste Prime,
isto ¢é, para todos os resultados de 0 a 30 pontos, combinados
com todas as idades cronoldgicas entre 6; 6 e 9; 0.
O C. M. — que ¢, como ja sabemos, o quociente entre
o niimero de pontos do teste e a idade rial — acha-se muito
apid te no cr to das duas variaveis determi-

T
nadas.

Por exemplo, tendo a crianga 6 anos e 9 meses e seu
exame tendo alcancado 17 pontos no teste Prime, procuramos,
primeiro na coluna vertical, a esquerda o nimero 17; depais,
na escala horizontal, e acima, achamos a idade — 6 anos e 9
meses. Afinal, no cruzamento dos dois eixos encontramos o
coeficiente mental (C. M.) — 209:' O mesmo niimero de pon-
tos para uma crianca de 7; 9 — vai dar-lhe o C. M. ja me-
nor, — 182 e para a crian¢a ainda maior, de 7; 9, ainda me-
nor — 161.

Por enquanto &sses coeficientes ndo tém para nés ne-
nhuma significa¢do, mas a escala percentilada déstes C. M.
vai nos orientar melhor. A crianga com C. M. 209 tera o per-
centil 35 e a de 161 — o percentil 25 (ver a tab. n.° 11).

Esses percentis foram elaborados com os resultados de
768 criancgas de 6 a 8 anos.

O quadro n. 12 mostra a distribuicéio dos coeficientes,
agrupando-os de 50 em 50.

Esperamos que os coeficientes, mentais serdo bem aco-
lhidos pelas pessoas que aplicam o feste Prime, e que &sses
C. M. vio prestar servico em varios casos, como a homoge-
nizacio das classes, estudo dos progressos dos alunos, ao con-
fronto dos exames iniciais, por meio dos testes, e dos resul-
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ESCALA PERCENTILADA DOS COE- DISTRIBUIGAO DOS C. M. ENTRE
FICIENTES MENTAIS DO TESTE

768 CRIANGAS DE 6; 9 a 8; 11.
PRIME PARA AS CRIANGAS CHE &

DE 6:9 — 8; 11. R
Tabela N.° 11 abelati:
Perc. c. M. c. M. Frequéncia
100 310 0 — % 13 casos
o, 5 — 37
c 5% — 100 7
bl 250 105 — 150 107
70 _2?} 155 — 200 230
15 s o
30 200 205 — 250 07
& 190 255 — 300 141
» ia s — w0 ™
0 150 it e Mo n S
10 120
0 5 763
Numero de pessoas.... 765

tados do trabalho escolar no fim do ano, comparagio das
criangas dos meios sociais diferentes; apreciagdo do desen-
volvimento mental dos alunos de tal ou outro grupo e tan-
tos outros.

APENDICE

Aproveitando dos resultados do teste Prime em 1932 ¢
de sua analise minuciosa feita no presente trabalho, achamos
conveniente para 1933 modifica-lo nas trés perguntas seguin-
tes: numero 10, “de que é feito &ste pauzinho”? (fésforo) —
sera substituido por outra pergunta visando também o conhe-

i to da substa ou da éria, mas menos ambigua

quanto a sua reposta. O n. 10 da edigo de 1933 sera formu-
lado assim: “Como se chama esta cousa dura de seu dedi-
nho?”, pegar no dedo da crianga e bater ligeiramente com o
lapis no osso, produzindo o som caracteristico. As experién-
cias preliminares que foram feitas até hoje revelam uma rea-
¢io bem nitida da crianga: ou, ela diz que é 0 0sso, ou man-
tem o siléncio, por ndo saber.
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No lugar da pergunta n. 19 — “de que ¢ feita esta
agulha ?” A que ndo da respostas exatas sindo em muito pou
cos casos e depende provavelmente sobretudo do ensino, sera
colocada a seguinte: “que é que nés temos dentro da cabega?”.

As respostus das criangas sio muito pitorescas e reve-
lam bem a i idade tipica e o p em formacao.
da jovem crianga. Quando a crianga responder por exemplo
que dentro da cabega temos o pensamento, as palavras, in-
sistir ainda na pergunta mostrando que nés queremos sab
algo de mais simples: “dentro da cabeca, o que nés te-
mos?” As respostas “boas” sdo cérebro como miolos.

Enfim o teste n. 28 vai ser modificado do modo seguin-
te Mostrando o quadradinho menor dizer: “éste quadradinho

€ pequeno”, éste é um pouco...”

Parece que nao haveria ambiguidade na avalia¢io da
resposta pois Uinicamente “maior” sera a boa resposta pos-
sivel.

RESUMO, CONCLUSOES E SUGESTOES

A. — Os resultados de um mesmo teste aplicado de ma-
neira estritamente a mesma a um grande niimero de criangas
das diferentes localidades do Estado fornecem indicagoes ob-
jetivas interessantes acérca do nivel mental da populagio es-
colar.

O teste Prime, destinado 4s criangas que entram na e:
cola pela primeira vez, permite avaliar os recursos intele-
ctuais e o nivel de cultura geral dos diversos grupos étnicos
e sociais de Minas.

Fsse teste, executado por 1.160 criangas de Belo Hori-
zonte e 2.141 criangas das 24 cidades do interior do Estado,
ndo acusa, para essas duas categorias de criangas, diferencas
notaveis. Ao contrario: na idade de 7 anos, os medianos sio
idénticos.

Ha uma ligeira predominéncia por parte das cnancas
da Capital, de 6 e 8 anos.
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Esta conclusao, entretanto, esta sujeita a caucio e deve
ser verificada por experiéncias proximas, quando a aplicaciio
do decreto 10.133, for mais rigorosa ainda no que concerne
A exigéncia das certidoes de nascimento, por ocasido da ma-
tricula.

Ha toda razio de esperar que esta exatidio sera total
no ano proximo, porque ja o primeiro ano, o da publicagio
do decreto, deu, para Belo Horizonte, 78 % de criangas no-
vatas, acompanhadas de certidoes do Registro Civil. Espera-
mos também que os poderes publicos no interior do pais,
como os proprios diretores dos grupos escolares, fario todo
o possivel para regularizar esta questdo importante, que é a
determinacao da idade da crianca ao entrar para a escola.

B. — O exame das criancas novatas de Belo Horizonte
niio revelou diferencas na média de resultados das criangas
de 6 anos (6; 9 a 6; 11) e as de 7 anos.

As criancas mais idosas (8-12 anos) que entram pela
primeira vez na escola sdo. entretanto, em numero superior
ao grupo das criangas de 6-7 anos. Mas esta superioridade so
revela em comparaciio com as criancas medianas ou inferio-
res, as criangas mais inteligentes dentre as mais jovens die
resultados mais ou menos semelhantes ou totalmente os mes
mos que as criancas mais vivas entre as mais idosas.

E’ provavelmente entre os jovens e precoces que vai ser
recrutada a futura élite escolar do grupo e talvez mesmo da
futura sociedade. Sugerimos aos professores uma atengéo to-
da especial: sem sobrecarregar essas criancas de trabalho es-
colar muito abundante e monétono, dar-Ihes, ao contrario.
oportunidades variadas para a expansio de todas as suas
faculdades.

C. — As criancas dos dois sexos, de Belo Horizonte, en-
tre 6 e 8 anos, oferecem pouca diferenca quanto aos resulta-
dos do test Prime. Aos 6 anos, enlretanto, o menino se revela
ligeiramente superior & média das meninas dessa idade. Para
a idade de 8 anos, fatos s@io inversos. Nota-se, todavia, a
particularidade seguinte: os meninos mais inteligentes, de 6
a 7 anos, o s@io mais que as meninas mais inteligentes; ao pas-
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so que as meninas de inteligéncia mais lenta sdo, entretanto,
mais vivas que os meninos menos inteligentes. Nessa idade,
a dispersdo dos diversos graus da inteligéncia geral é mais
extensa no sexo mas:ul’no do que no sexo feminino, ou os re-
sultados sdo relativam:nte mais concentrados em tornc da
média.

D. — O teste Prime pbs em evidéncia os graus de de-
senvolvimento geral das criancas da mesma idade dos dife-
rentes bairros de Belo Horizonte. Assim, grupando os resul-
tados das criancas que se apresentaram nos mesmos Grupos
escolares, vemos uma dispersao, desde 72,9 % das respostas
exatas, para os mais pri iados, ¢ até o mini de 40 %o
para os menos.

Vé-se que os diversos grupos escolares recebem crian-
cas bem diferentes quanto ao nivel mental inicial. Compreen-
der-se-4 também a importancia que havera em nos informar-
mos cada vez mais exatamente acérca do nivel inicial afim
de apreciar com justo valor o trabalho de cada Grupo escolar
e o progresso que alcancam as criangas dos diversos meios.

E. — A analise minuciosa de cada uma das trinta ques-
tées do teste Prime mostrou fatos curiosos e interessantes a
respeito da inteligéncia e do vocabulario das criangas que
transpdem o limiar da escola primaria.

Alguns testes da série s6 foram resolvidos por uma in-
significante minoria das criancas (10 a 15 %); outros, pelo
contrario, corresponderam ao dominio mental da grande
maioria das criangas.

Na idade de 7 anos, a crianca conhece a cor dos objetos
usuais; sabe identificar e nomear os animais (comuns na re-

gifio) desenhados em al das; maneja facil te
a nogdo da direita e da csquerda relativa a seu corpo; co-
nhece o antdnimo dos adjetivos mais correntes na lingua;
com o lapis ela sabe tracar uma linha mais extensa do que
outra e imprimir-lhe a direcio determinada; conta, sem se
enganar, 11 objetos; mas as operagdes aritméticas da soma e
da subtrag@io no limite de 5 sio realizadas apenas por uma
minoria.
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Além désses dados que aqui registramos e que foram
conseguidos por trés quartos de criangas observadas, verifi-
camos ainda que prevalece nessa idade a definigio pelo uso
mesmo sendo a pergunta formulada de modo inequivoco, a
crianga passa por cima da pergunta_e se refere logo a utili-
dade imediata das cousas, sem se referir 4 substincia ou a
qualidade intrinseca dos objetos.

A atitude geral da crianga de 7 anos é de franco ego-
centrismo tio ventilado nas obras de Piaget.

Diante do grande niimero de respostas anotadas “nio
sei”, somos levados a crér que as nossas criangas ja apresen-
tam nesta idade de 7 anos um senso critico bem definido.
Confirmaria isto a assercdio conhecida de que a idade de 7
anos é do “uso da razio”, em que desponta o discernimento.

Confrontando os resultados fornecidos pelas criangas
6, 7, e 8 anos; e, grupadas de semestre em semestre, verifica-
mos que nem todas as questdes no feste Prime indicam o
mesmo ritmo evolutivo da infancia pre-escolar désse perio-
do. Ao passo que certas técnicas mentais e certos conheci-
mentos progridem consideravelmente de 6 a 8 anos, algumas
outras permanecem estacionarias.

E’ nos testes seguintes que a crianga realiza progresso:
Conhecer seu pmpno corpo ¢ indicar-lhe as diferentes par-
tes; r h d h os animais (comuns), que
éle representa; conhecer melhor o vocabulario concernente
a certas profissdes e & matéria de que sdo feitas; maneja o
lapis com maior seguranca.

Ao contrario, pouco progride ou permanece estaciona-
rio: o vocabulério (adjetivo anténimo), a extensido da memoé-
ria imediata (repetir uma frase) e sobretudo o raciocinio e o
calculo mental. Veremos mais tarde, ao estudar os escolares,
que serdio precisamente essas aptiddes, essas técnicas mentais
que desabrochar@o ao impulso da cultura escolar e intelectual
c se desenvolverdio rapidamente com a idade.

Essas poucas observacdes acérca das possibilidades
tais da crianca belohori ina que estd prestes a entrar
na escola primaria — por mais exiguas que sejam — repre-
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sentam, todavia, documentos objetivos que poderio servir, em
certos-casos, de pontos de referéncia para avaliar o futuro de-
senvolvimento do aluno.

F. — O teste Prime aplicado ndo s6 aos escolares nova-
tos, mas também aos de 11 e 12 anos, prestes a deixar a escola
primeiro, como também a um grupo de 50 mogas analfabetas
(criadas que fregiientam escolas noturnas), langa um raio de
luz sobre a relacdo da inteligéncia e do vocabulario com a
idade, a aptiddo, o grau de emotividade, o meio social ¢ o ni-
vel de cultura.

PONTOS DO TEST PRIME

0Os resultados dos testes se escala na jerarquia seguinte:
o nivel mais baixo ¢ ocupado pelos meninos de 6 a 8 anos, que 155 = =t =5 <
deram apenas 57 % de respostas certas; o vértice da escala é 3
atingido pelos escolares de 11 a 12 anos, ao cabo do seu curso Fig | Resultados das eriancas de Belo-Horironte — ¢ das o tnterior]
primario (91 % de respostas certas) ; enfim, os iletrados adul- ng;DeatcErime
tos ocupam o grau intermediario, com 74 % de quesides re-
solvidas.

G. — Procurando melhorar para o futuro a maneira de
sultado do feste Prime, tornando-os ao mesmo

|

avaliar o r

tempo mais precisos e expeditos, foi proposto um meio de 30 :
avaliacdo, pelo Coeficiente mental (C. M.). T 4
Este coeficiente se calcula com a multiplicagiio por mil 25 % ! /1
do ntimero dos pontos do teste, dividido pela idade real da § 7
crianga, calculada em meses de idade. ~ 20
T

Uma tabela ad hoc facilita o calculo désse coeficiente,
e uma tabela percentilada do C. M., estandardiza mediante
um confronto com os resultados obtidos com 786 criancas exa-
minadas pelo teste Prime.

H. — Enfim, procurando melhorar o teste, éle préprio, 5

YONTOS DO _TEST PRIME
&

¢ evitar as questoes ambiguas, trés testes da série foram subs- 5 6 |anos e 7lonos
tituidos por trés novos, menos equivocos quanto 4 interpreta- K

¢flo dos resultados. j

010 25 50 75 9omlo 10 25 50 75 90 100! 4

PERCENTIS PERCENTIS :

e Fig. 2. Resultados dos meninos—e das{meninas... no Test Prime
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