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O grupo escolar “Cel. Vieira”, de Geta
zes, manda-nos um punhado de trabalhox escri-
tos, de alunos da professora do quarto ano, D.
Horlem,m Mach lindo que os publie

“como recompensa ao esfor¢o que revelam. Sao
trabalhos tirados de surpresa . dos cadernos de
exercicios didrios — e ndo feitos de encomen-
da”. ..

Sem serem obnas primas, sdo, todovia, tra-
balhos que demonstram jd poderem os quarta-
nistas do Grupo de|Cataguazes tirar da lingua
toda a sua utilidade instr tal, nela d
as suas impressies, sentimenfos e aspiragées,
transmitindo-as a outrem. Se considerarmos
quanto deixa a desejar a redagdo, nos nossos cur-
sos de adaptagdo e nos anos inferiores dos gind-
sios, veremos que o Grupo de Cataguazes jd obte-
ve muito, e sua diretona, como a professora Hor-
téncia Machado, tém direito aos nossos apldusos.

A PRIMAVERA

Ha poucos dias fui ao cinema e apreciei muito o filme.
Passaram a fita “A primavera no lago de Como”. Gostei
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muito porque vi muitaseespécies de flores; estava no comé-
¢o da Primavera.

A Primavera é a estaciio mais bonita do ano.

Vamos comemorar a entrada da Primavera com a
festa das arvores no dia 21 de setembro.

Depois, apareceu um desenho animado, o que achei
muito interessante.

Cataguazes, 12 de agésto de 1937. — Alexandrina
Pais, aluna do 4.° ano.

A ESCRAVIDAO

Ontem comegamos um livro novo. Estamos na ligio
“Méde Maria”. Essa licio ¢ muito triste e mostra-nos ¢
quanto os escravos sofreram.

A escrava Mae Maria foi vendida depois de ter tra-
balhado e sofrido muito. A libertagdo dos escravos deve ter
sido um alivio para os negros. Eu gostei muito dessa
ligdo.

Foi a princesa Isabel quem promulgou a lei que aca-
bou com a escraviddo no Brasil, no dia 13 de maio de 1888.
Essa lei se chamou “Lei Aurea”.

Cataguazes, 4 de setembro de 1937. — Creusa P.
Martins, aluna do 4.° ano do grupo escolar “Cel. Vieira”.

CARTA, DESCREVENDO UM AUDITORIO

Cataguazes, 18 de setembro de 1937.
Querida tia Tita.

Como vais passando?

O fim desta é descrever-te um auditério que houve
em nosso Grupo no dia 14 déste.

Nos interpretamos a li¢do de leitura, corrigimos sen-
tengas e, depois do canto, houve uma aula de Religido sobre
2 Missa. Estiveram presentes ao nosso auditério o Padre Mo-
desto, o senhor Caetano Mauro, inspetor escolar, duas pro-
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fessoras do grupo “Guido Marliére” e Mamide. D. Clélia
também assistiu a festinha.
No fim de tudo oferecemos doces as pessoas presentes.
Vou terminar com um abrago.

Da sobrinha, Maria Alci.

Maria Alci Almeida Andrade, aluna do 4.° ano.
UMA AULA UTIL

Ontem a D. Horténcia nos explicou uma licdo de ci-
éncias Naturais sdbre o aparelho digestivo.

O aparelho digestivo é o conjunto de orgaos que con-
correm para a digestido. Os 6rgdos que formam o aparelho
digestivo sdo: boca, faringe, exdfago, estomago e intestinos.

A boca é uma cavidade oval que contém os dentes,
orgaos da tigagio. Devemos ter muito cuidado com os
nossos dentes e escova-los 4 vezes por dia. O dr. Sebastido,
médico do Pésto de Higiene, veiu ao nosso Grupo e nos en-
sinou como devemos fazer para evitar certas moléstias.

Neli Bastos, aluna do 4.° ano do grupo escolar “Cel.
Vieira”.

11 de Agosto

Quarta-feira foi o dia dos Estudantes. Houve passea-
ta e uma missa celebrada pelo padre Francisco. Depois da
missa houve, em frente ao Colégio, um discurso pela Creusa
€ o outro pelo Luiz Mendes. Depois, fomos a praga Rui
Barbosa, onde muitos alunos do Ginasio fizeram discursos.

Trés meninos do grupo “Cel. Vieira” também fala-
ram sobre a data. Depois, todos nds viemos para casa.

A noite houve a coroagio da Rainha dos Estudantes.
Cataguazes, 12 de agosto de 1937.

Maria da Concei¢dio Aguiar Brandio, aluna do 4.° ano
do grupo escolar “Cel. Vieira”.
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UMA PAGINA DO MEU DIARIO

Ante-ontem a Neli me emprestou um livro que se
chama “Arco da Velha”. Este livro contém lindas historias.
As que mais apreciei foram: “A felicidade” e “Aurélia” ou
“0 passaro encantado”. Gostei também de *“O boi e o bur-
ro”. Este livro quem o escreveu foi Viriato Padilha.

A Neli tem também “Contos da Avozinha”.

A D. Iracema, bibliotecaria do nosso Grupo, leu para
ouvirmos a fabula “O egoismo da onga”.

A onga, matou um veadinho e trouxe para os seus
filhinhos, mas n@o os encontrou. Ficou desesperada e co-
megou a urrar. A anta que por ali passava, disse: “Nio de-
vemos fazer aos outros o que ndo queremos para nos”.

Cataguazes, 12 de agosto de 1937. — Iara Magalhdes,
aluna do 4.° ano do grupo escolar “Cel. Vieira”.

O RIO S. FRANCISCO

No dia 20 déste més o papai vai a Belo Horizonte;
éle vai ser padrinho da menina do titio Lélio. Esta menina
vai se chamar Berta Luicia.

Papai falou-me que si o batizado fosse no més de ju-
nho éle me levaria. Ele tem vontade de me levar também
em Janudaria, que ¢ a sua terra natal, para eu ver o rio Sdo
Francisco, que é muito grande.

Além de Januaria ha outras cidades s margens do
rio Sdo Francisco, que sdo: Pirapora e S. Francisco.

O rio Sao Francisco nasce na serra da Canastra e
corre de sul para o norte.

Cataguazes, 12 de agosto de 1937. — Vania Alcantara
de Matos, aluna do 4.° ano do grupo escolar “Cel. Vieira”.

O CAFE

Ha poucos dias fomos & Queimada; 14 é muito longe,
mas fomos de automével. Néo gosto de ir 14 porque é quen-
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te e h4 muita fumaca. Essa fumaca faz mal. Estio quei-
mando muito café.

O campo onde queimam o café é muito grande. E’
pecado queimar café. Quantos pobres ficam, as vezes, com
vontade de tomar café e ndo o podem comprar!

Cataguazes, 20 de agdsto de 1937. — Lisieux Pinheiro
Costa Matos, aluna do 4.° ano do grupo escolar “Cel. Vi-
eira”.

CARTA A UMA COLEGA, FALANDO SOBRE AS
FERIAS

Cataguazes, 10 de julho de 1937.

Querida Neli.

Como tens passado? Eu vou indo bem gragas a Deus.

Venho por meio desta cartinha dar-te noticias das mi-
nhas férias. Onde foste passar as tuas férias? Eu nao sai de
Cataguazes, mas aproveitei bastante. Aprendi a andar de
bicicleta e fiz muito exercicio no jardim. Fui ao cinema di-
versas vezes e apreciei muito as fitas que passaram. A Ci-
dinha ém passeou b na bicicl da Cotinha.

Termino, enviando-te, muitos abragos.

Da colega e amiguinha, Terezinha.

Terezinha de Jestis Parreiras Henriques, aluna do 4.°
ano do grupo escolar “Cel. Vieira”.

O GATO .

Ontem ganhei um gatinho rajado; éle é muito engra-
¢adinho e esperto.

La em casa ja havia 2 gatinhos, tendo um deles o
nome de Peti. Eles gostam de brincar juntos. Quando o
gato novo vé o Peti, fica todo arrepiado; o seu rabo fica
grosso e éle rosna. A’s vezes um dos gatinhos esta dormindo,
o Peti vai devagarinho, d4 um pulo, acorda o companheiro e
véo juntos brincar.

Cataguazes, 18 de setembre de 1937. — Neuza Re-
zende, aluna do 4.° ano do grupo escolar “Cel. Veira”.




8 REVISTA DO ENSINO

CARTA A PROFESSORA, CONVIDANDO-A PARA
UMA FESTINHA

Cataguazes, 30 de abril de 1937.

Saudosa D. Silvia.
j Venho por meio desta convida-la para uma festinha
em minha casa, no dia do aniversario do meu irmido Ra-
mon. Fazemos muita questdo de sua presenca. Ele vai fazer
10 anos. Mamae vai fazer uns docinhos para éle oferecer aos
seus amiguinhos. E’ no dia 16 de maio. Vamos brincar
muito nesse dia. Espero que a senhora nio falte.

De sua aluna, Cleonice.

GONCALVES DIAS

A nossa leitura de ontem foi sdbre Gongalves Dias.

Gongalves Dias foi um grande poeta brasileiro, éle
nasceu em Caxias, cidade do Maranhdo. Estando exilado na
Europa, fez uma poesia — “Cancio do exilio”, terminando
assim:

Nao permita Deus que eu morra

Sem que eu volte para la,

Sem que desfrute os primores

Que ndio encontro por ci,

Sem que’ inda aviste as palmeiras

Onde canta o sabia.

Gongalves Dias morreu num naufragio, ao avistar as
ralmeiras de sua patria querida; o navio em que éle viajava
bateu num recife e naufragou.

DESCREVER A CASA ONDE MORO

Minha casa esta situada na rua Dr. Francisco de
Barros, em frente do grupo -escolar “Cel. Vieira”. Ela é
grande e muito arejada. Tem duas salas, dois quartos pe-
quenos e um bem grande. Na sala de visitas ha duas jane-
las que dao para a rua.
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O meu quarto é muito bom; nele ha a minha cama e
a da Neuza.

A cozinha s6 tem uma janela; é muito grande. A ja-
nela do quarto de despejo da para o béco onde a vévé tem
os seus vasos de avencas, samambaias, bigdnias, etc. Ha na
nossa casa uma boa instalacdo de dgua. A casa nio é boni-
ta, mas é boa.

Cataguazes, 18 de setembro de 1937. — Lenira Re-
zende, aluna do 4.° ano.

DESCRICAO DE UM PASSEIO

Hoje, pela manhd, fui dar um passeio pela estrada e
me senti muito bem. Corria uma brisa tdo fresquinha que
até senti frio! Apreciei tantas cousas! Vi um moinho, sébre
uma ilha e, em redor, muitos patinhos brincavam sébre as
4guas, apresentando assim uma linda paisagem. Nesse mo-
mento veiu nascendo o sol com as mais lindas cores!

Que cousa mais linda é o nascer do sol!

Fiquei tio satisfeita com o meu passeio! Quero ver se
posso repeti-lo todos os dias.

Cataguazes, 12 de agésto de 1937. — Lila Leia Val-
verde, aluna do 4.° ano do grupo “Cel. Vieira”.

AS COLEGOES dos anos anteriores
da “Revista do Ensino” s&@o vendidas a
253000 cada uma, Pedidos a Diregéo,




Escola nova

Anténia Campos PINTO

Este artigo foi escrito, como trabalho de
composi¢do, por uma aluna da Escnlq Normal
Modélo de Belo Horizonte. Revela qualidades em
sua autora, que merecem estimulo, e ,E‘d,‘,z a prin-
cipal razdo por que “Revista do Ensino” o traz
para as suas pdginas.

Ha quem afirme o seguinte da Escola Nov: 1.) A Es-
cola Nova cria excesso de personalidade, o que pre.]udlca f;
harmonia social. 2) Na escola tradicionhal aprendia-se mil
vezes mais. 3) O aluno tinha mais espirito de ordgnl e dis-
ciplina. 4) O aluno pensava mais no estudo, hoje pensa
mais no auditério, festas, clubes.

Como defender a Escola Nova?

Iniciando-se a defesa, tenhamos em vista, em 1.° pla-
no, a verdadeira concepgdo do que seja escola nova: Escola
Nova é a escola do trabalho, da cooperagio da @lidaricde?-
de, é a escola que desperta na crianga a iniciativa, trei-
nando-a para a vida pratica. E’ a escola em que os alunos
querem o que fazem. E’ a escola em que se respeita a pe:"-
sonalidade do aluno, que é baseada nos interesses pSlCO!0~
gicos do educando, sendo, portanto, adaptada f‘inalux‘cza in-
fantil. E' a escola que visa educar a crianga mtcg.mlmente,
sob todos os pontos: fisico, moral, intelectual e social. A Es-
cola Nova é escola ativa, ¢ escola do trabalho, escola} pro-
gressiva, escola integral, escola da cooperacio, c.scola tnica,

Na Escola Nova a crianca se desenvolve m!egralm!zn-
te, e os conhecimentos adquiridos serdo empregados na vida
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pritica, pois, um dos objetivos da escola renovada, é trei-
nar o aluno para que éle possa agir com eficiéncia e vencer
pa vida, tornando-se um homem util a si mesmo e a cole-
tividade.

Portanto, quem acusa a Escola Nova demonstra nio
estar ciente de sua verdadeira concepg¢do, admitindo, por
ignorancia idéias erréneas do que seja Escola Nova, tais
como: Escola em que o aluno faz o que quer, escola da anar-
quia, escola em que o aluno manda e desrespeita a persona-
lidade do mestre. Uma escola nestas condigdes nunca pode-
rd ter o nome de Escola Nova.

Provando que a Escola Nova niio é uma invengdo dos
tempos modernos, vamos voltar i antiguidade: Sumidades
intelectuais e pedagégicas, sentindo a necessidade de se dar
& escola uma forma atraente e interessante, batiam-se pela
renovaciio dos processos de ensino. A Escola Nova tedrica-
mente, ji existe ha muitos séculos, porém, nio se havia con-
seguido pratica-la.

Grandes pensadores do passado se bateram pela esco-
la-renovada, pela modificacio dos métodos e processos di-
daticos, porque éstes métodos e processos eram contrarios a
natureza da crianca. Para iniciar, citarei Platdo, educador
srego e grande filésofo. Ble queria que as criangas apren-
dessem misica e ginastica e depois as ciéncias e a mate-
matica.

Aristteles — O maior sabio da humanidade, queria
que todo conhecimento ferisse os sentidos; éle dizia que a
psicologia é o fundamento da educagdo intelectual. Ainda
dizia Aristételes: “A ed ¢do0 exige prévi e 0 conhe-
cimento dos educandos”.

Quintiliano — Recomendava docura em lugar de vio-
léncia. Queria que se tornasse o ensino interessante: ensi-
no indireto, intuitivo, jogos, contos, histérias. Era contra 0s
castigos. Este educador romano queria que se estudasse a
crianca. Conclusdo: Ele queria a escola atraente.

Jé havia escola-ativa em Sécrates, progressiva em Aris-
toteles.
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— Na Renascenca surgem novos precursores da Es-
cola Nova: Opinido de Comenius e Rousseau: “E’ preciso
que a escola se volte para a crianga”.

Pestalozzi cristalizou o sistema de Rousseau. Bases de
seu ensino: A intui¢iio e o amor. Educador suigo, Pestaloz-
zi foi denominado o preceptor da bondade. Educador “ma-
ternal”, era éste o seu lema: Intuigdo, intuicdo. A persona-
lidade de cada crianca é sagrada. E’ preciso desenAvoI.VeI‘ o
espirito e a iniciativa. Pestalozzi foi contra os pr::mxos e
castigos. Bateu-se pela escola e pela bondade. E’ o mais
amavel de todos.

Maria Montessori adotou sistemas modernizados de
ensino nos jardins da infancia.

Sanderson condena os castigos, desenvolve os siste-
mas educacionais.

Com Jean Jacques Rousseau aparece a Escola Nova.
Ferriére, denomina-a escola ativa. Anisio Teixeira — Escola
Progressiva e outros, finalmente, Escola Integral.

Pioneiros da Escola Nova: Dr. Decroly, D. Bove.l: B.
Ensor, Dr. Eduardo Claparéde, Gehveb, Dr. Ad. Ferriére.

Sanderson batia-se pelo trabalho, pela colaboragdo,
pela liberdade, das criangas. L

Lourengo Filho — Escola de Projetos. Anisio Tel:‘tzl-

ra — Escola Progressiva. [
Metodologia e Teoria de Escola Nova: Aliv?dade e pro-
grama: — M. Montessori, Decroly e Dewel, Maria Montesso-

ri recebeu as idéias elementares dos grandes defensores da
liberdade e do respeito a crianca. Rabelais, Rousseau, Froe-
bel. Trabalho em grupo, coletivo; o professor i.nlervem o
menos possivel. O seu papel é de guia. O material Montes-
sori é excelente. Ela escreveu sua didatica em nUmerosos
volumes. Decroly — Escola para a vida — A crianga € o
motivo central. Centros de interésse. Decroly morreu mogo,
porém, consagrado. Palavras déle: “A educaqé(‘)‘ nave_scolg
se resume numa férmula breve: deve ser o “noviciado’
da sociedade”.
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Tolstoi — Filésofo e pedagogo russo, manifestava-se
contra a disciplina imposta. Néo se deve impér método. O
método sera elaborado pelo préprio aluno. Fundou uma es-
cola experimental onde ensaiou a original doutrina pedago-
gica. Nio queria artificios nos métodos de ensino.

Michelet dizia de Coménius: “E’ o g
lista da pedagogia moderna”. Coménius escreveu notéveis
obras de educacdo.

Rousseau — Sua obra educacional se acha no “Emi-
lio”: “Aprende-se espontineamente, brincando, sem grama-
tica, sem pancada”. “Respeitai a infancia”, diz Rousseau.
Emilio é um tratado de pedagogia. Rabelais zomba dos mé-
todos da Escolastica em “Gargantua e Pantagruel”. Gar-
gantua, depois de 20 anos de escola, sai sabendo tudo de cor.
No entanto ficara bobo, apalermado. Nada lhe aproveitava.
Culpa da mé educagdio. E’ preciso estudar o aluno. E’ ne-
cessério dar-lhe jogos, ensino intuitivo, ferindo os sentidos.

Montaigne, em seu tratado de educagio “Ensios”,
fala sobre a disciplina do amor e, depois, do desejo de es-
tudar. Erasmo deixou belos preceitos educacionais.

Rabelais — Fez critica dos métodos e processos edu-
cativos da escoléstica, criticando a rotina. As idéias moder-
nas na educagiio sdo baseadas nessa critica.

O acusador da Escola Nova que estude com atengio
todas as obras pedagégicas acima citadas, chegara a con-
clusdo de que a iinica escola que preenche as condigGes men-
cionadas, principalmente a primordial, reclamada por todos
os educadores — o heci, to indi: i

P da natureza
da crianga, — outra nio sera seniio a Escola Nova.

“A Escola nova é a educagiio moderna, erigida dian-
tc da educa¢do medieval”.

Escola Nova niio é absolutamente invengdo dos nossos
dias. A Escola Nova foi idealizad pelos educad
gos, medievais, e os ed dores con pora

es anti-
vieram

aperfeigoa-la e realiza-la.
Escola Nova ¢ o resultado dos esférgos supremos dos
educadores de todos os tempos que sentiram a necessidade
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ae tornar a escola atraente, agradavel, baseando-a nos in-
terésses psicologicos da crianga. Sentiram a necessidade de
uma escola onde a liberdade do aluno fosse observada, onde
se respeitasse a personalidade da crianca. Uma escola que
se adaptasse a natureza infantil, onde o aluno pudesse ma-
nifestar livremente suas déncias, virtudes e defei para
melhor ser educado. Uma escola que educasse o aluno inte-
gralmente, que desenvolvesse a sua iniciativa; uma escola
onde fossem aplicados os jogos, onde o aluno aprendesse a
P r e ndo receb conheci tos dir te do
mestre. Escola sem prémios e sem castigos corporais. E a
escola que preenche todas essas condigdes ¢é, sem duvida, a
ESCOLA NOVA.

“A escola limitada as atividade das aulas, s normas
dos- planos de estudo das matérias, ao conceito tradicional
de seu papel de guia intelectual, ndo poderia desempenhar
as suas funcdes, pois, as horas de estudo sdo apenas uma
parte diminuta do tempo do educando. O conceito atual que
pretende ‘substituir a crianga ao programa, como centro das
atividades escolares, nfio admite seja tido como extra-curri-
cular o que se passa fora da sala de aula.

Emgquanto se acreditou corr que
era sinénimo de instrucdo e que era mais educada a pessoa
que mais sabia, ndo era possivel ter uma nog¢io exata do
valor educativo das atividades fora da sala de aula. A me-
morisacio e a disciplina formal que dai resultaram, foram
um grande progresso na histéria da humanidade, antes da
descoberta da Imprensa, quando os livros eram manuscritos
¢ raros, e que tinham de ser retidos de cor. O bom cidadéo,
ndo é mais, em conseqiiéncia, o que mais sabe, é o que, sa-
bendo melhor, age melhor. O que o individuo faz tem mais
importancia do que o que éle sabe. Para fazer e fazer bem
& necessario ter adquirido bons habitos pela pratica. Para
isso o educando, precisa ser‘levado a ter consciéncia, a se
propér ideais e padrdo de agdo por meio de ocasides de
agir e de se manifestar. E’ nas atividades extra-classe
principalmente que se oferecem as oportunidades de prati-
car-os atos que constituem o bom cidaddo.
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. Nés, no Brasil, ainda ndo temos a verdadeira escola-
ativa. As nossas escolas ainda ndo atingiram a significa¢do
de escola-ativa, na sua alta pea porém, inh
para atingi-la. Caminhamos para ésse objeu'vo‘ como para
um grande ideal. Néo nos faltam educadores dedicados, pro-
fessores habilidosos e inteligentes, capazes de realizm“ l;sse
::ormoso sonho de transformagdo do nosso aparelho educa-
ivo.

Lan Nﬁ:i, ux::;ot:eieiza ,f:m'l" agora .passarei a defender a Es-
a y a inici
Spehes o ques ja mencionados no inicio do pre-
1..") -A Escola Nova cria excesso de personalidade
que prejudica a harmonia social. — Isto acontecera se pro-
fessores e criangas tiverem uma idéia erronea do que seja li-
berdade, como tem acontecido. Ha criangas que pensam
que escola-ativa é aquela onde o aluno manda e desmanda.
faz © que quer, desrespeita o mestre. Cumpre a pmfesso:
ra tirar da mente infantil essas idéias absurdas. Na Escola
Nova o aluno “quer o que faz”, que é completamente dife-
l’(':lll(f de fazer o que quer. O mestre sera respeitado, have-
ra disciplina, ndo a formal, porém, aquela nascida éo fru-
lo do tr?balho e da organizacdio perfeita da escola.
So um professor sem personalidade concorrerd par:

que se crie na crianga o excesso de personalidade e

-2)' Na escola tradicional aprendia-se mil vezes mais
— Nio é .verdade, e quando o aluno abarrotava o céreb; ;
c!e conhecimentos transmitidos pelo mestre, nio sabia s tm
lxzzu: déles na vida pratica. Ha alguma vax’mtagem nissoi ;l.
hela‘xs em seu livro Gargantua fala que ésse aluno sabia. o
méhca e dicionario de cor, entretanto fracassava n gl:_
prxillca. A Escola Nova desenvolve a iniciativa do lelln:
treina-o nas pesquisas. A crianca sai da escola apta a ven’
cer na vida, a saber como agir para resolver os diferent: .
problemas que a vida futura lhe oferecers. S

A Fri:'mqa da escola tradicional era incapaz de ter
uma iniciativa prépria, e, em face de uma circunstanci
nova, saber como agir para vencer as dificuldades.: Era m:
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sér passivo que recebia sem saber apli
convenientemente. Apelava-se mais pela memoria e a inte-
ligéncia continuava adormecida, sem exercicios que a des-
envolvessem e apurassem.

3) O alumno tinha mais espirito de ordem e disci-
plina. — Nio & verdade, porque a crianga assim procedia
com medo da palmatéria do mestre, horror aos castigos, am-
bigdo aos prémios. A disciplina era exterior, aparente. As
suas atitudes eram quietas, porém, as suas faculdades psi-
quicas ndo estavam trabalhando. A disciplina imposta, for-
mal, é anti-pedagégica, contra a natureza infantil. Imagi-
ne-se uma crianga, durante 4 horas, quietinha, em siléncio,
de bragos para traz! Isso é um absurdo! A crianga tinha
aversdo a escola e ao mestre, com raras exce¢ées. O meni-
no estudava contrariado, ao passo que na Escola Nova, éle
estuda por prazer, sente a necessidade de aprender. tem an-
cia pelo saber. As aulas sdo interessantes e de acérdo com
seus interésses, e a discipli vird como i do
trabalho ativo e o senso da responsabilidade: disciplina in-
terior unida a exterior.

4) O aluno pensava mais no estudo, hoje pensa
nais no auditdrio, festas, clubes. — Pensava mais no estudo
porque a isso era obrigado (com raras excegoes) pelo te-
mor aos castigos ou ambicé@o dos prémios. Hoje o aluno pen-
sa no auditério, festas, clubes, porque é justamente nestas
atividades que éle tem oportunidade de se desenvolver, fi-
sica, social, moral e intelectualmente. No que se refere a
parte social, as atividade acima citadas, tém por objetivo a
socializa¢do da crianga. S@o abundantes os beneficios do au-
ditério, das festas, e dos clubes. Ni@o ha inconveniente que
as criangas se entreguem a essas atividades, de coragdo, com
todo o entusiasmo.

Trabalhando assiduamente em um clube quer seja de
leitura, agricola, etc., a crianca lucrard muito mais do que
estudando na escola tradicional, que nem idéia faz do que
seja um clube agricola, ou de leitura. O auditério e as festas
também tém suas finalidades e sfio muito importantes. As
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criancas da escola tradicional sdo geralmente muito timidas,
rdo tém-coragem de tomar parte em uma festa, falar em
pliblico, porque justamente faltaram nas escolas — o audité-
rio e as festas escolares — oportunidades estas em que as
criancas podem se desenvolver socialmente. Uma crianca
da Escola Nova tem iniciativa, sabe organizar, sabe coope-
rar, sabe agir.

Um aluno da escola tradicional sera capaz disto?

ANTONIA Campos PINTO

TABELA DE ANUNCIOS:

Na capa (lado externo), 1 pagina.. 1008000
it > > T/2s il

it > > 1/a > 358000
> > (lado interno), /1 » 80$000
A » > /2 - 50$000
shopse actB AT 30$000
Em paginas-suplemento, 1 > 603000
S > 1/2 > 40$000
St > 1/4 s -25$000

Para publicacdo por 3, 6, 9 e 12 vezes, havera desconto de 10, 20
30 e 40 por cento, respectivamente.
Os aniincios no corpo da Revista, em férma de artigos, e os aniin-

cios a cores pagario pregos especiais préviamente combinados.

Todo pagamento serd feito adiantadamente




Na Biblioteca Infantil

Nair STARLING

P d 1 horas na bibliotéca do  grupo
“Alexandre Drumond”, observando-se 0 movimento da mes-
ma, faz-se a idéia real do valor e do progresso de nosso en-
sino. As criangas procuram-na para colher informagdes, de-
senvolver projetos, solucionar problemas surgidos em aula, lér
histérias e poesias, etc. Adquirirem mesmo o habito da fre-
qiiéncia a biblioteca. Privé-las dessa atividade sera castiga-
las severamente! E’ encantador o aspecto das criangas no
momento da leitura: dominadas por vivo interésse, perma-
necem iméveis, silenciosas, atentas.

PALESTRANDO COM AS CRIANCAS

Palestrando com as criangas sébre os livros que mais
apreciam, colhi o seguinte: Nio gostam:

a) de livro muito grosso, isto ¢, muito volumoso;

b) de livros sem ilustragdo;

c) de livro de letrinha junta e pequena. Gostam:

a) de livro “gosado” como o de Juca e Chico e Os
trés porquinhos;

b) de historia de fada e de aventura;

c) de livro engragado e com histérias “que a gente
entende”;

d) de histéria mais longa, “histéria grande” e ndo
de contos ligeiros, porque sdo sempre “chocos”, isto &, sem
graga.

Soébre o livro “Garotadas” disse-me um aluno:

“E’ o livro de verso melhor que eu conheco! A poe-
sia mais “gosada” é uma que comega assim:

0 Escolar de Mu

imbinho — Uma parte do terreno do Club Agri-
cola. onde sc ve a plantagio de cana de acicar

g Grupo Escolar de Muzambinho
Socios do Club Agricola irrigando um canteiro de repolhos

(18—~A)




Grupo Escolar Bueno Brandao
Trabalhos-Plano: O Japao — 4.° ano A e B

Grupo Escolar Bueno Brandao
Desenno: Plano sobre o Japao — 4.° ano A e B
(18 —B)
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Tata, Teté, Titi,

Tot6, Tati, Tatdo,

Encontraram por ai

Um reluzente tostdo!

Depois de recitar esta quadrinha, a crianga exclamou,
com prazer imenso: Poesia GOSTOSA esta!”

Ha livros que ja estdo velhinho: velhinhos! ao
0s mais queridos, como: Zé Macaco e Faustina, Juca ¢ Chi-
co, Pinoquio, muitos da coleciio de Monteiro Lobato, Arnal-
do Barreto, Viriato Correia, elc.

LENDO E RELENDO AS FICHAS

A crianga, apoés a leitura de uma historia, conto ou
boesia, preenche uma ficha deixando,
impressio.

ssim registrada sua

E” a seguinte a usada atualmente no “Grupo Alexan-
dre Drumond”:

Grupo. ...

Titulo do livro.......

Nome do autor. . ...

Edigao, comp. editora. .. ..

N. de paginas. ...

Nome da histéria

Apreciagio. . .

Data

Assinatura. . .

Ler e reler as fichas constituce momentos de verdadei-
ro prazer. Com toda sinceridade as criangas deixam, na fi-
cha, sua apreciacdo. As vezes laconica, as vezes descendo
pormenores, mas todas cheias da mais encantadora espon-

taneidade, que enternece a alma, sempre sensivel do profes-
sor.

Vejamos o que registram algumas fichas:

Grupo Escolar “Alexandre Drumond”

Titulo do livro: Perereca, a leiterinha.
Nome do autor: Jordic
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C. editora: Livraria Garnier, Rio de Janeiro.

N. de paginas: 16

Nome da histo Perereca, a leiterinha.

Aprecia¢ao: Eu gostei mais quando o coelho subiu no
ombro de Perereca. Ela gritou: Socorro!! Socorro! Acode!

Data: 23 de julho de 1937

Nome da aluna: Izabel Andrade, 3.° ano.

Grupo Escolar “Alexandre Drumond”
Titulo do livro — Juca e Chico
Autor — Busch
Edi¢dio — 6.
N. de paginas — 56
Nome da histo — Scxta travessura
Apreciagio — E’ boa porque é engragada e os meni-
nos foram enrolados como pio.
Data — 21 de maio de 1937
Aluna — Izabel Andrade.

Grupo Escolar “Alexandre Drumond”

Titulo do livro — Zé Macaco e Faustina

Autor — A. Storni

N. de paginas — 48

Nome da historia lida — Zé Macaco compra um papa-
gaio

Apreciacao — Eu gostei muito da histéria. Ela é mui-
to bonita e engracada, porque um amigo de Zé Macaco foi
visita-lo, veio da roga e o papagaio comecou a chamar o ho-
mem de cara de cachorro.

Data — Belo Horizonte, 21 de maio de 1937

Nome do aluno — Expedito Pereira de Jesis.

Grupo Escolar “Alexandre Drumond”
Titulo do livro — Zé Macaco e Faustina

RS
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Autor — A. Storni

N. de paginas — 48

Nome da histéria — Zé Macaco compra um papagaio
Apreciagio — Engracada

Data — 11 de maio de 1937

Aluna — Izabel Andrade.

Grupo Escoiar “Alexandre Drumond”

Titulo do livro — Os ultimos empregos de Maria dos
Tamancos

Autor — Jordic

C. Editora — Livraria Garnier — Rio de Janeiro.

N. de paginas — 16

Nome da histéria lida — Os ultimos empregos de Ma-
ria dos Tamancos

Apreciagio — A parte que eu mais gostei foi quando
a tia Amiddo volta para ver se o trabalho ia bem.

— Puanh! que cheiro de roupa queimada!

— Aproxima-te, desgracada! Tu me pagaras! Descon-
tarei nos teus salarios. E como esta enfurecida a tia Amidio
e tem a mao leve, as bofetadas chovem: um, dois, um, dois!

Data Belo Horizonte, 23 de julho de 1937.

Aluno — Américo Ribeiro.

Grupo Escolar “Alexandre Drumond”

Titulo do livro — Novos contos de Andersem

Autor — Andersem

Edigao — ...

N. de péginas — 118

Nome da histéria lida — O soldadinho de chumbo

Apreciagdo — Muito bonita, por causa do soldadinho
que caiu no mar e também por causa dos peixes.

Data — 11 de maio de 1937

Nome do aluno — Américo Ribeiro.




22 REVISTA DO ENSINO

Como se acaba de vér, o uso de fichas, para controlar
a leitura, traz 6timos resultados e, pela simplicidade da or-
ganizagdo, péde ser introduzida em qualquer escola, por
mais pobre de recursos que seja.

A biblioteca precisa crescer constantemente para que
os alunos tenham sempre material novo satisfazendo-lhes o
interésse. Julgo imprescindivel assinatura de jornais e re-
vistas infantis: neles sempre existem, anexo a leitura, muito
salutar, problemas, perguntas, charadas, advinhagoes, cartas
enigmaticas, etc., que impelem o aluno as pesquisas, ao ra-
ciocinio, aos comentrios e estudo espontaneo de questoes de
real valor. Julgo, também, indispensavel a selegiio rigorosa
dos livros. A crianga precisa ler, ler muito, porém apenas li-
vros que auxiliem, que cooperem na formagao de sua perso-
nalidade. E’ um grande dever das diretoras e bibliotecarias
cristas afastar, da biblioteca, todo e qualquer livro que possa
infiltrar, na alma da crianga, idéias que ndo se casem aos
nossos principios sociais e religiosos.

A comissdo, criada pelo ministro Gustavo Capanema
para organizar uma lista das melhores obras de literatura
infantil, recomenda, entre outros, os seguintes livros:

Monteiro Lobato — Fabulas ¢ D. Quixote das crian-
cas.

Viriata Correia — Meu torrdo e Histéria do Brasil
para criangas.

Gondim da Fonseca — Contos do pais das fadas.

C. Brndenburger ~- Lendas dos nossos indios.

Olga Ferras Kehl — Uma histéria verdadeira.

Paulo Ribeiro de Magalhdes — Histéria do mato vir-
gem.

Osvaldo Orico - - Histérias de Pai Jodo.

Erico Verissimo - Os trés porquinhos. t

Collodi- — Pinoquio, trad| de Mary Baxer Lee.

P. L. Stevenson — A ilha do Tesouro, trad. de Pepita
Ledo.

Johana Spyri — Heidi, trad. de Pepita Isaac.
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Guilherme Hauff — Contos orientais, trad. de Lina
Hirach.

Julia Lopes de Almeida ¢ Afonso Lopes de Almeida —
A arvore.

Andersem — Contos, trad. de Monteiro Lobato.

Grim — Contos, trad. de Monteiro Lobato.
OPINIAO VERBAL DE ALGUMAS CRIANCAS SOBRE VA’-

RIOS LIVROS RE OMENDADOS
: D. QUIXOTE DAS CRIAD CAS — “Gostei demais, fi-

quel pensando naquilo tudo uma por¢io de tempo: na langa,
no Sancho, no ecavalo .. fiquei com mais pena foi do cavalo,
coifado...”
A HISTORIA VERDADEIRA “E’ muito boniti-
nho o livro porque fala de Deus; eu gosto de toda histéria
¢m que entra o Menino Jesus.”

PINOQUIO — “A gente ndo cansa de lér ésse livro. .
quando o tempo acaba eu fico com pena de deixar o ”Pino-
quio”!

FABULAS -- “Tem cada historiazinha “gosada”! Uma
do pé de jaboticaba eu achei 6tima

OS. TRES PORQUINHOS —_ “Essa histéria esta ate
boa para a gente dramatizar, heim? Num minuto a gente
ensalava... vamos dramatizar os trés porquinhos ?”

Havera melhor atestado do valor de um livro infantil
que o passado pela prépria crianga?

Namr STARLING

Toda correspondéncia para esta publicacao
deve ter éste ender¢o: “Revista do Ensino”.
— Secretaria da Educacéo.




Atividades do Grupo Escolar
de Diamantina

A exemplo do que tem ido em varios beleci
mentos de ensino do Estado, o Grupo Escolar de Diamantina
se tem destacado no empenho de renovar os seus métodos e
processos de ensino, vitalizando a escola, i do os alunos
no ritmo de trabalho dos f f d
ativos no processo da aprendizagem.

Ao Corpo Técnico da Secretaria chegou, obedecendo a
preceito regulamentar, o relato das mais interessantes ativida-
des que ali se tdm realizado .

Trasladamo-lo para aqui, dando publicidade ao esférgo

as di i que, i , embora, de
algumas imperfeicGes, mostra pelo menos o louvavel empenho
de melhorar, experimentando, verificando e corrigindo.

O ESTUDO DE FRACOES ORDINARIAS NO 3.° ANO
(Classe da professora Maria Cecilia Corréa Mouréo)

Desde o 1.° ano jé venho praticamente familiarizando os
alunos com o conhecimento de fragdes; no 2.° ano foi &le mais
desenvolvido, de modo que compreendem perfeitamente o que

uma parte do inteiro dividido em fragoes
ordinarias ou decimais.

Até hoje ndo me referi aos nomes numerador e denmo-
minador e nem dei regra alguma para a resolugdo dos pro-
blemas que os alunos tém resolvido.

No principio as fracdes eram somadas como se fossem
inteiros.

Exemplo: - com 5 com - como se o quarto fosse uma

laranja, por exemplo, com 2 laranjas, com 3 laranjas.
Eu dividia folhas de papel em quartos, e dava a um alvno
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um quarto, a outros 2 e 3 e 5, etc.; 8les somavam esses quar-
tos da mesma forma.

Sempre esses ios eram orais e izad

Depois foram dados em grupos, para que os alunos ndo
tivessem a idéia da fracdo ligada a fruta ou a folha mas rela-
cionada, ndo s6 como parte da unidade, como também como
parte de uma colegdo.

Agora ja vou iniciando, no 2.° semestre, as operacoes
com fragoes e exercicios escritos, tendo o seu suporte nos
orais ja feitos muitas vezes.

Nesses exercicios uso sempre niimeros mixtos, para tor-
nar mais compreensivel a fragfo.

Como tenho tido necessidade de partir folhas de papel
em diversas partes para exercicios de linguagem escrita, apro-
veito sempre a oportunidade para dar somas de inteiros, com
meios, quartos, oitavos, e depois com quintos e decimos.

Essas fracdes sdo lend. os alu-
nos da equivaléncia, em que se exercitam sempre que precisam.

Tomo, por exemplo, meia f6lha de papel e divido-a em
2 quartos, e fago que notem que, embora dividida, equivale a
um 1/2 da félha.

Fazemos até na ocasido um exercicio assim::}; T 1, etc.,

para os alunos procurarem os numeradores, de modo que essas
fragoes sejam todas iguais.

Para aproveitar as conexdes ja formadas, para novos co-
nhecimentos, como nos ensina um principio de metodologia,
tenho dado as somas de fracoes na forma vertical. Ex.:

MU0 TN,

O aluno soma a coluna das fragées dizendo: 3 quartos com
1 meio, que ¢ equivalente a 2 quartos, sdo 5 quartos, com mais
2 quartos, 7 quartos. Sabemos que 7 quartos contém um inteiro,
que sao quatro quartos, e mais trés quartos. Escreve os % de-

baixo da coluna das fraces e leva o inteiro, que soma com os
2, 3 e 5 fazendo 11, que escreve também debaixo da coluna
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dos inteiros. Os alunos ja somam sem dificuldade quartos, com
meios, com oitavos, e décimos com quintos. Iremos_contmuar}-
do os exercicios com tergos, sextos, nonos, e depois de mais
praticos faremos as somas com fragdes complexas mais di-
ceis .
: As subtragdes de fragoes sao feitas também em cgl_u)nas
como nos inteiros, itando os h a Ic

fazendo a equivaléncia das fragdes. Para o caso das fragoes

por exemplo: 3 ~—;—-

3 Ty gosics soac B

— 1 T 9 aluno vé que de 79]6 nao pode tirar 1

mas éle tem 3 inteiros dos quais tira uma unidade e transforma
4 1 2

o resto 2inteiros em quartos [T]' que somados a 5 ou

. 6 L
(que éle ja sabe ser a mesma cousa) ficam T,dos quais tira os

3 53
259 resultado é IT'

Outro exemplo: 5

Sl

O aluno ndo tem na coluna das fragdes um minuendo; éle
tirado n.° inteiro 5 e faz como no 1.° caso. %

As subtragoes e somas vao sendo dadas conjuntamente
com as multiplicacées e divisoes, mas em exemplos sempre
concretizados . i 5

A importancia desse método é a comprehensdo que o aluno
tem do que esta fazendo

As multiplicagoes também fa: por coluna.

Escrevemos assim:
1 1
3 S ><5i
3 1 1 1
Dizemos: tomando —- de o teremos v

4

1
do inteiro (faz-se-com papel); tomando 5
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3 g
de 3, teremos o (faz-se com papel). 4
oL
Passando ao nimero 5, temos: 5 vezes% 2
15
e 1 o 3
sao 2 5 5 vezes 3 sdo 15 e vamos es- 18 T

crevendo esses produtos uns abaixo dos outros. Para somar,

o aluno ajunta - com z ja transformado mentalmente em ey
etera 1 ;— Um quarto sao 2 oitavos, com ;f (1.* parcela),

fazem % que escreve abaixo do traco, na coluna das fragoes,

e leva o inteiro para somar com o 2 e o 15, fazendo ao todo
3
18 =
8
A vantagem dessa forma é aproveitar o que o aluno ja
aprendeu no caso dos niimeros inteiros. S6 empregamos deno-
inad. por pequenos: meios, quartos, oitavos.
Todos os exercicios sdo dados por meio da equivaléncia de fra-
¢oes. Quando os alunos as souberem bem, ensinarei o outro
processo, por ser mais rapido, deixando-os porém, escolher o
que quizerem.

Divisdo de inteiro por uma fraccao: 2+%: 4. O me-

nino recebe 2 folhas de papel paradar aos colegas meia a cada
um e vér a quantos da. Dividindo-as ao meio e dando a 4

E o5 1 = <
meninos, éle verifica que 2+ 5= 4, um nimero maior do que

o dividendo, e éle compreende muito bem.
Dividir uma fracao por outra (por enquanto s6 com nume-

radores iguais: %+ %_—. 3 O aluno toma % de uma folha

de papel e da —1 a cada colega e v& que 3 meninos recebem |

=
T

Divisdo de uma fragao por um inteiro.
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ividi ! etc., praticamente,
Para comegar, dmd|mos7 por 2, 3, 5, p! ;

S e

repartindo meia folha de papel para tantos alunos. 3 I

(metade de meio)

g 2 Objetivando-se, isto ¢, dividindo-se 5 félhas de pa-
Sl
pel em tér¢os, e dando —:2’— a cada aluno, ¢é facil vér que
1 i 2 isto ¢, 7 alunos recebem
51t %:7?. Meio de 3¢ 3 i

1

cada um 2 e no fim ainda sobra um pedago de 3-
: 3 s ° ano.
o ficara para o 4.° ano.
ivisa fragoes heterogéneas 3 x
Al‘§ dls‘gsgﬁedgonﬁnfxando ésse mé}(_)dO, terei rbrcyc;;nir:tdein(;‘
e::'einal:los em tcdos os exercicios sobre rafcgtées i

?il:sno;s)ara cuidar com especialidade do estudo das frac

mais.

Plano geral realizado na classe * ano, regida pela pro-
i sse do 1.° ano, reg P
[ re d far 2
(Plano g : = 2

ervira de ponto de contacto das
Assuntos que, em geral, servira ¢ L S
diferentes matérias: “CABELINHO DE OURO” E OS T

URSO0S”, do “Pre-livro” adotado.

Tépicos a desenvolver: Sy
4 R
bri dos de Bebé (p m do
2) 95 i . A % i fies = or
dos a}unos explorando-lhes os interésses, verificados p:
: E i que
2 io de conversas, historias e sonhos que contam, lyr:_m;:)lsm}('g
lf!:;ezem no recreio, jogos que usam em casas e suas a 1:’riﬂ“;_,
observadas, dentre estas, as predommal}(es — comomma =
30 dos trabalhos da classe, sem descuidar do prog;
céo :
cada matéria; @ 3 : i
: b) Os alimentos de Bebé, os de Caheh’uho d; ()umu
dos ursos: do urso pequeno: idéia de mamifero; t:. uho.
os'dio comparagdo como desenvolvimento de um gatinho;
médio:
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do urso maior: seu “habitat”, seu alimento, sua coragem;
histérias de criancas, de ursos e de outros animais, efe. ;

¢) Desenvolver o " e al nos
tépicos anteriores, por meio da observagiio e de atividades que,
sendo reais para a crianga, levem os alunos a falar e a ad-
quirir légica do pensamento — base para uma linguagem
correta;

a) Educador, sempre aproveitando todas as oportuni-
dades que surgirem, no decurso das ligées ou néo, tendo em
vista que, qualquer que seja o aspecto da educagdo em mi-
ra, o problema se resume num tinico: “formagido de bons
habitos”, em classe, no recreio nas diversas dependéncias do
Grupo Escolar, em ©€asa, na rua, na igreja, no cinema, etec.
tudo baseado no “aprender a fazer, fazendo” da Escola Nova.

MOTIVACAO: — Partindo do principio, segundo o qual
“a crianca nio trabalha espontanéamente, senio quando um
interésse ou uma necessidade a leva a issso”, é abso-
lutamente necessario MOTIVAR cuidadosamente o tra-
balho escolar. Dar, portanto, aos alunos, atividades que vi-
sem um fim que éles “desejem” previamente atingir ou que,
pelo menos, lhes dém alguma capacidade que éles queriam
Possuir. Pela participacio satisfeita dos alunos nos trabalhos,
isto é, por uma participagao ativa e interessante, ¢ que se
avaliar4 sempre se o que os alunos fazem corresponde as
suas necessidades e interésses. Em suma, é pela concentragio
de corpo e de espirito, ambos absorvidos no trabalho, que se
podera verificar se ests ou ndo adequado a classe ésse tra-
balho que, no caso afirmativo, sera incentivo a aprendizagem,
inspirando ao aluno vontade de agir de aperfeicoar-se e de
triunfar.

Na motivagdo, havers a preocupacido de tomar toda
situagdo problemditica, isto ¢, todo o ensino deve partir de
uma experiéncia ou dificuldade que provoque a curiosidade
€ a atenciio, e estimule o pensamento do aluno. Em vez de
dizer: “Vamos estudar isso ou aquilo”, ter o cuidado de apelar
bara a experiéncia infantil. Em lugar, por exemplo, de passar
da licdo de leitura Para a de ciéncias naturais, avisando aos
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alunos que o que vio fazer é atividade de outra matéria, irei
ligando um assunto a outro ja conhecido, por aprendiza-
gem dentro ou fora da escola, provocando uma pequena dis-
cussiio em torno do assunto do dia. Tendo por base um conhe-
cimento que de fato é dos alunos (ponto de partida), criar
a situagdo problemdtica. Assim, por exemplo, o alimento do
ursinho é o leite. E o do gatinho? (citar outros animais que
se alimentam de leite, quando novos); e o pintinho? (idéia
de ave, na classificacio zoolégica); e o canario? Diferengas
entre o canario e o gatinho; semelhanga entre um e outro:
explicagio dos térmos “mamiferos” e “aves”. Depois, per-
guntar: Cite os nomes dos animais mamiferos que vocé tem
em casa; idem os das aves; os alimentos dos mamiferos adul-
tos e os das aves adultas. Problema: Porque as aves ndo tém
dentes? Porque os mamiferos tém dentes? (Discussdo e co-
lheita de respostas, dando sempre aprégo ao que os alunos
viio dizendo; raciocinar com éles, auxiliando-os a desenvolye-
rem o pensamento e a observagio.

Aproveitar, com habilidade, as motiva¢des que surgi-
rem incidentalmente, ou criar a motivacio se ela ndo surgir
nessas condigdes.

Objetivos:

a) de ensino;
b) de educagiio.

“Objetivos de ensino” — Além dos ja mencionados aci-
ma, ter em vista que- — todo ensino tem um objetivo educa-
cional; assim o objetivo geral do ensino serd éste:

“Preparar a crianga para que possa resolver por si
mesma os problemas e as dificuldades novas que, a cada pas-
so, viio surgindo na vida”. Estimular a pensar e a decidir por
si mesma, e a agir, eis, em outras palavras, o objetivo geral
do ensino. O objetivo porticular de cada matéria serd men-
cionado logo apbs o programa ou plano especial de estudo de
cada uma.

“Objetivo de educagdo” — a) dirigir e orientar o de-
senvolvimento ‘dos alunos; b) socializar a classe; ¢) dar li-
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berdade disciplinada; d) criar valores morais: virfudes (ver-
dades eco‘némicas; e) criar valores morais: virfudes (ver-
dade, caridade, justica, etc.), habitos (de pensar, de traba-
]llur, de hi.gicnc, morais e sociais, etc.), afitudes (em situa-
¢oes morais que surgirem; atitudes ou posturas fisicas con-
venientes, etc.); sentimenios (sentimentos nobres, de altruis-
mo, .de abnegagdio, de sacrificio, civicos religiosos, etc.);
zdea{s (sugestdes por meio de exemplos, tirados da vi;ia re’al’
ntledjante peq biografias, principalmente quanto ao pe—’
rxc?do da infancia dos biografados, o que interessard muito as
criancas, servindo-lhes de estimulo aos ideais) .

PLANO ESPECIAL OU PROGRAMA DAS DIVERSAS
MATE’RIAS

LEITURA: — Apresentagio da licao a ser lida pelos
alun.os. Interpretagio da mesma a vista de gravura ou dra-
matizagdo. Jogos, para fixacdo das scntcuq;sA

Exercicios de leitura oral feitos no “pre-livro” ou no
quadro-negro. Variar o mais possivel a forma ou apecto da
licdo a ser apresentada aos alunos.

Organizagio de dicionarios ilustrados, do vocabulario
adquirido.

5 OBJETIVO: — Desenvolver a linguagem, despertando
interésse pela leitura.

- ESCRITA: — Nomes do aluno, do Grupo Escolar, da
Diretora, da professora, da localidade. Data. Copia de sen-
tengas do “pre-livro”, de avisos aos pais, etc. .

OBJETIVOS: — a) Escrever co; lari S
e com regularidade e le-

b) Lér o que escreveu.

& I:tNGUA PATRIA: — Conversa com os alunos sdbre
Cal)'cl{uho de Ouro”, “Bebé”, a familia de Bebé, os trabalhos
domésticos das pessoas dessa familia, a casa de Bebé, orna-

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO
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mentacfio e arranjo da mesma, etc.. Quais os dias da semana
em que Bebé estuda, costura, passeia. Em que més ela faz
anos. A festa do aniversario de Bebé.

Qual a menina que faz anos no mesmo més de Bebé?
Contar histérias simples sébre os P do “pre-
livro”.

Estas serdo dramatizadas pela classe.
Decoragiio de quadrinhas interessantes.

OBJETIVOS: — a) Enriquecer o vocabulario; b) cor-
rigir os defeitos da linguagem; c) desenvolver a linguagem
oral.

Coube a mim, por determinagdo da Diretora do Esta-
belecimento, discorrer sobre como foram desenvolvidos os
programa de Leitura, Lingua Patria e Escrita, referentes ao
plano acima .

Sigo o método global ou sincrético, por ser o racional,
Pois a percepgio da crianga é sincrética, global. O desenvol-
vimento da linguagem da crianga, comeca também do todo.
A sua linguagem articulada, comeca na frase: quando emite
um som, diz uma palavra, quer exprimir um desejo, uma
frase. Dai a raziao porque adoto o método global.

A aprendizagem da escrita acompanha a da leitura e
da linguagem. A escrita é a linguagem grafica.

No ensmo da leitura sigo as etapas do método global,
que sdo: I, historieta: II, sentencas; III, frases ou porgoes
de sentido; IV, palavras; V, silabas; VI, letras.

O material de leitura é organizado de acordo com a
capacidade e o interésse dos alunos, e contém linguagem in-
fantil. A medida que vido sendo apresentados a classe os
cartdes, representando pequenas cénas do “pre-livro”, estas
sdo dramatizadas pelos alunos. Para satisfazer as diferen-
¢as individuais, tenho organizado material suplementar, cu-
jos resultados sdo patentes.

Nos tltimos dias letivos do més de Junho, na aula de
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lingua patria, conversando com os alunos sébre o que vimos
em uma excursio realizada féra do perimetro escolar, tive-
ram éles oportunidade de aprender a grafia das palavras:
mesa, cadeira, banco, tamborete, armario.

Pediu-me um aluno que escrevesse no quadro: “A me-
sa é de madeira”.

Em seguida, distribui com a classe pedagos de papel,
e todos os alunos relacionaram a expressio — “é de madei-
ra”, as palavras: banco, tamborete, armario, ete. .

No dia seguinte levei fichas com as sentengas: A mesa
¢ de madeira, banco é de madeira, elc, e estes objetos de-
senhados a cores vivas, para que os alunos colocassem as
fichas em baixo das respectivas gravuras.

Deu essa tarefa 6timo resultado, aumentado sobrema-
neira o vocabulédrio da classe.

Nas aulas de lingua patria, esfor¢o-me para que os
meus alunos adquiram o hébito de articular bem as palavras,
tendo em vista que falamos para que nos escutem e compre-
endam.

Jamai:

imito ou aceito os defeitos da prontincia. A

cada expressiio mal ou imperfeitamente pronunciada, res-

pondo com correcdio e exijo que o aluno a repita melhor;
menos nas historietas, em que nio se deve interromper a
crianga para nio lhe matar a espontaneidade nem o estimule
de falar.

Nas aulas de linguagem, os alunos decoram versos para
enriquecer e apurar o vocabulério.

Organizei a “Hora de Histéria”, que funciona aos sa-
bados. — Depois de lér, ou de contar uma histéria, vamos
comenta-la. Exijo que todos os alunos emitam opinido. Te-
mos feito jogos com fichas, para fixa¢do de sentencas e de
palavras. Esti em organizagio um dicionaario ilustrado, com
© vocabulério adquirido. (Trabalho individual).

Nas aulas de trabalhos manuais, fazem-se recortes em
revistas, que sdo aproveitados nas aulas de linguagem, para
exercicios de redacdo .
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VOCES SABEM DE QUEM E’ ESTA CASA ?
E’ A CASA DOS TRES URSUS.
UM URSO MUITO GRANDE; UM URSO MENOR E UM

PEQUENINO.
MARTA

NOTA : Reconstitui¢iio da histéria com letras e silabas
recortadas de jornais.

PLANO DE ARITMETICA

(Parte de um plano geral)
Objetivo
Conhecimento dos niimeros e sua utilidade, desenvol-
vimento de raciocinio por meio de calculos orais; habiio
de asseio nos trabalhos escritos.

Assunto

Conhecimento oral e escrito dos numeros até 10.
Contagem de objetos em ordem.
Soma de combinacdes cujo resultado nio exceda a 10.

Subtragéo.
Nogoes rudi res de multiplicacdo e divisdo. Co-
nhecimento dos sinais: + — = X =+,

Calculos orais sdbre as 4 operagdes.

Conhecimento do dobro e metade.

Divisao do tempo (dias, semanas, meses, ano) .

Conhecer as horas no relégio e as principais figuras
geométricas.

Material

Para a execuciio déste plano levei 4 classe o material
seguinte:

1 jogo completo de tabuinhas coloridas e numeradas
até 10, perfeitamente iguais em altura e largura, variante
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apenas o comprimento, de conformidade com o niimero a que
correspondem.

Foi éste o principal material em torno do qual foi de-
senvolvido quasi todo o plano.

E ainda, um relégio, em cartolina, com ponteiros mo-
veis, tendo a numeragio em algarismos romanos; tentos e
objetos de uso dos alunos, na classe.
Processo

Conversando com os alunos, mostrei-lhes todas as ta-
buinhas, dando a cada uma a sua denominacdo, fazendo-os
notar todas as suas particularidades: igualdade de altura e
largura, et:., cufiin, tamiliarizando-os completamente com
elas.

Fi-los notar que a tabuinha menor — n. 1 — cabe exa-
tamente um certo niimero de vezes em qualquer uma das ou-
tras. Tomando entdo a tabuinha n. 2, pedi que a cobrissem
com outras de nimeros inferiores. Quantas couberam? Reti-
rando uma, quantas ficaram? Seguindo &ste processo cheguei
até ao nimero 10. :

A’ medida que iam compondo e decompondo cada nu-
mero, isoladamente, iam adquirindo nogdes sobre as 4 opera-
¢Oes, sendo éstes exercicios representados em niimeros no

quadro negro, ligados pelos sinais adequados: + — X + =,

Adquiridas estas nogdes, foram logo iniciados em pe-

quenos exercicios escritos de soma e subtracdo extraidos de
bi que ndo d de 10, e pequenos calculos
orais para desenvolvimento do raciocinio.

A’ proporgio que foram estudando cada niimero, fi-los
conhecer a hora a que correspondem e a numeragio romana
que é a do mostrador do reldgio e, aproveitando aportunida-
des no decorrer déste estudo, fi-los adquirir idéia de débro,
metade, ns. pares e impares, numeragdo em ordem e princi-
pais figuras geométricas, formadas com tabuinhas, no mostra-
dor do relégio, angulos formados pelos ponteiros, etc.

Apezar de ter feito éste plano separado, para que fosse
mais eficiente o ensino de aritmética, ndio perdi oportunida-
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des de relaciona-la, na medida do possivel, com as outras ma-
térias do plano geral.

Como se chama esta figura?

Mostrar. figuras quadradas existentes na sala de aula.

Calculos orais:

Antonio tinha 2 bolinhas de gude; jogando com com-
panheiros, ganhou mais 2. Quantas bolas tem agora?

Continuando o jégo perdeu 3; com quantas ficou?

Com a restante jogou e ganhou 4 vezes seguidas. Quan-
tos pares de bolas tem éle agora?

Como ¢ muito bom menino, quis repartir estas boli-
nhas entre 4 colegas pobres. Quantas holinhas recebeu cada
menino? X
Um més quantas semanas tem?

Professora — Marias Geraldina Perpétuo.

FUNDACAO DO “CLUBE DE LEITURA” DA CLASSE DO
3. ANO, DA PROFESSORA MARIA ARAUJO

(Dramatizac@o)

Quando nos reunimos para fundar o nosso Clube de
Leitura, pensamos logo em incluir no programa da instala-
¢80, uma dramatizagiio, por ser uma coisa que muito agra-
da aos meninos.

Estudavamos entdo “Os Bandeirantes”, 6timo para ser
dramatizado.

Todos os alunos queriam tomar parte na mesma e ma-
nifestavam o maior entusiasmo pelo tema escolhido.

Ficou determinado que iriamos dramatizar “A Bandei-
ra de Ferndo Dias”.

Afinal organizamos tudo e escolhemos os personagens
afim de fazermos uma bonita festa no dia da inauguracio
do Clube.

Zanilo, por ser o mais desembaracado, quiz ser logo —
Ferndo Dias Pais Leme; Jodo Batista — Borba Gato; Anibal
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— Matias Cardoso; Edison Mourdo — O indio Boca Negra;
Dirceu Colen — Garcia Pais; Aécio Gomes Costa — Rui Vi-
lhena, (um sabio que acompanhou a bandeira).

Consultamos varios historiadores como Rocha Pombg,
Veiga Cabral e outros. — Depois de tudo isto, cada um es-
creveu a parte que Ferndo Dias devia falar, debaixo do con-
trole da professora afim de ser aproveitada a melhor.

Fazendo para éles a leitura daquela poesia de Olave
Bilac, “O Cagador de Esmeraldas”, alguns acharam que a
mesma devia ser recitada por uma menina, na hora em que
Ferndo Dias estivesse em agonia.

Achamos magnifica a idéia e escolhemos a Sérgia Al-
kmim para fazer o recitativo. — Gostaram tanto da poesia,
que dai foi sugerido o nome do poeta Olavo Bilac para ser
dado ao Clube de Leitura, o que foi aceito com a maior ale-
gria por toda a classe.

Com o auxilio da professora de trabalhos, que se pds &
nossa disposicéio, comegamos a fazer os preparativos para a
festa, que foram os seguintes: — A bandeira, o saquinho para
guardar as pedras, vestimenta de penas para o indio, flecha.
arco, etc.

Foi organizado entiio o programa de um auditério que,
com a muior eficiéncia e satisfacio dos alunos, se realizou
no dia 9 de maio.

RELATORIO DAS LICOES DE HISTORIA, GEOGRAFIA,
CIENCIAS NATURAIS E HIGIENE, DADAS A CLAS-
SE DO QUARTO ANO, DA PROFESSORA MARIA
MAGDALA ALTIMIRAS.

Obedecendo ao programa do 4.° ano primario, fiz
para ser executado na minha classe, um plano, cujo assun-
te gravitou em torno do BRASIL, tendo sido estudado duran-
f¢ os trés primeiros meses do ano letivo. Assim, motivei o
cstudo, contando aos alunos a viagem de Cabral as fndias. o
que despertou grande interésse em toda a classe para o co-
nhecimento dos povos do Oriente. Iniciamos, pois, o estudo
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pelas Indias e outros paises da Asia, comparando-os sempre
com o Brasil, & medida que iam sendo estudados.

Assunto estudado durante a aplica¢ao do plano:

Historia :

1) Viagens de Vasco da Gama o Cabral; 2)  desco-
brimento do Brasil; 3) nomes de Vera Cruz, Santa Cruz e
Erasil; 4)  prim s exploracdes; 5) povos que habita-
vam o Brasil; 6) capitanias hereditarias: 7) govérno ge-
ral; 8)  Tomé de Souza; ¢ Duarte da Costa; 10) Mem de
Sd; 11)  papel civi lor dos jesuitas no Brasil.

))

Geogratia:

1) india, sua situacio. rios, montanhas, costumes ¢
1eligido; 2) montanhas e rios do Brasil; 3) 1; 1) os
cutros Continentes; 5) s da ia; 6) o Brasil, suas
produgdes e indistria em compar paises do Orier:-
te) 7) a raga amarela; 8) estudo das racas no Brasil; 9)
a civilizagdo dos povos do Oriente ¢ a civilizacio no Brasil;
10) o homem civilizado e o trabalho.

Ciéncias naturais:

1) Os movimentos do homem; 2) sistema nervoso;
3) a alimentacio dos povos do Oriente; 4) a nossa ali-
mentagio; 5) aparelho digestivo.

Higiene:

1) Necessidade da boa alimentagdo; 2) a higiene
individual e a coletiva; 3) combate a diversas moléstias; 4)
a variola, conhecida na fndia, na China e também no Bra-
sil; 5) a profilaxia da variola; 6) outras moléstias co-
nhecidas na Asia como a Iepra, beriberi, etc.; 7) profila-
xia e necessidade de exterminar essas doencgas do Brasil.

Grupo Escolar de Muzambinho
Alunos cuidando do canteiro de plantas medicinais

Grupo Escolar de Muzambinho — Alunos cuidando de um canfeiro
(38—24)




Grupo Escolar de Muzambinho .
Saida dos alunos do 1.° ano para aula de jardinagem

drupo Escolar de Muzambinho — O Mandiocal do Cl(ul;BAgri;o;a
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OBJETIVOS

a)  Desenvolver o per
periéncias

samento; b)  enriquecer as ex-
dos alunos; ¢) formar bons habitos de higiene;
G)  desenvolver a capacidade de julgamento; ¢) desper-
tar o sentimento de nacionalismo: f) dar gésto pelo es-
tudo da Historia,

Métodos:

Apliquei, durante todo o plano, o “Método-Problema®,
formando, para isso, uma biblioteca de info
centa com alguns livros de bhons autores
compreensio infantil.

Para os alunos se

rmagoes, que ja
¢ ao alcance da

acostumarem a colher informagoe
weipio, problemas simples, ou entio, leitu-
correlatas com o estudo,
rios pa

precurei dar. a pr

seguidas sempre de comenta-
1 que os alunos pudessem tirar a idéia principal do
Gue foi lido.

Deixo. aqui, como exemplo. alguns problemas dados
it classe. durante a aplicacio do plano:

1) Como Sa yier nas Indias, nio hou-
Ve alguem que trouxesse ao Brasil a semente da civilizac
(Historia do Br

» Francise

i0?
114). 2) 0 Gan-
tem 3.000 kms. de comprimento ¢ ¢ o principal rio da
fndia. E o Amazonas. o grande rio brasileiro. quantos kms.

asil Jodo Ribeiro, pa

maior ou menor do que o Gange
ral, pag. 48). 3) Porque o “beri-
ola tanto as regives do Oriente? (Higicne, Afranio
Peixoto. pags. 9 e 569) .

Habittuados ja ao estudo por meio  de informacaes.
fol marcado um dia da

3

mana para a leitura de jornais
ue nos fornecem noticias do Oriente, sendo as mais
tessantes aproveitadas par
na classe, desde o ano pa

Com 1gual proveito.
tante interésse a classe. auxili

inte-
as sessoes do Clube. instalado
ado.

palestras vém trazendo bas-
wdo, outrossim, no desenvol-
vimento da linguagem oral o escrita, despertando o gosto
vela leitura e enriquecendo a experiéncia dos alunos.
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0Os mapas foram otimos subsidios na aplicacdo do
plano.

Resultados:

A aprendizagem concomilante que resultou do;::zl{
plano foi o desenvolvimento do pcnsamcl_uo e a formacgdo d:

abi interpretagao.
bons habitos como o da boa int etagio. : Sl
: 0 estudo soube também imprimir gosto Rda ll:l(;:t(;)eru
despertando, naturalmente, o sentimento dc. n::lcmr;a i dl;g

Os objetivos foram, pois, na sua maioria, a canqal a

igo! al

c:tando agora os restantes no 2.° plano de licoes, o qual j
foi apresentado a classe.

Maria Magdala Altimiras.

S S ]
ENSINO DO DESENHO E TRABALHOS MANUAIS
Maria Margarida Neves.
Tendo em vista que nao devemos cmprccndf:r, Llalo
mesmo tempo, todas as espécies de trabalhos manu:lstex;n:i_
tivos ao programa, e, para poder consagrar dlu:m: ;\:cria,,,
nada atividade, varias semanas, ¢ tambcn; i'"ac(; i :olquraqao
a e 2 a habilidade, resolvi, de cola
‘as a aquisi¢iio de certa habi , T & : e
:;:n um(;I\ professora do 1.° ano, adquirir eny elopes c:)[r:dgap
apropriado para tecelagem, o que deu_ ?t{m(:l r(:sl:m“-izli -
Foi facil para as crian¢as a aquisi¢ao do m e ,ha-
todos os alunos trabalham. Alg'u?s demn_‘nsh;ar:zm al he
: = :
bilidade, que variaram os 1 @ =
trabalho, tornando-o interessante, dele:tando. assim, e.
et i eitosos.
animando e estimulando os menos geito:
mmaPermilo que os mais habeis auxiliem os o:\ro;, c;rlr:i
estimulo ou recompensa. Assim, a classe trabalha :mq;,o
17:)raqﬁo- ¢ bom habito e salutar exemplo de coop B o
Nao ha ,perda de tempo nem espera encrvant_e p(:ir patraba-
nenhum “aluno”: a distribuicéio e a arrumagao ¢ (;sivmuais’
Ihos sdo rapidos e faceis, pelo uso de envelopes in

em determinado lugar.
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Os alunos téem alcancado real proveito, além dos re-
sultados de outra ordem, e nio menos importantes, como:
habito de limpesa, desenvolvimento do gosto artistico, da
iniciativa, a par da destreza; emfim, progressos morais, de-
correntes da cooperagdo: atos de urbanidade, simpatia, pa-
ciéncia.

Tenho ministrado o ensino do desenho, de acordo
sempre com as outras disciplinas do ensino primario: a lin-
gua pitria, a geografia, a histéria do Brasil, ete. Este méto-
do de ensinar o desenho em colaboragdo com as outras ma-
térias, educa a memoria da crianga, auxiliando-a a conser-
var o que lhe foi ensinado sébre tal ou qual disciplina. Sa-
be-se que o fim do desenho é reproduzir, graficamente, um
assunto escolhido.

O “croquis”, é uma expressio grafica que o educador
€mprega para representar, a imagem que deve auxiliar a
compreensio de uma palavra, de uma histéria, de uma
idéia, de um sentimento. A linguagem grafica é usada em
todas as classes escolares, encontrando mais aplicagio nos
crus inferiores.

Entre as criancas que ainda ndo sabem lér, nem es-
crever, o “croquis” é a linguagem a que o educador recorre
para falar a seu espirito, comover seu coragiio, numa pala-
Vra, para tornar as li¢des vivas e fecundas. A necessidade de
exteriorizag¢do grafica parece corresponder a um instinto
humano. Nada mais natural, portanto, que a crianca se in-
teresse tanto pelas li¢des ilustradas pelos “croquis”. Nio ha
absolutamente necessidade de explicar a significacdo de
um croquis-linguagem a crianca: éste modo de escrita viva
tanto fala aos olhos, como ao espirito. Reconhecendo esta uti-
lidade do desenho para o ensino, principalmente no 1.° ano,
tenho acompanado as professoras desta classe no ensino da
linguagem, nao esquecendo que, se o croquis é usado no en-
sino, deve principalmente visar o desenvolvimento da obser-
vagdo e da meméria grafica.

Nio permito cépia entre os meus alunos, afim de que
cada um possa revelar a sua personalidade. A natureza ¢ o




42 REVISTA DO ENSINO

verdadeiro modélo que se oferece a crianga. A espontanei-
gade do desenho, a imaginacio do aluno e depois a realiza-
¢dio do trabalho, eis os fatores essenciais desta disciplina.
Para o desenho do 2.° ano, tenho mandado que a
classe, depois de algumas nogdes intuitivamente dadas sobre
ponto, linhas, angulos, triangulos, etc., desenhem ornatos
para albuns, quadros, desenvolvendo-hes a imaginagiio
para futuros trabalhos que tenham de desempenhar, de
acordo com a carreira que os aguarda na vida prética.

DESENHO E MODELAGEM

No 3.° ano, sempre colaborando com as professoras
Lo ensino das diversas disciplinas do programa, tenho orien-
tado os alunos no desenho e modelagem de variados tra-
balhos.

Assim, tendo uma das professoras déste 3.° ano de en-
sinar, em sua classe, o ponto de Histéria do Brasil sobre
Ferndo Dias Pais Leme, mandei as criancas, depois do dese-
rho désses objetos em seus cadernos, preparassem, com ma-
deira, flechas, arcos, armas prediletas dos indios, tendo éles
executado, com interésse, bom gosto e perfeigdo, éstes tra-
balhos, que muito auxiliaram a explica¢do da professora.

No 4.° ano, a professora tinha que ministrar o ensino
e Geografia, sendo determinado o estudo, para aquele dia,
da Ameérica do Sul. Mandei, de antemdo, que os alunos de-
senhassem, nos cadernos, o mapa desta parte geografica.
Feito o desenho e por mim corrigido, mandei que recortas-
sem os mapas. Depois, ensinei-lhes o preparo de uma massa
que depois de séca se torna solida. Preparada, esta, orien-
tei-os na formacdo do referido mapa, estampado na madei-
ra, com a massa que ja sabiam preparar, dando-lhes os con-
tornos, elevando montanhas, aprofundando lagos, sulcando
rios, destacando ilhas, cabos, peninsulas, golfos, estreitos, is-

tmos, etc. Em seguida, ensinei-lhes a colorir todas aquelas
partes, dando um aspecto agradavel ao mapa da América do
Sul, e utilizando a sua meméria motora para a fixacao dos
conhecimentos relativos a esta parte do continente.

.

REVISTA DO ENSINO 43
0 3.?:();“?::}]&’“ cstes. meus trabalhos nas classes do 1.°.
. 4. 05, 05 .tec:dos e variados trabalhos de agull;e;
it d,enao . ainda, pleto éste ensino, de-
e matel:lal adequado, Pois, a maior parte dos
e qu(ml:po sdo lp:?uperrimos, ndo podendo concor-
S necessnrla. para aquisi¢do do material

gem os tra alhos manuais, em geral, e comquanto len;Ill:x‘«3
hos o auxilio da Caixa Escolar,
om toda a boa vontade, es(amo;
Por ser muito grande o niimero de

que a Diretora nos fornece c
longe de resolver o caso,
alunos.
S o esfor.(;n e bda vontade da professora,
P s ~ . %
b di[? pledcumanov que ndo deixo de dar, nio podem obvi
gl:nc}alcu ades como a deficiéncia de material element =
E Dpa'zra O ensino completo destas disciplinas g
. Deixo de falar sébre o valor do c
;‘( ucatfvo na escola primaria, porque o
;lcm pode provar o quanto éle concorre p
das outras disciplinas, facilitando a
do-lhe como meio de expressio.

'.0 desenho é uma disciplina indis;
ma, Vvisto que, na vida pratica, se torn
muitos trabalhos.

0 d imari;
i ;spe;l;:i na escola primaria, deve ser tomado como
a0 a ser desenvolvido; é
g pressa des 0; € poderoso auxili:
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e ificil 2
Jeto, quando se torna dificil a apresentagido do mefmo i
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0 problema da Escola Rural

Anténio J. de OLIVEIRA

Inspetor do ensino primério de Oviedo

Transcrito da Enciclopedia de Educagao de Montevidéo

Chamamos a atengdo dos leitores para éste
trabalho onde se traga com maestria a psi.cologm da
crianga, do adolescente e do adult«y) rurais, onde, t‘;
largos tragos, se descreve o que € a escola r‘z;m
(a mesma por toda parte) e onde se recomencam
os remédios para resolver o problema do ensino

rural.

A crianca da escola rural é o pesa.delo de hoje e a h.-a—‘
gédia do futuro. Precisa-se percorrer assl_duamenle .xs 'ultilleltas
espalhadas para se dar conta da 'geragafo que se vai ele
riorando, se niio se acode com uma urgeéncia que rm;a;J 1pe ':
angistia a resolver resolutamente e de uma vez o problem:
da escola rural. s

Eu digo por Asturias e é preciso reconhecer qu‘jl na:
& essa precisamente a provincia espaflhola on.de o proo':m_
do ensino nas aldeias se apresenta mais (fo.mpllcado. ) se‘;‘c
vando a superficie nacional, é que se verifica todo o perigo
continuar pelos mesmos caminhos. -

Hoje as frases “problema do ensino” e “escola ruﬁ:})‘
vém a ser equivalentes. Grata ilusﬁ? aquela de (.;ue'os‘rr;f o
res mestres deviam ir para os mais 'rtamot.os I:mm;s,d ?essq
que ja ndo existe, porque, por um legitimo mslmh?d 3 e n;]é
o mestre mais bem dotado vai para a grande ci ade, o)
encontra ptividade para o de suas energias.
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Estamos ja em plena “rebeliio de massas”. Quando
esta procede da cidade, existem varios meios de contencdo e
nio € o menor a cultura, por precaria que seja, mas afinal
cultura do obreiro da industria, que tem ateneus, centros de
recreio, biblioteca e o estimulo enobrecerdor da cidade.

A terrivel rebelido é a do camponés, désse homem
analfabeto, sem formagdo social, sem outra lei que o seu
instinto_cego, sem iéncia da resp bilidade e... pro-
vavelmente sem culpa.

Esta rebelido ja comegou, cresceri com o tempo.c aca-
bard por ser a mais temivel ameaga nacional. As que du-
rante meio século elevaram a categoria de dogma a conve-
niéncia social de deixar o camponés submerso na ignorancia
que excluia qualquer perigo, tiveram a sorte de desaparecer
sem respeitar siquer o legado que deixavam em nossas mios,
legado que nés devemos receber e aceitar sem outro motivo,
sendio o de ser filhos do nosso tempo.

E como a massa campesina em rebeliio ha de chegar
integra, cedo o utarde, ¢ necessario que consideremos hoje a
sua possibilidade com os olhos bem abertos e nos preparemos
a dota-la com essa cultura repressora de que esta em absoluto
desprovida.

Observemos a crianca da escola rural. Toda crianca
passa por duas fases absolutamente diferenciadas. A primei-
ra é aquela em que se encontra superada por tudo quanto a
rodeia. A natureza age sobre ela como uma férga césmica
que a intimida e a diminue.

Umas coisas a deprimem por sua grandeza: as monta-
nhas, o mar, uma torrente que se despenha, um trem que
pela noite se some na estreiteza de um tunel. Outras — por
seu mistério: os livros, a saber, a luta, a morte. Outras — por
sua autoridade: o mestre, o pai, a lei, a defesa da sociedade.
Para qualquer lado que a crianca dirija suas vistas, nfo fal-
tam motivos supremos de contenciio perante os quais nio
tenta siquer estender o sbhragos para se libertar de suas influ-
éncias. J
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A segunda fase ¢ a contraria; a grandeza das mon-
tanhas, do firmamento, do mar, é meramente admirativa.
Ela sabe de tudo isso o suficiente para considera-lo aprendi-
do, conquistado, dominado.

Niao ha mistérios. O saber, a dificuldade se conquista
ou salva, 2 medida que se estuda se forma, o carater no
individuo.

Nio ha autoridade coercitiva. O mestre, o pai sdo bons
amigos com os quais a subordinagdo se converteu em colabo-
ragdo; a lei € necessaria como principio regulador da conduta;
a defesa da sociedade é uma exigéncia da honradez.

Talvez todas essas idéias n@o apare¢cam com o preciso
contoérno em sua mente; porém o rapaz tem a vaga presun-
ve. Ja ndo se considera superado, aniquilado. Essa sim-
patica fatuidade infantil de depreciar as coisas aprendidas
(ah! isso ndo é nada!) é a intima vitalidade de sua superiori-
dade ante o meio .

Pois bem, a crianca rural nunca sai da primeira fase.
E’ uma crianga a quem tudo angustia e assusta. Treme ante o
mestre, ante o desconhecido que visita a escola, ante o guarda
civil, ante o livro que deve aprender, ante as ondas que re-
bentam no alcantilado, ante a locomotiva que arroja o seu
vapor com estrépido, ante tudo.

Essa crianga cresce com a conciéncia de sua servidao.
Porém um dia é homem; um homem de mentalidade pr:ma-
ria. Continua sempre timida, mas além disso é irritéve{.

néle a i idade para a compreensao e por ci-
mulo, junto a ela se vio acumulando todos os rancores de sua
reconhecida inferioridade e de sua inveterada impoténcia.
So se irrita quem se considera subjugado.

Consequéncia de tudo isso: o homem rural pensa que
importa vencer o meio e como néo péde ser pela cultura (que
nada teme) sera pela forca, ndo individual (que é temerosa)
mas multitudinaria. Dai nasce a massa e, conseguintemente,
a rebelido.
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Nossas escolas rurais sio um espanto. Compreendo que
os melhores mestres se desencorajem até desfalecer de pena.
Tudo conspira contra a escola rural. A inescolaridade, a des-
troca. Nio ha meio de seguir um plano racional. As quinze
criangas que hoje assistem as aulas sdo diferentes das que
comparecerdo amanhd e das que encontraremos dentro de
oito dias.

Cada dia ¢ o dia de volver ao comego. A miséria das
aldeias os obriga a utilisar, desde cedo o trabalho dos seus
filhos. A falta de sibilidade para a obra da cultura escolar faz
o resto. O resultado é que a crianga assiste 4 escola com o
espirito inibido pelo desianimo e com uma falta absoluta de
regularidade, que tanto valeria ndo assistir-lhe.

Por outro lado, o mestre nio dispSe de meios para es-
timular a assisténcia e tornar agraddvel a permanéncia das
criangas na escola. Nem campos de recreio, nem cinema es-
colar, nem um simples aparélho de Projec¢do, nem material
de jogos escolares, nem nada daquilo que atrae e cativa as
criangas. Geralmente, niio se lhes pdde oferecer mais do que
uma habilitagdo miseravel fotéfoba, repelente, onde a fixa-
¢do de um sentimento generoso na mente é um milagre.

Os pais da crianca nio sentem, o menor amor pela cul-
tura. Dizem o contrario, mas, em seu fundo insubornavel,
tém um profundo despréso por tudo o que niio seja a rotina
do mais elementar e sumario. Aprendidas mal as chama-
das técnicas a crianga abandona alegremente a cscola com o
pleno concurso paterno.

Ha na crianga rural uma mcapacidade quasi especifica
para a aprendizagem.

Menino pobre, famélico, depauperado e com uma po-
breza psicolégica, ainda maior do que a do seu envoltério
tisico: com uma cerragdio mental paralela a falta de estimulos
externos, torna-se forgoso centuplicar com éle o esforgo de
ensinar, que nunca chega a condigna medida, pela inescolari-
dade e pela insuficiéncia de capacidade reativa.

A inestabilidade dos mestres nas aldeias contribue tam-
bém para a decomposicdo da escola rural. Porém tudo isso
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& muito conhecido, para que percamos tempo em demonstri-
lo. Resultado: ndo nulo, que seria 0 menos lastimavel; teémi-
vel para amanha, desastroso para o dia seguinte.

Que se ha de fazer? Aperfeicoar a escola rural.
Como? Fazendo-a cada vez mais rural. Desde o momento
em'que pretenda emular com a da cidade, esta irremissivel-
mente perdida.

Enquanto nio nos dermos conta (uec a crianga cam-
ponesa ¢ completamente diferente da citadina, nio estaremos
em caminho de nenhum melhoramento. O mesmo acontece
com o adulto. Ele tem uma mentalidade desperta para as
coisas imediatas a uma falta absoluta de visao; tem um con-
ceito sobrehumano dc seus animais domésticos que na cidu-
de ndo existe (deixar-se-a atropelar por um auto, de prefe-
réncia a que éste atropele sua vaca ou seu cavalo) ; tem uma
idéia do dever que roca pole rancor, converte a economia,
quando péde, em fetiche, por niio Ihe caber na cabeca a idéia
de que o dinheiro em si nada ¢, se se 0 nio ulilisa como vei-
culo de uma nova riqueza; a supersti¢io forma as quatro
quintas partes do seu dominio mental; s6 amparada na des-
confianga sistematica.

erd, pois, emendar seus erros, porém,
regatearemos

Nossa obrigag¢io s
sem sair jamais de sua orbita v
nunca aqueles conhecimentos elementares que siao o pedes-
tal comum de toda cultura, ¢ que se conhecen: com o nome
de teéricas, ou instrumentos naturais de aprender Mas
sobre essa frase nilo ponhamos oulra cousa que nio seja o
ambito de necessidade que formam o compéndio de sua vida
de aldeia.

‘Tudo o que Jdisso (rascenda se converterd em senhori-
tistno aldedio, cem vezes mais repugnante que o da cidade.

Pois o ensino na aldeia ha de tender a melhorar a al
deia, niio a fazer dela uma criatura da cidade. Temos que
procurar o que o menino lavrador seja cada vez mais lavra-
dor; o pequeno industrial seja cada vez mais industrial em
sua pequena industria e assim por diante.

Dizemos mais e no melhor, porque, nesse caso execep-
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cional, quantidade ¢ qualidade. Nossa enérgica atividade
se encaminhard para ésse fim, acostumando as gentes hu-
mildes a se habituar a idéia de que na perfeigio de seus pré-
prios meios vitais se estriba a sua forca e dignidade.

Ha de irromper, portanto, a cidade na aldeia. Mas
cuidado! Respeitando sempre sua fisionomia autoctone para
dela partir a conquista de sds preocupagoes.

Missdes pedagogicas... Muito bem. Os homens da ci-
dade tém na aldeia um reconhecido prestigio. Sd@o os que
sabem muito, 0s que ajustam a grandeza das cousas aos seus
limites precisos, os que dissipam os mistérios, os que levam
auras de bondade e alienam todo o temor, os que induzem a
superar o meio.

Eles inspiram confianga, alentam o mestre, animam as
criangas e ilustram os pais em suas peculiares tarefas aldeds.
Nio se trata de deslumbrar ninguém com um execesso de sa-
bedoria ridicula e incompreensivel, mas de ensinar-lhes racio-
nalmente seus quotidianos afazeres, com. todas as vantagens
que uma simples e exequivel lhes péde proporcionar.

Inspegao escolar: Nio estara sujeita a taxa nem medi-
da. O inspetor permanec erd em cada escola tanto tempo quan-
lo considere necessario, horas ou dias, ¢ sua atuagio sera pre-

i te social. O ins , com todos os recursos de
seu engenho organizard, ainda que falte a protegio oficial,
viagens de mestres a boas escolas rurais nacionais ¢ estran-
geiras.

Aciio direta do Estado: Com obijetivos essencialmente
econdmicos, para melhorar a vida do aldeido, cuja miséria é
uma das principais causas da inescolaridade infantil, para
ajudar as comunas pobres na construcio de alegres locais
para escolas;para aumentar a consignagio de material.
fim de que com um relativo bem estar se entreguem sem
preocupacgdes cromastiticas ao seu trabalho escolar.

Magistério: Formacao de mestres para escolas rurais,
procurando por todos os meios possiveis sua permanéncia
nelas, sendo uma das primeiras condi¢des para consegui-lo.
onde seja o caso, que todo mestre possa desempenhar sua
fungido no povoado de sua origem.
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As escolas normais: Organizacdo de uma preparagio
especializada para o servi¢o das escolas mencionadas. En-
tenda-se: nido que saiam das aulas duas classes de mestres,
mas que todo mestre que saia da Normal esteja em dis
¢d@io de desempenhar cabalmente suas fungdes em uma esco-
la rural.

Em resumo: nio se trata de dar as criang
las rurais “uma prepara¢io para homens inferiores”. Nao.
Fazemos nossa a frase de Guyan: “Acima dos oficios, das car-
reiras e das profissdes, ha um em que todos devemos coinci-
dir; o de ser homens”.

Quanto mais por¢io de humanidades ponhamos na
crianga da aldeia, menos teremos que nos preocupar em assi-
mila-la a crianca da cidade. Alias, tudo o que seja comum
a uma e a outra ,deve dar-se como comum; ¢ o diferencial.
em diferenca acentuada.

Nio iludamos as criangas, ¢ muito menos os seus pais,
com os sonhos da cidade, com as carreiras e os titulos aca-
démicos. Aquela crianca dotada de excepcionais condigdes
para o cultivo de estudos superiores seja satisfeita em suas
disposi¢bes naturais, que, sendo naturais, siio castas. As de-
mais s6 podem ser superiores como camponezas.

Assim, pois, ha que aperfeicoar a aldeia rural, partindo
da formacéo de seus proprios filhos. Porém, entenda-se bem
que aperfeicoar a aldeia nao ¢é des, nem subaldeisd-la, mas
justamente o contrario.

Uma aldeia perfeita é a antipoda de uma cidade per-
feita. Uma aldeia perfeita é aquela onde nao ha analfabe-
tos, onde se praticam culturas racionais, se estabelecem ade-
quados sistemas irrigatorios, se selecionam espécies e ragas
pecuarias, se multiplica a riqueza icticola, se fomentam as
industrias domésticas, se ensinam as praticas do pequeno co-
meércio, se diverte com o seu proprio folclore, se substitue a
lei fria pelo direito consuetudinario e se 1é o periédico, isto
é, onde surge um broto superior do espirito para sentir a vida
da comunidade.

ANTONIO J. DE OLIVEIRA

Grupo Escolar Cel. Vieira de Cataguazes
Uma excursdo

Grupo Escolar Cel. Vieira — Cataguazes
De volta de uma excursao
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Grupo Escolar Bueno Brandao de Trés Coracoes

Plano sobre o Japao: Auditorio — 4. ano A e B

g x cola de Cristais, numa excursao
As alunas e professora da 2.* Escola Estadual oy

A discussao nos trabalhos
de Seminario

Lourenco FILHO

(Transcrito dos Arquivos do Instituto de Educagao)

I — ATITUDES NA DISCUSSA0

1. Sao duas as grandes fungées da linguagem: a de
“comando” e a de “combate”. Falamos para que nos obe-
decam; falamos também, porque ndo queremos, ou porque
nio podemos obedecer.

2. Néste ultimo caso, contrapondo razées a uma or-
dem dada, seja ela referente ao dominio da acdo  efetiva
(agir, fazer), seja ela tio s do dominio simbolico (pensar,
concluir), podemos ouvir desde logo novas razges que nos le-
vem a submissiio; ou, ao contrério, ouvir razées que desper-
tem réplica sobre réplica. Néste caso, a luta ou combate ver-
bal estd engajado: é a discussdo.

3. A discussio pode transcorrer, como a luta fisica,
Ge dois modos: 1) rudemente, selvagemente, sem quaisquer
tegras ou principios; 2) dentro de normas, perfeitamente
estabelecidas e, de antemiio, aceitas pelos contendores. Tudo
dependera do objetivo que tivermos em mente.

4. Que desejamos? Ferir ou eliminar o adversario.
po-lo- fora de combate, quaisquer que sejam a consequén-
cias? Néste caso, nio ha regras que valham. Nio reprimi-
mos os golpes proibidos, usando de unhas e dentes e chega-
mos a achar natural e justificado todo e qualquer excesso
de crueldade. Se, ao envez, o que pretendemos é somente o
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i isculos ou a
fisi bust to dOS
S o robus s
adestramento fisico, u o sag
conquista da agilidade, entdo comegamos é)orx:unos e
gras, procurarmos entendé-las e apl'lcajlas. ‘Em M
:u ‘lllmitimos a luta perante um juiz, isto &, Ee;‘ e
;mnho que vele pelo respeito s normas estabele 3
interésse em que a lei seja cumprida. B
5. Pode suceder, ainda, em qua;qucr 0 z s, o
= i i S ‘€S,
ini la aje um do e
a luta, apenas iniciada, ek
The quer evitar o seguimento, a todo transe. Nest: Olp]e)s e
o contendor desencorajado, foge com o corp(t;oaos g
feridos, ou negocia a paz, de qualquer zno o. - .
6. No combate verbal, as situacoes indicadas st
; m o
produzem, com fidelidade. Ou a elas nos entx‘eg;fim()sc,wci::‘;l e
2 i or: 0S a-la,
intui como for; ou, procuram
intuito de vencer, seja s o :
issa as idéias do con
issdo, real ou aparente, :
dando pronta submi 3 T o
i e ntro das regras
inda, fazemos jogo franco, der
tendor, ou, ainda, faze lag 2
: a perder — ganhando sempre,
ara ganhar ou para perder — ge
madas, para ganhar o rd o il
ilidade do exercicio, se déle nos
fato, com a utilidade d 2 £005; frmos
aproveitar. Sdo trés atitudes, que convém examinar, e

parado.

1 — ATITUDE OPINIATICA

7. Vejamos a primeira. A(lucllc que 'cf\lm 11,10..(::::;:
e, com uma opinido ou conl\'xcg":'xc mabzilu\cl, (;flv_v]ilu do
impo-la, seja como for, é um ?bstluado. Nao queirlo cmb,om
ouve, nilo escuta; se escuta, nio se ¢:onvenc‘e,'mus e
os argumcntos contrarios sejam claros e xrrec:'reimmen-
Tem uma “atitude opiniatica™, a qual pode sc;‘ lp
te sincera ou, ao contrario, deliberadamente falsa.

a) Quando sincera

8. A atitude opiniatica sincera pode ter como
causas: & i S
a) falta de compreensdo do valor da dtscdussaizz‘ce
Nesta hipétese, verificamos que o contendor .prclt.n c,i sam]0
:'\mcutc ter descoberto a verdade verdadeira, imagin
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ue s6 o seu ponto de vista é acertado, nio admite, por isso
1mesmo, o valor da discussdo como processo de pesquisa ou
e verificacdo dos conhecimentos; nio admite que a discus-
sdo seja uma forma de aprender e de controlar o que sabe-
mos. Pode ser inteligente e culto, nada importa: representa
o tipo do que poderiamos chamar o idealista ingénuo, da-
quele que s6 cré em si mesmo, no que sabe ou no que imagi-
na saber.

b) falta de informagdo necessdria ao conveniente
cxame do problema — Néste caso, nio mais o tipo de inteli-
géncia, mas a deficiéncia dos conhecimentos opde-se i com-
preensiio da questio da terminologia empregada, ou do
ponto de vista. A obstinacio ¢ ai sincera, mas fruto de
ignorancia.

¢) falsa noco do vaior da opinido “autorizada” — A

atitude opinidtica pode decorver ainda, ¢ uma falsa nogao,
quanto ao valor probatério da opinido de uma autoridade,
no assunto. Por isso que leu ou ouviu de alguem, tido como
autoridade, uma opinido qualquer, o contendor a ela se ape-
83, ndio admitindo que essa opinidio possa ser revista, ou in-
tepretada, para certos efeitos. “Aristoteles disse . . ,» __
acabou-se; “Bergson disse . . .* __ acabou-se. Nio. Ne-
nhum conhecimento, nogio, regra, lei, principio, esti acaba-
do. A autoridade pensou e exprimiu seu juizo, “em dado
momento”, tendo & mio certos elementos de informacio ou
ae pesquisa. Dentro désses limites, a opinido pode ser ina-
tacavel e, por isso, fez carreira. Devemos respeita-la, medi-
td-la, toma-la como ponto de partida, muitas vezes. Mas
quem nos assegura que a mesma autoridade, diante de no-
vos elementos de estudo, mudada a época, viesse a chegar as
fesmas conclusées? Crer na autoridade, sem mais exame,
¢ um ato de abdicaciio do pensamento. Pode ser atitude sin-
cera, mas ndo produtiva.

d) por dificuldade em compreender o problema do
ronto de vista do contendor — J& alguem disse que “so
discutimos, quando estamos de acordo quanto aos pontos
fundamentais da questdio; tudo mais decorre da falta
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de defini¢io de térmos e de ponto- de vista”. Nem sempre
¢ assim, mas muitas vezes o debate pode eternizar-
se por essas razoes sem qualquer resultado. Se a ques-
{30 é complexa, admitindo duplo ponto de vista, ou multiplos
pontos, nio inharemos o probl , para decisdo final,
se nao tivermos suficiente agilidade de espirito para a exa-
minarmos por todas as faces. Essa capacidade ¢ sintoma de
inteligéncia, por certo. Mas ha pessoas cultivadas e inteligen-
tes que nio admitem, em debate oral, mudar o “seu” ponto
de visla, para efeito do exame completo da questiio, retor-
nando ao ponto primitivo, quando oportuno. E’ uma atitude
de pensamento inadequada, que deve ser corrigida. Ne-
nhum exercicio mais conveniente, para isso. de que a pro-
pria discuss@o, com pessoas perfeitamente conhecedoras de
sua técnica, e versando problemas, muito simples e objeti-

vos, a principio.
e) por falta de racionalizagdo — O contendor pode ser

tolerante, inteligente e bem informado. Mas como langou uma
pinido, em de entusis com ela se empolga, de
modo a ndo admitir qualquer obje¢do a mais, nem dos outros,
nem de si proprio. Da-se ai o fendmeno que os psicanalistas
chamam de racionalizagdo, e os estruturalistas de fechamento,
2 os estrutuna. A opinido emitida é como a chave de abéba-
da, na estruturagio do pensamento de quem a langou. Cor-
rigi-la ou altera-la seria por tudo abaixo, com choque emo-
tivo muito grande, de que o contendor se defende. A atitu-
de contintia a ser sincera, tdo sincera que toda a personali-
dade do contendor a esta vivendo. Ele esta sensibilizado
para compreender tio somente os fatos e idéias que venham
em abono de sua opinido. Regeita tudo mais, ou melhor, ndo
sente, ndo percebe, as vezes nem mesmo ouve tudo mais . .
E’ situagiio muito mais comum do que se imagina, entre os
epinidticos sinceros.

b) Quando insincera

9 A atitude opiniatica insincera, sintoma de grande
inferioridade de carater, pode existir, premeditadamente, no
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contendo.r, Por paixao nao do assunto,
por defeito de educacdo; como pode
correr da discussdo, por vaidade tola.

E :

o éxinns(l;:laelgge‘ildﬁs lcasos, sentindo que aquilo que de-
gt el "x uz de seus Prdprics conhecimentos,
b necessér.p?ra todos os so{lsmas que lhe ocorram;
ool ,elgc, ;; quando mais nao possa, baralha a
e ; jogadtrrdl{rl u,l levando-a para o terreno pessoal.
B el surrip::_: que I.js-a de cartas falsas, distrai o
pi L € 0s naipes, e, podendo, engana na

mas pessoal, ou ainda
sobrevir, também, no

Como dissemos acima, ela decorre 3
- C 0. dlims el e menos de fraque-
,-ﬂr:ec,:?t;giz:c;ﬂ-q? d(? defeitos do carater. Comtud?)l,ué
TR o, V.Cl; ;dfxr:{men.te 'inteh'gentus, e frequente,
b m,emai IIIIAC igencias ]mu'trofes da normalidade ¢
o ls 'xgexros. Honf:stldade e sinceridade apre-
Shn o i:r;do com o nivel mental, o que ja levou
M c(,modo’ < csp{rlto. que “se os patifes soubessem
o produtivo ser honesto, praticar;.
nestidade por esperteza 2 ! =

2 — ATITUDE DE INDIFERENCA

10 Em i¢do 2 i ini.
e ;)posxgao a .amude opiniatica, que examina-
u-a.s’c d as ormas .dc sinceridade e insinceridade, encon:
= 3 atitude de indiferenca. Nagquela, havia como vq[u
e N a, e ex-
e onvicedo; nesta, opinidio hesitante ou caréncia d
ejo de firmar uma convic¢ao e
s 1 A indiferenca pode manifest
40 ao
oL dass(;mto em debate, como em relagdo ao préprio p
a - i X ro-
e :ng:‘s'cussls? Com parceiros nessa atitude, o du})alc
Ja. Nao querem lutar. E ’ ;
i ! - Em certos ¢ i
i Tu as0s, p -
(ud.ez ou sug.;e_shonabllxdadc, aderem facil e rapidamleo: -
rxe:lls;].uer obplmoes das autoridades ou da maioria nQe -
lcar bem: sdo pregui Ona
em fi 5 1¢0S0s ou comodist: ja
e S istas. Quem ja
o em momentos de votagdo, em qualquer assemh!éi]a
que nem se levantam nem permanecem senlados’
3

ar-se tanto em rela-
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percorrendo -a sala com o olhar; para decidir-se, afinal, com
2 maioria ou com os chefes?

a) Em relagao ao assunto

12 A indiferenga em relagio ao assunto pode {)]m—
vir de preocupagoes mnmcr}t{mcas 'nu'd'urado-uras, soe)sx;z
Guestdes mais instantes. A atitude (.lo 'mdx\'u]uo smn:.cro}.‘nv §
caso, é retirar-se do debate, ou asslsu.-h.) cal_ado. Niao a\de.n
do interésse, nio se justifica a co])ﬂl‘h(il])ﬂ 40 fon.nal nz\t l1si
cussio. Pode provir também de ignorancia, parcial (:u lo a
no assunto, o que ndo permite ao contendor comprctn'( Tr]o
valor da questio. Pode provir ainda de fr:_lqucza flL in Lal-
géncia, o que obsta a compreensio da questao em si mesma.

b) Em relagdo ao préprio processo da discussao

13 A indiferenca pelo préprio processo da discussio

é mais grave. O individuo normal facil@cnlc cofnprcundvt o
valor do debate, em si, e para éle é atrm(!n fvlmcmna]msn c:
No entanto, observa-se que ha individuos m(hfer?nM:§ nio s6
pelo assunto, mas indiferentes pelo processo da discuss@o, em
si mesmo, ou, ainda receiosos, déle.

14 Essa atitude pode provir::

a) de condi¢ies de temperamento, que“tmina:’l volpﬂlxi‘:
ceiro (ndo diriamos bem aqui f) "‘comendo.r ) xr.ls M‘c 5 5
mido ou sugestionavel. Nessa lupo’te_se, a discussdo na(:] S
cngaja, ou a adesdio é pronta e facil, mesmo para co
sdes contraditérias ou disparatadas. b : i

b) de condigoes momenll.inefzx d.(: timidez, decor o
tes da presenca de superiores hlera'rqulcos, do. f;ac‘asﬁ o
um trabalho anterior — de um sentimento de inferioridade,
enﬁm.c) de fraqueza de inleligejnc.i’a, que obsta a cx()impres:
ensdo do valor da discussio em si, Ja como“px:o_cesso t? ple;“)
quisa, ja como processo de aprendizagem. “Si isso :s A a0
claro no livro tal ou qual, porque e para que discutirms
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Note-se, porém, que o débil mental ligeiro raramente apre-
senta éste tipo de indiferenca. Ele é aguerrido, anti-social,
mais que asocial. Sua atitude mais constante é a opiniatica,
sincera ou insincera.

d) de ignorancia sébre o assunto, que o parceiro nio
deseja confessar, por mal compreendida vaidade ou por pre-
guiga. Esta ultima modalidade pretende  defender-se, as

vezes, sob o disfarce de cepticismo filosofico . “Nada me-
rece 0 nosso esforgo . . . tudo é relativo . . . ndo ha opinido
que ndo tenha contra si outra opinidio . . .”, etc. Néste caso,

a atitude ¢ denunciadora de defeito de cardter ou de tem-
peramento, na maioria dos casos de fundo mérbido, e grave.
Ja ouvimos certa vez de um aluno que essa atitude tem sido
a de grandes espiritos, como Anatole France e
Shaw. Ao que, facil nos foi responder; “Vocé tem toda a
razio, meu filho. Mas éles tomaram essa atitude como ponto
de chegada, ndo como ponto de partida, sé depois de inten-
sivo estudo de histéria, filosofia, ciéncia e literatura. Quon-
do v. vier a ter a metade da cultura, que qualquer déles re-
vela em seus escritos, ficard muito bem a V. ensaiar o cepti-
cismo. Antes disso, apenas faz lembrar o homenzinho
que, ndo sendo nobre, nem rico, nem inteligente, nem culto
~- foi ao padre confessar-se do pecado de orgulho . . . A
histéria é conhecida”.

Bernard

ATITUDE DE CRITICA METODICA

15 A virtude esta no meio. Se procurarmos corrigir
05 excessos de cada uma das atitudes contraditérias, dantes
sstudadas, veremos desenhar-se uma terceira, que podere-
mos admitir para os que pretendam fazer da discussio um
processo de estudo sério, de investigaciio real, de aprendiza-
gem eficiente. Chamemo-la de atitude critica metddica,

16 O opinidtico padece de extremo subjetivismo; em
sua forma mais pura e elevada, como vimos, representa o
idealista ingénuo. O indiferente se apresenta, ao contrario,
com excesso de visdo pratica, ou é tangido pelo minimo es-
forco: adere de pronto, faz de “Maria vai com as outras”. . .
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Num, excesso de subjetividade; noutro, abdica¢@io da perso-
nalidade. Num, a luta de morte; noutro, a fuga do combate.
Fixado um novo objetivo, que ndo o da eliminacgao do adver-
sirio, nem do desejo de comprar a paz, seja a que preco for
— aparece o objetivo do debate pelo préprio valor construtivo
do debate. Aqui, o contendor tem que entrar em campo, com
convicgoes, de que nao abrira mao enguanto nao lhe apre-

: sentarem fatos, idéias, argumentos que o conven¢am da ne-
cessidade de retificar, no todo ou em parte, o pensamento
primitivo. Mas compreende que todas as conclusdes, mesmo
aquelas que lhes sejam mais caras, sdo susceptiveis de ana-
lise, e, muitas vezes, de revisiao completa. Tanto quanto de-
seja que se respeite sua opinido, respeita a dos outros. Preten-
dendo justificar a sua em fundamentos logicos, quer conhe-
cer dos fundamentos das demais e sobre éles meditar. Con-
sequentemente, obriga-se a4 maxima sinceridade. Esta ati-
tude ¢é, pois, antes de tudo, uma atitude moral.

17 Igualmente, obriga-se a4 maxima objetividade.
’ara nao fugir a atitude de critica metddica, o contendor ca-
rece de tratar os fatos, idéias ou pensamentos como se esti-
vessem sempre féra de si .Reparem como certas pessoas so
sabem discutir levantando gsquemas ou compondo graficos,
situando no papel, com tragos, cruzes, formulas, rabisco:
suas proprias idéias. E’ um processo de objetivacio, muitas
vezes, precario, mas sempre 1til. Por éle, o pensamento como
que se desliga das pessoas, toma corpo, torna-se algo de
tangivel e palpavel. A pessoa do contendor, como as pes-
oas que lhe estio em t6rno ndo entram em cogitagdo, de
mistura com o assunto. Claro estd que isto ndo significa a
duséneia de tacto, de consideragdo social, de respeito aos
de-mais idade ou as autoridades no assunto, reais ou presu-
midas. Mas, tratando-se a si mesmo, de modo inflexivel, o
contendor esta no direito de aplicar sem hesita¢do as regras
do jogo, na verificacio tanto das lacunas de seu préprio pen-
samento, como na dos outros. A cada momento, éle é parte
e juiz: espirito aberto, sim, mas que ndo se inclina diante
de tabis, s6 porque como fal se apresentem.

. as
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18 — E’ evidente que esta atitude representa longa
qui de auto-ed d0. Niéo dependera apenas da in-
tengdo inicial. Dependera de condigdes de informacdo sébre
o assunto, de capacidade de compreensio e de critica, de cul-
tura e de inteligéncia, a um tempo. Mas a inten¢do inicial
importa muito. Por experiéncia, em muitos ¢ muitos alunos,
temos observado que a compreensio da tendéncia da discus-
sdo lhes tem mostrado as proprias lacunas do conhecimento,
levando-os a estudar; por outro lado, lhes tem ensinado a usar
dos préprios recursos intelectuais, mais prontamente ¢ mais
seguramente, isto é. tem tornado o ésses alunos, de alguma
forma, mais inteligentes.

19 — O dominio sobre si, condigdo essencial a atitude
de critica metédica, é exercitada nas discussoes em grupo,
desde que dirigida por pessoa competente. Saber ouvir. por
exemplo, parece coisa muito simples. As interrupgdes, mes-
mo que sejam para esclarecer, os “apartes”, tio do gosto do
brasileiro, ndo devem ser permitidos. O habito de lancar os
“apartes” em uma folha de papel, resolve a questio. Ter-
minado o tempo de contendor, que expoe, ou defende tese,
©0 outro, que apenas ouvia, lanca a vista sobre o papel, e ve-
rifica o que realmente deve aproveitar das razoes contra-
rias, que dantes lhes acudiram ao espirito. E fala, entio, por
sua vez, sendo também atentamente ouvido.

20 — De tudo se conclue que, dentro dessa atitude, o
contendor ndo quer vencer o seu opositor: quer vencer o
problema, e esta vitéria nem sempre representa a defesa
intransigente das conclusdes pelas quais, de inicio, se achava
empolgado. Muitas vezes, duas pessoas que assim discutem,
chegam a uma conclusio inesperada, para ambos: a) a de
que o problema féra mal proposto, por falta de precisa de-
finicdo de térmos; b) de que ambos nio poderiam ter opi-
nido formada, sdbre o assunto, por falta das informagdes
necessaria, fossem elas de ordem histérica, de simples
observacdio ou de ordem experimental. Péde dizer-se, por-
tanto, que o que caracteriza esta atitude é a convic 0, nio
a obstinagdo; por outro lado, a divida metddica, ndo a in-
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diferenca, ou o cepticismo. Os parceiros passam de conten-
dores, entre si, a colaboradores, transformando a atitude
agressiva contra as pessoas, em atitude agressiva contra os
defeitos da discussdo, encerrada como processo objetivo, de
trabalho em cooperag¢do. Organizada a discussio em grupos
ou comissges, com numero conveniente de parceiros, os bons
efeitos da cooperagio resultam logo: o trabalho para o es-
tudo preliminar da questdo a ser debatida péde ser dividido,
de modo a aproveitar, de melhor maneira, os conhecimen-
tos e as aptidoes de cada um (conhecimento de idiomas es-
trangeiros para a colheita de dados bibliograficos; capaci-
dade de observagao; capacidade de experimentagdo; capaci-
dade de calcular, desenhar, etc.). Em consequencia, a co-
lheita dos dados, assim socializados, torna-se mais abun-
dante, mais rica e variada: os pontos de vista diversos sio
apresentados em maior nimero, etc. A cooperacio torna-s
efetiva.

II — TECNICA DA DISCUSSAO EM GRUPO

21 — O exame da técnica conveniente, a ser usada nas
discussoes em grupo, vira aclarar muitos dos pontos de vista
anteriormente esbocados. Como vimos, a discussio produtiva
¢ um jogo, em que os parceiros se submetem a um corpo
de regras voluntariamente aceitas. Examinemos algumas

delas.

a) Organizag¢do dos grupos

22 — O grupo de discussio deve compor-se de pessoas
do mesmo nivel intelectual, com estudos semellhantes. Sem
o que, ndo se entenderdo. Tratando-se de adolescentes —
que scjam de pequena diferenga de idade, reunidos por afi-
nidades naturais de temperamento e de simpatia reciproca.
O ntimero poéde ser variavel. Nossa experiéncia tem de-
monstrado, no entanto, que os grupos de estudo nio devem
conter menos de cinco elementos, nem mais de nove. Com
menos de cinco, o trabalho de cooperaciio seria precario; os
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“pontos de vista” pouco numerosos. Com dez ou mais, a or-
dem dos trabalhos Jja exigiria organizagao formal, com ’pcrdu
de tempo. Ainda mais, haveria “‘galeria”, cincul;sta‘\ncius a
Iuvar-seAem conta com adolescentes. Nessa idade, pensa-se
mal sozinho; pensa-se peior ainda, em grupos muito nume-
rcsos.

23 — Cada grupo devers ter seus trabalhos coordenados
por um chefe. A experiéncia mostra nao convir que a chefia
Seja permanente ou efetiva. Ao confrario, devera ser rota-
tiva, sucedendo-se nela todos os membros do grupo, um em
cada semana, por e emplo. Ao chefe incumbira distribuir
os trabalhos preliminares, abrir as discussdes; encaminha-
las com um presidente de assembléia, velando pelas regras,
nias sem formalismo; deduzir a escrito o andamento do dc—'
h.’l(vt',. € propér, por fim, a redagiio de um relatério. Esse re-
latério tera a forma de esquema, ndo de ata. Devera fixar
a redagdo conveniente do problema, a definicio de térmos
“'f argumentos favoraveis a conclusio assentada, e a indica-‘
¢do das fontes de estudo de que o grupo se serviu. Deve ter,
Do entanto, a sua opinido, que expord por fim, ¢ que sera
lnrnflda na mesma consideracio em que as opinides dos de-
mais parceiros o tenha sido.

b) Marcha da discussdo

o ek i

24 A marcha normal da discu 10 de um problema
apresenta as seguintes fases:

a) proposiciio do problem

b) definicio dos térmos, se acaso necessirio, para
lvuulhor compreensao e delimitacio do ponto de vista em que
¢ tomado;
: €) proposi¢ao de uma solugao provisoria, ou de mais
¢t uma, com exame do material obtido, seja de observacio,
se, i taca ja i i i

_!a.de exper seja de pesq meramente biblio-

gréfica;

d) critica das solugdes apresentadas e adogdo de
lil.ma delas, ou de nova solugdio, surgida da comparagio de
diferentes solugoes (uma solugdo eclética, por exemplo) ;
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a ioria, com
e) redagdo final da solugdo adotada pela maioria,
exame dos térmos empregados. : . -
25 — A proposito do problema exige os mamref s
dados de clareza e de objetividade. Um problemadrir;»:esls)aes
ila Siin =
a fusdes intermediaveis ou
osto d4 margem a con ouae =
}::]e nenhum vl:xlor como, por outro lado, pode levar .1‘um(li
: a e de s ntendi-
tinica e determinada solugdio, pelo que encerre de s.ublc e
do. A linguagem deve ser tdo simples quunm. possivel. L=
toes complexas devem. ser desdobradas em itens, qu}r 2k
robles ntos,
discutidos, cada um por sua vez, como problemas disti
embora correlacionados. ¥ : : e
26 — Muitas vezes a questao exige o emprego dL“dos
mos técnicos, com acepgiio restrita, embora empreg: e
1 acepca ais larga. Isso
também na linguagem comum, com aupgi‘o m.n: lddagm =
é enten 5
iga 4 inica e térmos, para que todos
obriga a definicdo de 5 S
a V! mesmo conceito. Igu s
face da mesma palavra, o mo ¢ ke
inica e vista impde-se, muitas v ¢ ¢
defini¢do de um ponto de v “ i
toes de ordem muito geral, como por exempIoA ;;-uc L
fancia?” obriga a ésse trabalho prclmunar: A in ar(xlcxsacrxl; e
ser compreendida de um ponto de vista l')quoglftcl)A)me sy
ou genetico; de um ponto de vista psicologico, idem, 3
de um ponto de vista social, etc. .
27 — A proposicdo de uma solugdo provisoria 1lmpo:~a:
T1Z :
para bom andamento da marcha do (raballlxm Ela p:-)r a\ma e
i a; extre
a ctos centrais do problema; -
atencéio para os aspe ; s
i i s de ¢ novas solug
u mais campos de onde
contendores em dois o is ¢ ; asoes
provisérias que, com a primeira, devem ser c:mplax;a_o o
\ énci soluga -
i as suas consequéncias.
analizadas, com todas a: 1 o :
iséria é a hip6 ue carecera de comprovagao. ;
viséria é uma hipétese, q 0 2 _tEssa
j i podera ser feita
vacio, tz o tipo do problema p 4
comprovagcdo, tal seja do a ] e
i i de inicio, ou exigir novas p S
luz do material obtido des 3 i e
tanto no caso de problemas experimentais, como nos de
ples documentaciio bibliografica. 2 ‘
28 Assim, o periodo de critica das solugdes apre:
64 : i oras
sentadas, péde ser mais ou menos longo, du_rar mxnutusttll o
semanas. E’ a parte crucial da discussdo, para efeito d
o di : Cada bro do grupo sé deve dar adesdo

apr
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a conclusdo que sinta evidente, pelos seus fundamentos. Se a
1 vem ferir principios gerais, ja revistos ou estabele-
cidos pelo grupo, ou principios cientificos correntes, maior
cuidado deve haver na fundamentacio dela. Nesta hipétese,
os fatos ou idéias em debate, a definiciio dos térmos, a pro-
pria redagiio do problema devem ser ‘meticulosamente exami-
nados. Atento exame do histérico da questdo deve ser feito
nesta hipétese, como nas demais. Discutir-se-4 com muito
mais proveito, quando conhecidos os pontos essencia de
evolugdo da idéia em debate, e examinadas as varias tendén-
cias ou correntes de pensamento, que suscitou no correr dos
tempos. A discussio péde concluir por uma solugdo ja assenta-
da, pouco importa. Sera a redescoberta. De outras vezes, re-
tocara a nogio, restringindo ou ampliando a sua aplicacio.

29 — Ainda nessa fase da discussao, deve haver o maior
cuidado em separar os simples exemplos, ou comparacdes,
dos elementos reais de indugdo. Tome-s: cautela com o ra-
ciocinio por analogia, e com a dedugdo por simples negacio.
Quando duas solugdes contraditérias apare¢am, tenha-se o
cuidado de relacionar os argumentos apresentados em favor
de uma e de outra, para reconstituicio da marca do pensa-
mento no debate.

@
@

30 — A redagdo final da solugio adotada pela maioria
dos elementos do grupo deve ser tanto quanto a proposi¢iao
do problema, simples ¢ clara, ¢ a ela se ajustar perfeitamen.
le. Verifique-se se a extensio e a compreensdo dos térmos
sd0 as mesmas na proposi¢do do problema e na conclusio
“Solugiio adotada pela maioria” nio significa solugdo defini-
tiva, nem solugiio absolutamente certa. Se o debate foi bem
conduzido, e os elementos do grupo se acham a altura do
problema, presume-se que essa seja a melhor solugdo. Mas
apenas se presume. Péde acontecer até que a unanimidade
se manifeste por uma conclusio inteiramente erronea. Mas
o fato do grupo acordar, por unanimidade, depois de estudo
sério do problema, numa s6 solugdo, refor¢a a presuncido de
legitimidade. No caso de divergéncia, ou o grupo resolve rea-
brir a questio, para exame mais aprofundado de todo o con.
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teudo da matéria, ou se elaboram dois relatérios diversos
referentes as duas correntes em choque.

¢) Preparo do material

31 — Nenhum membro do grupo, deve apresentar-se
para o dcbate sem haver obtido o material necessario, em
estudos preliminares. Certas questdes exigem a observagao
de fatos (questdes de administracio escolar, de pratica de
ensino, de diferencas individuais de alunos, etc.). A observa-
¢do pode ser dos membros do grupo, tdo somente, ou esten-
der-se a numerosas pessoas, por meio de questiondrios (pes-
quisas de sociologia, de aplicagdo de novas praticas de ensi-
no, de uso de material, de livros, etc.). Outras exigem expe-
rimentagdo sistematica, cujos dados carecem de ser tratados
a luz dos principios estatisticos (testes mentais ou de apro-
veitamento, probl de aprendi: de t ferén-
cia do ensino, de correlagdo entre diferentes atributos biolé-
gicos, psicologicos e escolares, etc.). Outros, enfim, demandam
apenas pesquisas bibliogrdficas), sejam questes de ordem
muito geral (sociais e filos6ficas) sejam de histéria da edu-
cagdo, de educaciio comparada, etc.

32 — Esse material deve ser arrolado de modo conve-
niente, segundo cada caso. Se se referir s6 4 pesquisa biblio-
grafica, deve ser apresentado em fichas, de 5 x 8, conforme as
instrugdes ja estabelecidas, para maior falicidade de manu.
seio e arquivamento. A pesquisa biblografica ndo significa
s6 a procura de opiniges de autoridades; mas sim, e também,
a de fatos, observacdes e experimentacdes relativas ao assun-
to. Muitas vezes, poder-se-a aproveitar da observagcdo e até da
experimentacio feita por um autor, para se concluir em con-
trario a opinidio por éle sustentada. Assim, quando se apre-
sentarem opinides feitas, convira informar em resumo, qual
o processo de que o autor citado langou mio, para chegar as
suas conclusges, pois, importa, é muito, conhecer dos recur-
sos de que dispds o zutor, para a interpreta¢@io dos dados
em que se apoia .
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33 — A confianga no processo da discusio, e o es.
forgo em obter cada dia uma técnica melhorpor parte de to-
dos os elementos do grupo, sio condig¢des de éxito no traba-
lho. Ndo ha uma técnica formal que se aprenda fora do tra-
balho. S6 hd receitinhas. Ha informagdes e sugestges, que
cada um devera compreender e aplicar a seu caso. Nio se
pense também que a discussio supra o trabalho individual. A
éste respeito, o grande valor do debate ¢ dar “sentido” ao
trabalho individual, por éle estimulado e, muitas vezes, diri-
gido. O debate, porém, processo que é de aprendizagem, co-
mo todos os outros recursos de organizagdo do trabalho in-
telectual, ndio chegou a inventar o estudo. .. sem estudo. No.
vas formas de trabalho aumentam o rendimento do esforco.
Mas a necessidade do esforgo subiste. Sem éle, nada ha de
criador, na educagéo.

LoureNnco FILHO

ARSI S e
. =

Sociedade Pestalozz/

Consultorio Médico-Pedagdyico

Para criangas retardadas, nervosas,
com perturbagcées da linguagem,
surdas-mudas, com defeitos de ca.
rater, anomalias de crescimento, etc.

As segundas e quartas-feiras de 8 4s 711 horas
Rua Ouro Preto, 629
Belo Horizonte

—~— Gratuito para criancas pobres ———




Higiene mental

Traduzido pelo dr. Carlos de S¢, do livio — Educagdo da Safide, de Thomas Ford

1. A professora deve ajudar seus alunos a adquiri-
rem o “dominio da emogdo” e deve evitar qualquer género
de a¢dio que possa provocar emogdes prejudiciais.

Nunca se deve amedrontar as criangas: um susto na
infancia pode tornar-se a base para psicose de um
adulto.

As criangas, nao devem ser ridicularizadas, envergo-
nhadas, nem perturbadas; o medo do ridiculo numa crianga
pode ser 1ao intenso que parilise a acio. Deve haver na es-
cola uma calma atmosfera de ordem para evitar o constran-
gimento exagerado como a excitaciio emotiva.

2. Ajudar a crianca timida, que se perturba facil-
mente, a “dominar o acanhamento e o embarago”, de modo
que possa executar seu trabalho e divertir-se como as outras,
com mais capacidade e prazer.

3. A professora deve ajudar os alunos a formarem
habitos de “honestidade intelectual”; enfrentar as dificulda-
des corajosamente e niio esquivar-se a elas.

4. Nos alunos deve ser inculeado o habito de “con-
centrar-se na ocupacdo” presente. A professora deve ensi-
nar seus alunos a trabalharem com eficiéncia e bom éxito.
’ salutar uma certa quantidade de trabalho fisico e mental.

5. Deve-se animar as criangas a resolverem seus pro-
blemas pela “a¢iio” e ndo pelo devaneio. A imaginagio ndo
¢ nociva se conduz a acdo, mas um devaneio excessivo, que
nada produz, é prejudicial.

6. A professora deve esforgar-se para impedir que
& crianga alimente o sentimento de inferioridade.
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Deve-se dar a toda crianca a oportunidade de ser bem
sucedida nalguma coisa; o fracasso constante estabece o ha-
bito de errar e é um obstaculo quasi invencivel de desani-
mo ou indiferenca.

As professoras deveriam julgar o éxito por uma base
de esforgo ¢ pelo progresso, assim como pela habilidade na-
taral e pelo valor.

7. Estimular as atividades que acentuam inerente-
mente as qualidades desejaveis, a saber: esportes coopera-
tivos, jornais escolares, govérno de estudantes, atividades ci-
vicas, desenvolvimento de talentos especiais de habilidade e
escotismo.

8. Estimular as atividades sociais tteis e o interés-
se pelo bem-estar alheio.

9. A adolescéncia caracteriza-se por uma combina-
¢o de instabilidade emotiva e de independéncia crescente,
que muitas vezes, tem como resultado um procedimento ex-
travagante, na aparéncia. Vale a pena a professora procu-
rar compreender éstes sentimentos e ser, nessas ocasiGes, um
ia inteligente e prudente.

Para resumir, devem ser acentuados mais os hébitos
de franqueza, honestidade, alegria, abnegacio, sociabilida-
de. coragem, constancia e energia.

AVISO AOS SRS. ASSIGNANTES [

|

Afim de evitar interrupcao na remessa da ‘

‘Revista do Ensino”, devem os srs. assignantes ,
‘reformar a tempo as suas assignaturas.

A I

—_—
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A Escola “Ativa” de Decroly

Ad. FERRIERE

O éxito do método Decroly, é inegavel. Deve-:

e éle a

sua simplicidade. Ele funda-se, com efeito, num pequeno ni-

mero de postulados evidentes. A crianca ndo é um adu

1lto em

miniatura; ela tem as suas fei¢des proprias que formum.lc‘xiu
cada idade, um todo em via de evolugao. O motor central do

esforgo na crianga é e deve ser o interésse, devendo en

tender-

se por interésse a chama interior que a Aimpelc em 'llxusca. (:(:
verdade, nas coisas e nos seres. Os interésses das crmnl_cas da
mesma idade s@o, térmo médio, os mesmos, pmiquAc_? as re-
vivem, de certo modo, a evolugdo do homcm' pmmhsot. co:j
as ocupagdes e preocupagdes de nossos longinquos :\.nl_ep:,ln_
sados. Delas resultam que o cuidado de procurar a alime

tag@o, a necessidade de defender-se contra a intemp

érie, a

imi, i 0 lo

de lutar contra os inimigos e as enfermxdadcs.vol gosto{p:ﬁ

i lver a ésses

trabalho solitario sdo comuns, mais ou menos. Vo Txr'-n =
interésses espontaneos, suscitar sobre éles a observagao

1a dos fatos (coisas e atividades humanas), evocar,

por as-

it il i
socia¢@o de ideais, as curiosidades em matéria de t’eanolo(:ja
(transformagéo da matéria prima em produtos 1iteis)

histéria (como se satisfaziam outras vezes essas ne

cessida-

des), de geografia (como elas se satisfaziam' em ou.trns luga-
res da le‘rm), associar-lhes medidas (aritmética, diagramas.

graficos), a expressdo falada (lingua materna), a express

ao

escrita (o desenho, o modelado,” os mais varlado's '(raba']hos
manuais, além do canto e da representacao dramgh.ca)de as-
segurar, sem esférco, a plena participacio da atividade in-

fantil.
E como o esfér¢o empregado num trabalho

interes-

i i e~
sante é dez vezes mais eficaz do que o realizado com abor:
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cimento, pode imaginar-se a soma considerivel de conheci-
mentos inteligentemente conquistados, déste modo, pela ju-
ventude.

Decroly utilizava, além disso, outros recursos psicol6-
gicos: o gosto pelas cole¢des que transforma a classe a0 mes-
mo tempo num museu de minerais, de vegetais, de produtos
animais, de gravuras e de documentos de toda espécie; o
gosto da atualidade que faz com que se abandone, quando
sv oferece a ocasido, todo um Programa preconcebido para
seguir tal ou qual acontecimento importante que prende a
atencdo apaixonada das criangas; o gésto pelas excursges,
@s pequenas viagens que foram Preparadas e utilizadas com
esméro. Bem entendido, que com essa concentragio das ma-
térias — com essa visio global da vida, de que sairdo mais
terde os “ramos” da arvore do conhecimento — ndo é possi-
vel ter mestres diferentes para cada uma, nem um sé pro-
fessor para todas, porque entdo, sobretudo, para os alunos
¢ 10 a 14 anos, o fardo seria demasiado.

Decroly teve, a idéia de dividir o trabalho de outro
modo: um ensina a observacdo, outro, as associagdes técni-
cas, histéricas, geogrificas; outro, a expressdio. Tudo isto,
cntretanto, com o mesmo centro de interésse. Nio se esque-
¢a, claro esta, o niimero e a medida que surgem da obser-
‘agdio; embora a técnica, do ponto de vista psico-genético,
seja distinta. A escola Hamaide e a escola Ermitage, em Bru-
xelas, com suas paredes cobertas de graficos, de desenhos e
de inscrigges, feitas pelas criancas, bastam para mostrar ao
menos competente que ndo se encontra em uma escola como
Gualquer outra. Nesta encontramo-nos em presenca dos “ra-

nmos“ sem tronco comum; naquelas existe um tronco; a vida
—— uma vida infinitamente rica, variada, interessante, até
mesmo cativante — e ramos que se destacam, alimentando-
st de sua seiva e vivendo sdmente por si”.

Ap. FERRIERE




A educacio rural nos Estados Unidos

Edwin R. EMBREE

(Presidente do Fundo Julius Rosenwald)

O Fundo Julius I Id mantém atual t comj.\
o seu programa central, um plano de me\lhuramf.nto ﬂa;ao:
educacdo rural, especialmente no sul. ule_esforqc;r’ g 20
diversos interesses a que o fundo vem se dedicando ha :ncx:
educagio, relagdes raciais e o bem-estar da raga negra,
tensdo bibliotecaria e saude. ;

Os seus primeiros programas no sul visav?m especial-
mente as escolas de pretos, visto que o desenvolvimento desta
fase do sistema escolar foi e ainda é inadequado. .As'pre-
sentes atividades relacionam-se com as escolas rurais, lndef
pendentemente de raca. Ja que a maior parte dos pretos
no sul vivem no campo, qualquer fnr:lhor:imen!o na \e[duca-.
¢do rural deve naturalmente beneﬁclz}r essa raca. N 315 n:s
1ossos atuais esforgos ndo tém cspeclalmente. quaquLx;l}z:a:
pecto racial, sendo apenas um esférgo no sentido d.e me oa
rar a educagdo rural em geral, e dessa forma enriquecer
vida rural. ;

Estamos concentrando os nossos csfo.x:gos_ no sul,h d'\..'
vido ao fato de que jpossuimos maior experiéncia e con! ec;:
mento dessa area. Essa regido a}p?esen(a certa homo:enlfe
dade e proporciona lim(i‘tes gcograﬁx:o;igl;:)mcp;f:m A(}én;

ma, teria de ser muil L &
gsss(::l;as:zrdevido a sua falta de riqueza, é geralmente de

ori g lius Rosenwald, para
% E: ido do relatério do Fundo Ju =
o pcri;dzl dl;x‘ll:‘iuiil(!-.’i:'), e publicado no BOLETIM da UNIAO PAN

MERICANA, junho de 1937
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natureza rural e, devido aos seus peculiares problemas ra-
ciais, € a regido que mais necessita de acurados planos para
a educagdo rural.

O SISTEMA ESCOLAR DOS ESTADOS UNIDOS

Tem sido verdadeiramente assombroso o desenvolvi-
mento das escolas piblicas nos Estados Unidos. Nagdo al-
guma na histéria do mundo ja Procurou e conseguiu propor-
cionar facilidades educativas na extensdo em que ora o fa-
zemos. Nio sé existem escolas elementares em nimero
suficiente para fornecer instrugdio, mediante fundos publi-
cos, e virtualmente todos os 25,000,000 dos nossos jovens, se-
ndo também escolas secundarias em griu quasi que igual-
mente universal. Colleges, universidades e faculdades di-
versas — tanto piblicas como particulares — oferecem ins-
trugdio superior a niimeros jamais contemplados em qual-
quer outro pais.

O crescimento do sistema escolar publico é uma das
maiores maravilhas na histéria dos Estados Unidos. Ha
apenas 50 anos atraz, as matriculas em todas as escolas, tan-
lo publicas como particulares, era de onze milhges, pela
maior parte nas escolas elementares. Hoje ¢ de trinta mi-
lhdes. No terreno da instrugiio secundaria, o aumento tem
sido assombroso — indo de um quarto de um milhio em
1880 para sete milhdes em 1931 (2) Os colleges ¢ as uni-
versidades, que ha duas geragdes afraz representavam um
raro privilégio para a educacdo da élite, mantém hoje uma

(2) E’ dificil chegar a cifras acuradas correspondentes a
freqiéncia nas high-schools, devido ao fato de que o desenvolvimen-
to dos junior colleges e Jjunior hig-scools tém deslocado um  tanto
as antigas categorias. i iva feita pela A 40 Naci
de Educac@io no relativo as matriculas durante o ano de 1934-55 nus
-escolas altas” publicas (nos gltimos quatro anos désse curso) é de
6,719,000. Se a ésse nimero 'MOS aproxij
450,000 alunos nas escolas secundarias particulares, a matricula to-
tal nas escolas secundarias montara a 7,169,000. A populacio de
Jovens nos Estados Unidos, entre as idades de 15 a 18 anos, é cal-
culada como sendo de 10,175,000. Se &sses calculos todos forem
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matricula de 1,250,000 estudantes em matérias usualmente
consideradas como sendo de instrugdio superior.

Naturalmente, para fazer frente 4 emergéncia educa-
tiva, tem sido mnecessario produzir professores com grande
rapidez e em mimeros colossais. N&o é de admirar, pois,
que muitos dos professores hoje possuem preparo inadequa-
do, apresentando uma tiriste deficiéncia, tanto no seu d.esen_-
volvimento pessoal como no seu conhecimento q'uantct aqui-
lo que as criancas devem aprender. Mas mesmo assim, ao
menos em nome, pudemos enfrentar a situa¢do. No mo-
mento atual, acham-se ocupados na tarefa do ensino .....
1.250.000 professores.

Tem havido érro, enganos e praticas relaxadas nesse
rapido crescimento do nosso sistema educacional. E’ pre-
ciso admitir que ha maior frequéncia escolar do que real-
mente verdadeira educa¢io. Mas, o fend > verdadeira-
mente surpreendente é que a ed 4o poude, de 1 ;
forma, ajustar o passo a tio monumental aumento de ni-
mero e que se tornou possivel arregimentar prof_eslst.)res de
qualquer espécie para correrem em socorro do edificio, am-
parando os diques educativos contra a onda sempre crescen-
te de milhares e milhares de estudantes sempre em deman-
da dos niveis mais altos do sistema escolar.

Exatamente porque os Estados Unidos tém realizado
tdo grande obra na formacdo de um sistema de escolas pu-
blicas, necessitam €les agora de iniciar a tarefa de oferecer
uma verdadeira educagdo aos seus jovens estudantes. Ape-
sar de todos os edificios e organismos, apesar de proft'asso—
res e alunos, apesar de todo o emprégo de capital = o inte-
résse publico, os Estados Unidos tém chegado apenas a lan-
gar os alicerces da sua obra de desenvolver as aptiddes e a

corretos, ach: nas escolas sec 0 =

ibli imadamente 70 por cento de todos os jovens do
g’éﬁ”ﬁ'ﬁ'ﬁ’°§§§é§°§i§§mm desenvolvidos, tais como a Gra l}retl‘_a-
nha, a Franca e a Alemanha, embora a instrucio elementar sc]g' .;g
universal como nos Estados Unidos, todavia a educacdo seculna aria
é simamente seletiva, ndo abrangendo mais do que 15 ou 1 pa(;..
cento dos jovens de idade correspondente a tal insirucdo, e nio p:
sando o seu total de umas poucas de centenas de milhares.
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iniciativa dos seus filhos. Se escolas da magnitude e do
escopo das dos Estados Unidos algum dia chegassem a guiar
sabiamente as aptidoes inatas dos seus jovens, o pais seria
transformado; pela primeira vez na histéria do mundo uma
nagdo chegaria a civilizar-se.

A nossa atengio tem sido dirigida para a construgio
de gigantescos edificios escolar Temo-nos visto sobrecar-
regados pela necessidade de encontrar professores de qua-
lificagdes mesmo minimas para atender as vastas multides
de alunos, temos estado face a face com problemas de or-
ganizacdio e de administragio. Urge, porém, no momento
atual, dirigir a nossa atengiio para a propria educagdio, para
o desenvolvimento da inteligéncia, das habilidades, da ini-
ciativa individual e social de 30,000,000 de jovens. Nacio
alguma jamais lancou tio amplas bases educativas no rela-
tivo & construcio fisica, organizag¢iio e matricula; nacio al-
guma ja teve tdo formidavel oportunidade para provar as
possibilidades da educagio — rica, ampla e livre — para
todo o povo.

PROBLEMAS RURAIS

Todo o sistema escolar sofre de formalismo, de um
rotineirismo preocupado com objetivos fixos. A insistén-
cia dogmatica sobre métodos e processos constitue um tipo
de fundamentalismo especialmente entorpecente entre os
educadores. Nio resta divida que para se obter éxito no
mundo moderno, é preciso o conhecimento de certas e da-
das matérias e pericia na utilizagiio de certos implementos
ou instrumentos intelectuais. Mas ¢ igualmente verdade
que uma aten¢do por demais fixa no relativo a exercicios
de rotina, tem conduzido muitos professores a esquecer a
crianca, a olvidar o fato de que a missdo do educador é ha-
ilitar cada crianca individualmente a preencher ¢ mais am-
plamente possivel as possibilidades do seu ser, e a viver da
maneira a mais 1til neste mundo simamente pratico mas ao
mesmo tempo em constante mutagio.

A rotina escolar é especialmente nociva as escolas
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rurais. O presente programa de estudos de tais escolas foi
formulado em grande parte por entidades urbanas, visando
especialmente escolas urbanas. Muita maléria.de rotina
nela incluida é de pouco valor, mesmo para as criangas que
se destinam mais tarde a serem caixeiros, ou trabalhadores
industriais, e de muito menos valor ainda para as criangas
que residem nos campos, nas granjas e outras regides rurais.

Durante decénios recentes, quando nos achavamos, por
assim dizer, hipnotizados pela prosperidade industrial ¢ pela
resplandescéncia da vida urbana, deixamos de pensar no
campo, que passou a ser para nos apenas um lugar em que
poderiamos por aigum tempo escapar do movimento febril
da vida urbana. Entre as férgas que ha meio século atraz
induziam os jovens a dirigir as suas vistas ¢ as suas aspi-
ragbes do campo para a cidade, figuram as escolas forma-
listicas. Efetivamente, as escolas eram uma espécie de pe-
neira destinada a separar os alunos vivos e inteligentes dos
tardos e morosos, sendo naquele tempo um axioma aceito
por todos que os primeiros depressa partiriam rumo a ci-
dade, deixando apenas no campo os estipidos e ineptos, o
que resultava em tornar a vida do campo ainda mais insi-
pida do que antes.

A primeira e magna tarefa das escolas rurais é, pois,
agir no sentido de fazer com que a educagiio se dirija as
necessidades individuais das criancas rurais, visando torna-
las cidadaos felizes e uteis na vida rural. Examinemos por
um instante a espécie de preparo necessario para a vida
rural. Salientam-se cinco itens:

1. A habilidade de ler e escrever com clareza ¢ com-
preensdo.
2. Pericia em célculos aritméticos.
3. Conhecimentos agrérios, inclusive uma compreen-
sdio geral dos processos bioldgicos, e a natureza em geral.
2l S

4. [Pericia 1, esp te na P ¢do de
madeiras e outras matérias empregadas em uma mecanica
simples.

5. Saude.
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S@o &sses os requisitos patentes de qualquer vida ru-
ral bem sucedida, e parece ocioso argumentar em prol de
instrugdo em matérias tdo obvias. Entretanto, o fato é que
as criangas nilo estdio recebendo em suas escolas qualquer
instrucdo que de longe se aproxime a um preparo adequado
nessas materias fundamentais. A leitura, naturalmente, é
o primeiro mandamento entre as matérias basicas. Uma
vez sabendo ler, a crianca pode-se encarregar do resto de
sua educaciio mediante os seus proprios esforgos. Regra
geral, a diferenga entre pessoas instruidas € pessoas nao
instruidas, esta exatamente na diferenga existente entre éles
MO escopo e na compreensdo de suas leituras. Abrahdo
Lincoln néo possuia sendo escassa educagio formal, contudo
era um dos homens mais bem instruidos, pois lia com avidez.

Apesar da posigdo basica da leitura na educagdo, um
dos defeitos mais comuns entre os alunos das nossas esco-
las é justamente niio saber ler corretamente. Qualquer vi-
sitante as escolas fica surpreendido de ver o grande nime-
ro de criangas quasi que completamente deficientes no uso
désse instrumento elementar da instru¢do. Muitos dos alu-
hos, mesmo nas classes médias da escola inlermediz'xria, sao
incapazes de participar com éxito no exercicio de enunciar
rapidamente palavras a esmo da pagina impressa. Mais
notdvel ainda é a grande massa de alunos que embora pos-
sam enunciar prontamente as diversas palavras, ndo tém
compreensdo nenhuma do que lém. Efetivamente, nio se
acham compenetrados do fato de que a leitura é um meio
de obter informacao e inspirac¢dio ¢ ndo méramente um exer-
cicio escolar.

As escolas — rurais ou urbanas — nio poderdo se
vangloriar da educac¢io que proporcionam aos seus alunos
¢nquanto nao for vencido ésse problema essencial da ins-
trucdo. Quasi que todos os cursos da escola elementar po-
dem ser considerados como veiculos em que obter pratica
de leitura. E a leitura, bor sua vez, ndo deve ser conside-
rada como uma “licao”, a ser estudada em uma classe espe-
cial ou em livros especiais, mas como um meio de se asse-
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nhorear de todos os assuntos e projetos que constituem a
vida escolar — e enfim a vida em geral. A tarefa fund
mental — atualmente mal desempenhada nas escolas —
de ensinar a crianga a ler.

A expressio do pensamento mediante a escrita e a
linguagem oral ¢ o obverso da leitura, é parte do processo
de obter conhecimentos e facilidade no uso désse maravilho-
so instrumento social — uma das inveng¢oes mais im_pnrlan-
tes jamais ideadas pelos I s — a com icacao dils
idéias por meio de palavras. A cz\ligrufx'fl_e a soletracao
fazem parte da mecanica da escrita; a habilidade de s ;
primir com clareza e eficiéncia ¢ o aspecto mais alto désse
mesmo processo.

ex-

Outro fator essencial da vida moderna é a habilida-
de de lidar com niimeros. O lugar da aritmética no pro-
grama escolar ndo necessita de argumento. (25)1\\"ém notar,
porém, que o alvo que se deve ter em vista nio c_c.uuhcT
mento quanto aos tradicionais exercicios da matcmahc‘u for-
mal, mas um conhecimento geral da natureza do niimero
como um instrumento, juntamente com pericia no c’ulculn
dos usuais problemas da vida diar A aritmética é real-
mente uma matéria muito facil quando os professores a len
se dedicam com verdadeiro interésse. E"também muito
importante, mas a sua importancia se relaciona com a \'ulu-
real e ndo com varios enigmas e quebra-cabegas ou pa.lu\"rua
cruzadas, por mais que figurem tais processos na historia
e na tradigdo.

As matérias restantes na nossa lista caem em ouira
classe. Sdo reconhecidas como constituindo o preparo ne-
cessario para a vida, especialmente a vida dq campo, mas
néio sdo geralmente reconhecidas como constituindo -pur.le
do trabalho escolar. Contudo, se encararmos a cduFagao
como o meio de fazer valer a capacidade inata da crianga.
como meio de torna-a feliz em si mesma e cficicn}e na co-
letividade, devemos planejar nio em termos de dlsciplma's
escolares tradicionais, mas em termos (Iaquilo de que a cri-
anga necessita. para se preparar para a vida.
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20 estamos preceituando o estudo agrario e manual
como Y ionais. A ed ¢do nesse caso deve ser
tao geral quanto na leitura ou na aritmética ou outro assun-
to escolar qualquer. A instrugiio agricola podera conduzir
o estudante a se aprofundar a Yyontade no estudo da natur
za e da biologia, ao mesmo tempo que lhe fornecce meios
praticos de ganhar a vida com todos os detalhes da tarefa
bem definidos e especificados,
Pagacdo, cultivagio e colheita;
pagdo cheia de interesses varia
ser algoddo ou aveia da sua Pro;
dos seus proprios animais domésticos, ou mel produzido por
sua colmeia de abelhas, cuja vida devera lhe fornecer inte-
ressantes momentos de estudo. O cultivo abrange fertili-
zagdo, irrigagio e preparagao do solo para receber as plan-
tas, o alimento e cuidado do seu gado cavalar e vacum, es-
pecial habilidade em persuadir as galinhas poedeiras a se
adaptarem a certas condiges ou de induzir as abelhas a
Pousarem em uma certa localidade. Os aspectos econdmi-
cos e biologicos da lavoura sio importantes. As criangas
devem aprender alguma cousa a respeito da venda das mer-
cadorias ¢ do custo dos abastecimentos ¢ dos interesses eco-
noémicos especiais da agricultura.

tais como a plantagdo, a pro-
¢ proporciona-lhe uma ocu-
dos, pois o produto podera
pria plantagio, ovos ou leite

Ninguém pode negar a influéncia hoje exercida na
vida moderna pela habilidade com que se vai aproveitando
4 natureza para satisfazer as nossas necessidades; ninguém
pode olvidar o rico acervo de conhecimentos obtidos no es-
tudo geral e especial da natureza. Se as escolas ainda nio
organizaram éstes tépicos vivos e interessantes de maneira
a serem facilmente adquiridos pelos alunos, é tempo que o
fagam. Com a devida modéstia, sugerimos que um conhe-
rimento exato da maneira de manipular milho e cuidar das
vacas ou das abelhas ¢ ainda mais elucidante, ¢ a0 mesmo
tempo util, do que um conhecimento acurado das compli-
cagdes do menor denominador comum, da lista dos reis dx
Inglaterra e de outros requisitos tradicionais da profissao
do mestre escolar.
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Igualmente necessario ao rapaz do campo ¢ a pericia
manual, ndo méramente para lhe habilitar a concertar uma
cadeira quebrada ou lidar com o seu automovel — por im-
portantes que sejam estas cou — mas também para lhe
fornecer um meio de expre:
confec¢iio de objetos uteis e belos.
tdo no sentido de repudiar a produ¢do mecanica e voltar
de novo para os artefatos manuais. Pelo contrario, a mi
quina ¢ a pericia manual devem se suplementar. Em s
tratando de mobi ¢io, decoragio ¢ a confecgio
de roupa, muitas vezes o trabalho ¢ mais artistico quando
feito a mio do que quando feito a maquina, ¢ além disso,
sai muito mais barato para quem o sabe fazer. A pessoa
que sabe empregar as suas mdos com a pericia de mestre
na constru¢io de uma casa, na pintura de um quadro ¢ cm
tocar violino ou tecer uma fazenda qualquer, possue um meio
de expressio que sem exagéro podemos chamar de divino.
E além disso, possue um meio seguro de ganhar a vida.

O ensino das artes manuais ocupava no passado um
lugar de honra, que deve voltar de novo a assumir. Ficou
desprestigiado devido ao costume que entrou em voga de
denominar o ensino de certas matérias de ensino vocacional
ou profissional. O fato é que tanto ¢ vocacional o ensino
a aritmética e da leitura como o das chamadas artes pro-
issionais, pois ambos sio nccessarios para ganhar a vida
ou mesmo para viver neste mundo. A pericia agricola ¢
manual devem ser objcto de um ensino tdo pratico como a
leitura ¢ a aritmética, mas ao mesmo tempo tio amplo ¢
geral como qualquer assunto académico.

Juntamente com estas matérias, que formam, por as-
sim dizer, parte da arte de viver, deve-se naturalmente de-
dicar acurada atengdio ao lar, assim como a granja. A arle
de cozinhar, de confeccionar roupa ¢ de cuidar da casa,
sdo os companheiros naturais da carpintaria ¢ da plantacdo.

A satde constitue um assunto um tanto mais dificil
na escola. As leis da bacteriologia ¢ da biologia nas quais
repousam a protecio da satide sio complicadas demais para

Grupo Escolar Bueno Brandao
Plano sobre o Japao — 4° ano A e B

. Grupo Escolar “Bias Fortes” de Januaria
Socios do Club Agricola trabalhando nos canteiros.
(78 —A)




Grupo Escolar “Bias Fortes” de Januaria '
icola, trabalha dim que estao fazendolna
lub Agricola, trabalhando_ no! jar
Sdlos:do; = frente do Grugo.

Grupo Escolar “Bias Fortes” de Januaria :
Socios do Club Agricola trabalhando nos canteiros 4 =
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serem facilmente compreendidas pelas criangas. Além dis-
S0, a prole¢dio contra as grandes cpidemias requer antes
alengiio publica do que privada.

)

Contudo, a saude constitue um assunto tdo importan-
te em se tratando de qualquer plano de viver, que teda a
crianga deve possuir algum conhecimento de suas ba-
sicas; alguma competéncia para se proteger ¢ os scus com-
panheiros das moléstias mais comuns. Isto especialmente
em sc tratando do campo, onde a satde publica se acha
menos desenvolvida do que nas cidades e onde a luta contra
as moléstias ¢ mais questdo individual ou de familia do que
pablica. Deve haver alg ensino quanto i mancira de
cquilibrar a dieta, poi i de que no campo
existe sempre maior variedade de alimentos  nutritivos ¢
de empregar alimentos menos nutritivos ¢ mal equilibrados.
sdos, os agricultores frequentemente caem em um costume
Em vista do fato de que isto resulta frequentemente da au-
séncia de uma diversidade de safras, podia-se incluir no cn-
sino agricola alguma instrucdo sobre safras suplementar
No momento atual nio resta divida que a satde ¢ um dos
assuntos mais mal apresentados do ensino escolar. Qual-
quer que puder idear bons cursos nesse sentido, projetos
que tenham por efeito estimular verdadeiro interésse nos
alunos ¢ processos realmente proveitosos, serd um verdadei-
ro benfeitor publico.

Sugerimos, pois, éstes cinco assuntos como as maté-
rias essenciais para qualquer escola elementar em um dis-
trito rural. Se as criangas se aperfeicoarem ate certo pon-
ic nestas malérias, terdo alguma garantia de uma vida feliz
¢ bem sucedida. Certamente nio ¢ demais esperar que nos
usuais seis ou oito anos escolares, se possa adquirir um co-
nhecimento désses cinco topicos. A razdo désses a suntos,
assim como outros, nao terem sido convenientemente apren-
didos no passado, deve-se ao fato de que as escolas tém pro-
curado abarcar uma multiddo de licdes em um tempo muito
T ido; aclk tulhados de matérias — fragmentos
artificiais de conhecimentos — em cursos elementares: lei-
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tura, escrita, ortografia, aritmética, g.e?graiia,_lnstona, :;\::
trugdo civica, exercicios fisic?s, hxgx.en.e, hleraltur:,a i
balho de oficina, uma longa série esp.ecxah.zada de | r: =
manuais, tais como a costura, a.::av?mtarla, a cozin alaeru-
vezes pequenas subdivises de ciéncia. Em}uma :;ls::"ega-
ral tipica, onde dois ou trés profess'orcfshse acl l(;lm o
dos de seis ou oito anos, esta mulhphcxda_de.re asa e
mados separadamente por cada :li:;i}‘:fn;,:f;as o
a i olar em pequenos seg! ; . :
:s:::en(;(; ((l;uainezs: minutos.P Nio ¢ de se admirar, p'mtsA. quedcu;
professores, sob a pressido déssfs pr(:graxas fa?las icos, :
3 ferecer verdadeira el
:e;\lled:s Zlfmos, for¢ados a passar rapidamente dt:l uma a:ll:
para outra, cheguem a encarar a cstiola como um ug;n: g i
“dar a licio” e ndo para aprendé-la. Alguen} 1')_0 ;r u
opdr a ésse modo de encarar Auiussunm.unu convic jll) :hgc;
um programa resumido omi iria por forga, c?rt(l)s‘ vc:dm =
mentos, que educadores mais sabios do que nos ha b
cluido no programa escolar lc semtoie(:umi ap:;;:;‘xsig;: e
dera completar as classes elementares. e
jecdo é que ¢ melhor a crianga se aper! f:lqo.
L?na-psilcao:::seﬁums d(\]') que fracassz'u' em un': grur?dc. n:meli
de assuntos. A segunda resposta é que se éste limitado nu
mero de assuntos for ensinado ampla e acurad.amcnte, u:-
cluira maior soma de conhecimentos fio‘ que a crianga atual-
mente obtém com as pequenas ¢ multiplas subdivisdes.

A leitura, por exemplo, nao poqe ser ensinfida na au-
séncia de matéria de leitura. A leitura deve mclnAn:dn::
primeiros seis ou oito anos escolares uma ampla }laxiu. a :
de assuntos histéricos e sociais. O ens:xuo da agrxcu_l_urq
da satde incl ariamente dehclenm:.-
Os problemas praticos da agricultura e dos Atrabal 05 lr}x:or
nuais acarretam intimeros calculos quie constituem gl?ne
experiéncia, pois, na teoria e na pratica da matematica.

Outra observacdo feita frequentemente contra um pro-
grama fundamental, por demais simples na escola eleme;-
tar, é que os alunos devem ser instruidos em uma grande
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variedade de ligées, no intuito de se prepararem para as
exigéncias da escola secundiria ¢ das faculdades superiores.
Anda outra vez oferecemos duas respostas:

Os anos de ensino elementar sio mais importantes
do que quaisquer outros em todo o curso educativo. Mes-
mo na América a grande massa de alunos —
110 campo — nao possue outro ensino, além, exatamente
do désses anos elementares. Além disso, a instrug¢do elemen-
far ¢ a base de toda a outra instrugio.
crianga receba cabal Preparo nesses primeiros anos, o seu
progresso fica tolhido quando bassa para a instrugo supe-
tior. Seria sumamente imprudente sacrificar uma sa
aprendizagem do importante curso clementar, devido aos
requisitos arbitrarios, por grandes que sejam, dos ramos me-
nos importantes dos cursos adiantados.

especialmente

A ndo ser que a

Todavia, o fato é que a escola secundaria nio man-
tém ésses requisitos arbitrarios. Os tnicos requisitos para
a obtenciio de éxito na escola secundaria, sio habilidade na
vtilizagdo dos grandes instrumentos intelectuais de leitura e
aritmética e alguma pratica nos métodos de empregar ésses
instrumentos em Pesquisar os campos cada vez mais recon-
ditos do conhecimento. Tanto em teoria como na atual
pratica americana sio @sses absolutamente os tnicos requi-
sitos necessarios para matricula na escola sccundaria. As
matérias iniciadas sdo de novo estudadas na escola secunda-
ria: histéria, literatura, instrugao fisica, matematica e varias
subdivisdes cientificas. Se a crianga tiver adquirido algu-
ma pericia com os seus instrumentos mentais e alguma e

periéncia adequada na utilizacdo désses instrumentos em
qualquer assunto de estudo, podera facilmente se assenho-
rear das matérias secundarias, em si pouco dificei A ver-
dadeira dificuldade estd em que frequentemente os alunos
Possuem apenas uma idéia superficial da grande variedade
de pequenos topicos e nio Possuem déles nenhum conheci-
mento real e nenhuma pericia no uso dos instrumentos ba-
sicos de leitura e aritmética.
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A ESCOLA E AS FORCAS SOCIAIS

Na nossa lista de estudos para as escolas rurlals uuru
i iai are 3 0 or-
ircluimos os estudos sociais, por nos parecer que tod (:;mi,.,_
ganismo deve girar exatamente ao redor de uma org: o ‘;L
¢do social. E a escola que se compenetrar amplamen! L] .
s 5 ioe: i a0 se des-
suas fungoes, especialmente nas rcglolerurals, nl.(()l :smidl
2 P ativi a vida on
idara 3 miss@io no relativo a v
cuidard, por certo, de sua A o
da comunidade. Os nossos esforgos, em comum com (Tr\r']]
movimentos atuais na reforma educativa, visam em geral,
tornar a escola uma vital for¢a social.

No passado, a missdo da escola _cru slfnplcs. '()a v;':;us
no lar davam aos filhos a sua orientagfio social e ensinav Afm-
lhes as obrigagdes caseiras, a Iavoura, trabalhos ma{n‘u‘ua,
etc. A igreja reforcava ésse ensino L!U lu_r com sl)lld:lbll -
dade social e instrugiio religiosa. Os lcslc_].os e RIS.'(:LlL 'r.:-
¢Oes patridticas e atividades coletivas ofereciam Ci.hl:_]() I)d‘lil
maior solidaridade e grande variedade de recreagio normal.
Debaixo de tais condigdes, na Europa e nos hsludua: n|d(-1's,
em uma época relativamente recente — digamos ha um h»i
culo atraz — a escola era simplcsm?u.le um'l.ugur ao qlltl
se enviavam as criangas para adquirir haln‘lld:adc no l!h.()
de um limitado niimero de conhecimentos, prmcxpz{l-mcn‘lht \i
leitura, a escrita e a aritmética, por faltar aos [)'(Tla o tem:
po ou os conhecimentos necessarios para ensina-los. O m(())-.
tivo de enviar os filhos a escola era _claru e p:\.lcnu-:.: .‘a
pais sabiam perfeitamente porque enviavam os flll.lob -d L\
cola e se ndo aprendiam a ler, a escrever ea Colllfll. o:,1 p:(l;
aplicavam o estimulo necessario, e aplau(l)mn-"ns” p‘xi(; (bsom
res pelo éxito obtido. Se um aluno se cx.tra\ml\‘al oo
caminho de conduta social, a cscole.l ndo t.mha '((, 1; ,.l,l
zinha com o problema. O lar e a lgrc]a.Juula\am lr;;,o lai
suas forcas em um ataque imedial? e d:re_lm Sem9 1:|:i;s
mente, entre os povos primitivo.s, ;nmila slm]c as ccr:n‘w
de iniciacao e instrugiio dos me: e da : k .
t:s sdo c‘fmduzidas por todos os m::mhros dsa\s(‘lrsl::i.eda]::iev:ors

iv: na noss:
dade que os s:{cerdolef (eqm\afen e:l a s
professores) tém de p
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especiais na ceriménia de iniciacdo e na disciplina dos ado-
lescentes, mas precisam agir diretamente de conformidade
com os desejos da tribu e na Presenca e com a cooperagio
de todos os homens (ou no caso das meninas, todas as mu-
Iheres adultas da tribu) .
Assim vemos, Pois, que nas sociedades Primitivas ou
ras eras sociais mais imples da Europa e dos Estados Uni-
dos, o papel da escola cra simples ¢ os motivos do ensino
constituiam uma responsabilidade direta dos pais e de toda
2 coletividade. Depois, no mundo ocidental, deram-se r-
pida ¢ simultineamente duas cousas. Com ga revolugdo in-
dustrial e o rapido progresso do maquinismo e da ciéncia,
a vida tornou-se simamente complexa. A escola teve que
S¢ encarregar do ensino de uma grande variedade de assun-
tos completamente féra da capacidade do tempo e acima da
competéncia dos pais, e em muitos casos acima de qualquer
compreensdo clara da parte da coletividade. Além disso,
com o maquinismo destinado a economizar trabalho, nio era
mais necessirio nem permitido o trabalho das criangas, que
¢m consequéncia disso, jam entrando em niimeros cada vez
maiores para as escolas, que por sua vez tém tido de assu-
mir um cardter custodial 40 mesmo tempo que uma func¢io
educacional. Ao mesmo tempo comegou a declinar a influ-
éncia do lar e da igreja, que hoje mantém apenas vestigios
do seu antigo Pprestigio e poder social. Dessa forma ficou
a escola com uma tarefa estupenda e sempre crescente, e
sem o auxilio muito menos qualquer compreensio simpati-
ca, das outras, forcas sociais. Nio ¢ de admirar, pois, que
no intuito de enfrentar a sua tarefa herciilea, os educado-
res trataram de sujeitar as matérias o mais possivel a pro-
gramas formais de instrucio, isso para poderem se certifi-
car de ter coberto ao menos superficialmente a conglomera-
¢o de matérias Prescritas, de cuja relevancia os proéprios
Professores achavam-se apenas vagamente inteirados. Nio
¢é de se surpreender que as criangas, destituidas ja da dire-
¢d0 dos pais ou de qualquer organismo bem aparelhado, co-
mecassem a encarar a escola como uma institui¢do artifici-
al ou como uma espécie de jogo de competicdo — uma es-
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pécie de concurso de pergunta e resposta entre professores
e alunos.

O problema que nos enfrenta é restituir a escola algo
parecido com o motivo direto que a ligava outrora aos pro-
positos da vida, e fazer com que professores e alunos se
compenetrem do fato de que o aprender ¢ de suma impor-
tancia para a felicidade e a existéncia de cada crianga da
comunidade. E ao mesmo tempo a escola precisa se habi-
litar para assumir as fung¢des de leaderanga social, de que
outras agéncias, infelizmente, ja se desvencilharam. Se nos
fosse dado constituir atualmente uma sociedade bem equili-
brada, hesitariamos naturalmente em colocar toda a respon-
sabilidade e iniciativa social em uma sé institui¢do. Mas
nos Estados Unidos hoje, para que apelar sendo para a
escola ?

A leaderanga coletiva assim como a dire¢dio educali-
va torna ainda mais agudo o problema do preparo do pro-
fessorado. Mais e mais vamos necessitando de pessoas
bem capacitadas, convenientemente educadas, para o alto
posto de professor — e isso mais no campo do que na cida-
de, pois nas regides rurais ha maior escassez de outras agén-
cias e outros elementos de orientacdo. Entretanto, como
poderemos esperar que surjam grandes personalidades nas
escolas rurais, quando toda a profissio do ensino se acha
tdo mal paga e tdo pouco considerada, e isso especialmente

nos cursos elementares que sio os alicerces de todo o siste-
ma educacional, e quando a remuneragiio, tanto monetaria
como social, é mais baixa nas escolas rurais.

Muito se podera conseguir com melhor material e apa-
relhamento escolar. Ja que ndo poderemos esperar trans-
formar de um momento para outro os 1,150,000 professores
que constituem atualmente o nossu professorado, podemos
melhorar a situacio melhorando o material impresso a ser
usado diretamente pelos alunos. Se os textos e panfletos
impresssos tornarem bem claros a historia e a utilidade so-
cial direta de processos aparentemente artificiais, tais como
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aulm.guagcm escrita e o uso do dinheiro,
ciéncia e a organizagio politica, ;
mar uma parte cada vez mais
educacdo.

°Iro, a matematica e a
© proprio aluno poders to-
Importante na sua propria

Epwin R. EMBREE
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