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Eliseu LABORNE E VALE.

(Chefe do Departamento de Educagdo).

Descerraram-se hoje, em todo o Estado, as portas dos
estabelecimento de ensino primario, para um novo cru-
zeiro educacional.

Momento ¢é éste feliz e oportuno para transmitir-vos, a
todos vos, professores de Minas Gerais, a minha palavra de
fe.

Fé na vossa dedicagio, no vosso i divel amor, ao
ensino e, sobretudo, em vossas inexgotaveis reservas de pa-
triotismo.

Conheceis, melhor que ninguém, a extraordinaria la-
titude de vossas responsabilidades.

Cada escola é um microcosmo. Ai existem latentes ou
ja esbogados os graves problemas que torturam a humani-
dade. Desnivel de origem e de meio. Choques espirituais.
Criancas que deixaram a tepidez macia de bercos que mais
parecem um tufo de rendas de Bruxelas e outras cujos lei-
tos sempre foram o enxergio duro, a esteira miseravel, o
chao frio. E, entre tais extremos, a gama multicor dos re-
mediados.
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‘Notai. além disso, que se trata de entes ainda sem ca-
pacidade de raciocinio, em que o instinto, é, na realidade. o
done do terreno.

‘I'oda essa populagao heter de lidade in-
definida, ¢ amorfa, vai ter a sua confluéncia natural nas ca-
sas de ensino. Vés sois os dirigentes désses pequenos mun-
dos, que encerram a maior forca potencial do Brasil.

Estais incumbidos de despertar em vossos alunos a
compreensiio da vida e de dar-lhes uma mentalidade defi-
nida. Deve s livra-los de seus maus instintos e de suas ten-
dencias perigosas.

Aos vossos cuidados confiaram a sociedade e o Gover-
no o mister de enquadra-los nos principios de moral cristd
e de afugentar a ignorancia daquelas cabecinhas despreo-

E’ obrigagdo vossa unificar os nossos pequenos patri-
cios. no amor ao Brasil e devcis, quando falardes em unida-
de Nacional. que © levado e exato
de um. seja o de todos. na compreensao precisa do conceito
de brasilidade. 5

Tereis, mais, de cultivar em todos ésses coragdezinhos,
os sentimentos de solidariedade humana, o apégo a nossa
terra. o desejo de se tornarem tuteis a si e ao proximo. Isso
significa que, na sucessdo das geragdes, é grande a vossa in-
terferéncia nos destinos do Brasil. Estais configurando o seu
teitio moral. civico e intelectual.

Daqui a dois decénios, as id logias politi a nogéo
de patria ¢ o sentido de idade terdo. nos k vos-
sos alunos de hoje, as suas raizes perdidas nos ensinamentos
que ides ministrar éste ane-

Véde quiio delicada e ardua é a vossa tarefa. Véde até
que extremos vai a vossa responsabilidade, tanto  maior,
quanto um descuido, uma negligéncia poderiam deformar
ésse material nobre, ndo ha divida, mas datil e sensivei.

Nio sei de outra categoria de servidores do Estado so~
bre cujos ombros pesem maiores compromissos. — Compro-
missos com a sociedade, com a Patria e com Deus.

REVISTA DO ENSINO 5

Est4 em vossas mios a urdidura da trama que impnl-
sionar4 o Brasil para os seus gloriosos destinos. Podeis fazer
dessas criancinhas cidaddos pr brasileiros a altura
de sua patria, ou deixar aue a ignorancia e os instintos su-
foquem os bons sentimentos.

E’ a4 cadéncia dos hinos escolares, é ao ritno de vossos
conselhos, é sob a influéncia unificadora de vossos pendo-
res educacionais que desabrocham para o Brasil, seguindo
os caminhos da paz ou ouvindo o toque de reunir das fanfar-
ras marciais, se a honra nacional assim o exigir, —&sses cora-
¢bes pequenos demais para conter toda a vossa ternura.

Fique, porém, o povo de Minas descansado. O seu
professorado tem a percepcdo clara de sua elevada missio.
Em qualquer reduto que estejam, — nos educandarios que
alegram as cidades ou nas inh d das escolas ru-
rais, escondidas nas dobras verdes de nossos prados, — o0s
mestres de Minas trazem no peito a mesma flama dc entu-
siasmo, as mesmas virtudes didaticas, o mesmo espirito pu-
blico, e, principalmente, o sentido preciso de scu assinalado
papel na vida do Brasil.

"Tdo pouco lhes falta a conciéncia de que, assistindo-os
em todos os momentos e lutando com éles para que a instru-
¢@o, no Estado, seja cada vez mais um motivo justo de orga-
lho dos mineiros, uma alta expressdo do nosso patriotismo,
um exemplo vivo de interésse pela coletividade — estd deci-
did hado nessa ca ha a figura militante do
Governador Valadares.

A s. excia. nunca passou despercebida a marcante e
eficaz atuagio dos mestres de Minas. O valor, o civismo, o
espirito de abnegacdo do nosso professorado estdo semprc
presentes & lembranca de s. excia.

Ao lado dos professores, acudindo com a sua orienta-
¢dio segura, dirigindo e amparando — esta também s. excia.
o dr. Cristiano Machado, Secretario da Educacdo, para quem
ndo constituem segrédos os problemas de ensino e as suas
solugdes. Sua voz, a um tempo persuasiva e de comando, che-
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ga as mais distantes unidades escolares, cheia de ensinamen-
tos e de sinceridade.

O chefe do Estado que sabe escolher um Secretario as-
sim — revela da melhor férma, o seu apréco por quantos, na
entrosagem administrativa, se acham ligados a essa reparti-
¢iio e deixa, bem assinalado, o seu pendor pelas funcges que
sdo atribuidas a @ésse setor governamental.

‘Quasi a totalidade das classes primarias, em Minas,
sAo regidas por el femininos. EX -se, dessarte,
algumas frases dirigidas -a vos, professoras de minha terra.

E ainda mais porque o conjunto raro e peregrino de
vossas qualidades é tdo nitido, ganha tal relévo, que sempre
desperta, em todos os instantes, palavras de admiragdo em
que a espontaneidade é um indice do mais rigoroso espirito
de justica que as inspira.

Ao trato das cousas do ensino, estais habituadas a
tragar o perfil psicolégico de vossos alunos. Sois mestras
em medir aptiddes e inteligéncias.

Confesso-vos, contudo, que ndo me foi ainda possivel
levantar o grafico de vossas multiplas virtudes.
Cada dia que passa vos me surpreendeis com a vossa atua-
¢llo eficiente e cheia de brilho, onde as iniciativas se suce-
dem, enfeitando os vossos predicados intelectuais e senti-
mentais.

Sabeis ser professoras. Lecionais com a inteligéncia ¢
com o coraciio. Nunca esquecestes as vossas almas a porta de
vossas classes. Quando penetrais nésse recinto sagrado. é
para comunicar aos vossos alunos saber, entusiasmo e eivis-
mo; é para repartir o vosso coragdo, ¢ para distribuir amiza-
de e carinho.

De uma feita, no Instituto Pestalozzi, com a surpreen-
dente simplicidade da mulher mineira, com uma singelesa
que cativa e comove, tendo nos olhos essa estranha e enterne-
cedora dansa de lagrimas a denunciar-lhe o tumultuar das
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emocdes que lhe sacudiam o peito, ouvi uma colega vossa,
ao despedir-se de seus alunos, dizer: — “Entre uma mde e
uma professora a diferenga é esta: a mie cria os filhos para
sempre os ter a seu lado e a professora s6 os possue para
perdé-los ao fim de quatro anos”.

Jamais percebi tanta delicadeza de sentimentos, em
palavras tao simples. Vo6s e a vossa colega de Pestalozzi sois
bem almas irmas. Em Minas, louvado seja Deus, os tesouros
de ternura e bondade que o do de uma educadora encer-
ra, ndo sdo um privilégio. Os bons sentimentos de uma sdo
os mesmos elementos de gléria das demais.

Presumo que, ao penetrardes em vossas classes, estais
a pensar: — “Se nao sao o sangue de meu sangue, sio 0
espirito do meu espirito”. E com ésse pensamento ninguém
podera exceder-vos em dedicag@o.

Ao zélo de professora, juntais o amor enternecido que
as mdes reservam para os seus filhos, ao ponto de vossa cole-
ga s6 vislumbrar como diferenca, entre estas e aquelas, a li-
mitacdo de tempo.

Sois dignas do respeito e da admiracdo dos que sabem
que a alma de educadora juntais o coragdo de maes. Conquis-
tastes com o vosso espirito de ab 40, com o d
to ao ensino, com o vosso alto padréo de civismo, o lugar im-
par que ocupais no conceito de vossos patricios. Esta é a vos-
sa maior recompensa. Estais bem certas de que os grandes
beneficios de vossa missdo comegam na terra para acabar no
ceu.

— Professoras de Minas Gerais, ao  reincetardes os
vossos trabalhos, aos primeiros repiques das sinetas que vos
convocam para um novo periodo letivo, eu vos mando, por
todos os motivos, os meus melhores votos de felicidade, e ain-
da porque sei que nunca vos sentireis felizes se, ao fim de
1939, ndo trouxerdes de vossas classes os loiros da vitoéria.

ELiseu LABORNE E VALE




0 método de projetbs

Nair STARLING

Segundo Kilpatrick, projeto € o melhor método de en-
sino, quando em mdos seguras.

Mios seguras — mdos que ndo vacilam, que sabem
guiar o aluno, que tém conciéncia do caminho por que mar-
cham, que estdo prontas a afastar espinhos, a resolver pro-
blemas, a manter clara a estrada, estimulados e sempre aler-
ta os pequenos viajantes.

Kilpatrick pde o professor bem claramente, a par da
situagdo: ou conhecer o método para percorré-lo serena-
mente, arrancardo de cada situacdo novas luzes para o
prosseguimento da jornada, ou andar em noite escura, tom-
bar sem férgas, abatido pela tempestade da reagdio contra-
ria, desnorteado, sentindo o desinterésse dos alunos, per-
dendo os rumos da estrada que o iludiu a entrada, com flo-
res € perfumes, para depois jogd-lo nos caminhos misterio-
sos de floresta sombria e impenetravel, onde encontrara
apenas tédio e desilusdes. A palavra de Kilpatrick vale
ouro, impele o professor a estudo sério e meditagéio profun-
da, antes de lan¢ar mao désse método maravilhoso que con-
duz a crianga as mais belas paragens da educagdo.

Que é projeto ?

Stevenson assim o define: “E’ um ato problemaitico,
levado a realizaga 1 em seu bi natural”. O
método é ativo, intuitivo, espontineo, agradavel, recreativo.
Nele o trabalho é intenso, mas eficiente, dependendo de uma
idéia central ou problema, em térno do qual o estudo gira.
E’ o estudo com um fim, estudo que descobre, organiza,
constroe. HA uma questdo a resolver e, portanto, motivo
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para experi julgar, 1 Ser4d o projeto
uma derni i cujos ltados ainda se ponha
em diivida ?

Nio, porque os principios bésicos do método se en-
quadram na aspiracio comum dos grandes educadores de
todos os tempos. Comenius, em “Didatica Magna” deixou
principios que sdo vividos no projeto, principios que fir-
mam o ensino na observagdio e na experiéncia.

R, d d

ou as do ensino abs-

trato, salientando o valor de uma educacdo que correspon-
desse as necessidades da vida. Pestalozzi, tragando os ca-
minhos do ensino, ditou a intuigdo, apontando o grande li-
vro da Natureza. Herbart afirmou a dificuldade da arte
de ensinar, arte complexa e delicada, que exige do professor
cultura, inteligéncia, tacto, bondade, amor, entusiasmo !
Froebel mostrou a idade do heci > da crianga
pelo mestre para a melhor adaptacgdo do ensino & sua natu-
reza. Spencer demonstrou o valor da pesquisa do estuds
meditado, concentrado, provado, vivido, sofrido. Feliz Pé-
caut quis a liberdade, a autonomia do escolar, o espirito de
independéncia, de iniciativa, a formacdo integral da perso-
nalidade. Rabelais gritou contra a rotina e contra a deco-
racdo infrutifera. Tolstoi revoltou-se com a disciplina im-
posta e artificios impréprios aos métodos de ensino. San-
derson recomendou trabalho em colaboracio, alegria, liber-
dade, considerando pocivos os castigos fisicos. 1. Bosco.
mestre da dogura e da caridade, fez da brandura e do amor
sua grande arma. Decroly recomendou a escola para a
vida e pela vida, o estudo do meio, de suas possibilidades
para que a escola seja como &le sonhou, o “noviciado da
sociedade”. Ferriére aconselha a escola ativa, dinamica,
arejada, cheia de alegria, adaptada a crianca, sem aquele
carater de cércere antigo, mais humana ! Claparéde, 2 ma-
neira de Rousseau e Spencer, salienta o valor da educagio
ional, do ensino b: nas idades e no interés-

se do aluno. Dewey aponta o interésse como tinica base
capaz de levar o aluno ao esfér¢o e mostra os males de uma
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educagdo sem cultura do pensamento: “Pensar é o tinico ca-
minho para fugir ao impulso cego e & rotina”.

O projeto, sendo um ato problemético, ensina a pen-
sar, como quer Dewey; a observar e experimentar como
quiseram Comenius e Pestalozzi; a sentir o valor.do traba-
lho, que éle corresponde as necessidades da vida como pro-
conizaram Rousseau e Spencer; a viver num ambiente de
confianca, como desejaram Felix Pécaut, Froebel e D. Bos-
co, a trabalhar em colaboragdo, com liberdade e alegria,
como recomendaram Sanderson, Tolstoi, Froebel; a fer con-
ciéncia do trabalho e ndo aprender superficialmente, como
criticava ‘Rabelais. O projeto transforma a escola numa
oficina de trabalho, de trabalho desejado, pensado, funcio-
nal, como ensinam Ferriére, Claparéde, Kilpatrick, Dewey.

“Aprender ? Certamente. Mas viver primeiramen-
te o que se aprende. Aprender pela vida e através da
vida”.

A fase mais melindrosa do projeto é a motivacao.

Motiva¢do é uma predxsposlgao, € um meio que en-
gendramos, para inflamar a i 40 do aluno, i a-
lo, inspirar-lhe vontade de agir, dirigindo sua atencdo. A
motivagdo vitaliza o trabalho, ¢ a base do esférgo, porque
torna o trabalho desejado, interessante.

O projeto é globalizador — em torno da idéia central
gira todo o estudo, isto ¢, para solucionar a questio, o alu-
no precisa recorrer a todas as matérias. Elas surgem en-
tdo, como auxiliares, com funcgfio clara, definida. A crian-
¢a sente o valor da leitura, da matematica, da geografia, etc.
Nio 1& por ler, para cumprir obrigacio fastidiosa, 1& com
motivo, 1& para procurar, através da leitura, solu¢io para o
problema que a empolga. Lé interpretando, sentindo, vi-
vendo a leitura. A matematica é procurada com avidez, o
desenho, a geografia. Todas as disciplinas, como fontes de
informagéo, aparecem vivas, palpitantes !

A crianga deve entregar-se de coragdio ao trabalho,
porque o projeto deve ser um empreendimento seu. Ela
vibra, entusiasma-se, pde toda sua alma na realizagiio da ta-
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refa. O projeto repercute no lar, interessa os u-maos, os pais,
a populacéo inteira! O balho deve ser esp es-
timado, nunca imposto. Deve obedecer a um plano prévio,
porém de modo flexivel e natural, ora observando, cra asso-
ciando, atendendo as oportunidades para que o ambiente se
torne o mais real possivel.

Ao p p guiar, i i r, orientar.
Para éle o projeto deve ter objetivos bem definidos, como:

a) Desenvolver o pensamento da crianca.

b) Favorecer oportunidades para o maior desenvol-
vimento das matérias basicas.

c) Tornar a classe mais ativa, mais empreendedora.

d) Motivar os trabalhos,

€) Habituar o aluno a investigar, a pesquisar.

f) Correlacionar as matérias.

g) Tornar o trabalho mais interessante, mais dese-
jado, mais racional.

Nam STARLING

PEDIMOS PERMUTA AS PUBLICA-
GCOES CONGENERES DOS ESTADOS

¥ DO ESTRANGEIRO




Panamericanismo nas escolas

(Palestra realizada na Rddio Inconfidéncta de Minas Gerals)

Raul de Almeida COSTA.

Sem laivo de dogmatismo, que o assunto néio compor-
ta, muito menos de prosselitismo que a questdo,incontrover-
sa, ndo permite de modo geral, mas de acoérdo com a conce-
pgio do sentimento comum da indole do nosso povo e da
mentalidade superior do nosso govérno, vamos falar, encer-
rando a Hora Educativa do presente ano letivo, do paname-
ricanismo nas escolas, tema de palpitante atualidade e que,
como todos sabem, ndio é cousa nova como doutrinacio e
como atividade em escolas publicas do Continente. Nossa
palestra versa o assunto de modo superficial; nao alude ao
problema da diversidade de linguas, o qual, de resto, ndo
constitue barreira intransponivel ao avango vitorioso da
idéa. E ainda que incidamos, no curso do nosso trabalho,
em alguma contradicé@o, possivelmente de fundo verbal, ou
singularidade de conceitos mais ou menos discutiveis, nem
por isso o ouvinte inteligente e de boa vontade deixara de
compreender-nos e relevar Em regra, os ensaios mediocres
estimul as reali: periores.

Nio aludiremos, ja se vé, ao panamericanismo no
sentido estreito de exclusivismo continental, muito menos ao
panamericanismo que pudesse inspirar rivalidade ou pre-
vencdo entre os estados do Novo e do Velho Mundo. Pana-
mericanismo deve significar, sem vislumbre de reptdio da
colaboracdo de todos os paises do Globo, naturalmente es-

tabelecida pelas leis dmi um congr cada
vez mais intimo das na¢des do Novo Mundo, congracamento
natural te indicado pelo seu agr geografico,

pelo seu vocacional espirito de concérdia e pela indisfarca-
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vel necessidade da sua defesa comum contra qualquer pre-
tencdo imperialista. N&o obstante util a titulo de prepara-
¢do, ndo faremos aqui uma resenha do histérico movimento
de coesdo americana, para o que teriamos de recordar, desde
o primeiro congresso internacional americano de Washin-
gton, em 1890, de que resultou a associagio denominada
Unido Internacional de Repiiblicas Americanas, até a recen-
te conferéncia de Buenus Aires, na qual se consolidaram e

se 1 os princi da doutrina de Monroe, que ésse
grande estadista enunczou em 1823. :

— Os 0 podem iderar, como regulad
fundamental das relagges i ionais, a reciprocidade de

interésses da industria e do comércio. O sociélogo, ao mes-
mo passo que o educador, embora nio se afaste désse pon-
to de vista, que é o mais real, tem, da questdo, uma visdo
menos utilitaria e oportunista. Focaliza, quer no sector dos
progressos materiais, quer na esféra da evolugiio moral e so-
cial, quer no campo das conquistas espirituais, nomes glorio-
sos dos que contribuiram, com o seu esfér¢o perseverante ou
com as luzes do seu génio, para o patriménio comum da
humanidade.
E considerando que, em regra, a idade da civilizagdo

bel a precedéncia das juistas que aproveitam, de-
pois, aos povos de civiliza¢do mais recente eis porque o so-
ciélogo, ao mesmo passo que o educador, jamais preconisa-
ria a tensdo ou ruptura do intercimbio econdmico, social e
cultural nosso com o Velho Continente, de onde proced
alids, os impulsos iniciais da nossa formacgéo e do nosso de-
senvolvimento. Até porque a confraternizagdo universal é
o ideal da humamdade Mas, organizar e defender interés-
ses do h idental, correlacionados pelo determinis-
mo de fatores geograficos e histérico, ndo é fugir a ésse propo-
sito muito menos revelar prevengdes pelos interésses de
além mar.

E ninguém péde recriminar que, dentro da nossa
preénsio da vida int ional didas pre-
ventivas contra os males que agravam as velhas civilizagges,
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d

umas de desarti e ou-
tras ja nos horrores do suicidio coletivo. E’ natural, por
que 1 com reservas, o panorama da
politica européa, onde o despedagamento de uma patria foi
o designio irresistivel, imposto pelo direito da forca e onde,
contra as concepgdes consagradas da justica, o crime passa
do delinquente, para efeito da punic¢do inclemente e deshu-
mana dos que déle ndio sdo responsaveis; onde medram as
ideologias que procuram avassalar outros povos, perturban-
do-lhes o ritmo da vida, é natural, repito, que converla-
mos as teorias p i na realidade pal
de um reciproco apbdio de efetiva solidariedade. Na quinta
conferéncia panamericana de 1932, o entéo presidente do Chi-
le, em brilhante peroragdo do seu empolgante discurso, disse
“que nio foi em vdo que a natureza reuniu um grupo de ra-
cas fortes e vigorosas em um dilatado continente, separado do
universo inteiro por vastos oceanos que o circundam e ba-
vham, de um polo a outro, em toda a imensidade de sua ex-
tensao. Separadas do resto do mundo, termina o estadista, elas
se sentem lid 4 unido, d
nada pela unidade do conlmente e dos largos mares que as
vodeiam, criando, assim, aspiragdes, interésses e ideais co-
muns entre os povos encadeiados pela energia maravilhosa
¢ns seus elementos naturais”.

Alguem observara que a diatese do Velho Mundo nos
sera comum logo atinjamos a éra do industrialismo culmi-
pante e a superpopulacdio estabeleca o sério problema da

_ pletéra humana, especialmente a dos sem trabalho, dos
incapazes e dos nocivos a coletividade. Entretanto, sem em-
kargo das leis biologicas, a experiéncia alheia pode apro-
veitar-nos e néo ser4 em pura perda que iremos manipu-
lsndo os remédios preventivos, nos grandes laboratérios hu-
manos da escola e propinando-os como recurso xmunlzadon
& infancia brasileira e americana.

O professor é, ao mesmo tempo, o educador, o soci6-
logo, o eugenista e o psicélogo, sem ter lastro profundo dés-
ses conhecimentos, exatamente talvez, para ter uma visdo
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otimista do problema da lucdo e aperfei do
homem, dedicando-lhe todo o esférgo e entusiasmo, como
se ésse esforgo e ésse entusiasmo bastassem, por si sés, para
decidir dos destinos da humanidade. Muito embora ndo
p pedir ao p a terapéutica salvadora da de-
pressao do mundo, com a penosa sequela das inquietacdes
~ dos infortinios da guerra, ndo lhe atribuimos também
uma fungdo platdnica, especialmente na escola de educa-
¢do integral. Dai o devermos aproveitar as possibilidades
-lésse agente de civilizagdo para instilar no homem, na épo-
ca em que a influéncia educativa lhe deixa impressoes ina-
pagaveis, as diretrizes de uma conduta prestimosa e escla-
recida.

Ja ndo falamos aos nossos educadores da educagio
cos brasileiros, de acordo com os altos principios do inte-
résse nacional:

O ensino e pratica dos principios do patriotismo,
o conhecimento da nossa constitui¢do, dos nossos simbolos
nacionais, das nossas tradi¢Ges histéricas, dos grandes
brasileiros, da nossa evolugio politica, econdmica e da gra-
ve compreensdo da nossa soberania, cuja integridade, nio
se apoiando apenas nas forgas armadas, tem a sua segu-
ran¢a na vontade e disciplina dos brasileiros, no seu apoio
conciente e dedicacdo decidida aos poderes constituidos,
para que um ambiente de confianga e simpatia robusteca o
poder e multiplique as energias dos nossos dirigentes. Nin-
guém duvida de que é ésse um dever que estd acima de
todos os outros deveres.

— Mas, para amar e servir ao Brasil, ndo se desacon-
selha extender a toda a América de que o Brasil ¢ parte in-
tegrante, alguns lagos déssa afetividade e désse amor. Pé-
de-se dizer; talvez sem desacerto, que a independéncia e
todos os paises déste Continente é uma garantia da inde-
pendéncia e soberania da nossa patria e vice-versa. O pa-
namericanismo deve ser um sentimento ‘que estaria para
cada nagdio americana assim como o nacionalismo est4 para
o cidaddo de cada pais. E’ éle, pois, uma como que amplia-
¢8o e consequéncia do sentimento patrio. E a escola, que
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inlegra o seu pr com a £ ivi ional
péde incluir no mesmo, a educagﬂo do senumento conh-
nental. Alguém dira, a resp de

quc qualquer iniciativa de uma ou mais naqoes, nio corres-
pondida pelas demais, estabeleceria uma situagfio desi-
gual na mobilizagio dos espiritos e que isso, tal como o pro-
blema do desarmamento, nido deve ser uma atitude iso-
l2da, mas simultineamente adotada por todos os paises in-
teressados. Mas, no caso em apréco, a iniciativa pannmen—
canista nem seria objeto de itacdo, nao fora o h
mento antecipado da bda disposi¢do de um para com outro
povo, determinada pela auséncia de antagonismos dos inte-
resses incompativeis. :

Demais, o panamericanismo nas escolas, para que
nio afete, de leve, a conciéncia nacionalista, esta sujeito a

rormas fund is ja belecidas pelo decal adota-
do pelo Departamento de Educagio do Distrito Federal. E’
o seguinte:

1 — Amor ao Brasil, fundamentalmente.

II — Estudo geografico, histérico, econdmico e politico
« diplomético da América — principalmente do Brasil, na-
¢io qun deve ser ~onhecida, amada e servida acima de to-
das as outras patrias.

III — R ito aos herois i s, sendo cultua-
dos, especial te, os herois ilei

IV — Culto particular pela Bandnlra Nacional, que
Ceve ser convenientemente destacada entre as outras ban-
dciras.

V — Comemoragiio das grandes datas americanas,
sendo consideradas, com especial earinho, as datas brasi-
leiras. :

VI — IntercAmbio com os rscolares da América,
principalmente com os escolares do Brasil, desenvolvendo-se
2 espirito de unidade nacional.

VII — Nocdo de soberania da Patria.

VIII — Espirito de defesa do patrimdnio territorial
 espiritual do Brasil e da América.
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= — irito de fi idade h sobre a:base
de patriotismo e americanismo.
X — Didatica a icanist principal quanto

aos conhecimentos relativos ao Brasil,’de modo a esclarecer
sua situac@o no conjunto das nacoes.

A educagdo panamericana péde ministrar-se nas es-
colas elementares, secundarias e universitarias, correspon-
dendo, a cada curso, o seu desenvolvimento progressivo,
desde as questGes rudimentares e objetivas, até as que ver-
sam sObre pr 1 de iologia e de direito
internacional. Como base primacial de formacao da menta-
lidade americana, é mister, antes de tudo, fazer-se cuidado-
sa revisdo nos textos da histéria de cada pais do Continen-
te Ocidental, onde a guerra como acontece alhures, longe
do corresponder a vontade de um povo, é a sua tortura e o
veu sacrificio e cujos chefes representam, antes de tudo, o
indice de uma mentalidade passageira, inspirada pelo de-
votamento as suas patrias. Evitando-se a enunciacdo dec
conceitos que insinuem antipatia ou 6dio contra os estadis-
tas e herois de outros povos, evitando a crenca, de curso tdo
facil = frequente, de prevengoes ou hostilidades, nos

“matchs” desportivos int is, mas do os
fatos de cordialidade dlplomahca, tdo expressivos em nos-
sos dias, ap do, a dos d infantis

cu dos adolescentes, os martires de reivindicacGes liberais
4de outras nagdes, os luminares da sua ciéncia, os seus filo-
sofos e reformadores, teremos, de qualquer modo, lastreado as
hases de uma compreensio mutua, para reférco dos lagos
«'e amizade continental. Para objetivar o panamericanismo,
dbertando-o do subjetivismo dos métodos abstratos, seria
Gtil o estabeleci da fi ia postal que facilitasse a
vermuta de fotografias, de trabalhos escolares, de livros, re-
vistas, jornais infantis; de hinos, can¢ées regionais até ban-
deiras, simbolos nacionais, enfeixando em ficharios e albuns,
as atividades do intercambio. Relaci d coma h

€ geografia do Brasil, poder-se-iam estudar as peculiarida-
des de cada pais, as suas riquezas naturais, a sua fauna, a
R, E 2
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sua flora, o seu folclore. Para tais estudos, além de outros,
<#io frequentes os motivos: os “raids” aéreos, automobilis-
ticos, um invento, um fato qualquer de repercussio conti-
iental. O itinerério das corrrspun< ‘ncias ensejaria outras
tantas oportunidades de interésse como sejam as consultas,
nos mapas, da posi¢io dos lugares de transito e destino
das mesmas, os meios de transporte, os acidentes geografi-
cos, etc. A adogiio désses planos de educacio panamerica-
ra, que depende, no entanto, da sua inclusio nos progra-
mas oficiais, seria de alcance inestimavel para a efetiva
confraterniza¢do dos povos americanos. No caso da escola
primaria, os adultos veriam com olhos de simpatia e de en-
ternecimento, o interésse e a amizade correspondida dos
scus patriciozinhos e isso valeria por poderoso aparélho di-
plomético, a que seria talvez superior pelo seu sentido edu-
cativo e sincero.

Criaria a mentalidade de uma cidadania ampla, sim-
ples e espontanea, preparando, sob os fundamentos de uma
espiritualidade despida de conveniéncias calculadas e de
preconceitos, uma alianga profunda e indestrutivel.

Mesmo em futuro remoto, ndo cremos que se apa-
guem as lindes das fronteiras; que surja, sob um sé govér-
1o e sob a protecio de uma tnica bandeira, o cidaddo pa-
namericano.

Mas estreitar-se-do os lagos de solidariedade entre
ésses paises e com éles, a paz serd o anjo tutelar do gran-
Ge Continente de Colombo, essa paz tio almejada e que
no dizer de Bilac, é a protegdo do trabalho, a honra da ci-
vilizagdo e a nobilitagdo da espécie. A América, vinculados
cs seus paises pelas relagdes do comércio, da industria e
pelo trato frequente dos seus povos, serd um bloco tnico,
inatingivel pelo expansionismo transcontinental.

Tranquila pela seguranca, proéspera pelo trabalho,
enobrecida pela concérdia, representard o papel magnifico
o seu destino, no desenvolvimento histérico do planeta ou
no drama tumultuoso da humanidade.

RauL pE ALMEDA COSTA

I
|

—

Edificio da Escola Normal de Passa Quatro. — Minas.




Por que?

Romeu VENTURELLI

O ensino deve ir do particular ao geral, do concreto
ao abstrato, do empirico ao racional, dizem todos os no-
taveis mestres. E ainda mais: “As criangas devem ser entre-
gues 3as suas proprias investigacoes e fazer elas mesmas
as suas oorrelagoes Devem ser ensinadas o menos possivel e
pr a brir o mais possivel”. (S ). “A
esoola ndo desenvolve na crianca a auvxdade, a espontanei-
dade e o racicinio, si ndo tiver as janelas abertas para a ci-
dade, para a natureza, para a vida”.

Por que ? E’ o que tentarei aqui esclarecer. Para melhor
consegui-lo, deverei fazer uma longa digressdo, abordando,
preliminarmente, o bem importante tema.

EDUCACAO INTELECTUAL

Nio ha uma s6 questio pertinente a pedagogia que se
possa dizer de somenos importancia para os que se dedicam a
4rdua e altamente dificil missdo de educador. Todas merecem
acurado estudo e profundo meditar, salientando-se a da edu-

AL & = <

cagdo da i ponto cul ciéncia. Mas
que é inteligéncia ? Assim a define Blanchernon:

“O poder que o homem possue de conhecer e de reter-
as qualidades das cousas e as modalidades dos fatos, de
compreender-lhes as relagdes, de classificar e de sistematizar
seus conhecimentos e, em grau superior, de se elevar da per-
cepgdo das cousas a especulagdo das idéias”. (“Legons de
pedagogle”. pag 45).

nossa iéncia e vejamos o que temos
feito no sentido de desenvolver em nossos alunos, quer do
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curso primario, quer, especialmente, do curso normal, éss:
poder extraordinario com que Deus dotou a nossa inteligén-
cia. Nada mais do que tentar instruir, ou melhor, abarrotar
as cabegas dos nossos educandos de preceitos, de regras, de
mil cousas incompreensiveis, como si o espirito fosse um vaso
que se lem de encher e ndo um fogo que ¢ preciso alimentar.
“O espirito nio é uma tibua rasa, uma pagina em branco
onde nada mais ha sindo escrever, um simples receptaculo
que ¢ suficiente encher, como se enche uma medida de grios;
€ um conjunto de germens que aspiram desenvolver-se”.
(Compayré) .

Séo de Jodo Toledo estes admiraveis conceitos:

“Nao ¢ a mente humana um recipiente passivo, nem
s;e Pparece a um celeiro de conhecimentos; semelha-se, antes,
4 uma seara fecunda, onde as nogdes germinam e crescem.
cada grupo a seu tempo e frutificam em messes perenes”.
(“Crescimento mental”, pag. 295).

Téo séria questdo ndo tem tomado parte precipua em
nossas cogitagdes magisteriais. Estamos ainda como na escola
tradicional; nio nos iludamos. Temos a nossa frente uma
pleiade de alunos e em nossas maos um programa vasto, ine-
xequivel, cheio de profundezas intangiveis a mentalidade dos
educandos e, ao nosso alcance, livros a granel de onde tira-
mos as li¢des e as ministramos, as intrometemos de qualquer
maneira em seus cérebros. E es infelizes ndo tém tempo
de tentar ao menos a assimilacdo daqueles conhecimentos
confusos.

Quando, ro cérebro de algum mais dado ao raciocinio
e a reflexdio, bruxoleia uma luzinha indecisa = iluminar va-
gamente o cdos em que se encontra, 14 vem nova massa de
conhecimentos, confusos a apagar aquela lampada que ape-
nas comegava a acender-se. Nio ha tempo da mente classi-
ficar e sistematizar seus conhecimentos. Somos como o lavra-
dor que procurasse enganar aos outros e a si mesmo, plan-
tando, em terreno qualquer, varias estacas de madeira mor-
ta, adicionando-lhes félhas verdes que logo teriam de secar,
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tudo numa extensio de seara promissora, porém, que jamais
haveria de dar flores e frutos.

Como deveremos proceder entdo ? Educar a inteligén-
cia. Mas havera uma educacéo intelectual ? E essa a pergun-
ta com que Compayré inicia o capitulo sébre o caso, da sua
obra “Cours de pédagogie”, pag. 52. E expde o seguinte:

“De ordinario usa-se reservar a palavra educagdo para
designar a formac@o dos habitos e do carater. O objeto da

ducagao propri dito, é preci te a cultura da
vontade e do coragdo, por oposi¢do 4 da inteligéncia.

Ha, entretanto, uma educacio intelectual, que é, alié;,
diferente da instrucdo, conquanto a compreenda e dela de-
penda em grande parte”.

Havera entao diferenca entre educacio e instrugao ?

Os dizeres seguintes, copiados da “Pedagogia general”,
de Esequiel Solana, pag. 33, muito iluminam o caso:

“tiducagao e instrucdo sio palavras tomadas vulgar-
mente como sindénimas; entretanto ha entre ambas diferen-
¢as bem determinadas e por isso sera importante estabelecer
as relagdes existentes entre elas. Propriamente falando, a
educagiio compreende a instrugio e ademais encerra a idéia
de disciplina mental ou desenvolvimento. Uma e outra estio
infeiramente vinculadas e se apoiam mutuamente, até o ponto
de que apenas se concebem separadas. Muitos mestres acre-
ditam ter cumprido seu dever ao dar uma instrugdo conveni-
cnte aos seus discipulos, enquanto que, rigorosamente, nio
cumpriram sendo uma parte secundéria no trabalho de edu-
cagio. As prinicipais distingGes entre os dois vocabulos sio
as seguintes:

Instrugao — E’ o processo de construir por dentro,
isto é, ministrar conhecimentos ao cérebro.
E do — E’ o p de d Iver, isto é, capa-

citar o aluno a fazer bom uso do que se lhe ensinou.
Instru¢do — Produz crescimento mental.
Educagdo — Produz desenvolvimento mental.
Instru¢do — E’ um método de explicacio ou demons-
tragdo.
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Educagdo — E’ um método de revelacio
Instrugdo — Prepara o discipulo para uma carreira
particular ou para circunstancias especiais.

Educagdo — Ministra regras gerais que se podem apli-
car a todas as circunstancias.

Admitida a diferenga entre esses dois pontos essenciais,
percebe-se que a instrucdo sé é frutifera quando o cérebro
esta devidamente preparado, isto é, quando se educa, ao mes-
mo tempo que se instrue. O elemento indispensavel da edu-
cagdio é o préprio esfor¢o; nio se educa o discipulo, fazendo-
se por éle, pois, o importante é que o educando faca por si
mesmo. Por conseguinte, um bom ensino tem duas fases de
associagdo intima: a instrugdo, que consiste em transmitir
conhecimentos, e a disciplina, que se refere aos meios de apli-
car tais conhecimentos para fins mais convenientes da vida.
Assim, o labor do verdadeiro mestre ndo deve limitar-se a
armazenar conhecimentos no cérebro do aluno, mas ensinar
de modo que tais conhecimentos se convertam em um instru-
mento para desenvolvimento da poténcia mental”.

J& vimos que ha uma educacdo intelectual; resta-nos
saber como realizar essa educag@o. Antes, porém, frisemos
bem o seguinte: educa-se instruindo, e instrue-se educando,
desde que haja a educacdo do verdadeiro método, do método
racional. Edi d uma inteligénci for se
instrue, porém nem sempre se educa, instruindo. E’ o que
muito acontece.

“Todas as falhas do ensino, toda impropriedade da
instrugdo, resulta dessa’did4tica em que o ensino é conside-
rado e ¢ feito apenas sob o aspecto de simples transmissin
de conhecimentos — simples instrugio. A orientacdo ativa e
licida, a formacdo sistematica dos bons hébitos de pensar, a
coordenagdo racional dos conhecimentos nio tem lugar quasi
nesses. programas que se ocupam exclusivamente de saber
realizado, eristalizado em férmas. Esquecem-se completa-
mente os mé a belecer; a inteligéncia se - converte
em mdquina de receber nogées e perde, por conseguinte, o
verdadeiro carater, porque lhe falta a capacidade de aplica-
¢do”. (Bonfim. “Licées de pedagogia”, pag. 87).
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2 “As duas agGes, educar e instruir, sdo simultineas aju-
dam-se e 1 se. O desequilibrio vem quando se
trata de dar muitas idéias sem o preparo prévio das facul-
dades. As idéias ndo se digerem, ndo se assimilam: pren-
dem-se quando muito, na memoéria por algum tempo, dando
uma tinta de educagdo que ndo passa de um saber a meio
ou falsa ciéncia. (E. Solana. OP. cit., pag. 200).

Em suma: instrue-se: exercitando as faculdades e
exercitam-se as faculdades, instruindo-se. Nio se ministram
aulas de ginastica, tendo os alunos sentados, tomando notas
das regras para tais e tais exercicios, para que mais tarde,
na vida post-escolar, os pratiquem. Niio se ministram aulas
de escrita, dizendo-se qual deve ser a atitude do corpo, como
usar a caneta, etc., para que os alunos conservem esses ensi-
namentos e os pratiquem mais tarde.

E’ preciso que aprendam a fazer e se eduquem, fazen-
do, o que se consegue num ensino claro e metédico. Em ge-
ral ndo se da isso. Bem o dizia Montaigne: “Nio trabalha-
mos seniio para encher a memoria, deixando o entendimento
e a conciéncia vasia®. E nd@o h4 ninguem que, ao sair das
escolas, especialmente normais, tenha o bom senso daquele
aluno que disse aos seus colegas:

“Esperemos, porque, em conciéncia, somos muito ver-
des e ndo estamos ainda devidamente alimentados da seiva
vivificante da ciéncia, para oferecer frutos a sociedade”. (A.
Rient. “L’hygiene et [I'education dans les internats”, pag.
294) .

Voltemos agora & questdio: como educar a inteligéncia ?
De um modo harménico, respondem-nos os grandes mestres;
exercitando-se todas as suas fun¢oes

E quais s@o as fungdes da inteligéncia ? O scu conhe-
cimento é de alta importancia. Passemos ao seu estudo.

FUNCOES INTELECTUAIS

A inteligéncia exerce-se por diferentes modoa ou afe.
ta no seu desenvolvimento férmas variadas. Chamou-se a

estes modos — fungdes. Ligando-se uma as ouitras e auxili-
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ando-se tdo intima e perfeitamente, que a falta de qualquer
delas acarreta sérios perigos para a economia da vida inte-
lectual, tal como uma maquina perfeitissima que é prejudi-
cada pelo desaparecimento da mais pequena mola, estas fun-
¢es intelectuais nao se confundem. Importa até distingui-
las, atendendo ao seu objeto, modo de exercicio e ao fim e
processos que empregam. Assim temos:

1.°) Fungdes de aquisicdo — a que pertencem as sen~
sagdes, a percep¢do externa e interna.

2.°) Fungoes de conservagdo — entre as quais se enu-
meram a memdria, a associagdo de idéias e a imaginagdo.

3.°) Fungdes de elaboragdo — que se exercem pelas
operagdes intelectuais denominadas abstracdo, generalizagao,
juizo e raciocinio, por indugdo e por dedugio. (“Mendes dos
Remédios”. “Filosofia elementar”, pag. 95).

Estudemos cada uma de per si.

FUNCOES DE AQUISICA0

A impressio, a sensagdo e a percep¢ao

Temos conhecimento de tudo quanto nos cerca, por
meio dos sentidos cxternos, que sdio, comumente, em ntimero
de cinco: vista, ouvido, tato, paladar e olfato. Definem-se:
“Faculdades orginicas pelas quais a alma se poe em comu-
nicagdo com o mundo exterior e adquire conhecimento do
mesmo™. 5

O primeiro fenémeno que se verifica quando se entra
em comunicagdo com o mundo exterior, ¢ o da impressdo.
Os objetos e seres exteriores agem sdbre os 6rgios dos sentidos
e produzem-na. E’, pois, a impressio, a a¢do do mundo que
nos cerca, sobre os 6rgios dos sentidos. Em seguida & im-
pressdo vem a sensacdo que se ndo define, afirmam-no to-
dos os psicologos. “Diz-se vulgarmente: “o fato psicologico
provado pela excitagio de um 6rgdo dos sentidos”. E ain-
da: “Fendmeno que se produz e se experimenta quando um
excitante atua sobre um dos érgios dos sentidos”.
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Os dizeres, i de Ri ilustram
bem o caso:

“A analise revela na sensa¢iio os elementos seguintes:

1 — Uma impressdo organica causada pelo contacto
de algo exterior com a carne.

2 — Um abalo do nervo sensitivo aderente a parte do
corpo que recebeu a impressao.

3 — Uma excitagio cerebral, resultante da comunica-
¢iio do cerebro com os nervos sensitivos.

4— A do propri te dita, feno espiri-
tual e psicolégico.

Mui justamente se tem comparado a transmissio de
impress@o a4 expedi¢io de um telegrama: o objeto exterior
faz a funcao de pilha; o orgdo excitado, é o aparelho mani-
pulador que envia o despacho; o sentido da alma, é o apare-
lho receptor: o nervo excitado desempenha o papel de fio
condutor™. (Psychologie appliquée a 'éducation”, pag. 43) .

Mendes dos Remédios, em sua obra ja citada, diz-nos
o seguinte:

“Entende-se geralmente por sensagio “o estado de
conciéncia agradavel ou desagradavel produzido por uma im-
pressdo nos orgiaos”. Ha, na defini¢do que acabamos de dar,
dois elementos que é preciso distinguir cuidadosamente: a
impressao e a prépria sensag@o. Aquela ndo passa de fend-
meno organico; principia no érgdo e termina no cérebro.
Esta é um estado de conciéncia e tem, por isso, carater psi-
cologico™.

Ha, para cada sentido, sensagoes que lhe sdo proprias.
A sintese de sensagdes denomina-se percepgdo (de percipere
— compreender bem), que se define: o ato de conhecer.

A percepgio pode ser externa e interna.

Percepgao externa — “O conhecimento que temos dos
objetos exteriores por intermédio dos sentidos.

Percepgao interna — O conhecimento imediato que a
conciéncia tem de si prépria e das suas diferentes modifi-
cacgoes”. 5 Z
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“Observa-se u mobjeto. Nota-se sua forma, sua cor,
sua temperatura, sua elasticidade, etc. Todo um complexo
de sensagdes que se unificam, procedentes das diversas vias
S iais; essa unidade sintética de ¢Ges que nos ates-
ta a existéncia de alguma cousa féra de nés, gerando em nos-
so espirito a crenca de uma realidade objetiva, é uma per-
cepeo” (Djacir Menezes. “Psicologia”, pag. 57).

Pelas sensagdes temos a imagem dos objetos. “A ima-
gem é a reproducdo das sensacdes”.

“As ¢des que experi as cousas que
percebemos, podem apresentar-se em nossa mente na au-
séncia dos objetos que as determinaram. Mostraram-me
ontem uma pessoa; ndo a estou vendo neste momento, mas
tenho dela uma representagio tdo nitida como se a tivess=
diante de meus olhos. As representacGes mentais que assin:
nos aparecem sem qualquer excitagio dos érgios dos senti-
dos, 2 (Iago Pi “Nogdes de psi-
cologia”, pag. 175).

De um modo mui perfunctério, porém claro, parece-
me, acha-se explanada a questdo atinente a fungao de aquisi-
¢do. Passemos agora as

FUNCOES DE CONSERVAGAO
Memdria, associagdo de idéias e imaginac¢ao

Memdéria — Imaginagio — acabamos de ver, linhas
acima, o que sdo imagens. Para um estudo bem coordena-
do, agora a i) 1] ao.

Com relag@o ao caso, W. James nos diz: *... toda
sensacdo pode reaparecer na conciéncia sob a forma de ima-
gem, quer-se dizer, de duplo ou de cépia. Quem diz copia,
diz cépia de um original; ndo ha, pois, imagem que ndo pro-
ceda necessari: de uma a iginal dir
excitada por um objeto exterior. Muitos anos depois de
haver perdido a vista ou o ouvido, um cego pode ainda re-
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ver cores, e um surdo, sons; mas um cego nato jamais tera
imagens visuais, nem um surdo nato jamais sabera o que é
o som. Para citar ainda Locke, “o espirito é impotente para
criar por si mesmo uma sé idéia simples”. O original de
todas deve sempre vir do exterior. Chama-se imaginag¢ao
a faculdade de reproduzir c6pias désses originais. Conven-
cionou-se chamar reprodutora, a imagina¢io que da copias
literais, e produtora ou criadora, aquela que toma a diver-
sos  originais, diversas partes para as recompér.
(“Précis de psychologie”, pag. 395) Mais o seguinte, copia-
do da “Psicologia” de Iago Pimentel, elucida por completo a
questdo: ¢
“A psicologia costuma as vezes distinguir as imagens
em imagens reprodutoras e imagens inventadas ou criadas,
donde suas férmas de imaginacio: a imaginagdo reprodu-
tora e a imaginagdo criadora. A imaginacdo se diz repro-
dutora, quando as imagens com as quais ela trabalha foram
realmente percebidas. A imagem da casa em que morei, a
imagem do amigo que se acha ausente, sio imagens repro-
duzidas. Esta férma de imaginagdo confunde-se, ¢ claro,
com a meméria. A imaginacgdo se diz criadora, quando as
imagens com as quais ela trabalha nunca foram percebidas,
sendo, pois, inventadas ou criadas. A montanha de ouro,
o centauro, o dragdo, sdo imagens inventadas ou “criadas”.

Em summa: a imaginag¢do péde reproduzir o que os

s

sentidos perceberam, e pode essas repr ¢
criando um tipo que nio tem correspondéncia na natureza;
(A. Opisso. “A arte de pensar”).

Exposto isso, estudemos, agora, mui sucintamente a
memoria, “essa poténcia do espirito, pela qual se recorda o
passado”.

“Atendendo a sua origem ela pode ser: sensitiva,
quando versa sdbre objetos sensiveis e depende intrinseca-
mente de um 6rgido ou poténcia organica. Esta classe de
memoéria é propria dos animais. Por ela os séres privados
de razdo encontram seu ninho, frequentam, em determina-
das ides, certas h seus donos, ami-
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gos, inimigos, etc.,.e sdo capazes de certa educagio. Intec-
lectiva, quando se refere a objetos imateriais e depende, nio
do conhecimento sensivel como a anterior, mas de conheci-
mento espiritual. Por ela, todas as percepgdes superiores
sdo conservadas, reproduzid T hecidas e localizadas.
(H. D. Villaplana. “Manual de mnemotecnia®, pag. 19).

“Entre a memoria sensitiva e a imaginacio, ha bem
estreitas relagoes. Entretanto, ambas sio faculdades dis-
tintas. A’ imaginagdo lhe é possivel criar novas imagens,
combinando as que possue, privilégio que ndo tem a mems-
ria. Esta, em troca, recorda as idéias o que nio é possivel
a imaginac@o (Solana).

A MEMORIA E AS SUAS MODALIDADES

Nao se deveria dizer — a memoria e sim, as memo-
rias, afirma-o Legouvé. Efetivamente, ha variedade de
memoéria. E’ o que nos ensinam os compéndios de psicolo-
gia. Sdo tantas quantos os sentidos. Dentro de cada um
désses tipos de memorias, verificam-se variedades multiplas.

“Assim, na visual, uns reteem principalmente as c6-
res e outras, as féormas e contornos dos objetos; na auditi-
va, uns tém grande memoria para a musica, outros para o
idioma, outros, para os ruidos inarménicos, etc.; outros re-
cordam facilmente numeros e datas, outros, nomes, efc.
Estes tém facilidade para geografia e histéria, aqueles para
ciéncias. naturais ou matematicas, etc. A natureza de cada
individuo, seus gostos e incli oes, suas di icoes afeti-
vas e, sobretudo, sua educagio, muito influem na classe d=
memoria que se manifestara preponderantemente”, (Villa-
plana. Op. citada).

Sobre essa tdo importante questdo, assim se exprime
Binet:

“Desde muito tempo é de observagio corrente que nem
todos os individuos se lembram com a mesma precisdo, 0s
mesmos géneros de objetos. H4 os que observam muito 2
que existe ao redor de si e se lembram bem de tudo o que

REVISTA DO ENSINO 81

viram; outros se recordam melhor das idi ias, das conver-
sagdes, das teorias. Dos visuais, uns retém melhor a cor,
outros, a férma. Uns se lembram sobretudo dos raciocinios
matematicos, outros das licdes de fisica e quimica”. (Les
idées modernes sur les enfants”, pag. 195).

Ainda com relagio ao caso, sio os seguintes os dize-
res de Abel Rey, em sua “Psicologia”, pag. 60:

“A observa¢dio nos permite distinguir diferentes tipos
de memoria, segundo a categoria de imagens dominantes:
1., o tipo visual que conserva, sobretudo, as representacdes
da vista; 2°, o tipo auditivo, no qual toda a impressio se
apresenta com o son interior da palavra que evoca (palavra
interior), ou no qual os sons se reproduzem de uma manei-
ra muito viva e muito justa (muiisicos); 3., o tipo afetivo,
que consiste na revivescéncia facil, completa, preponderante
das imagens afetivas; 4.° o tipo motor, no qual a memoéria mo-
triz se encontra particularmente desenvolvida (pessoas no-
tavelmente aptas para os exercicios fisicos, etc.)”.

“Desde que existe uma série de memorias parciais,
diz-nos Faria de Vasconcelos, em sua “Pedologi ”, pag. 141,
torna-se necessario determinar os diferentes tipos de memo-
ria, estabelecer as diferencas individuais que existem entre
os diversos individuos,, conhecer as memoérias Pparciais que
se acham fortemente ou fracamente desenvolvidas num su-
jeito dado. Esta determinagiio tem uma altissima impor-
tancia pedagégica, ndo s6 sob o ponto de vista da adaptacac
do ensino ao tipo que constitue a crianga, mas também para
desenvolver, num individuo dado, uma certa espécie de me-
moéria que se acha num estado de inferioridade e de cuja
cultura éle péde carecer”.

Essa questio de tdo alta importancia pedagogica sera
methormente explanada oportunamente.

Associagdo de Idéias — E’ uma férma particular da
memoria e se péde definir: uma fungio, gragas a qual, es-
tados de conciéncia evocam outros estados de conciéncia
(Riboulet) ,

BISLIOTECA
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Exemplos variadissimos cada um de nés péde colher
facilmente.. Olhando, ontem, & hora da chuva, as aguas a
correr pelas ruas, veiu-me a lembranca de rio; essa lem-
branca despertou-me outra: a do rio de um povoado em que
morei, de um barco, no qual, as noites de luar, me sentava,
remando mansamente; do meu amigo, companheiro désses
poéticos passeios, da cidade em que éle mora presentemen-
te... E essas idéias se foram associando e se associariam
i i 1 se eu nio deixasse de lhe dar curso.

Se oigo agora o apito de uma locomotiva, poderei
lembrar-me de uma viagem que fiz ha tempos e de mil e
um acontecimentos que se prendem 4 mesma. Em suma:
“Dé-se o nome de associagio de idéias, a essa propriedade
que tém as representacoes mentais de se sugerirem umas
&s cutras”. J4 vimos, embora mui sucintamente, o que sdo
as fungGes de aquisigio e de conservagdo de conhecimentos.
Vejamos, entdo, agora as

FUNCOES DE ELABORACAO

Abstragdo, Generalizagdo, Juizo e R

A) ABSTRACAO — Encaremos essa palavra, de ini-
cio, sob seu aspecto filologico. Abstragdo ¢ uma palavra
formada de duas outras latinas: abs e tragao. Copiemos os
lexicografos. “A preposicdo ab, ou na férma ordinaria ou
sob a férma abs, a, significa separag¢@o, afastamento. Tra-
¢do, de tractio, trahere, puxar para si, atrair”. Donde se
infere que abstragdo é efeito de abstrair, de se furtar a agao
de que quer que seja de que nos atraia a atengiio.

Conclue-se, pois, ser uma atividade do espirito, de
poder, depois de observar uma cousa em seus variados as-
pectos, separar um déles e encari-lo ou té-lo como se fosse
distinto da cousa observada. Considera-se um désses ca-
racteres isoladamente, com abstrac@o completa dos demais

Exemplifiquemos para melhor esclarecer o caso.

Tomamos uma flor. Observamo-la, a principio,
em toda a sua multiplicidade de atributos: a conformacdo e
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disposigdo dos seus petalos, niimero déstes, cores variegadas,
seus sepalos, seu pedinculo, etc. Examinados todos ésses
caracteres, destacamos um, uma das suas cores, por exemplo,
a cor branca. Nela fixamos toda a nossa atencéo, com abs-
trag@o completa dos. demais caracteres. Que é entio abs-
trac@io ? “Abstragdo nio é sendio uma atencdo restrita, isto
¢, fixada, ndo sobre o todo do objeto, mas sébre uma das suas
lidades ou sua substancia”.

B) GENERALIZACAO — Em o exemplo supra, re-
ferente & flor, fixei o atributo branco. Noto que as paredes
do meu quarto sdo brancas, branco o papel em que escre-
vo, o leite que tomo, esta roupa que visto, etc. Em cada
uma dessas cousas, nas imagens que eu guardo, um mesmo
carater em razio da repeti¢io retém a minha atencdo. Pos-
ta de parte, constitue a matéria da idéia branco, que se nao
prende mais a nenhum dos objetos que m'a forneceram e
sim a todos. Essa idéia vaga, desprendida da matéria de
onde a tirei, passa a repousar sobre a palavra branco.

Ainda um exemplo mais. Querecmos dar a conhecer,
a um aluno, jarras para flores. Colocamos a seu alcance
vérias delas para a necessaria observagio.

E comega ela a verificar que umas sio de vidro, ou-
tras de argila ou de madcira. Umas pesadas outras leves,
altas ou baixas, cilindricas ou quadrangulares, de vidro trans-
parente ou ndo, coloridas, algumas, com ramagens, outras,
etc. Cada uma delas possue uma série de atributos parti-
culares.

Mas, por um trabalho da mente, sdo afastados tais
atributos para se reunirem sdmente os que sio comuns a
todas as jarras: uma base necessaria para se manter de pé,
um recipiente para se conter 4gua, e uma abertura suficien-
te para se introduzirem flores. Dessa nova reunido de atri-
butos comuns a todas as jarras, formou-se a idéia jarra.
Essa idéia se apoia no vocibulo jarra, porque a imagem for-
mada é imprecisa, muito vaga e sem um apdio conveniente.
E’ um conceito quasi verbal. A generalizagio ¢, pois, “uma
operacdio pela qual o espirito compreende, em uma nogio

RE 3
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lnica, as qualidades comuns a um niimero indetex'-minedo dF
objetos”. Assim se formam as idéias ou c'un-celtos, isto é,
forma-se “em virtude de uma analise dissoclauva,‘.—- a abs-
tragdo, e de uma sintese iativa — a ralizs .a
que se junta a linguagem comc‘yl el(.en’:’eu(o de fixacdo e de
melhoria dos conceitos na conciéncia”.

C) JUIZO — Nos exemplos dados, as palavras _br’(.m-
ca e jarra, constituem idéia ou conceit.o. FAs‘as duas idéias
podem ligar-se da seguinte férma: a jarra ’e branca ou~a
jarra ndo é branca. Entre ambas estabeleci uma }-elag‘?o‘,
formulei o que se chama um juizo. Que & entao_ ]llflzl.)? E
o ato pelo qual a inteligéncia, comparando duas idéias entre
si, afirma ou nega”.

D) RACIOCINIO — “Os juizos encadeiam-se, cada

s d.

um te e necessa a0 pr
: Zi% e LIS aisad

e essa cadeia de juizos, 1 art

raciocinio”. (Djacir M ).

O raciocinio ¢, pois, “um encadeamento que nos per-
mite, gracas a conhecimentos que temos, adqu:nr indireta-
heci tos que dir néo alcan-

mente
car” (Bonfim).

O raciocinio requer, préviamente, outros QOis atos do
entendimento: a percepdo e o juizo: E percepgao, o::onhe—
cimento de uma cousa, em nosso inhmo,.sem afirmacao neme
negagio; tal, por exemplo, a idéia do crime. Pel{so logo qu
o crime é odioso e formo um juizo. Infiro, dep.ms, que palr;
ndo tornarmos odiosos, devemos aborrecer o c‘r"um? e resul
um raciocinio”. A. Opisso. “A arte de pensar”, pag. 70).

INDUCAO E DEDUCAO

“Dois caminhos se abrem ao espirito que faciocinaf
8le pode elevar-se por uma série de ve-rdades partlcl{la!res a
verdade geral que as explica; e éste mr-todo‘ que consiste em
se elevar do particular ao geral, dos efeltos_a causa, das con-
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se duma verdade geral, conhecida, tiram-se verdades parti-
culares, ésse descer da causa aos efeitos, dos principios as
éncias, se d ina deducdo”. (Bl L

Passo agora a dar um exemplo, colhido de Jodo To-
ledo, com o qual se aclarario perfeitamente as minha ex-
planagées:

“Caracteres gerais dos insetos — esta € a licdo do dia.
Sabe o mestre que nio os deve enunciar; seria érro imper-
doavel. A classe, conduzida por éle, definara ela mesma o
inseto pela enunciaciio dos caracteres comuns a todos. Cada
crianga traz i escola um animalzinho dos que préviamente
indicar o professor: gafanhoto, borboleta, cigarra, besouro,
grilo, mariposa, iga, moscardo, pirilampo, joaninha, formiga
¢ outros. A observacdo é feita a olhos niis com auxilio de
lentes; e quando se trata de animal muito pequeno, o mestre
mostra gravuras ou faz desenho elucidativo no quadro ne-
gro. Todo o empenho & empregado no sentido de salientar o
corpo formado por trés seguimentos, os trés pares de patas
¢ as duas antenas. Procedendo 4 observagio de cada ani-
mal, diz sempre o professor: Este é um inseto. Bem obser-
vados quatro ou cinco exemplares, a comparagdo ¢ franca-
mente iniciada. Aproxima-se um gafanhoto de um grilo e
nota-se logo que ambos Possuem os caracteres acima indica-
dos, corpo formado de trés seguimentos, trés pares de patas
¢ duas antenas; sio semelhantes por isso; em seguida apro-

Nesta altura, a comparag¢do de um dos tipos estudados com
uma aranha, com um lacrau, com uma lesma, com uma cen-
lopéia, mostra que tais animais ndo possuem caracteres idén-

Estes ndo sdo insetos, diz o professor. E a comparacéo pro-
priamente dita finda aqui. Faz-se, agora, a abstragao, isto &,
abandonam-se os atributos que nio sdo comuns e constantes
— tamanho, férma, cér, Propor¢io entre as partes, azas, etc.
— Para reter sdmente o que todos 0s exemplares possuem, e
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proced a gener do, afi do essas lidades como
caracteres da classe toda: insetos sdo animaizinhos cujo cor-
po se itue de trés imentos, tem trés pares de patas e

duas antenas. (“Crescimento mental”).

Nesse exemplo temos demonstracdo do raciocinio in-
dutivo. Vejamos, agora, outro exemplo no qual se mostre a
marcha do para o iocinio dedutivo.

“Aprenderam ja as criancas como se reconhece um
inseto; todas enunciam com seguranca, os caracteres distin-
tivos dessa classe animal. Apresenta-se-lhes entao uma can-
tarida, animalito que nunca viram; que sera isto? — parece
um inseto. E vém a lembranga os caracteres essenciais
aprendidos: insetos sdo animaizinhos cujo corpo se constitue
de trés seguimentos, tem trés pares de patas e duas antenas.
A analise da cantarida é iniciada, notando-se logo que seu
corpo é formado de trés partes, que ela tem trés pares de
patas e duas antenas. Ora, se o animal desconhecido possue
os caracteres essenciais aos insetos, éle é também um inseto.
Deste modo é incluido na série ja estudada; e a sua inclusio
& feita sob o controle de um principio préviamente indusido”.
(Jodo Toledo, op. cit.).

Nesses dois exemplos temos a perfeita compreensdo do
que seja a abstracdo, generalizacdo, juizo e raciocinio in-
dutivo e dedutivo.

Passo agora a encerrar a minha ja longa explanagio,
com um resumo muito ligeiro e altamente necessario. Nao
¢ fago eu mesmo; colho-o de “Liges de cousas”, de Calkins,
pag. 4, demonstrando, assim, que sem perfeito conhecimen-
to das questdes aqui ventiladas por mim, lemos sem a devida
compreensio os mais belos, uteis e indispensaveis ensina-
mentos dos mestres, sem os quais jamais nos desprendere-
mos da escola tradicional.

“Os sentidos fornecem ao espirito os meios de comu-

ricagdo com o mundo exterior. Mediante sensacdes logra o
entendimento a percep¢@o dos objetos circunjacentes. A per-
cepgdo leva a concepgées ou idéias, que a memoéria retem ou
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evoca. A imaginacdio apodera-se das idéias constituidas me-
diante a percep¢@o, combina-as e imprime-lhes novas férmas.

O raciocinio procede ao exame dessas idéias por méto-
dos mais definidos, resultando dessa investigacdo o juizo.
Outrosim, das sensacdes procede a percepedo; a atencgao, fi-
xada no que se percebeu, leva i observacdo.

Enfim, gracas a observagdo, & comparacdo e classifi-
cagdo das experiéncias e dos fatos, alcancamos os conheci-
mentos”.

PARA TERMINAR

De tudo quanto aqui expuz se infere a razio por que
o ensino deve ir do concreto ao abstrato, do particular ao
geral, do empirico ao racional; a razio por que a escola deve
ter suas janelas abertas para a -cidade, para a natureza,
para a vida, e, finalmente, a razio por que devemos énsinar
© menos possivel e predispor nossos alunos a descobrir o
l:n'fxis possivel. Tenhamos sempre em mente que “o espirito
¢ impotente para criar por si mesmo uma sé idéia simples.
0 original de todas deve sempre vir do exterior”. Nio nos
encerremos de continuo em uma sala’de aula, em monélo-
gos irritantes e fastidiosos, em verbalismo intitil e condena-
fio, tendo as pobres criancinhas agrilhoadas as velhas e tio
incdmodas carteiras. Demos-lhes a ler, de preferéncia, o
gran’de livro da- natureza, Jiretamente, e quando o ndo for
px)-sslvel, indiretamente, por meios dos museus, até hoje, en-
feites dos educandérios e nunca fontes de estudos.

RoMEU VENTURELLI

Pedimos permuta a todas as publicagdes

congéneres dos Estados e do estrangeiro




Nocdes de coisas nas classes de
primeiro ano

Aimoré DUTRA

A maior preocupagio de quem vai lecionar a uma clas-
se de primeiro ano é, geralmente, ensinar a criangada a ler,
escrever e contar.

Ler, principalmente. E dessa observagio vem a discus-
sdo dos métodos que sdo sempre motivos de divergéncias
varias.

Acertar com um método milagroso, que faca as surpre-
sas do método sagrado e infalivel do anjo Gabriel, quando al-
fabetizou a Mahomet — eis tudo.

E’ tempo, entretanto, de nos convencermos de que nem
todo o mundo sabe ler, escrever e contar esti apto para ven-
cer os problemas da vida.

Incontestavelmente a leitura é uma chave, um surpre-
endente Abre-te-Sésamo do caminho luminoso das vitérias.
Mas ndo é tudo.

A escrita é, por outro lado, um auxiliar de grande e eter-
na forca para as conquistas do pensamento.

Mas ainda néo é tudo. E> um meio de comunicacdo e
de ligacdo.

Nio ¢, porém, um meio de criagdo.

Nem, tdo pouco, um caminho objetivo para a marcha
das idéias.

Veiciila percepcdes ja um tanto ou quanto alteradas
pelo crivo das faculdades sensoriais e, — por isso mesmo, —
ampliadas ou reduzidas na sua gama real.

Saber contar é uma grande vantagem.

O céleulo ¢ o caminho mais direto da disciplina do pen-
samento. E quem tem o pensamento disciplinado é um con-
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tendor ou um analista que conta com mais de oitenta por cen-
tc de probabilidades de vitéria.

Quem tem disciplina mental dificilmente assumira,
ante os des probl que d di uma
atitude opiniatica e intransigente.

Abrangera todos os lados das questdes para procurar-
lhes as jagas e as frinchas por onde o ariete dos argumentos
penetre e esfacele as teorias erradas.

Entretanto — nos disso — a apr
que se ativer a essas etapas do conhecimento é uma aprendi-
zagem falha.

Conhecer todos os recursos de uma hoa leitura, todos
0s mecanismos de uma bda escrita e toda a técnica dos bons
processos mentais do célculo pode ser aparelhagem nega-
tiva.

Existem problemas que se n#o resolvem com &sses ins-
trumentos.

Na sua maioria, os génios surpreendem a solugdo dos
grandes problemas, das maravilhas de um século, pela ob-
servaciio direta das cousas e dos objetos.

Dessa verdade resulta que, ensinar nogées de cousas e
objetos, nas classes primarias, e desde o primeiro ano do cur-
s0, é cousa cuja utilidade ninguém discute e ninguém ignora.

A crianca precisa conhecer as cousas ¢ os objetos que
a cercam. E conhecer conhecendo — isto ¢, exercitando-se
sébre as propriedades e mutagdes dessas cousas e desses ob-
jetos.

Daqui o ter que conhecer:

a) Estados dos corpos — sélidos, liquidos e gazosos.

b) Mutagoes dos corpos — cor, férma, temperatura,
+ : idade, péso, vib

¢) Procedéncia — vegetal, animal, mineral.
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d) Finalidades — industriais, cientificas, ahmenmrec.
artisticas e higiénicas, etc.

Nio perca o professor a oportunidade para langar no
espirito do aluno a séde do conhecimento.

Ha criancas de 4.° ano de grupo que ignoram o que
sejam as plantas leguminosas.

Desconhecem, igualmente, o que seja uma graminea,
uma tuberculosa, ou uma bulbacea, embora devorem, todos
os dias, o seu prato de arroz com feijdo e batatas, e o seu bife
com molho de cebola.

Isso denota simplesmente, que o menino sabe o que ¢é
um alimento apenas porque sabe mastigar e deglutir.

Tenho questionado, em muitos estabelecimentos, a cri-
angas de cursos, ja, mais ou menos avancados e que, pela
idade cronoldgica e pela larid; deveriam ter idade
mental para resolverem problemas de simples observagao. »

Entretanto, as respostas denunciam que éles estdo
atrasados em nocdes de cousas e de objetos.

A’s criangas de margens de rios, habituadas aatirarem
pedras aos quelonios dos rochedos aflorantes a superficies das
4guas, tenho perguntado, um pouco charadislicamente, qual o
animal vertebrado que ndo tem nem pélo, nem escama, nen
penas e nem pele cobrindo-lhe o corpo e que, entretanto, re-
cebe, sem prejuizo, bordoadas e pedradas — e essas criangas
tém dado as respostas mais disparatadas.

Por que isso ? Falta de associagfio de idéias.

E por que falta de associagdo de idéias ?

Porque falta de observacio — falta de saber abrir, com
carinho e interésse ,0 grande e soberbo livro que Deus escre-
veu nos imensos dominios da Natureza.

E ésse livro — imenso e empol desde a
dos infusérios até a grandeza vertiginosa dos astros — nio
se 1& com as letras mudas dos alfabetos que se aprendem nas
escolas. Nio se compreende com a disciplina fria dos niime-
ros que se enfileiram mecanicamente dentro dos cilculos ma-
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tematicos. — Sente-se. E para senti-lo, é preciso que se po-
nha em contacto e em comunhdo com éle. Faz-se isso pelos
sentidos — vendo, ouvindo, cheirando, apalpando.

Nogdes de cousas e objetos ?. .. disciplina essencial, ba-
sica, entrelacada com todas as outras, com todas as outras
confundida numa imperiosa e ntil argamassa e, entretanto,
tao desdeixada e tdo mal compreendida ! 7

Ensinar a ler, escrever, e contar ndo é tudo, repita-
mos.

E’ preciso que ensinemos, juntamente a essas disci-
plinas, a compreender, pela anélise dos problemas que nos
cercam, os segredos da vida e os misterios das cousas.

Muito boa e acertada é a filosofia popular que ensina
que, — saber letra é bom, mas saber tréta ainda é melhor.

Esta certo — uma vez expurgada a palavra tréta, da
sua acep¢do comum e pejorativa. Mais uma vez mestre Jéca
tem razdo.

Amort DUTRA

Vida escolar em Minas Gerals

Pedimos aos srs. diretores de estabelecimentos de
ensino ptblico e particular (escolas isoladas, grupos esco-
lares, escolas normms e g-masuos) que nos fornecam,
para serem de
preferéncia) documentarias da vida escolar em nosso
Estado.




Numa aula

]. Lopes PEREIRA
(Diretor do grupo escolar de Lagéa Dourada)

E’ de manhi. Inicio do dia escolar na aula do 4. ano
regida por d. Angelina. As alunas acabam de entrar na sala,
¢ imediatamente surge algo de novo. E’ que trés de entre
elas riscaram seus nomes de uma lista — organizada dias
antes e pendente da parede, num retingulo de papeldo —
das i da classe lad cada dia da semana, para
tirar o canto, de ordinario efetuado no saldo nobre do grupo
escolar. E o fizeram sem alegar motivo algum.

Aquilo causou estranheza entre as alunas. Compreen-
deu-se logo que tal atitude seria, pelo menos, prejudicial ao
espirito de unido da classe, pois a lista havia sido organizada
em sessdo do clube de leitura. Fervilhavam os comentérios:

— Quem esperava isso de Alzirinha?

E Licia, a primeira da classe?!

— Com certeza a Sarinha é que inventou a novidade.

Notando a situagdo — cousa, alias, de pouca impor-
tancia, como se vé — d. Angelina lembrara-se de que, ja
h4 dias, o canto vinha se fazendo com alguma frieza, o que
muito a contrariava. Refletiu ligei e pediu S

— Esse assunto ficara para depois, meninas. Agora
temos que iniciar a aula. Vejamos o livro da classe (era “O
Pequeno Escolar”). Pagina 9. “A Patria”,

— Isso ja foi lido, d. Angelina, disse uma menina.

— Sim; é verdade. Vamos reler essa licdo. Mas aten-
tem bem na leitura, porque o assunto hoje nos interessa par-
ticularmente. Leia vocé, Alzirinha.

Alzirinha levanta-se e 1¢, com desembarago e expres-

s#o, toda a licdo indicada.
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D. — Angelina: — Meus parabens, Alzirinha. Sua
leitura foi otima. Aura, faca vocé a interpretacéo.

Aura, hesitante, levantando os belos olhos negros: —
E’ preciso conhecer e amar a Patria e servi-la em todas as
ocasioes. Ama-se a Patria, cumprindo os deveres de cida-
dao, defendend de seus ini .. (baixando os olhos
para o livro, que esta aberto) “O Brasil é a nossa Patria. A
ela devemos o nosso amor e o nosso culto — amor e culto
iguais em todas as ocasies”.

D. Angelina: — Muito bem. Desejo saber agora quem
¢é-capaz de dar uma boa defini¢do de Patria.

— Aqueles lindos versos, Clélia, 1ecita-os, disse uma
colega.

— Recita, sim! — Boa lembranca! Apoiado! — Fala-
ram varias meninas.

— Poderei recita-los, se d. Angelina quizer, respondeu
Clélia.

— D. Angelina: — Ouviremos com prazer.

Clélia, linda garota de 12 anos, encaminhou-se para o
lado da mesa da professora e, voltando-se, colocou-se bem
cm frente da classe. No meio do siléncio geral, comecou,
formalizada:

“Licdo da Patria, de Alberto de Oliveira.

Chamai, como Jesiis outrora, os pequeninos,
Falai-lhes do Brasil, entre louvores e hinos

Dai a grande licdo!

Ensinai-lhes a amar a Terra, em que nascemos,
Ela bem lhes merece e a todos' v6s extremos!
Mas a Terra nfio s6, onde & primeira luz
Sorrimos — nosso lar, na infancia, as suas flores
O rio, o campo, a igreja, os primeiros amores
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E as vezes uma cruz...”

Olhos flamejantes, e leve tremor na voz, a menina
declamava com calor. Insensivelmente, as alunas, uma a
uma, foram-se pondo de pé. D. Angelina levantou-se tam-
bém.

E Clélia continuava:
“Terra da Patria é mais, com o amor que a todos prende
E a una alma e alma: é desde onde se estende
0 Amazonas 14 em cima as planicies do Sul,
Todo o pais, com o céu, que da remota e pobre
Taba do indio A cidade, imenso, a todos cobre,

Como um velario azul.

Ensinai ésse amor da Pitria, com a grandeza
Dec que é nosso.” ..

A’s suas iiltimas palavras, as colegas aplaudiram com

tma chuva de palmas. Aproximando-se de Clélia, d. An-
gelina abragou-a:

— Felicito-a pelo bem que vocé nos fez, comunicando-
nos seu entusiasmo.

E virando-se para a classe:

— S6 uma alma bem formada pode recitar assim,
com tanto sentimento, uma poesia patriética. Falar da Pa-
tria é falar de Deus, e Deus nos eleva a alma, inspira-nos as
boas a¢des. (Ouve-se o toque’ da sineta) . Ouviram? A sineta
chama-nos para o canto. Simbolo da Pitria, o Hino Nacio-
nal é a glorificaciio da mesma Patria. Cantémo-lo com todo
o entusiasmo — ésse & o nosso dever.
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As alunas saem para o saldo central, onde se perfi-
Jam ao lado das outras classes. Dentro em pouco, mais de
uma centena de criangas entoam o Hino Nacional, primei-
ro, e o Hino a Bandeira, depois. As vozes elevam-se e re-
boam, no quente entusiasmo das almas juvenis.

Passado o canto, entra na sala da aula o diretor:

— Venho trazer-lhe meus parabens, professora, pelo
entusiasmo que notei hoje no canto.

— Agradego-lhe em nome da classe, mas os seus pa-
rabens, diretor, devem ser particularmente dirigidos a Alzi-
rinha, que fez uma bela lecitura sdbre nossa Patria, e a Clé-
lia, que declamou, com alma, uma das lindas poesias de Al-
berto de Oliveira.

No dia seguinte, d. Angclina notou que a lista men-
cionada no comégo desta narraciio, achava-se acrescida de
alguns nomes e que os tracos de lapis passados na véspera
sobre os nomes das trés meninas que ndio queriam mais tirar
o canto, haviam desaparecido. ..

Josk Lopes PEREIRA

OS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO ES-
TADO. (GRUPOS ESCOLARES, ESCOLAS REUNI-
DAS, ESCOLAS NORMAIS E GINASIOS OFI-
CIAIS) QUE NAO ESTIVEREM RECEBENDO
A “REVISTA DO ENSINO” COM REGULARIDADE
DEVEM DIRIGIR SUAS RECLAMAGOES A ESTA
REDACAO, NA SECRETARIA DA EDUCAGAO
F, SAUDE PUBLICA




Escolha das unidades de trabalho

Orca AcavaNy GAYER

(Inspetora-chefe do Servico de orienta ¢ Fiscalizacdo do Ensino
. Piblico no Rio Grande do Sul ¢ catedritica de Pedagogia na Escola Normal).

Na experimentaciio de método de projeto ou de qualquer
culro tipo de globalizagio, defrontamo-nos com sério pro-
blema — a escolha acertada das unidades de trabalho.

Néste particular, péde o mestre desavisado correr o
cco de substituir o projeto por atividades vagamente rela
cionadas com a vida da crianca, tornando-o convencional ¢

artificial.

Destarte ndo podera resolver nenhum problema da vi-
¢a infantil, condi¢do essencial do verdadeiro projeto, carc-
cendo de todo valor e significagio para o educando. Nio
Ihe vira satisfazer qualquer necessidade ou alcancar um fim
vivamente desejado, em uma palavra, niio se conexionard
ccm as suas experiéncias, aspiragdes e motivo:

Vale dizer que nfio foi devidamente motivado. Como
consequéncia, faltar-lhe-4 energia propulsora para a acdo.
riio provendo o ajustamento do aluno as situacdes susci-
tadas.

A falta de razdes vitais do projeto, nio se poderia evi-
tar o dualismo pernicioso: sujeito e objeto.

Dai a 1.* condi¢do a que terd de obedecer qualquer
unidade de trabalho, segundo “Lincoln school of Teachers
College Columbia University”.

“A unidade de trabalho serd escolhida de situagdes
reais da vida e deve ser considerada de valor pela crianca,
porque ela sente que colaborou na sua escolha e porque
rela encontra oportunidade de satisfazer suas necessidades”.

15 de Setembro de

. vl
centro vé-se o Pre
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Nio basta, porém, que a unidade de trabalho seja
decorrente.da realidade — problemas do meie social em quz
vive a crianca: “o lar e a escola.

Deve ainda oferecer oportunidade de objetivos reais
€ projetos verdadeiros e ser alguma coisa que a crianga pos-
sa fazer em sua alividade normal”.

O projeto, efetivamente, exige aspiragdo, previsdo
clara do fim. Quanto mais compreensivel for, para a crian-
¢a, a finalidade de seu trabalho, mais sera capaz de escolha
inteligente do material necessario a solucéo.

O préprio fim, e ndo um fim artificial é o que lhe
valoriza o esforgo.

Ensejar a crianca, atenta as suas possibilidades de
acio, tanto no dominio mental, como fisico, projetos verda-
deiros e objetivos idénticos aos que a realidade lhe oferece,
sera equipa-la de 6timo condicionamento para a vida. Désse
modo “o projeto serd um problema cuja solugio tem como
resultado a producdo de certo objeto ou conhecimento de
valor tal para o que trabalha que faz com que o trabalho
que realiza, lhe pareca digno de esforgo”.

“Deve a unidade de trabalho estimular atividades de
vérias ordens”. Atividades luicidas, instinto gregario, gbsto
ce narracgdes interessantes e vivas, imitagdo dramética, es-
pirito de investigacéo, atividades construtivas formam parte
da vida da crianca, como férma de expressdo de seus inte-
résses bésicos.

Apelando o projeto para essas diversas modalidades
da atividade infantil, ensejando expenencxas variadas e ri-
cas, permite oportunidade de partici do suas
[ idades, gostos e tendénci a todas as criangas, ndo
obstante as flagrantes diferencas individuais.

Assim, enquanto a cunos:dade de umas encontra sa-
tisfacdio no trabalho de q e isicdo de informagi
o mteresse pelas atividades construtivas de outras se exer-
(555 te. na 80 de trabalhos vérios. Estas se
incumbem com ecntusiasmo, da tarefa que lhes foi distribui-
ca, 1 a lid do trabalho, dando expan-
sdo as suas qualidades de chefe. Os mais timidos, como os

RE 4
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d= p lidade mais da, os mais tardos de inteli-
géncia, como os mais bem dotados, os praticos, como os fanta-
sistas, todos devem encontrar iguais oportunidades de exer-
cicio de suas capacidades, de suas disposicoes naturais. Fir-
ma-se, destarte, a convicgio de “que a diferenca de capacida-
de para diferentes tarefas ndo significa superioridade ou in-
ferioridade do individuo”. Cada um dara na medida de seus
talentos. . .

“Cada unidade de trabalho deve ajudar a satisfazer
as exigéncias da sociedade e auxiliar a esclarecer valores
sociais”.

Tal resultado se obtera com o trabalho em férma so-
cializada, ou seja, por grupos. A sua realizacio e responsa-
bilidade deve ser compartilhada por todos os alunos da
c'asse, divididos em grupos, segundo afinidades pessoais e
especiais (simpatia, identidade de gostos, igualdade de pre-
paro, etc.). Cada grupo, sob a dire¢iio de um chefe eleito,
executa parte do projeto e a reunido das partes dar-nos-a a
unidade. 4

Quando ha distribuicdo sistematica do trabalho aos
membros do grupo, portanto, convergéncia de esforcos,
quando a discussdo dos problemas interessa normalmente a
todos e as decisbes sdo tomadas em conjunto, harmoni-
zam-se e orientam-se os contraditorios interésses individuais,
propiciam-se reniincias pessoais, em beneficio do bem co-
mum e influéncias reciprocas estimuladoras e benéficas.

A qualidade e o rendimento do trabalho, a intima sa-
t'sfacdio 'de ter contribuido com esfor¢o e bons habitos para
a harmonia e sucesso do grupo, abrem o espirito & compre-
énsdo do valor da cooperaciio, do auxilio mituo, da-solida-
riedade social, da ‘resp \bilidade, da issdo esponta-
nea & lei'comum, do' respeito 4 autoridade — que sdo os
principios diretores da conduta social e humana.

E’ bem de vér que essa experiéncia social ndo se ad-
quire, como por golpe de magia, ao primeiro projeto reali-
zado. ‘Dai o preceito: “A sucessdio das unidades de trabalho
deve oferecer oportunidade ao desenvolvimento continuo do
grupo, de um nivel para outro”.
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Efetivamente, com sequéncia e acertada distribui¢io
das varias unidades de trabalho durante os anos escolares
€m que é prudente sua aplicacdo, ganhar4 o grupo em efi-
ciéncia social, adquirindo a atitude conveniente a vida e ao
tiabalho em comum.

A’ medida que éste é praticado, assumindo cada um a
responsabilidade de sua contribuigéo € o grupo, da apresen-
tagdo da realizagio visada, vai-se firmando o sentimento de
resp bilidade e a conciénci da interdependéncia social.

o Abrandam-se, a pouco e pouco, as tendéncias anti-so-
cials e se substituem as competiges Pessoais por um coope-
rativismo sadio e humano.

Objetivamente, ter-se-4 melhor rendimento; subjeti-
vamente, adaptagiio social.

“Cada unidade de trabalho deve ser acompanhada do
progresso no emprégo das técnicas fundamentais que con-
tribuem para aquela unidade”.

% Na globalizagio das matérias a que o projeto da lugar,
:0 raro, por inadverténcia ou impericia profissional, sa-

crificam-se as técnicas fundamentais (leitura, escrita e cal-
culo) .

Nao cabe no ambito déste estudo, apreciagio demora-
da sébre sua fungdo educativa. Como instrumentos essen-
viais da cultura mereceu ocupar o primado entre as demais
discipli escolares. Segundo incidé reais, no desen-
volvimento do projeto, sio elas solicitadas. Nem sempre,
porém, com a frequéncia indi pensavel ao seu d i
completo.

Procure-se dar-lhes mais ampla ‘aplicacdo, suplemen-
tando-as, com exercicios sistematicos, quando necessario,
moérmente, se o ensino se Processa integralmente através de
unidades de trabalho.

“Cada unidade de trabalho deve contribuir para o
desenvolvimento de hébitos desejaveis”.

Mercé da identidade funcional do projeto as situacGes
da vida, a formacio de atitudes e hébitos" construtivos é o
resultado natural de sua aplicagio.
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Ja vimos como péde auxiliar o ajustamento social do

sluno.
No'dominio mental e manual, ndo é menos fecunda a

sva influéncia.

A prioridade do problema sébre os principios, como
forte motivo inicial, leva o aluno a pensar com elevado grau
de eficiéncia. Apresenta-ihe o projeto situacses em que é
for¢oso raciocinar, para resolver dificuldades, selecionar so-
lugGes provaveis e, achada a solucdo adequada, verificar-lhe
« validade, aplicando-a. Com o hébito da reflexio em face
de situages que requeiram ajustamento formam-se, désse
modo, atitudes valiosas — auto-critica e espirito cientifico.
Com essas técnicas mentais, o individuo nio sera mero repe-
tidor do pensamento de outrem.

Pela auto-expressdo, que péde assumir variados aspe-
ctos e pela pesquisa de elementos para efetuar o projeto —
busca de fontes diretas e indiretas de informagdes — desen-
volver-se-4 a iniciativa, a espontaneidade. Désse modo, educa-
sc a_crianga para a liberdade, visto como “realiza o que ela
prépria delibera e age de acordo com as necessidades que
scnte, com sua prépria vontade”.

Dai a disciplina conciente vai apenas um passo. A li-
berdade de manifestar-se e de agir, em funcio do bem co-
mum, tdo propria do projeto, gera, a pouco e pouco, o sen-
timento de disciplina interior. “O método de projeto, diz
Aguayo, ajuda, ademais, a resolver o problema da discipli-
na escolar, o interésse, ensina Dewey, é uma atividade uni-
ficada; e a crianga habituada a concentrar no trabalho sua
atividade mental e fisica jA adquiriu ou estid em via de ad-
quirir a disciplina visada pela educacdo”.

Finalmente, as atividades construtivas que entram em
jOgo em certos projetos, treinam e aprimoram as habilida-
des manuais.

Orca AcauaN GAYER

(Da Revista “Nossa Escola”, de setembro de 1937 —
R. G. do Sul).

Como desenvalver na crianca a idéia
de responsabilidade

Maria dos Reis CAMPOS

Como desenvolver na crianga a idéia de responsabili-
’ade — é, como todos sabemos, aspecto ou parte de um todo
mais alta importancia que é a formagao, ou educagio do
carater. Achei, por isso, que seria vantajoso, antes de abor-
car, propriamente, o assunta que nos interessa particular-
mente neste momento, citar alguns conceitos que escolhi
dentre outros de uma extensa e valiosa pesquisa realizada,
hs trés anos, pela “National Education Association”, dos Es-
lados Unidos, a respeito da educacio do caréter.

Os conceitos a que me refiro, sio os seguintes.

“As criangas niio podem desenvolver aspectos gerais
de carater ou ideais, simplesmente por falar, ouvir ou ler a
respeito déles em termos gerais. Lealdade, obediéncia, sin-
ccridade e termos semelhantes tém sentido real apenas por
meio de experiéncias especificas. Além disso, dois ou mais
principios ou ideais podem entrar em conflito entre si em
dada situagio hiio de ter precedéncia sdbre as solicit de
qualquer principio especial. Por estas razjes a atencido da
crianga deve ser atraida primacialmente para situag¢des an-
tes que para generalizagGes... As generalizagGes se vio, po-
rém, tornando utilizaveis e cada vez mais, 4 medida que a
experiéncia da crianga aumenta. Esta devera, entio, ser le-
vada a tirar conclusdes gerais, as quais a auxiliardo a resol-

(°) Palestra realizada na reunido do Circulo de
Pais e Professores do Colégio Bennett) .
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ver, no futuro, situagses semelhantes... Uma séria objeciao
&6 uso indiscriminado de c6digos e maximas escritas para a
educacio do carater é que frequentemente fomenta o ver-
balismo. As criancas aprendem a recitar e a copiar os pre-
ceitos sem entender sua signi cagdo e importancia pois que,
como generalizagdes que sdo, ndo podem ser compreendidas
sindo quando apresentadas em aplicacdes praticas ou exem-
plificagdes. Esta objecdo tem levado alguns educadores ao
ponto-de-vista extremo, que consiste em supor que as pes-
sbas apenas aprendem quando realizam por si mesmas al-
guma coisa ou tomam parte, diretamente, em situagdes. In-
questionavelmente a observacio direta e a boa pratica sdo
mais eficientes que a simples descrigdo verbal ou instru-
¢fo. Isto ndo significa, porém, que a crianca nada possa
aprender que valha a pena, por meios verpais os quais, bem
aplicados, podem ser instrumentos auxiliares eficientes da
experiéncia direta da crianca em situagdes reais da vida”.

Déstes conceitos, que representam, verdadeiramente,
um programa, em tragos largos, de educagdo moral, pode-
mos chegar as seguintes conclusdes:

1.* — Nio adianta muito dizer a uma crianca que
deve ser leal ou obediente ou fazer-lhe vér suas responsabi-
lidades nisto ou naquilo: o essencial é po-la diante de situa-
¢des em que deva ser leal ou obediente ou em que deva usar
de responsabilidade.

2.* — Depois de uma série de experiéncias, podemos
entdo apresentar a crianca a nogdio abstrata ou generaliza-
da: lealdad bediénci: resp bilidade — nogiio essa
que ela assimilard, entdo, guardando-a como um lema, para
aplicacdo a situa¢ées que futuramente se lhe apresentem.

3.* — Finalmente — O ideal é que a crianca tenha a
prépria agdo como formadora de seu carater. Ler e ouvir
conselhos podem levé-la simplesmente a saber de cér o qua
cuviu ou leu, sem aplicar, no momento oportuno, os ensina-
mentos obtidos, o que ndo significa, entretanto, que os con-
selhos orais e as boas leituras ndo possam ser auxiliares de
sua educagio.
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O que importa, portanto, em 1.°lugar: que a crianca
trnha meios de exercer a sua acdo em situacdes rea{s, afim
de adquirir hébitos que lhe facam reagir prontamente, da
melhor maneira diante dos estimulos que se lhe forem apre-
scntando no decorrer da vida. Em 2.° lugar, como elementos
auxiliares, teremos a experiéncia alheia, apresentada sob
férma de exemplo, consélhos, bdas leituras.

Se queremos, pois, que a crianca seja capaz de res-
ponsabilidade, devemos proporcionar-lhe meios de ter res-
ponsabilidade, isto é, devemos permitir que tenha oportuni-
dades de agir por si, isto é, que tenha liberdade.

Esta é uma afirmagdo com que nem sempre os pais
concordam, pois, no natural zélo pelo bem e felicidade dos
filhos, tém receio de proporcionar-lhes certa liberdade, que
lhes seja prejudicial. Tais receios sdo razoaveis, nio ha du-
vida. Mas o que também ndo padece divida é que, sem
liberdade, ndo péde haver responsabilidade.

Eu lhes quero, a éste respeito, lembrar um exemplo
tem caracteristico: Até ha pouco tempo, dizia-se, e com ra-
. alids, que a mulher era uma crianga grande. Desejos
imoderados, planos fantasiosos, caprichos. A mulher era,
€ ial te caprich . Era‘i it e, entre outras
“belas qualidades”, tinha, fatalmente, por exemplo, a de pri-
mar por ser impontual. Nio foi s6 o melhor preparo inte-
lectual que a tirou dessa situagdo, elevando o conceito em
que era tida. Foi essencialmente, o Ambito maior que tomou
sua vida, o interésse e compreensiio que passou a ter do me-
canismo social, politico e administrativo, pela sua adaptacgdo
2 trabalhos e atividades que exigiam responsabilidade. Cul-
tivando a respcnsabilidlade, tornou-se responsavel.

A corrente retrégrada que vai inundando o mundo, e
que, com relacdio & mulher deseja-a exclusivamente dédicada
As coisas do lar, vai acabar por coloci-la novamente na po-
si¢do antiga de sér irresponsavel, mercé de um trabalho de
involugdo — légico diante dos processos reversivos apli-
cados. 7 ¥

Mas, voltando ao nosso ponto, para resumir o que foi
dito e firmé-lo: 3
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Forma-se na crianca a idéia de responsabilidade,
cando-se-lhe oportunidade de ser avel e isto sé se
péde obter em situagdo de liberdade.

Mas, que liberdade proporcionaremos a crianca? Este
€ justamente, o ponto maximo e mais dificil da questdo.
Tal liberdade evidentemente, s6 pode ser relativa. E desde
quando comegar4a? Até que fonto ira? Quando serd dema-
siada e prejudicial? — Sdo perguntas que fardo, natuvi'-
mente, pais e mies, anciosos pelo bem de seus filhos.

Infelizmente, porém, nio péde o educador responder
Ihes de maneira geral e com a precisdo que seria desejavel.
Néo existem, em educaca 6 rijas e at apli-
céveis. Principios gerais se estabelecem, mas, em sua apli-
cacdo, ha muito que atender as circunstincias. E issn por-
Gue a natureza humana ¢ essencialmente varia, dentro de uma
vonstancia geral. Cada crianca é um individuo “sui-generis”.
Dois irméos, mesmo gémeos, nio sio iguais. Um péde ter
mais liberdade que o outro; para éste certas liberdades po-
dem e devem comegar mais cédo do que para aquele. A
quantidade de liberdade, a época de seu inicio, os setores
que devera atingir, agora ou mais tarde, s6 a observa;ic de
cada caso particular péde indicar com relativa precisio. E
penso que, em semelhante emergéncia estard naturalmente
indicada a cooperacdio de pais e mestres, que uns e outros
vbservam a crianga por prismas diversos e podem, em agdo
conjugada, obter os melhores resultados.

Dentro désse estudo indispensavel de cada caso de per
< creio haver cabimento para dois principios gerais:

1.° — o individuo deve adquirir liberdade de agir em
todos os setores de sua atividade antes de atingir a idade
adulta;

2.° — & medida que a crianca cresce em capacidade e
compreensio, a liberdade lhe deve ir sendo aumentada: em
extensdo, atingindo agora certos pontos e depois outro e
mais outro e em profundidade dentro de cada setor.

Como evidenciagfio do que se pode'fazer u {ste respei-
to, quero encerrar estas ligeiras consideracdes com um
exemplo pratico relativo a um el t incluid
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pelos pais na lista das liberdades concedidas: o econdmico.
A pratica mais comum a éste respeito, entre nés é sé ter
resp ilidad: omica o filho no em que co-
mega a ganiiar dinheiro com o seu trabalho. Até entio —
rapaz ou moga — o pai ou a mie compram-lhe aquilo de
que necessita ou quando muito, lhe entregam certa quantia
para que compre, em dado momento, aquilo de que precisa.
O adolescente chega, assim, aos dezoito e aos vinte anos sem
a menor nociio do que seja or¢amento individual, do que
scja economia, do que seja saber que o dinheiro nio é corpo
cléstico, e de que, por mais abundante que seja, nio chega
para nada se ndo ha método em emprega-lo. Mais tarde, o
Lomem feito se torna perdulario ou eterno descontente; a
mulher casada transforma em perfeita realidade o tipo que
Artur Azevedo tdo bem representou na sua comédia — o
Dote — tipo ingénuo de mulher imperfeitamente educada,
terror de qualquer marido, por mais corajoso que seja...

Penso que toda crianca, ao contréario de tal sistema,
deve ter sua mesada, desde, por assim dizer, os mais tenros
anos, isto é, desde que tenha certa nogdio do que é dinheiro
e do que seja aquisi¢io de utilidades. Marquemos uma ida-
de: digamos, 6, 7, 8 anos, conforme o caso.

Dir-se-4, mas uma crianga de 7 ou 8 anos vai com-
rrar tudo de que necessita? — Nio, certamente. Eu falei
¢m graduagdo. Ela tera uma mesada para adquirir algumas
crisas ao alcance de sua inteligéncia: balas, talvez lapis e
cadernos, passagens de bonde. Essa mesada reduzida sera
para isso: acabada, s6 no outro més haveri mais dinheiro
lara essa espécie de compras; bem dosada a despesa, che-
zard a quantia até o fim do més. Quando essa crianga tiver
10 anos a mesada ser4 maior e ja abrangera circulo mais
vasto de aquisi¢des, dentro da sua esfera de compreensdo.
Assim, sucessivamente, até que aos 12, ou aos 15, ou aos 18,
anes, conforme o critério manifestado, o rapaz ou a moga,
ferd mesada completa. isto é. recebera para gastar consigo
todo o dinheiro de que seus pais podem dispdr para ésse
fim,
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Sei que ha pais a quem ésse sistema repugnari: eles
dirdo que os filhos gastarfo o dinheiro todo e virdo pedir
mais. Mas, para ésse caso ha remédio: um déles, é ndo dar
ésse “mais” e deixar que a crianca sofra a sancdo natural a
qe estd sujeito quem gasta tudo quanto tem, no momento,
» fica sem reservas para futuras emergéncias; outro recurso
¢ adiantar sdbre o més préximo, fazendo vér que nio deve-
mos gastar tudo quanto temos, e sim, organizar um orca-
mento de despesas provaveis e conservar sempre alguma
ceisa & parte para necessidades ocasionais. Sc a mesma in-
consequéncia se repetir frequentemente isso serd um sinto-
ma de que nio ha ainda, a conveniente nogdo de responsa-
bilidade e o recurso serd reduzir a mesada, com a corres-
rendente redugdo de encargos até que, passado algum tem-
Po, pareca ser possivel amplia-la novamente.

Todas essas hipoteses admitem necessarilamente, uma
Qoutrinagdo correspondente; conselhos que ndo se tornem ir-
ritantes nem enfadonhos, apresentacio de exemplos, se pos-
sivel, ete.

O que acabo de dizer tem aplicaciio em diversos ou-
tros setores que podem aparecer na vida de uma crianga. O
estudo, na escola e em casa; sair s6; leituras escolhidas, etc.
T a respeito de qualquer désses pontos nos devemos firmar,
entes de mais nada, no grande principio de “baring by
doing”, que como j4 disse, niio ¢ tinico e exclusivo, mas re-
bresenta a parte essencial do aprender, sendo que a expe-

éncia alheia, colhida em leituras, em exemplos ou por
meio de conselhos sera entio, parte auxiliar, embora impor-
tonte também.

Teré4 assim, a crianca liberdade progressiva e orien-
tada, o que lhe proporcionara correspondente aumento de
1esponsabilidade, — qualidade preciosa ao individuo, em si,
e a0 elemento 1til de uma coletividade. |

(De “Infancia e Juventude”, dezembro de 1937) .

Maria pos Rers CAMPOS

0 ensino da linguagem

Vicente PEIXOTO

“A arte da linguagem, disse-o White, ¢ a mais funda-
mental e pratica das artes escolares”.

Em verdade, pois a crianca, ao entrar para a escola
ja possue, enchendo-lhe o pequenino cérebro, um enorme
vocabulario que aprenden em familia, mas ndo tem, natu-
ralmente, muita habilidade de expressar convenientemente
os seus pensamentos, os seus desejos, as suas vontades, em-
pregando os térmos désse enorme vocabulario.

Como se torna, entdo, dificil a0 mestre fazer com que
as criancas manifestem, com correciio e inteligéncia, os
seus malbaratados pensamentos! E como isso se torna ainda
mais dificil num pais como o nosso, ainda em plena forma-
¢do, e onde, nesse caso, é inevitavel a influéncia avassala-
dora de um amplo cosmopolitismo que invade todas as ca-
madas sociais, principalmente as classes mais desfavoreci-
das. que sdo just: te as que mais i e procuram
a escola publica priméria.

Aqui o maior empecilho no ensino da linguagem, fa-
lada ou escrita, esta j & Itad

no T

disse fato, de que provém essa mistura dos tratamentos pes-
scais, essa confusiio dos pronomes (se vocé me contar o que
cconteceu eu te dou éste lapis), essa balburdia das flexges
verbais e nominais e a intromissio de grande niimero de
vocabulos alienigenas em nossa lingua.

Assim sendo, nfio receamos’ afirmar aqui que o ensi-
vo da linguagem em nossas escolas, mais do que o de qual-
quer outra disciplina, e por ser mesmo o mais dificil, deve
ser ministrado com carinho todo especial, com o maior cui-
dado possivel e sem desfalecimento da parte do mestre.

Nos dois primeiros anos da escola priméria, o profes-
ser que quiser preencher cabalmente a sua elevada e nobre
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missdo de mestre e educador, precisa, ndo em observAncia
devida aos horarios preestabelecidos e dosados por minutos
fugazes, mas a todo instante, cuidar de desenvolver-corri-
gindo o vocabulirio da crianca, na parte oral, por meio de
conversagdes com a classe, formando com os alunos variadas
sentencas, mandando-os descrever objetos presentes ou au-
sentes e, na parte escrita, por meio de copia, ditados, reda-
¢3o de numerosas sentengas simples, em que as partes cara-
cteristicas da oragdo, como o sujeito, o verbo, o ponto final, o
de interrogagio e o de exclamacio, possam ser facilmente
percebidos pelas criancas que irdio aos poucos compreen-
dendo que as palavras assim agrupadas exprimem os nossos
pensamentos.

Outra preocupacido do mestre, também de capital im-
portancia nesta fase déste ensino, é o apélo constante que
deve fazer as criangas, para que se expressem com correcio,
sempre que elas cometam erros de linguagem on sempre que
para isso se oferecer ensejo, como nas aulas de historia,
geografia, ligdes de coisas, elc., explicando-lhes que nio de-
vem dizer — “Nés ndo vai fazer ginastica?”, “éles foi”, “o
povo gritaram”, “o pessoal foram”, “a professora deu isto
para mim fazer”, “eu ja fez o problema” e muitos outros
analogos e de todo momento, muito comuns, nio sé entre
alunos que iniciam o curso, como também entre os que ja
o estdo finalizando, como os de terceiros e quartos anos.
Nio esperar nunca pela aula de linguagem para essas cor-
regdes. O professor solicito e cuidadoso que assim fizer, que
ndo se cansar de chamar a atencdo de seus alunos em todas
essas ocasides, vera no fim de algum tempo, relativamente
pequeno, néio com surpresa, mas com prazer, que éles falam
acertad: te e sem h to de assim falarem. Nio
sei se ja observaram, os que me léem, mas o que também
contribue grandemente para que uma enorme parte dos
nossos escolares cometa ésses erros de sintaxe, no seu tripli-
ce aspecto, é a vergonha, o acanhamento de falar com acér-
to! Muita gente aqui no Brasil ndo diz absolutamente — “eq
a vi”, “nés iremos”, “o livro ?” “j4 lho dei”. Mas a todo instan-
te e por toda a vida anda por ai a soltar os crassos e indes-
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culpaveis “eu vi ela”, “nois vai”, “eu dei o livro préle”; ete.
Por que? Pelo simples fato do acanhamento de “falar difi-
cil” como dizem por ai os “almofadinhas” analfabetos.

Um combate, pois, contra essa influéncia do meio e
um frabalho mais acurado no ministério das aulas de lin-
guagem oral e escrita, pédem, até certo ponto, evitar ou re-
duzir de muito ésse habito tdo deprimente para os nossos
féros de povo civilizado. 5

Além désse trabalho que visa, ndo s6 o desenvolvi-
mento, como o enri i do vocabulario infantil e a
correcdo do modo de se expressarem as criancas os seus pen-
3 os, ha ainda a iderar os dois des fins da lin-

“A facilidade na expressio do préprio saber”;

2° — “A habilidade no uso das férmas escritas”.

O primeiro consegue-se por meio de conversagdes com
a classe, fazendo que os alunos pronunciem bem os nomes
de coisas hecidas, que i as lidades mais sa-
lientes e exprimam as ac¢ées mais comuns, formando bbas
sentencas, descrevendo com corre¢iio ndio sé objetos presen-
tes ou ausentes, como também gravuras, declamando peque-
nas poesias e méximas,.enfim desenvolvendo com a mento-
rizagio do professor um programa de ensino que desperte
neles o interésse pelas aulas e o desejo de aprenderem.

Este e muitos outros exercicios concorrem extraordi-
nariamente para o gradual e necessario desenvolvimento da
inteligéncia infantil e da expressio oral dos conhecimentos
adquiridos.

O segundo grande fim a atingir no ensino da lingua
é o que trata da linguagem escrita.

Os exercicios escritos devem seguir, pari passo, os

‘orais. Imediatamen‘e apés a4 formagcdio de sentencas com a

devida corre¢io do modo de se expressar, um exercicio es-
crito analogo, sera de real vantagem para o ensino; depois
de uma descri¢dio oral de um objeto, de uma cadeira por

lo, em que se i as suas partes componentes,
sua origem, utilidade e espécie, um trabalho escrito sébre

€sse objeto vird corroborar o ensino dessa importante dis-




62

REVISTA DO ENSINO

ciplina; em seguida a uma descri¢io oral de uma gravura
(e as de Mariano de Oliveira oferecem precioso cabedal)
uma descrigdo no caderno de linguagem ou uma narragio
inventada pela classe vira completar a aula.

E, como ésses, todos os exercicios em que, ao preparo
da ligdo, que é a parte oral, se seguir a parte escrita sobre
o mesmo assunto, serdo de grande proveito para o ensino
da lingua.

Ao segundo fim déste ensino ainda se prendem duas
partes que sdo, uma essencial, outra apenas estética, ambas,
porém, ao meu modo de vér, indispensaveis; refiro-me a or-
tografia e & caligrafia. Poderdo objetar que, possuindo a
primeira, a segunda é de somenos importancia. Nio resta
duvida, (e hajam vista os médicos que no geral tém péssima
letra) mas, na escola primaria deve-se cuidar com carinho
da caligrafia, porque, como o desenho ela é um excelente
meio de “educacio da vista, da atencfio, da imaginacio, do
raciocinio, da habilidade dos dedos e do gdsto estético”.

A ortografia principalmente e antes de tudo é que deve
merecer no ensino da linguagem, atenciio toda especial do
professor. Se no Brasil, mui pouca gente sabe grafar com
corregdo os vocabulos da lingua, 50% devem ser levados ao
débito das nossas regras ortogréaficas e se somos um povo de
sessenta por cento de analfabetos. 10% podem ser levados
também ao débito dessa conta. Felizmente o acordo levado
« efeito pelas academias de Ciéncias de Lisboa e Brasileira
de Letras, parece vir sanar em parte ésse mal, pois que tor-
ta a nossa ortografia mais uniforme e simples.

Nio obstante, adotada que seja uma delas, se o pro-
fessor, apos o preparo da licdio, deixa que os alunos fagam
um trabalho sem cuidado, sém corre¢des oportunas, nunca

wais ou s6 muito tarde, é que podera conseguir que éles gra-

fem de maneira mais ou menos correta os diferentes voca-
bulos. Para facilitar ésse trabalho de que depende em
grande parte, o éxito do ensino, porisso que se considera a
arte da linguagem mais importante que a da leitura, que a
¢e calcular, somos de opinido que as aulas de linguagem
cral e escrita, sejam didrias deixando-se as de caligrafia trés
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cu quatro dias da semana. Da parte dos alunos é preciso
t:mbém se exija muito cuidado, muito capricho na execu-
¢do de um exercicio eserito, porgke, ja vimos linhas atras,
sfio. de resultados pouco animadores, os exercicios feitos a
vontade.

Nos primeiros anos, algumas nocdes muito ligeiras e
simples de gramética podem ser ensinadas, sem no entanto
sc deter o professor, em absoluto, a ensinar regras e defini-
¢0es gramaticais, ministradas pelos compéndios.

Ao ensinar, por exemplo, o que vem a ser a senten-
¢a, nunca dizer que “¢ uma ou mais palavras formando
sentido completo” ao que as criancas ndo ligam a menor
importancia, por ndo alcancarem a inteligéncia de tio sa-
bia definicdo. Ao envés disso, podera dizer que “sentenca &
uma palavra ou uma reunido de palavras que a gente diz ou
escreve e os outros entendem, ou que os outros dizem ou es-
crevem e a gente entende”. E como essa, muitas outras de-
fini¢des podem ser dadas no correr do ano, mas de modo
Gue os alunos ndo fiquem pensando que se trata de uma
tova arte, e possam conversar e saber o que dizem, guiados

por essas peq e les nogdes de i e de gra-
watica.

Aqui entra, em grande parte, a habilidade pedagégica-
o professor, pois “tudo que ensina a crianga, deve ser en-
sinado de modo que o ato de adquirir seja de maior valor
que o préprio conhecimento adquirido”.

E’ preciso que o mestre conheca o pensamento da
crianga sdbre o que lhe foi inado, para poder, aplaudi-la
ou corrigi-la. Em linguagem oral o seu maior esfér¢o deve
scr o sentido de corrigir e desenvolver as idéias e pensamen-
tos que hdo de ser corretamente expressos pela crianca.

Uma vez bem exercitadas na expressio dos seus pen-
samentos e guiadas com firmeza por um mentor paciente e
cuidadoso, nilo terdo as criangas grande dificuldade em gra-
far no papel ou dizer oralmente o que pensam e o que
sentem.

VicentE PEIXOTO




Construgao de um circo

Maria Eugénia VAIRAO

O projeto que se pora em pratica no 1.° ano, foi su-
gerido pelas proprias criancas, que, apreciando grand

te os animais, e sempre por éles seduzidas, acham no circo
uma atraciio especial, o que nio se verifica, por exemplo,
nesta zona com o cinema, por demais silencioso e fatigante
para tais organismos, possuidos que sio, nesta idade, de
u:ovimentos irrequietos incapazes de sujei¢io demorada.

Interessadas no trato e vida dos animais e propensas
sempre a folguedos, as criancas encontrario ai fonte inex-
gotavel de atividades, por quanto o projeto dari margem a
que se trabalhe num ambiente de franca alegria.

Além disso o programa do 1.° ano que visa o estudo

da: Casa, Escola e Localidade, podera se adaptar perfeita-
mente ao projeto como veremos a seguir.

Ao cogitarmos do levantamento do circo, teremos
primeiramente que escolher o local.

Onde construi-lo? Percorrendo o bairro, de rua em
rua, observaremos tudo o que for interessntz com relagdio a
esta parte do programa.

Um pequenino mapa, no qual serd tracado o percur-
sn da Escola ao local escolhido, dara as criangas a idéia de
plania do bairro, uma vez que poderdio assinalar as prin-
cipais ruas, pragas, etc.
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A seguir, 1ecardo a providenciar para a isica
de material, tais como: tecido para cobertura; madeira para
suportes, mastros, arquibancadas, arame, pregos, etc., apro-
veitando a professora todas as oportunidades para estudar
u parte referente as plantas e aos minerais. (Ciéncias Na-
turais) .

Depois, a necessidade de dar ao circo sua férma coni-
ca, o picadeiro com seu circulo arenoso, os mastros cilin-
dricos, colocara a crianga ciente da parte do programa geo-
métrico.

Todo o trabalho feito em classe, com o concurso da
turma aproveitando-se tanto os mais habilidosos como os me-
nos dextros, ora num mister, ora nutro, deixara perceber ao
sluno o trabalho em colaboragéo, as tendéncias, profissdes,
ete. (Ciéncias Sociais).

A professora fard mesmo com que o aluno trabalhe
raquilo que melhor lhe parecer, contanto que auxilie o tra-
kalho, cooperando para o mesmo fim.

Uma vez construido o circo, proceder-se-a a organi-
zacdo da companhia, isto &, terdo que aparecer os compo-
nentes do elenco.

Como?

Os alunos serdio os membros da “troupe” representa-
dos por figuras desenhadas e recortadas, figuras que éles
110 colecionando, para, na estréia, desempenar o papel de
coda um.

Vem também a parte importante da vida de cada um,
trato que exige para conservar a vida, alimentagio, seus
hébitos e costumes.

E por meio de figurinhas de animais, recortadas e
coladas em papeldo, bichos modelados em massa plastica,
miolo de piio, completar-se-4 a companhia. (Ciéncias Natu-
rais e Modelagem).

Organizado o elenco, a estréia em breve se anunciaré.

Sera obrigatério o pagamento para assistir ao espe-
theulo.
RE 5
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Verdio, neste caso a necessidade de possuir dinheiro e
conhecer o seu valor: vantagem de se saber contar e ma-
uejar com os nimeros.

O circo terd um programa. Eles préprios o redigirio.

Desde o comégo irdio se preocupando com a escrita.
(Ortografia) .

Nas representagdes, além da exposi¢io de animais,
Lavera numeros extras como dial poesias, h i
etc., visando a professora o interésse que isto despertara,
para cuidar da parte de prolagio.

Déste modo os programas de Linguagem e Aritmética

r-se-do perfei no plano.

A parte de Geografia que o programa estuda (sol, chu-
va, calor, frio), sera igualmente observada.
Nos dias de chuvas fortes néo havera fungdo no circo.
Por que?

Explicar-se-do as razdes aproveitando-se para cha-
mar a atengiio sobre o tempo, estagdes, etc.

O af: to do circo, da a temporada, mos-
trard as criangas o sistema de vida peregrina que levam as
familias que compd a hia, f: d receber o
contraste entre éstes séres e noés outros, que temos uma vida
mais ou menos sedentaria.

Sentirdo a alegria, de ter um lar confortavel, higié-
nico, de frequentar a escola que lhes facilita tudo, enquan-
to os outros dificilmente disto se ocupam.

Este estudo comparativo ndio procurara desprestigiar
tal ou qual profissio, ao contrario, mostrara as criangas, que
v trabalho, qualquer que seja, é sempre nobre, levando-as,
nn entanto, a concluir, que outros misteres que néio acarre-
tem tais prejuizos sdo preferiveis, a ndo ser que para esta
haja vocagdo inata. (Ciéncias Sociais e Moral Civica) .

A parte do programa que focaliza a familia precisa ser
mencionada com especial carinho, procurando-se incutir no
pequenino cérebro das criancas ésse principio bésico, da So-
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cedade, familia e escola, para que crescam imbuidas de sdos
principios de Moral, podendo constituir futuramente um todo
poderoso formado de células vivas e sadias. {Ciéncias So-
ciais e E. Moral e Civica).

Eis o plano de trabalho que o 1.° ano pretende cxe-
cutar, valendo-se de um motivo alegre e divertido, para al-
cangar a finalidade de um programa, que é Pprecisamente,
nesta série, a aprendizagem da leitura, escrita e conta -1
par de ensinamentos outros, como vimos quando do mesmo
tratamos.

(Da Revista “Escola Primaria®, de julho de 1937

Maria EvGENIs VAIRAO

Vida escolar em Minas Gerais

Pedimos aos srs. diretores de estabelecimentos de
ensino. publico e particular (escolas isoladas, grupos es-
colares, esmlgs normais e ginasios) que nos fornecam,
para  serem bli fi i (i de

preferéncia) documentérias da vida escolar em nosso
Estado.




0 ensino da caligrafia

Beatriz de FREITAS

(2.4 assistente do Laboratorio de Psicologia do Instituto de Educacdo
da Universidade de Sio Paulo).

1 — escrita vertical em uso em nossas escolas pri-
marias;

a) motivos de sua introdugao;

b) suas desvantagens;

c) Inconvenientes do processo de cépia servil de um
modélo litografado;

d) necessidade da substitui¢iio désse processo por ou-
tio mais eficiente.

II — O sistema de escrita muscular:

a) seus caracteristicos;

b) exercicios preparatérios para desenvolvimento do
automatismo na escrita;

¢) a medida da eficiéncia na escrita;

d) testes e escalas para j\ﬂgame\lto objetivo de pro-
vas caligraficas.

LI — orientacdo dada a um grupo de professores pri-
marios a respeito do sistema de caligrafia muscular, como
primeiro passo para a disseminagéo do processo;

a) o curso realizado;

b) os professores que o frequentaram;

c) as etapas do curso;

d) entrega de certificados de habilitagdo.
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A introdugéio em nossas escolas piiblicas primarias da
escrita’ direita, mais conhecida entre nés pela denominacéo
de “caligrafia vertical”, data de cérca de trinta anos e coin-
cidiu com as primeiras tentativas para a vulgarizacio do mé-
todo analitico para o ensino inicial da leitura. Justificou,
entdo, a preferéncia por ésse estilo de letra, a sua maior se-
methanca com o tipo de férma, a qual facilitava a passagem
de um tipo para outro, pois as licoes preparatérias, que pre*
cediam a entrega da cartilha analitica, eram escritas no qua-
dro negro pela professora, com béa letra vertical.

Por essa ocasidio, em diversos meios pedagoégicos, con-
tinuavam ‘acesas discuses entre os partidarios da escrita
direita e os da escrita inclinada. Em todos os tempos, sem-
pre os pedagogos se preocuparam em que se tornasse sadio
e apreciavel para a criarica o recinte em que tem de passar
tantas horas de sua existéncia sequiosa de luz, ar, movimento
e alegria. Por isso nunca se descuidaram de encarar séria-
mente o problema da aprendizagem ‘da escrita considerada
antigamente uma das grandes torturas do arcabouco infantil.
Advertia um deles, com inteira razio. “Quantas tenras es-
pinhas néo tomavam, sob a direc@o de professores ignorantes,
atitudes defeituosas, que nunca mais se corrigiam!”

A caligrafia vertical, recomendada entdo por abaliza-
dos pedagogistas europeus! como o estilo mais higiénico de
escrita. e que se apresentava com a sugestiva  “divisa” —
corpo  direito, papel direito e escrita direita, tamhém, entre
0s professores paulistas, avtores de cartilhas analiticas, me-
receu boa acolhida. Afim de aue o ensino da escrita pudesse
acompanhar “pari-passu” o da leitura, visto que essas disci-
plinas se auxiliam mutuamente, ésses autores publicaram
simultineamente séries de “cadernos-modélo” de caligrafia
vertical. em que procuravam graduar as dificuldades da
aprendizagem da escrita. Os exercicios dos cadernos iniciais
eram geralmente as primeiras sentencas ja lidas pelos alu-
nos, destancando-se, no meio da Pagina, as palavras, cuja
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imagem grafica precisavam gravar na mente. O resto da pa-
gina era pautado com linhas duplas, que determinavam o ta-
manho do corpo da letra mintiscula, e, com uma linha mais
afastada, que limitava a altura das hastes e das letras maitis-
culas. Para que os professores pudessem adot-los conveni-
entemente, os autores <davam, no verso da capa, algunes ¢x-
plicacdes para a higiene da escrita.

‘0 processo, indicado nésse caderno, para aquisicdo de
uma bela escrita consistia na cdpia cuidadosa do modélo im-
presso, modélo geralmente delineado com esméro por con-
sumado caligrafo e reproduzido com perfeicéo por habil gra-
vador. O paciente e vagaroso esforgo de imitar servilmente
um modélo dificil preenchia uns vinte ou trinta minutos dia-
rios de aula, em que o aluno apenas conseguia executar duas
ou trés linhas désse laborioso exercicio. O alvo visado por es-
se treino era a maior perfeicio caligrafica, com desprize
complets pela velocidade da escrita. Por essa razio, nos tl-
timos anos escolares, nos quais o aluno tinha necessidade de
escrever com mais presteza, verificava-se a ineficiéncia do
sistema adotado, pois o aluno perdia o belo estilo de letra
adquirido nos primeiros anos.

Mais tarde, talvez por medida econdmica, a maioria
das nossas escolas. dispensou o caderno-modélo. Q professor,
que procurou tornar-se um bom caligrafo, passou a escre-
ver o modélo no quadro-negro, pautado de forma idéntica
ao caderno de caligrafia. Mas é sabido que a copia de um
modélo escrito no quadro-riegro oferece diversos inconvenien-
tes: ¢ visto pelos alunos, sob angulos diferentes e o esforco
de levantar a cabega repetidas vezes, para observa-lo minu-
ciosamente, deve logo canga-los, o que os leva, para evitar
maior fadiga, a copiar, da segunda linha em diante, a primei-
ra setenca que escreveu, com prejuizo decrescente da quali-
dade da escrita.

Hoje, o descaso pelo ensino dessa disciplina é quasi
completo, e, nas escolas em que o tempo diario de aulas foi
reduzido a trés horas, abandonou-se o seu ensino sistematico.

Torna-se necessaria, portanto, uma modificacdo radi-
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cal na metodologia da matéria. O tipo redondo vertical nio
mais satisfaz as exigéncias da ativa vida hodierna. E' um
tipo de letra vagarosa, que néo mereceu boa aceitacio, pri-
cipalmente como escrita comercial; para a escrituragiio mer-
cantil sempre se deu preferéncia a letra inclinada, mais de-
sembaracada, facil e rapida.

Além disso, a experiéncia nos convenceu que a caligra-
fia vertical ndo pode ser praticada em nossas escolas publi-
cas de conformidade com os preceitos aconselhados pelos seus
propugnadores. O tipo usual de carteira escolar, geralmen-
te ndio adaptada a estatura do aluno, niio permite que éle en-
Xergue o que esta escrevendo, se conservar o corpo direito
e a margem inferior do caderno paralela ao rebordo da car-
teira. Por ésse motivo, o aluno ndo mantém a posi¢@o nor-
mal do tronco, inclina-se muito para a frente, vira a cabeca
para um lado, pega na caneta de modo defeituoso, ou tende
a escrever, inclinando a letra para a esquerda, como facil-
mente se poderia averiguar, visitando-se uma classe pri-
maria, quando executa um exercicio de escrita.

Péchin e Ducroquet, dois beneméritos a quem @&ste ra-
mo pedagégico muito deve, e que demonstraram o alto pa-
pel da escrita, sob a duplo ponto da preservacdo da vista do
aluno e das precaugdes a adotar para lhe evitar, tristes e irre-
medidveis deformagdes, ocuparam-se dos dois métodos — es-
crita direita e escrita inclinada — e deram preferéncia a se-
gunda, apesar dos argumentos dos apologistas, que sio nu-
merosos, da primeira. “A escrita melhor, dizem os citados
autores, ¢ aquela que logra aliar-se 4 melhor atitude de 1e-
pouso. Ora, essa ¢ incontestavelmente a inclinada, em que
o individuo se firma e apoia em ambos os antebragos ,que se
conservam fixos, tendo a coluna vertebral bem direita e os
ombros sempre & mesma altura. Tal nfo é o caso da escrita
direita: — como o cotovelo direito ¢ imével, o apéio s6 é bom
no primeiro; em seguida ésse apdio se estabelece sébre um
cotovelo, dando-se o abaixamento do ombro direito instabi-
lidade ao corpo, descanco sobre o lado esquerdo e torgdo da
coluna vertebral.
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Entre os diferentes métodos até hoje em voga, parece-
nos mais r vel, pelas t: Y que oferece, 0 “mé-
todo de Palmer” ou método de escrita muscular”, de uso ge-
neralizado, ha muitos anos, nas escolas norte-americanas.
Foi introduzido por A. N. Palmer (redator-chefe da revista
“I'he American Penman”) que, com a denominacéo de mé-
todo Palmer de caligrafia Comercial, publicou, em 1901, um
extenso folheto contendo uma série de ligoes faceis para a
aprendizagem pelo movimento muscular, de uma escrita cur-
siva, simples e sem talhe.

Esse método, que logo conquistou entusiastas continua-
dores (entre os quais revela destacar G. C. Lister), difere
fundamentalmente dos demais e torna-se reconmendavel pe-
los seguintes caracteristicos:

1° Exige, como elementos imprescindiveis — uma po-
sig@o correta, higiénica e comoda do corpo e do braco, e ii-
berdade e d ago em utilizar d 0s movimen-
tos musculares; (v. fig. 4).

2° Exercita primeiro o aluno no tragado uniforme,
cadenciado e firme, de linhas inclinadas e de ovais, que au-
xiliam a aquisi¢dio e dominio do movimento muscular, neces-
sario para a consecu¢dio de um tipo de letra oval, inclinada,
clara, rapida e bem legivel; (v. fig. 5).

3 Dispensa, por iniitil e nocivo o uso de caderno es-
pecial para caligrafia, pois os exercicios sdo feitos no papel
almago comum ou no préprio caderno de linguagem;

4° Condena em absoluto a cépia de “modélo impres-
50" ¢ assim facilita o desenvolvimento livre da personalidade
do aluno, que adquire uma letra de cunho individual, que
tende, entretanto a melhorar progressivamente, uma vez que
mantenha a posigdo correta, e execute os movimentos mus-
culares com a rapidez adequada e o ritmo indispensavel;

5. Permite, pela posi¢do inclinada do papel e pelo
seu gradual deslocamento durante a escrita, perfeita visi-
bilidade da mesma e uma inclinagio uniforme, sem que
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o brago se afaste de sua posiciio de apdio sdbre os muscu-
los do ante-braco, que dominam os movimentos désse estilo
de escrita; (v. fig. 4).

6.2 Forma bons habitos de escrita, que sio emprega
dos nao somenté nos exercicios de caligrafia, mas também
em todas os trabalhos graficos;

7. Utiliza os movimentos menos fatigantes para a
execucdo da escrita, aconselhando que se mova o ante-brago
€ a mao como uma s6 pega, sem articular o pulso, nem fle-
xionar os dedos que seguram a caneta, e que se apoie a mio
sobre as extremidades dos dedos anelar e minimo sem en-
contrar a palma da mao sbbre o papel; (fig. 5).

82 Adota um novo sistema objetivo de julgamento
das provas caligréficas, que devem ser executadas dentro de
dois minutos, e desenvolve crescente estimulo para a melho-
ria da qualidade e da velocidade da escrita, pela organizagio
de escalas, tabelas e graficos, utilizados para a classificagio
désses exercicios.

Por &ste resumo observa-se que nesse processo a aten-
¢do se volta especialmente para a rapidez na execucdo, para
o ritmo e para o emprégo do movimento muscular. Cada
exercicio cahgraflco é sempre preced1d0 de um treino prepa-
ratério, i na da de um determinado
niimero de retas e curvas, elementos formadores da letra em
estudo. Logo a seguir, as letras resultantes désses movimen-
tos musculares sio repetidas e ligadas em grupos de quatro
ou cinco letras, executadas com firmeza, desembaraco e ra-
pidez, sempre de acérdo com a velocidade indicada pela con-
tagem de certos niimeros ou de frases ritmadas.

Os cursos de caligrafia publicados por Palmer. Lister,
Graves, Haaren e outros, e as obras de Freeman, Kendall,
Reed, Starch, e de outros mais que trataram largamente do
ensino dessa disciplina (v. notas bibliograficas), di
me de maior explanacéo sdbre o assunto. O folheto “Elemen-
tary Book”, de C. C. Lister, (lente da E. Normal de Broo-
klyn, N. Y.), foi cuidadosamente traduzido pelo prof. Alfre-

s
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fig 4 - £ seripta moscolar — Posicao des bragos en relaczo a
ur%‘n‘ra ew qé:;d - A.linha da visao (AA) indicaa direccao das lishos;
B ¢ a almefada muscular do antebrago.

f{35 = f.sm'?fd rwuvhr_ ~ Posicio do braco damdo ¢ da cancta-
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do A. Anderson, dedo do Curso Comercial do Mackenzie
College, onde ha mais de vinte anos, se pratica éste estilo de
caligrafia, com real proveito, gracas a sua criteriosa dire¢io.

Logo apés a implantagdo da caligrafia muscular nas es-
colas norte-americanas, E. L. Thorndike, teve a idéia de or-
ganizar, em 1910, uma escala de escrita, isto é, um quadro
com a reproducio fiel de 30 amostras de diversos tipos de es-
crita, bem selecionadas e dispostas pela ordem crescente de
sua perfeicdo. A essas escritas-padrdes éle artibuiu notas de
4 a 18, sendo a primeira da série uma escrita quasi ilegivel
e a ultima, um modélo perfeito. Com o auxilio dessa esca-

_la, péde o professor dar nota nas provas de seus alunos, de

maneira objetiva e imparcial, para o que ¢ bastante correr
a escrita ao longo da mesma, até encontrar a que mais se lhe’
aproxime, dando-lhe, entdo, a nota correspondeﬁte da es-
cala. Depois surgiram novas escalas mais perfeitas, como as
de L. P. Aires que seguiu o processo de Thorndike dando po-
rém notas de 20 a 90; de C. C. Lister e Meyers, de Minnie
B. Graves , e outras mais, tendo também o prof. Anderson
elaborado uma, em portugués, para uso das escolas brasi-
leiras.

Obtida a nota de qualidade, pelo confronto da prova
com as amostras da “escala”, e, determinada a nota de velo-
cidade achando-se a metade do niimero de letras escritas em
dois minutos (tempo considerado padrio para uma prova de
velocidade), tem o professor os dados suficientes para a orga-
nizagio de quadros e graficos de cada aluno ou da classe intei-
ra (v. fig. 5), que ndo sé estimulam o trabalho da classe
como permitem confronto com outros para servirem de es-
crita correspondente a cada grau primario.
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TABELA N-° 1

Distribuicio e notas para uma dada classe

Qualid. mediana 50 Veloc. méd...

Esta tabela se refere a um processo de medida conjun-
ta da lidade e da velocidade, ficando estabelecida a quali-
dade e a velocidade medianas de uma dada classe. (1)

fuss

Plenamente convencidos da grande superioridade do

sistema de caligrafia lar, jul impr

(1) Anderson A. A., — Rev: Educacdo, 1929, p4g. 260.
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aprénder a pratica-lo para termos um perfeito conhecimento
de sua pr logia e das dificuldades que, sem duvida, se
deparam aos que tentam modificar radicalmente o seu tipo

~

LETRAS POR MINUTO
3 8 v 5 v 23 e¢

VELOCIDADE

|
S5

QUALIDADE

QUALIDADE - ESCALA DE THORNDIXE
v e vo ot 23 @

4 5 7 8
GRAUS

de letra habitual. Pois bem, apés apenas trés méses de exer
cicios metddicos, sob a direcdo da professora d. C. C. Be-
cker, conseguimos com relativa facilidade, praticar com de-
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sembarago o movimento 1 btendo como resultad
désse tirocinio, sensivel melhoria da escrita. que se tornou
mais legivel e rapida, com tendenc}a a aperfeigoar-se, pro-
gressi pela conti a do treino ade-

quado.

Estando em condigdes de transmitir a experiéncia ad-
quirida, foi organizado com colaborac¢do do Laboratério de
Psicologia e a Diretoria do Ensino, um curso de estudo sdbre
a “caligrafia muscular” a professores de alguns Grupos Es-
colares da Lapital, que se prunufxcassem a aprendé-la. Dan-
do-d ho a essa i hé icia a 13 de abril
do ano transato, um curso sobre ésse novo estilo de escrita.
Numa das salas do G. E. “Regente Feij¢” demos cérca de
trés aulas semanais, de meia hora cada uma, a duas turmas
désse estabelecimento e de mais dois outros da Capital. Ex-
plicamos, entdo, que nao visivamos, com a orientacdo que
iamos fransmitir, modificar o tipo de letra de cada um, mas
apenas exerciti-los nos primeiros passos désse método, para
que se convencessem das vantagens de sua adogiio. Entretan-
to, como nenhum professor péde ensinar, com eficiéncia, um
estilo de letra que éle ndo pratica satisfatériamente, aconse-
lhdmo-los que fisessem esfor¢os na aplicagao das nogdes ad-
quiridas pois um curso tdo breve ndo podia, em absoluto,
ter &sse objetivo.

Frequentaram ésse curso com regularidade, demons-
trando a melhor boa vontade e o louvéavel desejo de conhece-
rem a didatica do novo sistema, os professores seguintes:

1= turma:

Maria Mateus .. .. .. .. Regente Feijo
Emanuela de Oliveira tho o 35
‘Genoveva P. Souza

Fani Q. Camargo .. .. .

Renée G. Malheiros ... .. ..

Maria de Lourdes Ramalho
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" 2» turma: i
Luiz Prada .. .. .. .. .. .. Marechal Deodoro
Elisia C de Almeida .. .. .. = o
Maria Genta .. .. .. .. .. .. Jodo Kopke
Leopoldo Monteiro .. .. . Regente Feijé
Amélia dos Santos Nora L 2
Claedmar Trench S
Lucilia- Cerqueira - Leite ..
Adalgisa de Oliveira .. ..

A todos, que disp ram solicita aten¢do as nossas
ligdes, evidenciando, com a sua presenga as aulas, que se es-
forcam pelo aperfeicoamento decente de sua 4rdua tarefa
de educadores, a todos éles, aqui deixamos  consignados os
nossos cordeais agradecimentos

Enfermidade repentina impediu-nos, entretanto, de
levar a térmo essa incumbéncia que, por ésse motivo, foi con=
fiada a colega Jurema Braga a vinte e dms dc ]u.ho, que pros-
seguiu o curso indicado, dando-o por em setembro
do mesmo ano.

Com a presenga do sr. Diretor do Ensino, prof. Al-
meida Junior, do Diretor do Instituto de Educagio e de ou-
tras pessoas, fez-se, a 2 de dezembro, no saldo do Jardim da
Infancia, a entrega de diplomas aos professores que conclui-
ram o curso de caligrafia muscular e que formaram o pri-
meiro niicleo- de disseminacdio- de um método ativo e efi-
ciente.

£’ de desejar-se que outros cursos se sucedam a ésse,
pois parece-nos que se impde modificacio radiacl no ensino
dessa disciplina.

BIBLIOGRAFIA

ANDERSON, A. A. — “Caligrafia Muscular de C. C.
Lister”, —Tip. quuex.ra, Sao Paulo.
R.E 6
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(Tradugdo e adaptacdo do Elementary”, book rev.
“Educagao”, — vol. VII, abril-junho de 1929, pag. 231.

Este artigo, elaborado pelo autor em. 1-12-1925, apre-
senta ndo s6 as vantagens da escrita muscular, como explica
o valor das escalas caligraficas e discute outras questdes re-
lativas a escrita) .

GRAVES, MINNIE B. — “Progressive Course in Han-
dwriting”, W. S. Benson & Co., Austin, Texas, 1931.

(Manual para o professor contendo um curso completo
de exercicios para o primeiro até o oitavo anos, além de gra-
ficos e testes para mecida) . KENDAL, CALVIN e MIRISK, G.
— The Elementary School Subjects”, vol. I, Houghton, Mif-
flin Co., Cambridge — Ma., 1925.

(Dentre as diversas matérias do curso primario, trata
éste livro da caligrafia em particular,, dando alguns pontos

do de escrita lar) .

P

MARQUES, ORMINDA — *“A escrita na escola prima-
ria”, Comp. Melhoramentos de Sio Paulo, 1936).

(Apresenta um estudo dos processos’ de ensino de es-
crita e uma experiéncia feita na Escola Primaria do Distrito
Federal com a caligrafix muscular) .

LISTER, C. C. — “Progressive Penmanship Manual”
-— The Macmillan Co., — 1924.

(Dire¢des para o professor sébre o processo de ensino
pelo sistema muscular) .

LISTER, C. C. — “Progressivo Penmanship Manual”
— The Macmillan Co., N. Y., 1926

(Série de licdes graduadas sobre o método de caligra-
tia muscular). -

PALMER, A. N. — “The Palmer Method of Business
Writing” — trad. em espanhol, edit. The Palmer Co., 1921.

(Consideragdes detalhadas sobre o processo por éle
introduzido nas escolas norte-: i além de <
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tar uma série de ligGes sistematizadas soébre o mesmo. Este
caderno foi, pela primeira vez, publicado em 1901) .

REED, HOMER B. — “Psychology of Elementary
School Subjects” — Binn & Co., 1927.

(Discute pontos sébre o problema da caligrafia) .

STARCH, DANIEL — “Educational Psychology” —
I'he Macmillan Co., N. Y., 1921.

(Trata da psicologia do aprendizado da caligrafia,
apresentando gréficos e tabelas explicativas) .

Wilson, G. M. e KOKE, K. J. — “How to measure” —
I'he Macmillan Co., N. Y., 1921,

(Explica os variados processos de medida da caligra-
fia pelo uso de escalas e testes) .

Beatriz pE FREITAS

AVISO A0S PROFESSORES E ASSINANTES

Prevenimos aos srs. profes-
sores e assinantes que a “Re-
vista o Ensino” nio é distri-
buida pela Imprensa Oficial,
mas, sim, pela Secretaria da
Educacido, para onde a nossa
:::respondéncla deve ser diri-

Q.




Problemas da adaptacio social
da crianca

Elise H. MARTENS

DIFICULDADES DE ADAPTACAO

Quais s@io alguns des alos de ma conduta mais comuns
e graves que determinam na crianca certas dificuldades dc
adaptag¢io ao meio social? A resposta natural é que tais de-
fcitos sido a mentira, o furto, a crueldade, o habito de “fazer
gazeta” e outros que perturbam a harmonia da vida escolar
e domésticas. Estes defeitos, chamados antissociais porque
tendem a subverter a ordem social estabelecida, sdo na ver-
dade susceptiveis de graves consequéncias quando nio cor-
rigidos em tenra idade.

Entretanto, seria grave érro omitir outro grupo de ha-
Litos infantis considerados pelos psiquiatras como de igual
ou ainda- maior-importancia. Ha varios anos atras, enviou-
se uma lista de 50 problemas de conduta a um grupo de es-
pecialistas em orientagio infantil, para que os classificas-
sem segundo sua relativa gravidade no que diz respeito &
plena adaptaciio social da crianca. As cinco dificuldades de
maior importancia, segundo os referidos especialistas foram:
(1) O costume habitual da parte da crianca de fugir da
convivéncia com os colegas ou de preferir trabalhar e brin-
car sozinha; (2) a desconfianga; (3) frequente abatimen-
to. de Animo e descontentamento; (4) ressentimento; (5) ti-
midez.

Nenhum déstes pertence ao grupo de defeitos antisso-
¢iais anteriormente mencionados. Pertencem antes aos ha-

- G
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hifos que tornam a crianga retraida e insocisvel, ja que em
virtude delas ela se afasta da sociedade, encastelando-se em
seu pequeno mundo de soliddo e sonho. Esquiva-se dos con-
tactos sociais e das reuniges, trabalha e brinca sozinha, con-
scrvando-se afastada das outras criangas. Outras vezes
abriga temores, suspeitas e aversées de todo desproporcio-
nadas. Com estes habitos vai assentando as bases destina-
das a produzir graves desordens mentais na idade ' adulta.
0 homem ou a mulher que se habitua a temer os seus seme-
lhantes ou nutre para com éles uma atitude ‘de desconfianca,

peitand que pretend fazer-lhe algum
mal, ou que sente contra éles violentas antipatias, ou mesmo
6dios profundos, ndo pode viver feliz no conglomerado so-
cial e terd forg de ser recolhido de tempos em
tempos a uma institui¢do para moléstias mentais. As difi-
culdades enfrentadas por tais pessbas nascem quasi sempre
dos medos e das aversdes de que foram vitimas nos anos da
infancia. A crianga insociavel, o menino medroso, a menina
desconfiada, exigem, portanto, um cuidadoso estudo e cari-
nhosos " tratamentos encaminhados a melhor ajusta-los ao
meio social, da mesma férma que o menino agressivo que
perturba os interésses da sociedade.

Ao colocar tdo grande énfase nestes problemas, os en-
carregados da orientagdio da crianca nio pretendem de for-
ma alguma menosprezar a importancia que realmente mere-
ce ésse outro grupo de dificuldades decorrentes da conduta
infantil, em virtude das quais a crianca perturba a tranqui-
lidade e o bem estar das outras pessbas. Ambos os grupos
de problemas, quer se trate do tipo antissocial ou do tipo
associal, requerem atengiio e estudo. Alguns podem condu-
2ir & violacéio da lei; outros 4 desordem mental. Tanto uns
como outros obstruem sériamente a adaptagdo do individuo
4 vida coletiva. £

Jé se chegou a efetuar grande acervo de estudos cien-
tificos no intuito de determinar as causas de atos de mé
¢onduta e da delinquéncia. Contudo, até agora ninguém
conseguiu assinalar um ‘dado motivo qualquer que pudesse
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explicar por si s6 a' causa da ma conduta das criangas. Se-
ria mais acertado dizer que sdo numerosas as causas que
influem nos d tos i e na inadaptabilidade
social.

CAUSAS DA INADAPTABILIDADE

Em primeiro lugar, ha sempre a possibilidade de que
« procedimento -da crianca seja decorrente de alguma causa
fisica. Isto necessita de um cuidadoso exame médico-e a
elimina¢do dos males fisicos existentes. Constantemente efe-
tuam-se investigacdes para determinar quais as condicdes
fisicas que influem mais sériamente na conduta das crian-
cas e ja se chegou a descobrir que certas desordens fisiolé-
gicas parecem exercer especial importancia como causas
contribuintes na situacdo em geral.

A tais condi¢bes de natureza fisica deve-se acrescen-
tar como possivel fonte de habitos de ma conduta, a rela-
¢fio entre a capacidade mental da crianca e as exigéncias a
que se acha sujeita. Serd que as normas educativas a que
sc acha obrigada a conformar-se sdio superiores a sua capa-
cidade natural? Sofrera a crianca humilhac¢do de fracassos
diarios na sala de aula, quando deveria estar experimen-
tando algumas das satisfagdes do éxito? Se assim é ndo é
de admirar-se que nela se desenvolva uma atitude de res-
sentimento e de rebelidio contra uma escola que impde. de-
veres impossiveis, contra um lar que castiga por seu fra-
casso escolar, e contra uma sociedade que estabeleceu tal
sistema. Bastara dar a crianga tarefas que correspondam a
sua mentalidade, permitindo que ela possa vér o resultado
dos seus esforcos, e em breve saltardo a vista as benéficas
consequéncias de tal regime.

Ou serad que, pelo contrario, a crianca execum com
tal facilidade os deveres que lhe sobra muito tempo de lazer?
No seu afd de arranjar ocupacéo para encher o tempo dis-
ponivel e sem ter quem lhe oriente fais ocupa & ber
capaz de inventar férmas de diversao pouco desej éve)s {
cstﬁ”}wqda que muitos dos chefes de quac aspjp{m@,
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feitores hoje existentes, foram outrora criancas inteligentes
que se desviaram por maus caminhos pela falta da de-
vida orientacdo nas suas ocupacgdes de lazer.

Todavia, a situagdo escolar é apenas um fator do meio
social que atua sobre o espirito da crianca. Este meio é de
suma importancia no estudo das causas do mau procedi-
wento. A atmosfera do lar, a harmonia ou a discérdia entre
s membros da familia, os ideais da vida familiar, o com-
panheirismo gozado pela crianga no seio do lar, ou a indi-
Icrenga nele denotada pelas suas necessidades sociais, seus

heiros de bri do: todos éstes sdo elementos de
vnal importancia que servirdo para determinar o rumo que
devera seguir na sua adapta¢do ao meio social. E’ verda-~
de que algumas criancas teem mais dificuldade em se ada-
ptar ao meio social do que outras, todavia ndo resta diivi-
da que a crianga sujeita 4 benéfica influéncia de altos ideais
em um lar feliz, em que haja a devida compreensido da na-
tureza e das necessidades infantis, tera a seu favor o maior
ni*mero possivel de oportunidades para evitar os perigos da
ma conduta e da delinquéncia.

COMO ELIMINAR AS CAUSAS

De pouco adianta perguntar: Que medidas deverei
tomar para corrigir a improbidade, a mentira, o furto, a
insociabilidade, o temor? O que convém perguntar, é: Que
farei com esta crianca que mente, que furta, que tem medo,
que se retrai, debaixo das condi¢des existentes neste am-
bienle e com as pessoas que a rodeiam? Recordemos sem-
pre que os médicos ndo se limitam a aliviar os sintomas,
mas procuram descobrir a causa da moléstia e ataca-la. E é
exatamente isto que convém fazer com relacio a questdes
de procedimento. Toda a dificuldade tem a sua razio de
ser. Elimine-se a causa e desaparecera a dificuldade.

Portanto, cada vez que surgir um problema sério, deve
se averiguar a causa. Subftraiu a crianga algum  dinheiro?
Pois bem, como, ‘quando e porque cometeu esta falta? Quais
foram as ‘causas que a levaram a isto? Como podem ser eli-
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minadas tais causas? Dispde ela de algum dinheiro seu, por
pouco que seja, para gastar como entender? Nio nutrira ela
algum desejo bem justificado, embora indeterminado e
oculto que ela procura dessa féorma satisfazer? Reside a
crianga com seus pais, em condigdes tais que as suas ne-
cessidades lhes sejam patentes? Tera travado relacdes com
amigos pouco escrupulosos? S6 mesmo uma indagac@o com-
pleta da origem e das circunstincias do problema permiti-
ré alcancar uma solugdo satisfatéria.

EDUCACAO ADEQUADA

Quando o lar é incapaz de resolver os problemas de
cemportamento dos menores, é 4 sociedade que compete
prestar o seu auxilio. Infelizmente, éste auxilio quasi sem-
pre tem-se traduzido em castigo, despresando a imperiosa
necessidade que tem a crianca de ser compreendida. Os
métodos modernos de educaciio procuram substituir a dou-
trina da obrigac@o externa pela do impulso interno. Desper-
tar o interésse da crianca para que aprenda a comportar-se
na sociedade, ao envés de dena-la por seu procedi t
antissocial, ¢ a finalidade visada pelos novos métodos. A or-
ganizacio de tribunais de menores, a selecio de magistra-
dos e arbitros idoneos, a designaciio de inspetores de meno-
res e a introdugdo de mulheres na férga policial, sdo medi-
<as que teem por objetivo facilitar a solugdo dos graves pro-
Llemas de conduta dos menores.

bé 1 ol

Com éste fim estabel em
dades dos Estados Unidos escolas diurnas especiais para
criangas refratarias a frequéncia escolar e para outras cha-
madas “incorrigiveis”. O fim de tais escolas ndo é ameacar
2 crianga, mas sim auxilid-la. Como bem disse o diretor de
uma dessas escolas: “nfio é nem um monte de refugo nem
uma oficina de reparagfio, nem um hospital. E’ simplesmen-
te uma escola aparelhada para ministrar o tipo de educa-

¢fio que se julga ser mais adequada ﬁs‘pgcgssidades dos alu~
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ros”. O mesmo educador disse em um relatério anual,
quando a escola contava ja trés anos de funcionamento: (2)

Durante os tltimos trés anos esta escola tem adotado
francamente a politica de atrair ao enves de repelir. Tem
sido dificil fazer com que autoridades escolares e o pliblico
em geral compreend e i tal principio. Mas
da parte dos meninos nio tem havido a menor dificuldade
nesse respeito, Gostam da escola; gostam dos professores,
gostam da disciplina e da instrucdo. Vai aumentando cada
ano o nimero de alunos que se recusam a aceitar oportusi-
dades de transferéncia para outras escolas. Cérca de duas
tercas paries do niimero total de matriculados, compostos
pela maior parte de meninos tidos como “gazeadores” con-
firmados, teem frequentado assiduamente as aulas quasi
que sem qualquer fiscalizagdio por parte dos inspetores in-
cumbidos de vigiar a frequéncia escolar. Niio sei de caso
algum em que, depois de uma estada de duas semanas, o
aluno néo tenha sentido verdadeira satisfacdio em frequentar
as aulas da escola..

E ¢ justamente éste amor pela escola que procura-
mos incutir no menino. A escola nio foi fundada para cas-
ligar os meninos pelas faltas cometidas no passado. Exisie
para que os meni d t que séo de triun.
far na escola e na vida. x

A nossa escola tem sido acusada de tratar os alunos
com excessiva tolerancia, mas tal acusa¢do ndo tem raziio
de ser. Obrigar o menino a levantar-se duas horas mais
cédo do que de costume para nio chegar tarde 4 aula e con-
servé-lo na escola duas horas mais do que acontece com as
outras escolas ndio é trata-lo com tolerancia... Nem tio pou
co é tratd-lo com condescendéncia impér-lhe os necessarios
castigos quando lhe fraqueia a vontade e comega a reapare-
cer o antigo costume de faltar 4 aula. Uma vez passado o
perfodo de novidade, o aluno vai-se ajustando ao progra-
ma metddico e exigente da escola, que lhe priva de muitas

(2). P. M. Watson, Diretor da Escola “Tomaz A.
Edison”. de Cleveland, Ohio.
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horas de brinquedo e de laser, e ndo raro significa a perda
de um emprégo.

Isso ndio ¢ tratar com excessiva tolerncia ou animar
os alunos. Pelo contrario é disciplina-los. Em certo sentido
2 escola ¢ e deve continuar sendo uma instituigiio discipli-
naria. Mas disciplinaria no sentido em que muitas pesséas
compreendem a palavra, disciplindria & maneira de um car-
cere triste e sombrio, isto nunca. X

Os meninos nao querem mimos. Querem simpalia,
anseiam pela justica, procuram estimulo. Aceitam as ia:-
posigdes da autoridade e compreendem a razdo de scr dos
castigos justos e necessarios. Estimam o mestre que os faz
trabalhar. O que importa; que o mestre seja solidario com
éles: os rigores disciplinarios sio de segunda importancia.
C rigor por si ndo deixa cicatrizes na alma das criarsas; o
que as fere é a aspereza, a acriménia e a falta de simpa:
bkumana que tantas vezes andam aliadas com o rigor disci
plinario.

DIFICULDADES EXISTENTES

Infelizmente, ndo existe nimero suficiente de escnlas
desta espécie. Muitos menores poderiam ser resgatados e
convertidos em cidaddos idoneos, mediante uma breve por-
manéncia em wna escola desta espécie. O que acontece ago-
sa é que muitos rapazes vio de mal a pior, até que por
ordem do Iribunal sdo recolhidos em alguma escola corre-
cional estadual. E isto constitue uma confissio de que a co-
letividade fracassou na solucdio dos seus préprios problemas.

Contudo, nem mesmo as proprias escolas correcio-
nais estaduais deveriam levar o estigma que as caracteriza,
cem a denominagdo de “reformatoérios”, ou “escolas para de-
linquentes”, nomes que felizmente vio desaparecendo do
nosso vocabulario. Oxald desaparecam também os conceitos
com que se acham associados na opinidio do publico e dos
proéprios alunos! Alguns diretores déstes internatos come-
¢am a reconhecer o fato de que devem manter uma escola
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bem organizada e ndio um carcere; que o seu objetivo é a
reeducagiio e ndo o castigo, e que os menores confiados ao
sen cargo devem ser orientados e ndio escravizados. Toda-
via ainda resta muito a fazer para modificar as praticas das
préprias escolas e para mudar a atitude do piiblico a
éste respeito.

Os pais de familia poderiam prestar um servigo de in-
calculavel valor adotando pessoalmente uma sa atitude cri-
tica para com aquelas escolas, quer sejam publicas ou par-
ticulares. O que acima fica dito ndo deve de maneira algu-
ma ser interpretado como significando que devemos deixar
imp o mau procedi to ou que d s dar pouca
1mportancia a necessidade que existe de colocar as crian-
¢as sob a vigilancia destas institui¢es docentes. No caso,
porém, de tal necessidade, devemos apoiar entusiasticamen-
tc os esforgos feitos pela escola para converter o menino em
um bom cidaddo, ndo lhe infundindo médo com
de inexoraveis sancdes, mas fazendo-lhe compreender a fe-
licidade que se deriva do bom comportamento. Fagamos
também todo o possivel por colocar tais escolas sob a dire-
¢do de pessoas cuja visdo do gue o menino pode chegar a
ser ndo se ofusque ou se apague diante do que é o menino
na atualidade. A reintegracdo da personalidade exige, efe-
tivamente, o esforco maximo das nossas faculdades.

Euise H. MARTENS

Toda correspondéncia para esta publicagdo
deve ter &ste enderégo: “Revista do Ensino”.
— Secretaria da Educagéo.




A pedagogia moderna e a
educacio crista

Teobaldo Miranda SANTOS

SUMARIO: — A educagdo e a civilizagdo contempordnea.
Ci i d de ed Conceito indivi

lista. Conceito lali: Conceito ionalista totali-
tdrio. Conceito culturalista. Conceito personalista
cristdo. A pedagogia como ciéncia da educacdo. A pe-.
dagogia como “técnica da cultura”. A pedagogia como

ciéncia “descritiva”. A pedagogia como ciéncia “feno-
menoldgica”. A pedagogia como ciéncia “normativa”.
A pedagogia como ciéncia “poiética”. A pedago-
gia na Antiguidade, na Idade Média e na Ida-
de Moderna. A pedagogia como ciéncia, filosofia e
arte. Elementos ou causas da pedagogia. Integralida-
de, harmonia e perfei¢cdo da Pedagogia Crista. Tristdo
de Ataide e os | lados fund is da Pedagog
Crista.

“Le probléme proprie de I'dge oft nous entrons
sera de concilier la science et la sagesse dans une
harmonie vitale et espirituelle. . .”.

MARITAIN.

A ed 80 como p: i atico e int
de f ¢do das novas 6 itue hoje a p p

¢f0 méxima de todos os pm-'os civilizados. Ainda que ésse
magno problema nio tivesse sido descurado pelos povos da
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antiguidade e ainda ‘que a sua natureza e a sua finalidade
j4 estivessem luminosa e definitivamente esclarecida desde
¢ advento da Revelagio Cristd, so nos tempos atuais,
com a inquietagdo social, com o desequilibrio econdémico e
com a agitaciio politica que o mundo contemporaneo atra-
vessa, o olhar angustiadc do homem moderno, homem mu-
tilado e infeliz se voltou cheio de esperanca para a educa-
¢fio das novas geracoes como a tnica tiboa de salvacdo
rara uma civilizacdo em lenta agonia sob o péso tremendo
de erros milenares.

Dai o interésse vivo e palpitante da época atual pelos
problemas educacionais e a ansia incontida dos educadores
modernos de estudarem a natureza e o desenvolvimento da
srianga, as suas tendéncias, os seus interésses, os seus ideais.

Alguns, limitam a ésse estudo a sua tarefa educativa,
fazendo da crianga o meio e o fim da educagdo. Outros,
fazem da Sociedade ou da cultura ésse fim. Outros ainda, &
luz do 1i cristao, id a natureza, a socieda-
de e a cultura como meios para a consecugiio de um ideal
superior e 1 que t de o plano limitado e con-
tingente do mundo terreno.

Dessa divergéncia de concepgoes sdbre a natureza e
a finalidade do processo educativo decorre necessariamen-
te a diversidade de opinides sébre a sua defini¢do. E daf o
conceito de educagdo constituir atual um dos proble-
mas mais discutidos e controversos da cultura contempo-
14nea. ]

Nos numerosos pontos-de-vistas formulados sébre o
assunto pelos educadores, filésofos e socidlogos da atualida-
de, podemos assinalar, no ambito da cultura ocidental, qua-
tro correntes doutrinarias fundamentais: a corrente indivi-
lista, a corrente socialista, a corrente culturalista e a corren-
tc crista.

Para a corrente individualista, a educacgdo é um fené-
meno eminentemente individual. Ela deve visar, antes de
tudo, o aperfei da i idualidade h o des-
lvi do espirito de iniciativa e da nocéo de respon-
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sabilidade, a exaltaciio de todos os atributos individuais do
homem.

Esse conceito individualista de educagdo vamos en-
contrar, ao longo da histéria da pedagogia, defendido suces-
sivamente por Kant, por Stuart Mill, por Herbart e por
Spencer. Para esses filésofos e pedagogos, a educagio tinha
por objeto “antes de tudo, realizar, em cada individuo, os
wtributos constitutivos da espécie humana em geral, levan-
do-os ao mais alto grau de perfeicao”. Tipica dessa conce-
p¢do, de que resultou toda a pedagogia liberal e burguésa da
atualidade, é a famosa frase de Kant: “o fim da educacio é
desenvolver, em cada individuo, toda a perfeicao de que éle
fér capaz”. g

Para a corrente socialista ou social, a comunhio ¢ o
fundamento de todo o processo educativo. Sua idéia basica
¢ a assimilagdo passiva das novas geracGes pelas geracdes
z2dultas, o que confere ao processo educativo um carater es-
sencialmente social. Essa fei¢do social da educacio, estabe-
lecida com equilibrio e exatiddo, pelos grandes mestres da
verdadeira pedagogia social, como Platdo, Aristoteles, Pes-
talozzi, Fichte, Schleiermacher, Von Stein, Willmann e
Spalding, foi levada ao exagéro e a hipertrofia por Dewey,
Eilpatrick, Durkheim, Natorp e Krieck, para quem o homem
é um sér exclusivamente social e comunidade a tnica edu-
cadora.

A definicfio de educaciio de Durkheim sintetiza clara-
mente os pontos-de-vista unilaterais dessa corrente social or-
rodoxa: “A educacfio é a acgio exercida pelas geragdes adul-
tas sbbre as geragdes que ndo se encontram ainda prepara-
das para a vida social; tem por objeto suscitar a desen-
volver na crianga certo niimero de estados fisicos intelectuais
e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu con-
iunto e pelo meio social a que a crianga, particularmente, se
Gestina”.

Como modalidades dessa corrente extremada, vamos
encontrar; de um lado, a corrente nacionalista totalitdria
para a ‘qual a-educagdo & obra exclusiva do Estado e deve
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visar sdmente fins' politicos; do outro lado; a- corrente socia-
lista=marxista para a qual a educagiio é obra exclusiva de
Casse, a proletiria, e deve ‘visar somente fins econémicos.
Para d'corrente culturdlista ou cultural-filosdfica, o
[Frocesso’edicativo é ‘realizado somente pelo individuo- ou
pela comunidade; mas antes e sobretudo pela imprensa, pela
Uleratura, pelas obras de arte, pelas figuras histéricas, pelas
leis; ‘pelas -instituigées: politicas e sociais, pelas crencas reli-
giosas; cte:
SR

do essa pea o educad pessoal, quer
corho individio membro da comunidade, sé pode exercer
e¢lo educativa através de sinais, objetos, imagens, formas
sociais e do seu proprio lastro cultural. Tudo isso constitue,
scgundo Reyer, os verdadeiros fatores da educacdo, a qual
pode ser definida como “a participagdo do espirito subjetivo
no espirito objetivo”. Dentro désse ponto-de-vista, o pro-
cesso educativo é um fendémeno essencialmente culfural.

Sdo defensores dessa concepgio cultural-filosdfica,
onde se verifica uma tentativa de conciliagdo dos pontos-de-
vistas da corrente individualista com as da corrente social,
figuras de realce da moderna pedagogia germanica, como
Spranger, Litt, Nohl, Wagner, Johannsen e Tturm.

Para a corrente per lista cristd, a ed 40 é um
processo, a0 mesmo tempo natural e sobrenatural, visando a
formacdio da personalidade integral do homem.

Como pro > tural; a educagdio é um fend
geral-a qite se acham submetidos todos os séres humanos,
sob; a-influéneia de‘fatores césmicos, biolégicos, sociais ¢ es-
Firituais do ambiente em que vivem. Esse processo, nio é
Forém cego e inconciente, pois é a prépria vida que se des-
(nrola com o dominio de leis' ordenadas, orientada no sen-
tido de finalid des fr d is. Essa educaciio espon-
tanea e'nattiral; consubstaniciada com-a propria vida, nio se
realiza, entretanto; segundé nor estritamente 1 i
como aco 1 com o0s “a is ‘irracionais e os vegetiii
H4 no- desenvolviments do Hiomém tima “intervenciio na qual
sc distinguem uimaconfribui¢io interih “e- tima ‘agdo exter:
na”. Por-ser dotado’de razio” e potipoder- “determinar-se,
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4, as

isto é, pela sua propria b: ial, o
mento h se disting irredutivel do desenvol-
vimento dos outros animais e is. A ed 80, como

processo natural, somente pode visar fins relativos e tempo-
rais. Esses fins s@o o desenvolvi fisico, i 1, e
moral do homem e a sua preparacdio para as diversas for-
mas da vida individual e social.

O plano natural porém ndo representa toda a nature-
2a humana. Existe nesta ainda o plano da graga, pois a
crdem sobrenatural é o complemento necessirio da ordem
natural. E é através da inter-relacio harménica désses dois
planos em sua natureza que a vida do homem se completa
e atinge sua plenitude.

A educagio, como processo sobrenatural, visa um fim
espiritual e absoluto. Esse fim é a unido da pessoa humana
crm Deus. Para essa finalidade sobrenatural que constitue
o ideal supremo do processo educativo, se devem convergir
todos os fins relativos e temporais.

Assim sendo, do o ito per lista cristdo,
a educacéo deve ter por finalidade a formacdo fofal .df‘
personalidade humana como sér, ao mesmo tempo, indivi-
dual, social e iritual, o desenvolvi har i dos
ceus atributos fisicos, intelectuais e morais, a sua prepara-
¢70 para os dois planos ontolégicos da existéncia: o natural
e o sobrenatural.

Essas finalidades sdo idas através da “ed
que é a aquisi¢dio de habitos, da instrugdo que é assimila-
o de conhecimentos e da cultura que é a elevagéio da per-
scnalidade individual e social”.

18

. A pedagogia costuma ser definida como a ciéncia da
educagdo, isto-é, como a sistematizagdo intencional das in-
fluéncias educativas que sofre o homem ao longo do:seu de-
senvolvimento, no sentido de determinadas finalidades. Ve-
remos, porém, mais adiante, que a pedagogia ndo se pode li-
mitar ao séu ambito puramente cientifico. A ciéncia expe-
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rimental néo lhe péde fornecer todos os elementos de que
cla tem idade para a ¢dio dos seus objetivos.

Para Claparéde, a pedagogia cientifica é o estudo das

ias fa is ao d i da crianca e
flos meios de educa-las em vista de determinado fim. Na
pratica, a educacgdo da crianga, compreende uma triplice
tarefa: 1.° — Garantir-lhe o desenvolvimento normal; 2.° —
Inculcar-lhe conhecimentos; 3.° — Dar-lhe maior agilidade
0 espirito. Segundo o mestre de Genebra, o problema edu-
cativo ¢ ainda por demais obscuro, fato ésse que provém,
Ve um lado, da dificuldade inerente ao estudo dos sentimen-
tes, de cariter, da vontade e de tudo que constitue o domi-
nin da moralidade (sic); o outro lado, da grande divergéncia
de concepgdes filoséficas profi das pelos ed dores. O
problema da educacéo ¢ duplo: de um lado, visa desenvolver
as encrgias da crianca, sua capacidade de esforgo, seu poder
de vontade, sua férga de carater—cultura potencial; de outro
lado, visa encaminhar essas energias em certas vias e fazé-
las convergir para certos resultados — cultura material.

Alguns autores negam, porém, considerando-a como
tma simples compilacdo de regras, uma espécie de tecno-
logia. Para esses autores, a pedagogia nada mais é do que
vma “técnica da cultura” e carece dos elementos que cira-
cterizam as verdadeiras ciéncias. Bsse ponto-de-vista, &, en-
tretanto, isolado, pois, a maioria dos pedagogos e filoséfos
[ pori idera a ped: ia como uma cizncia.
As divergéncias surgem, de todos os lados quando se trata
de localizar a pedagogia no quadro geral das ciéncias.

Para uns a pedagogia é uma ciéncia descritiva e o
scu objeto é a descrigio e a interpretagéio dos fatos educa-
tivos. Esta orientagiio veiu constituir uma posicio recente
Va pedagogia moderna e teve como primeiros defcnsores
Fischer, Loscher e Krieck. Estes autores tém procurado de-
monstrar que a ed d0 ndo é so um objetivo, mas
também uma realidade e que uma das missées da cién.:ia
pedagégica consiste em descrever e analizar ésse fato real
& que cham:zmos de fend educativo. S do esta oui-

80, 0 d i 1 o'estreito ambito do
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ito tradicional de ed 40, como acdo metédica e inten-
cional dos adultos sdbrz as novas geracdes, para alcanyar
uma nog¢iio mais ampla, segundo a qual a educagiio ¢ um
processo grandis no qual ingr ao nascer, nele: poi=
manecendc, como sujeito e objeto, até o fim da nossa. vitki,

Defcndendo. essa concepgiio da pedagogia: como: cién;
da descritiva, vamos encontrar a corrente fenomenoldgica; a
qual, utilizando o método de Husserl da “visao das:-cssén=
cias” (Wesenschau), espécie de contemplagio. intuitiva da

dos fend procura isar o que. existe de
ubstancial nos fatos pedagogi Na primeira linha- dessa
cerrente descritiva e fenomenologlca. se nos deparam Huy
serl, Max Scheler, Pfander e Hildebrand.

Pava - utros, a pedagogia é antes uma ciéncia “norma-
fiva” e o seu objeto & perquirir o que a educacao deve ser;
apreciar os fatos ¢ determinar as normas-a serem seguidas;
Para. a delerminagio das suas regras, a pedagogia estd-su,
hordinada as concep;ues do mundo (Weltanschaugen) e
tcorias dos vaiores, podendo, destarte, ser classificada como
uma ciéncia filoséfica ou como um dos ramos da filosofia
pratica.

Como posiciio equidistante dessas duas oncnl.u,ucs,
miais cu menos unilaterais surge a concep¢iio da pedagogia
cemo ciéncia autdbnoma. Partindo do ponto-de-vista da m-
dependéncia do ito de 40 e do r i
d" unia “normatividade” especifica do ato pedagdgico, essq
corrente derivada das idéias de Willmann, ainda que admi-
tindo a larga contribuicfio prestada pelas outras ciéncias a
inctrugdo e & educagiio, procura formular, de maneira sis
tematica e independente, a natureza e as férmas do espirito
educativo, assxm como os npos de ensino e as modalidades
e ed . Nesta concepg: d: ia & iderada
a0 mesmo lempo como ciéncia “descnuva’ e “no;‘ma:i\rax" e
¢ elevada a categoria de uma verdadeira filosofia da culs

tura.

Para Willmann e Tttlinger, a pedagogia deve ser clus?
sificada, de acoérdo.com um critério sistematico-cientifico,
cumo. yraa ciéncia “poiética”, no sentido aristotélico da :x-
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rassiio, isto &, como uma ciéncia na ‘qual vamos encon!rar
c< priacipiosde uma atividade formativa e estrufuradora.

“Enquanto o técnico modela a matéria inerte de acor-
¢a com ‘um- valor utilitirio para a vida prética e o artista
de conformidade com uma expressio representativa, o edu-
cador, ao conlririo, forma os seus discipulos como séres cs-
piritualmente auténomos, de modo a transforma-los em es-
tvuturas pessoais de valores, personalidades. A educacio &,
assiry, cstruturaciio pessoal do sér, dirigida no sentido de
dcterminados valores”. (Max Scheler) .

Com csta integragio da pedagogia no quadro das ci-
éncias “poiéticas” fica realizada a sua diferenciacio das dis-
~iplinas iCcnicas e estéticas; a educagdo coloca-se assim em
pesicio m.ns elevada do que a técnica ou a arte. Segundo
éste ponio-de-vista, a ciéncia da educagiio ndo é uma cién-
cia-aplicada ou fecnolégica que receba diretrizes orientado-
ras de qualquer outra ciéncia; é ao contrario, uma ciéncia
anténoma que possue bjetivos particulares e que avanca
clicer¢ada em scus préprios conhecimentos. Mais adiante,
catretanto, veremos que, & luz de uma hicrarquia integral
de valores, a pedagogia ndo pode ser considerada como
uma ciéncia auténoma e independente.

A pedagogia, como ciéncia da educagdio, ndo é obra
cxclusiva dos tempos modernos, como supdem precipitada-
mente 6s picneiros das novas leorias educacionais. A cons-
f:ugdio dos seus' principios fundamentais data da Antiguida-
de e no pensamento dos filésofos gregos, sobretudo, no de
Aristételes, caja intuiciio cientifica ¢ génio especulativo
transcendem: do seu tempo para chegar até noés, vamos en-
centrar, cm germe, grande parte das idéias  cardeais que
servem de fundamento as correntes pedagégicas moder-
nas.. Na Idade Moderna, a pedagogia se consolido_u em bases
mais seguras, principalmente, devido ao estabelecimento dos
verdadeiros fins da educagio esclarecidos: Inminosamente
pcla Revelagiio Crista.

Entre os grandes pedagogos do mundo medieval, se
destaca a' figura imensa de S. Tomaz' de Aguino, em cuja
chra: grandiosa, orgénica e universal, vamos encontrar niti-
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d te delineados todos os p gerais que servem de
base as modernas teorias pedagégicas naquilo que elas pos-
suem de valor incontestivel.

A preocupacio exclusiva dos fins da educagdo, sem
o conhecimento exato dos meios educativos, devido, natural-
niente, ao estado rudi tar dos heci sébre a bio-
logia e a psicologia dos educandos, ndo péde emprestar &
redagogia na Idade Média a estrutura cientifica que a cara-
cteriza nos tempos atuais. E foi justamente o conhecimento
mais profundo dos caracteres biolégicos e psicolégicos da
crianga e do adolescente, das leis do seu desenvolvimento,
das suas tendéncias, dos seus i é dos seus ideais, que
deu a pegadogi d o floresci que ela hoje os-
tenta e o carater definitivo de ciéncia positiva com que ela
t€ nos apresenta.

A pedagogla c!enﬂﬁca deve assim gravitar em térno
do do do a d0 dos
meios necessarios para conduzi-los, através dos fins interme-
diarios que sdo a natureza e a sociedade, para o fim tltimo
e supremo que é Deus.

A pedagogia cientifica ndo abrange,,porém, todo o
ambito da educagdo. Como ciéncia experimental, ela ndo
pode estabelecer os fins da educagdo, problema que s6 péde
ser resolvido pela filosofia e pela religido. Os fins da edu-
cacdio estdo fora das posslblhdades da pedagogia cxenlihca
cujo objeto é tdo so t 1 as leis ped
positivas. Seria uma ilusdio supdr a ciéncia capaz de nos
fornecer o ideal da educacdo. A ciéncia diz o que ¢ e ndo o
gne deve ser. Essa incapacidade da filosofia de resolver o
problema dos fins da educacéo foi reconhecida pelo préprio
Claparéde, um dos pioneiros da pedagogia naturalista con-
tcmporanea. Para éle, o estudo dos ideais da educacdo deve
corresponder a um ramo especial da pedagogia — a peda-
gogia dogmidtica ou teleoldgica.

Os ideais e os métodos educativos ndo esgotam, po-
rém, todo o conietido da pedagogia. Para ser um bom edu-
cador, ndo basta conhecer os fins da educacéio e os meios
de aplica-los. E’ necessario ainda saber aplici-los: E’ pre-
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ciso o exercicio pessoal na arte de utilizar os métodos peda-
gogicos.

Donde se conclue que a pedagogia é, ao mesmo tem-
po, uma ciéncia, uma filosofia e uma arte. Cxéncm, quando
estuda os métodos da ed o, filosofia, q pesq
os fins da educacdio; arte, quando aplica, com seguranca e
precisdio, os métodos para atingir os fins colimados. No pri-
meiro caso, temos a pedagogia cientifica; no segundo caso,
temos a pedagogia filoséfica ou racional; no terceiro caso,
temos a pedagogia estética ou arte de educar.

piig

A consideragiio dos diferentes fatores que influem sb-
bre o processo educativo, nos descortina o ambito geral da
pedagogia e nos conduz a uma caracterizagio dm elementos
naturais que a integram. Esses. elementos s .°— o edu-
cador ou agente pcdagégico; 2.° — o ed: 1o ou realidad.
pedagdgica; 3. — os fins da educagdo ou ideais ped
¢os; 4.° — o meio da ed @o ou ambi dagégico; 5.°

< o8 inétados edifcatives ot tachs dasdai

O educador é a causa eficiente da educacéo. O pro-
cesso educativo ndio é realizado sd pela acéo di
e sistematica da escola e do professor. O homem durante todo
¢ transcurso de sua existéncia vive sobre a influéncia de fa-
tores educativos. Esses fatores sdo representados néo s6 pelos
estimulos do meio césmico que o envolve, como pela acdo do
«mbiente social de que faz parte integrante.

A educagiio ¢, portanto, um processo natural ¢ espon-
tineo condicionado pelos préprios fatores fisicos, bioldgicos,
scciais e espirituais da vida. Essa educacfio natural é, po-
tém, quasi sempre falha, fragmentéria, e, muitas vezes, pre-
judicial. Cabe, entdo a Familia, ao Estado e 3 Igreja, re-
fular, orientar, completar essa acio educativa dispersiva e
deficiente da natureza e da sociedade

Todos ésses probl as i
¢ dever e o direito de mini: aed £ i
bém objeto da pedagogia que, para a soluciio de tais ques-
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1es, se socorre do auxilio da Teologia e da Etica que sio as
ciéncias que lhe fornecem as diretrizes fundamentais.

Sob o ponto-de-vista cristdo, o agente por exceléncia
Qa educagio é Deus. “Puisqu’il' s’agit de former un chré-
tien, diz de la Vaissiére, Dieu seul achéve I'ocuvre en pla-
cant dans I'ame la grice santificante et les vertus surnaturel-
les; cest encore Dieu qui la prépare et la poursuit par tou-
1cs les graces actuelles et tous les dons qu'il répand sur les
maitres et éléves. Cette action  divine n’amoindrit en rien
dailleurs la parte de Péducateur humain: Dieu veut la li-
bre cooperation de la crcature raisonnable et I'ordre surna-
turel éleve l'ordre sans 'détruire. Aux yeux du chrétien,
le premier des pedagogues visibles est égzalement Dieu, de
\erbe incarné, dont I'Eglise continue sur la terre la mission
éducatrice”. (“Psychologie Pédagogique™. pg. 7).

Q educador deve, portanto, realizar a sua ago edu
cativa como discipulo de Jesus Cristo. Ele deve ser, como
disse Wilhem Sauer, “o mensageiro dos valores cternos”.

O educando ou realidade pedagogica é a causa mate-
rial da educagdo. A matéria submetida ao processo educa-
tivo nélo é inerte e rigida, mas plastica, viva ¢ livre. Crian-
¢a, adolescente ou jovem, sdo individualidades em formagdo,
cem caracteristicas préprias, com atributos peculiares, com
reagGes especificas. Isto ndio quer dizer que sejam séres
completamente diferentes do adulto. Devem antes ser con-
siderados como séres em continuo desenvolvimento, ndo sob
um ponto-de-vista estatico, num momento da sua evolugio,
mas em sua lenta ¢ progressiva ascensio 4 maturidade psi-
cuica do adulto. A crianca e o adolescente possuem em ger-
me, todas as virtualidades do adulto, porém, sob uma férma
prépria que podera variar a cada momento do seu desen-
volvimento e modificar-se pela influéncia do meio.

A obra educativa para atingir os ideais da educacéo
deve levar em conta os caracteres biologicos e psico-,
légicos do educando. Dai a sua orientacio genética e
funcional da i P ética, porque acom-
panha o cresci fisico e o, d i to mental do.
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cducando: Funcional, porque’ dplica: os ' métodos-pedagdgis
cos, utilizando os inferésses naturais do educando. Essa*

i genética e’ fi 1 nde deve imp a forma-
cio na erianga ou no adolescente da férga de vontade, da’
energia de cardter e do espirito de sacrificio,:sem: o que o
Jrocesso educativo serd mutilado naqmlo que éle possue de
eseencial. 4

_Essa subor da organizagdio ‘escolar aos caracté-
res biologicos e psicolégicos do ed do s6 possue valor como
mefo para a ascensdo aos fins espirituais ¢ morais que toda a
cducagio deve visar.

\Us fins da educag:ao ou ideais pedagogxcos constituem
a causa final da =ducagio ¢ representam o problema funda-
mental da pedagogia. Devemos educar a crianca, o adales-
cente ou o adulto; visando um ideal, colimando uma finalida-
de. Mas qual ¢ ésse ideal, qual é essa finalidade? As ciéncias .
posilivas ¢ experimentais sdo impotentes, como. vimos, para,.
responder a essa pergunta. Em vio consultariamos a biolo-
gia, a psicologia, a sociologia.. E é a Filosofia é & Teologia
que devemos recorrer para a solugiio désse problema e elas
nos mostrardo que ha fins parciais ¢ fins wltimos que toda
a educacgio deve visar. Os fins parciais sido a vida natural, a
vida social, a vida profissional, a vida moral, todos &sses fins
relativos unificados para o fim, tltimo e absoluto, para a'fi-
nalidade suprema da educag¢do que é Deus.

Foda.a pedagogia deve assim se orientar no. sentido
dos fins da educagdo. Todos os outros: problemas pedagé-
gicos, c. entre éles, o educando..e o método educativo, estdo -
subordinados ao problema do ideal da educagdo. . -

* O ambiente educativo & o meio- deiitro do qual sc rea-
1za- o processo educativo. ‘Os meios podem ser naturais e ar-
tificiais. Entre os meios naturais, podemos distinguir: o rneio.-
geagrdfico (com aos scus fatores fisiograficos, - climéaticos;
ete.) ; o meio social -(Familia, Estado, Igreja). Entre os
meios artificiais, podemos destacar: o meio escolar - (exter-

* nato;ouinternato, escola particular ou oficial, universidade,
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etc); e o meio profissional (sindi f iacdo de classe,
etc.).

0 método pedagdgico é a causa formal da educacdo.
Sao as técnicas ou processos de que se utihza a 'pedagogm pa-
ra conduzir,” da melhor P el, o ed ao
ideal ivo. Para a realizagiio perfeita désse desid
os métodos pedagégmos, como. vxmos, procuraram basear-se
nos éres biol6 e psi ‘do ed do, apro-
dos seus i e das suas idades expon-
taneas, como o jogo e o desenho, para melhor educa-lo e ins-
trui-lo.

A falta de uma hierarquia racional dos elementos da
p tem , certos educad moder-
nos a confundir método ¢ ideal educativo. E’ o que 4
por exemplo, com a pedagogia de Decroli ou de Dewey que
fazem da atividade da crianca o meio ‘e o fim da educagio

uma ped: ia ativista e atica ,que, na pratica,
se reduz a um agitacionismo estéril, sem ideal a atingir.
v
0 que confere a uma pedagogia cariter de harmonia,
de i idade e de perfeigdio é a subodinagdo désses el
tos pedagogicos que b de passar rapid em re-

vista, a uma hierarquia racional de meios e de fins, onde
os valores espirituais e absolutos preponderem sdbre os va-
lores materiais e relativos. [E’ justamente essa hierarquia
harmoniosa de valores que vamos encontrar como funda-
mento e diretri da Ped. i Cruia, ped que subor-
dina os asp ise aos asp iai
e ternos da vida.

10 carater de integralidade da pedagogia crista resulta
ainda do fato de ser a sua finalidade, ndo somente a forma-
¢dio do homem fisico, como quer o naturalismo pedagégico,
do homem civico, como quer o liberalismo pedagégico,
do homem social, como quer o socialismo pedagégico, do
homem prdtico, como quer o pragmastimo pedagégico, do

homem econémico, como quer o marxismo pedagégico, mas °
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sim a formagcéo.do homem #otal, do homem completo, do ho-
mem cristdo, na plena do das suas idades fisicas,
intelectuais e morais.

A Pedagogia Cristd procura assim influir sdbre todos
os atributos htmanos, sdbre o homem integral, razio pela
qual o seu objetivo precipuo é a edi do da p lidad.

sdade sub Tenitud

na sua l € na das suas virtuli-
dades.

Para a Pedagogia Crista, o plano mais elevado do

ivo é o da doria onde o homem se eleva

auma da ciéncia, da arte e de técnica para se unir com Deus
pelo amdr, pelo respeito e pela humildade. Abaixo da = sa-
bedoria, escdpo sup da ed g0, se dispd em de-
graus sucessivos e decrescentes na escala do processo edu-
cativo o conhecimento cientifico, a agdo prdtica e a habili-
dade técnica. Pois de nada valem a ciéncia, a arte e a técnica
sem a sabedoria que as integra e sublima, assim como ¢ initil
toda e qualquer instrugdo, educagdo ou cultura, sem a reli-
gido que ¢é a base e a clipola, a0 mesmo tempo, do edificio

pedngégmo %

fund: 1 da ped: ia, assim como
de toda a nossa existéncia, deve ser, poﬂanto, o 'da realizagdo
h vital e espipi a que se referiu Mari-

tain, entre a ciéncia e a sabedgria.
Tristdo de Ataide formu;ou magistralmente, numa sin-

tese lumi tulad da p in-
tegral crista (“ Deba!ea Pedagégicos”, pg XI) :

a) A ped: ia, ramo iol subordina como
aquela a sociedade a pessoa h 0 mas o individuo a so-
ciedade.

b) R h a idade ial da iedad
para que o individuo possa aungn' o seu fim. Nao considera
a iedade como um artif > sim como’um meio
natural do homem.

¢) E’ pela ciéncia especulati que se o ideal
pedagégico e nio pelas ciéncias exp is. A p

se forma de acordo com a nossa concepgéo geral de vida.
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d) - Essa-concepedo pela' fim wultimio-em que s¢ inle-
gram ‘todes os fins parciais. O ideal moral, portanto, gover-
ra o ideal intelectual e social.

''e) a ética, por sua vez, se subordina & teologia, pois,
ndo vivemos em um estado de abstraciio filosofica ou moral ¢
sim de realidade histérica. E pela teologia conhecemos os
dados revelados de mnossa posi¢do real no mundo. Nio che-
gamos, portanto, a um espiritualismo abstrato, fundado ape-
nas na razio ou no cora¢do ‘do préprio homem. E’ sim a su-
bordinacdio da instrucdo & educagdo e desta a cultura, por
meio também de uma hierarquia crescente da formagio fi-
sica, subordinada a intelectual e essa & moral. =

Tudo isso unificado pela tinalidade Gltima do homem
a qual ndo é um ideal abstrato e sim um sér concreto, o Sér
em Si, o Deus Vivo que se fez homem para nos salvar. A
educacdo religiosa, portanto, é a chave de toda a filosofia,
a ciéncia e a arte pedagdgica.

f) E finalmente, o carater tiltimo dessa pedagogia que
opomos ao naturalismo pedagdgico, em suas intimeras moda-
lidades modernas, ¢ caber simultincamente & Familia, a Igre-
ja ¢ ao Estado, cada qual com a sua esfera de a¢dio ¢ sem
quc éste possa negar, de qualquer modo que seja, o direito
de precedéncia que as duas outros institui¢des, natural e so-
brenatural, cahe, na organizagfo social do ensino e da educa-
¢ao nacional.”

(Da “Revista Brasileira de Ped ia”, de bro de

1937). v
TeosaLbo Miranpa SANTOS

Grupo <Silviano Brandao» — Trabalho de recortes e modelagem feito pelos




No “Minas Gerais” de 2 de junho de 1937, o dr. Val-
demar Tavares Pals, auxiliar técnico do Secretario da Educa-
¢éo, fez publicar a segmnte nota: 5

“Com o fim de divulgar o que tem sido feito em nossas escolas
e orientar o professorado mineiro nas quulaz.s pedagégicas, o Corpo
Técnico de pias Ensino, p , na coluna sob o titulo
acima, as dos 6 lecnica-

a éste

Serdo aprouallamu as boa: ezpenénchs dos niossos educado-
res, para maior vulto ‘dos traby Uma #til inié
um bom processo adomdo no ensino desta ou daquela discipling,
as observagies em lﬂmo de um mélodo, a solugdo enconirada para
um dos nossos ipl elc., etc., nio de-
vem servir somente a um mimero limitado de alunos, mas, esten-
der-se a todos os estabelecimentos, beneficiando o maior niimero
possivel de educandos.

Que os mestres, tdo dcddeadot, ndo deizem dormir nay. gave-
tas as suas experiéncias. Que eslas ndo figurem nos planos de li-
¢Oes, restritos ds suas-classes. Oférecam w0s belos frutos do seu la-
bor, num gesto de amizade, simpatia e colaboragdo, — aos seus co-
legas de outras classes e de oulros estabelecimentos. Enviem  ao
Corpo Técnico, anexos . aos de seus dii
técnicos, assistenles ou fiscais, os seus trabalhos, que urda pubh.
cados nesta coluna, de-maneira que uma béa prdtica ou uma medida
salutar seja imitada logo e logo, promovendo assim o progresso rd-
Pido de nossas casas de educagdo:

Vs trabalhos serdo selecionados apenas dentre os que consti-
tairem  realizagdes, ndo se aceilando planos a serem exééutados
ou idéias que, embora, paregam valiosas, ndo tenham sido postas em
pratica. Us assuntos serdo iransformados em fichas pedagégicas pe-
los membros técnicos desta seccdo, ressallando-se dos ‘mesmos
agquilo que [6r mais importanie e conservando-se apenas los detalhes
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imprescindiveis eznsﬁa do Iefl . A lxclm serd rédigida de mo-
do que o seu i i uma leitura e ao mesmo
tempo breve. o

As publicagGes serdo feites, a partir de amanhd. e referir-se-
do aos aspectos do ensino nos diversos grcus ou lipos de escolas:
pré-primdrio, primdrio. normal, profissional, especiclizado, elc”.

As “fichas pedagdgicas” que agora ¢ a pu-
blicar na “Revista do Ensino” foram organizadas pelas assis-
tentes da Inspetora Técnica do Departamento de Educacgio
— Maria Suzel de Padua, Anita Fonseca., Geralda Lucas da
Silva e Zenith Fehz da Silva, — e cnda uma dessas “fichas”
aqui aparece com indicacdo de sua organizadora

ESCOLA NORMAL “IMACULADA CONCEI(;AO”
DE GUAXUPE

ORGANIZACAO DE UMA BIBLIOTECA

Sabemos que a boa organizagdio concorre
te.para o.uso eficiente de uma biblioteca.

. Na Escola Normal “Imaculada Concrigao”, de-Guaxu-
'pé, a bibli do beleci foi or izada de tal ma-
neira que o registrc das entradas € shidas dos livros, os caL\-
lng,os e as fichas permitiram um contrdle perfeito. £

As educandas fizeram fichas de todns as leuuras. o
que contribuiu para que. 0s Pp: ores pude
as suas atividad A 40 da bibli foi ainda em
auxilio do professor porque favoreceu a indicacdo de con-
sultas sobre os diversos pontos de cstudos gque foram reco-
mendados em ¢lasse. 'O movimento da biblioteca numentnu
cunsuieravelmenle com @ésse Processo, de’ _trabalho.

As alunas eram obrigadas a prcenchcr uma ficha im-
pressa. que; continha. es seguintes dados: nome: do' estabele-
cimento. localidade, ncme da'‘aluna; idade, classe; ano“do
curso, data do inieio da leitura; data: do final da leitura. na-
iero da’obra, tiome ‘da obra, nome do autof e ﬂauonahdude
do autor.”

7 'Na coluna de obscrvag liam-sc _estes. dizeres: “Mar.
que“u Jugar. de sua leitura com éste cartdo: .Nio:perea. &ste

REVISTA DO ENSINO 113

cartiio, éle deve sempre acompanhar o livro. O livro deve
ser conservado com o maximo cuidado, responsabilisando-se
a aluna pelos cstragos que nele fizer. A aluna ndo podera ter
um cexemplar de cada obra da bibliotecca. Niio é permitido
a aluna fazer troca de livros diretamente com outra. Nio
molhe o dedo na boéca para virar a pagina do livro”.

No verso da ficha as dxsccnles fazxam a apreciacio
da lecitura, respondendo as : “De que
trata éste livro? Vocé leu o livro até o fxm" Gostou da leitu-
ra? Porque? Que trecho ou capitulo mais lhe agradou?”.

(Organizagao de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “RIBEIRO DE OLIVEIRA”, DE
ENTRE RIOS

RECREIO ESCOLAR

Todos os momentos da Escola sio momentos de edu-
caciio — c tanto mais cducativos quanto mais as criancas
se sentem livres para dar expansio s suas tendéncias e ma-
nifeslar as suas inclinagdes.

Désse modo, o recrcio ¢ um momento de grande inte-
resse para o cducador, ¢ sua diregio requer um cuidadoso
plano.

Vejamos como procuraram resolvé-lo, diretor ¢ pro-
fessores do grupo escolar “Ribeiro de Oliveira”, de Entre
Rios,

O recreio escolar se tornou cducativo no estabeleci-
mento, onde, a par de muita alegria ¢ uma relativa fiber-
dade, os brinquedos sio variados e sempre assistidos pelas
professoras.

As criangas siio sepcradas em grupos de meninos maio-
res ¢ menores. ficando cada divisdio, durante os bnnquedos.
a cargo de uma' professora.

Os alunos sno acompanhados pelas professoras para
0 neeessitrio h de suas 1 Isto evita que
s alunos encontrem ocasidio para brigar, que se machuquem

RE 8
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" & cometam faltas graves. Todas as oportunidades educati-
vas sdo aproveitadas. Em hipétese alguma a professora im-
pede o aluno de ir ao recreio, como castigo.

shs lent

Sao p 0s jogos vi como lutas,

etc., durante os recreios.

(Organizagao de Geralda Lucas da Silva)

GRUPO ESCOLAR “MARIANO DE ABREU”, DA CAPITAL

SOPA ESCOLAR

Como adverte Calmete, as Cantinas Escolares pode-
riam ser, para os que as frequentam, maravilhosas escolas
de higiene. “Nelas se aprenderia, néio sémente a comer, con-
venientemente, alimentos sadios, mas também conhecer os
géneros alimenticios, suas qualidades nutritivas, seus pregos
e, para os meninos, do mesmo modo que para as meninas,
a maneira de prepara-los. Essas nogdes servu'lam de intro-
dugdo ao ensino el r da omi ésti ao mes-
mo tempo yue ao da higiene tedrica, de acérdo com os pro-

‘Muitos grupos da Capital e alguns do interior possuem,
bem organizada, a merenda escolar. O grupo escolar
“Mariano de Abreu”, da Capital, fornece, désde 1933, a sopa
escolar aos alunos pobres. Quando surgiu a idéia, tanto éco
encontrou no espirito de professoras e alunos, que se crista-
lizou em reali: do os maiores fropegos.

Nio existia a cozinha. Esta foi construida com a coo-

das cri que f grande parte do mate-

rial e trabalharam na cons(ruqao, orientadas por um oficial.
Sendo p a -se de ‘construir um ca-
ramanchao, cuja madeira e sapé foram doados por dois fa-
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zendeiros, vizinh De dois dados' de ladrilhos e dois
pedacos de tiboas, fizeram uma- prateleira, uma mesa grande
e dois bancos.

Enquanto os meninos realizavam &ésse trabalho, as me-
ninas bordavam os panos de prato e as toalhinhas para as
prateleiras e mesas. Meninos e meninas plantaram uma horta
que forneceu legumas ¢ verduras para a sopa.

{0 chefe do servigo médico-escolar forneceu todo o va-
silhame necessario.

A sopa escolar que lutou, a principio, com as maiores
dificuldades, ndo desaparecendo, a mingua de recursos, por
milagre de abnegac¢ao da diretora e professoras, ¢ hoje uma
das mais bem providas da Capital, recebendo, mensalmente,
uma verba especial, que lhe é fornecida pelo Dispensario
Médico-Escolar e pela Associa¢do das Cantinas Escolares.

Os alunos tomam parte em todos os trabalhos, horta,
cozinha, preparo e distruibigdo da sopa, etc., e tém sempre
os guardanapos limpinhos e bem cuidados. As professoras,
geralmente, tomam parte nas refeices, fazendo-as junta-
mente com as criangas. Désse modo, estas ndo tém, absolu-
tamente, a impressio de um prato de sopa para suprir a ali-
mentagao que lhes falta em casa, mas sim a de um “lunch”
alegre, feito com suas mestras.

Os habitos sociais e de higiene encontram ai largo
campo de aplicagio; indireta e habilmente sdo visados, en-
traudo, paulatinamente, na conduta dos alunos. Sendo o pro-
blema da alimentacdo de grande importancia e bem pouco
conhecido, procura o corpo docente orientar os discentes na
escolha dos alimentos mais recomendaveis.

A cozinha ja foi melhorada. Junto a ela foi construi-
do um refeitério que oferece um aspecto encantador, todo
engrinaldado de trepadeiras plantadas e cuidadas pelas cri-
ancas. Uma série rica de atividades se desenrola da sopa es-
colar, Atividade Mater, motivando variados estudos constan-
tes do programa.

(Organizacdo de Geralda Lucas da Silva)
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ESCOLA NORMAL OFICIAL DE MONTES CLAROS
UM INQUERITO ESCOLAR

Em maior ou menor grau, o estudante chega sempre,
confrontands uns professores com ouiros, a fazer um real
juizo do educador.

Convencidos de que os discipulos sio bons juizes dos
mestres, devem procurar stes exercer sua missio, de manei-
ra a screm professores, na verdadeira acepgio do térmo.

Na Escola Normal Oficial de Montes Claros, em 1936,
com o fim de conhecer a opinidio que o corpo discente do cur-
so normal mantinha acérca da atuagiio de cada professor,
realizou-se um inquérito entre os alunos.

Antes de por em pratica tal medida, a Congregagiio
foi convocada para uma reunido ¢ cientificada do projeto.
Feila a leitura do questionério abaixo, solicilou-se a opinido
de cada professor sobre os diversos itens. Houve grande tro-
ca de idéias sdbre o assunto, sendo, finalmente, aprovada a
medida por maioria absoluta de votos. Foi o seguinte o ques-
tionario apresentado:

“Em sua opinido, quais s@io os professores que rcuncm
maijor soma dc predicados para o magistério? Escreva o no-
me de cada professor e relacione abaixo de cada neme as
falhas pedagdgicas que tem observado no ensino do mes-
mo. A scu vér, qual ¢é a lacuna mais grave no conjunto de
qualidades de qualquer professor? Tem achado vantagens na
aula-monoélogo, em que o professor expée ¢ o aluno apenas
ouve atentamente, ou prefere as aulas que provocam ativi-
dades reais na classe? Julga que sc possa dispensar inteira-
mente a disciplina formal nas classes?”

Para que os alunos pudessem expressar, sem nenhum
constrangimento, a sua mancira de pensar ou sentir, garan-
tu-sc a todos o maior sigilo, dando-lhes o direito de entregar
as respostas, sem assinatura, a um colega. Este se cncarregou
de trazer, englobadamente, a Diretoria, os lrabalhos clabora-
dos, trabalhos que foram cscritos a maquina, ou passado a
limpo por pessoa da intimidade de cada aluno.
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Recolhidas as resy e estudadas pela Diretoria,
fez-se, dentro do necessario espirito de prudéncia, um resu-
mo das opiniGes dos alunos, para ser levado ao conhecimento
do corpo docente. Nesse trabalho foram apontadas as falhas
dos professorcs mas também real¢adas suas qualidades. Is-
to serviu de estimulo ¢ evitou qualquer abatimento moral.

'O trabalho apr do pclo corpo di constituiu
uma valiosa ¢ intcressante documentagio sdbre a personali-
dade do professor, conforme se verificou pela leitura do
mesmo.

(Organizagao de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR DE PASSABEM
CONSELHO DE PROFESSORAS

As inslitui¢des escolares recomendadas pela nova pe-
dagogia viio sendo introduzidas em nossas escolas e estiio ai
produzindo frutos apreciaveis.

No grupo Escolar de Passabem, municipio de Concei-
¢io do Sérro, fundou-se, em outubro de 1936, o “Conselho de
Professoras”, 4 semelhanga do Consclho de Estudantes, reco-
mendado pelo Regulamento do Ensino.

Visa cssa instituigdo intensificar ¢ coordenar a coope-
raciio das professores na solugdio dos multiplos problemas
administrativos ¢ técnicos do estabelecimento.

Apcsar de as atividades do Conselho terem compreen-
dido um pequeno periodo do ano letivo, foram relevantes os
servigos prestados & causa da instrucdo, destacando-sec  os
scguintes: $

a) uma issdio procurou o pr ario do prédio
escolar, solici do-The melhor

b) a issdio social pr u duas r iGes e repre-
sentou o grupo em diversas oportunidades;

c) a issdo de higiene apr se sempre onde

foi ario o scu e providenciou junto ao sub-
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posto ‘de Higiene de G icdl ind di d
para os alunos necessitados;

d) a comissdo de biblioteca se interessou pela conser-
vagio dos livros da biblioteca e adquiriu mais alguns volu-
mes para a mesma;

4 ¢) a comissdio de ordem interna e externa auxiliou a
diretoria na solugiio de diversos problemas referentes a dis-
ciplina geral e fez entrega dos objetos perdidos e achados,
afixando avisos relativos aos mesmos, etc.

(Organizagao de Anita Fonseca) .

ESCOLA NORMAL “SANTA DOROTEIA”, DE
POUSO ALEGRE

PRATICA PROFISSIONAL

‘Ha diversas atividades valiosas que podem, quando
bem interpretadas, contribuir para o enriquecimento das ex-
periéncias profissionais do aluno-mestre, fazendo-o compre-
ender que ndo é sémente na dire¢io de uma classe que se
adquirem habitos e pratica de trabalhos tteis ao magistério.

Em algumas Escolas Normais, o trabalho de pratica
profissional consiste quasi que em aulas assistidas e dadas
pelos alunos. No entanto, como professores, muitas outras ex-
periéncias lhe s@io necessarias. E’ mistér que os alunos se
exercitem nos variados trabalhos atinentes a profissdo.

Na Escola Normal “Santa Dorotéia”, de Pouso Alegre,
as professorandas realizaram diversos trabalhos durante a
pratica profissional, em 1936, dentre os quais, os seguintes.

a) Assumiram a direcdo da biblioteca, ficando cada
aluna responsavel pela mesma num periodo de quinze dias;

b) Auxiliaram as professoras das classes primarias
anexas na correc¢io dos exercicios escritos.

<) Colaboraram com o corpo docente do estabeleci-
mento na vigilancia dos recreios.
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d) Confecci ram fichas e ial ! r pa-
ra o ensino da leitura no primeiro ano anexo.

¢) Auxiliaram os trabalhos de aplicagdo e correcéo dos
testes pedagégicos a que se submeteram os alunos das clas-
ses anexas.

f) Fizeram uma cole¢iio de desenhos dos nossos ho-
mens ilustres, para as aulas de Histéria do Brasil.

(Organizacao de Maria Suzel de Padua)

GRUPO ESCOLAR “CAETANO AZEREDO”, DA CAPITAL
MATERIAL DIDATICO

Com os métodos da Escola Moderna, grande parte do
material didatico e ilustrativo das aulas é confeccionado nos
proprios estabelecimentos pelas professoras e alunos.

No grupo escolar “Caetano Azeredo”, da Capital, em
1936, foram confeccionados albuns diversos, quadros e grande
quantidade de material de leitura, consistindo em histérias
copiadas pelos alunos, mimeografadas, recortadas e revistas
ou escritas por eles. Tais historias foram selecionadas, co~
lecionadas e reunidas em blocos ou encadernadas em carto-
lina, formando verdadeiros livros, num total de 60.

Essas narrativas e contos sdo lidos com especial inte-
résse pelas criangas, inclusive as que se referem a religido,
pelo fundo de sa moral que contém.

‘O material didatico do grupo é numerado e catalogado
da seguinte maneira:

{Ha um livro de registro, cujas paginas sao divididas em
quatro colunas. Na primeira coluna esta lan¢ado o niimero
do material (quadro, album, etc.); na segunda, o nome do
mesmo e sua aplica¢fio didatica; na terceira, a maneira ‘que
deve ser empregada para a sua utilizagio em aula; na quar-
ta, as observagoes que por ventura se tenham de fazer sobre
0 mesmo.
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Cada professora possue uma cépia do catilogo concer-
nente ao material da biblioteca ¢ da reclagio dos mapas exis-
tentes no estabelecimento, o que lhe facilita a requisicio do
mesmo. -

A bibliotecaria é encarregada de distribuir &sse mate-
rial, conforme pedido feite no inicio das aulas pelas profes-
soras.

A quantidade do material requisitado pzlo corpo do-
cente, no primeiro semestre de 1936, foi o seguinte: fevereiro,
19; margo, 29; abril, 40; maio, 45; junho, 10.

Fof éstc o nimero de albuns confeccivnados no grupo
por profcssoras e alunos no primeiro semestre do mesmo
ano: fevereiro, 3; margo, 31; abril, 23; maio, 33; junho, 10.

(Organizacdo de Anita Fonseca)

GRUPO ESCOLAR “BERNARDO MONTEIRO”, DA
CAPITAL

ENTREGA DO PRIMEIRO LIVRO DE LEITURA

A curiosidade infantil ¢ o T iva siio fa-
tores que ndo se devem desprezar na Escola Ativa. Quando
bem aproveitados, garantem o interésse e a ateng¢iio dos edu-
candos, muitas vezes durante longo tempo, facilitando a
aprendizagem, como se verifica pelas informagdes abaixo.

No grupo escolar “Bernardo Monteiro”, da Capital,
constituiu a nota mais significativa dos trabalhos recalizados
no primeiro semestre do corrente ano, pelas classes do pri-
no primeiro semestre de 1937, pelas classes do primeiro ano
analfabeto, a entrega soléne do primeiro livro de leitura.

A cspectativa désse dia trouxe as classes um profundo
interésse pelas aulas de leitura. Prevenidas de que a entrcga
festiva dos livros s6 sc realizaria quanto estivessem bastan-
tc adiantadas na leitura do pré-livro, as criangas procura-
ram vencer todas as dificuldades dos primeiros passos, an-
siando pelo livro prometido.
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Chegon, finalmente, o dia tiio csperado. Em cada tur-
no, os alunos do primeiro ano realizaram, scparadamente, cs-
plendidos auditérios pedagégico-recreativos, em que o livro
foi exaltado em todos os nimeros apresentados.

Assim, os niimeros do canto orfednico, as pocsias reci-
tadas, as lcituras ¢ os jogos do programa foram feitos para o
momento, relacionados ao livro. O iltimo nimero do progra-
ma, em ambos os auditérios, foi a cntrega dos livros as cri-
ancas pela assistente técnica do estabelecimento. Foi geral e
intenso o interésse manifestado pelos alunos das diversas
classes. Ao receberem o livro, abriam-no, percorrendo avida-
mente as paginas e soltando exclamagdes de alegria quando
encontravam uma palavra ou uma frase que ja sabiam ler.

O objetivo que norteou todos os trabalhos no primeiro
ano, durante méscs de aula, foi amplamente alcancado ncssas
duas festinhas tdo simples, porém, tio significativas.

(Organizagdo ce Geralda Lucas da Silva)

ESCOLA NORMAL DE INTANHANDU

TEATRO ESCOLAR

Pelo teatro adequado a escola os alunos ganham facil-
mente um aprendizado proveitoso na assimilagio dos assun-
tos escolares, s2ja como atores, seja como espectadores ou
mesmo como auxiliares no preparo do trabalho em questiio.

A representagdio teatral motiva ¢ aviva as atividades
escolares e ¢ parcela construtiva e integrante da boa cduca-
¢dio, concorrendo para o recreio espiritual dos educandos e
maior relevo dos trabalhos sociais.
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Na Escola Normal de Itanhandu’, desde o primeiro se-
mestre de 1936, o estabelecimento possue um bonito saldo de
festas.

Armado ao fundo encontra-se o palco em que se rea.
lizam as atividades festivas, auditérios escolares, sessGes dos
clubes, demonslraqﬁes de cultura fisica, etc. O piano, para os
acompanhamentos dos niimeros que nao prescindem da mii-
sica como cangdes, bailados, hinos, etc., acha-se colocado a
um canto

A instalagiio do palco motivou uma série de atividade-
interessantes, do melhor labor pedagoégico, ndo s6 pela a

a0 as matéri ializadas do programa, como pel:
utilidade e finalidade imediatas.

Assim, correlacionando as diversas atividadas as aulas
de trabalhos manuais e desenho, as alunas encarregaram-se
da confec¢do dos bastidores, do pano de boca e cenarios,
fazendo ainda o necessario servigo de pintura dos mesmos.

As vestimentas concernentes as representagdes tém
sido, igualmente, feitas pelas discentes, bem como a orna-
mentagdio para cada festa que se realiza.

Organizados pelas alunas, que fazem parte do “Clube
Teatral” dessa casa de ensino, tém sido levados a efeito en-
cantadores festivais. As criangas das classes primarias ane-
xas também tomam parte nas diferentes atividades, contri-
buindo em numeros e trabalhos que estejam naturalmente
de acordo com a sua idade e cultura.

Uma critica construtiva, feita no dia seguinte ao de
cada sessdo realizada, tem concorrido para melhorar a orga-

¢ao0 dos pr e distribuicio dos trabalh:
[of ecem a esses espetiaculos o diretor, -
res da escola, fiscal, alunos das varias classes e cursos e ain-
da al pessoas ex 1 ao estabeleci mas da

familia dos alunos, convidadas por éles.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)
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GRUPO ESCOLAR DE MARIA DA FE
COZINHA ESCOLAR

“A mente definha onde o corpo empobrece”.

E’ fora de divida que as boas condig¢ées de higiene e
satide das criangas, concorrendo para o equilibrio de todas as
suas ias, contribuem pod para maior e me-
lhor rendimento do trabalho escolar.

Sob o patrocinio da Associa¢do de Protecdo a Mater-
nidade e & Infancia, a diretora e as professoras do Grupo Es-
colar de Maria da Fé tomaram a iniciativa de fazer cons-
truir no grupo um pequeno pavilhdo com trés dependéncias
— cozinha, refeitério e banheiro — com o objetivo de socor-
i a0 e higiene dos escolares

rer as des de
pobres.

O povo da cidade, compreendendo a alta finalidade des-
sa iniciativa, deu-lhe todo o seu apbdio, fornecendo auxilios,
e materiais e concorrendo generosamente para o éxito dos fes-
tivais e tombolas. A Prefeitura forneceu o transporte dos ma-
teriais de construciio e a instalagdo de uma pequena caixa
dagua.

Ao ato inaugural désse novo aparelhamento de edu-
cagdo e assisténcia social comparceram as principais familias
e autoridades locais, professores e alunos, levando a efeito
um auditério, ial or izado para ésse fim.

Foram das as altas finalidades da nova insti-
tuigdo e apr do o bal te fi iro da construcao.
Em seguida, foi oferecido as pessoas presentes um prato de
“cangica” preparada na nova cozinha.

Ja se acham, pois, em pleno funcionamento, a cozinha
¢ os banheiros.

d t

A cozinha escolar vem f sopa, diari
a 80 criangas pobres e apura ainda na venda da mesma aos
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outros alunos e as professoras uma quantia média de . . .
4$000, que tem dado para cobrir totalmente a despesa diaria.

O servigo é controlado por meio de fichas, distribuidas
ou vendidas no inicio das aulas.

(Organizagao de Zenith Feliz da Silva)

ESCOLA NORMAL “STELLA MATUTINA”, DE JUIZ
DE FORA

AULAS INSTRUTIVAS

Visitando, com frequéncia, lugares de interésse para o
estudo da naturcza, as cducandas formariio o habito de pro-
curd-los como fonte de informagio exata.

Os cducadores sabem que as excurses proporcionam
conhecimentos que ilustram e motivam o desenvolvimento de
atividades de grande valor pedagégico. Cumpre, entretanto,
ndo sc esquecerem de que devem conhecer as possibilidades
materiais do local a ser visitado e saber o que éle possa ofe-
recer de proveito para o aluno, afim de que as visitas scjam
cducativas. Deverilo organizar previament: um plano das
observagdes a serem feitas, constando do mesmo as 1
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Numa visita ao laboratério microbiolégico do dr. C. Vi-
I:la, as alunas tiraram étimos proveitos nos exames de san-
gue realizados na ocasido, como também na observagio do
material ¢ métodos empregados nas culturas microbiologicas,
As exposigoes instrutivas feitas pelo distinto médico clucida-
ram as discentes nos vérios pontos da matéria, ja estudados.

Em outra visita ao laboratério de Raio X do dr. J. D.
R. de Oliveira, puderam as alunas observar o aparclhamen-
to em fungdio, numa radiotermia feita em uma das colegas.
Observaram o esqueleto, as fungdes da degluti¢io, os movi-
mentos peristalticos do estdmago, as contragdes dos membros
superiores, clc.

Para as alunas do segundo ano normal, a professora
iniciou o ensino de Histéria Natural pela Botanica, por acha-
lo mais ficil e azcessivel. As aulas foram ministradas de um
modo pralico e concreto. As cducandas, previamente avisa-
das, traziam o material necessério relativo a aula, como rai-
zes, folhas, sementes, flores, ctc. A docentz completava o
material com a sua colegiio, apresentando ainda desenhos e
gravuras. As comparagdes feitas pelas discentes eram guia-
das pelas explicagdes dadas pela professora. Finda a parte
pratica, as alunas faziam no quadro-negro um esquema ou re-
sumo dos dados obtidos, o que lhes servia de orientagio para
o trabalho individual.

Muitas vezes as aulas eram dadas na chécara do esta-
belecimento, que apresenta  um campo préprio para éste es.
ludu Numa visita ao jardim piblico e as ajardinagdes da

ia do Coméreio, as educandas ampliaram o conheci-

as fontes de informagdes de que dispuserem.

Na Escola Normal “Stella Matutina”, d2 Juiz de Fora,
em 1936, nas aulas de biologia e higiene do curso de aplica-
¢iio, com o fim de esclarecer os estudos feitos em classe, as
discentes frequentaram assiduamente o museu do estabeleci-
mento, Itando mapas e delos cxistentes. Fizeram,
igualmente, inumeras observagdes dirctas de tecidos, sangue,
fermentos, micrébios vulgarss, ctc., com o auxilio do mi-
croscopio.

mento das plantas e familias. Os pontos amplamente estu-
dado serviam dec assuntos as palestras que realizaram na
escola, dentre as quais, cstas:

Plantas textis ¢ scu trabalho — As riquezas do Brasil
em madeira de Lei — Lenda sdbre as flores — Os seringais
do Amazonas — Cultivo ¢ comércio do café — Cultura do
arroz, etc.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)
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GRUPO ESCOLAR “DELFIM MOREIRA”, DE
SANTA RITA DO SAPUCAi

CLUBE AGRICOLA

Os clubes agricolas escolares motivam, encaminham e
orientam atividades e inspiram um trabalho educativo mais
interessante e mais proficuo, a0 mesmo tempo que impulsio-
nam uma vida escolar mais intensa e uma colaboragdo util
com a vida social.

E’ o que se pode verificar das seguintes informagoes ex-
traidas do relatério dos alunos que fazem parte do Clube
Agricola do grupo escolar “Delfim Moreira”, de Santa Rita
do Sapucai, com referéncia as atividadas levadas a efeito em
1936:

“Fevereiro — Na primeira semana fizemos colheita do
milho, que foi vendido ao senhor Oscar de Luna. Colhemos
também girassol e arroz. Foram colocadas jardineiras em
quasi todas as janelas do grupo, para o concurso das janelas
floridas. Conseguimos grande quantidade de estérco para a
horta. Foi reformada a cérca do clube e colocado um portac
com cadeado. Plantamos um pouco de feijao. Conseguimos da
Prefeitura, um empregado por dois dias para nos ajudar a
revolver os canteiros da nossa horta. Preparamos a semen-
teira e scmeamos tomate, nabo, rabanete, repolho, cenoura e
alface.

Mar¢o — Das sementes semeadas s6 o nabo e a cenou-
ra germinaram, dando 6timo resultado. Plantamos um can-
teiro de couve. O feijdo, plantado no terreno anexo a escola,
morreu, devido & enchente que cobria até a cérca. Recebe-
mos duas gramas de ovos do bicho da séda, que nos vieram
de Barb P dois iros de batatinhas. As
larvas do bicho da séda comegaram a aparecer e foram leva-
das para o lugar apropriado.

Abril — Revolvemos alguns canteiros e transplantamos
nabos e beringelas. Os alunos trouxeram carrinhos com terra
estercada para colocar nas jardineiras. Iniciamos um album
de desenho sdbre o bicho da séda.
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Maio — Colhemos um caix@o de casulos. Dividimos
uma area do grupo para a organizagdo dos canteiros para o
jardim. As criangas, auxiliadas pelo servente, cercaram to-
dos os canteiros, de banbis. Despachamos um caixao com
milho' e diversos produtos para a exposigao dos clubes agri-
colas em Belo Horizonte. Plantamos meio cento de repolho,
alfaces e outras miudezas.

Junho — Fizemos a colheita da batatinha. As cabegas
dos nabos cresceram muito.

Julho — Plantamos 173 pés de alface, 246 de repolho e
170 de chicoria. Preparamos dois canteiros para as semen-
teiras.

Agosto — Vamos vender repolhos que ja estdo quasi
fechados. Nossa horta estd muito vigosa. Estamos venden-
do alface, chicéria e couve. Empregamos o dinheiro ganho
nas vendas, em beneficio do clube agricola.

Setembro — Trabalhamos muito no preparo do ter-
reno para o plantio do milho e feijio. No dia da arvore hou-
ve um bonito auditério e uma exposi¢do dos trabalhos do
clube. No concurso dos melhores trabalhos, um quadro de
plantas faner6gamas e criptégamas ganhou o primeiro lugar.

Outubro — Esperamos uma béa colheita de casulos dos
ovos de bicho da séda que recebemos de Campinas. Planta-
mos algumas mudas de hortaligas.

Novembro — Caca as i¢as. As vendas atingiram a . . .
46$000 e as despesas a 48$500.

(Organizagao de Anita Fonseca)

GRUPO ESCOLAR “AFONSO PENA”, DA CAPITAL

INSTRUGCAO CIVICA

a iéncia civica de seus alunos, o
presta r servigo a sociedade e a Patria. O
professor diligente, culto e patridtico tera sempre magnificas

A escola deve ser um centro de civismo e uma forja de
F d

1
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oportunidades para incentivar os scntimentos dz civismo ina-
tos no coragdo das criangas.

Da cscola dirigida por mestres que sabem amar o Bra-
sil ¢ formar brasileiros saird a geragiio forte ¢ intrépida aos
deiensores do nosso patrimdnio moral e ccondmico.

No grupo cscolar “Afonso Pena”, da Capital, ecm ju-
nho de 1935, com o objetivo de despertar nos cducandos os
sentimentos de civismo ¢ amor da Patria, foi instituido o
“quarto dz hora do Brasil”, que consistc em pequena come-
moragio feita a Patria.

E’ realizando scmanalmente apds o recrcio, depois da
formatura das criangas para a cntrada das aulas. Escolhecu-
se o dia de segunda-feira e, do reercio foram tirados quinze
minutos, para que niio sc diminuisse o tempo dos trabalhos
em classe no hordrio relativo as aulas.

0 “quarto de hora do Brasil” vem dsspertando grande
entusiasmo nos alunos, que sc conservam cm atitude respei-
tosa durante a exccugio do programa.

Consta o mesmo de leituras sdbre o Brasil, recitagiio
de pocsias alusivas, cantos patriticos, apresentagio de com-
posigdes feitas em classe sdbre nossas historia ¢ geografia,
cte., sendo ainda cantado o Hino Nacional.

Em cada scgunda-feira, uma ou duas classes sz encar-
regam da organizacio do programa, cxigindo quec todos os
niimeros sc refiram ao Brasil.

A pocsia “Ama com fé ¢ orgulho a terra em que nas-
ceste”, de O. Bilac, foi ja declamada diversas vezes. As cri-
angas mostram ainda sua preferéncia pelos livros “Pdtria
brasileira”, de C. Neto e O. Bilac ¢ “Porque me ufano de meu
pais”, de A. Celso, cujos trechos tém sido lidos constantemen-
te. “A corografia do Brasil”, de Scbastiio Parand, tem,
igualmente, motivado vérios trabalhos significativos.

As professoras notam com satisfagiio que o civismo, ul-
timamente adormecido, despertou vibrante no coragiio - das
criangas, com a realizaciio dessa singcla alividade social.

(Organizacao de Anita Fonseca)

REVISTA DO ENSINO 129
ESCOLA NORMAL “SACRE GOEUR DE MARIE”, DE UBA’

PALESTRA DE ALUNOS

23 L»osmr de fazer alguma cousa itil ou de ter a seu cargo
um papel importante ¢ uma das tendéncias do salunos. Ay
veitando-a, a escola moderna introduziu no horario esco-
lar as 'palestras. feitas pelo corpo discente. E’ de capital im-
portancia, porém, a escolha do assurito, que devera ser da ex-
periéncia ou do conhecimento do educando, afim de que éste
se manifeste sdbre o mesmo com facilidade e clareza.

Na Escola Normal “Sacré Coeur de Marie”, de Uha,
durante o primeiro semestre de 1936, as alunas do curso nor-
mal realizaram, sobre assuntos variados, palestras, conferén-
cias e debates, com referéncia aos estudos feitos em classe,
nas diferentes discipli do pre dest: d os se-
guintes:

a) A aluna A. C., do 2.° ano, falou sdbre ane, an-
tiguidade da molestia, di berta do bacilo, it da
mesmo devido: a certos germes, sintomas da doenca, medidas
profilaticas, cuidados antisépticos e isolamento do doente.

b) Aztecas e Incas, conquista e exploragdo do México
e Perw’, civilizagdo encontrada pelos conquistadores, origem
dos habi primitivos e procedéncia das tribus, constitui-
ram o tema escolhido por M. L., aluna do 3.° ano.

¢) O assunto ventilado por M. C., aluna do 1.° ano,
foi Arquimedes e Pascal, etapas da vida de Pascal como
matemitico, filosofo e cientista, seus trabalhos e invengdes,
seu principio ¢ prensa hidrauli principio de Arquimedes,
auxilio a Hierdo, resisténcia de Siracusa e invento -servindo

de base ‘a B. Gusmado.

d) A aluna C. Q., do 2.° ano, fez sua palestra sdbre

Familia das Pal; posicdo das folhas,

coqueiro e palmeira, piassava baiana, carnaubeira, coco ba-
bassw’, palmeira imperial e terra das palmeiras.

R.E. 9




130 REVISTA DO ENSINO

e) Ampére, seus estudos, trabalhos sébr.e a eletrici-
dade, amperimetro, etc., motivaram a conferéncia de L. R.,
aluna do 2.° ano.
f) Discorreu sébre Miisica e Canto, lendas sé;re Or-
i tisi imitivos e os diversos
feu, escala musical, miisica entre oskpnmx er:
Jos, 1 icai a lugd tisica,
povos, instr rolugi da mi 5
brasile s
grandes escolas, obras a p \p
raneos e vantagens do ensino nas escolas, a aluna M. L., do
2.° ano.

s dad,
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GRUPO ESCOLAR “CEL. JOSE’ BRAZ”, DE BRAZO’POLIS

BALANCETE DE TRABAILHO

E’ de grande importancia para a béa marcha do tra-
balho escolar que o mestre, tendo executado um plano de
aula, analise o trabalho realizado, em scus minimos deta-
lhes, e verifique se foram plenamente alcancados os seus
objetives de educaciio e de instrugdo. Em seu cadernc de
registro (porque éle o deve ter), anote entio os aspectos mais

g) Sébre Feérias, das
para o como aproveita-las e Jogos
ram as alunas E. B. e T. L., do 1.° ano.

h) A aluna M. R., do 3.° ano, fez sua palestra sdbre
P, to e Li suas relagdes, formagéo do voca-
bulério e meios de desenvolvimento escolar.

tivos, fala-

i) A conferéncia de T. L., aluna do 1.° ano, versou
sobre Rival do Rei dos vegetais, valor econdmico da bana-
neira e utilidade do coqueiro.

j) Em térno dos assuntos Problema do In/it.li{o, ques-
tio pessoal ou impessoal, Concorddncia, casos especiais, docu-
mentagio, Andlise légica, finalidade e processos, travaram
interessantes debates as alunas do 2.° e 3.° anos.

1) Prelegdes e discursos de alunas do 1.° ano !i\:eram
por temas a data d: 13 de Maio, a Inconfidéncia Mineira e
Carlos Gomes, sua vida e obras.

m) As alunas do 3.° ano fizeram proveitos.as c:'iticas
sobre Regimes Administrativos no periodo de colonizagdo da
América (espanhol, francés e inglés) .

n) A aluna N. F., do 2.° ano, escolheu para sua con-
feréncia o tema Tuberculose, d berta do bacilo,
gerais, profilaxia, tratamento, sanatérios, ligas contra o mal,
diferentes localizagoes, Koch e C. Fontes, etc.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

inter do trabalho, as defi de cada aluno e
seus €rros mais insistentes e caracteristicos.

O registro dessas informacées, que permite ao profes-
sor conhecer as necessidades de seus alunos, mostrar-lhe-a o
caminho a seguir nos trabalhos Pposteriores.

Eis um désses balancetes de trabalto, em que uma
professora do grupo escolar de Brazopolis enfeixou as suas
observages de um més de atividades escolar:

“Durante éste més, muito consegui Jdos alunos quanto
4 socializag@io. Bons hébitos sociais foram adquiridos pelos
meus alunos: responsabilidade no trabalho; aceitagio, sem
revolta, da critica bem intencionada feita pelos cumpanhei-
ros; mais expontaneidade para exprimirem suas idéias; re-
conhecimento de suas faltas; apreciagio de valor dos tra-
balhos dos conpanheiros.

Quanto ao Clube Agricola, as atividades foram étimas.
Os alunos fizeram a plantagio do alho, traasplantaram amo-
reiras, prepararam terrenos Para o trabalio de outras clas-
ses, auxiliaram no jardim e na construgiio do orquidario, e,
por 1ltimo, colheram o milho, debulharam no e trabalharam
muito para a Festa do Milho.

Em aritmética, o progresso ndo foi satisfatério. Alu-
nos fracos ainda néo compreenderam as fragdes ordinarias

Em Lingua Patria a ortografia melhorou um pouco,
mas ainda sdio encontrados nos exercicios: n antes de b e P
separagdo errada de sflabas; substantivos proprios escritos
com letras minusculas. Elza tem béa redigiio, mas é fraca

BIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO
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em pontuagdo. Zezé escreve com falta de letras. Olga, Ro-
meu, Jodozinho e Henrique confundem ainda o d e o t. A
concordancia melhorou um pouco, mas o estilo, ndo. Nos
resumos de ligGes observa-se ainda confuséo de idéia.

As ligoes de Geografia e Ciéncias tém sido assimila-
das com facilidade.

A leitura foi feita quasi todos os dias na Biblioteca In-
fantil. As criangas ainda nao tém perfeita compreensio do
que léem e ndo sabem resumir. E’ éste um ponto de que pre-
ciso cuidar com especial atencgdo.

O plano geral que venho desenvolvendo, tomando
como ponto de partida, a Sopa Escolar, ainda néo foi todo
executado. Continuarei no préximo més o mesmo plano. O
interésse dos alunos pela Sopa Escolar vem auxiliando muito
ésse trabalho.

Foi enorme o entusiasmo da classe na tltima semana,
dedicada ao milho. A cooperagiio e a iniciativa entdo revela-
das foram realmente admiraveis”.

(Organizagdo de Zenith Feliz da Silva)
ESCOLA NORMAL “SANTA CLARA”, de ITAMBACURi

Aula ao ar livre

Prender as cri: que sdo 1 ativas, numa
sala com carteiras fixas, durante trés ou quatro horas, ndo é

certamente fazer-lhes beneficios.

Proporeci lo-lhes, porem, bi apropriado, or-.
do-lhes jogos ped i de acordo com sua idade,
inteligéncia e cultura, dando-lhes brinquedos educativos erm

projetos e dei: do-as, sempre que possi-
hia de suas pr

torma de peq
vel. trabalhar ao ar livre em
é dar-lhes alegria, é torna-las felizes.
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Na Escola Normal “Santa Clara”, de Ttambacuri. em
1936, nas classes primérias anexas, com o objetivo de se fazer
um suave ensmo de aritmética, foram di diversos
jogos ed e tados dois projets “pi 32

e “feitura de um armario”, que motivaram chversos proble-
mas reais e concorreram para o desenvolvimento do cilculo
e raciocinio.

“Tornou-se possivel a concretizagio do ensino da ari-
Imética e geometria, utilisando-se o seguinte material: caixa
de figuras geométricas, s6lidos, pesos, medidas, balangas,
objetos diversos, etc.

Algumas vezes, com o fim de facilitar as 'mensuracoes,
as aulas foram dadas no péteo escolar. Ai as professorandas
organizaram ln;as provuonas em que os alunos puderam

o do de fazer compras e vender

objetos.

Também o ensino de geografia e histéria foi feito, mui-
tas vezes, no pateo da escola. Para isto, tra(;ava se no chio
0 esbogo da parte estudada e ai era d do » fato histé-
rico em questdo.

Cartdes postais, vistas de diversas localidades e foto-
grafias de histéricos 1 as explica-
coes.

O cinema do estabeleci prestou auxi-
lio ao ensino, servindo de ponto de partida a diversas ligoes.
A educacgdo civica fol dada simultineamente com a histéria,
»studando-se a biol dos des vultos ionais, as da-
tas comemorativas e os simbolos da patria.

(OrganizagGo de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “S. JOSE', DO POMBA
HISTORIA PATRIA

O ensino da histéria niie deve ser mera relagio de fa-
los. Deve ser, acima de tudo, uma atividade do sentimento e
da imaginag¢do. “O que o professor narra deve parecer tdo
vlaro e tdo vivo, como se fosse objeto de percepgao”;
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Através da vomposicio seguinte, que foi extraida do
jornal infantil “O Arauto”, do grupo escolar “Sio José”. de
Pomba, pode-se bem avaliar como a narragdo do fato, pri~
meiro da nossa histéria patria atingiu as forgas espirituais do
aluno, f: do-o viver i a cena histérica ouvida:

— “Gostei de ouvir, ontem, a histéria que a professora
nos contou do descobrimento do Brasil. Imagino como Ca-
bral ficou alegre! Que beleza de terra! Que riqueza! E os
Indios? Como os poctugueses deviam acha-los engragados! Eu
queria ser Pedro Alvares Cabral para ser dona déste colosso.
(oo foi interessante a primeira missa, assistida pelos in-
dios! E o nome que os indios davam a esta terra? Nome bo-
nito — Pindoramal

Eu tenho tanto que falar sébre o Brasil, que é_sté pa-
pel ndo chega. Portanto, termino dando um viva: Viva o
Brasill”

(Organizagdo de Zenith Feliz da Silva)

ORFEAO ESCOLAR

ESCOLA NORMAL “N. S. DO CARMO”, DE VICOSA

“0 canto orfeinico é o elemento propulsor da elevagio
do gosto e da cultur: das artes”.

Proporcionando aos alunos frequentes audigoes musi-
cais, desenvolvendo-lhes as naturais aptidGes e despertando-
lhes sentimentos de ordem estética, moral e civica, os profes:
sore: concorrerdo pava a elevagao artistica dos educandos.

Na mtegraqau de todas as vozes para o mesmoa ob]euvo

artistico e ped iste a boa d
resullando désse trabalho coletivo maior valor para a ativi-
dade social escolar. 5 ;g iy 5 6, 0L
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Na Escola Normal “N. S. do Carmo”, de Vigosa, no
primeiro semestre de 1936, para as discentes dos cursos de
adsplaqao. normal e de aplicagdo, ficou organizado o Orfefio
do b sob a orientacdo da professora de mu-
sica.

Iniciou-se o trabalho, fazendo-se a classificacdo das
vozes do corpo discente e determinando-se o niimero de con-
traltos (primeiro e segundo), meio-sopranos (grave e agudo)
e sopranos. Em seguida fez-se a selecdio e cole¢io das vo-
zes, separando-se ainda os grupos pelo timbre é pela melo-
dia: primeira, segunda, terceira e quarta.

Seguindo a escola e o estilo de Vila Lobos, cujas com-
posigoes cantadas pelas alunas deram relevo ao Orfedo, a
docente conseguiu despertar nas educandas o gosto e o inte-
résse pelos trabalhos musicais do grande compositor brasi-
leiro.

Ao ser iniciado o estudo de um novo hino ou cangdo,
afim de que as di: sentissem idade de uma boa
interpretagéo, era feito um ‘comentario sébre o autor da mu-
sica em preparo, salientando as passagens interessantes da
vida do artista, despertando, ao mesmo tempo, a curiosidade
pelos assuntos musicais.

O corpo do Orfedo ¢ompunha-se de 200 vozes e rea-
lizou variadas audi¢oes na Escola Normal, contribuindo
ainda para o enriquecimento do programa das sessées litero-
civicas e auditérios escolares levados a efeito.

As alunas cantaram, além de outras, na matriz local,
em junho, a missa de Sdo Miguel Arcanjo.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

ESCOLA NORMAL OFICIAL DE CURVELO
ESTUDOS DE HISTO’RIA E GEOGRAFIA

O ensino de geografia e histéria torna-se mais interes-
sante para o aluno, quando o professor sabe fazé-lo, mistu-
rando & histéria varias lighes sdbre os costumes e usos da
€poca de que se trata, bem como dando a geografia uma ilus-
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tracdo acérca das relagdes reciprocas nas diversas regi
da terra, entre os fend os fisicos e biol6

Na Escola Normal Oficial de Curvélo, na cadeira:  de
geografia e histéria do curso normal, terminados os estudos
sdbre as constitui¢des nacionais da Inglaterra, Franga e Es-
panha, as alunas do 1.° ano, em grupo, apresentaram mapas
geograficos e histéricos concernentes a esses paises e confe-
ccionados por elas, bem como documentos dos costumes me-
dievais ¢ atuais, galeria dos grandes homens nas épocas me-
dieval e atual, selos, bandeiras, etc.

A classe foi decorada a propésito, no dia em que a
leader da ivrma fez a sua palestra sobre os trabalhos reali-
zados. -

Outro estudg feito sobre a Holanda foi igualmente de-
senvolvido com capricho e inteligéncia. No dia em que;a alu-
na escolhida pela turma realizou a sua palestra sdbre a Ho-
landa, compareceram ao estabelecimento, afim de ouvi-la, os
padres redentoristas holandéses. 1

As alunas do 2.° ano realizaram uma feira de amos:
tras, em miniatura, como complemento do estudo feito sébre
economia do Brasil. Os nossos costumes, o nosso folk-lore,
etc., ficaram bem conhecidos das alunas, que, estudaram
ainda os vales do Sdo Francisco e do Amazonas, zonas do
nordeste e sul, climas, etc., documentando significativamente
as suas atividades. 3

(Organiza¢do de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “BUENO BRANDAO”. DE
UBERLANDIA

COMPOSICAO INFANTIL

A fundagdo de um clube tras, em todos os periodos.
principalmente durante a sva organizagao, - oportunidades
para treino das qualidades - sociais e para que o aluno -se
desenvolva nas disciplinas .do programa..
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A lingua pétria tem af largo campo de aplicacéio, dés-
de que a professora fique alerta para nio perder as bdas
Os di para a i acio dos clubes, por
exemplo, deverdo ser escritos pelas criangas. Naturalmen-
te, serdo trabalhos muito simples, mas que de valores en-
cerrardo ! A professora podera corrigi-los, critica-los, levar o
autor a modifica-los, nesse ou naquele ponto, porém, nun-
ca escrevé-los para o aluno. Na corregio, respeitard o estilo
da crianga; corrigir4 sem modificar a férma.

Vejamos o discurso feito por uma aluna do terceiro
ano do grupo escolar “Bueno Branddo”, de Uberlandia, no
segundo semestre de 1936, ao ensejo da inauguracdo do clu-
be de leitura fundado em sua classe:

“Distinta diretora. Minhas queridas professoras.

Boa diretora, nés funddmos e inaguramos hoje o nos-
so clube de leitura e escolhemos o nome da senhora para pa-
trociné-lo. <

Queriamos fazer uma festinha em homenagem a se-
nhora; fizemos, mas néo poude sair muito béa. Houve tanta
atrapalhacdo, como a senhora nem pode calcular. Mas néo
faz mal. Sabemos que a senhora j& estd habituada com os
defeitos de seus alunos e sabera perdo4-los. 3

O que nés queremos é desenvoler melhor a leitura em
nossa classe, por isso funddmos o clube. Para outra vez fa-
remos uma festinha digna da senhora.

Em meu nome, no de todas as .colegas e professora de
nossa classe, agradeco tudo que a senhora tem feito por nés;
mais uma vez peco desculpas, porque esta é a primeira festa
que fazemos. .

Agora, meus queridos colegas, convido-os a me acom-
panharem com um viva  nossa bondosa diretora, pois sei que
todos a querem muito e sabem que ela merece a nossa ami-
zade.

Viva nossa querida diretora !

Como prova de nossa amizade sincera, boa diretora,
aceite estas modestas rosas”.

(Organizagao de Geralda Lucas da Silva)
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‘GRUPO ESCOLAR “FRANCISCO SALES”, DA CAPITAL
REUNIGES DO CORPO DOCENTE

Das reuniGes do corpo docente em que a troca de
idéias, a permuta de trabalhos, a €Xposi¢io e o comentario
de assuntos pedagoégicos sio feitos em ambiente de cordiali-
dade e franqueza, ha de resultar o maior bem para o ensino,
porque tém, professoras e diretora, despidas de quaisquer
predominancias ou intersses pessoais, 0 mesmo elevado ¢
nobre ideal de educacio, visam todas um objetivo comum: o
nome e o progresso da escola em que trabalham.

No grupo escolar “Francisco Sales”, da Capital, em
1933, as reunides do corpo docente realizavam-se as quintas-
feiras, das 8 as 10 horas, em uma das salas de aula.

Em carater de palestra ¢ em ambiente de cordialida-
de foram tratados os assuntos pedagégi sendo di;
antes de postas em pratica, as questdes té dministra-
tivas, bem como as medidas que melhor pudessem satisfazer
as atividades escolares. As professoras aceitavam a critica
construtiva sébre os diversos trabalhos, visto que se punham
em evidéncia as eficiéncias e deficiéncias relativas aos mes-
mos. Geralmente, a professora .técnica expunha o assunto
técnico, que constituia o objeto de debate entre os presentes.
Algumas vezes, a diretora fazia avisos de ordem interna e
lia ou comentava artigos publicados na “Revista do Ensino”
ou no “Minas Gerais”. Outras vezes, a auxiliar ou alguma
professora lia um capitulo de obra pedagdgica ou notas so-
bre trabalhos educativos, f: d em da o respectivo
comentario.

'Ontras ainda, uma das professoras expunha os resul-
tados de sua classe, por algum novo processo de ensino, trans-
mitindo as colegas uma béa experiéncia. Os assuntos trata-
dos eram registrados pela auxiliar em um livro préprio, que
ficava arquivado na secretaria do grupo para efeito de con-
sulta e de fiscalizagdo.

Quando ndo se realizava a reunido, a auxiliar registava
a data da- quinta-feira e anotava o motivo' pelo qual a mes-
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ma ndo se efetuara., Compareciam as reunies a diretora, a
professora técnica, a auxiliar, as regentes de classe, as subs-
titutas, as estagiarias e as professoras € estagiarias especia-
lizadas, nao se disp te h mem-
bro do corpo docente.

Eis um resumo dos principais pontos técnicos, aborda-
dos pela professora técnica em algumas reuniGes, constituin-
do o assunto do.debate entre professoras e diretora.

17 de fevereiro — Aplicagdo de testes, h
de classes e exigéncias regulamentares.

24 de fevereiro — Efetivo das classes, rendimento do
trabalho e ficha psicolégica.

2 de margo — Orientagfio de classe, ensino de leitu-
ra no primeiro ano, diversos métodos, material adquedo, va-
rios tipos de leitura, valores dos exercicios nos segundo, ter-
ceiro e quarto anos, ¢ escolha de capitulos para as deficién-
cias da leitura.

9 de mar¢co — Método de projetos, correlagio  das
matérias e diversas atividades.

16 de margo — Planos de ligdes, varias etapas, como
fazé-los e executa-los. Excursdes, ilustragdo, motivacdo,
complemento de estudos e plano prévio.

30 de mar¢o — Ensino de linguagem, composi¢io ¢
ditado nos quatro anos do curso.

6 de abril — Ensino de aritmética nas varias classes,
mecanismo das operagdes, diversos upos de probelmas, exer-
cicios, concretiza¢do e ensino incid.

20 de abril — Enunciados e reda(,‘oes dos problemas
aritméticos, modos de perguntar e de responder, problemas
sem nimero e em série, atividades da escola para motivagdo,
dados e situagdes reais e forma de histérias para os proble-
mas do primeiro ano.

8 de junho — Atividade das férias e exercicios reco
mendéveis aos alunos.

20 de julho — Clubes, organizacdo, periodo prepara-
tério, eleicdo, diretoria, estatutos, atas, sessdes, prugramas,
atividades e qualidades sociais.
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27 de julho — Auditorios, organizacdo, programas, ati-
vidades, niimeros pedagogicos e recreativos, cooperacgio das
classes, oricntacio das professoras, pequeno preparo prévio.
Yalhas na classificacdo de alunos, dados falsos ¢ ensino nas
classes especiais.

3 de agésto — Tipos de composi¢do, como corrigir,
temperamento objetivo ou subjetivo das criancas, supressdao
da gramatica e ensino pratico das regras. Ensino de escrita.

17 de agésto — Ensino de canto e de educagdo fisica.
horario das matérias especializa¢do e atividades principais.
Organiza¢do e uso das bibli

24 de agésto — Recreios, vigilancia e brinquedos. En-
sino de trabalhos manuais e de desenho, correlagio com as
outras matérias do programa. Palestras dos aiunos.

81 de agésto — Ensino do sistema métrico, juros, per-
centagem, fragdes ordinarias e decemais, mensuragdes, geo-
melria aplicada e trabalhos extra-classe.

28 de setembro — Ensino de ciéncias naturais e no-
¢des de cousas, observagdes, muscus, experiéncias, excur-
soes e confecgdo de material.

6 de outubro —- Jornalzinho da escola, colaboragio
das classes, artigos, despesas e impressdo.  Dramatizagio
como linguigem e literatura. Projeto da biblioteca.

12 de outubro — Educacio moral e civica, ensino de
geografia e de Histéria Patria, palestras e dramatizagdes como
meios de aprendizagem. Quadros vivos e ilustracdes de tra-
balhos.

19 de outubro — Ensino de aritmética no primeiro ano
e formacdo de habitos.

26 de outubro — Motivac¢do de variados trabalhos e
oportunidades aproveitadas.

9 de novembro — Provas finais por meio de testes,
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com o nivel mental de cada classe, rendimento do trabalho,
dedicacdo e responsabilidade das professoras.

23 de novembro — Resultados dos testes nos primeiro,
segundo e terceiro anos e dos exames finais no quarto ano.
PromogGes e aprovacgdes. Atas dos trabalhos.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “PADRE MATIAS LOBATO”, DE
DIVINOPOLIS

AULAS DE HIGIENE

“Uma boa satide e a alegria que a anima — diz Spen-
cer — i maiores el de felicidade que qual-
quer outra cousa e para manter essas condigdes, seu ensino ¢
de tal importancia que ndo cede lugar a nenhum outro”.

No louvavel intuito de formar nas criangas habitos de
higiene, varias instituicées sdio fundadas nas escolas, como
pelotdes de saude, ligas pré-higiene, etc., bem como reali-
zadas palestras e conferéncias.

No grupo escolar “Padre Matias Lobato”, de Diviné-
polis, em 1936, o chefe do posto de Malaria realizou, para as
classes dos 3.° e 4.° anos, uma série de palestras sébre a mala-
ria e a sua proflilaxia. Tais palestras motivaram diversas
atividades nas varias classes, como composicGes, desenhos,
excursdes, poesias, relatérios, confecgio de albuns, etc. As
excursdes consistiram em vista aos lugares saneados pelo re-
ferido médico.

Cada classe veu o que compreend das expli-

hid: =1 do o Trahalh com d h rela-

dados para as divisdo do trabalho das pr
P

partes escritas e orais, médias € promogdo.
16 de bro — Resultado das pro-lin-
guagem pré-aritmética, percentagem de promogdo de acdrdo

ao . As melhores composigdes foram cole-
cionadas em um album, indo valiosa d a
e mostrando que as palestras ouvidas foram bem aproveita-
das,
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‘Franscrevemos dois desses trabalhos apresentados pe
las criancas:

“O doutor Fraga, que mora

La na Vila Operaria,

Fez no grupo umas palestras

Sobre a febre da maléaria”.

“0 doutor Fraga, o médico da Faculdade que sai sem-
pre de charrete e algumas vezes a cavalo, veiu ao grupo nos
ensinar o que ¢ a maleita. Ele nes deu aulas em ftrés saba-
dos, de 1 as 2 horas da tarde. A sala ficou cheia de alunos
dos 3.° e 4° anos. As professoras também assistiram as au
que foram muitc béas. Ele nos mostrou um anofelino ja
morto dentro de um vidrinho.

Ele disse que a maleita em Divinépolis ja acabou, mas
que devemos ter cuidado porque sempre chega aqui g,cme de
fora e pode trazé-la”.

(Organizagao de Anita Fonseca)
ESCOLA NORMAL “SA0 DOMINGOS”, DE
POCOS DE CALDAS
LEITURA NA BIBLIOTECA

Os educadores modernos sabem o quanto predispoe,
favoravelmente, para uma boa leitura, a sala clara e ade-
quada de uma bibliot com um a alegre - e flo-
rido.

Na Escola Normal “Sio Domingos”, de Pogos de €Cal-
das, em 1936, ndo s6 nas horas prescritas pelo regulamento
as alunas frequentavam a biblioteca dessa casa de ensino,
'mas também, fora do horario escolar, como aos domingos,*
feriados e dias em que faltaram professoras para as h(;eeil
em classe. '

Houve um grupo de discentes, perténcentes aos grémios
L\tero -sociais, que se cncarregou do trabalho de entréga © Te”

de livros soli dos, prontificando*se ainda a colo->
car em ordem os livros nas estantes e a dar um ar ‘agradéavel”
ao ambiente da sala, pondo ‘diariamente flores - “frescas’e
variadas nas pequenas jarras colocadas nas mesas de leitus
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As ed das ai colh notas, inf Ges, dados,
etc., com os quais procuraram completar e desenvolver os
conhecimentos adquiridos em classe, aproveitando grande-
mente com essas visitas, em todos os sentidos.

No ponto de vista literario, por exemplo, o entusiasmo
pela leitura de nossos melhores escritores contemporaneos —

ileiros e po; — deu 1 Itado: As
alunas resolveram colecionar trechos em prosa e verso dos
mesmas, lendo-os depois, em classe, uma para as outras, pro-
curando familiarizar-se com o modo de dizer de Coelho Neto,
Bilac, Afonso Arinos, etc., bem como estudando-lhes a bio-
grafia com o maior interésse.

Com @&sse processo facilitou-se ainda a execugdo dos
planos para as ligdes de portugués nos cursos de adaptagdo
e normal.

A’s alunas, tanto internas como externas, foi dado o
direito de retirar obras para serem consultadas com mais
vagar. Elas o usaram com inteligéncia, principalmente as
dos cursos normal e de aplicagdo, que retiraram livros infor-
mativos, afim de poderem responder, eficientemente, as
questoes propostas em aula pelos diferentes professores, e
aproveitar trechos elucidativos dos assuntos de suas mono
grafias e palestras.

Um grande numero de obras de leitura recreativa foi
pro d aos domi e feriad O Te-
souro da Juventude mereceu a preferéncia geral, por encon-
trarem néle, as discentes, solugGes para seus varios trabalhos,

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

AVISO AOS SRS. ASSINANTES

Afim de evitar interrupcdo na remessa da
“Revista do Ensino”, devem os srs. assinantes
reformar a tempo as suas assinaturas.

R.E. 10



REVISTA DO ENSINO
GRUPO ESCOLAR “BRASIL”, DE UBERABA

AMBIENTE ESCOLAR

professor d h a importancia do am-
biente escolar, que deve ser tranquilo, sugestivo e alegre.
Ha trabalhos que dao a escola impressdo agradﬁ_vel e ocu-
pam as criangas em atividades tteis, por sua finalidade edu-
cativa. : o

No grupo escolar “Brasil”, de Uberaba, nota-se, em to-
das as salas, a preocupacao de asseio e estética. Cada prtifes-
sora se esforga por enfeitar sua s'f:la com jarras'de .flgl:es,
vasos com bai gravuras inter
nos armadrios, toalhinhas nas mesas, etc.

A disposicdo das carteiras varia, sempre que p?s.sivel,
afim de se evitar que as salas apresentem aspecto rigido e
monétono.

Os alunos tomam parte em todos os trabalhos de orna-
mentagdo, de modo que a professora tira varios proveitos no
mesmo tempo: da habito de ordem, bom gosto, e prepara
um ambiente agradavel, atrativo, para os educandos, ambien-
te ésse tdo diferente as vezes daquele que lhes oferece sua
cazinha descuidada e escura.

10 gabinete da diretora esta sempre vence.rado e em
perfeita ordem, como a fornecer bom exemplo, digno de ser
imitado. Aos méveis, dispostos com arte, junta-se bem sorti-
do ial de estudo, colocado sempre com ordem. Dai, o
aspecto agradavel que o gabinete apresenta, onde se encon-
tram impressées de repouso e de trabalho. g

O alpendre tem também seu aspecto particular. De
espaco a-espaco, pendem de suas traves lindos vasos planta-
dos de begonias, folh ) a ias, etc. -

‘0 corpo docente tem, a auxilid-lo, em todos esses. tra-
balhos de prep @0 do ambiente, a cooperacd
e 1til das criangas. .

(Organizacdo de Geralda Lucas da Silva)
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GRUPO ESCOLAR “BIAS FORTES”, DE BARBACENA

AMBIENTE DAS SALAS DE AULA

_ .. A ornameniagiic das salas de aulas ndc sonente as
transforma em um ambiente agradavel para as criangas, co-
mo motiva a aprendizagem de varias matérias correlaciona-
das, dentre as quais tém papel saliente os trabalhos manuais.

Concorre ainda para despertar o gosto estético das cri.
angas, refletindo-se muitas vezes em seus lares, que passam a
ler uma nota de graga e de alegria, obtida com um vaso {lo-
rido, uma. gravura, um tapete ou uma toalha bordada, cépia
viva do que viram na escola.

O relatério que transcrevemos abaixo, escrilo por wm
aluno do 4.° ano, mostra como foi bem aproveitada a inicia-
tiva das criangas na ornamentaciio da classe:

“Desde o inicio das aulas, no dia 1.° de fevereiro, que
tivemos a idéia de ornamentar a nossa sala, para ficar menos
feia. Nos trés primeiros dias, a nossa professora estava au-
sente de Barbacena, e as aulas foram dadas por outra pr:fes-
sora do grupo. Quando a nossa professora chegou nés fala-
mos com ela da tristeza de nossa sala, e Geni chegou mesmo a
dizer que parecia um cemitério. Entio a professora nos ani-
mou muito, dizendo que, si quiséssemos, podiamos transfor-
mar o feio e o triste em bonito e alegre. Nesse me: po,
entra a professora de trabalhos e, tomando parte da ccnversa,
nos propée enfeitar a nossa sala com os trabalhos feitcs por
nos Aceit a idéia e ach: muito boa.

No dia seguinte, ela trouxe um album que havia
feito na Escola de Aperfei e nos
cousas bonitas.

muitas

Depois, a nossa professora falou sdbre 0 pano que de-
viamos comprar para as cortinas, cantoneiras e armario, e
mandou o Otacilio e o Manuel fazerem a medicao, para vér
quantos metros eram precisos. Feita a medi¢ao, ‘o-Hélio - foi
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ao quadro resolver os problemas, isto ¢, vér quantos metros
eram precisos para cada janela, para a mesa, armario, etc.
Resolvemos os problemas e vimos que cada cortina gastaria
4m,10; a mesa, 1m,30; o armario, 1m,03; os paninhos, 0m,80;

e a almofada, 0m,50. Ao todo gastariamos, 15m,93.

Na aula seguinte, a Gladis trouxe as amostras de linon,
e noés escolhemos um de 1$400 o metro. Fizemos os calculos,
ficava tudo em 12$300. Cada alunc entrou com $500 e a nossa
professora deu o que faltava.

Na primeira aula 0S nOssos
Compramos também uma jarra e uma latinha de esmalte.
Arranjamos algumas latas vasias de pé de arroz, furdmos e
pintdmos para colocarmos os tinteiros. Conseguimos muitas
gravuras bonitinhas e fizemos uns quadrinhos para enfeitar
a parede.

Enquanto as meninas faziam os trabalhos de agulha e
as fléres de eucalipto, os meninos faziam os tinteiros, porta-
vasos, etc.

A cantoneira foi desenhada pelo Otacilio; o porta-vaso,
pelo Milton e Silvio; a toalha, as cortinas, almofadas, por di-
versas meninas. Enfim, todos trabalharam com gosto para a
ornamentacdo da nossa querida sala.

A inauguracfio devia ser feita no dia 21 de abnl mas,
como os trabalh muito at d di para
hoje, 13 de junho.

A auxiliar da professora de trabalhos também ajudou

Halh.

muito.

(Organizacdo de Geralda Lucas da Silva)

GRUPO ESCOLAR “OLEGARIO MACIEL”, DA CAPITAL
PROJETO SOBRE UM PANDEIRO

ao lizado aper

Na Escola Nova, as criancas se apresentam, cada vez
mais, cheias de iniciativas que, bem conduzidas, levam os
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‘Vejamos, por exemplo, no grupo escolar “Olegario Ma-
ciel”, como uma crianca, devidamente interessada por uma
aula de educacdo fisica, concebeu e realizou um projeto, no-
tavel pela riqueza de oportunidades educativas.

Usemos as proprias expressdes de aluno:

HISTORIA DO MEU PANDEIRO

“Um dia em que estavamos na aula de ginastica, a pro-
fessora pediu-nos que comprassemos um pandeiro, pois que-
ria que a nossa classe tomasse parte em um auditério, fazen-
do uma linda ginéastica com pandeiros.

Ao receber esta ordem, fiquei pensativo. Como poderia
satisfazer o desejo da professora, se ndo tenho o dinheiro
para comprar o pandeiro? Nio tomar parte na ginastica, foi
a minha primeira idéia, mas logo depois pensei: — Nio to-
mar parte, eu que gosto tanto de ser um aluno obediente ! E
vai ser tdo bonita a nossa ginastica !

E pelo caminho fui pensando na histéria do pandeiro.

Ao passar perto de uma casa de malas, vi varios pan-
deiros e tive uma 6tima idéia: vou reparar bem como se faz
um pandeiro e, chegando em casa, vou fazer um; assim po-
derei tomar parte na festa e também mostrar que sou um alu-
no cumpridor dos deveres.

Ao chegar em casa, ndo tratei de mais nada, pois queria
vér pronto depressa o meu pandeiro-e principiei a fazé-lo:
tomei uma caixa de papeldo, cortei uma circunferéncia e cos-
turei unindo as duas partes; depois forrei com papel imper-
meavel azul.

O pandeiro estava pronto, mas. .. ndo fazia barulho.
Lembrei-me, entio, de achatar umas tampinas de cerveja e
coloca-las de modo que fizessem o tinido necessario.

Assim fiz, e eis que o pandeiro pds-se a funcionar co-
mo se fosse os da casa de malas.
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No dia seguinte, vim para o grupo todo- alegre e con-
tente, pois tinha cumprido a minha obriga¢do e aprendido "a
minha custa a fazer um pandeiro. A primeira cousa que fiz
foi mostrar 4 minha professora o pandeiro e mais satisfeito
fiquei quando ela me disse que o meu pandeiro tinha mais
valor do que se eu trouxesse um pandeiro de ouro: Fiquei
também muito alegre por ver que a minha idéia foi aprovei-
tada, pois os meninos que ndio podiam comprar fizeram
para éles, pedindo papeldo nas casas de negécios.

Eu também ajudei os meus colegas, fabricando vérios
pandeiros que eles me encomendaram, cobrando $200, por
um, fazendo com que meus colegas economizassem, pois si
fossem comprar teriam que pagar 2$500.

Com o dinheiro que recebi dos pandeiros, comprei um
caderno e uma pena dourada e dei $800 de esmolas para uns
pobres da Lagoinha. . .

"A nossa diretora, a nossa orientadora, e todas as profes.
soras que souberam da histéria do meu pandeiro me abraca-
ram, dando-me os parabens.

Agora, faz gosto vér a beleza da nossa ginastica, feila
com pandeiros fabricados por nés mesmos !

Eu, muito alegre, agradeci a Deus a idéia que Ele me

deu”.

(Ficha feita por Geralda Lucas)

GRUPO ESCOLAR “MATA MACHADO”, DE
DIAMANTINA

UM ESTUDO VARIADO

Um plano bem elaborado, sugerido de uma necessidade
real da classe — uma situagiio nova ou um estado de davida,
exercita a iniciativa'e a capacldade de agir dos alunns e ga-
rante-lhes um aprendizado vivo, doros -
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No grupo escolar-de Di ina, o Rio Sd@o F
constituiu para uma classe de 2.° ano um estudo interessan-
te e variado, que forneceu aos alunos atividades ricas de opor-
tunidades educativas, conforme se pode verificar pelo relato-
rio da professora da classe:

“E, d

‘as cidades de Minas e a riqueza
mineral do nosso Estado, localizei no mapa nossas principais
fontes de dguas minerais, passando a fazer um ligeiro estu-
do sobre elas.

Expliquei o que sdo 4guas minerais e para que servem.
Conversando sobre 4gua, apareceu na classe éste problema,
que foi logo resolvido pelos alunos: — Toda 4gua serve para
ser bebida ? Fiz entdo a diferenca entre dgua potavel e im-
potavel, deixando éste problema para ser resolvido pelos alu-
nos: Por que a 4gua impotavel nos é nociva? No dia seguinte,
a maioria dos alunos trouxe resposta satisfatoria.

Conversamos entdo sobre o desenvolvimento dos ovos
dos itos nas 4dguas paradas e falamos das doencas que
éles nos Lrans.rm(em

Passamos a falas nas febres e apareceu ocasido para o
estudo do clima de Minas, falando na zona onde grassa a fe-
bre, as margens do Sio Francisco.

Apareceu entdo na classe esta discussio: Por que as
margens do Rio S. Francisco d4 febre e ndo acontece o mes-
mo em outros rios ? Deixei que os alunos procurassem resol-
ver esta questdo, incutindo néles o desejo de se informarem
com pessdas que ji tenham morado nessa regifio e possam
nos explicar melhor a causa das febres, a época em que sdo
mais comuns, etc.

Indagando dos' alunos se conheciam algum morador de
14, apareceu a necessidade de ‘estudarem as cidades banhadas
pelo Sdo Francisco. s

Dirigi; entdo, a conversa até fazer surgir da classe a
idéia de se informarem com os alunos do grupo de Januaria.

Um menino perguntou logo como haviamos de fazer
para a carta chegar até la, passando dentro do rio. Falamos




152 REVISTA DO ENSINO

assim na navegacio do Sio Francisco, e vimos no mapa o per-
curso que teria de fazer a carta para chegar a Januaria.

Com grande alegria dos alunos, foi escrita uma car-
tinha para os alunos do grupo de Januaria, pedindo as infor-
magGes sobre o que desejavam saber a respeito das febres
das margens do S. Francisco. Enquanto esperavamos a res-
posta da carta, foi estudado o rio Sdo Francisco, seus aflu-
entes principais, a riqueza dos seus vales, etc., e outros rios
importantes de Minas.

) Ainda o estudo do Sdo Francisco levou-nos a estudar as
montanhas de Minas, tendo como ponto de partida 2 serra da
Canastra. 7

Durante a conversa sdbre as riquezas do rio, foram or-
ganizados vérios problemas sobre a compra e venda dos pei-
xes do Sio Francisco, sendo também lido em classe trechos
do livro “No vale das Maravilhas”.

Com muita genteliza e presteza, os alunos de Janué-
ria responderam a carta, mandando as informagdes pedidas e
ainda um album elucidativo, d hado por éles, -
do as metamorfoses do anofelineco na #gua parada. Vé-se
também desenhado o rio Sao Francisco com algumas embar-
cagbes e os peixes mais encontrados.

Os alunos ficaram contentissimos com o album, e cui-
daram logo de agradecé-lo, oferecendo seus préstimos aos
alunos de Januaria.

A vista das informacGes mandadas, toda a classe adqui-
riu os conhecimentos que julguei necessarios sobre esta par-
te do ponto. :

Observando com os alunos o album, perguntei se o pei-
xe era a principal renda animal do nosso Estado e por que.
Esta pergunta fox mullo dlscuuda pela classe até que um alu-
no r Quais sdo, entdo, no nosso
Estado, os animais que constituem a sua principal riqueza ?

Passamos, assim, ao estudo de outro tépico do plano ge-
ral — a vaca e seus produtos.

Esta parte do plano foi executada com grande interés-
se dos alunos, sendo trazidas por éles de casa varias noticias
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sobre a criagdo de gado nas margens do Sdo Francisco, tira-
das de revistas e de jornais”.

(Organizagao de Zenith Feliz da Silva)

GRUPO ESCOLAR “CEL. ILDEFONSO”, DE PIRANGA
ATITUDE DO PROFESSOR

A atitude do professor tem sido largamente considerada
por eméritos pedagogos e é apontada como um dos elemen-
tos mais importantes no desempenho cabal da tarefa de edu-
car.

Se o professor se descuidar dessa parte, de nada lhe
valerdio os milhares de recursos de que éle dispuser. Conse-
lhos dados aos alunos no sentido de seu aperfeicoamento
moral, r e faltas apontadas no que
concerne is boas maneiras, etc., elc., cairdio por terra, vasias
de sentido e de expressdo, se o professor ndo lhes oferecer a
férca viva do exemplo.

jamais ira serenidade no
amb1ent° de sua classe o desalentado terd uma classe apa-
tica.

Do relatério enviado pelo grupo de Piranga extraimos
dois trechos interessantes que ilustram o que ficou dito
acima:

— Essa classe é o verdadeiro reflexo da professora que
& alegre, vibratil. Seus alunos se destacam nos auditérios
pelo seu desembarago e iniciativa e sdo 6timos organizadores
de problemas de palavras cruzadas e cartas enigmaticas.
Atribuo isso 2 influéncia da leitura da revista “O tico-tico =
do suplemento do “Correio da Manha”. Todos os problemas de
pRlams cruzadas e cartas enigméaticas que encontram nesse

nos e noutros jornais, léem, recor-
tam e pregam num livro especialmente arranjado para isso.

Os alunos dessa classe gostam muito de leituras de
histérias, de sessdo de clube de leitura e, mais ainda, da edu-
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‘cagdo fisica. Eles préprios estio fazendo um campo para os
jogos de “capitain-ball” ou “bola americana”.

— A professora da classe X tem conseguido bom apro-
veitamente de seus alunos que, seguindo o seu exemplo, sdo
trabalhadores e dedicados. O seu 6timo timbre de voz reflete
na classe. Seus alunos falam baixo e ja adquiriram o magni-
fico habito de falar cala qual por sua vez. .

(Organizagdo de Geralda Lucas da Silva)

GRUPO ESCOLAR “OTAVIANO ALVARENGA”, DE
PERDOES

PROJETO SOBRE FRUTAS

Os projetos e os centros de interésse constituem: exce-
lentes meios de ensino e ndo deixam mais ddvida no espirito
dos professores que os tém praticado.

Um de seus grandes valores consiste em serem tratadas
as matérias de ensino em suas relacées com o trabalho reali-
zado pelas criangas. No seguinte trecho de relatério, em que
uma professora do grupo de Perddes descreve um pequeno
projeto realizado em sua classe, salienta-se o valor acima ci-
tado.

E’ facil verificar como o estudo da higiene alimentar,
consistindo em' no¢des do “valor nutritivo das fruta ceupou
lugar saliente no projeto, além: da correlagdo natura! das n.a-
térias do programa, como: trabalhos manuais, desenho, lin-
guagem, aritmética, ete. 7

Cumpre ainda salientar a organizagdo do aucitério que
obedeceut a um critério pedagdgico, constituindo os mimeros
apr dos uma d racdo dos trabalhos realizados ' no
decorrer do projeto.

— “Com a cooperacdo da professora de trabalhos ma.
nuais, a’minha classe i d
de maio a “Semana das frutas”.

a da auinz

REVISTA DO ENSINO 155

Durante @ referida semana, as crian¢as estudaram o
valor nutritivo das frutas, fizeram composigdes sdbre as mes.
mas, compuseram versinhos, ligeiras palestras e levantaram
pequenas- estatisticas. i ¥

Todos os dias os meninos traziam para a aula fratas
de diversas lidad tudando as vi as contidas em
cada uma. Eu dava as'n Ari; licacdes, e, em id
cada aluno tomava, em um caderno proprio para ésse fim,
notas referentes ao que aprendéra.

O interésse e a dedicacdo das criangas pelo trabalho
faziam-se notar féra do estabelecimento.

Foram feitos - diversos bordados: almofadas. guarni-
¢oes e outros, com aplicagdes de frutas. Na aula de mocdla-
gem foram feitas muitas frutas e diversos quadrinhos.

Estudaram as frutas que o nosso municipio produs em
maior quantidade. Conseguiram dados referentes a produ-
¢éo, exportagdo e importacio de frutas no Brasil, organizan-
do albuns e estatisticas.

Afim de colher informagées sobre o plantio da laran.
jeira, a classe fez uma excursdio a uma chécara nas imedia-
¢des da cidade. :

Finalizando a “Semana das frutas”, realizou-s¢ um au-
ditério. A sala foi ornamentada com os trabalhos feitos pelos
alunos — bordados, desenhos e modelagem. Os programas
apresentaram formatos de diferentes frutas.

O auditério foi oferecido & Diretora do estabelecimento
e constou .dos seguintes nimeros: ‘

1.° — Abertura da sessdo, por um aluno.
2.° — Hino Nacional. 0
3.2 — Oferecimento da festa & Diretora, por um - me-

4.° — Relatério da “Semana das .frutas”.

5.° — Apresentacdio dos trabalhos feitos na wly. de
trabalhos manuais. 3

6.° — O abacaxi, palestras por trés meninas.

7. — Desenho de frutas no quadro negro.

8.°— As frutas, recitativo.
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9.° — Leitura de algumas composicdes feitas em aula
durante o projeto.

10. — O valor das frutas, palestra.

11. — Distribuicio de frutas aos convidados.

12. — Plantio de laranjas.

13. — A sementinha, canto por todos os alunos.

14. — Encerramento da sessio.

(Organizagdo de Anita Fonseca)

GRUPO ESCOLAR “BIAS FORTES”, BARBACENA
PELOTAO DE SAUDE

Todas as institui¢es escolares devem ser apresentadas
as criancas de maneira muito viva e de qualquer modo ligadas
aos seus interésses caracteristicos, afim de que sua atencdo
possa ser permanente.

O Pelotao de Saude no Grupo Escolar “Bias Fertes”,
em Barbacena, foi apresentado de modo muito interessante,

do as d o i ao Corpo Técnico da Se-
cretaria da Educagdo pelas professoras daquele estabeleci-
mento e pela assistente técnica.

Para evitar que o Pelotio de Satide funcionasse isolado
das matérias do programa, a professora interessou os alunns
pelo estudo das biografias dos médicos e higienistas brasilei.
ros; pelo conhecimento das épocas em que viveram: pelo estu-
do de suas cidades natais e das regides brasileiras a que es-

d seus trabalhos, 1 do'ainda o estudo geografico
a0 conhecimento dos paises europeus visitados por aqueles
higienistas.

A idéia do Peloto foi lancada em varias reunides com
as classes, em conv. ] imadas, para elaboragio dos
estatutos e eleigdo para os diversos cargos, etc. dirigida pela
assistente técnica do estabelecimento.

Durante o ano, através das atividades do Pelotio, os
alunos tiveram oportunidade de estudar vérias matérias do
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programa, conforme notas colhidas dos relatérios apresen-
tados:

Leitura e Lingua Patria — Apresentacdo de dados bio-
graficos dos médicos: Osvaldo Cruz, Carlos Chagas, Juliano
Moreira, Vital Brasil, Miguel Couto. Belisirio Pena, etc. Ca-
pitulos e recortes de jornais sébre higiene, alimentacdo, sono;
Jjogos educativos e outras atividades que interessarem a classe
sobre o assunto.

Composigoes — Interpretagio de gravuras, poesias, ar-
tigos sébre satide, para publicacéo no jornal, cartaz, redagio
de cartazes. Parte gramatical, servindo-se dos assuntos das
composi¢des.

Escrita: — Noticias da fundagio do Pelotio de Saude,
biografia do médico escolhido para patrono do Pelotio; no-
ticias para os jornais; outras atividades.

Aritmética — E’pocas em que viveram os grandes médi-
€0s em apréco, século a que Pertenceram, recapitulacio sé-
bre divisdo do tempo, empregando problemas reais. Proble-
mas sdbre o matérial para o Pelotiio, geometria e aritmética
correlacionadas; preco dos principais medicamentos, mate-
rial adquirido para o Pelotdo, geometria e artmética correla-
cionadas; prégos dos pri ipai di 3 ial para
a bandeira e distintivos. Geografia, Histéria e Instruciio Mo-
ral e Civica. Estudos dos Estados onde nasceram os médi-
€os; saneamento do Rio de Janeiro; figuras de relévo na Hi.
téria do Brasil; exemplos edificantes; Anchieta e Nobrega.
A viagem de Osvaldo Cruz a Berlim. Outros pafses europeus.
Pafses da América.

Ciéncias Naturais e Higiene — Nocaes sébre os 3 rei-
nos da natureza, ar, 4gua e alimentagio. Os aparelhos respi-
ratério, circulatério e digestivo, o ar, remédios.

Desenho — A Bandeira do Pelotio, distintivos, desenhos
de i inacao, il ¢do das icGes.

" Trabalhos manuais — Confecciio da bandeira e dos
distintivos dos armarios, estantes e enfeites — Albuns, qua-
dros e colegiio de gravuras.

(Organizagdo de Anita Fonseca)
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ESCOLA NORMAL OFICIAL DE MONTES CLAROS
QUADRO DE TRABALHO

Podemos resumir os resultados de uma investigagio pelo:
método estatistico.

Uma simples leitura do quadro ou grafico levantado
por meio de seus coeficientes numéricos, permite-nos ava-
liar os resultados obtidos. 3

: Désse'modoyas medigoes, ja usadas com frequéncia
em nossas escolas, aumentam a eficiéncia escolar porque ob-
jetivam o rendimento do trabalho, concorrendo para a exa-
tiddo e a justica dos mesmos. :

Com o fim de estimular o corpo docente, em 1935, foi
levantado, na Escola Normal Oficial de Montes Claros, um
quadro demonstrativo do trabalho letivo- de cada professor,

tabel do uma paracdo_entre o numero das aulas
que devia dar e o numero de aulas que dera.

E Reunidos os professores e alunos no saldo nohl:e do
educandario, ai foram feitas as explicacdes necessarias e
procedida a leitura do quadro.

Ao ser mencionado o docente cujo nimero de aulas
dadas era equivalente ao das que devia dar, o corpo discente
ovacionava o professor citado com estrondosa salva de
palmas.

Quando havia sensivel desequilibrio nos n\imergs

enunciados, sentia-se uma frieza, como eyidente reprovacio
a impontualidade do elemento em questdo. Alguns dos pro-
fessores, logo apos a leitura do quadro, usaram da palavra,
dando satisfagGes aos alunos e prometendo assiduidade da-
quele momento em diante.
" Essa medida produziu 6timos resultados, aumentand.o
o coeficiente de trabalhos e beneficiando os educandos, que vi-
ram assim, hidas satisf: it todas as horas re-
servadas as aulas.

(Organizacdo: de: Mar;'(z Suzel .de Pddua)
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GRUPO ESCOLAR “OLEGARIO MACIEL”, CAPITAL
BIBLIOTECA INFANTIL

Uma bliblioteca bem organizada e bem dirigida cons-
titue um valioso auxiliar do trabalho do professor, ao mes-
mo tempo que se torna um centro de atra¢do do aluno, que
encontra na leitura de bons livros nio sé as inforinacées ne-
cessirias & realizacio do seu trabalho em classe, como tam-
bém uma aplicagdo til para as horas vagas, ifustrando e
recreando seu espirito.

Um exemplo do interésse despertado  nas criancgas
pela biblioteca infantil encontra-se nas informacaes abaixo,
extraidas do relatério da biblioteca do 8rupo escolar “Olega.
rio Maciel”, desta Capital.

“Em fevereiro de 1936 recebi, para reorganizar e di.
rigir a Biblioteca Infantil “Vitalia Campos” que se achava
dividida em duas seccées: a de livros recreativos num total
de 188 volumes e a de livros de informagdo com 115 volu-
mes”

Desde os primeiros dias de aula, quando apenas ini-
cidvamos dispér melhor os armérios, pudemos observar .o
interésse das criancas que a toda hora desejavam saber quan-
do poderiam comegar a retirar os livros.

No ano anterior adotara-se para controlar o movimen-
to didrio um livro de “carga e descarga” onde se assenta-
vam os nomes dos alunos e os dos livros por éles retirados
acompanhados das datas de saida e entrega dos mesmos.

Deliberamos, diante de inconvenientes vérios, modifi.
car éste sistema, estabelecendo o uso de fichas, a nosso vér
mais simples e mais rapido. £

Esta ficha ndo & mais que um cartio ‘de 0,m18 por
0,m13, no alto do qual se escreve o nome do livro, autor - e
numero de ordem no catalogo. Ha ainda nele uma coluna
para ‘os nomes dos alunos, outra Para a data de retirada do
livro ¢ uma tltima para se anotar a efetuagio do paga-
mento. 5
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Entretanto, antes de fazermos qualquer modificagdo,
resolvemos confiar todo o trabalho a classe do 4.° ano, da
professora Ester Melo. £

Esta levou seus alunos para visitarem a Biblioteca
tendo éles anotado as suas impressGes para comentirios em
aula.

Durante esta visita orientei-os para as modificacges
que desejava fazer e procurei despertar-lhes a atencido para
as falhas que era necessdrio corrigir

Assim, verificaram éles a defi
mobiliario dispond: entusiasti
uma melhora imediata neste sentido.

Pediram, em seguida, insistentemente, para que. a
leitura na Biblioteca durante o horario escolar nio fosse
feita em grupos dz 8 alunos como no ano anterior, mas, sim,
por toda a classe; pedido éste que veiu de encountro aos nos-
sos desejos, pois que ja observavamos ser isto uma neces-
sidade. i

Depois de mais algumas trocas de idéias, iniciaram-
se os trabalhos por confecgéo das fichas, durante a qual sur-
giram multiplos problemas sobre sistema métrico, decimais,
calculos, etc. Enquanto uns alunos tomavam as medidas, ou-
tros - riscavam ou cortavam e aqueles que tinham melhor
letra escreviam nas fichas que se achavam prontas o nome
do livro, autor, etc.

Foi um trabalho produtivo, interessante e rapido, pois
toda a classe trabalhou com entusiasmo e béa vontade.

Para a confecgdo do mobiliario tentaram os meninos
adquirir caixotes, tendo pedido para isto o auxilio v‘l?s outras

éncia de livros e de
te a trabalhar para

= s d delib
classes. Nao foram, do, bem d e am
entdo, realizar uma sessdo de cinema acompanhada de nu-
meros recreativos, afim de se od

rio -para as despesas, tais como compra de caixofes, chitdo,
algodao, etc., etc.

De tal maneira se intensificou a frequéncia a Biblio-
teca, que nos viinos forcados a diminuir o prazo do aluguel dos
livros, que era de 8 dias, para 3.
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Antes da entrada das aulas os alunos entregam os li-
vros que tém em seu poder, retirando novos durante a hora
do recreio. Para isto devem fazer fila para facilitar a rapi.
dez do servigo, visto como o prazo é pequenino para atender
a tantas criancas. E ¢ de tdo grande o interésse déles que an-
tes de merendarem e antes mesmo de terem aberto os arma-
rios, ja a fila se estende por toda a largura do saldo.

Com cada livro retirado recebe o aluno um cartio-rela-
tério, com os seguintes quesitos: Nome do livro — Autor —
Nimero de paginas — Resumo do trecho de que mais gostou
— Nome do leitor — Data.

Respondidos éstes quesitos o cartio é entregue junta-
mente com o livro e recolhido por mim e colocado dentro de
um envelope confecionado pela prépria crianga e no qual ela
POs o seu nome e classe a que pertence.

Estes envelopes sio por sua vez reunidos por classe
dentro de um envelope maior. Ficil é, assim, controlar todo
o trabalho, verificando o que os meninos léem, como léem, o
que mais apreciam, etc.

De més em més recebem as professoras todos 0s enve-
lopes de sua classe para fazer a corre¢dio dos cartdes e para
que estejam ao par da leitura de seus alunos.

Ha ainda, além dessa leitura féra do horéario escolar,
uma “Hora de leitura” durante a semana, para cada classe
de 2.°, 3.° e 4.° anos. Nessa hora, livros, jornais, revistas,
histérias recortadas e coladas em cartoes, sdo posias a dispo-
si¢@o de todas as criancas, que escolhem, segundo o seu in-
terésse, aquilo que mais lhes apetece.

E’ nosso desejo estender essa hora, no segundo semestre,
as classes de 1.° ano.

Os livros alugados para leitura em casa, o sio pelo
prazo de 3 dias, pagando a crianca $100. Tsto com o fim de
conseguirmos verba para a aquisi¢io de novos livros, uma
Vez que é essa a unica renda de que dispge a Biblioteca.

Contudo, aos alunos reconhecidamente pobres, é per-
mitido retirarem livros gratuitamente depois de ‘verificacdes
severas sobre a sua conduta, sua aplicagdio as aulas, seu gosto

R.E 1
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pela leitura, etc. Faz-se com que éles compreendam o valor
dessa concessio que cessara desde que nio correspondam 3
nossa boa vontade. Tal, entretanto, ainda nfio se deu sendo
que alguns desses beneficiados sio mesmos dos nossos melho.
res leitores.

As quintas-feiras uma comissiio de alunos do 4.° ano,
acompanhada por nés, vai a livraria adquirir novos livros.
Eles tomam nota dos pregos, descontos, etc., para formularem
em casa problemas que deverdo apresentar em classe no dia

i bem como o relatério oral das compras feitas, o que
¢é grandemente facilitado pelas perguntas interessadas dos co-
legas.

E’ assim que, recebendo a biblioteca com 304 volumes,
contamos hoje com 378, tendo adquirido, portanto, 74 livros,
em 3 meses, no valor de 251$900.

S6. quem, como nés, ajuntou éste dinheiro, tostdo por
tostdo, pode compreender a parcela imensa de bda vontade e
de interésse que para isto concorreu.

No fim de cada més faz-se um grafico geral da retira-
da de livros pelas diversas classes, o que é uma fonte pode-
rosa de estimulo para todas as criangas.

A classe que alcanga o primeiro lugar tem como pré-
mio o direito de que, cada um dos seus componentes, retire
gratui um livro na Bibli 3

Igualmente os 3 alunos que alcancam os 3 primeiros
lugares em todo o segundo turno, podem retirar 3, 2, e 1 li-
vro, respectivamente.

Se o valor material désse prémio & pequenino, 0 seu
valor moral ¢é imenso; e s6 quem, como nés, verifica o pra-
zer que éle da aos premiados e o estimulo que é para os ou-
tros meninos, pode dar justo valor a essa medida.

Durante o més de margo, 7 classes, no 2.° turno leram
610 livros; em abril 522, tendo éste decréscimo como causa a
Semana Santa e outros feriados numerosos neste més; e em
maio a leitura atingiu a admiravel soma de 813 livros, como
se pode verificar pelos gréficos juntos.
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De tal maneira o interésse pela Biblioteca se alastra
por todo o grupo que, nestes dltimos dias, vérios alunos do
1.." ano  nos apareceram espontaneamente para retirar
livros.

Além do grafico geral ha, também, todo més, um
para cada classe. Este poe as criancas a par de seu desen-
v?lv1mento e orienta a professora de classe sébre a frequén-
cia de seus alunos a biblioteca.

(Organizagdo de Anitq Fonseca)
GRUPO ESCOLAR “FRANCISCO SALES”, DA CAPITAL
FICHAS BIBLIOGRAFICAS

A necessidade de estudar se impde sébretudo aos pro-
fessores.

5 A superioridade do materia] com que trabalham: co-
racio, alma e inteligéncia da crianga, faz crescer de vulto sua
responsabilidade.

Com essa finalidade e para solucionar proble de
c{asse, quer relativos a frequéncia, quer a educacdo e instru-
a0 Propriamente ditas, as professoras do grupo escolar Fran-
cisco Sales, desta Capital, confeccionam fichas bibliograficas
para serem apr das nas reunides de quinta-feira, esco-
Ihendo-se para serem lidas nessas reunides as que conte-
n}{am orientacdo mais pratica Para solugio de problemas ge-
rais.

As fichas sfo feitas em cartolina e contém os seguin-
tes dizeres: Bibliografia para referéncia: nome do autor, ti-
tulo da obra, referéncia especial (assunto estudado), ano da
publicacdo ¢ namero de paginas.

; Transcrevemos duas fichas sobre o ensino da ortogra-
fia, organizadas pelas professoras daquele estabelecimento:

Corregéio de exercicios e linguagem escrita (como en
sinar a linguagem, professor Firmino Costa) .

“Considerando um trabalho.insano e sem proveito cor-
rigir 30 cadernos diariamente, visto como os. erros se repe-
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tiam, consultei a citada obra que muito me auxilion, orien-
tando-me a respeito, e com proveito para a classe.

Como evitar os erros dos exercicios de redagdo e dita-
do afim de que as correcdes sejam imediatas e se facam em
aula?

I — Fazer anilise interpretativa — Escolher o texto
que sera expressivo, pequeno, total, e simplificar o mesmo, se
for mecessario. Preparar em seguida um questionario que
contera perguntas preciosas, uteis, claras, respondiveis, etc.

II — Os ditados serdo preparados, estudados, lidos, ex-
plicados sucintamente e de v¢spera. Os erros serdo sublinha-
dos e o aluno os corrigira diante da férma correta. Far-
se-do exercicios empregando os erros dados nos ditados. Os
exercicios de redagdo serdo precedidos de exercicios de elo-
cucdio, seguindo-se os passos do programma analitico de que
trata o mesmo livro”.

Ensino da ortografia — Ditado (Ligdes de pedagogia
e metodologia da ortografia de L. Chateau e R. Brum).

“Dos meios empregados para o ensino da ortografia, o
mais 6til é o ditado. Este deve ser motivado, e para que
seja bem conservado, devemos usar nele, tanto quanto possi-
vel, todos os tipos de memoéria. O professor devera escolher
dentre os trechos do ditado as palavras de grafia mais difi-
cil, e escrevé-las no quadro. Em seguida mandara que os
alumnos as pronunciem e escrevam em seus cadernos. Des-
ta forma o alumno aprendera a escrevé-las, por que usou to-
das as memdrias: auditiva, visual e motora.

Depois déstes exercicios a professora fara o ditado que
devera ser escolhido de acérdo com a idade dos alunos, e de
facil compreensdo.

Para que o ditado seja proveitoso, é mecessario que
seja curto e frequente (experiéncia feita em classe), apresen:
tando algumas particularidades de ortografia, o que trard
vantagem na aquisicdo de movos vocabulos. As palavras de
grafia dificil do trecho devem ser explicadas um ou dois dias
antes do ditado.
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Corregdo — Apesar do preparo prévio, poderio os alu-
nos cometer erros ortograficos. O professor entio escrevera
corretamente, no quadro, todas as palavras que foram erra-
das e mandara que os alumnos as copiem em cadernos pro-
prios, com as em ordem alfabética, ficando éste ca-
derno a guisa de vocabulario, onde os alunos -encontrardo as
palavras que mais devem merecer sua atengdo”.

(Organizagdo de Geralda Lucas da Silva)

GRUPO ESCOLAR DE S0 LOURENCO

MOTIVACAO DA 1.* AULA DE LEITURA

s ;V:(gs;cdt:‘l:en:va, dlZ Ag'uaic:), o incentivo e forca propul-
ade da crianga ¢ o interésse. Dai a importancia
que a nova didatica atribue & motivacdo. O trabalho moti-
vado concentra a energia fisica e mental do aluno, 1'na|1t'o &
lhe a atengio, dirige-lhe os esforcos e faz que éle ’a T o,
valor da atividade executada. O professor nio dev(leJ ;j‘:ie i
uma tarefa escolar sem tratar de motiva-la suficiememeuteg £
Um'exemplo de uma béa motivacio para.a primeira
aula de leitura encontra-se no trecho do relatério abaixo, em
que uma professora do grupo escolar de Sao Loureng:o’ va-
le.nd(rse dos interesses préprios da crianga, soube ma’me‘
viva a“sten?ﬁo da classe pelo trabalho que ia realizar, :
s A diretora orientou-me sobre a maneira como deve-
ria introduzir na minha classe de primeiro ano a leitura pelo
método global. Aproveitei o més de fevereiro para desen
v.ol\fer nas criangas a linguagem, Por meio de palestras, cons:
tituindo assim o periodo Preparatorio.

Vesti uma linda boneca com o uniforme usado na es-
cola, organizei o material ario: lengo, danapo, co-
po, me_r?nda, emfim, todos os objetos indispensaveis ao aI'mm

de seus d S, € ap i-a & classe como uma
colega que vinha aprender a ler com ela. Foi uma festa.
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Todos queriam ver, pegar, e cada um desejava uma informa-
cdo. 5 »

Eu ia atendendo a éste e aquele, fazendo observar que
a colega vinha uniformizada, como ¢ dever de um bom aluno,
trazia o material indispensavel, bem como a merenda, tio
necesséria, devido ao tempo a passar na escola e & necessi-
dade de ndo serem muito espacadas as refei¢ces das crian-
¢as. Convidei-os a seguir o exemplo da colega.

Apés algum tempo de palestra, um aluno perguntou-
me pelo nom:c da boneca. Fingi-me embaracada e confessei
que ndo tinha nome, porque nio havia sido batizada. (Apro-
veitei a oportunidade para introduzir um pouco de religido).
Foi combinado que iriamos fazer o batizado, e, para isso,
uma festa, e que convidariamos os alunos de outras classes.
(Assim foi motivado o primeiro auditério) . Ja desejava a
classe que a festa fosse no dia seguinte. Fi-los ver que para
uma festa tinhamos que fazer os preparativos, marcar o dia
e a hora, fazer os convites, os doces, etc., e que ndo haveria
tempo para tudo isto.

Muitas criangas procuraram ficar mais préximas de
mim, para melhor ouvirem e darem opinido.

Chegada a hora de escolher o nome, como iamos usar
o prélivro de Anita Fonseca, cuja figura principal chamava-

se Lili, tive de controlar cuidad as o para

que ndo fosse escolhido outro nome.

Peguei um gis e fui escrevendo e lendo os nomes pro-
postos no quadro-negro. Lembraram-se dos nomes dos ir-
maéos, amigos, colegas. Eu também dei a minha contribui-
¢do. Por fim, como nio surgisse o0 nome desejado, eu pro-
Dis que escrevéssemos os nomes de algumas meninas cujas
figuras estavam na parede, € assim foi introduzido na lista
o nome de Lili. Elogiei a graca da menina da figura, nio
tardando que escolhessem o seu nome para a nossa boneca.
Opinei que ficaria muito bom ésse nome, porque era pequeno
e ficil e éles o poderiam 1ér e escrever com facilidade.

Ficou assim motivada a introducéo da primeira ficha.

i-a 4 classe da :

No dia apr
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~— “Hoje trouxe novamente o retrato de Lili e ela vai
falar com vocés”. Quiseram imediatamente saber o que ela
ia dizer. Apresentei entio a ficha e 1i para a classe:

Vocés me conhecem?

Eu sou a Lili.

Eu comi muito doce.

Vocés gostam de doce?

Eu gosto muito de doce.

(Organizagdo de Anita Fonseca)

GRUPO ESCOLAR “BERNARDO MONTEIRO”,
DA CAPITAL

ORGANIZACAO DE ALBUNS

Desejosas de tornar as aulas mais vivas e interessan-
tes, vém-se muitas vezes as professoras a bragos com a carén-
cia de material. Nas aulas de geografia e histéria, por exem-
plo, tém, ndo raro, necessidade de propér certos problemas e
deixar que os alunos Procurem para éles uma solugdo. Des-
pertariam certamente muito interésse na classe. Nio o po-
dem fazer, todavia, porque a biblioteca ndo dispse de livros
sobre aquele assunto. E assim vém-se obrigadas a dar ex-
clusivamente aulas expositivas.

Os jornais e revistas sio 6timos auxiliares nesse sen-
tido. O professor previdente ndo espera que o assunto seja
focalizado para depois procurar material. Ele o vai colecio-
n'ando a0s poucos e o tem de reserva para as ocasides neces-
sérias. :

Todos os artigos sdbre fatos geogréficos, histéricos, con-
selhos de higiene, ciéncias naturais, etc., de fonte autorizada,
que apresentem qualquer utilidade, devem ser logo aproveita-
dos e organizados de maneira a facilitarem uma consulta.

Um modo de ampliar mais as vantagens dessa colegdn
¢ interessar nela os alunos, pois a0 mesmo tempo que colabo-

Tam com o professor no de seu cabed
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ram dai proveitos. G tém as pr s
durante a sua izagdo toda a pr 4o de ap:
bem o trabalho. Os alunos recortam em casa e na escola
os artigos; éstes sdo lidos depois pela professora, que os exa-
minara com cuidado, afastando aqueles que por algum moti-
Vo ndo sejam proprios para criancas. Depois dessa sele¢do
inicial s@o lidos diante da classe, que opina a respeito de seu
interésse, valor, relacdo com o assunto do album, etc. .

A organizagdo deve merecer também igual cuidado,
afim de que os alunos adquiram habitos de ordem, higiene,
capricho, econémia e outros. O material deve ser colado,
obedecendo ao mesmo assunto: literatura, histéria, ciéncias,
etc., quando o album n@o for especializade, como por exem-*
plo os que s6 trazem poesias ou histérias ou conteddo de
outra espécie. Um caderno com gravuras de aves, plantas ou
outra cousa qualquer se torna mais rico ajuntando-se-lhe in-
formagges referentes as gravuras e observando-se os demais
cuidados que se devem atender na feitura de um album.

Um indice dos assuntos melhora o trabalho, comple-
tando-o, bem como as gravuras ou desenhos ilustrativos.

Recebemos da professora técnica do Grupo Escolar
“Bernardo Monteiro”, desta.Capital, as seguintes notas sdbre
a orgamizagéio de albuns naquele estabelecimento:

“O interésse despertado, a iniciativa e o entusiasmo fo-
ram tdo grandes, que ao entrar na classe, para dar uma aula
de trabalhos manuais, os alunos me chamaram a atencdo so-
bre o assunto — a organizagio de livros para a biblioteca —
e se eu podia auxilid-los. Na mesma hora dei mais forte
iicentivo ao interésse e combinamos imediatamente como
poderiamos adquirir o material, recortando histérias, inte-
ressantes e instrutivas nos jornais, revistas, etc. motivo so-
bre religido, geografia, moral e civica, higiene, curiosidades,
etc., figuras alusivas a cada eserito, paisagens de rios, monta-
nhas, cidades importantes, figuras de homens ilustres, com as
respectivas biografias, etc., etc..

O instinto de colecionar, de cada crianca era tdo vivo,
que diariamente eu recebia, ndo s6 de uma das alunas encar

#
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regadas de recolher o material trazido pelas colegas, como de
outras que preferiam entregar-mo pessoalmente, ndo sé pu-
nhados de recortes e figuras, como também jornais e revistas
inteiras, onde em aula, no horario de Lingua Patria, ja ti-
nham sido lhidas e lidas com atencdo, as que deviam ser
aproveitadas. E, assim, com muita facilidade, fomos orga-
nizando cada livro com o farto material trazido pelos alunos.
Pesquisa, iniciativa, esférco, tudo em atividade”.

(Organizagdo de Geralda Lucas da Silva)

GRUPO ESCOLAR DE PERDGES
TRABALHOS MANUAIS

O trabalho manual na escola primaria ndo deve cons-
tituir ensino isolado, independente dos outros estudos ou ati-
vidades desenvolvidas em classe.

A Escola Nova, considerando o trabalho manual em
carater pedagégico, define-o como um meio de conhecimento
t expressdo comuns aos varios estudos dé-lhe lugar de re-
1évo no programma, associando-o a todas as disciplinas, de
nlmdo a prestar mais valioso concurso ao ensino realizado em
classe.

Désse modo, os trabalhos manuais, j4 de si agradaveis

as criancas, vém tomando fei¢do mais educativa e concorren-

do mais eficientemente para desenvolvimento dos alunos.

Transcrevemos a seguir um trecho do relatério em
que a fe a de trabalh: is do grupo de Perdses
relata a participacdo inteligente e ativa dos trabalhos ma-
nuais na realizagio de um projecto desenvolvido em uma
classe de 3.° ano.

“Em maio recebi das criangas do 3.° ano uma carta,
em que me pediam que lhes ensinasse a fazer trabalhos sobre
o café, por motivo de estarem desenvolvendo um projecto
sobre ésse producto.

Depois de uma ligeira palestra com as criangas e a
a da classe, bi iniciar os nossos trabalhos
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com desenhos de pés de café. Diversas criancas ofereceram-
se para trazer um galho para servir de modélo. No dia se-
guinte inicidmos os desenhos. Fazia gésto vér o contenta-
mento dos pequenos.

Terminados os desenhos, um menino achou que devia-
mos fazer as estatisticas do café. O seu pedido foi satisfeito.
No dia de fazermos aplicacio do pé e fruto do café, surgiu
uma dificuldade que deixei para as préprias criangas resol-
verem. Foi a seguinte: os pendticulos das félhas do café sio
verdes, portanto o papel para a aplicacio deve ser verde;
para o fruto maduro, era necessario papel vermélho. O pa-
pel verde foi encontrado; mas o vermélho, ndo, algumas
criancas ficaram tristes com isto, mas outras mais ativas,
disseram que os frutos seriam feitos com papel branco e
depois coloridos de vermélho. Aplaudida a idéia, demos ini-
cio ao trabalho de aplicacio. Algumas meninas fizeram
aplicacio de pés de café em guardanapos e centros de mesa.
Em seguida comecamos a trabalhar com argila. Foram fei-
tos diversos quadrinhos.

Nas ultimas aulas inicidmos a confecgdo de program-
mas para o auditério que iam levar, afim de apresentarem os
resultados do projeto.

Esses programas foram feitos em formatos de félhas
de café, com aplica¢dio de frutos maduros.

Depois de prontos recebi dos alunos uma cartinha na
qual me diziam que ainda precisavam de mim para os au-
xiliar a enfeitar a sala para o auditério. Demos entdo ini-
cio ao trabalho que foi feito com a cooperagio de todos os
alunos.

Foi feita uma pequena exposicio dos trabalhos. A sala
ficou muito bonita e alegre. As criancas irradiavam alegria
e contentamento.

Esse auditério constou exclusivamente de assuntos re-
ferentes ao café, tendo as criangas, _no final, -oferecido aos
presenies, uma chicara de café.

(Organizagdo de Anita Fonseca)
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ESCOLA NORMAL OFICIAL DE SANTA RITA DO
SAPUCAT

PRATICA PROFISSIONAL

Nos atuais horérios das Escolas Normais do Estado
hé duas horas reservadas a pratica profissional,

° E comum ouvirmos dizer que ndo é possivel a obser-
vancia dessa parte regulamentar, por falta de alunos em ni-
mero suficiente para a observacio e experimentacdo das
diversas turmas praticantes. Ha escolas que possuem as qua-
tro classes primérias anexas, outras apenas duas. Nio se p6-
de fazer pratica sem classe Dara isso, alega o professor.

No entanto, como o tempo seria bem empregado e
como seriam aproveitada sas oportunidades, se o docente qui-
sesse orientar seus alunos em atividades proveitosas!

E’ o que verificamos pela leitura do trecho abaixo,
extraido do relatério concernente a Escola Normal Oficial
de Santa Rita do Sapucai, no primeiro semestre letivo de
1936:

As alunas do terceiro ano normal e as do primeiro e
segundo do curso de aplicaciio fizeram observagées nas clas-
ses primarias anexas; fizeram relatérios do que observaram;
prestaram auxilio as professoras das classes anexas na con-
feccdo dos testes pedagdgicos; realizaram palestras sobre as-
suntos referentes ao ensino primario; confeccionaram mate-
rial para a leitura nas classes primarias; criticaram as pales-
tras e auditorios realizados na escola; relataram as diversas
atividades levadas a efeito nas diferentes classes; comentaram
os relatorios feitos; fizeram cartazes ilustrativos; organizaram
alguns auditérios; fizeram fichas para o ensino das diver-
sas matérias; levantaram graficos dos resultados dos testes
de linguagem e aritmética; fizeram jogos pedagdgicos; con-
fecionaram um 4lbum de biografias para os alunos do quarto
ano anexo; fizeram material para a motivacdo do ensino de
aritmética e para fixagdo dos fatos de soma e subtragdo; or
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ganizaram uma coleciio sdbre geografia e histéria patria;

fecci am um dicionério ilustrado para o primeiro ano
anexo; fizeram copias de testes, de boletins mensais, de pa-
lestras pedagogicas e de verificacdo de frequéncia.

Dentre os diversos trabalhos feitos pelas varias tur-
mas de alunas praticantes, havia alguns quasi perfeitos no
seu al pedagégico, dest: do-se um pré-livro, a seme-
ihanga de outros feitos por turmas anteriores, apresentados
em fim de ano com as monografias.

Depois de usados por alguns dias, e quando substitui-
dos por novos, iam os trabalhos sendo arquivados em lugar
apropriado, para estimulo das futuras alunas-mestras e como
preciosa reserva.

Com o fim de facilitar os trabalhos realizados, as dis-
centes foram divididas em grupos, tendo cada grupo uma
fiscal e uma “leader”, enquanto a professora com uma tur-
ma trabalhava em alguma classe anexa.

O trabalho de julgamento das atividades realizadas

pelas professorandas, nas classes primarias, foi feito em pre-
senga das regentes das classes anexas e professora de me-
todologia.

(Organizagio de Maria Suzel de Pddua)

ESCOLA NORMAL “SAO JOAQUIM”, DE CONCEICA0
EXCURSOES INSTRUTIVAS

10s educad ds p dendo que, quan-

do bem conduzidas, as excursdes escolares proporcionam

heci de experiéncias que concorrem para o desen-
volvimento de atividades de grande valor educativo, langam
maéo, com mais frequéncia, désse meio de ensino, realizando
com seus alunos visitas a lugares que tenham rela¢io com os
pontos do programa.

Na Escola Normal “Sdo Joaquim”, de Concei¢do, no
primeiro semestre de 1936, as discentes do segundo ano do
curso da adaptacio fizeram uma visita ao Posto Meteorol6-
gico, situado no Ginasio “Sdo Francisco”, com o fim de re-
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ceberem explicagées diretas sdbre meteorologia. Estas lhes
foram dadas no local, por um professor désse estabelecimen-
to de ensino. Ficaram h do o heliégrafo, o cat 3

o ev i e ro e o b ro

As alunas 'do primeiro e segundo anos do curso nor-
mal dirigiram-se em excursio ao Cérrego da Conceigdo, no
local denominado Barro Vermélho, afim de ilustrarem seus
estudos sdbre Reino mineral e Mineragdo no Brasil. L che-
gando, observaram os meios e objetos usados pelos minera-
dores, como batéia, pa, enxada, etc. A professora da matéria
lhes deu explicagdes sébre expl do das minas, minerais
combustiveis (dentre os quais o carvio de pedra), pedras
preciosas e metais, principalmente ouro e ferro. As educan-
das fizeram varias experiéncias no leito do Coérrego, com as
batéias.

Ao campo de “foot-ball”, pela manhi, foram as crian-
¢as do quarto ano primario anexo, para concretizar algu-
mas explicagdes aritméticas. Preliminarmente, a professora
fez, com a classe, uma recordagéo sdbre o sistema métrica.
Em seguida, usando a trena, os alunos mediram o campo,
resolvendo alguns problemas sébre superficies.

As professoras do terceiro ano normal levaram as
criangas das classes anexas do segundo ano primario 4 Fon-
te, com o objetivo de executarem um plano de geografia. A
Ppraticante reuniu os alunos 4 margem do cdrrego e fez, com
a classe, na areia, lagos, rios, cabos, peninsulas, etc., numa
boéa aula sobre acidentes geograficos.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESGOLAR DE ENTRE RIOS
PROVAS MENSAIS

As provas escritas constituem um meio para verifica-
¢do do desenvolvimento da classe. Quando realizadas com
critério pedagégico, tornam-se mais eficientes e proveitosas.
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Assim o compreenderam as professoras do grupo esco*
lar de Entre Rios, que focalizaram o importante assunto em
uma das reunides de quinta-feira, estadando-o sob diversos
aspectos. Depois de trocarem idéias, chegaram as seguintes
conclusdes:

1°) A prova mensal, porque permite verificar o es-
forgo do professor e o desenvolvimento do aluno, ¢ um exer-
cicio que se impée pedagégicamente.

2°) Para que a prova mensal seja um traba_lho com-
pensador é preciso que a professora observe, entre outros, os

T na organizagdo e realizagdo da mesma:
2) — nao se limitar apenas a corre¢do da prova mensal; b)
— estuda-la_cuidad mostrando-a ao aluno e a clas-

se, em geral, para que se faga a necessaria critica; ¢) — con-
siderd-la como um aferidor dos valores da classe, um clas-
sificar de erros mais comuns; d) — usala como um ori-
entador para um trabalho futuro bem ordenado e bem dosa-
do; e) — selecionar bem as matérias e tépicos, formuland_o
questdes que exigiam esfér¢o que prove, realmente, a capaci-
dade do aluno. (Em hipétese alguma podera ser auxiliado pe-
lo professor ou por qualquer colega) ; f) — fazer cada alu'no 0
maximo de que é capaz, com o seu préprio recurso, ainda
que saia imperfeito o seu trabalho.

3°) O professor deve evitar: a) — nido cuidar pre-
viamente da matéria; b) — facilitar demais o trabalho, o}l
dificulta-lo em excesso; ¢) — ensinar ao aluno; d) — permi-
tir que éle copie do companheiro. Tais erros inutilizam o
valor da prova. 4

4°) O professor deve observar: a) — si determinado
aluno esta adiantando ou si esta i do; b) — os pontos
fracos de cada um; ¢) — as causas que concorrem para a
diferenca de adiantamento na classe.

5°) A prova mensal poderi ser feita em forma de
testes, ab do a éria dada, do pr , d do,
entretanto, ser desprezadas as minticias. :

6.°) Sera conveniente que o professor tenha para ca-
da aluno um caderno de arquivo para suas provas.
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Si forem observadas as normas, acima, a‘prova mensal
transformar-se-a em instrumento util de trabalho e de estu-
do, servindo melhor & escola. g

(Organizacio de Geralda Lucas da Silvay

ESCOLA NORMAL “SANTA DOROTEA”, DE POUSO
ALEGRE

MUSEU ESCOLAR

Maior valor tera o museu escolar de um estabelecimen-
to de ensino, quando os alunos contribuirem para a sua for-
magao, de modo que os objetos por éstes encontrados em suas
pesquisas e excursdes tenham relagio com seus estudos e
experiéncias e sirvam para o enriquecimento daquele;

Hi um museu permanente na Escola Normal “Santa
Dorotéa”, de Pouso Alegre, instalado em uma sala que mede
nove metros de comprimento por sete de largura.

Gracas aos esforgos das professoras e 3 cooperagdo das
alunas, o material vai do dia a dia, tend enri-

quecido, ulti do ¢ uma colegdo de minerais
brasileiros, devidamciite classificados, um aquario portatir,
onde estdo sendo criados alguns peixinhos; um transformador
elétrico e um aparélho para demonstrar a produgdo da chuva,
Sob a diregio da profesora de ciéncias naturais, " as
educandas construiram os seguintes aparélhos: um telirio,
um suporte com duas roldanas, uin sarilho aplicado a uma
cisterna em’ miniatura, um dispositivo. com uma rolha e dois
canivetes (um alfinete esta fixo, devendo o conjunto ficar em
equilibrio estavel, repousando o alfinete sobre g ponta ' de
uma agulha), uma estante de madeira’ para tubos  de ensdio
(feitos de vidrinhos de comprimidos), um globo ocular des=
montivel, um cartio para demonstrar a persisiéricia da ima:
gem na retina, um frasco de Klaproth para  demonstrar a
densidade dos sélidos, vérios germinadores para estudos de
hotanica e uma colecdo de sélidos geométricos em cartolina.
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dotad

as fichas de apreciacdo, as quais mostram o inte-

O nu de especi ideravel
com os i imai lhad pela d te ¢ dis-
centes: um gamba, um tatd, um poldro, um carneiro, um g’a!o.
um rato, uma gar¢a, um urubi, dois pombos, um csna}rm,
um martinho-pescador, uma gaivota, um jacaré e um socé.

As aulas de ciéncias naturais foram dadas ma sala do
museu, para maior facilidade de experiéncias e ohserva(;t';_es.
Para isto, ficaram dispostos, em duplo semi-circulo, muitos
banquinhos, afim de que as educandas se conservassem sen-
tadas. Um quadro-negro ficava colocado a um lado e, ao
centro, a mesa, onde a professora punha o material necessa-
rio aos estudos, observando a ordem das experiéncias a fazer.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “CEL. CARNEIRO JUNIOR”, DE
ITAJUBA’

BIBLIOTECA INFANTIL

Na izacdo e no fi to da Biblioteca In-
fantil, o professor encontra, comumente, oportunidades Ina:
gnificas para realizar com proveite o seu trabalho, que ndo é
somente de instruir, mas, sobretudo de educar.

Em fins do ano do, iniciou o pr do do
Grupo Escolar “Cel. Carneiro Junior”, de T*ajuba, iP(enso
movimento em prol de sua Biblioteca Infantil. Orgamzanrl.o
tombolas, leildes e festivais, angariando donativos, consegui-
ras as promotoras vér coroada de éxito a sua iniciaﬁxf;l, e em
maio do corrente ano i -

nte, ja conta 227 volumes.
5 atll;:?'ne d 5 com frequéncia da Biblioteca Infantil para
as suas leituras recreativas ou em busca de informacGes \'m.ais
aos seus estudos na classe, vém os alunos adquirindo muito
proveito . A leitura de informacdes ¢ controlada pelas profes-
soras, por meio dos apontamentos que os alunos tomz?m e éa
colaboragdio verbal, em aula. Para a leitura recreativa, séo

aram sol a

résses das criancas por éste ou aquele tipo de leitura, as suas
emogdes, sua compreenséo do que leram, e servem ainda para
informar sobre o livro ou histéria a que se referem.

Transcrevemos abaixo algumas das fichas:

— Este livro da histéria de Henrique D’Echenids a mi-
nha colega leu e achou interessante. E me deu vontade de
ler também. L{ toda. Mas é muito comprida. O pedago de que
eu.mais gostei foi quando os bandidos roubaram Henrique, e
sua mae disse que preferia chorar sébre o seu tamulo de que
deixd-lo com os bandidos, sem receber educagdo. O comégo
da histéria é triste, mas o fim vai alegrando, porque acham
Henrique em uma caverna.

0 nome do livro que eu 1i: A capela da floresta. Achei
muito triste, porque ndo gosto de histéria em que morre
pai ou mde. Acho que a cousa que temos mais Ppreciosa no
mundo séio os pais.

— Hoje 1i um livro da Biblioteca Infantil. 0 titulo é “Ar-
vore de Natal”: O autor. eu esqueci de olhar. Nio gostei
muito, porque pensava que fésse um conto de Natal e ndo
¢é. Sdo contos de fadas. Eu nao gosto. Gosto mais de histé-
rias verdadeiras. Na préxima vez quero ler um livro me-
lhor. E quero ver antes o autor.

— Hoje li “O filho do pescador”. Nio gostei, porque
ndo fui eu que escolhi; a professora é que me deu. Eu gosto
dos livros de fadas que li na aula passada. Mas nesta e hoje
ndo vieram os livros de fadas. Também ndlo gostei, porque
o livro ¢ uma histéria s6.

(Organizagdo de Zenith Feliz da Silva)

ESCOLA NORMAL OFICIAL DE OURO PRETO
DIVERSAS ATIVIDADES

Convenientemente orientados o interésse e a curiosi-
dade natural das criangas, terdo elas oportunidades para se
exercitarem no. desenvolvimento de uma atitude cientifica.

R E 12
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Cumpre ao professor procurar os meios que levam os
alunos a um resultado desejavel, despertando-lhes, primei-
ramente, o interésse, afim de que participem das atividades
com proveito para os estudos em classe.

Assim o entenderam as docentes das classes anexas &
Escola Normal Oficial de Ouro Preto, que conseguiram bons
resultados nos trabalhos das eri conforme se depre-
ende das informagoes seguintes:

Os alunos das classes primarias, em 1936, acompanha-
dos pelas alunas-mestras, pelas professoras do curso ancxo
e pela professora de metodologia, fizeram uma excursiao ao
Instituto “Bardo de Camargos”, visando os seguintes objcii-
vos de estudo: cultura e preparo do cha, especies do nicsino
aclimadas no Brasil, bem como organizacdo do trabalho
agricola.

De tudo quanto observaram fizeram relatorios ou-
tros trabalhos escritos, colheram bons resultados e manif
taram dispesiciio e interésse pelos mesmos. Dessa ex: D
decorreu para o educandario uma série fecunda do melhor
labor pedagoégico.

As criancas da quarta classe primaria organizaram
uma interessante cole¢do de minerais para o musen da es-
cola, bem como um album de recortes de jornais e revistas.
referentzs a cousas do Brasil, aspectos naturais, recursos
econdmicos, assuntos histéricos, dados estatisticos e figuras
de homens notaveis da significacdo nacional.

Mais uma excursdo foi feita a cidade de Mariana,
sendo os melhores os efeitos alcangados, ndo s6 sob o ponto
de vista pedagégico como sob o da realizacio social, bastan-
te significativa. E

A viagem foi feita de trem, comegando os trabalhos
de sua organizac¢do com a requisi¢do de um carro especial da
Estrada de Ferro Central, obtengédo de passagens mais baratas,
calculo de economia efetuada, etc.

Em Mariana, a par de diversos passeios aos pontos mais
interessantes da cidade, uma visita foi feita ao Colégio Pro-

cujas. dependéncias e instal foram percorri-
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tnad

dus e deti do todos, professores
¢ alunos, a melhor das impressées. Nem faltou a essa visita
o cunho da mais gpurada fidalguia, dada a maneira cari-
nhosa e gentil com que foram acolhidos os excursionistas
pela administracao e pelas alunas do Colégio aludido.
(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “FELIPE DOS SANTOS”, DE
ITANHANDU’

SOPA ESCOLAR

O estado de desnutri¢io dos escolares pobres é um
problema do qual decorrem sérios embaragos 4 boa marcha
do trabalho escolar. Procura afastar esta situacdo desoladoru,
valendo pela saude das criangas e ministrando-lhes ao mesmo
lempo nogoes de higiene alimentar, é um dos deveres preci-
!Juos das nossas casas de ensino. Muitas destas, felizmente,
ja compreendem a imprescindivel necessidade dessa campa-
u‘ha e vém desenvolvendo-a eficientemente, por meio da:
(,‘antinas Escolares, da Sopa Escolar, do Copo de Leite, ini-
ciativas admiraveis que tanto bem vém fazendo as nossas cri-
angas.

: Refere-se ao Grupo Escolar de Itanhandii a noticia que
abaixo transcrevemos. i :

\
5 — Esta perfeitamente organizada em nosso grupo a
Sopa .Escolar. O Corpo docente dispensa especial carinho a
essa iniciativa, certo como esta de que um corpo doente e
mal alimentado nada produs.

Trés longas mesas, comportando cada uma 26 crian-
cas, sdo dispostas no péteo, ao ar livre, para a distribui¢do
da sopa, a hora do recreio. E ai, perfeitamente irmanados,
professoras, alunos pobres e abastados, todos tomam juntos
a d.eliciosav sopa. As criangas mais favorecidas pela fortuna,
assim com as professoras, pagam a sopa, que ¢é distribuida
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pela manha, fazendo-se 0 mesmo com a mingau, & tarde.
Esta venda tem produzido na média 903000 mensais.

E’ verdadeiramtente confortador vér-se o empenho, a
boa vontade com que todos — professoras, serventes, alunos
— cooperam para o bom resultado da sopa. As criangas for.
necem ovos, verduras, fuba, e tudo mais que possa tornar a
sopa mais gostosa e mais nutritiva. Os que moram na roga
trazem as costas, com todo-o ificio, aboboras, di S
batatas, cebolas.

Os alunos desejaram ainda solicitar o auxilio de pes-
shas da localidade e para isto escreveram diversas cartas, ten-
do sido algumas muito bem acolhidas. Assim, o Moinho In-
glés forneceu 20 quilos de' macarrdo; o Moinho da' Luz, 20
quilos de fuba; o sr. Portas, 1 saco de arroz; a fabrica de ba-
nha e os agougueiros prontificaram-se a fornecer diariamente
ossos e retalhos de carne.

A Associagao das Maes de Familia, cuja operosidade
vem sendo demonstrada através de muitos empreendimentos
apreciaveis, contribuiu valiosamente para o éxito da Sopa
Escolar, fornecendo o mobiliario necessério e vasilhame, tudo
no valor de 1:0383000. Para conseguir esta quantia, a Asso-

i i donativos, i ombolas, festivai

(Organizagdo de Zenith Feliz da Silva)

GRUPO ESCOLAR “ALVARO BOTELHO”, DE LAVRAS
JORNAL ESCOLAR

Pelas composi¢es infantis, publicadas nos jornais es
colares, heci de variad. tividades leva-
das a efeito nos estabelecimentos de ensino, no correr do
ano.

Sdo boas e naturais fontes de informagées, documen-
tando os trabalhos realizados pelos corpos docente e dis-
cente.
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Assim é que, através dos artigos dos miimeros de maio,
junho e julho do corrente ano, do’ jornalzinho. “Era uma
vez...”, pertencente aos alunos do grupo escolar “Alvaro
Botelho”, de Lavras, ficamos informados de algumas ocor-
réncias naquele periodo letivo.

Iranscrevemos trechos de diferentes artigos de auto-
ria de criangas das diversas classes dos 4 anos do curso:

— Hoje, dia 23 de maio de 1937, comemoramos o ter-
ceiro aniversario do nosso querido grupo. Este chama-se “Al-
varo Botelho*, em homenagem a um ilustre lavrense que tra-
balhou muito pelo progresso de sua terra natal: Lavras. To-
dos os anos, no dia do seu aniversario, inauguramos diversos
melhoramentos. Em nosso grupo ha um grande pateo cimen-
tado, onde recreamos, uma horta, onde estamos fazendo mui-
tos canteiros e um grande niimero de amoreiras, com as f5-
lhas das quais pretendemos criar o bicho da séda. — (S.
F., do 4 ano).

— Ontem, 22 de maio, realizou-se um grande baile
aqui nos nossos salées em beneficio déste educandario. Ho-
Je @s 7,20 havera missa na matriz e comunhio geral dos alu-
nos, e, depois, “matinée” infantil no Cine-Municipal. Se-
rdo inaugurados hoje: 1 aparelho telefénico, 1 de radio e 1
gabinete dentario. — (T. M., do 4.° ano).

— Démos ao nosso ¢lube de leitura o nome de “José
Anchieta”, porque éle foi um grande homem, escreven muito
béas obras e foi o primeiro professor do Brasil. “E’ éle o
vulto mais antigo da literatura brasileira”. (G. N., do 2.
ano) .

— No.dia 13 de maio foi fundada a nossa biblioteca.
O nome é: “José de Alencar”. Nés ficamos muito contentes
porque ja temos 12 livros. (A. S., do 1° ano).

— No dia 20 de julho festejamos o “Dia da cidade de
Lavras”. No futuro, alegria e tristeza misturar-se-do; é que
¢sta data marcar4 também o aniversario de morte do grande
4€nio e benfeitor da humanidade, Guilherme Marconi. Or-
Sanizamos albuns com documentacdes e trabalhos sdbre a
vida.do grande morto. As profi

fizeram prelecées e o
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programa do auditério geral a éle dedicado constou de 12
numeros. Prestamos em 30 de julho homenagens solenes i
memoria de Marconi. (G. S., do 1. ano).

— No dia 19 de abril realizou-se, no amplo saldo de
nessa classe, a elei¢do da diretoria do correio do nosso gru-
po. O resultado foi o seguinte: Jilio Vitorino, agente; Necésio
Barbosa, secretario; Silas Franga, carteiro.- Coma nos anos
anleriores o correio iu proporgo reco-
mendamos aos meninos que escrevessem muitas cartas para
ganharem no concurso que faremos. (N. G. B., do 4~
ano) .

— Os nossos leildes aqui no grupo continuam  éste
ano. Tenho notado que os alunos se tém desenvolvido e tor-
nado 1nais desembaracados com os leilées. Estes tém tido
muitas prendas boas. O dinheiro que rende é para com-
pra de livros para a biblioteca das salas. Agora vamos faze.
um em beneficio da caixa escolar. (F. C., do 4.° ano).

-— O nosso leildo rendeu 11$000, mas nds recebemos
s6 9$600. Tencionamos comprar uma cole¢do de Tarzan. O
nosso leilao fazia lembrar um de S. Sebastido na porta da
igreja. S¢ faltaram os fogos. (O préximo sera perfeito. (D.
S., do 3. ano).

— Fizemos, na inauguracgio do nosso clube de leitura
*Olavo Bilac” um auditério, que saiu muito bom. Coleciona-
mos em um album poesias feitas por Olavo Bilac e estuda-
mos sua vida. Dentre as poesias apreciamos muito “O.caca-
dor de esmeraldas” e “Delenda Cartago”. Nosso clube esta
bastante animado. (F. M., do 4. ano).

— O nosso grupo dispoe de varias bibliotecas para alu-
nas e professoras. As bibliotecas “Olegario Mariano” e “Jo-
sé de Alencar” encomendaram de Belo Horizonte varios vo-
lumes. Rui Barbosa é o patrono de nossa biblioteca ¢ estuda-
mos mais a fundo a sua vida. Temos, mais ou menos, 1600
volumes num valor de 7:000$000 (Alunos do 4.° ano) .

— A assisténcia “Ana Sales” tem prestado grandes
beneficios as criangas pobres do corpo. Os alunos ganham
cadernos, lapis, livros, unifs ! renda;-etc.: 08 i
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médicos sdo prestados pelo caridoso médico dr. Valder Ferrei.
ra. Ha outros servigos como os de corte de cabelos, balneério e
dentario. (J. A.. do 4.” ano).

— Sem a higiene ndo poderiamos ter satide, por isso,
fundamos o pelctdo de saiide “Osvaldo Cruz” Este pelntin
tera fiscais que verificardo diariamente a higiene das clas-
ses e de todo o estabelecimento. (G. C., do 4 ano) .

— No nosso clube agricola ha muitas amoreiras que
estdo ja dinhas e foram podad Hi uma drvore ds
Pau Brasil em formagdo. Temos agora plantado. alface, re-
polho, tomate, cebola, couve, alho, e cenoura. J. M., do 4.
ano) .

— No dia 13 de maio comemoramos a abeligio dos es-
cravos; por isto, houve animado auditério geral no pateo,
com palestras sdbre a data. Foi feita uma demonstragio de
ginastica com bastées, houve jogos esportivos e uma ginasti-
ca historiada. Inaguraram-se clubes de leitura e bibliote-
cas infantis. (G. C., do 4.° ano).

(Organizagae de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “OLEGARIO MACIEL” DA CAPITAL
FOLHINHA ESCOLAR

Uma atividade bem escolhida e conduzida com inteirva
satisfagdo dos alunos traz ao trabalho escolar vantagens in-
discutiveis.

No grupo escolar “Olegario Maciel” vem sendo confec-
cionada pelos alunos do 2.° turno uma interessante folhinha.
sob orientag@io da professora (écnica e assisténcia da biblio-
teca.

Essa atividade, que esta intimamente ligada aos assun-
tos debatidos no momento nas diferentes classes, aproveita
ainda todos os motivos que possam suscitar-o interésse das
criangas’ e que i aprendi; provei <

Alcancando, como vem fazendo, os seus muiltiplos ob-
Jetivos, tem concorrido sobremaneira para o desenvolvimento




584 REVISTA DO ENSINO

da li e do infantil, I do a crianga
a resumir as suas idéias em frases concisas, a empregar ter-
mos apropriados, a apurar o seu vocabulario.

Esse trabalho desdobra-se nas seguintes fases:

1~ A biblioteca vai diariamente a cada classe e pede
uma sentenga sobre determinado assunto.

2°  Mais tarde, ela recolhe essas sentengas e faz com a
classe a sele¢do das melhores.

3.° O aluno autor da melhor frase passa-a a tinta na
folhinha da classe ficando déste modo assinalado o dia com
uma frase expressiva.

4° As demais sentencas aproveitaveis sdo registradas
em um album apropriado, em péagina encabecada pela data
que elas assinalam.

0 assunto dado as criancas versa:

1.> Sobre datas civi ionais e solenidades religio-
sas. Exemplos:

21 de abril.

“Iiradentes morreu pela Independéncia:do Brasil”.
(M. A., do 3 ano).

1.° de maio:

“0 trabalho ¢ satide, riqueza, felicidade, consélo e ben-
¢do de Deus”. (J. C., 4.° ano).

3 de maio:

“Si ndo fésse Pedro Alvares Cabral ndo tinhamos esta
terra amada que é o nosso Brasil”. (F. R. C., 3. ano).

13' de maio:

“Salve 13 de maio! Uma das datas mais lindas, porque
a princeza lzabel libertou os escravos do Brasil”. (C., 3.
ano) .

14 de maio:

“Sem boas estradas ndo pdde haver progresso num
pais”. (I. M., 4.° ano). v

27 de maio:

*“Nés somos mais felizes que Sime#io que recebeu Je-
sts nos bragos, pois nés o recebemos no coragio”. (W. R.,
4.° ano). 265
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Quando Jestis morreu, nio quis deixar nossas almas
sozinhas e instituiu a Eucaristia”. (J. R., 4° ano).

2° Sobre o estudo que esta sendo feito no momento
pela classe. Exemplos:

Classe de 3.° ano. Projeto: dentes.

10 de abril: “Para termos bons dentes, claros e bonitos,
devemos escova-los todos os dias”.

17 de abril:

“Quando o dente comeca a doer, ‘pPrecisamos de ir ao
dentista (G. M.).

Classe de 2-° ano. Estudo: Rio Sdo Francisco.

12 de maio:

“Dos des rios sul i
unico inteiramente brasileiro”. (C. F.).

Classe de 4.° ano — Estudo: Caixa Escolar.

18 de maio: .

“Séde p is no p das idad da
Caixa Escolar, pois ela auxilia os alunos pobres”. (N. S.
B2)s

3.2 Sobre datas licias tr: i E 1

19 de abril:

“0 dia 19 de abril é um dia que os alunos do nosso
grupo devem festejar com alegria, porque é o aniversirio
da nossa querida d. Carmen”. (E. H. S., 3° ano).

17 de maio:

“0 aniversario de d. Carmosina nos alegra o coragéo.
Nos devemos ama-la porque ela trabalha para o nosso bem”.
(C. L., 3° ano).

29 de maio:

“Hoje ¢é o aniversario de d. Marita. Deus lhe dé béa
sorte”. (G. S., 2° ano).

Assim, para cada classe, a folhinha é um repositorio
de lembrancas de todos os acontecimentos da vida escolar,
bem como dos principais estudos e projetos levados a efeito.

(Organizagao de Zenith Feliz da Silva)

o Sdo F
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GRUPO ESCOLAR “BARAO DO RIO BRANCO”,
DA CAPITAL

LEITURA PELO METODO GLOBAL

E’ preciso que a crianca tenha conciéncia da
cacdio das oragdes, frases ¢ palavr
temente.

Dos métodos modernos para o ensino de leitura, o glo
bal ¢ o que melhor se adapta aos interésses do educando,
tando ainda baseado nos mais sélidos principios psicolégicos.
Insistindo mais na leitura do pensamento que no reconheci-
mento das formas graficas, forma bons hébitos de leitura ¢
proporciona abundantes exercicios fonicos, afim de que a
crianca, pouco a pouco, domine os simbolos ¢
portanto, competéncia. entusiasmo ¢ confian¢a por parte do
professor. Este deverd iniciar as licoes no 1.° ano primario,
com uma histéria que agrade as criancas.

Uma experiéncia sébre o método acima foi feita em
1931, no grupo escolar “Bario do Rio Branco™, da C pital,
por uma professora de uma classe de 1.° ano de alunos no-
vatos, de classificacio B, e pela profe:
lecimento.

A experiéncia iniciada em 5 de abril terminou a 20 de
novembro (7 méses justos, excluidos os 15 dias das férias de
junho) com o mais lisongeiro
informacées abaixo.

Durante os meses de fevereiro e mareo e os 4 dias ¢
abril (63 dias) que precederam ao balho ¢ questio, as
criangas adquiriram um pequeno adiantamento em leitura ¢
escrita. Copiavam e reconheciam algumas palavras das li-
¢o periodo, por um outro método. o que Ih
u de periodo preparatério, deu-lhes desem
placiio ¢ relativa facilidade para aprende
tradas pelo novo método. Esse periodo inicial ¢ o progres
alcangado no mesmo correspondem ao estigio no jardim da
infamcia feito pelas criancas que ingressam no 1.° ano das es-
colas primdrias, com um hedal de heci to:

s, para poder ler i

ge,

ra técnica do estabe-

to, conforme s: verifica pelas

s dadas ne

ser araco, ada-

minis-

as licoes

receben

turno
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facilitando o trabalho das docentes, cujos alunos recebem,
geralmente, a classificagio A. .

Antes de pér em prética o plano de trabalho, as pro-
fessoras acima mencionadas organizaram um pré.livro e o
material necessério, fazendo uma adaptagio de uma pequena
histéria infantil: “Historia do toucinho” ou “Que é do tou-
cinho que estava aqui”.

A professora de desenho fez a ilustragdo necessaria,
pintando a aquarela os quadros para as 13 ligdes a serem
apresentadas em forma de cartazes. Os quadros mediam 50
ems. de comprimento por 60 cms. de largura, e interpre-
tavam as principais cenas da histéria.

As 13 li¢des, que continham 47 frases pequenas, incluis
dos os titulos, apresentavam um total de 65 palavras, que
eram: Elsa, Paulo, vames, brincar, histéria, sim, comece,
toucinho, vocé, vin, que, estava, aqui, gato, comeun, onde
estd, foi, para, mato, fogo, queimou, 4gua, apagou, caifu,
rio, boi, bebeu, chuva, vendo, milho, galinha, comeu, botan-
do, ovo, padre, bebeu, dizendo missa, acabou, ndo, gostoun,
bonita, também, acho, muito, engracada, pena, agora deixe,
contar, outra, de, do, no, na, J4, se, eu, me, ¢, o, a; e.

As ligdes foram escritas em tipo de imprensa, loga
abaixo das ilustragdes, bem como as fichas em cartolina
branca, para as frases, palavras e silabas.

Uma de cada vez foram- apresentadas, no periodo de
5 de abril a 15 de junho, as diversas licoes. Fez-se a lei-
tura das mesmas e a fixagdio das frases. Em seguida proce-
deu.se a ~decomposicio das frases em palavras e a fixagdo
destas. Para isso foram dados jogos, dramatisagdes, exer-
cicios diversos de leituras, matendo-se o interésse da classe.

Ap6s as ferias da 2.* quinzena de junho, foi feita, de
1° a 9 de julho, uma recapitulagdo de estudo, verificando-
Se que as criangas reconheciam as 65 palavras.

Em 10 de junho iniciou-se o trabalho na analise foni.
ca ou decompusigdio das palavras em silabas e fixacdo des-
tas. Simult: a d posicdo era feita a reconstru-
A0 de novas palavras ¢ oragses breves, com os elementos
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aprendidos, num movimento sintético. Com essas palfvxjas
¢ frases, formadas pelos alunos, eram, organizadas diria-
mente no quadro negro, outras ligoes, continuando-se a des-
pertar o interésse e a prender a ateng¢@io da classe pela no-
vidade. 2
Estudado um grande nimero de silabas e fixado o
mesmo por meio de jogos variados, 1)msseguind9 sempre o
trabalho de formacdo de palavras, procedeu-se & detompo-
si¢iio das silabas em letras e fixagdo destas. o )
Com as novas palavras formadas e ja cunhe_cl(.las
foram organizalas, em outubro e novembro, pequenas. ligoes
suplementares que serviram para a leitura da classe até o en-
cerramento das aulas. :
Ao fazer a promogao, a diretora utilizou-se de um. li-
vro inteiramente d hecido. dos alunos, dindo, por éle,
o desenvolvimento da classe. Dos 46 alunos mat_ricglados.
apenas 6 ndo lograram promocao. Déstes, alguns ndo unhgm
frequéncia regulamentar e outros eram de mentalidade in-
ferior ao do tipo da classe.
Essa experiéncia, apesar de um tanto remota, merece
ser divulgada ¢ imitada, pelo valor que a sua realizagiac
constitue.

(Organizag¢ao de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ‘ESCOLAR “BUENO BRANDAO”, DE TRES
CORACOES

INSTRUGCAO CiVICA

Um trabalho motivado desperta, geralmente, mais
interésse nas criancas. Cumpre ao professor, portanto, apro-
veitar as oportunidades. ® i

As acoes das datas constituem rico
motivo para o ensino das diversas matérias do programa ¢
a melhor ocasido, porque numa situagao real, para a pratica
das virtudes civicas, em nossas escolas. f
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O aviso do Auxiliar Técnico do Secretario da Educa-
¢do, publicado no “Minas Gerais”, no sentido de se come-
morar solenemente a “Semana da Patria”, como aproveita-
mento de todas as situacdes educativas, que a grande data
oferece, ivou, nos estabelecis de ensino, proveito-
sos trabalhos.

Os alunos dos 3.° e 4.° anos do grupo escolar “Bueno
Branddo”, de Trés Coragdes, fizeram inumeras composig¢des
sobre os fatos de nossa independéncia, ilustrando.as com
desenho a lapis de cor representando o grito do Ipiranga, o
principe D. Pedro, José Boniféacio, d. Leopoldina, bandei-
ras brasileira e portuguésa, etc. Transcrevemos alguns tre-
chos desses trabalhos:

— Sabendo que D. Pedro féra chamado a Portugal, d.
Leopoldina escreveu uma carta ao marido pedindo-ihe que
fizesse a independéncia do Brasil. Essa mensagem foi levada
por Pedro Belgrano que encontrou D. Pedro voltando de S.
Paulo. O principe leu a carta e atirou para longe a insignia
de Portugal, perto do Ipiranga, na tarde de 7 de setembro de
1822. Naquel ento de 3 bradou “Independén-
cia ou Morte”. Este brado reboou por todo.o Brasil levado
pelas 4guas mansas do riacho (R. B.)

— Quando D. Joiio VI foi chamado a Portugal deixou
seu filho como Principe Regente do Brasil. Os brasileiros
aproveitaram isso para despregar o Brasil da corte portu-
guésa. D. Pedro recebeu uma carta de José Bonifacio =
outra de d. Leopoldina dizendo-lhe que ndo se encomodasse
com os portuguéses. Entdo éle resolveu logo. Atirando féra
o lago que havia em seu chapeu, desembainhou a sua espada
e deu o grito de Independéncia, fazendo assim livre a nossa
Patria. (J. P.).

D. Pedro lutou com muita dificuldade para governar
porque nao queria ficar contra Portugal e nem contra o Bra-
sil. No més de agosto de 1822 seus ministros portuguéses par-
tiram para Portugal, sendo substituidos por José Bonificio e
José C. Pereira. Foram éstes que auxiliaram D. Pedro a
fazer a independéncia. (C. A)).
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D Pedro recebeu cartas de d. Leopoldina e de José

Bonif: dindo-lhe que i o Brasil de Portugal e

1 d déncia sem medo. Gostei muito do ato

de D. Pedro porque éle prestou um servigo ao Brasil, mas

gostei também das acdes dos Minisiros porque éles

deram animo, alegria e coragem a D. Pedro para fazer a in-
dependéncia. (J. P. A.). ..

— Quando se encontrava nas margens do Ipiranga. em
S. Paulo, de volta para o Rio de Janeiro, D. Pedro reccbeu
um decreto de Lisboa declarando nulos, isto é, sem valor.
todos os seus atos praticados no Brasil. Ele ficou com muita
raiva e por isso declarou o Brasil independente, com o grito
do Ipiranga. (A. B. L.). ---ccennnnnn

— José Bonifacio, J. C. Pereira, d. Leopoldina, J.
Cunha e J. Gongalves estavam ja preparando a independén-
cia, mas D. Pedro tinha espirito violento e fazia tudo o que
queria. Assim, ao ler a correspondé ndo esp mais
nada. Bradou “Independéncia ou Morte”. Correu pela comi-
tiva um entusidsmo patriético. Luiz S. Gama, Joaquim Ca-
margo, Padre Belchior, Francisco C. Melo e outros desembai-
nharam as espadas e cruzaram-nas em juramento. E assim
levantou-se o Brasil para um futuro brilhante e glorioso
(R. B.).

— Dentre os homens ilustres que trabalharam pela
independéncia do Brasil, José Bonifacio foi o mais ardoroso,
sendo apelidado o “Patriarca da Independéncia”. Foi perto
de um riacho que D. Pedro deu o grito de “Independéncia ou
Morte”. Hoje, a beira désse riacho ha um grande menumen-
to como lembranga do notéavel acontecimento (L. M.).

— Ficou D. Pedro contrariadissimo com o decreto de
Portugal anulando os seus atos. Altivo, com a voz firme e en-

do bradou “Indenpendéncia ou Morte”. Bste grito
reboou pela vastiddo de nossa patria, de norte a sul. Désse
momento em diante a nossa patria ficou independente. An-
tes désse feito herdico, quem ousasse falar em inde-
pendéncia era enforcado, fuzilado ou degredado para terras
est iras. Quantos i como Felipe dos Santos, Ti-
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radentes e outros foram mortos cruelmente s6 porque sonha-
ram a separagdo do Brasil | Hoje, tudo se transformou.
Nos, brasileiros, esperamos que a nossa patria progrida sem-
pre e desejamos que Deus derrame a sua bengio sébre a
nossa grande nagdo, defendida heroicamente por tantos brasi-
leiros ilustres. (A. P. B.).

— O principe D. Pedro leu alvoragado a correspon-
déncia da corte portuguésa, as cartas de D. Leopoldina e de
José Bonifacio. E logo, sob o céu luminoso como um docél
de trono glorioso, fez reboar o grito do Ipiranga. (J. M.).

(Organizagao de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “DR. AVELINO QUEIROZ”, DE
PIUMHI

DIARIO DAS CRIANCAS

Uma atividade muito em voga nas casas de ensino, des-
de que a Escola Moderna vem implantando nelas o seu domi-
nio, sdo os “Didrios” dos alunos. Registrando neles as suas
impressdes de cada dia, relaci das aos seus trabalhos esco-
lares, aos seus afazeres domésticos e aos seus folguedos tdo
variados, os pequenos vém encontrando na pratica dessa
atividade oportunidades magnificas para aprenderem a orga-
nizar convenientemente as suas idéias, dando as suas ex-
pressdes uma forma simples, clara e correta.

Esse tipo de composi¢io foi introduzido com proveito
no Grupo Escolar “Dr. Avelino” de Piumhi. Registramos aqui
alguns desses diarios:

— Hoje eu me levantei muito cédo. O sol comegcava a
iluminar a terra com seus lindos raios. Estava fazendo muito
frio. O céu estava todo azul .Os passarinhos estavam voan.
do, voando, e estavam cantando também. Depois pousavam
nos fios de arame.

— Hoje, quando cheguei ao grupo, a primeira cousa
que fiz foi ir ver o trigo. Quando fomos fazer a excursio
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a casa do dr. Roberto, éle nos deu a semente. Trouxe a la-
tinha e plantimos o trigo. Ele ja nasceu.

— Hoje ndo fui a escola porque ndo pude. Fiquei
muito pesarosa. Arranjei a casa para mamde. Depois  fui
olhar o Geraldo. Depois almocei e fui 4 casa de Vovo. Fi-
quei 1a até 1 hora. Depois voltei para casa, porque Vitéria
disse que era para eu ir ao grupo as 2 horas, porque ¢é dia do
auditério dela. Aprontei-me e fui com minha irma Luiza.
Quando cheguei 14, o auditério ja tinha comegado. O que
achei mais bonito foi uma menina falar sébre a madeira.
Gostei também de uma dramatizagiio por Juquita e Dalva.

— Hoje eu estava a reparar a manha. Estava linda ! O
sol estava saindo que parecia um anjo do céu ! Lembrei-me
do pé de morango que o dr. Roberto me deu no dia da ex-
cursao. Fui olha-lo e agui-lo. Vi que éle tem seis morangui-
nhos. Depois olhei as laranjeiras e as mangueiras e vi que
clas estdo todas floridas, porque ja é tempo da primavera.

(OrganizagGo de Zenith Feliz da Silva)

ESCOLA NORMAL “S. DOMINGOS”, DE POCOS
DE CALDAS

EXPOSICA0 DE TRABALHOS

O visitante conhecedor da moderna pratica pedagé-
gica apontara, apés um ligeiro exame, os melhores trabalhos
de uma exposi¢do de fim de ano.

Quando resultante de criteriosa e inteligente orienta-
¢do imprimida ao ensino dos trabalhos escolares, a exposi-
¢fio encerra valores incontestaveis.

Estes nao se acham na perfeicio, beleza ou
dos objetos expostos, mas no que de real e Pproveitoso cons-
tituiu a realizagfio, no critério que presidiu a sua feitura.

Os trabalhos pedagégi pecial: ndo s6 cons-
tituem oportunidades para o desenvolvimento de partes das
diferentes matérias do programa como contribuem para o
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enriqueci das exp profissionais do aluno-
mestre, concretizando os i recebidos em clas-
se, nas aulas de metodologia, ou as observagdes no curso
primario, durante a pratica profissional.

Na Escola Normal “Sdo Domingos” de Pogos de Cal-
das, a exposi¢io de fim de ano, em 1936, obedecendo ao cri-
tério acima, apresentava um aspecto moderno em que havia
o seguinte: ? 2

Confeccionados pelas alunas dos diversos cursos viam-
se trabalhos pedagogicos relativos as cadeiras de metodolo-
g'a, biologia, ciéncias naturais, etc.

Notavam-se as monografias das professorandas do ter-
ceiro ano normal, ich dernadas e ilustra-

das, jogos educativos para as diversas disciplinas, centros
de interésse desenvolvidos no estagio do fim de ano, dese-
nhos anatomicos, desenhos para as aulas de higiene e biolo-
gia, temas de assuntos metodologicos desenvolvidos durante

©0 ano, palestras realizadas sobre as diversas matérias, jogos
de armar sobre geografia, aritmética, linguagem e ciéncias
naturais, uma escala musical para fisica, jogos de maré
para diversas matérias, dominé e iénci daptados as
atividades pedagogi jogos de heci to, jogo de pis-
ta para linguagem, jogos de mapa-mundi, de figuras geomé-
tricas, de religido, de relégio, de eletricidade, etc. 3

Para socializagdo havia diversas cole¢es de jornal
escolar, programas das atividades sociais realizadas duran-
te 0 ano, etc.

Completavam essa relacdio os albuns de composicio,
de geografia, atlas, dobraduras, bordados e armacao feilos
pelas criangas do curso primario e do jardim da infancia.

Feitos pelas educandas dos cursos de adaptagio e de
preparatérios achavam-se expostos variados trabalhos ma-
nuais.

Viam-se quadros a 6leo, desenhos representativos de
paisagens, marinhas, frutas, flores, retratos, copias de qua-
dros célebres, ete.
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Como trabalhos de agulha notavam-se almofadas e
toalhas de cha bordados a la, séda e algoddo, com aplica-
¢oes de feltro, bem como croché, centros de mesa, toalhi-
nhas, ete.

Em trico, havia blusas, paletés, de criangas e sapa-
tinhos. :

Em croché notavam-se toalhas, rendas, aplicagies e
franjas. Em modelagem salientavam-se vasos, pratos, es-
tatuetas, animais, bustos, pesos, porta-retratos, cigarreiras,
cinzeiros, jardineiras, quadrinhos e placas pintadas a es-
malte, purpurina, etc.

Em madeira encontravam-se recortes de silhuetas, de
animais, caixinhas, porta-joias, porta-retratos, porta-papéis,
quadrinhos, bibelds, etc.

Em naclolaca havia mata-borréio, jogos para escrit6-
rio, porta-retratos, pratos, bandejas, etc.

Em estanho notavam-se mcrustagoas em diversos tra-
balhos.

Havia ainda trabalhos em cobre, vestidos confeccio-
nados e trabalhos em gesso.

(Organizagdo de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR DE CORINTO

PROJETO “A LOJA”

Quando um motivo imperioso se apresenta a crianca
para fazer isto ou aquilo, ela se atira com ardor ao trabalho.
Essas atividades a que os pequenos sdo levados por inte-
résse ou por necessidade estdo destinadas a favorecer enor-
memente o trabalho escolar, se o professor souber tirar par-
tido da situacdo. Cumpre-lhe animar as criancas; dar-
lhes as necessarias instrugdes, consélhos ou auxilios; formar
um . ambiente adequado a satisfagdo dos seus objetivos;
aproveitar todas as oportunidades que favoregcam a apren-
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disagem das matérias do programa e a formaqao de bons
hébitos.

No grupo escolar de Corinto, os alunos de uma classe,
movidos por um interésse propulsor, viveram semanas de
atividade intensa e proficua, conforme se pode verificar
pelas informagdes da professora técnica do estabelecimento.

Fora fundada na classe de 2° ano “A” a “Hora de his-
téria”. O ambiente da sala, porém, nfio era muito favora-
vel a essa atividade. As carteiras, sobretudo, duplas e fi-
xas, i di a idade de movi; tos das crian-
cas, obngando as a uma atitude rigida e artificial.

A professora aproveitou o enséjo para contar-Thes que
em muitos grupos os alunos dispdem, para certos trabalhos
de carteiras pequeninas, e que, quando se reunem para a
“Hora de histéria”, por exemplo, éles colocam as cadeirinhas
em circulo, e, assim agrupados ouvem e contam histériss,
conversam desembaracadamente uns com os outros ou com a
professora, também assentada ali com é&les. Os peqtenos,
ouvindo essas coisas, ficaram logo enlusxasmadow e desejo-
sos de ter também as suas cadeiri

Mas... as cadeirinhas custam dinheiro e &ste nem
tdo facil é para se arranjar. Com habilidade, a prof:sso-
ra foi condusindo a conversaciio até levar os meninos a de-
sejarem fazer qualquer coisa que desse dinheiro, pars as-
sim poderem comprar as cadeirinhas.

Depois de muito discutirem, ficou resolvidc que fa-
riam uma “Loja”. Tmediatamente tratou a classe de por
em execucéio os seus planos. “A Loja” foi # principio
muito modesta. Para inici4-la, as criancas pediram s pro-
fessoras ddces. balas. frutas. bolos, etc. e vendiam essas gu-
loseimas aos colegas, & hora do recréio.

O resultado das primeiras vendas entusiasmou-as tan-
to que, saindo da escola, a sua preocupaciio era fazer doces,
biscoitos, arranjar frutas, etc.. os quais pudessem ser ven-
didos no dia seguinte. no grupo. As mies dos pequenos
viam-se entfio atarefadas para satisfazer-lhes todas as exi-
géncias.
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Apurando as primeiras quantias, éles compraram ca-
dernos, lapis, penas, papel, balas, frutas, etc., e amphax:am
o movimento da “loja”. Trataram entdo de obter da dire-
tora um balcdiozinho que lhes facilitasse as vendas, bem
como um armario onde pudessem guardar as suas merca-
dorias.

As professoras, no intuito de colaborar com os peque-
nos, organizaram tamhém um festival, que rendefu. bals(aniei.
Assim, bem depressa se obteve a quantia necessaria a aqui-
sicio das cadeirinhas; mas os meninos, tio ent‘usla.smadus
estavam com a sua “loja”. que ndio quiseram finalizar 0s
seus negdcios. e deliberaram empregar o 'd'i'n}}eiro que da_l
por diante obtivessem, na compra de mobilidrio para a Bi-
blioteca Infantil.

No decorrer de todo ésse trabalho, intimeras oportu-
nidades se apresentaram para que a professora exercitasse
os alunos em célculos orais e escritos, € desenvolvesse neles
a linguagem, o espirito de responsabilidade, iniciativa, coo-
peragdo, o respeito a personalidade alheia, etc.

(Organizagao de Zenith Feliz da Silva)

GRUPO ESCOLAR “CEL. CARNEIRO JUNIOR”,
DE ITAJUBA

PROBLEMAS HISTORTIADOS

Muitas vezes as dificuldades que os alunos do 1.° ano
revelam na resolugéo dos probl aritméti provém
do modo como éstes lhes sdo apresentados. Procurar uma
maneira simples e interessante de enunci4-los deve ser.
pois, uma das cogitacdes do professor.

Aproveitando o interésse infantil pelas histérias, a F..s—
cola Moderna recomenda como bda pratica a apresenta(;a?
de situagGes ou problemas de célculo em forma de narrati-
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vas interessantes e imaginadas, de modo a facilitar aos pe-
quenos a compreensdo dos dados, o raciocinio e, consequen-
temente, a garantir mais precisio nos resultados.

Com ésse objetivo é que a professora técnica do Gru-
po Escolar “Cel. Carneiro Jtnior”, de Itajuba, introduziu
nas classes de 1.° ano os problemas historiados, que sdo ilus-
trados com o préprio material ou por meios de “croquis”,
no quadro negro, a giz de cor.

Transcrevemos aqui dois désses problemas:

— No seu aniversério Alice ganhou de sua madrinha
uma linda boneca de louga. Para o batizado da bonequi-
nha a mamde de Alice ajudou-a preparar uma linda festa.
Mandaram fazer um enxoval para Lili, a bonequinha, mui-
tos doces e balas. Estando tudo preparado, Alice mandou
convidar suas amiguinhas: 2 meninas vieram vestidas de
azul e 5 de branco. Cada uma trouxe sua bonequinha. 5
bonequinhas eram de louga e 2 de feltro. Quantas meninas
vieram ao batizado ? E as bonequinhas que trouxeram
quantas eram ? Quantas de louca ? e quantas de feltro ?
Entdo, 5 de louga com 2 de feltro quantas s@o ? As meninas
trouxeram também algumas flores: 2 cravos vermélhos e 8
rosas brancas que ofereceram a Alice, que recebeu com
muita alegria suas amiguinhas, levando-as para a sala de
visitas. (Quantas flores as meninas ofereceram a Alice?)
O irméozinho de Alice era o padre e ja estava pronto para
fazer o batizado. A madrinha era Joaninha, prima de
Alice.

Terminado o batizado, Alice levou suas amiguinhas
para o jardim, onde, & sombra de uma arvore, estava pre-
parada uma bonita mesa de doces. Viam-se na mesa mui-
tos enfeites: bonequinhas, borboletas, patinhos, etc. 6 bone-
quinhos eram’ branquinhas, e 3 :estavam vestidas de azul.
Eram 3 borboletas aziiis com pintas pretas e 6 amare-
las pintadas de vermélho. (Quantas bonequinhas esta-
vam enfeitando a mesa? E as borboletas, quantas eram?)
A madrinha ¢ que comeu mais doces, Comeu 8 bonbons e
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2 doces de leite. (Quantos doces comeu a madrinha ?) Como
lembranca da festa, cada menina ganhou 2 balas e 3 enfei-
tes da mesa. (Quantas cousas as meninas ganharam como
lembranca da festa ?). Depois brincaram, cantaram e reci-
taram. Ja estava escurecendo e, como as meninas mora-
vam longe, o pai de Alice levou-as para casa em seu autfo-
mével.

— Carlos e Jodozinho eram vizinhos. O pai de Car-
los tinha um pequeno pomar; havia nele 2 laranjeiras e um
abacateiro. (Quantas arvores frutiferas havia no pomar do
pai de Carlos ?) Na casa de Jodozinho ndo havia pomar,
mas havia uma horta muito bonita. A horta era de Jodio-
zinho. Tinha 9 canteiros plantados com alface e 1 cantei-
ro com cebola. (Quantos canteiros Jodozinho fez para a sua

horta ?) No dia dos anos de Jodozinho, Carlos dou-lh
uraa bandeja com 5 laranjas bem madurinhas e 2 abacates.
(Quantas frutas Carlos dou ao Jodozinho ?) Jodozinh

ficou ruuito agradecido e quis também presentear seu ami-
guinho vom alguma cousa de sua horta. Esperou entdo que
suas alfaces ficassem bem bonitas. Quatro canteiros ja ti-
nham as cabecinhas de alface bem abertinhas. Quando ja
estavam be.n bonitas, falou éle & sua mde: “Amanhd vou
levar as alfaces para o Carlos”.

Mas, no dia seguinte, quasi morreu de tristeza, quan-
do foi apanher as alfaces. Todas as folhinhas estavam co-
midas. Jodosinho falou entdo que havia de descobrir o la-
drdo de suas alfaces. Escondeu-se bem pertinho da horta.
Quando j4 estava escurecendo, viu chegar para o lado dos
outros canteilos uma por¢do de coelhinhos e Jodozinho con-
tou-os. Eram 3 coelhinhos pretos e 6 coelhinhos bran-
cos. (Quantos coelhinhos eram ?) Jodozinho descobriu
assim os ladrdes de suas alfaces. Jodozinho ndo fez mal
nenhum aos coelhinhos, mas cercou melhor a sua hortinha
e poude, entdo, depois de algum tempo, mandar a Carlos uma
bandeja com alfaces bonitas, plantadas por é&le.

(Organizagdo de venith Feliz da Silva)
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GRUPO ESCOLAR “CEL. BRAZ”, DE S. JOAO
NEPOMUCENO

PROVAS MENSAIS

As provas escritas apresentavam geralmente a forma
expositiva e algumas vezes a de perguntas e respostas. Hoje
procuram os professores tornd-las variadas, mudando a ma-
neira de apresentar as questdes, pois que estio seguros de
que assim despertam mais interésse nos alunos.

Muitos outros valores costumamos extrair de tais pro-
vas, como: desenvolvimento da observacfo, atengdo, julga-
mento, memoria, rapidez, exatiddo, etc. Ao mesmo tempo
que permitam ao docente controlar o rendimento do trabalho,
constituem uma excelente aula, uma maneira nova de apre-
sentar exercicios.

Vejamos, por exemplo, um teste de aritmética e outro
de histéria patria, organizados no grupo escolar “Cel Braz”,
de Sdo Jodao Nepomuceno, no corrente ano, para as classes
dos 1.° e 2.° anos, respectivamente :

Teste de artmética — 1.° ano — més de agdsto.

1) Escreva os vizinhos dos seguintes niimeros:
— 34—
2=
240 =
=lgn
Sabgic
— 17—
2) Escreva ao lado de cada grupo de bolinhas o nii-
mero que falta para completar 10 bolinhas:
00000————
00—
0000000————
000000——
TSNS
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3) Coloque as parcelas que faltam nas seguintes:
7 4
7 + + +

6 10 .9 8§ 1

T'estes de histéria pdtria — 2.° ano — més de agosto.

1) Sublinhe o nome da pessoa que mais trabalhou
para a criagéio e instalagdo do nosso grupo escolar:

Cel. Lindolfo Barbosa

Dr. Jodo Pinheiro

Dr. Péricles de Mendonga

Cel. José Braz.

Dr. Afonso Pena

Dr. Antonio Carlos.

2) Quem era o presidente de Minas quando foi insta-
lado o nosso grupo?

Escreva.

3) Qual é o nome do Jornal que se edita nesta cida-

de? Escreva.

4) : ‘Que;lhx dlnge ésse Jornal? Escreva ;
5) : Ex.lste alguma casa de benefxcencna plihhca?
6) ..C;mu se chama?
7) Como se chamava o 1= vigirio desta cidade?

) 'JQlQeQ.; foi 0 i} ',;r;;i}{e,;ie' da Camara Municipal?

9) Quan foram os fundadores deste mu!:uci]:cm‘7

‘Orgamza;'ao de Genzlda Lucas da Szlvn)

e REiVISTA DO ENSINO
GRUPO ESCOLAR “BRASIL”, DE VARGINHA
SEMANA DA PATRIA

“Uma das cousas que é preciso imprimir mais forte-
mente no espirito do homem. é a estima e o amor a patria”.

Inspirando-se principalmente nas tradicses da Histé-
ria Patria, deve a ecscola procurar fazer de cada aluno um
patriota, pelo seu carater, pelo seu mérito, pela sua coragem.

As comemoragdes civicas, quando preparadas e reali-
zadas inteligentemente sdo 6timos meios de que a escola péde
dispor para alcancar esses objetos.

'O Grupo Escolar “Brasil”, de Varginha, comemorou
com carinho e entusiasmo a Semana da Patria. Todos os tra-
balhos escolares entio realizados visaram despertar nas cri-
angas o amor e a admirac@o pelos heréis da Patria, mormen-
te os da Independéncia.

Para que ésse objetivo fosse alcancado, era mister que
se proporci aos alunos oportunidades de h
os principais fatos e homens que, direta ou indiretamente,
concorreram para a independéncia e grandeza do Brasil.

Assim, além das ligdes dadas pelas professoras, os alu-
nos frequentaram didriamente a biblioteca infantil, procu-
rando nos livros e jornais informagées que viessem ampliar
os seus conhecimentos de Histéria Patria.

Os melhores trabalhos da semana — resumos de lei-
tura, composicdes, desenhos, etc. — foram colecionados pe-
los alunos do 4.° ano, para o “Album da Semana da Patria”.

‘Diariamente, antes do inicio das aulas, havia uma li-
geira comemioraciio civica, em que os alunos apresentavam
trabalhos seus r de aulas e leit feitas em clas-
se ou na biblioteca, recitavam poesias, cantavam hinos, pa-
trioticos, etc.

As aulas de trabalhos manuais foram aproveitadas pa-
ra a confec¢do de bandeirinhas de papel para as comemora-
¢oes do dia 7.

Damos a seguir alguns trabalhos feitos durante a se-
mana e uma noticia da festinha do dia 7.
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Tiradentes — No dia 21 de abril comemoramos a mor-
te de Tiradentes, o precursor da‘nossa Independéncia.

Tiradentes queria que o Brasil fosse livre. Trabalhou
muito tempo para que a revolugdo vencesse. Mas foi preso
e enforcado no dia 21 abril de 1792. 30 anos depois, D. Pe-
dro I proclamava a independéncia. Devemos amar e venerar
a memoéria de Tiradentes. Ele morreu por amar demais o
Brasil. (M. G. 4.° ano).

Sete de Setembro — Linda tarde aquela em que foi
procl da a nossa independéncia! D. Pedro chegava a S.
Paulo. Estava nas margens do Ipiranga quando recebeu or-
dem de Portugal para que voltasse para la. Amassando os
papéis com a mao, atirou-os ao chdo e disse aos companhei-
ros: Levantam a mfo e gritem como se fosse para todo o
territério brasileiro escutar — Independéncia ou Morte!”
(T. M. 4° ano).

A Independéncia — D. Pedro I era filho de D. Jodo
VI. A éle devemos a independéncia do Brasil. José Bonifa-
cio e José Clemente Pereira foram os que mais ajudaram a
‘fazer a nossa independéncia.

D. Pedro proclamou a independéncia do Brasil nas
margens do Ipiranga, em S. Paulo. Ele disse: Independén-
cia ou Morte! E o Brasil agora é independente. (L. S. 4.
ano) .

Descri¢do do dia Sete de Setembro em nosso Grupo —
Na bela manhd do dia 7 de setembro fizemos aqui no grupo
um auditério muito bonitinho. Cantdmos o Hino Nacional,
o Hino 7 de Setembro, houve recitativos, prelecGes sobre a
data, por uma professora e por uma aluna. Depois que aca-
bou o aditério, saimos todos juntos, de seis em seis, cada
um levando uma bandeirinha do Brasil. Na frente, um meni-
no do 4.° ano levava a bandeira do Brasil, um do 3 levava a
de Minas, e um do 2° levava o estandarte do Grupo. Chegan-
do 14 2 Avenida Rio Branco, ficimos todos alinhados e o
Sargento Liberalino Ramos fez um bonito discurso. Tocaram
o Hino Nacional e nés cantdmos. Depois o dr. Francisco
Limborgo fez um 6timo discurso e a banda tocou o Hino da
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Independéncia. Depois sairam todos os meninos do Colégio,
marchando. E nés do Grupo fomos todos embora muito di-
reitinhos. (M. G. 3. ano).

(Organizagdo de Zenith Feliz da Silva)

GRUPO ESCOLAR “CESARIO ALVIM”, DA CAPITAL
A EDUUACAO FiSICA E O PROGRAMA ESCOLAR

A educagilo fisica ¢ assunto merecedor de capital im-
portancia nos meios educativos.

A onl_nlag‘(xu pedagogica moderna, considerando a alta
finalidade, da o fisica, ndo s6 deu-lhe papel
felevante no quadro das disciplinas escolares, mas também
aspectos e caracteristicas inteiramente novos na sua pratica
e nas suas realizag¢des.

‘No grupo escolar “Cesario Alvim”, da Capital, em
1936, as aulas de educagdo fisica foram dadas, tanto quanto
possivel, associadas as matérias do programa.

Varios exercicios foram organizados obedecendo a ésse
critério pedagégico, como por exemplo:

a) a ginastica historiada das classes do primeiro ano
fol associada as aulas de linguagem.

b) Os jogos esportivos sobre os Estados do Brasil
se relacionaram com as aulas de geografia, nas classes do
terceiro ano.

c) As capitais dos Estados brasileiros forneceram,
igualmente, o assunto para outros jogos ginasticos associu-
dos a geografia do terceiro ano.

d) As marchas, formando linhas retas, curvas, que-
bradas, sinuosas, figuras geométricas, poligonos, etc., reali-
zadas pelas diversas classes nos quatro anos do curso, asso-
ciaram-se as aulas de geometria.

e) As evolugdes ginasticas, feitas sobre os trat;os Te-
Presentativos das datas ionais, estiveram i as
aulas de histéria do Brasil.
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‘Assim, de maneira agradavel e proveitosa para o seu
organismo fisico, os alunos fixaram as no¢des das matérias
apresentadas em classe.

(Or izagdo de Anita F a)

GRUPO ESCOLAR “CEL. JOSE’ BRAZ” DE BRASOPOLIS
USO DE BIBLIOTECA INFANTIL

O uso frequente e bem dirigido da Biblioteca Infantil
¢é intimamente necessario 4 escola. Sem éle o trabalho edu-
cacional seria incompleto.

No Grupo Escolar de Brasopolis, essa institui¢do tem
pr hido satisfatori a sua finalidade, trazendo gran-
de proveito ao trabalho dos professores e aluu(is. ¢

Gragas ao carinho e interésse que lhe vém sendo dis
pensados, ¢ consideravel o nimero de volumes que possue,

idad e inteli, escolhidos.

Niio s6 através da contribuigdo prestada pelos alu‘nos
ao desenvolvimenlo dos planos em classe, e obuda‘ em leitu-
ras de in a0 previ indicada, mas ainda por
meio de fichas bibliograficas e de respostas a que§u0nanus,
procuraram as professoras conhecer as preferéncias e gos
tos das criangas, suas dificuldades, etc., afim de melhor ori-
enta-las e guia-las. St

Eis, a seguir, uma ficha bibliografica e duas respos-
tas interessantes a um questionario que foi proposto a uma
classe de 4.° ano. i

A historia que eu li foi — “O castelo mal(.hlo’ s Mas
nao acho geito de fazer o resumo, porque a histéria ¢ muito

ida e eu ndo P di bem. / : :
Eu prefiro ir ao cinema do que lér, porque as f)ta-s
sdo boas e das e algt sdo bém muito instruti-

vas. Na Biblioteca, as vezes ndo compreendo o que leio, e no
cinema compreendo melhor.

Se alguém me perguntasse qual preferia, o cinema ou
o livro, eu diria que o livro. Preferia o livro, porque, se nés
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ndo p. d a leitura, pod ler duas ou trés ve-
zes, até compreendermos; e, no cinema, a fita é passada de
uma vez s6.

(Organizagdo de Zenith Feliz da Silva)

GRUPO ESCOLAR DE RESSAQUINHA
DOCUMENTAGAO DE RELATORIOS

A d ¢do que acc os relatori: .
co-pedagbgicos da uma idéia da marcha do ensino .. - ja
estabelecimento.

Comprovando esta assercio registramos trechos de al-
gumas composicdes feitas no corrente ano pelas criangas do
Grupo Escolar de Ressaquinha, municipio de Barbacena.

Prefdcio de um album — Um dia a nossa professora
nos perguntou se queriamos fazer um album de historias.
Dissemos que sim. No dia seguinte cada aluno levou uma
figura e comegimos o album. O Galdino deu a fita e o
Paulo ofereceu o caderno. No 1.° dia foi a Maria quem fez
a histéria. Vimos muitos albuns organizados pelas outras
classes e pelos meninos que j& sairam do grupo. Estao
guardados com a nossa diretora.

Noticia de festa — Com um auditério que recebeu o
nome de “festa do ipé”, estamos hoje, 21 de agosto, feste-
Jjando o ipé, que pela primeira vez veiu alegrar o nosso gru-
PO com suas belas flores amarelas. Ele foi plantado ha 4
anos por outras alunas de nossa professora. Nio devemos
maltratar o nosso ipé. E’ éle que enfeita o nosso pateo e é
a 4rvore nossa amiga querida. Eis o programa do nosso
auditério. Hino 4 Primavera. Prelecdo sobre a festa. Ipg,
poesia. Loucura do Ipé. Hino escolar.

Ficha bibliogrdfica — Li a histéria das Amoras de
Ouro. Gostei muito. Uma pobre velhinha ndo tinha ne-
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nhum parente. Vivia isolada. Certo dia bateram 2 sua
porta. -Abriu. Entrou um menino muito bonito. Quem
era ? O menino Jesis.

Artigo do jornal — Vou mostrar o meu jornalzinho
a0 sr. Zizinho. Ele é muito nosso amigo e acha graga em
tudo que fazemos. Certamente me dara, todos os meéses,
$200, pois interessa-se pelo nosso grupo. Cada menino que
faga o mesmo. Procure um bom protetor e em breve tere-
mos o prazer de ver impresso o nosso jornalzinho escolar.

Programa do auditdrio do dia 21 de abril — Hino a
Tiradentes, por todos os alunos. Prelegio sdbre a data,
pela menina Maria. Tiradentes, biografia pela aluna An-
tonieta. Inconfidentes, composi¢do por Amélia. Meu Bra-
sil, recitativo, por Célia.

Noticia de clube — No dia 12 de margo foi fundado
o nosso clube de leitura. Ficamos muito contentes e pro-
metemos procurar boas leituras, historias, poesias, etc. Que-
remos que o nosso clube se desenvolva.

Critica de auditério — Jaci recitou bem mas com
um defeito: falou baixo. Achei bonita a poesia que Mar-
cia recitou porque falou em mamde. Aristides falou alto
mas balangou a cabega. Valdemiro leu bem. José recr
tou a linda poesia da Independéncia do Brasil, mas nio a es
tudou como devia. Felipe falou depressa e ninguém com-
preendeu. Sadi foi o que recitou melhor. Ilda recitou
com entusiasmo mas andou muito no saldo. Teofilo apre-
sentou 6timo trabalho sobre geografia. Angelina, por afo-
bagdo, ndo fez bem o seu problema.

Ficha bibliografica — Nio gostei da histéria que li
porque o rei estava comparando o amor da mulher com o
amor de um gato. Protesto. A pessoa que muito nos ama
¢ a nossa querida mae.

Noticia de trabalhos — Fizemos um dicionario das pa-
lavras que conhecemos, um album dos nossos deseuhos e
outro das nossas escritas.

Noticia de auditério — Hoje houve festa no 2.° turno.
A nossa classe fez a “festa do livro”. Recitimos, cantimos
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e «depois .ganhames doces, balas, ecafé e biscoitos.  Vamos
mandar um livrinho e nosso jornalzinho para o pessoal da
Secretaria da Ed 40 de Belo. H

(Organizacao de Maria Suzel de Pddua)

GRUPO ESCOLAR “CEL. JOSE ILDEFONSO”,

DE PIRANGA 2
REUNIOES DE PROFESSORES

2 Estdo convencidos os nossos professores de que as reu-
nides de quinta-feira, feitas sob orientacdio inteligente e cri-
lerm.sa, sdo meios eficientes para enriquecer-lhes a cultura
!naglslerial, facilitando-lhes, através de leituras escolhidas,
intercambio de idéias e experiéncias, a solucio para os pro-
blemas psico-pedagogicos que se lhes apresentam.

De varios estabelecimentos chegam noticias de inte-
ressantes atividades realizadas pelos professores nos dias de
leitura.

No Grupo Escolar “Cel. José Ildefonso”, dePiranga,
as reunides de quinta-feira, tomaram, no 1.° semestre do cor-
rente ano, feicdo nova.

B Apos a leitura de aiguma obra pedagégica e comen-
tario das melhores experiéncias da semana, a Diretora apre-
senta as professoras um questionario abordando problemas
cuja solu¢dio mais interesse as classes no momento.

As professoras se dividem em grupos para estudo das
questSes propostas e apresentam na reunido segiinte as res-
postas resultantes dos estudos feitos.

Damos a seguir alguns dos questionarios a que nos
referimos.

1.2 — A dramatizagdo é uma das atividades que mais
desenvolvem a crianca socialmente. Porque ?

2» — Entrando numa classe de 1.° ano analfabeto, en-
contrei uma professora ensinando a um grupo de alunos
uma dramatizagdo. Cada crianca decorava o seu papel
com grande trabalho da professora que ja se achava esfal-
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fada. O resto da classe estava a tba, sen@o que alguns fa-
lavam alto, outros brigavam.

a) Qual seria a causa da desordem reinante na
classe ?

b) Por que as criancas custavam tanto a aprender
seus papéis ?

c) Que aconselharia vocé a sua colega, vendo-a er
tamanha dificuldade ?

3. — Uma professora normalista de uma escola dis
trital, deseja introduzir dramatizagdo na sua classe de 3.
ano. Ela, porém, nao tem nogdo alguma dessa atividade «
P! 0s uma tagdo a r i

a) Que csclarecimentos vocé lhe daria ?

b) . Que historias vocé lhe apontaria como drama-
tizaveis ?

Uma professora de grupo escolar dizia a outra: “De-
testo as excursdes. Elas so servem para dar trabalho e can-
seira a4 gente. O que se ensina na excursdo pode-se perfei
tamente ensinar na sala de aula.

Na sala ha ainda a vantagem de ser a ligao recebida
num ambiente de mais disciplina e sosségo”.

A outra responde:

— *“Pois eu nao desgosto das excursoes. Elas nao
me dao tralwalho demais, porque, quando me da na cabeca,
saio com a meninada da classe, deixando os insubordina-
dos no grupo.

Aproveito lodos os estimulos que vou encontrando
pelos caminhos, para dar explicagdes as criangas, falando
demoradamente sobre cada coisa que se nos apresenia.

Para evitar desordens ou indisciplina, exijo que os
os se conservem em forma durante todo o tempo da
siio ¢ que figuem bem silenciosos, respondendo apenas
o que eu lhes perguntar”.

1” —~ Que acha vocé das opinides dessas professoras?

2.2 — Justifique pormenorizadamente o seu ponto de
visia.

(Urganizacao de Zenith Feliz da Silva)
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GRUPO ESCOLAR “FIRMINO COSTA”, DE LAVRAS

PROGRAMA DE QOMEMORAGAO

Os pr para as a¢ées nao serio feitos
como os para os auditérios comuns pedagégico-recreativos.

Deverdo a r uma cao diferente, ter um
cunho proprio, visto que o auditério comemorativo ¢ um
auditério especifico. Os nimeros apresentados deverio es-
tar relacionados ao fato em questdo, para que haja signiti-
cag¢do em todos os trabalhos e a devida compreensdo poi
parte das criangas.

Assim entendendo, professoras e alunos do Grupo Es-
colar “Firmino Costa”, de Lavras, organizaram o prograrana
para as solenidades comemorativas do “Dia da Arvore, ou
cntrada da primavera, em setembro tltimo, de maneira a
obedecer a ésse critério pedagogico.

Foram levados a efeito significativos e variados ni-
meros de canto, recitativo, leilura de poesia, declamagio,
ginastica historiada, dramatizagio, desenho no quadro ne-
gro, dansa ritmada, hino, dansa sueca, dialogo, alegoria, elc.,
em que se festejava a arvore, a estagdio ou o reino vegetal.

Para melhor elucidar os trabalhos citados, transcre-
Vemos 0s pr tados nos ditérios dos 1. e 2.°
turnos, em que tomaram parte os alunos das diversas clac
ses dos 4 anos do grupo e ainda os do curso rural anexo ao
estabelecimento.

Primeiro {urno, as 10 horas:

1 — Hino Nacional — musica pela electrola.

2 — Protejamos a arvore — recitativo, em conjunto,
por um grupo de alunos do 3.° ano.

3 — Flores e frutos — poesia lida pela aluna do 2
ano, Ida Pereira.

4 — A Primavera — ginastica historiada, pelas alu-
nas do 2° ano.

5 — A 4rvore — recitativo, pela aluna do curso rural,
Nair Godinho.
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6 — O 'brinquedo das arvores — ‘dramatizacdo, ‘pelas

alunas do 3.° ano.
7 — Arvore amiga das criangas — desenhos no qua-

dro-negro, pelos alunos do 2.° ano.
8 — Arvores em festa — dansa ritmada, pelas alunas

do 3° e 4.° anos.
9 — Velhas 4rvores — poesia interpretada, pelus alu-

nos do 3.° ano.
10 — Ipés floridos — desenhos no quadm, pela aluna

do 3. ano, M. Conceicdo Souza. % o
11 — Oracéo a arvore — declamag@o, por Conceigdo

Ferreira, aluna do curso rural.

12 — Utilidades da arvore — dramatizacéo, pelos alu-
nos do 4.° ano.

13 — Hino as arvores — canto, por todos os alunos.

Segundo turno, as 15 horas:

1 — Hino Nauonal, miisica, pela electrola.

9 _ Arvore amiga — poesia, interpretada pelas alu-
ras do 4.° ano.

3 —- Brincando ao redor da arvore — dansa succa.

— 0 caroco — recilativo, pela aluna do 1° ano —

Ione Ferreira. e

5 — Plantcmos muitas arvores — dramatizacdo, pelos

alunos do 2 ano. 2
6 — Arvore da serra — poesia recitada por Iris e Nor-

ma, alunas do 1.° ano.
7 — A primavera do sr. Coelho, — ginastica historia-

da, pelos alunos do 1.° e 2.° anos. -,

8 — A roseira — dialogo por duas alunas do 1.°.ano.

9 — O ninho e a éarvore — Leitura de uma poesia.
pela aluna do 2.° ano, Vilma Alves.

10 — Coroagiio da Rainha da Primavera — alegoria,
pelas criangas do grupo.

11 — Hino as arvores — canto, por todos os alunos

_ (Organizegdo de Maria Suzel de Pddua),

A crianca aos 7 anos

(Continuagao)

IT parte
Desenvolvimento mental

1. CAP. — PERCEPCA0

O problema da percepgio é de magna importancia para
o pedagogo. A todo instante apela-o para a percepgdo vi
sual de seus alunos, quer apresentando-lhes objetos, férmas
tracadas no quadro, etc., quer fazendo-os ler ou escrever.

E’ pois, de toda conveniéncia, que a pedagogia bus-
que conhecer os caracteristicos da percepgdo dos escolares
e sua evolugao, afim de corrigir as falhas notadas e adaptar
seus mé aos da psicologia infantil.

Tem-se verificado que a crian¢a tem um modo pecu-
liar de perceber as cousas e W. James diz que “os olhos e
ouvidos necessitam larga educagio até que possam perccber
as realidades ¢omo o adulto”.

A percep¢do da crianca, atestam-nos as suas e pres-
ses, os seus desenhos, é confusa e global sendo que, avan-
¢ando em idade, diz Jonckeere (1) “o seu espirito vai se tor-
nando apto a isolar cada detalhe”.

Estud alguns da percepgiio na crianga
de 7 anos:

Cor e forma

As nogoes' de cor e férma terdo ja, aos 7 anos, atin-
gido sua completa evolugio ?

Tera alcrianca, a essa idade, uma discriminacio men-
tal capaz de ‘observar e distinguir as variadas tonalidades e
matizes em que se apresentam as cousas ?

" (1) 'Pédagogie Expérimentale.
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A percepgiio .da cor parece ser bem cédo do dominio
infantil. Desde muito nova ¢é a crianca atraida pelos obje-
tos e brinquedos de céres vivas. Entretanto, o nome das

cdres. vémos que nos primeiros anos é-lhes desconhecidos.

Binet-Terman, o da di

Encontramos enire os fes
tingdo verbal de quairo cores, para os 5 anos de idade. Se-
gundo resultados colhidos em Belo-Horizonte, os 63 % entre
68 criangas de 7 anos, diferenciaram com facilidade as
s: azul, verde e marron.

Melle. Descoeudres investigou a evolugdo das no-
¢coes de forma e cor, através das diferentes idades, com 360
pessoas retardadas, dos 3 anos de idade a idade adulta. 1.

Para esta pesquisa foram usados dois jogos:

1.°) Recebendo o examinado um cartio com uma
figura geométrica colorida, deveria coloc-lo sdbre um grande
cartiio onde se viam vérias figuras geométricas, inclusive a do
pequeno cartdo, sendo esta em cor diferente.

Era dada a seguinte ordem: “Pge esta figura em ci-
ma de outra igual a esta”. (Observava si a pessoa escolhida
a figura que tivesse a forma ou a cor igual a do pequeno
cartdo) .

As figuras usadas foram: quadrado, triangulo, circulo,
losango.

2.°) A segunda experiéncia, semelhante a primei
foi feita com figuras de objetos usuais: jarro, cesta, garrafa
lampada:

Apurados os resultados, notou a autora:

1) Que dos 3 aos 6 anos a colocacdo da figura era
feita quasi exclusivamente segundo a cor.

2) A medida que crescia a idade, crescia também o
numero de colocacdes da figura do a férma.

3) Que o mimero de pessoas de pouca idade que fez
a colocagiio da figura pela férma, na experiéncia com obje-
dos usuais, foi bem maior qué o das que, em idade corres-

(1)  Forme, couleur ou nombre. = =
Arch. de Psychologie, Genebra, 1914 (decembre) Pag.

307,
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pondente, seguiavam por ela tratando-se de férmas geo
métricas.

Muito preciosas nos sio as observagdes de  Mille.
Descoeudres. O continuo aumento na escoltha de férmas
através das idades, parece indicar um criscente progresso
na evolucdo déste elemento.

O fato de terem as criangas, em nimero bem mais ele-
vado, feito a colocagdio das figuras segundo a férma, ao tra-
lar-se de objetos usuais, faz pensar numa percepgio mais
precoce destas, sendo mais tardia a das férmas geométricas.
Poderemos ver aqui talvez, a influéncia do interésse em as
1n0ssas_ percepedes, pois os objetos usuais estardo por certo
muito mais vivamente nas cogitacdes infantis que os de
féorma geométrica.

Vermeylen (1) faz observar que até os 7 anos a per-
cepedo da férma é muito obscura, tanto assim que o dese-
nhos infantis até essa idade, nio sdo segundo as férmas
apresentadas, mas de acérdo com a propria imaginacio: a
crianca ndo olha, nio copia o objeto, executando assim, um
trabalho subjetivo apenas. Somente a partir dos 7 anos.
diz o citado autor, a crianca passara gradativamente da fase
“ideogréfica” para “fisiografica” em que ja procura dese-
nhar objeti lhando e imitando um modélo.

Diferencas de fsrmas

Segers, psicdlogo - belga, usando de um jogo do dr.
Decroly, constatou também a infidelidade da crianca na ob-
servagdo das formas:

Diante de um grande cartdo onde se viam dispostas
simétricamente 16 figuras de uma casinha, com modifica-
¢d0 de um pequeno detalhe em cada uma (porta aberta ou
fechada, cortina. nas janelas, falha nas telhas, ete) a crian-
¢a deveria colocar um pequeno cartdo com a reproducio de
uma das casinhas, sébre a que lhe fésse inteiramente
idéntica.

(1) La psicologia del nido ¥ del adolescente,
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Analisando os resultados obtidos, concluiu o autor que:

a) Em meninos de 4 a 5 anos a percepgio visual djn
diferencas de férmas é ainda muito mediocre — a colocacéo
era feita erradamente; ¢ g

b) esta percepcio methora sensivelmente,ﬂa paru.r
de 5 anos, sendo que aos 7, 8 anos, a crianca tem ja capaci-
dade para perceber as pequenas diferengas de forma. (1)

Entretanto encontramos muitas vezes em’ nossas esco-
las criancas que ndio sabem observar, aos 7, 8, 9 anos.

Sabendo que observagiio e percepgdo sdo fatores ba-
sicos na aprendizagem devemos cuidar de exerci -las, de-
senvolvé-las continuamente, para que sejam, dia a dia, mais
seguras e eficientes.

Direcdo e posigdo 5

Ao visualizar os objetos, a crian¢a de 7 anos observa
a diregdo e a posi¢io em que se acham éles ?

Mlle. Descoeudres em suas experiéncias: coastatou
que desde os 5 anos e meio as criangas realizam acertada-
mente um teste em que se deve sobrepor pequenos taman-
cos em.diferentes direcdes (voltados para a. direita ou para
a esquerda).

Por meio de um outro teste, procurou conhecer a que
idade as criancas distinguiriam a -um sé tempo, além:da. es-
querda e direita, o alto e o baixo. Sébre dois grandes car-
toes com 4 divisGes sdo representadas: num 4 bandeiras e
noutro, 4 chaves em posi¢des diferentes segundo o modélo.

[k
i

Recetl o peq cartoes tendo chaves e ban-
deiras isoladas, as criangas deveriam coloea-las:sdbre s que

i

(2) Segers. La perception visuelle et la fonction_de globa--
lisation chez l'enfant. (Bruxelles, 1926).
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lhes féssem iguais: - (No' eartdo e nos pequenos vé-se-uma
marca indicando em que sentido ‘est4 ‘o desenho)

Pode Mlle. Descoeudres observar que o nimero de
erros na colocacdo dos cartdes decrescia con o aumento da
idade, desde ‘os 3'anos e meio, sendo que j& aos 6'anos, 86%
das criancas faziam a colocag@io acertadamente.

Por ai 'vemos claramente, a ‘tendéncia a se desenvoi-
Ver e precisar a visualizagio da crianca. Se tal ndo se da
em alguma erianga, porque sera ? Que cousa estara impe-
dindo 'essa evolucdo progressiva ? Sera a educagdo ? Se-
rdo causas fisicas ? Doencas ? 'Tratar-se-a de um ligeiro
atrazo mental ?

Todas estas hipéteses Poderdo surgir a um educador
diante de uma crianga que por suas relacdes se afasta do
que € mais comum em sua idade. Entretanto, s6 uma ob-
sefrvagz'lo minuciosa e continua, auxiliada por médicos e psi-
cologos podera trazer luzes sobre as anomalias notadas.

Observacdo de gravuras

; O estudo da bercepgdo na crianga, diz Binet, ndo se-
ria completo se ndo analisasse como percebe e descreve uma
gravura. Essa descri¢gdo nos mostrara, diz o autor, “o que
mais agrada a crianga e ao mesmo tempo, que idéia a diri-
ge, quelmentah'dade tem, como percebe, interpreta e racio-
cina. (1)

Através das reagdes infantis diante de gravuras, po-
demos atingir muitos aspectos de seu desenvolvimento men-
lal: — “instintivamente a crianca busca descobrir as rela-
¢oes entre os elementos da gravura e as que conhece, sendo
que estas relagGes corresponderdo, por certo, as que ja se-
lecionon e fixou pelo contacto com Pessoas ou cousas” (2).
“Assim encarando o valor das respostas dadas por criancas

1885 (1) Perception d’enfant. Rev. Psych. Paris. Decembre,
90..

(2)  Les etapes mentales de Fobservati images
Nolitz )y 5, clapes mentales g ohsareating des images. Miles.
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diante de gravuras a descrever, Binet caracterizou irés eta-
pas em seu desenvolvimento mental, correspondentes a 3
idades diversas:

1) Etapa da enumeracdo (3 anos) em que se nota
uma fragmentacdo de visdo a indicar a falta de uma estru-
turagéio ou concepgdo de conjunto.

2) Etapa da descricdo (7 anos) em que a crianca,
ndo indicando ainda a significagdo total do quadro, descre-
ve as agdes ali representadas; ja ndo vé s6 os objetos mas
comeca a buscar relagdes entre personagens e objetos, ja faz
uso dos verbos. Nota-se que o espirito infantil, nio tendo
deixado ainda o periodo dos interésses concretos e imedia-
tos, considera  as cousas segundo a utilidade pratica que lhe
possam oferecer; ndo procura ainda vér, no quadro, idéias
de ordem geral e abstrata, ndo percebe as causas e efeitos
dos fendmenos representados.

3) Etapa da interpretagio (15 anos) em que apare-
cem explicacdes baseadas em sintese de conjunto, onde as
agdes repr das sdo relaci das umas com as outras e
as propriedades dos objetos sdo analisados (3).

Esses resultados fornecem-nos um meio de verificar
se a mentalidade de um individuo se assemelha a da crian-
¢a de 3, de 7 ou de 15 anos.

Segers realizou também uma pesquisa neste sentido,
chegando a resultados semelhantes aos de Binet. Agpre
sentou as criangas de 3 a 12 anos a gravura de um pequeno
cinfermo sdbre uma cama, tendo ao lado a mde ansiosa a
acompanhar os movimentos do médico que ausculta o me-
nimo.

A questdo proposta era a seguinte:

“Vocé vé éste quadro? Conta-me o que éle repre-
senta”.

Analisando as resp de de 6 a 8 anos con-
clue o autor: “A gravura (nessa idade) ja ndo é considera-

(3) Binet et Simon — “Le developpement de Vinteliger :»
chez les enfants” Année Psych, Paris, 1908.
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da como natureza morta; o que salta a vista é a acdo dos
personagens e a natureza dos objetos”. Entre resposfas ca-
racteristicas desta fase cita: “O senhor escreve sdbre o pa-
pel”. A mulher olha o senhor.” Um menino dorme em sua
cama”. (1) =

A etapa de desenvolvimento revelada por estas res-
postas corresponde, como vemos, ao da “descricdo” caracte-
rizada por Binet. Também na escala Binet — Terman, o
leste da descricdo de gravuras ¢ indicado para a idade de
7 anos.

Num detalhado estudo sébre “O valor dos testes de
=?f('m na medida da inteligéncia”, Mlles. )Ioncharﬂps et
M'omz apresentam os resultados de uma Pesquisa que orusu-
nizaram. d

5 Tendo em mios perto de 30.000 Tespostas dadas por

2.500 pessoas (dos 2 anos a idade adulta) diante de 13 gra-
vuras que lhes eram apresentadas sucessivamente, puderam
verificar, como Binet, Segers e outros, a estreita relagdo a:
que se acham essas respostas, com o desenvolvimento men-
tal. Constataram que as respostas reveladoras de uma me-
Thor precisio de visdo, linguagem mais adequada, compra-
gnsfio de relagges abstratas, iam aparecendo gradativanm:cn-
!¢ & propor¢do que era maior a idade dos examinandos.
: Em cada idade foi notada a predominancia de um
llp'o de respostas, tipo ésse, que deveria corresponder a certo
grdu de desenvolvimento mental, a uma mentalidade carac-
teristica.

Em lugar de considerarem trés fases de evolucdo nas
f‘espostas encontradas, os autores caracterisaram periodos
intemediérios, classificando-as em 7 tipos diferentes.

Segundo convencionalmente fixado em 75 % o nimero
de casos necessarios para que um fato seja considerado nor-
mal 1no conjunto de individuos da mesma idade, veremos a
scgmr. as categorias de respostas encontradas na presente
besquisa e a idade por elas caracterisada.
=& et

(1) Segers — Op. cit.
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Veremos ‘désse modo a categoria “normal'para’ cada
idade.

1) Designacdo dos personagens (2 1[2 anos a 3).

2°) Enumeracdo simples (5 anos).

3.°) Indicacdio do ato (descri¢do) (7 anos).

4°) Descri¢iio com relagdes (10°anos).

5°) Sintese parcial” (13 anos).

6.°) ' Sintese total (super-normais).

A fase da sintese total ou precisa que exige uma ex-
pressdo sintética ligada ao conjunto ou ao menos & aca
principal, nio foi encontrada sinio na metade dos casos en-
tre os individuos de 18 anos e mesmo entre os de idade adul-
ta. Isto nos leva a crér que esta etapa de desenvolvimento
ndo pode ser considerada como normal na evolugao mental
mas como sinal de uma capacidade superior 4 média.

A crianca aos 7 anos, idade que nos interessa presen-
l'mente, segundo estas pesquisas e segundo as de Binet e Se-
gers, estd na fase da “designacio do ato” ou da descrigdo”.

Se ndo faz uma sintese dos fatos ja estabelece rala-
¢Oes parciais e revela alguma logica e compreensdo.

A descrigiio de gravuras caracterizando, como vimos,
fases bastante nitidas da evolugiio mental, podera ser pora
© pedagogo meio eficaz no conhecimento do aluno. Refle-
tindo essa descrigdo, de modo tdo vivo, a mentalidade, como
a linguagem espelha o pensamento, cremos se trata de um
desenvolvimento miituo, e os progressos na desericio cas
gravuras trardo consigo o progresso mental, como o .dessn-
volvimento da linguagem acarreta o do pensamento.

O exercicio da descrigao de gravuras sera pois, ao
mesmo tempo, um instrumento de diagnéstico e uma fonte
para o progresso mental.

2.° CAP. — INTELIGENCIA

Com Binet, consideraremos aqui a inteligéncia  co-
mo poder de compreensio, invencdo, direcio e censura, ou

a “faculdade de ber e ¥
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A inteligéncia humana parte da representacdo e per-
cepgdo, diz Gaupp (1), vai crescendo pouco a pouco, acompa-
nhando o desenvolvimento do individuo, valendo-se das ex-
periéncias adquiridas, segundo sua maturagde  fisio-psico-
logica.

Seria absurdo esperarmos que as criangas de 2, 3 anos
tivessem ja a capacidade mental desenvolvida a ponto de
compreender, por exemplo, a maneira de funcionar o relo-
gio ou como se pée em movimento o automével. E’ certo
que sdo conhecimentos por demais complexos, superiores as
pr pagoes, quasi so de ordem sensorial motora, a
que se limita a criancga, antes de atingir a esfera das idéias
¢ pracessos légicos.

A crianca aos 7 anos, Possue ja amadurecimento, certo
nimero de experiéncias, complexidade intelectual muito supe-
riores as suas aquisiges de 3, 4 anos; disto nio se duvida. Es-
tard, porém, apta a compreender a raciocinar como o adulto ?
Compreendera por exemplo, as leis da gravitaciio universal ?

Analizando questdes propostas por criangas, conversan-
do com elas, observando em sua linguagem a maneira de em-
pregarem os termos de ligacdo logica, o psicologo suisso Jean
Piaget, tem apresentado conclusdes curiosas e elucidativas
sbbre 0s processos mentais infantis.

Tragou, ésse autor, um ‘verdadeiro esquema psicolégico
do raciocinio infantil (2). Mostra-nos como a crianca, até os
7 anos, pensa de modo egocéntrico, isto é, para si mesma, sem
preocupar fazer-se compreender ou colocar-se'no ponto de
vista de outrem, sem conceber nenhuma hipétese, mas acei-
tando ou rejeitando, sem reflexdes, uma informacdo qualquer.

Mostra-nos como ésses habitos egocéntricos causam a
G % = i 2 e
dificuld:; de introspeceiio, a da de légica.
A crian¢a nao procurara convencer ou dar a razdo das idéias
admitidas.’ Quantas vezes, ao indagarmos de uma crianca ‘o
“porque” de uma afirmaciio sua, ouviremos apenas: “Por-
que é”.
e e &

(1) - Psicologia da crianca.

(2) Le langage et la pensée chez Venfant,
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Désse modo ,afirma o autor, o raciocinio infantil serd
bem diverso do adulto, ndo podera ter uma sequéncia légica,
uma vez que esta é essencialmente a arte de mostrar a razdo,
de demonstrar.

A crianca nestas condigdes, s6 raciocinara sdbre casos
singulares ou especiais. — A generalizacfio e toda espécie de
dedugdio seguida lhe serdo dificeis enquanto ndo tomar conci-
éncia do proprio pensamento, enquanto nio distinguir o real
do hipotético, enquanto niio souber destacar-se do ponto de
vista préprio ou imediato raciocinando sébre suposicdes que
ihe forem propostas.

Por tudo isso, ndo poderd compreender certas nogoes
manifestamente relativas para o adulto e, niio generalizando.
concebera em absoluto. Ex.: “um inimigo é um soldado”
(1) como se um inimigo fosse sempre um soldado.

Observou Piaget que as idéias das criancas, até os 7
anos, sdo juxtapostas, ndo tém uma sequéncia racional, ou
melhor, seguem uma logica parcial, présa a um ponto de
vista deficiente e diverso do real.

Os “porque”, os “poisque”, os “para que”, elc. que
ligam as idéias, sio muitas vezes empregados, porém, féra
da verdadeira fun¢do. Notou ainda, o autor, certa confusao
entre a causa e a consequéncia. Assim, F., aos 7 anos, ven-
do um senhor cair da bicicleta diz: “Caiu porque machu-
cou”.

Luquet observou o reflexo da “juxtaposicio de idéias”
uo desenho infantil cujos detalhes aparecem desligados do
conjunto e chamou a ésse fénomeno — “incapacidade sin-
tética”. (2). Piaget, entretanto, assinala que apesar désse
fato, a percep¢do da crianga se prende mais ao todo que as
partes, é global e ndo analitica, pois, embora suas frases
szejam juxtapostas por falta de ligagdo logica, é ela capaz de
dar uma razdo para tudo, de dar a sea modo, uma justifi-
cagdo para suas idéias tendo por base uma sintese ao menos

(1) Le jugement et le raisonnement chez V'enfant.
(2) Le dessin d'un enfant.
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parcial. Basta-nos observar as explicagdes que da a crianca,
para os desenhos que faz: ;
Cada sinal é ali colocado com uma significagio liga-
do ao todo ou a alguma de suas partes.
(}hamqu O autor a esta visio da crianga e a esta com.
pn:ensan assim global, mas confusa, de “sincretismo”, ja an-
teriormente assinalado por Claparéde. i

! .A partir dos 7 anos, segundo Piaget, a menfalidade
in dlim comega um trabalho de socializacio, de despersona-
lizacdo N0 pensamento, do que resultario os habitos 16gi-
€os necessirios ao bom funcionamento mental. Recebendo
1:‘2ems alheias, conversando, discutindo, a crianga voltara
sobre suas afirmacdes, fara a “prise de co

e firr mscience”, sistema-
lizara suas idéias.

Dai por diante, cada vez mais, sera capaz de atender
a x'cgr?s logicas Pre-estabelecidas e a relages causais, con-
seguird ordenar o pensamento e dirigi-lo por dedugﬁ’es se~
guidas — jra comunicar objetivamente suas idéias e procu-
rar compreender o pensamento de outrem.

‘5 0 muitos. autores de opinido que o cuidado dispen-
sado 4 crianga, o treino bem orientado de seu Pensamenteo,
conlrxb.uigﬂo em grande parte para que mgzis cedo vcnln‘
a adquirir os bons habitos de pensar e raciocinar. ]

. E geralmente, porém, diz Piaget, aos 11,12 anos que a
crianca possuira o “pensamento formal” isto ¢, o )od:'Ir de
lmbz?lhar sobre idéias como tais, de compreen’derlseu \'erﬁ
d'udelro valor, de maneja-las em vista de uma conclusio r:
cional. E’ ésse o perfodo propriamente da abstragido ‘— :-
conclusGes serdo entio tiradas do ponto de vista uni, amenf
I:L d.aldedug;ziu e _]a se podera pensar num ensino dirigido es.
ir::_ mente ao intelecto, sem o conceurso da realidade con-

o No fim désse periodo, dependendo entret:
digoes ambientes, a mentalidade infantil adquirira  ple;
Ilescnvfﬂvimento — trabalhard como a mentalidade ag l:w
Necessitando entao, cultivo, dire¢do elevada, principio: u"a-,
lidos para que seja apéio e guia seguro do iu;h'viduo.p e

anto das con-
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ESCOLA PARA MEDIDA DO DESENVOLVIMENTQ
MENTAL

Praticamente podemos saber se uma erianga tem o
desenvolvimento intelectual nermal em relagao a sua idade,
se estd em avanco ou em atrazo.

Para ir ésse di ostico pod: fazer uso da
série de provas de dificuldade crescente ou “Escala métri-
ca da inteligéncia”, imaginada por Binet Simon (Revisdo
Terman) .

De acordo com esta escala, a crianca dos 6 aos 8 anos
deve ter capacidade para realizar as provas que seguem:

Para 6 anos.

1) Distinguir a direita da esquerda.

2.°) Indicar as lacunas das figuras.

3.°) Contar 13 tostdes.

4.°) Saber responder as seguintes perguntas:

Que é que vocé faz se estd chovendo quande vocé tem
quer ir a algum lugar e perde o trem ?

Que é que vocé faz se vé que estd pegando fogo em
sua casa ? (compreensdo de 2.° grau).

5.°) Reconhecer 4 moedas.

6.°). Repetir uma frase de 16 a 18 silabas.

Para 7 anos.

1.°) Saber o nimero de dedos da mdfo.

2°) Fazer a descricio de gravuras.

3.°). Repetir 5 niumeros simples.

4.°) Dar um lago duplo (de 2 pontas).

5.°) Indicar de memoéria a diferenca entre 2 objetos:
borboleta e mosca; pedra e ovo; pau e vidro.

6.°) Copiar um losango a tinta.

Paa 8 anos.

1.°): ‘Saber tracar, num circulo (que se diz representar
um campo ‘onde ha uma bola perdida) um caminho indican-
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do como procuraria a hola de modo a encontra

o -la com cer-

3:)) g:nlar de 20 a Zero em ordem decrescente.,
a.) o a;%o:d"eorcgo:t f:\c.er;o as questdes.
chegar tarde, que é que vo?:él?leSepf’:lrz‘::ra? oo e
b) Quando vocé quebrar alguma cousa
¢a a outra pessoa, que é que vocé faz ?
¢) Quando um companheiro lh
sem querer, que é que vocé faz ?

que perten-

e dd um empurrao

Compreensio de 3.° grau.

4°) Indicar a semelhanca entre 2 objetos

5.°) Dar definicd i
i ¢oes superiores do uso pura 4 objetos

6.°) Definir 20 palavras.

Testes suplementares para substit

m.ais, Do caso de impossibilidade do
déstes.

uirem os testes nor-
emprégo de algum

Para 6 anos:
Distinguir si ¢ de manhi ou de tarde.

Para 7 anos:
1) Dizer os dias da

2°) Repetir 3 nime;
que for dada.

semana na ordem exata.
TOS simples na ordem inversa a

Para 8 anos:

1.°) Dar os nomes de 6 moedas.

2°) Escrever o s inte ditado: Esta menin: -
egu. ditado: E:
g a € mi

Si uma crianca conse
vas de sua idade,
mal, si resolve tam!|

R.E 15

gue sair-se bem em todas as Ppro-
seu desenvolvimento & considerado nor-
bém muitas outras que em geral s6 sdo
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resolvidas por criangas de 8 a 9 anos, seu desenvolvimento
¢ considerado superior a sua idade. Si pelo contrario s6 re-
solve os testes de idade inferior em mais de 2 anos, serd jul-
gada uma crianga retardada.

Em seu livro “Le developpement de I'enfant de 2 a
7 ans”, Melle. Descoeudres, depois de interrogar individual-
mente 300 criangas, pdde observar e fornecer dados reais
e curiosos sdbre a capacidade mental das criancas, em di-
versos aspectos. Quanto a capacidade de julgamento e ra-
ciocinio de modo geral, constatou que aos 7 anos, a crianga
normal é ja capaz de:

1) Abstragdo rudi r — citando os 1, que
niio aparecem, em imagens diversas.

2) Fazer selegiio ou escolha — classificando por or-
dem de idade 7 pessoas (imagens de 6 maéses, 4 anos, 10, 17
anos, 30 anos, 50 anos, 70 anos, respectivamente) .

Notou a autora, que aos 6 anos e meio, muitas crian-
¢as cometiam ainda 2 erros na ordem de colocagdo das gra-
vuras, porém, que aos 8 anos, 78% das criangas ordenaram-
r:as sem um sé érro.

3) Procurar uma idéia geral ligando “objetos” par-
ticulares (classificando, por espécie, 24 imagens represen-
tando: um ledo, um tigre, uma raposa, um camelo; uma an-
dorinha, um pombo, uma galinha, um pato, uma rosa, uma
tulipa, cravos e violetas; pao bolo, salsichas e um 0vo; ma-
chado, serrote, plaina, torqués, foice, enxada, ancinho, for-
cado).

A crianga deve colocar de quatro em quatro, esco-
lhendo os objetos que ficam bem juntos, que sio da mesma
natureza, em ida, responder a p : “Que foi que
vocé pés 1a? Que sdo todos quatro?”

Segundo os resultados de Melle. Descoeudres, aos 8
anos, ja todas estas cousas sdo bem colocadas e classifica-
das sem dificuldade. .
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Submetendo as criangas observadas a um teste mais
complexo (reconstru¢do de anedotas diante de uma série de
imagens cornelacionadas) notou a autora, que se tratava de
uma - dificuldade superior ao desenvolvimento mental das
criangas de 7 anos, pois, mesmo entre as de 8 anos, somente
50% foram capazes de compreender mesmo - as séries de
sentido facilmente percebido por todo adulto normal.

O Dr. Decroly, entretanto, observa a proépria experi-

tadora, obteve resultados mais satisfatorios em experién-
cia semelhante.

Através das observacdes realizadas por Melle. Des-
coeudres encontramos assim, indicacdes preciosas para o co-
i to da marcha ida pelo desenvolvimento mental

de uma crianca.

Charlotte Buhler, depois de inimeras experiéncias
com seus colaboradores do Instituto de Psicologia em Viena,
estabelece uma série de provas a serem realizadas por crian-
cas-desde o nascimento até os 6 anos de idade.

Para esta ultima idade, que representa o limiar do pe-
riodo pre-escolar sdo dadas as seguintes provas:

1) - Obediéncia as regras do jogo e estimulo no jogo
com companheiros.

2) Desenhar corretamente uma cercadura indicada.

3) Repetir um verso de dezesseis silabas.

4) Reproduzir uma construgdo complicada.

5) Desenhar com tracos definidos.

6) Realizar um jogo de paciéncia (dois ratinhos na
ratoeira) . 5

7) Apoderar-se de um objeto desenganchando um
barbante.

8) Compreender as relagdes causais entre trés de-

9) Conhecer as contradi¢des existentes Bum- quadro.
10) Relacionar bem lojas e géneros,  (Apresentar
objetos para que a crianca diga ‘onde sio vendidos)..
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Gracas a estas escalas que refletem fielmente a marcha
da lugdo mental, tando o apareci de cada nova
conduta e a idade em que normalmente surge, podemos ter ja
uma idéia aproximada do que, em cada idade, deve represen.
tar uma crianca. 3

Podemos assim avaliar o grau de desenvolvimento em
que se acha, as possibilidades com que devemos contar para
o trabalho escolar, instrucio e formagdo de cada indi-
viduo.

3. CAP. — LINGUAGEM

E’ a linguagem instrumento oa veiculo do pensamen-
to: — é por meio dela que as idéias sdo manifestadas e co-
municadas.

Cooley considera a linguagem uma parte do pensa-
mento dizendo: “O pensamento tem duas partes, a idéia e
o impulso de comunica¢do (ou linguagem).

Pensamento e linguagem estio, pois, correlacionados,
e, através do modo da crianga comunican suas idéias che-
gar-se-4 a conhecer o estado de desenvolvimento de seu
pensamento.

Dizemos que uma linguagem estd imperfeita e vaga,
porém, o pensamento é que sera neste caso, vago e imper-
feito.

Sdo acordes os psicélogos em afirmar que, do poder
d de a li e que esta, por sua

do p 3]
vez, influe no reforg: e .
Assinala o professor Silvio Rabelo (1) que a lingua-
gem exige o desenvolvimento de um mecanismo motor, po-
rém, acompanhado de processos mentais mais ou menos
temporaneos da articulacio da palavra. Sem o desen-
volvimento désses tltimos ndo seria possivel ao individuo a
isicdio da li ea icagdio das idéias entre
os homens se tornaria arbitraria e incompreensivel.

(1) Psicologia da Infancia — Pag. 208.
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FUNCAO — Piaget, (2) num minucioso estudo da
expressdo infantil, trata, em primeiro lugar, da fungdo da
linguagem desde os tempos primitivos e mostra como, ao
lado da fungdio essencial “a comunicagdo das idéias” tem
sido usada para outros fins diversos.

Fala da linguagem interior e do habito que tém mui-
tas pessoas de falar s6zinhas, monologando em voz alta; fala
do “verbalismo” que chega as vezes a deturpar a linguagem,
i dindo a icagdo do p descreve a lin-
guagem primitiva que Pierre Janet considera um estimulo
da acdo, tendo como primeira férma o grito.

Passando a tratar da linguagem infantil, lembra a
sua primeira manifestagdo também pelo grito como a dos
primitivos — gritos ésses que ndo sdo a comunicagdo do
Densamento, mas exteriorizagio de diferentes necessidades
ou estados afetivos.

Fala em seguida, ,do balbiicie em
algumas silabas,
oérgéos vocais,

que, esbo¢ando
a crianca esta exercitando, apenas, os seus
preparando-os a articulacio da palavra.
Chama a atengiio para as primeiras palavras pronun-
ciadas, sempre substantivas, essencialmente afetivas, expri-
mindo ordens ou desejos.

Considera ainda o constante
que, até os 6, 7 anos fala do que faz, sozinha, sem dar aten-
¢d0 a qualquer pessoa, como Se procurasse apenas estimu-
lar ou reforsar seu Pensamento e agdo.

Gaupp,

‘monologar” da crianca

falando das trés etapas que considera no des-
envolvimento da linguagem infantil: o grito, o balbiicie e a
li g propri te dita, inala també
do grito como manifestacdo afetiva e do balbici
brinquedo ou exercicio dos oérgéios vocais.

ésse papel
€ como um

A’ medida que a crianga avanga em idade e desen-
volvimento, observa-se que sua linguagem vai-se ampliando
¢ aperfeicoando, até alcancar sua fung@o completa dentro
do grupo social.

(2) Le langage et la pensée chez I'enfant.
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Piaget nos mostra como passa a.ﬁnguagem, de “(?go-

céntrica”, em que a crian¢a fala por si mesma sem visar

determinados ouvintes, a “socializada".em que se estabe-

lece a troca de idéias entre duas ou mais pessom..

Podemos, parece, concluir ser a funcdo ‘da linguagem
1 iol

b para a crianga em suas

primeiras idades. : d )

Destinada a comunicar o pensamento = tem sido, en
tretanto, privada ou desviada désse uh]ehvc—, em certos
casos, e durante alguns periodos de sua evolucdo.

ORIGEM E FORMACA0

Tanto fisiologi como icol tém procurado
conhecer a origem da linguagem no homem. :

Uma teoria muito aceitdvel abrange em parte a “na-
tivista” e a “empirista”, isto é, considera a Imguaggm_ uma
atividade instintiva, mas sujeita, a0 mesmo tempo & influ-
éncia social. 2

Parece, pois, que a crianga nio s6 adquire fua.llnguagefn
por atividade prépria, mas também por inf.luencl‘a do meio
que ela procura compreender e imitar. Assim, criangas que
vivem num mesmo ambiente, nio possuem ao fim de c.erlo
tempo, um vocabulério idéntico conforme nos mostra Binet
na observacdo de suas duas filhinhas. . :

Comecando a manifestar-se por gritos passa a crian-
¢a as primeiras palavras isoladas que,.segund? observam os
psicélogos, sdo a principio, manifesmgoc.s afetivas ?e d.ese_]o
e agdo, tornando-se, s6 depois intelectuais ou conceltusﬂs.

Sdo “frases univocabulares” diz Koffka (1) ou p.ala-
vras frases”, segundo Stern (2). Em seguida sdo reunidas
palavras forman(do frases que sdo a Principio um a.glomer]a?-
do de palavras juxtapostas, sem quaisquer expressoes de li-
gacdo.

(1) Silvio Rabelo — “Psicologia da Infancia”.
(2) Le langage et la pensée — Piaget.
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As frases da crianga sdo, pois, no inicio de seu apare-
cimento, sem estrutura, e s6 com o amadurecimento do espi-
rito logico, diz Silvio Rabelo, se tornardo gramaticamente or-
ganizadas.

Pela linguagem perscrutaremos, assim, a constitui¢io
intima do intelecto infantil. E’ a partir dos 3, 4 anos, ge-
ralmente que se torna Ppossivel a construcdo de frases subor-
dinadas, aparecendo ja palavras que exprimem relacdes de
causa, de condigdo, de tempo, de lugar, etc.

Piaget observa, entretanto, no estudo do Pensamento,
que ésses térmos sdo empregados muitas vezes, arbitraria-
mente, féra de sua verdadeira funcdo.

Melle. Descoeudres faz também vér que o emprégo
désses térmos de ligagdio s6 aparecem a proporgio que se
desenvolve e amadurece o - Numa pesquisa de
vocabulério, diz essa autora ter encontrado o “pois que* ra-
ramente aplicado pela crianca de 7 anos e nem uma s6 vez
pela de 5 anos.

Quanto ¢ ordem de aparecimento das diversas cate-
gorias gramaticais na linguagem, sdo acordes os autores em
afirmar que surgem em primeiro lugar o substantivo, em
seguida, o verbo, os Pronomes, as preposigges, alguns adje-
tivos e, j4 aos 3, 4 anos, os primeiros advérbios e con-
juncdes.

A idade em que surgem essas varias categorias de pa-
lavras, nio poderi ser certamente fixada, mas, observamos
entretanto que por elas teremos indicios de um maior ou
menor desenvolvimento mental. Nio s6-a qualidade do vo
cabulario, mas também a sua quantidade, a sua extensio
tém servido de base para avaliacio da mentalidade dos in-
dividuos. Diz um psicélogo inglés que um vocabulério lido
de 20.000 palavras nio & suficiente para se Por um homem
2 par dos varios problemas, da humanidade, sendo que o
débro désse total, isto €, 40.000 palavras caracterizariam,
entdo, uma mentalidade superior.

Aos 7 anos, quantos vocabulos serdio ja do dominio da
compreensdo infantil?

BI1BLIOTECA
0 PUBLICO MINEIRO
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Melle. D dres (1), realizando i sobre a
linguagem da crianca por meio de testes diversos encontrou
como vocabulario total aos 7 anos, 2.903 palavras entre as
quais havia 61,7% de substantivos, 19% de verbos, 9% de
adjetivos, 5% de advérbios e 5% de outras palavras.

Para a crianga aos 5 anos a autora encontrou um total
de 1.459 palavras onde havia a predominancia acentuada
(61,4%) de substantivos, vindo a seguir os verbos (20,4%),
os adjetivos (7,2%) os advérbios (4,7%) e as demais pala-
vras em percentagem reduzida, (6,3%) .

Esses resultados nos indicam o progresso mental em
2 anos com o de 949 vocabulos compreendidos. En-
tretanto notamos que a qualidade désses vocabulos nio so-
freu grande variag@o pois, a grande maioria dessas palavras
continua sendo substantivos, vindo a seguir as demais cate-
gorias gramaticais numa proporgiio bastante semelhante.

O psicologo Waddle (2), fazendo na Norte-América
P sobre o buldrio da crianca, encontrou para os
6 anos um total de palavras de 3.950, niimero bastante su-
perior ao de Melle. Descoeudres na Suissa. Releva notar,
entretanto, que ésse psicélogo observou uma crianga apenas.

Encontramos, porém, acentuada semelhanga ma per-
centagem nas categorias gramaticais formadoras désse vo-
cabulario, vindo em 1.° lugar com acentuada predominin-
cia os substantivos, a seguir os verbos, os adjetivos, os ad-
vérbios e as demais palavras.

Citaremos ainda a pesquisa de Smith (3) em que o
vocabulario total da crianca de 5 e 6 anos, é indicado em
2.072 e 2.562 palavras, respectivamente.

Terman, o revisor da Escala de Inteligéncia de Binet,
aponta como normal para a crianca aos 8 anos um vocabu-

)

Le developpement de I'enfant de deux a

(2) C. W. Child Psychology — p. 166.
(3) An outline of educational psychology.
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lério total de 3.600 palavras, resultado, portanto, inferior
ao encontrado por Waddle para os 6 anos.

Muitos sdo os psicol gos, que tém se ife do con-
trarios a um jul, da talidade infantil, b, do no
vocabulério, tendo em vista que a influéncia de fatores va-
rios em particular, do meio social é enorme, neste ponto. Diz
Gaupp que um exame de vocabulario podera servir para
aplicagdo particular, mas nunca para base geral de avalia-
¢iio mental.

Observamos, entretanto, ao comparar as Ppercentagens
em que entram as varias categorias gramaticais nesses re-
sultados, uma aproximada relacio. Ha sempre a predomi-
nancia dos substantivos, vindo a seguir, os verhos, os adje-
tivos, os advérbios e as outras palavras.

Dos 5 para os 7 anos percebemos ja algum aumento
no nimero dos adjetivos e dos verbos encontrados.

Quanto as palavras abstratas, tem-se notado que so
pouco a pouco vao sendo utilizadas ou compreendidas pelas
criancas. Melle. Descoeudres em suas pesquisas viu confir-
mada essa observacdo. Tomando algumas palavras abstra-
tas (quente, séco, bonito, mau, préprio, grande, leve, alegre)
pedia aos pequenos indicarem o contrario de cada uma.
Usava a seguinte senha: “Quando uma coisa nio esta quen-
te, ela esta... (fria). Quando uma coisa ndo esti séca ela
estd... (molhada), etc., e esperava a resposta.

Observou a autora que, nas primeiras idades (até 5
anos) estas respostas eram muito raramente acertadas e que
0 niimero de acértos crescia com a idade.

Em outra experiéncia em que Melle. Descoeudres
analizava o vocabulario total de varias criancas constatou
igualmente esta escassez de térmos abstratos. A percenta-
gem désses térmos foi de 148% na crianca de 7 anos e de
10,3%, apenas na de 5 anos sobre o total dos substantivos.

Também na Escala Binet-Terman que tio extraordi-
nariamente retrata a mentalidade infantil em véarias idades,
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notamos que para os primeiros anos néo figuram questses
que exijam nocdes abstratas em sua solucdo.

S6 a partir dos 7 anos sdo encontradas nesta Escala,
algumas questdes de ordem abstrata.

A transi¢do do concreto para o abstrato representa na
linguagem como em todos os campos do conhecimento uma
etapa dificil a vencer, etapa esta que a pedagogia devera ter
sempre em vista na elaboracdo e diregéio de seus métodos e
processos de ensino.

—_—

Analizando os varios estudos realizados sdbre a lin-
guagem infantil, podemos supdr que aos 7 anos a crianca
tenha a capacidade mental pronta a usar Ppalavras numero-
sas e variadas. 870

Venceu ja o mecanismo da linguagem cabendo agora
a escola a missio de ampliar, tfornar precisas e corrclas
suas férmas de expressdo, afim de que venha a falar de
modo claro e preciso, ordenado e seguinte — que a lingua-
gem venha a ser realmente um veiculo fiel e seguro de um
pensamento ordenado e esclarecido.

4° Cap. — Nogdo de Tempo e Espaco

Num artigo publicado no Arch. de Psychologie XIII —
913, o Dr. Decroly nos diz: “A nogdo de tempo é uma nocdo
I que ndo é cc avel a uma relativamen-

te simples como a das cores ou da férma, mas que é 1
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sa diversa € a idéia ‘da distancia em que se deram aconteci-
mentos histéricos e duragio dessas épocas. Todas estas no=
coes. is sdo, cert: e d d de
percepgdes associadas.

Diz ainda o Dr. Decroly que -durante o dia, a maior
parte das ¢oes que f: relati ao tempo,
sdo repr das por iagGes entre uma observagio que
se repete e a sua hora, notada muitas vezes no reldgio; ou
por outros pontos de referéncia.

A crianca desde muito nova fara essas representacdes,

do vérios teci ivos. Assim, sabe que
ao acordar durante o dia a mie leva-a ao banho e em segui-
da traz-lhe a mamadeira, de férma que ja espera por ésses
acontecimentos.

Finalmente acrescenta o autor: “Se conhecemos o ano,
a estacdo, o més, a data, também porque em nosso espirito
se fixa uma série de fatos simultineos ou sucessivos, relati-
vos as Ges, aos asp da nat a temperatura,
s condigbes atmosféricas do momento. . . tendo como ponto
de referéncia para sua determinagdo a folhinha, sem o que
ficar-se-ia desorientado quanto ao dia.” (2)

E’ pois, pela sucessdo dos fatos ligada a pontos de re-
feréncia pre-estabelecidos que poderemos dizer precisamen.
te a hora e data em que nos achamos e poderemos compreen-
der, com precisdo, os conceitos temporais.

Preyer constatou, como varios outros autores, que so
depois dos 5 anos a crianca empregara acertadamente os

te da associacfio de uma ou muitas sensacdes de natureza di-
versa”. (1)

‘Com o Dr. Decroly, consideraremos nesta nocéo varios
aspectos. Néo é a mesma cousa saber quanto tempo é neces-
sario ou foi, para a execugéio de um ato (duragéo), e saber
indicar o momento em que se deu o ato. Outra cousa é ainda
apreciar o intervalo que separa duas impresses. Ainda cou-

(1) Developpement de la notion du temps chez une petite
fille.

: hoje, ontem, sendo que as primeiras signi-
hicagdes dadas a estas palavras sdo as mesmas de: agora, de-
pois, antes, isto &, a idéia vaga de sucesséo.

O professor Silvio Rabelo (1), numa pesquisa em que
estuda a evolugio da nogéo de tempo na crianca, apresenta
conclusdes oportunas e curiosas. Trata-se de um questiona-
rio de 28 questdes apresentadas a 400 criangas entre 3 e 10
apos.

(1) Idem.
(2) Op. cit.
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Quanto as nogdes de: hoje, amanhi e ontem constatou
o autor pelos resultados obtidos que, embora aparecam nalgu-
mas criancas de 3, 4 anos, somente aos 6 anos a maioria de.
las compreende devidamente ésses termos, Usou o professor
Rabelo do seguinte inquérito:

a) Quando vocé comeu, hoje ou amanha?

b) Numa segunda feira Jodo recebeu uma bola de pre-
sente. Na terga feira Jodo encontrou o primo Paulo e lhe
mostrou a bola. Paulo entio perguntou: “Quando vocé rece-
beu esta bola, ontem ou hoje?”

¢) ‘Num domingo de manhi o padrinho de Jodo prome-
teu que lhe daria uma bicicleta na segunda feira. De tarde
o pai de Jodio the perguntou: “‘Quando é que vocé vai ganhar
a bicicleta: hoje ou amanha?”

A nocdo de “manha” e “tarde” é fixada na Escala de
Binet-Terman para a crianga aos 6 anos. Este conhecimento
diz o professor Rabelo, ¢ empirico e adquirido bem cedo
pela crianga. Segundo a pesquisa que empreendeu, ja aos 4,
5 anos, a maioria das criancas distingue essas duas partes
do dia. Em Belo Horizonte os resultados obtidos para esta
questdo nao foram satisfatorios. Entre 1.420 criangas analfa-
betas de 7 anos a matricular-se nos Grupos Escolares, verifi-
cou-se que justamente a metade (50%) delas distinguiu pre-
cisamente o amanhecer do entardecer.

Releva notar porém, que enquanto Binet ¢ Simon, e o
professor Rabelo usaram de uma férma bem simples ao in-
terrogar a crianga: “Agora é de manhi ou de tarde?”, em
Belo-Horizonte foi usada forma bastante complexa:

“A que horas geralmente se esconde o sol? Bem: e a
que horas éle se levanta?

A mocdo de contiguidade no tempo, a idéia da suces-
so dos dias é adquirida segundo a opinifo do Dr. Decroly
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(1) desde os 4 anos. Essa nogdo porém parece ainda muito
vaga até os 6 anos, quando sio empregados corretamente
os conceitos hoje e amanha. E’ aos 7 anos segundo a Esca-
la Binet—Terman que a crianga consegue dizer na ordem exa-
ta os dias da semana. Claro é que os conhecimentos de “tem-
po social "isto é, a determinaciio do dia da semana, do més
e ano, horas, etc., sdo dependentes, estreitamente, do ensina-
mento adulto sem o qual s6 tardia i

a ser do dominio da compreensdo infantil. E’ para os 9 anos
que estd indicado na Escala de Binet-Terman a determinagio
da data completa: dia da semana, d &

entre os testes suplementares dos 9 anos que encontramos o
do conhecimento dos meses do ano e sua ordenagio.

—_—

A questio da apreciagdo da propria idade na pesqui-
sa do professor Rabelo foi vencida pela maioria das crian-
cas de 4 a 6 anos. O dia de “fazer anos” geralmente tdo an-
slosamente aguardado por todas as criangas devera influir
ha fixacdo desta nogio. Pesquizando a seguir a idéia de
“mais mogo ou mais velho” constatou o Psicélogo pernambu-
‘ano que j4 aos 6 anos os 100% das criangas souberam res-
ponder a questdo: “Quem ¢é mais velho, seu pai ou vocé?”

0 autor observa entretanto que a facilidade encontra-
da na questio sera talvez devido a grande diferenca de ida-
de entre pai e filho.

Em Belo [Hori , ind. do de criancas de 7 anos
nos Grupos escolares se eram mais velhas ou mais mogas en-
u.‘e 0s irméos, muitas delas nio sabiam responder satisfato-
riamente.

—t L

i A 'nogdo de Posicdo no tempo (passado e futuro) in-
dlcamvos resultados do professor Silvio Rabelo, ¢ adquirida
cedo si se trata de época préxima para a crianca; tratando-

(1) Artigo citado.
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se, porém, de fatos remotos que se baseiam em nogGes ge-
rais, s6 bem tarde a crianca lograra entender.

A pergunta: “Quando vocé ficar grande, o tempo da
escola seri presente, passado ou futuro?” obteve entre as
criangas pernambucanas até ‘10 anos, percentagem de res-
postas justas inferior a 75%, sendo que até 7 anos foi mini-
mo o ni das que r d acertad

Sendo as nogdes relativas ao tempo assim  téo delica-
das e complexas para a crianca, concluimos que os ensina-
mentos baseados nestas nocdes deverao ser dados gradativa-
mente, partindo de -idéias rudi proporcionadas ao
alcance do espirito infantil, para que se implantem ai solida-
mente, vindo a influir benéficamente em sua compreen-
s@o e conduta.

5.© CAP. — NOGCAO DE NUMERO

Tem-se constatado que antes de iniciar a aprendizagem
escolar a crianga possue ja uma nogio mais ou menos exten-
sa e perfeita do niimero. Esta nogéo, que exige por certo, um

enorme trabalho mental, a crianca adquire, diz Melle.. Des-
coeudres, “i i bri d lhand ouvindo

falar e falando” (1). Mas qual o limite désses conhecimen-
tos ?

Até que ponto estara ja dominada a nogdo da quanti-
dade ?

Sem fazer entre seus alunos esta pesquisa fundamental,
como conhecer uma professora o ponto a partir no ensino da
matematica ? :

Como conseguir proporcionar a crianca os ensinamentos
\de. acordo com -suas possibilidades, de modo a serem real-
mente ap didos e imilad iq do e f: dy
“crescer” o seu espirito? Podemos redusir a trés questoes o

(1) Le developpement de V'enfant de deux a sept ans.
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conhecimento que deve ter inici;
e uma professora ao iniciar o en-
;.:) At§ que ponto sabe o aluno contar ? ..........

3.ﬂ) Até quanto sabe apontar o que conta ?
-°) Sabe formar grupos de objetos ? Até quanto ?

et i

vamcnf:[:;z:jo, POis, que a crianca adquira por si, intuiti.
ma nogao relativamente ao ng ‘ .
e mero, pergunta-
remos: “De que modo evoluira igei e

3 - T 4 esta ligeira idéia até vir
plroporcmar 20 individuo a possibilidade de célculos 2
plexos e puramente abstratos ?

) £ St 5
i ie: , de B , fixou as fases da
G a idéia do némero do seguinte modo:
1.° perfodo — a cria; a i
1 nca n i
e = pequen:,; 0 percebe a retirada de
2.° periodo — A criancs
2 anca pe; i
objeto num grupo Pequeno. e e
3.° periodo A cri
9 — Tlanca reconhece o grupo é.
mas ndo sabe contar apontando. (Geralments altJ' de' .
ae 2 anos e meio) . T
4.° periodo A cri:
— ianca conta:
cendo reconhecer a unidade. ? e
5.° perfodo — A cria i
5 pe n¢a diz os nomes dos nim
4(11209«:1:81 série); sabe apenas os seus nomes e conta: 1 ;r‘;s
» % 9, 8, etc. parece que apenas pelo ritmo. et

6.° perfodo — G; P %
ma e anha a idéia de dois (aos 3 anos

com-

pare-

7.° periodo — Adqui e .
anos aproximadamente) . quire a idéfa de trés (dos 3 aos 4
8.° perfodo — i ST 2
anos) . 4 © — Adquire a idéia de cinco (dos 4 aos 5
9. perfodo — Adqui idéi ;
tandoy ate 2. o dquirc a idéia de seis e conta apon.

(1) Stevaen. Une i
Siepaen. Premiére etape dans J’ i
du Calcul i PE’cole Primaire. (Bruxelles, lssaiﬁmde e
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i

Tem-se em geral a tendéncia a julgar que bem cédo zt
crianca acha-se apta a fazer célcul(zs com -niimeros eleva
dos e aprender a manejar as operagdes aritméticas. Esque-
cemo-nos muitas vezes de que o nimero, s'endo uma’ ahsf;ira-.
cdo ,constitue nogao dificilmente oon}preen.slvel que s6 grada-
tivamente se fixa na mentalidade infantil.

Si observamos uma crian¢a de 3 anos no!ax:e{nos .que,
conforme a afirmagido de Stevaen, ela ndo adquiriu ainda
o heci de 3 unidad

Vendo um -grupo de 2 cachorros, ela d_iré: “l?oi‘? BI’J
au”, mas diante de trés animais sua Lexp'ressao sera: “Uma
porgdo de au au”, a dessa quaa-
‘tidade. ;

O Dr. Decroly, auxiliado por Melle. Degand, depois d‘e
ter seguido desde o ber¢co a nogdio do niimero em sua .p:o-
pria filha, organizou uma série .de lest?s que pterm!stvm
acompanhar a evolugéo desta nogiio em criangas de 2 a 5 ou
6 anos (2).

Esses testes poderao, ser aplicados devidan}ente. forne-
cer bases bastante seguras para o ensino do calculo. Pelo
1.° teste, em que se pede a crianga formar um grupo de ob:
jetos semelhante a outro que lhe é apresentado, notou _o I?ll.
Decroly que os grupos de 1 a 2 objetos eram‘formadoa‘ip\ a
quasi totalidade das criangas de 2. anos e mem.; os de e'a
objetos, porém, s6 aos cinco ou seis anos as ctlang.as f(,),rm( -
vam com acérto. Assim vemos que a “nogio v1suaI. df“
quantidade é bem limitada para a crianca em suas primei.
ras idades. 5 ; 2

0 3.° teste dirigido a “nocdo auditiva do nimero
pede a crianca imitar um certo nﬁme?o de pancadinhas
ouvidas no momento. A experiéncia veiu m0§trar que esh?
nogdo auditiva do nimero é ainda mais tardia que as : de:
mais (visual motora e verbal). Criancas Que conseguiram
aos 5 anos imitar grupinhos de 3 ou 4 objetos no teste an-
terior, s6 souberam reproduzir neste, 1 ou 2 pancadas ou-

(2) Descoeudres. Op. Cit.
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vidas. Além disto, criancas que contavam seguidamente £té
10, s6 reproduziram com acérto, 1 pancada.

0 5.° teste procura Pesquisar a nogiio auditiva do ni-
mero de um modo mais abstrato. Ouvindo as pancadinhas
a crianca deveria dizer apenas (sem imitar) o nitimero de
pancadas. Mais fracos foram aqui os resultados e verificou
a autora que s6 depois dos 4 anos e meio a idéia de 1 a 2

adquirida auditivamente pela crianga, e que s6 aos 5, 6
anos, possue ela a compreensio auditiva do n°. quatro.

No 8.° teste deveria a crianca repetir a sequéncia dos
nimeros de 1 a 10.0s resultados desta relacionados aos do
9.7 teste revelaram o que na pratica observamos realmente,
isto ¢, que a imagem verbal do nimero geralmente niao é
acompanhada da compreensio da quantidade por éle repre-
sentada. Criangas de 2 anos e meio contavam facilmente
até 3; aos 3 anos, até 5 ou 6; aos 5 e 6 anos fizeram a con-
tagem até 10. Entretanto, €ssas mesmas  criangas, subme.
tidas & 9.* prova que exige além do conhecimento verbal
do niimero, o acompanhamento motor (a crianca deveria
contar até 10 apontando os objetos), obtiveram resultados
muito inferiores.

Até os 4 anos a grande maioria das criancas foi inca.
¢ contar apontando de 1 a 5. Muitas delas diziam a sé-
rie dos niimeros, porém, sem saber coordenar a série falada
com o gesto.

De acordo com a Escala Binet-Terman, ¢ aos 4 anos
que a crianga devera realizar a contagem de 4 objetos con-
tados com o dedo.

paz

Em experiéncia realizada em Belo Horizonte, com cri-
angas analfabetas de 7 anos, encontrou-se 92 % entre as que
[requentaram o Jardim da Infancia e 74 % das que nio o fre-
(quentaram, com a capacidade de contar apontando, 15 cru-
zinhas. Podemos dizer que a nossa observaciio coincide com
as de Binet, que inclue em sua escala, o teste de contagem
até 13, para os 6 anos de idade.

Na pesquisa realizada em Belo Horizonte, procurou-se
descobrir alguma cousa sobre a capacidade de abstragdo nu-

R. E. 16
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mérica na crianca. Mostrando 2 grupos de cruzinhas e logo
escondendo-os para ndo permitir a contagem, dizia-se: “Aqui
estdo 3 cruzinhas e aqui mais 3. Quantas vio fazer 3 mais 3
cruzinhas ?” Verificou-se que entre as 1.468 criancas, de 7
anos, menos da metade respondeu acertadamente esta ques-
tdo, que como as demais aqui apresentadas, parece a nés,
adultos, de extrema facilidade. Sem experiéncias semelhan.
tes que, por certo, exigem de seus autores muito de pacién-
cia, carinho, dedicaciio, seriamos talvez levados a esperar da
crianga nogdes bem mais extensas ou claras do ntimero. Esses
estudos e as observagdes proprias que éles nos poderio suge-
rir, muito preciosos hdo de ser no ensino do caleulo. Somen-
te descendo até as nogoes rudimentares ja encontradas no
espirito infantil éste ensino, como os demais, lograra encami-
nhar, ampliar e avigorar eficien ésses rudi

Irene LUSTOSA,

(Auziliar do Laboratério de Psico-
logia da Escola de Aperfeicoamento).
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