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Por que Homogeneisar as Classes
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(C icado do Depart to de Educi

gLo_sZ;

“0 capital humano é, de todos os capitais, o mais va-
lioso e fecundo”. Realmente, a producio de uma emprésa
depende menos da sua montagem ¢ aparelhamento material,
que do seu corpo de operarios, contra-mestres, chefes e di-
retores. Dai o aforisma inglés: “o homem devido no lugar
devido”, a impor-se aos que cuidam da organisagao racio-
nal e cientifica de um trabalho.

Pesquisar valores para os diferentes ramos de agao,
para os diversos setores de uma obra, ¢, pois, principio ba-
silar a ser considerado, para que, do funcionamento desta,
resulte uma proporcionalidade direta entre as energias des-
pendidas e os resultados alcangados.

Certo, o empresirio, se ndo tem de inicio a preocu-
pagao de conhecer o material humano que se lhe apresenta,
seu valor e capacidade, contudo, no decurso de sua ativida-
de fabril ou comercial, verificando a deficiéncia déste ou
daquele elemento, despede-o. Mas, de tais praticas, que po-
dera resultar? Tempo perdido, material inutilisado, e, tal-
vez, animo abatido, personalidade aniquilada.

Ora, isto que se observa em uma emprésa de obje-
tivos puramente econdémicos, podera verificar-se na escola,
a maior das emprésas humanas, pela sua relevante finali-
dade: preparar a linhagem que ird impulsionar ou admi-
nistrar a vida omi social, i 1 e moral do pais,
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bem como os obreiros que, em postos mais humildes, de-
verdo também concorrer para o progresso da coletividade.
Releva acentuar que, em se tratando de uma indis-
tr de um departamento técnico ou administrativo, o pro-
blema sobre o capital humano parece de mais facil solucio.
Aferir a capacidade do individuo em relagdo a matéria que
éle deve dominar. sem duvida, tarefa mais simples do que
o fazer em relagio a personalidades que reagem aos esti-
mulos externos. revelando toda uma gama de complexos e

de particularidades.

a situaciio embaracosa., vé-se o organizador es-

colar.

Nio raro supoe que o éxito do trabalho pedag
esta inteiramente condicionado a questdao: programas. Pen-
sando em melhorar a capacidade produtiva do aparelha-
mento educacional, comeg¢a por empreénder a modificacio
do curriculo escolar. E. nem sempre, consegue, resul-
tados desejados. A razdo ¢ que. com solicitude, cuida dc
programa, esque todavia, dos outros termos do
problema educativo-educando e educador.

ndo

e a qualidade re-
0 questoes deli

A capacidade funcional do mest
ceptiva do aluno. seu carater ¢ aptidao,
das da pe que ndo podem ficar esquecidas na ela-
boracdio de uma reforma escolar. “Um programa no papel
pode ser belissimo. pode ser sensato; nio produzira. porém,
seus frutos, se o cnsino que déle decorre nio estiver ada-
ptado ao espirito, ao tipo mental dos alunos”, escreveu Cla-
paréde em seu livro “Psicologia da Crianca™

-

Compreende-se, por estas palavras. que o éxito do
trabalho pedagdgico esta subordinado antes ao conhecimen
to psicologico dos escolares a que se devem adaptar o pro-
grama, métodos e processos didaticos.

Efetivamente, sem conhecer o grau e as leis do de-

senvolvimento de seus alunos, impossivel ao professor orien
tar-se em seu trabalho, certo de que seus esforgos seriio lar-
gamente compensados.
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E ainda, sem o conhecimento dos alunos, impossivel
uma organizagio escolar fundamentada em bases cientifi-
cas, 0 que permitird aproximar o ensino coletivo déste desi
derato pedagogico — assisténcia educativa adequada as
necessidades e aspiracdes de cada um.

Que se procure, pois, visando éste ideal de suma im-
portancia psico-pedagégica, instituir o sistema das classes
homogéness, organizadas atendendo, tanto quanto possivel,
ao grau de mldlynua dos escolares, e, separando da mé
dia, os infra-normais para um lado, ¢ os supra-normais para
0 outro.

E’ esta uma necessidade imposta ao organizador por
“uma pedagogia que leva em conta nio s6 as inegaveis di-
ferencas da capacidade de inteligéncia ou de trabalho, mas
também os diversos tipos qualitativos de aptidao”. (Clapa-
réde, no livro “Como diagnosticar as aptiddes dos escolares™) .

Escrevendo sobre as diferencas individuais, o psico-
logo de Genebra expende consideragdes como estas que de-
vem ser meditadas por quem realmente se interessa pela
solugdo dos problemas escolar Tem-se observado que a
produgao do individuo estd em relagio com as suas dispo-
si¢des naturais. Nao se consegue desenvolver capacidades
em quem ndo as possue. Isto é evidente, em se tratando da
misica, da pintura, da matematica, etc., nio o é menos,
quando se trata de outros ramos da atividade humana.

Com efeito, os individuos se distinguem segundo a
orientacdo de seu interésse, segundo os seus diversos tipos
de inteligéncia. Ha os observadores e os reflexivos, os in-
telectuais e os manuais, os criticos e os inventores, os artis-
tas e os positivos. Ha também diversidade na maneira de
trabalhar — os rapidos e os lentos, os que trabalham arden-
temente e se cansam depressa, os que trabalham por muito
tempo, mas com moderacdo. Nao é possivel que a todos se
trate de maneira uniforme.

E’, pois, de vantagem, que a escola se organize de
modo a permitir que cada educando, sem excluir os conhe-
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cimentos gerais que lhe sio indispensaveis, se desenvolva na
diregio das suas aptidoes especiais”.

A esta escola ideal. Claparéde chama “a escola sob
medida”, por se “adaptar necessidades individuais, se
acomodar As formas do espirito, como a roupa ou o calcado
se adapta a0 corpo ou aos pés

Em Minas. desde 1931, tem-se experimentado dar aos
estabelecimentos de educagdo primaria esta organizagio ra-
cional. iniciando-o sob a orientagdo autorizada da professo-
ra Helena Antipoff.

NIZAR AS CLASSES

COMO ORG:

Vejamos quais os elem 1tos a ser considerados para se
proceder & organizacio das clusses, de modo a se tirar melhor
partido do material humano que a escola recebe.

Ao invés de o agrupamento das criancas processar-se
por acaso, segundo a ordem da matricula, como se fazia na
maior parte das nossas escolas, hi dez anos passados, hoje
procura-se classificar os alunos atendendo-se, primeira-
mente, a estas duas categorias de escolares: novatos e repe-
tentes, isto é, os que fazem éste ou aquele ano pela primeira
vez e 0s que ji o frequentaram um ou mais anos, sem ter, en-
tretanto, conseguido galgar o degrau seguinte.

Hi necessidade de fazer-se esta separa¢do. Se inume-
70s e graves inconvenientes podem decorrer da mistura des-
tas duas categorias de alunos. muitos serdo os beneficios, tan-
to para a aprendizagem, como para o conforto moral dos
mesmos. quando educados em classes separadas.

Comentando esta questdo, lembra a professora Helena
Antipoff o quanto deve ser humilhante para um aluno, que
repete 0 mesmo ano, pensar que seus companheiros de ontem
estdo hoje em situacdo superior.

Lembra também “o quanto deve ser insipido para a
crianga que frequentou a escola, um ou mais anos, refazer ¢
mesmo programa. 0s mesmos exercicios preliminares que se
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tornam monétonos pela repetic
executam

0, ao lado de colegas que
se mesmo trabalho pela primeira vez, portanto,
com um espirito novo e, certamente, com muito mais in-
terésse

“0 aluno repetente, — assevera, ainda, a citada profes-
sta psicologico e da téenica escolar,
nunca ¢ semelhante ao novato. Aquele, se nio progrediu a
ponto de atingir a classe seguinte, acha-se contudo, em rela-
¢fio aos novatos, com uma superioridade de um térgo, um meio
ou até mais, do programa a ser realizado. Serd, pois obriga-
lc a perder o tempo, matar-lhe o gosto e a al se o puser-
mos ao lado déstes. Ele ndo tem necessidade de recomegar a
sua instrugdio, e sim de continud-la. Por isso, deve ser colo-
cado, segundo seus conhecimentos e desenvolvimento mental,
cntre as criangas que se encontram em condi¢des idénticas as
suas”.

sora, — sob o ponto de

Justas siio as consideragdes de Mme. Antipoff. Sabe-
mos: a preocupagdo maxima de quem procura formar ou
mesmo reformar caractéres, dever ser — preparar-lhes ambi-
ente confortavel e tranquilo, capaz de estimular pensamentos
nobres ¢ sadios. Ora, em um grupo em que se chocam os in-
teresses, as aspiragdes, os sentimentos de sociabilidade, pro-
vocado pela diferen¢a das condigdes pessoais, a formagio de
uma personalidade harmoniosa torna-se tarefa dificil e quasi
impossivel. Dai. muitas vezes, a origem destas conciéncias
deprimidas ou revoltadas, elementos perturbadores da ordem
que deve presidir ao trabalho, para que seja eficiente. Dai, o
assegurarmos que na classe em que se misturam alunos no-
vatos e repetentes, éstes, sentindo-se em situagiio inferior, serdo
falal te prejudi na sua educa¢iio moral, social ou
psiquica.

O segundo fator a ser levado em conta na constituigao
das classes é a idade. As nossas escolas comecam a receber as
criangas a partir dos 6; 9. Acontece, porém, que muitas, por
circunstancias diversas, s6 aos 8-9 anos podem apresentar-se
2 matricula, e outras s6 aos 10-12 anos.
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portanto. sdo as diferengas de idade cronolé-
gica entre os alunos que procuram a escola pela primeira
; notaveis também devem ser estas diferencas no decurso

da marcha escolar.

Ora, parece elementar verdade que o desenvolvimen-
to geral do individuo se processa pari-passu com a sua ida-
de cronolégica.

E’ que em “cada idade sente-se tocado por determinados
objetos. Isto porque as necessidades, notadamente as necessi-
dades psicologicas. mudam a medida que o individuo progri-

e, nisto, estd o fundamento da evolucdo dos interesses ao
longo da infancia e adolescéncia”. Logo, um grupo de cri-
angas com idades diversas, diverso lambém sera o tipo de
suas experiéncias, de suas preocupagoes intimas, de suas ten-
déncias.

Por outro lado, ¢ principio incontestavel da pedagogia
que o tral » educalivo que nio se apoia no interésse infan-
til ¢ trabalho perdido. que “uma ligdo néo deve ser outra cou-
sa sindo uma resposta que o aluno acolherd com avid
quando corresponde as suas indagagoes”.

Por conscguinte, a escola que se organiza sem ter em
vista o fator idade. estd comprometendo os seus proprios ob-
jetivos.

Mas. acentuemos: para satisfazer mais esta exigéncia
e ordem psicoldgica. nio ¢ necessario que se organizem as
turmas ziendendo-se a anos de idade, e sim, as diversas ctapas

s i esses mntmmc determinam os que  se
a dd 5 sim Nagy, psicologo
s na seguinte ordem de su-

1) interésse sensorial — 0 a 2 anos. A crianca se in-

sa por tudo que lhe impressiona os sentidos. Tudo que a

cerca mais de perto lhe desperta a atencio, e quer agarrar. E’
a fase do mirador, segundo o fisiologo Sigismund;

2) interésse subjetivo — 2 a 7 anos. Neste periodo, o

interésse da crianca esti subordinado aos seus caprichos e de-

sejos. O objeto em si nfo lhe importa. Preocupa-se com xsto ou
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aquilo, quando tem necessidade disto ou daquilo. A significa-
Ao do objeto ¢é relativa ao seu modo de sentir, perceber e
agir. E’ a fase do egocentrismo;

3) interésse objetivo — 7 a 10 anos. Comeca a cri-
anga a se preocupar com os objetos. Seu espirito, até aqui
r~nsimesmado, passa agora a mover-se em direcao centrifuga.
Quer saber a relacdio das cousas. origem, constitui¢ao, utilida-
de. E’ a fase dos “porqués”, sem a qual nito “seria possivel o
enriquecimento do espirito”, razio porque ¢ considerada fase
escolar por exceléncia.

4) interésse especializado — 10 a 15 anos. Desenvol-
vidas as fungoes psiqui gerais, a crianga concentra sua
atengilo sobre determinados objetos. certas ocupacoes, certos
problemas, por exemplo: interésse pela caga. captura, guerra;
interésse pastoril (o menino preocupa-se em aprisionar e do-
mesticar os animais); interésse agricola (a crianga gosta de
mexer no jardim, plantar e regar); inte ¢ comercial ma-
nifestado através de troca ou de venda de objetos.

.2) interésse logico — depois de 15 anos, periodo em
que o adolescente ja tomou posse da sua propria conciéncia
e da conciéncia d“l(l.\. E’ capaz de assumir atiludes em re-
lacio A coletividade e desempenhar. com eficiéncia, fungoes
de origem e de significagiio social. (1)

Admitindo-se esta classificaco. que nos parcee bastan-
te razodvel, poder-se-iio constituir as classes de criancas me-
nores com 7-9 anos e as de criancas maiores com 10-12 anos,
sem temer que o trabalho que nelas se realize va de encontro
com o desenvolvimento natural dos alunos.

O terceiro fator a ser lembrado, em se tratando dos cri-
térios que devem presidir i o izagio racional da clas!

fere & escolaridade, isto ¢. ao numero de anos que a cri-
anga ja tem de escola.

De modo geral, entre os alunos que se acham hi um
ano, dois, trés ou mais, no mesmo degrau do curso primario,

iste acentuada diferenca de capacidade. Por exemplo: o re-

(1). Claparéde — A psicologia da crianga.
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petente do 1.° ano. pela primeira vez, deve ser bem diferente
daqueles que o repetem pela segunda, terceira ou mais vezes.
Assim também o aluno que chegou ao 2 ano, sem ter repe-
tido o 1., revela possibilidades acima das que possuem os
que ali chegaram depois de terem repetido éste, por algumas
vezes.

E as pesquisas le
rizonte assegu

adas a efeito nos grupos de Belo-Ho-
1m que os seus alunos realizam a trajetéria
escolar, com ritmos diferentes — uns caminham regularmen-
te. percorrendo as ctapas sucessivas do curso primério em
quatro anos lelivos: oulros o fazem com lentiddo, chegando,
todavia, ao término do mesmo curso; muitos, porém, jamais o
atingem.

A estas diferengas de velocidade no desenvolvimento
dGa marcha escolar devem corresponder diferencas de niveis
mentais. A escola lucrard, pois, em sua organizagao, se levar
em conta o estigio do aluno em cada ano do curso

. m. combinados os elementos -— repetentes ou nova-
tos, idade e cscolaridade, poder-se-4 conseguir uma organiza-
¢do de classe que, grosso modo, atende is necessidades do in-
dividuo.

Mas, devemos conf r: os critérios aqui apresenta-
dos nio fornecem indicacdes precisas sébre a normalidade ou
anormalidade de uma crianca, niio nos permitem conhecer o
griu do seu avango ou atraso, logo que inicia a carreira esco-
lar. Sé depois de algum tempo de estudo, sera possivel esta-
belecer o diagnéstico das suas capacidades. Sabemos, entre-
lanto, que sob o ponto de vista educacional, “um diagnostico
s6 € 1til se precede o tratamento”. Dai a nccessidud‘c de se
procurar conhecer o estado da matéria prima escolar, antes
das prescricdes pedagégicas para um tratamento racional .

g Com o emprégo de provas que recaem sobre as apti-
does inteletuais, sensoriais, motoras ¢ mesmo afetivas, poder-
¢ verificar o desenvolvimento mental da crianca novata e
ainda das que ji frequentaram a escola. E, assim verifica-
das as condicdes do estadc atual, prognosticar, “com probabi-
lidade de acérto”, os seus progressos futuros.

RE VIS TA DOE
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Dizemos com probabilidade de acérto, porque, como
afirma Claparéde, a certeza ndo é do dominio da psicologia.
Acentuemos, entretanto, com o mesmo Claparéde: — “Os
métodos precisos, que a psicologia aplicada estia procurando
elaborar, diminuirdo as probabilidades de erros déstes pro-
gnosticos”.

‘Reafirmemos plorar as capacidades dos candidatos
2 matricula nos cursos primarios, aplicando aos novatos tes-
tes que se relacionem com a incognita das fungdes mentais —
atengdo, memoria, percepg¢do, linguagem, raciocinio, etc., e
aos repetentes, testes pedagégicos devidamente gradua-
dos, sujeitos a técnicas precisas e de emprégo inteiramente
objetivo, sera adotar um quarto critério, talvez, mais seguro,
para se conseguir remodelar os métodos didaticos e a organiza-
¢lio escolar, individualizando aqueles e tornando esta mais
flexivel, pelo ajustamento do ensino as possibilidades intele-
ctuais de cada aluno.

Neste particular, as escolas mineiras teem alcangado
um grande progresso, apreciado através do rendimento a que
chegaram, neste dltimo quatriénio, os grupos escolares de
Belo-Horizonte, gragas a um trabalho pedagégico orientado
segundo a evolu¢dio mental da crianga.

O METODO DOS TESTES E A ORGANIZACAO ESCOLAR

Expusemos no capitulo precedente os critérios que se
devem levar em conta ao proceder-se a organizacio de classes.
Fizemos alusio aos testes como instrumento para se aferir as
capacidades da crian¢a ao entrar na escola. Chegimos =&
acentuar que, embora apresentem resultados incertos, valem,
contudo, pelo coeficiente de probabilidade que revelam, em
confronto com juizos arbitrarios, sujeitos, muitas vezes, aos
caprichos do acaso. (Claparéde — Como diagnosticar as apti-
ddes dos escolares) .

Ja dissemos também que data de 1931, a pratica dos
testes mentais e pedagobgicos, nas escolas mineiras, introdu-
sida, gradativamente, isto é, na medida que aumenta o cor-
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s do Estado. E’ que, s6 a estas pro-
soras cabe processar a aplicag@o dos testes. visto o conhe-
cimento que teem dos métodos experimentais, adquiridos atra-
vés do curso de psicologia aplicada que realizam na Escola

po de professoras té

de Aperfeicoamento.

Convém assinalar a vantagem desta precaugdo: trata-
se de uma medida muito especial. Generalizar o seu uso
talvez, comprometer seus valores e objc-
tivos. sobretudo, se éste uso ndo se fizesse dentro das devidas
normas, debaixo de rigor téenico. Foi, pois, em defesa da pro-
pria medida. para aquilatar, com seguranga, as suas vanta
gens. que se julgou conveniente aplica-la, a principio, com
cert: serva. para depois de bem verificada e compreendida.
generaliza-la

va

logo no inicio. se

A experiéncia come¢ou naquele ano, em alguns dos
rupos escolares de Belo-Horizonte. Hoje. ja atingiu todas
as esolas publicas primarias da Capital, estendendo-se ain-
da a 120 dos grupos escolares do interior do Estado.

Os test » inteligéncia, destinados a esta medida, teem
anizados no Laboratério de Psicologia da Escola dc
Aperfeicoamento. A série destinada a crianga novata ja apre-
senta quatro modélos, sendo que o dltimo lan¢ado ndo so
permite avaliar a inteligéncia global do examinando, como
ar, separadamente, o grau de desenvolvimen-
oes mentais, verificar os pontos fortes
cu fracos. para esta ou aquela fungéo.

d

sido o

também apre

to de algumas das fun

Aproveitando a idéia de Rossolimo, psicélogo russo,
sste teste. Mme. Antipoff, procurou representar
onomia mental do individuo, reunindo, em um mesmo g
fico. os resultados referentes as fungdes — percepgao e coor-
denacdo viso-motora, linguagem, meméria, inteligéncia e ra-
ciocinio, o que poe em relévo o perfil psicologico do exa-
minando.

Pela observacio dos valores consignados a cada criar
ca, torna-se facil verificar o grau de sua normalidade ou de-
ficiéncia, em relacdo aos processos mentais, e isto permitira
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ao professor orientar- quer na organizac¢iio de seu plano
de trabalho, quer na elaboracio de exercicios para desenvol-
vimento das funcdes indispensaveis 4 aprendizagem.

Muitas vezes, criangas que apresentam resultados idén-
ticos sob o ponto de vista quantitativo, isto ¢, os mesmos in-
dices. os mesmos coeficientes, sdo bastante diferentes em sua
estrutura mental: assim. ao lado das que revelam desenvol-

vimento médio, superior ou inferior, em todas as funcses,

esta talvez, consiga bom resultado, gracas a capacidade lin-
guistica ou de memorizagiio; aquela, a uma percep¢io muito
fina ou bem desenvolvida motricidade; aquela outra, a um
grau elevado de inteligéncia e raciocinio. Sio aptidoes bas-
tante diversas. Embora todas contribuam. necessariamente.
para formag@o de um conjunto mental, mais ou menos har-
monioso, é possivel que as falhas de uma sejam compens:
das pelo predominio de outra, e nisto estd o fundamento das
diferencas individuais.

Mas, quaisquer que sejam as caracteris! s destas di-
ferencas — fisica, social ou psiquica, consegue-se descobrir
entre elas certas relagoes. E’ o que afirma Taine, quando di-
zia: “Tudo se apresenta, a primeira vista, espontanco e livre,
caprichoso, como o vento que sopra; todavia, como o vento
que sopra, tudo tem condicdes precisas e leis f ”. E as va-
vento que tudo tem condicées precisas e leis fixas™. E as va-
ria¢oes individuais obedecem a lei formulada pelo sabio bel-
ga — Quetelet, assim expressa: “Em uma série representa-
tiva dos resultados mensuraveis de qualquer natureza, os va-
lores excedentes e deficientes se distribuem de um ladc e de
cutro da série, enquanto na zona central se aglomeram os
valores médios”.

Eis porque, submetidos os nossos escolares as provas
que pdem em atividade suas funcées intelectuais, e aferido o
nivel de cada inteligéncia pelo indice a que chamamos coe-
ficiente mental (1) seus resultados sdo, em seguida distribui-

(1) Boletim 19 — Secrelaria da Educacio e Saude Publica




110 REVISTA DO ENSINO REVISTA DO ENSINO 111

dos em uma escala graduada de zero a cem. Verifica-se, en- Relagd@o entre o teste de inteligéncia e os testes de promocdo

trés grupos bem distintos se formam — um maior, (ALUNOS NOVATOS DO 1.2 ANO)

tao, que
representando 0s individuos médios, normais; e dois meno- 15
res. representando os extremos: oS fortes e os fracos de i
teligéncia. Eabelal
~ A 2a Testes de promoga
Selecionar os componentes déstes trés grupos, em clas- e £3 R
3 ABSiE A este inicial 23
se homogénia forte, fraca ou média, &, incontestavelmente. et :.E Lingua Pétria | Arltmética
je alcance — visa a crianca como individu 25
£ |omor [ % |romr ]
Dentro desta organizagio, procura-se, de um lado, res-
peitar os interesses particulares e promover a igualdade d =4 [ | 48 2 4
direitos: e, de outro, atender as necessidades coletivas. Exige- g
se de cada aluno o que éle é capaz de dar, e cada qual é cul- 5 ol S 0 5 i
tivado no sentido de suas possibilidades, atendendo-se destar: ki
te ao conceito de solidariedade a que se reporta a nossa cons- 5
20 — 29 %1 39 15,5

tituicio — cnltura indispensavel, para vencer na vida, a to-

dos os cidaddos.

as as classes segundo o grau de desenvolvi-

Organi
mento mental que as criancas revelavam pelos testes, suj
nhamos: as de indices mais elevados devem romper a sua
aarcha escolar em passos acelerados; as de indices médios em
passos regulares: enquanto as de indices inferiores permanecc-

Sl el
|
B
§
8
@

(classes médias)

aguarda.

rao ssmpre na re

Sra uma conjetura que faziamos. Continuando, entre- Wi 1% a8
tanto, as nossas investigacoes psico-métricas, tivemos inteira
cemprovacio da hipotese formulada. ( 0= 281 194 69,0
0 estudo sistematico da relagio entre o indice psicolo- 3
d &
gico ¢ @ gem escolar, tem-nos revelado um alto coc- 2§ 8 — 170 123 72,3
ficiente de 0. Em geral, os alunos que consegus 2
resultados elevados no teste inteligéncia, apli o ini- X
: ¢ te de inteligéncia, aplicado n 0 — 10 312 274 7.8
cio do ano. conseguem, igualmente, resultados elevados nos
testes escolares, aplicados ao térmi i a ¢
wres, aplicados ao término do ano letivo, para ¢ 2000 1004 48,0

trole das promogdes, e vice-versa. (Tabela n. 1).
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Verificacoes déste teor, controladas pelos métodos es-
tatisticos. em confronto com as observagdes das professoras
levam-nos & conclusiio de que os testes ndio servem, apenas
como instrumento de diagnostico das aptidoe

., mas ainda d
prognostico dos resultados escolares, constituindo, portanto,

valioso documento para apreciacio do trabalho pedagégico

Sabendo de gue qualidade é o material humano que
cada professora recebeu, podera a direciio do estabelecimento,
¢ mesmo o depar

imento téenico e administrativo do ensino,
avaliar o esforco despendido para se chegar a éste ou aquele
resultado ou. melhor, exigir

éste ou aquele resultado, confor-

me o tipo de cada classe. E’ de se esperar. por exemplo, que

as classes fortes deem perto de 100 % de promoco

s, taxa que

ses médias ¢ as fracas.

periéncias de alguns
ja nos permitem prever, no inicio das aulas, para cada
tipo de classe, as seguintes percentagens de promogs

az-nos acrescentar que d

anos

T o) it il oo Ges o 86 %
meédias fortes .. %
médias fracas .. .. .. 27 %
Fracas;to: o n o 12 %

I Cabe-nos esclarecer que esta exigéncia se refere s
classes do 1. ano novato. As dos alunos repetentes e as dos
outros anos do curso serio julgadas por critérios diferentes.

Acentuemos 3

nda que o teste, muitas vezes, falha. Ora

éa nmluluz da crianga a tolher a sua espontaneidade. Ora ¢é
o seu ele

el do nivel de desenvolvimento social ou a sua capa-
»cul;u.u-llmHuNicu a concorrer para a super-estimagio de sua
inteligéneia. Ora é o conhecimento prévio que obteve do teste,
ar os resultados da experiéncia. Sio, entretanto, f.l;
Ikas que. verificadas pela observaciio atenta e cuidadosa das
conforme formulério que apresentamos adiante,

a fals

professoras,
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e corrigidas por um reaj todel enizagdo nas clas-
ses, no primeiro trimestre do ano letivo, ndo constituirdo gra-
ves inconvenientes ao emprégo déste método, no diagnostico
da inteligéncia infantil, para organizacio das classes.

Tudo dependerd do espirito e da conciéncia com que se
aplica a medida. Que seja sempre com éste objetivo, espera
o Departamento de Educagao: Conhecer as necessidades e
possibilidades das criangas para satisfa as, aproveita-las ao
méximo, e assim tornar cada escolar, para o futuro, 1til a fa-
milia e a sociedade, digno da Patria e de Deus.

A ORGANIZAGAO DAS CLASSES E 0S RESULTADOS ES-
COLARES EM UM QUATRIENIO: 1934 a 1938

Na abertura das aulas, quando as professoras prima-
rias recebem as classes que deverdo orientar para esta grande
finalidade — a formacio do cidaddo brasileiro, ao lado do en-
tusiasmo com que, em geral, acolhem os pequenos estudan-
tes ... quantos receios, quantas apreensoes ...

__ Conseguirei desenvolver estas criangas, leva-las, no
fim do ano letivo, ao limiar seguinte do curso primario? —
Certamente, esta ¢ outras interrogacdes lhes assaltarao o es-
pirito, em scus primeiros contactos com 0s alunos.

E, sempre interessadas pelo progresso da classe, as a0s~
sas professoras aguardam, ndo sem receio, a época do teste
de promogio que se tornou, em Minas, medida regulamentar,
mais como meio de apreciar o valor dos métodos e processos
didaticos adotados, e uniformizar o critério das aprovagoes,
do que de fiscalizar o trabalho pedagogico, realizado, geral-
mente, com abnegaciio ¢ devotamento.

Acentuemos mesmo: pouco valor teria o emprégo dos
testes, nas escolas, se seus objetivos ficassem limitados a veri-
ficar quais os alunos que estao preparados para receber o
grau de aprovacio, nesta ou naquela classe. Houve e ha ain-
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da, no espirito dos que se interessam, realmente, pelo desen-
volvimento da cultura popular, em nosso Estado, uma preo-
cupacio maior: investigar de maneira metédica e objetiva,
comparando os resultados de épocas diferentes, de escolas di-
ferentes, de paises difcrentes. qual a vantagem que oferecem
tal organizacio escolar, tal método de ensino, tal programa, tal
material diditico e quais as falhas que cumpre remediar.

Ora, sabe-se que na marcha evoluliva da ciéncia, a preo-
cupacdo constante tem sido — reduzir a qualidade a quanti-
dade, traduzir em ntimeros as relacoes funcionais que nos é
permitido observar ou que as dedugoes nos levam a conceber.

“E’, por isso, que temos procurado interpretar os resul-
tados escolares, colhidos através dos testes pedagogicos, a luz
da estatistica que, no dizer do Governador Benedito Valada-
res,
os setores do trabalho comum e da os indices de crescimento
ou decréscimo das forcas vitais do Estado”.

Compulsando a documentagdo escolar e distribuindo
seus dados em quadre
mais detalhe, uma série de problemas de interésse pedago-

‘¢ o termometro preciso que aponta a situacdo de todos

eslatisticos, temos podido estudar, com

gico, dentre os quais destacamos, para o comentéario déste
capitulo, os dois seguintes:

1) entre o progresso cscolar e a classificaciio realiza-
da, no principio do ano, segundo os resultados do teste mental,
lem-se encontrado coeficiente de correlagio apreciavel ?

2) Corresponderiam as promogdes, efetivadas no en-
curr;}\nmnto das aulas, & previsdo que se fez no prineipio do
ano?

Desde 1934 estas questoes vém sendo estudadas sob o
controle dos testes e dos métodos estatisticos.

Constituidas as classes, de acordo com os indices do
teste de inteligéncia, pareceu-nos de interésse capital, avaliar
os cfeitos de:

ssa medida, computando, separadamente, a per-
centagem dos promovidos em cada um déstes tipos: A (clas-
ses fortes); B (classes médias) e C (classes fracas).
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Mas, como ji o dissemos, n@io nos bastava verificar os
fatos atuais. “Era preciso abrir caminho para outras investi-
gacdes e prever os meios que nos levassem a melhorar a situa-
o presente” pois “a previsio ¢ indispensavel a vida; é o
alvo final de toda a ciéncia, é também o de toda a emprésa,
quando procura elaborar o seu or¢amento”.

Chegamos a dizer, precedentemente, que o alto coefici-
ente de correlagiio, obtido entre o indice psicologico, calculado
para cada crianca. no inicio das aulas, e o grau de aprendiza-
gem, revelado ao término do ano letivo, nos possibilitava o
car o rendimento da emprésa escolar, em relagdo ao material

humano de que dispunha.

Confrontando os resultados obtidos em 1934, com o ren-
dimento previsto no principio do ano, a conclusio foi a se-

guinte:

De modo geral a percentagem das promogoes efetiva-
das (29,6 %) foi inferior a prevista, pelos resultados do teste
do desenvolvimento mental (46,6 %). As classes fortes, de-
vendo promover 86 %. ndo promoveram sendo 61 %. As clas-
ses médias promoveram 26 %, em vez de 42 %. E as classes
fracas promoveram 2 %, em vez de 12 %. O deficit foi, em
média, de 17 % sendo o maior de todos sofridos pelas classes
5 % das criangas, relativa-

fortes que deixaram de promover
mente, bem dotadas. (1).

Comentando éste fato, dissemos naquela época: Em ge
ral, as nossas escolas sdo mais apropriadas aos alunos de in-
teligéncia média, que apresentam, por isso, maiores vanta-
gens, enquanto os super e os sub-normais conseguem menores
resultados, fato alids ja observado alhures.

Kaczinska, em suas pesquisas, entre os alunos das es-
colas de Varsovia, estudou detidamente esta questdo concluin-
do que os que fogem da linha normal, progridem pouco, por-

(1) Boletim 19.
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10 aparelhadas para aproveitar

que. pawcv as escolas ndo es
atisfazer-lhes os gos-

a ener; intelectual dos mais
tos, dc\cmul\ er-lhes as qualidades de espirito e de carater,
sforco. Ao contrario, nivelam-

capazes

exercitar-lhes a capacidade de ¢:

stes gostos, estas qualidades, rebaixando-

se estas faculdades,

os ao grau médio .

Por outro lado, os menos inteligentes nio progridem,

satisfatoriamente, por estarem sujeitos a exigéncias acima de

suas for¢as, como também pela pouca atengiio que se da ao

cardter de sua mentalidade e de suas aptidoes.

gora os re-

Isto foi observado e dito em 1934. Vejamos

sultados de quatro anos depois — 193¢

0O quadro levantado nesle ano, entre os resultados dos
dois testes — inicial (teste de inteligéncia) ¢ o de promogio,

sntava os seguintes resultados:

nos apre

A — classes fortes % de promogoes.
B — cla

classes médias f

médias fortes — 46,5 % de promogoes ¢
— 30, 6 % (ou seja, 38,5 % para o con-
junto das classes médias) .
C — class
Totalisando estes dados, apuramos que, dos 2.090 alu-

ca
fracas — 8,62 % de promogoes.

nos novatos, aminados pelos lestes, nos grupos escolares de

Belo-Horizonte, 39.8 % conseguiram promogoes.

O deficit, neste ano, desceu a 6,8 % sendo que as clas-
ses fortes deram menos do que deviam dar 13,3 %, as médias
6.5 % e as fracas 3.8 %.

Estes resultados em confronto com os de quatro anos
atrds, mostram o seguinte: Para o conjunto das classes de
alunos novatos do 1.° ano, houve, em 1938, um acréscimo de
10,2 %, sendo que para as classes fortes, o rendimento a maior
foi de 11,7 %, para as médias 12,5 % e para as fracas 6,2 %.

Duas conclusoes a serem tiradas:
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semos em capitulo

A primeira comprova o que ji di
anterior. Os nossos cursos primarios revelam progresso. gr

sem divida, aos métodos, processos e organizac¢iio esco-
s educadoras

lar, como também 4  personalidade das no:

seus alu-

que, certamente, tém procurado conhecer e gu
nos levando-os a reagir diante da beleza e da verdade que a
cscola lhes revela.

A segunda conclusio comprova o que observamos em
1934. As criangas mais sacrificadas em nos: scolas tém
ealmente, a bem dotada ¢ a menos dotad

sido,

se queira atribuir a falhas nos
» dos re-

Esta deficiéncia, talvez.
métodos de diagnostico das
sultados. Mas se estes tém sido relativamente pr
tratando dos normais, ¢ de se supdr que o sejam também
para com o sub e super-dotados. Releva acrescentar que em
s, mesmo em alguns de meio social
inferior, as classes fortes chegam a 100 % de promogio e as
fracas a 22 %, nao sendo, portanto, exagéro esperar 86 %
daquelas e 12 % destas.

apacidades e pre

0s, cm se

certos grupos escolare

Sabemos que as professoras, em geral, ciosas dos scus

u titulo, se interessam vivamente pelo

alunos. Que continuem, pois, es-

deveres
des

dignas de

envolvimento de seus
for¢ando-se cada vez mais, pelo progresso da crianga mi-

neira, do que resultard maior tranquilidade para a sua con-
ciéncia profi

ional.

suas fungoes,

no desempenho de
0 do Divino Mestre, na Parabola

E a certeza de qu
tem agido conforme a li
dos Talentos — aproveitado mais e mais da capacidade dos
bem dotados, para que possam
os guias de que se ressentem as nossas institui¢oes democra-
ticas, e desenvolvido, ao maximo, os mais fracos, para que
também sejam tteis A coletividade, — sera motivo de con-

ser mais tarde os técnicos e

Aorto para os coragoes das nossas devotadas professoras.
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A DISTRIBUICAO DOS ALUNOS PELOS QUATRO ANOS
DO CURSO PRIMARIO E A PERCENTAGEM DAS
PROMOCOES.

Mostramos, no Capitulo anterior, que o trabalho peda-
gbgico nos cursos primarios da Capital se desenvolve em di-
re¢io prog va. Discutimos a questio, apresentando os
fatos numéricos computados em 1938, pelos quais se verifica
que entre a previsdo formulada, no inicio do ano, & vista
do laudo psicolégico de cada crianga, e os resultados finais,
houve uma relagiio bastante estreita.

Vejamos agora, as consequéncias que o acréscimo ve-
rificado nas quotas das promogoes, teem trazido ao movi-
mento do nosso sistema escolar. Pelas pesquizas realizadas,
desde 1931, nos estabelecimentos de ensino primario da Ca-
pital, chegamos a concluir que existia, na matricula dos
quatro graus do curso, uma despropor¢ao acentuada, afirma-
tiva que se baseou nos fatos numéricos colhidos em anos
sucessivos. Tomemos por exemplo os resultados déste tltimo
quatriénio (1935-1938) .

Matriculados Distribui¢do pelos 4 anos do curso
Total 1o e Joaie

ano ano ano ano

1935 14.228 502 21 17,2112
1936 15.629 468 242 17,1 114
1937 16,616 45 25.8 1 17.9° 11,1
1938 17.341 42,1 282 178 118

Estes dados e os colhidos em anos anteriores mostravam que
a0 invés de um quarto de alunos, aproximadamente, em
cada um dos anos escolares, as cifras desciam a partir do
1. ano, sendo que néste degrau ficavam estacionados cérca
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da metade dos matriculados.  Mostravam mais: a percen-
tagem dos que chegavam ao 4.° ano era diminuta, pouco mais
de um décimo, e menor, talvez, a dos que alcancariam o cer-
tificado de conclusao do curso.

“Esta irregularidade, observada na marcha da crianca
através do curso primario. revelava-se ainda em outras pes-
quisas empreendidas nas escolas da Capital Mineira.

Verificamos, por exemplo, que em 1935, somente 32%
dos matriculados fizeram o 1.° ano em um ano, 38% o fize-
ram em dois anos, 21% em trés anos e 7% em 4.

Verificamos também que dos 5.775 alunos do 1. ano,
3.274 eram repetentes, ou seja 56% .

VerificAmos ainda: Dos 5.775 alunos que examinamos
pelos testes, 1.999 (43%) conseguiram promocao, sendo que
os repetentes o conseguiram na propor¢ao de 68,7%.

A’ luz de tais fatos, curapria aos dirigentes do ensino
primario dar uma outra dire¢do ao problema escolar, deslo-
cando-o do terreno puramente informativo para o da inves-
tigacdo psico-pedagogica.

Certos de que o conhecimento arido das matérias do
programa nao era o que devia preocupar o professor, ao re-
ceber a sua turma de alunos, teem procurado, antes de tudo,
dar informacoes sobre a crianca, afim de que seja orientada,
segundo as suas particularidades biv-socio-psiquicas, para o
que sera tracado um plano de trabalho, dentro do programa
vigente, tendo em vista elevar cada individuo a um ideal de
vida.

E as nossas escolas comegaram a deixar de ser apenas
uma agéncia de informacgées, para se tornar também um cen-
tro pesquisador de valores reais, estimulador de agées uteis
e de atitudes dignas.
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Promovidos pelos testes em 1837 — 1938

CLASSES

DO 1.0

ANO (novatos e

repetentes)

Tabela 3

1937

O 1938

Bardo de Macauba

Cesario Alvim...

53

Escolas italianas.

'S

Afonso Pena.... .

Bardo do Rio Branco.

Olegario Maciel.

Silvizno Brandao ......

José Bonifacio. ...

Caitano Azeredo

Licio dos Santo:

11 |[Mauricio Murgel .......

Pedro II..

o

Sandoval Azevedo......

&

Mariano de Abreu....
Melo Viana....
Bernardo Monteiro. .
Jodo Pessda

Henrique Diniz.

Tomaz Brandéo..... 2

Augusto de Lima

Francisco Sales..

Flavio dos Santos.

Médias,. .

49,6

49,4

48,9

36,4

59,8 |José Bonifacio

55,8 |Pedro 11

88 [Cesario Alvim

71,3 |Escolas italianas

70 |Barao de Macaubas
7.9 |Bardo do Rio Branco

Olegirio Maciel ]

Afonso Pena

Silviano Brandao

Azevedo

55,3 |Henrique Diniz

54,4 |Augusto de Lima

Caitano Azcredo

Francisco Sales

Melo Viana

Lucio dos Santos

Bernardo Monteiro

46 |Tomaz Brandao

Mariano de Abreu

Joao Pessoa

Mauricio Murgel

Flavio dos Santos
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Promogdes nas classes de 1.° ano, em 1935, 1936, 1937 e 1938.

Tabela 4
1935 1936 1957 1938
GRUPOS ESCOLARES
Prom. Prom. | % |Prom.| % |Prom.| 9,

1 |Afonso Pena. 116 | 47 149 | 36 147 | 67,7 107 | 62,2
2 |Augusto de Lima... 4433 54 | 41,5 41 | 34,4 62 | 54,4
j Barao do Rio Branco........ 242 | 57 23| 54 216 | 62,4 229 | 67,9
4 [Baréo de Macaibas. 233 | 51 23| 6 285 | 76,2 273 7
5 |[Bernardo Monteiro.......... 169 | 39 144 33 191 40 180 | 47,2
6 [Benito Mussolini............ = 1 49 861 54| 72,9 82| 7,3
7 |Cesério Alvim ... ....... 113 | 66 105 68 108 | 74,5 % £
8 [Caitano Azeredo............ 86| 48 94| 30 125 | 56 99 | 38,8
9 [Flavio dos Santos. .........| 11624 166 | 30 160 | 24,2 211 | 34,6
10 [Francisco Sales....... 70|33 65| 35 67 | 33,8 100 | 52,9
11 [Henrlque Dindz.... . _...... 44|22 53 | 29,7 86 | 36,4 98| 5,3
12 {José Bonifacio. 154 | 51 142 | 49,6 181 | 59,3 158 | 59,8
13 |Jodo Pessoa.. 82 | 41 97 | 40,5 101 | 37,6 8 | 38,5
14 [Lucio dos Santos............ 118 | 32 161 | 43,3 176 | 53,8 146 | 48,5
15 |Mariano de Abreu.......... |4 72| 37,6 105 [ 48 94| 4,3

16 |Melo Viana.................. 9 | 50 93 | 49,4 101 | 41,2 134
17 [Mauricio Murgel. 3|18 31 18 80 | 49,6 57| 87,5
18 |Olegario Maciel. 187 | 74 177 | 60 153 | 60,8 156 | 67,8
19 |Pedro 11 125 | 33 127 49 129 49 148 | 35,8
20 [Sandoval Azevedo. 9 | 30 182 87 186 | 45,9 181 | 59,7
21 [Siiviano Brandao. ............ 253 | 55 154 37 236 | 59,7 265 | 59,9
22 [Tomaz Branddo..... ... 108 | 42 115 | 38,8 109 | 35 158 6
23 [Instituto Pestalozzi.......... - = = = 12 3%
24 |CL. Anexas a Esc. de Aperf. . - = 26 | 89,6 28 | 93,3 29 100
Total........ 2.499 | 43| 2.607 | 44,4 | 3.065 | 49,3 | 3.189 | 54,2

Francisco Sales

Henrique Diniz

| José Bonifécio.

Mariano de Abreu
Melo Viana
Mauricio Murgel
Olegério Maciel. ...
Pedro 11

Sandoval Azevedo

Silviano Brandao .

Tomaz Branddo..
Instituto Pestalozzi.

Cl. Anexas & Esc. de Aper.
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Promocgées nas cla$es de 2.° e 3.° anos, em 1938.
! Tabela 5
2.0 ANO 3.9 ANO
Grupos escolares ;
! Prom. °
! om s Prom. 9,
1 |Afonso Pena... 128 1 114 7
77
2 |Augusto de Lima 24 25 86
3 [Baréio do Rio Branco. . 200 72 147 7
4 |Bardo de Macaiibas ... 267 80 208 83
5 |Bernardo Monteiro. 157 3 7t 47
; 7
6 |Benito Mussolini 59 56 30 5
5 3 5
7 |Cesario Alvim... 82 76 48 78
7
8 |Caitano Azeredo.. 100 59 108 4
G 7
9 [Flavio dos Santos. 127 47 % 48

Total ...
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E quais os resultados dessa nova orientacio ao trabalha
escolar?

As promogoes, nas classes do 1..“ ano que cmll‘:)?)-l fflx;afh
apenas de 32% sobre 4.550 dos cxummad(()s '_(u q;lL Lo‘ntu Ll)l
para a superlotacio destas L'lass-cs_ em lJSJ? cxegaxz;nlx, 4(_“'
1938, a 54% sobre um total de ({./S)O c:fz‘n:mados. (‘:(1 Ts[:x
assinalava um rendimento, a maier, .lll{ 22% em relagduv a0s
resultados de 1934, auferido pelo C()I!]lll)l() dafs LsFolas publi-
cas primérias de Belo Horizonte. (Tabelas 2 e 3).

Convem aceniuar que os resultados d'c ?938, e-n_r;un-
fronto com os de 1937, apresentaram um acréscimo de 5% .
Releva, ainda, destacar as escolas as quais. se "llL‘V("u
imo verificado em 1938: “Augusto de I’Ju"na 2971-:
rancisco Sales” e “Henrique Diniz” 197(7, "geselrlo .A}\m\
149 . “Sandoval de Azevedo” e “Melo \'mn:‘x : 11%,. l:’lu_\(lvu
dos Santos” e “Tomaz Brandao” 10%, “Olegario Maimel %,
“Bernardo Monteiro™ 6.8%. “Pedro II” 64%, “Barao do Rio
Branco™ 5,5%. (Tabela 4.).

Por outro lado, as classes do 2.° e 3.° anos nos apx'csc(x‘:ili\f
ram resultados satisfatorios. As primeiras promoveram 687
de seus alunos e as segundas 69.8%. (Tabela 5).

Conclusiio: Desta colheita bastante farta, gragas, sem
duvida, a uma organiza¢ic escolar mais racional, porqlz«:
visa as possibilidades de cada individuo, e gragas ao l“}"“i;
incancavel do nosso professorado, ja se observou em 193¢
que :;«lis'lrihuigz'm dos alunos pelos quatro anos do curso prt
mario tende a normalizar-se:

T ; . 18 793 (e s escolares e ¢s
Potal de matriculados: 18.793 (grupos escolare

colas reynidas) .

1° ano — 7.850 — 41,8%
2° ano — 5.092 — 27,1%
3.2 ano — 3.813 — 20.2%
4.2 ano — 2.038 — 10,8%
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Cabe-nos aqui ponderar o seguinte: A percentagem
de alunos do ultimo periodo escolar continda muito baixa, o
que nos parece consequéncia das repeti¢oes nos diver-
sos anos do curso, acrescidas de outros motivos: retirada
da crianga para o trabalho, para os cursos noturnos, para se
habilitarem aos exames de admissdo nos gindsios, ete. Sio
irregularidades que esperamos sejam sanadas 4 medida que
o trabalho escolar se torne cada vez mais eficiente, concor-
rendo para reduzir a extensio da marcha escolar e, ainda,
conquistar a confianca dos pais que talvez passario a dese-
jar, com empenho, que cada filho seja portador do certif
cado de que levou de vencida, galhardamente, a primeira
ctapa da vida escolar.

Mas, para tragar a curva do progresso a que teem che-
gado os nossos estabelecimentos de educac¢dio primaria, nio
fiquemos aqui, no quadro estreito da estatistica que nos apon-
ta os fatos de maneira arida, e, muitas vezes, desconfortado-
ra. Pensemos em nossas escolas, no trabalho que se desen-
volve em seu recinto, na assisténcia moral, social e fisica que
prestam aos seus aluncs e encaremos, com otimismo, 0s re-
sultados futuros.

Certo, um fisico bem nutrido é condi¢do para o bom
desenvolvimento da capacidade de aquisicio. As dirigentes
dos nossos grupos o teem compreendido, proporcionando aos
scus alunos meios para se tornarem mais bem alimentados.

Compreenderam ainda que a atengéio do educador nio
pode estar voltada somente para o corpo e o espirito. O in-
dividuo tem que viver em uma sociedade organizada e o res-
peito as leis desta sociedade deve ser cultivado.  Dai, todo
&ste trabalho social que a escola desenvolve através de seus
clubes, auditérios, etc. e que constitue uma parcela impor-
tante das atividades pedagoégicas.

Compreenderam também que ao homem cabem deveres
sagrados e eternos, os deveres para com a familia, para com a
Patria e para com Deus. Dai a institui¢do dos clubes, horas
¢ comemoragdes em que se proclamam, igualmente, os direi-
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tos familiares. civicos ¢ divinos. com vibratilidade e entusias-
mos.
éste trabalho que ndo se mede, mas que se
sera mais tarde apreciado pelo modo de agir
2 um. na sociedade, realizado nao por esta nem
por aquela professora, mas por uma forca que. se congrega
Lr,—,\ torno dos dirigentes da emprésa escolar, animados todos
pelo mesmo espirito — fazer da crian¢a de hoje o homem de
amanhi, sio as nossas escolas credoras dos nossos aplausos.
E. reafirmemos: continuando neste sentido, muito em
breve serd uma realidade a distribui¢do regular dos alunos
pelos quatro anos do curso primario. Cada crianca que nele
se matricular, percorrera, com proveito, a trajetoria escolar.
e, afinal, deixara a escola, levando o certificado de seu éxito
na primeira luta travada, confiante e animada para as lutas

Por todo
observa e que
e sentir de cad

futuras.

OBEDECERIAM AS PROMOCOES A UM CRITERIO E ESSE
FOI SUFICIENTEMENTE OBJETIVO ?

E’ esta uma questio interessante que temos estudado &
luz dos resultados atingidos pelos grupos escolares de Belo-
Horizonte.

Mas antes que dela tratemos, seja-nos permitido fri-
sar, uma vez mais, o seguinte: Procurando medir, anualmen-
te, e de maneira objetiva, os conhecimentos adquiridos pelos
alunos dos cursos primarios, em lingua patria, aritmética,
geografia, historia e ciéncias naturais, ndo nos move, apenas
a preocupacio de verificar os resultados do trabalho peda-
gogico. mesmo porque, ja o dissemos, a medida empregada
nao o atinge em sua extrema complexidade.

Somos, ao contrério, levados por um desejo mais alto:
colaborar com os professores, mormente na hora dificil, qu:l
a de se pronunciar sobre a aprovagéio ou nao das nosszs
criangas, como também contribuir para a uniformidade do de-
seavolvimento escolar, nos cursos primérios do Estado.
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Move-nos, ainda, outro interésse: conhecer os resulta-
dos da reforma por que passou o nosso sistema escolar, nestes
ultimos tempos, e assim aquilatar o valor dos métodos nele
introduzidos, servindo-nos, para isso. de alguns dos proces-
sos da pedagogia experimental.

Nem podia ser de outra forma. Um laboratério ou de-
partamento técnico de educagdo tem, necessariamente, que
orientar suas atividades sob os critérios das investigacées cien-
tificas, afim de que possa estudar e compreender certos pro-
blemas que exigem, para sua solucdo, a participaciao do pen-
samento refletido.

Dai as duas atitudes imprescindiveis aos que devem so-
lucionar questdes desta natureza — uma implica a procura,
o conhecimento dos dados sdbre a matéria em estudo; ¢ ou-
tra, o exercicio do julgamento critico.

Sem isto, acreditamos, a pedagogia ficara 4 mercé das
experiéncias desastradas, contrariando, muitas vezes, a evo-
lugdo da natureza infantil, deformando a personalidade de tal
modo que nio sera, mais tarde, possivel remedii-la.

Sem éste carater, repetimos, “chegaremos a nido saber
o que dissemos quando falamos, nem o que fazemos, quando
agimos”.

E’ o que nos mostra Thorndike, (1) quando se refere
aos cinco caracteristicos seguintes da investigag¢o cientifica,
em oposi¢do com os processos utilizados pelos advogados da
opiniao corrente:

1) — Precisdo Matemdtica — A ciéncia procura obter
as medidas exatas e quantitativas dos fatos, por meio das quais
as modificagoes e os resultados sdio devidamente aprecia-
dos.

A opinido se contenta em interpretar, grosso modo, a
diferenca ou semelhanga; em empregar térmos vagos — mais

1) Buise — Experimentagio em pedagogia.
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ou menos. muito ou pouco; em julgar um método melhor ¢y
peior, sem ler o trabalho de verificar o quantu de bom on de
mau apresenta.

2) Objetividade — A ciéncia ndo di a sua atencio
outra cousa que nao sejam os fatos de que esta segura, nac
c.l-hwu em sua balanca o que ndo lhe parecer verdade obje
tiva.

A opiniao confia muito em suas impre

sOes pessoais.

3) Contréle A ciencia revela as fontes de suas ave-
riguagoes ¢ a marcha de seus argumentos, de modo que os
fatos apontados como veridicos podem ser verificados

A opinido se oferece a aprovacio ou a refutac@o, mas

~ . ops ~ > =

nao a \'(‘rl“L'il(:ill).

1)  Competéncia — A ciéncia é o trabalho de espiri-
los especializados na procura de verdade.

i _A\ opuuao ¢ o pensamento ocasional daqueles que, em-
Jora Importantes e capazes, nio sio, entretanto afeitos ao tra-
balho de pesquisa.

5)  Imparcialidade A ciéncia ndo conhece ou nio

deveria conhecer favoritismo, nao deve, °m suas conclusoes
dar a atenciio a interé W

. sses particulares, ao que ndo seja a ver-
dade.

A opinido se de

Xa, muitas vezes, dominar pelas suas es-

berancas SUAS cres *Aas.
iv L 1S ou suas creancas, levar por suas conjecturas ou par-
is-pris, contra tal autor o i é

a tal u tal livro, tal mé al re
i étodo ou tal re-
Ore 20 hece: i

e I, reconhecendo, na pedagogia, o carater de ciéncia
aplicada, S g iti

i : 1 .1 somos levados a admitir e a utilizar, para detesmi-
nados a 3 nee ) %
. ] 1€ seus aspectos. a medida quantitativa de seus resul-
ados.

Aplicando-a con A
nicas = 1do-a com objetivo bem definido, utilizando téc-
L S precisas, ar . At
Im'mu[l'. k’\l\. tolando os fatos em ordem sistematica, ¢
anc Htes 4
ndo hipoteses ou conclusges claras, decorrentes dos
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resultados, estamos certos de que contribuimos para o movi-
mento progressivo da educagio em nosso Estado.

Ja apresentamos & apreciagdo dos que se interessam
pelo movimento da nossa emprésa educacional, certos dos
valores atingidos — previsdo dos resultados escolares em
confronto com a categoria dos alunos, aumento das quotas
das promogdes, diminuic¢do do deficit entre os resultados pre-
vistos no inicio do ano letivo e os verificados no encerra-
mento das aulas, melhor distribui¢io dos alunos pelos qua-
tro anos do curso.

Discutiremos aqui esta outra questdo: — obedeceriam
as promogdes a um mesmo critério ¢ é&sse critério foi sufi-
cientemente objetivo?

Antes, porém, julgamos oportuno o esclarecimento se-
guinte: A média de pontos para a promocgao, segundo o tes-
te, ndo é estabelecida a priori, mas relacionando os resulta-
dos déste com a apreciagao das professoras, para que s¢ pos-
sa avaliar, com certa precisio, o minimo de pontos que me-
lhor corresponda ao critério de julgamento nos diferentes
grupos escolares. Em casos de divergéncia aplica-se uma
‘prova suplementar no inicio do ano seguinte.

Acontece, porém, que ao lado das professoras bastante
exatas no seu julgamento (cousa alids dificil de se ter), ha as
muito severas, como também as menos exigentes, do que ad-
vém os casos de divergéncia, muitas vezes desagradaveis as
professoras e diretoras, aos alunos e pais, bem como a quem
dirige o trabalho.

Para verificarmos até que ponto o nosso critério cor-
responde a realidade, temos procurado estabelecer, para cada
grupo escolar, o coeficiente de objetividade da promo¢do —
relacio entre o total dos alunos promovidos pelo teste e o to-
tal dos promovidos pelas professoras . Se aquele total fosse
igual a éste, o coeficiente seria 1, e os dois critérios estariam
de pleno acordo; se fosse maior, o coeficiente seria mais de
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1 e revelaria mais severidade por parte das professoras; ao
contrario, revelaria mais complacéncia por parte destas, se o
total dos promovidos pelo teste fosse menor, dando um coe-
ficiente menos de 1.

m obtidos nos mostravam que o julgamer-
to das profes s, sobre a probabilidade de aprovacdo dos
alunos, era bastante diferente de um grupo para outro.

Os dados a

Em 1934, calculando, para a totalidade dos nossos gru-
pos escolares, o coeficiente médio de objetividade das promo-
¢oes, obtivemos o resultado 0,64 (o mais exigente déles atin-
giu o indice 1, 07. enquanto o menos exigente chegou, apenas,
0.16) .

Em 1936, estes resultados ja nio se distanciavam tanto
(o menor coeficiente fora 0, 60, o maior 1, 10 e a média geral
0, 89) o que também foi observado, em 1938:

1) coeficiente médio 0,91;

2) coeficiente maximo 1,04;

3) coeficiente minimo 0,74 que ja é superior ao coe-
ficiente médio alcancado em 1934.

A estes coeficientes, que se referem as claeses do 1. ano,
cabe o comentério seguinte: Revelam, de ano para ano, uma
correlagiio mais estreita entre os resultados dos testes e o jul-
gamento das professoras, que se viio tornando mais objetivas e,
por oufro lado. mais exigentes na apreciagio do grau de de-
senvolvimento escolar de seus alunos. Haja vista o coefici-
cente minimo de objetividade nas promocaes, que em 1934 fora
de 0,16, passando em 1936, a 0,60 e em 1938 a 0,74. (Tabela 6) .

Os resultados das classes de 2.° e 3.° anos, apurados
pela primeira vez, em 1938, ja revelaram que o parecer sébre
a possibilidade de aprovacdo dos alunos, de modo geral, foi
emitido com menor rigor.
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Coeficiente de objetividade de promocdes nas classes

de 1,° 2.° e 3.° anos, em 1938

Tabela 6
1.° ANO 2. ANO 3.4 ANO
SRUROSIESCOBARES Coef. 14081 Goes. 1905 Goes .
de de e
Pela [Pelos ;3:’.' Pela |Pelos :’e': Peia |Pelos ;‘):’
prof. [testes prof. [testes prof. [testes
1| Afonso Pena......... w2l 107 081 1a1] 128 0,00 w4l 1l 1,00
2| Augusto de Lima... 60| 62 1,03 24 082 21l 25| 0,92
3| Bardo do Rio Branco....... 243 229) 0,94 : 0,97 181] 147] 0,81
4| Barao de Macaubas. 262 2731 1,04 270 0,98 210| 208 0,99
5| Bernardo Monteiro. 1900 150| 0,84 204 106 sef 7af o2
6] Benito Mussolini 87 82{ 0,94 7 0,83 40} 30 0,75
7| Cesario Alvim... 103 950 0,92 100 0,82 36 48| 0,85
8| Caitano Azevedo............ 991 0,93 122 0,81 109) 108 0,99
9| Flavio dos Santos.. 211 0,79) 171 75, 0,78
10| Francisco Sales.............. 5 1000 0,86 st 41| 0,53
11| Henrique Diniz 12| o8] 0,87] 83 26 0,72
12| José Bonifa 186 138] 0,88 201 119) 0,97
13| Joao Pessoa 11| 85| 0,76 101 43 0,63
14| Lucio dos Santos.. 1570 16| 0,92 174
15| Mariano de Abreu..... 98l 94) 0,95 05
16| Melo Viana....... .......... 149) 134 0,80 126
17| Mauricio Murgel. ...... wl o s 0w n
18| Olegario Maciel 2] 1| 18] 100 137
19 183 148 0,80 159
20| Sandoval Azevedo.. 191 181 0,94
21| Silviano Branddo............. 258 245| 0,94
22| Tomaz Brandao .. 176]  158| 0,89
23| Instituto Pestalozzi........... 12l 12| 1,00
24| Cl. Anexas & Esc. de Aperi.| 29| 29| 1,00

TOtaRLRrLk el £3540 0 3.453| 3.139/ 0,98,
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0O coeficiente médio alcancado por estas classes foi in-
ferior ao obtido pelas do 1. ano e 0s extremos se distanciaram

muito. Vejamo-lo:

Coeficientes
minimo maximo meédio
ANo A 0,67 1.08 0,88
SeManol L R 0.53 1,32 0.89

Parece-nos que os testes. quando bem cuidados em sua
elaboracdo e aplicagdo, e quando se poem a lume os seus re-
sultados, tomam um outro sentido. J4 nao constituem ape-
1as um meio de controle das promogoes. Tornam-se um ins-
trumento que. pela sua precisio matematica, objetividade e
imparcialidade, orienta o professor na avaliacdo do cabedal
de conhecimentos adquiridos pelos escolares, relativamente ao
programa realizado, do que devera resultar um julgamento
mais seguro sobre as possibilidades e necessidades de cada
educando. E isto, talvez, contribua para que a escola se va
elevando no conceito social.

Eis porque, redobrando os nossos esforcos, procura-
mos ter em dia, apurada e interpretada, a documentagio
colhida nos grugos escolares de Belo-Horizonte. e extrair dela
o maximo de valores, em beneficio da crianca e em defesa
dos métodos da pedagogia experimental.

A HOMOGENIZACAO DAS CLASSES E OS TESTES
ESCOLARES

No primeiro capitulo déste trabalho, procuramos jus-
tificar a homogeneizacao das classes escolares.

Voltemos a insistir, mais uma vez, sobre a mesma
questiio, pois que nos parece de grande alcance pedagogico.

Realmente. Quem dos que atuam no campo da educa-
¢dio, desconhecera, ainda, o principio das diferencas indivi-
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duais, motivadas pelos fatores — meio. hereditariedade, se-
xo, idade? Quem nao sabera ainda que os interésses infantis
evoluem em ordem cronoldgica e que o interésse é a chave do
trabalho educativo? Que as aptiddes, fisicas ou mentais, so-
frem a influéncia do meio e da heranca, e repercutem no
desenvolvimento escolar?

Como, pois, aceitar que um mesmo ensino convenha a
alunos que se distanciam em idade, capacidade fisica, matu-
ridade de espirito? Como ter garantido o progresso individual
em classes constituidas de elementos heterogéneos?

Conseguirao as professoras destas classes satisfazer as
exigéncias de cada aluno, com as suas aulas coletivas? Por
outro lado, poderdo individualizar o ensino, contando nas
classes elevado nimero de escolares, e dispondo, apenas, de
quatro horas para o seu trabalho?

Claro que nao. Resultados: pelas pesquisas iniciadas
em 1931, nos grupos escolares de Belo Horizonte, verificamos
que, de turmas numerosas, poucos conseguniam, ro fim do ano
letivo, transpér o degrau seguinte do curso primario, veri-
ficacdo que nos levava a estas conjecturas:

Muitos alunos permanecem, nas salas de aulas, apati-
cos, inativos, numa verdadeira estagnacao. Outros devem
trazer a classe em constante rebolico, provocam a indiscipli-
na, tomam o tempo dos colegas e da professora. E alguns,
desanimando-se, abandonarao. por certo, as fileiras escola-
res.

Eis porque o agrupamento das criangas, de acordo
com as capacidades reveladas, nos pareceu, entio, medida de
aplicacdo inadiavel. Realizando-a, no inicio do ano letivo,
com o emprégo dos testes de inteligéncia, tinhamos em vista
situar as criancas de modo que todas se desenvolvessem nor-
malmente, gracas a uma cultura que correspondesse ao cara-
ter e ao grau de suas aptidoes.

Nio bastava, entretanto, introduzir a medida. Seria
necessario verificar seus efeitos, o que se vem fazendo.
anualmente, por meio dos testes pedagégicos, aplicados c>m
esta dupla finalidade: administrativa (contrdle das promo-
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goes e classificaciio dos alunos) e investigadora (apreciac¢oes
do valor dos métodos, processos € medidas adotadas) .

Interessava-nos, por exemplo, verificar se as classes,
homogeneizadas no inicio do ano, segundo o indice de de-
senvolvimento mental ou pedagégico dos alunos, apresenta-
sam também desenvolvimento homogénio, no encerramento
das aulas.

Funcionando, regularmente, as classes fortes deveriam
ter o programa completamente esgotado, antes de termina-
do o ano letivo, enquanto as médias fortes o conseguiriam,
na integra, ao término do exercicio escolar. Ja as médias
fracas talvez fizessem, apenas, trés quartos do mesmo, e as
fracas ou muito fracas somente alcancassem a metade ou
um quarto.

Em resumo, esperavamos que todas progredissem, se-
gundo a capacidade mental que seus componentes revelas-
sem.

Os testes empregados para esta investigacdo teem sido
organizados de acordo com o programa vigente e de modo
a atender as técnicas da psicologia experimental, quer na ela-
boracdo, aplicaciio e corre¢iio das provas, quer na avaliacdo
e apreciaciio dos resultados.

Apurando-os, verificamos sempre que as classes ho-
mogéneas apresentam, em geral. melhor desenvolvimento es-
colar e, por isso mesmo, conseguem mais elevado nimero de
aprovacoes.

VerificAmos mais: grupos ha que ddo inteiro crédito
4 organizacdio racional das classes, favorecendo-a tanto
quanto possivel, separando os alunos novatos dos repetentes,
os mais velhos dos mais novos, os fortes de inteligéncia dos
médios e dos fracos, preparando assim terreno para uma co-
lheita melhor e mais abundante.

Outros, em nimero bem menor, felizmente, sacrifi-
cam-na.

Dai, em parte, a origem déste grande mal — percen—
tagem elevada dos nossos alunos nio chega ao ultimo ano do
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curso primario, mal que afetard ndio somente o individuo,
mas o proprio pais em sua estrutura econémico-social.

VerificAmos ainda: enquanto em certas classes o coe-
ficiente de aprendizagem, relativamente ao tipo mental dos
alunos, é satisfatorio, em outras as criancas ndo revelam ne-
nhum progresso. Nem o préprio nome aprenderam a es-
crever, no decurso de um ano letivo. Como o nimero déstes
casos ,em nossas escolas, é ainda bastante elevado, ndo po-
demos supdr tratar de criangas completamente incapazes.
Se o fossem, teriamos motivo para nos desanimar com o fu-
turo da nossa gente. Acreditimos que a deficiéncia na apren-
dizagem destas criancas é devido a diferengas individuais nao
atendidas convenientemente.

Lembremo-nos aqui do que diz Morrisson: “A manczira
de aprender produz também diferenga entre os alunos”, e, sob
éste ponto de vista, Morrisson classifica os escolares em trés
tipos:

Pertencem ao primeiro tipo os que aprendem as li-
¢des, mas niio apresentam algo de originalidade e nem inde-
pendéncia de julgamento. Estudam bem os pontos marca-
dos, mas sdo incapazes de aplicar os conhecimentos adquiri-
dos a soluc¢do de problemas novos.
imilam

No segundo tipo se.agrupam os alunos que s
o resultado da aprendizagem e fazem transferéncia do que
aprenderam a situagdes novas.

No terceiro tipo se encontram os alunos que aprendem
mal as licdes marcadas, mas assimilam sua substancia e
sabem aplicd-la em ocasiGes oportunas.

Acrescentemos que, frequentemente, professoras se
surpreendem com os fracassos de certas criangas considera-
das bons alunos. Nio serdo estes do numero daqueles que
constituem o primeiro dos tipos de que nos fala Morrisson?

Cabe a escola envidar esforgos para que esta categoria
de alunos desapareca de seu ambiente, e, por outro lado, es-
timular o desenvolvimento dos que assimilam e transferem
bem as coisas aprendidas.
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Binet, em seu excellente livro “Idéias Modernas sobre
as criangas”, refere-se a esta estupenda anedota pedagégica,
narrada por W. James.

“Um de nossos amigos, visitando uma escola, foi con-
vidado para arguir uma classe de alunos sobre geografia. O
visitante observa, rapidamente, o manual adotado e, em se-
guida, propde as criangas a seguinte questdo:

— Suponhamos que se faga uma escavagao no solo,
tendo uma centena de metros de profundidade. Pergunto a
vocés: no interior do poco, faz mais frio ou mais calor do
que na abertura?

Ninguém responde. O mestre, entdo, diz: — Estou
certo de que vocés sabem isto, mas é que a questdo nao foi
bem apresentada. Deixe-me fazé-lo. E, tomando o manual,
interroga: Em que estado se acha o interior do globo? A
metade da classe responde imediatamente: o interior do glo-
bo esta em estado de fusao ignea™.

Eis um interessante exemplo de ensino . automatico,
puro verbalismo que nada aproveita aos que o teem armaze-
nado.

Os testes escolares apresentados sob uma forma varia-
da e, as vezes, nova, requerem dos educandos, além dos co-
nhecimentos soébre o contetido do programa, certa capacidade
de julgamento, atividade mental espontanea, e bem desen-
volvida. Sao aptiddes que os individuos normais possuem em
estado latente.

Que os professores procurem desenvolvé-las, favore-
cendo assim a adapta¢io dos que se educam, a situacoes no-
vas, pois que “a escola vale como instrumento de preparacio
para a vida”. i

0S RESULTADOS ESCOLARES EM 1938 APRECIADOS
ATRAVES DOS TESTES DE PROMOCAO

Lancamos, anualmente, novos testes para verificacan
do grau de desenvolvimento escolar, nos cursos primarios.

Feita a apuracdo dos resultados e estabelecido o mi-
nimo de pontos a exigir-se para a promocdo, cabe-nos, ain-
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da, precisar o valor dos mesmos, como instrumento de me-
dida do trabalho pedagogico.

Teria sido um termoémetro bem graduado e pelo.qual
se poude aferir com certa exatidio o aproveitamento dos
alunos? Teriam estes encontrado dificuldade na solugio das
provas? Ao contrario, teriam-nas resolvido com relativa
facilidade? Sao questoes que nos pare
tancia, ndo s6 para os responsaveis pela elabo racao dos tes-

m de grande impor-

tes. como também para os professores e dirigentes do apa-
relhamento escolar.

Estudados os testes, minuciosamente, teriamos talvez
verificado deficiéncias decorrentes da linguagem empregada
na apresenta¢iio dos mesmos; por outro lado, teriamos ele-
mentos que nos mostrassem a necessidade de se dar uma
graduagao mais racional as dificuldades; e, ainda, em dosar
a matéria relativamente ao tempo que as criangas desta ou
daquela idade sdo capazes de trabalhar com interésse e
aten¢dio concentrada.

Pela mesma analise, poderiamos também observar
falhas de conhecimento por parte dos alunos; e, neste caso,
nio se pode remediar a falta organiz ndo testes mais faceis,
pois isto contribuiria para baixar o nivel do aprendizado.
Seria necessario investigar as causas déste fracasso — se um
ensino mal orientado ou um programa fora das possibilida-
des da crianca e da escola.

Assim, manuseados, os testes forneceriam elementos
de valor inestimavel ao departamento técnico- administrati-
vo do ensino, quer na orientagao do trabalho pedagogico,
quer na organizagdo de programas melhores.

Razdes ponderaveis, portanto, nos levam ao exame
dos testes aplicados, questao por questdio, para déste traba-
lho tirar partido em beneficio do ensino ¢ dos testes futuros.

Para éste estudo, consideramos as provas de doze dos
grupos escolares de Belo-Horizonte, sendo quatro do meio
social mais elevado (Afonso Pena, Bardo do Rio Branco, Ba-
rio de Macatibas e Olegario Maciel), quatro do meio social
regular (José Bonifacio. Pedro 11, Liicio dos Santos e Silvia-
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no Brandao) e quatro do meio social inferior (Tomaz Bran-
ddo, Sandoval Azevedo. Henrique Diniz e Bernardo Mon-
teiro) .

O total de provas estudadas se elevou a 8.241, sendo
3.670 do 1.° ano, 2.759 do 2.° e 1.812 do 3.°.

LINGUA PATRIA

Tomemos, primeiramente, os testes de linguagem, os
quais, versando sobre leitura, ortografia, gramatica e com-
posicdo, foram estudados atendendo-se a estes aspectos da
matéria.

Ao computarmos a percentagem de respostas certas
as diferentes questes dos testes, procuramos agrupa-las, em
relagio ao grau de dificuldade revelada:

a) questoes dificeis, quando lograram de 0 a 33°]° de
boas respostas.

b) questdes de dificuldade média, quando lograram
de 34 a 66% de boas respostas.

¢) questoes faceis, quando lograram de 67 a 100%
de boas respostas.

Vejamos a reacdo das criangas para com as questoes
sobre o aprendizado da leitura

Classes do 1.° ano: — O teste apresentava onze ques-
toes visando a leitura silenciosa, das quais sete se prendiam
4 interpretacio de um trecho e quatro a interpretacdo de
cenas desenhadas.

Nas primeiras destas questdes, as boas respostas osci-
laram entre 55 e 65%, enquanto nas segundas, a oscillagio se
fez entre 39 e 48%. Podemos, portanto, considera-las ques-
toes de dificuldade média.

Foram apresentadas também vinte e duas questoes
referentes a leitura mecéanica: quatro, que se prendiam ao
reconhecimento de palavras de um trecho, foram faceis,
conseguiram 69 a 79% de boas respostas; duas, que se re-
feriam a reconhecimento de palavras em uma série, foram
médias, obtiveram 60 a 61% de boas respostas; oito, que exi-
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giam a identificagdo de objetos e de seus respectivos nomes,
apresentaram resultados muito dispersos — 53 a 73% de
boas respostas; e oito, sobre fixacdo de silabas, apresenta-
ram também certo indice de variabilidade (50 a 83%) .

Resumindo: no teste do 1.° ano, a parte relativa a
leitura silenciosa foi resolvida satisfatoriamente. E apraz-
nos afirmar que o teste, cujas percentagens de respostas jus-
tas variaram de 39 a 65%, nao apresentou as criancas ques-
toes féra de seu alcance e nem tdo pouco muito aquém do
seu desenvolvimento.

Quanto as questdes de leitura mecanica, verificamos
que nove delas apresentaram dificuldades médias, enquanto
as demais foram resolvidas facilmente pelas criancas.

Acrescentemos que os alunos parecem reagir com
mais dificuldade, quando as questdes de leitura estio sob
dependéncia da compreensdo do desenho. Nio sera prova
de certa deficiéncia na capacidade de observacio?

Lér e interpretar gravura, como se 1& e interpreta um
trecho, eis um habito que ndo se pode deixar de cultivar na
escola.

Comparemos os resultados obtidos sobre leitura em
1934 e 1938:

Percentagem de boas respostas

1934 1938

Leitura silenciosa .. .. .. 32% 55%
Leitura mecénica:

Reconhecimento de palavras 65% 65%

Reconhecimento de silabas . 52% 65.8%

Déste confronto, a conclusdo que se tira é que o en-
sino da leitura nas classes do primeiro ano se desenvolve
auspiciosamente; sem duvida, porque seus métodos se arti-
culam melhor com a psicologia infantil.

Passemos aos resultados obtidos pelos alunos de 2.° e
3.° anos. Nestas classes, preocupou-nos, apenas, a medida
da leitura interpretativa.
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Verificamos que as percentagens de boas respostas
alcancadas, quer pelos alunos do 2.° ano, quer pelos do 3.,
foram bastante elevadas — 65 a 96% . Dai o dilema: ou os
testes foram muito faceis, ou as nossas criancas ja possuem,
em grau bastante desenvolvido, o habito da leitura interpre-
tativa. Se esta ultima hipotese for a mais justa, parabens
as nossas escolas. pois que a compreensdo do contetdo da
leitura deve ser objetivo fundamental de quem promove o

seu ensino.

Vejamos os resultados em ortografia, cuja verifica-
ciio se fez através do ditado. A’s classes do 1.° ano foi apre-
sentado o seguinte trecho: “O garoto Camilo ficou muito ale-
gre no dia do Natal. Ele ganhou um pacote de fogos, um bo-
nito cavalinho e uma pequena corneta’.

Calculada a percentagem de boas respostas para cada
uma destas palavras, concluimos o seguinte: apenas em
duas delas as criangas do 1.° ano encontraram grande difi-
culdade, conseguindo somente 25% de acertos. Foram estas
__Camilo e Natal, quasi sempre escritas com letra minuscula.
Treze palavras apresentaram dificuldade média (41 a 66%
de acertos). Destas, as mais erradas foram: alegre, fogos,
garoto, grande, pacote, ganhou, corneta, pequena, ficou, ca-
vaiinho.

As outras foram, de modo geral, escritas correta-

mente.

Em média, as palavras do ditado do teste de 1938
conseguiram 55% de casos justos contra 40% obtidos em
1934 sobre um ditado bem mais simples, duas sentengas
“O dia ¢ lindo. As terras do Brasil ddo muito café”.

Nas classes de 2.° e 3.° anos, verificamos também.
com satisfacfio, que a ortografia néo tem sido descurada.

apenas

O ditado do 2.° ano constou de um trecho de 48 pa-
lavras, cuja percentagem minima de acérto foi de 61°)° e,
no 3.° ano, constando de 52 palavras, & excecdio dos vocabu-
los Sabid e desabrocharam, que tiveram apenas 57 e 51% de
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accrtos., os demais foram escritos com facilidade, conseguin-
do mais de 70% de respostas justas. ¥

I)a§ .classcs do 3.° ano, exigiu-se também um pouco
de gramatica — sinénimos, formacao do plural, grau do
substantivo, emprégo do adjetivo e do verbo. Sem ll‘OS preo-
cuparmos com classificagdo e nomenclatura, procuramos
a.prcclzu' a nog¢ao que as criangas adquirem destas partes da
linguagem e o uso que delas fazem.

Os sinénimos das palavras apresentadas (preto, mo-
¢o, velho, defensor, palavra, wcalmar) nao lograram per-
centagem elevada de acérto. Apenas o sinonimo de preto foi
encontrado facilmente 74% dos alunos acertaram na sua
indicagdo. Para as demais palavras, os resultados decresce-
ram de 50 a 38%, o que nos leva a considera-las questoes de
dificuldade média, para os escolares do 3.° ano.

Formagao do plural — Tais questoes nos pareciam
muito simples, destas que se empregam para amenizar o
teste. Realmente, quatro delas foram facilmente vencidas,
logrando mais de 75% de boas respostas, enquanto duas
(noz e lim@o) j4 apresentaram grau médio de dificuldade, e
a ultima (capitdo) s6 alcangou 23% de acertos.

Férma do aumentativo—Palavras apresentadas: por
ta, casaco, caneta, homem, rico. Constituiu esta questdo uma
grande barreira para os escolares do 3.° ano. A’s trés pri-
meiras foram dadas boas respostas por uma percentagem
regular de alunos (cérca de 45%), mas as duas tltimas, ape-
nas, 15 a 17% o fizeram com acérto.

Pensamos que o ensino destas formas deve ser feito
na escola através de exemplos, s6 de exemplos, de modo a
desenvolver a linguagem das criangas e promover o enri-
quecimento do seu vocabulario.

Nogao do adjetivo — Apresentamos as criangas qua-
%1-0- frases, tendo uma lacuna a ser preenchida com um ad-
jetivo.
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A primeira “mando a vocé uma ... noticia” nao trou-
xe dificuldade aos alunos — 78% deles preencheram-na com
acérto. A segunda e a terceira ja apresentaram certa difi-
culdade, foram preenchidas satisfatoriamente por 52 e 46%
dos alunos, enquanto a ultima «0 ... perfume da violeta”
s6 obteve 28% de boas respostas.

Ao estudarmos esta parte do teste, observamos que as
criangas conheciam o adjetivo, mas nao sabiam aplica-lo
em relacdo ao substantivo da frase. Assim, ao substantivo
estréla empregavam 0s qualificativos vermelha, amarela. A’
expressio perfume de violeta, empregavam 0s adjetivos vio-
lento, forte, etc.

Nogao do verbo — Foi apreciada também através de
frases apresentando lacunas a serem preenchidas com um
verbo. Os calculos estatisticos levantados sébre as cinco
frases apresentadas revelaram que a tais questoes os alu-
nos reagiram regularmente, variando a percentagem das
boas respostas de 42 a 64%.

Pelo exposto, concluimos, com prazer, qué o Nossv
teste, nesta parte como nas outras, de modo geral, parece
ter correspondido ao objetivo em vista — medir o desen-
volvimento escolar dos alunos do 1.°, 2.° e 3.° anos, em re-
lacdio ao programa. Acentuemos que suas questdes revelan-
do, na maioria, dificuldade média, mostram que a sua or-
ganizaciio foi orientada pelo bom senso e pelo conhecimento
das normas psicologicas. base do trabalho experimental.

Tais verificacoes, entretanto, longe de nos lisongear
adverte-nos a continuarmos nos estudos e indagagoes de
carater psico-pedagdgico, para aperfeicoamento e melhoria
da sua eficiéncia.

Houve, entretanto, uma parte nos testes do 9iofe 3.7
anos em que os alunos ndo foram muito felizes. Refiro-me
A4 composicio.

Aos escolares do 2.° e 3.° anos foi pedido redigissen:
uma carta, que é incontestavelmente a forma mais simples.
mais usual e mais necessaria de redacdo.

O assunto escolhido para o 2.° ano parece-nos bastan-
te relacionado com a vida escolar — uma carta a pessda
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amiga, solicitando um livro para a biblioteca do grupo ou
da classe.

Na apreciacio da mesma levamos em conta as idéias
relacionadas com o motivo, os erros de construgao, de pon-
tuacao e de ortografia. E para que fossemos bastante obje-
tivos em nosso julgamento, procuranios analisar as cartas
(num total de 4.034), tendo em vista os caracteristicos que
esta forma de composicao deve apresentar. Verificamos,
assim, se estava dirigida a uma pessda, se apresentava ex-
pressoes de cortesia proprias para o inicio de carta, se o pe-
dido do livro fora formulado, se fora acompanhado de uma
justificativa, se apresentava um conteildo mais ou menos
extenso ¢ relacionado com a idéia central, se o final satis-
fazia os requisitos epistolares — agradecimento, despedida,
cumprimento, etc. ¢ ainda se estava assinada.

;am as  criancgas,

Vejamos os resultados a que chega
relativamente a cada um déstes aspectos:

1) Direg¢do: 50% dos alunos o fizeram, escrevendo o
nome do destinatario no alto da pagina; 41% o colocaram
no inicio da linha, escrevendo logo em seguida, a primeira
expressdo da missiva, enquanto 9% nao deram diregio A
sua carta. 3

2) Cumprimentos: Apenas 26% dos alunos comeg:
camn a carta apresentando cumprimentos ou usando expres-
soes de sociabilidade para com o destinatério.

3) Pedido: Féra bem formulado por 53% dos alu-
nos, enquanto 38% o fizeram de modo impreciso e 9% nao
o fizeram.

4) Justificativa: Apresentaram boa justificativa ao
pedido, apenas 7.7% dos alunos; apresentaram justificativa
aceitavel 61%; nio apresentaram justificativa 12,3%.

5) Conteudo: 6,.2% dos alunos desenvolveram de
maneira satisfatoria suas idéias, 20% ja o fizeram de mo-
do mais laconico e 64% limitaram-se & exposi¢do do motivo,
sem se prender a consideracoes pelas quais revelassem certo
desenvolvimento na arte de compor idéias.

14
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6) Despedida e assinatura: Somente 40% dos alunos
apresentaram, no final da carta, expressdes de agradecimen
tos, de despedidas, e 47% deixaram nelas a assinatura.

7) Construcdo: Foi valorizada, tendo-se em vista as
construgdes obscuras, as idéias mal organizadas, as expres-
soes defeituosas, as impropriedades de termos, os erros de
concordincia nominal e verbal, os erros de tratamento. Le-
vamos também em conta os erros de pontuacdo — falta do
ponto final ¢ emprégo da mintscula depois déste ponto,
ou emprégo mal feito da virgula e do ponto de interrogagao.

Vejamos o valor que demos a carta relativamente i
construg@o gramatical e os resultados obtidos:

N. de pontos % dos alunos que
Erros os alcang¢aram

O erroft s 0,07

— 3 erros .. 25

—4 6,3

—9 19,0
10 — 12 32,0
13 —15 24,0
Mais de 15~ 16.0

SRNWMNG S

8) Ortografia: Consideramos ainda os erros orto-
graficos adotando o seguinte critério: 5 pontos para uma
carta sem nenhum érro de ortografia, apresentando certa
extensdo; 3 pontos quando apresentasse 0 5 erros ainda
com uma certa extensiao ou que tivesse 0 — 3 erros e a ex-
tensdo reduzida.

Resultados:

Obtiveram 5 pontos 1,5% dos alunos.
4 ” 40% dos alunos

3 7 31,0% dos alunos.

2 7 240% dos alunos.

14,0% dos alunos.

26,0% dos alunos.

REVISTA DO ENSINO 145

Antes de passarmos aos resultados do 3.° ano, comen-
temos, ainda que ligeiramente, os fatos numéricos acima re-
lacionados.

A impressdo que nos ficou déste estudo pormenoriza
do sobre as cartas dos alunos do 2.° ano, ¢ a de que nao s¢
acham as crian¢as bem orientadas quanto as exigéncias re-
queridas por esta férma de composicao.

A falta de dire¢io em um bom ntmero de cartas, as
expressoes improprias para o inicio e o final, a fuga ao mo-
tivo apresentado, o conteido bastante reduzido, etc., mar-
cam de maneira acentuada a deficiéncia da orientacdo re-
cebida neste sentido.

Por outro lado, a incorre¢io gramatical foi manifesta.
Para um méximo de 6 pontos, somente 27% dos alunos al-
cancaram a metade déste maximo, enquanto 24% obtive-
ram um ponto apenas, e 16% obtiveram 0, prova de que se
exprimem mal, mesmo quando usam a linguagem com par-
cimonia.

Seja-nos permitido acrescentar ainda que também a
ortografia, nas composigoes livres, deixa muito a desejar.
Haja vista a insignificante percentagem de alunos que con-
seguiram o maximo de pontos nesta parte da composicao (5
pontos — 1,5% de alunos) . Ao conirario, muito elevado foi
o ntmero dos que obtiveram 1 ponto ou 0 (14 e 26%, res-
pectivamente) .

Aos alunos do 3.° ano, pedimos escrevessem uma car-
ta coutando como era a escola que éles frequentaram. Ana
lisadas (num total de 2.618), tendo em vista 0s mesmos as
pectos ja discutidos, quando falamos das composicdes do
2.° ano, estabelecemos o computo dos pontos da seguinte
forma:

Idéias, isto é, direc¢do da carta: narrativa de fatos da
escola (excursoes, festas, auditérios, etc.); referéncias a di-
retora, professoras, colegas; descricio do ambiente escolar

(salas de aula, biblioteca, museu, horta, jardim, etc.) —
méaximo de pontos 8. Construgdo — méaximo de pontos 4.
Ortografia — méximo de pontos 2. Vejamos os resultados:
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Pontos Percentagem de alunos que os alcancaram
1 4,8
2 380/

Idéias.
2 6,
G »
2/
7 [0
8 0,:1%
1 300/,
2 40,/°
Construgéo ...
: 3/
I 1
Ortografia. l

69°/0

Uma rapida inspec¢ao a esta escala de valores e de re-
sultados obtidos revela que dois tercos dos nossos escolares
Aconsvguirum menos da metade dos pontos em relagdo as
idéias expressas na carta, enquanto quasi 90 % nio ultrapas-
sura{n a mediana (4 pontos) e s6 0,1 % de alunos conseg'iiu
0 maximo.

Em constru¢do gramatical, os alunos do 3.° ano nio
elaram também bom desenvolvimento. E’ o que se con-
clue pela grande percentagem dos que chegaram apenas &
metade dos pontos conferidos nesta parte da composi¢do, en-
quanto somente 3% chegaram ao maximo (4 pontos) .

Releve-nos ponderar que a  composi¢ao, instrumento
indispensavel & vida, deve ser objeto de aten¢iio acurada dos
que aceitam éste grande encargo — formar caracteres aptos
para lutar e vencer.
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E, acentuemos com a professora Licia Casassanta: “A
composi¢io aprende-se através do exercicio, isto ¢, a crianga
aprende a escrever, escrevendo”.

“o essen-

Acentuemos mais, com a mesma professo;
cial na composicio ¢ o desenvolvimento geral da idéia, a sua
riqueza em colorido e a sua variedade”, treino a que se che-
ga, quando enriquecidas as experiéncias através de leituras
variadas e exercitada a capacidade de expressdo em temas
vivos e vividos.

Concluindo, afirmemos: o indice de desenvolvimeato
dos alunos, em composi¢iio, revelado através dos testes, nac
corresponde, certamente, 4 espectativa das nossas professo-
ras. Dai a necessidade que irdo sentir: dar nova orienta-
¢do ao ensino desta parte da lingua patria, expr 0 cons-
tante e perene da nacionalidade e & qual esta adstrito o fas-
tigio inconfundivel da grandeza humana.

0 Departamento de Educacio, compreendendo  esta
necessidade, tem em vista realizar, no inicio do proximo ano
letivo, uma série de palestras sobre os diefrentes aspéctos do
ensino da composicio nas escolas primarias.

MATEMATICA

A apreciagiio estatistica dos testes de matematica apli-
cados em 1938, para efeito de promogao, revela, 4 primeira
vista, que, em geral, seus resultados foram inferiores aos dos
testes de lingua patria e pesaram de modo acentuado nas
reprovagdes dos alunos, no ano passado.

Mesmo nos grupos escolares de meio social inferior.
frequentados por alunos que, por forca das circunstancias,
trazem para a escola experiéncias que lhes devem tornar
mais accesivel a aprendizagem dos célculos que a da lingua
patria, tal diferenca se manifesta de maneira sensivel.

Qual a causa provavel dessa inferioridade:

a) melhor orientag¢io no ensino da lingua patria?

b) mais rigor na _elaboracd@o das provas de matema-

tica?
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ior preferéncia de nossas criancas para as

éncias dos ntimeros?

A

-xperiéncia de anos anteriores levou-nos a procurar
com bastante cuidado as provas de que ora nos ocu-
pamos. Procurdmos selecionar e graduar bem as questdes, d=
modo que, pelos testes, pudessem os alunos revelar os conhie-

ssarios a uma justa promoc¢io, a0 mesmo temps
(ue nos fosse dado aferir, com a maior precisao possivel, a cfi-
ciencia do nosso sistema escolar.

cimentos nec

E’ possivel, eniretanto, que haja falhas a corrigir, tun
to na orientacdo do ensino. como na elaboracdo das prova
uma vez que ndo possamos admitir sejam as nossas criancas
menos dotadas para a matematica. Nao é isto, pelo menos,
que revelam as pesquisas sobre os interesses e ideais das cri-
ancas de Belo-Horizonte, empreendidas pelo Laboratério de
Psicolégia da Escola de Aperfeicoamento, em 1929 e 1934
pelas quais se verifica que a aritmética era a matéria de
eleicdo dos nossos escolares, alcancando, naquelas duas épo-
cas, maior ndmero de sufragios. entre as matérias e ativida-
des do programa primario.

A inferioridade dos resultados dos testes de matema-
tica sobre os de lingua patria nao significa que tenham sido
absolutamente maus os resultados de 1938. Ao contrario, um
confronto com dados de anos anteriores ressalta’ algum pro-
gresso nesse ramo do ensino, progresso éste que se acentia
principalmente, nas questdes mecanicas. As que exigem ra
ciocinio vém conseguindo percentagens médias de casos jus-

tos ainda inferiores aquelas, sobretudo, nas classes do 2.°
3.° anos.

Vamos tomar priineiramente o teste do 1.° ano, que
examinaremos sob seus diferentes aspéctos.

Este teste apresenta 20 questdes, sendo 8 problemas
orais, 2 problemas escritos, escrita de ntimeros, calculos coi
dinheiro, somas. e subtracoes.

Computando a percentagem de respostas justas, veri-
ficamos que destas questes — 8 foram consideradas faceis
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11 foram consideradas de dificuldade média e somente uma
foi considerada dificil.

Parece demonstrado ai que o teste, constituido em sua
maioria de questdes que apresentam dificuldade média, em-
bora nio sendo de molde a permitir aos aluncs livre acesso
a0 2.° ano, contudo, ndo ofereceu dificuldades que ultrapas-
sassem, cxcessivamente, o nivel-médio de aproveitamento
dos escolares.

Nos problemas orais, as boas respostas variaram entre
45 ¢ 76 %} nos escritos, entre 24 e 50 %; nas somas entre 53
¢ 87 % e nas subtracdes, entre 25 e 79 %.

Como vemos, os resultados mais baixos se verificaram
nos problemas escritos ¢ nas operacoes de subtrair. Nestas,
os casos de reservas siio ainda dificilmente vencidos pelos alu-
nos; naqueles, a inhabilidade de muitos para ler ou entender
o enunciado dos problemas, impede-os de demonstrar as ha-
bilidades aritméticas que tais questoes exigem.

O primeiro dos problemas escritos — 9.* questao da
prova — foi considerada a questdo mais dificil de todo o tes-
te, com uma porcentagem de 76 % de erros. Na sua acen-
tuada simplicidade, éste problema ndo deixou de constituir
novidade para os alunos e dai, sem divida, a causa do seu
fracasso.

Bste fato revela a subordinaciio dos alunos a certos ti-
pos de perguntas, o que os leva a antecipar a resposta, sem
se darem ao trabalho de levar cuidadosamente, até o fim, a
leitura de uma questao.

Vejamos o problema: Zézé ganhou 3 baldes, 5 livros ¢
2 caixas de doces. Quantos baldes Zezé ganhou?

Como vemos, a resposta é simples e esta explicita no
proprio problema, mas valendo-se de suas experiéncias pas-
sadas, a crianc¢a, naturalmente, se limitou & leitura da pri-
meira parte do problema e concluiu que a resposta do mes-
mo se devia referir ao total de objetos que Zezé ganhou.
Langou-se, por isso, afoitamente A soma dos nuiimeros.

Fatos como éste mostram que nunca é demais enca-
recer a necessidade de se habituar o aluno a uma leitura
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atenciosa e completa do problema, condi¢@o indispensavel i
perfeita compreensio dos dados e do resultado que se procu
ra obter.

Na escrita dos niimeros os alunos foram relativamen-
te felizes; e o maior tropeco que se lhes deparou foi a escri-
ta do nimero que vem antes de 70. mesmo assim com 61 %
de casos justos.

As questdes que envolvem reconhecimento de dinhei
ro. apresentam uma percentagem meédia de 60 % de acertos
De modo geral, nos grupos escolares de meio inferior, essas
questoes foram vencidas com mais facilidade.

Comparemos agora as médias dos resultados obtidos
em aritmética em 1934 e 1938.

1934 1938
Problemas orais .. .. .. . .. 35 % 60 %
Problemas escritos .. .. .. .. 38 % 37 %
Somas: .. iGHER S SR 29 % 73 %
Subfracoesii it e TN EGSaa 31 % 59 %

Salvo para os problemas escritos, em que se observa
uma pequena baixa, esses dados demonstram a superiorida-
de dos resultados do teste de 1938, tanto mais quanto deve-
mos levar em conta que, embora sem desatender-se ao pr
grama em vigor. vém-se aumentando. cada ano, as dificulda-
des dos testes de promocao.

Passemos agora aos resultados do 2.° e 3.° anos.

No 2.° ano. num total de 8 problemas orais, as respos-
tas justas variaram entre 25 e 87 %. numa média, portanto,
de 57 Nos problemas escritos, em nimero de 3, as boas
respostas oscilaram entre 9.3 % e 69 %: Note-se que a maior
percentagem de erros se verifica no problema que exigia
mais de 3 operacoes.

A grande quota de respostas justas nas operagdes dc
somar, subtrair, multiplicar e dividir (87, 76, 83, 70 % res-
pectivamente), mostra, que eram assas satisfatorias as con-
digdes dos alunos do 2.° ano em face dessas questdes, em cuj
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resolu¢do despenderam esfor¢o relativamente pequeno. Com-
parando os resultados obtidos nas subtra¢des com os alcan-
¢ados nas multiplicagoes, cumpre observar que, nio obstante
constituir esta dltima operacdo aprendizagem nova no 2.°
ano, os alunos a dominaram com mais facilidade, revelando
o teste uma diferenca média de 9 % de acertos a favor das
operacdes de multiplicar.

Na escrita de nimeros, é curioso observar que a quan-
tia — 103000 conseguiu 89 % de casos justos, enquanto a
quantia — $650 s6 alcangou 45 % .

Ao contrario do que se deu no 1.° e 2.° anos, as repro-
vacdes em aritmética, ndo foram as que mais pesaram no
3.° ano. Nao nos aventuramos, entretanto, a afirmar que
éste fato demonstra estarem os alunos do 3.° ano satisfato-
riamente de posse dos conhecimentos matematicos apress=n-
tados na prova, pois as percentagens médias de boas respos-
tas. em geral, sdo mais baixas que no 1.° e 2.° anos.

O teste do 3.° ano compde-se de 8 problemas escritos,
sendo 4 com nidmeros inteiros e 4 sdbre fracdes ordinarias,
pequenas equacdes aritméticas, algumas séries numéricas,
exercicios com 4 operacdes, escrita de niimeros e uma pe-
quena parte de geometria.

Nos problemas, as percentagens dos casos justos va-
riaram entre 6,5 % e 80 %, notando-se que os problemas com
fragdes ordinarias ofereceram menos dificuldades que os ou-
tros. A percentagem média de acertos nos problemas pare-
ce-nos relativamente baixa: 42 %.

Ao nosso ver, dois fatos contribuiram para ésse mau
resultado:

a) a apresentacgdio escrita de todos os problemas.

b) a introduciio, pela primeira vez, de problemas em
série.

Os resultados alcangados nas operagées mostram que,
de modo geral, os alunos do 3.° ano dominam bem as dificul-
dades que lhes foram apresentadas nas operagoes do teste,
excetuando-se a multiplicagdo em que o multiplicador e o
multiplicando apresentam zeros finais, a qual apresentou
uma quota mais baixa de casos justos: 50 %
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Nas equagoes aritméticas a média de respostas certas
foi 57 %. As séries numéricas constituiram uma das partes
mais dificeis do teste do 3.° ano e conseguiram apenas, em
média. 20 % de casos justos.

A escrita de nimeros e quantias, do 3.° ano, nao ofe-
receu dificuldades aos alunos e conseguiu uma percentagem
média de 89 %.

A segunda parte do teste de matematica do 3.° ano
apresenta trés questoes de geometria, versando sobre reco-
nhecimento de linhas, angulos e quadrilateros. Essa parte
foi vencida com relativa facilidade, notando-se que o ret
nhecimento de linhas paralelas foi o que acarretou maior
percentagfem de erros: 76 %. Isto, talvez, porque foram
apresentadas trés linhas, quando nos classicos exemplos de
paralelas, as criancas sempre véem duas linhas.

Concluindo, temos a dizer que embora os ultimos tes-
tes de aritmética revelem progresso dos nossos meios didati-
cos, contudo, é para se desejar ainda que maior atengdo seja
dada ao ensino desta disciplina.

A escola deve preocupar-se nao apenas em transmitir
aos alunos conhecimentos sobre esta ou aquela matéria. Ca-
be-lhes também empregar meios que favorecam o desenvol-
vimento da crianca sob todos os seus aspectos: fisico, mental,
moral e social. Ora, a aritmética parece-nos instrumentc
rico em estimulos proprios ao treino do pensamento: — a
interpretacio da lingudgem dos problemas, a extracdo e re-
lacionamento dos fatos necessarios a soluciao dos mesmos, a
efetuacao dos calculos, etc., sao atividades que péem em
jogo uma série de funcdes mentais — ideia, julgamento, ra-
ciocinio, memoria, atenc¢dio, tornando-se, por isso mesmo,
verdadeira ginastica para o espirito humano.

Procurem os nossos professores vitalizar de tal modo
a aprendizagem da aritmética, que ela estimule eficien-
temente a atividade do pensamento do aluno, levando-o a
resultados que lhe sejam valiosos néio s6 na escola, mas nas
diversas situacdes da vida.
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Passemos aos fatos observados relativamente aos co-
nhecimentos que as crian¢as do 2.° e 3.° anos revelaram
possuir quanto a geografia, histéria patria e ciéncias na-
turais.

De inicio, devemos declarar que dos trés testes apli-
cados — de linguagem, de matematica e de ciéncias sociais
e naturais, éste ultimo foi o que deu resultados mais fracos.
Demrostram-no os fatos seguintes:

1 — Os testes de linguagem do 2.° ¢ 3.° anos, aferidos
sob uma escala de 60 pontos, permitiram-nos exigir, para
aprovac@o, um minimo de 35 pontos (mais da metade).

2 — Os testes de matematica, valorizados também
sob um total de 60 pontos, permitiram ainda que se exigis-
se mais da metade déste valor, para aprovacao (35 pontos).

3 — Os testes de ciéncias sociais e naturais, no con-
junto, estavam aferidos sob um total de 45 pontos, verifi-
cando-se, entretanto, pelo célculo das médias, que nio era
possivel exigir mais de 20 pontos para aprovacao, isto ¢,
menos da metade do valor total.

E, mesmo assim, sobre éste teste recaiu maior ntme-
ro de reprovagoes, conforme se vé pelos dados seguintes:

2.9 ano: aprovados em linguagem, 85°|°; em matema-
tica, 78°|°; em ciéncias sociais e naturais, 77°|

3.° ano: aprovados em linguagem, 74°[°; em matema-
tica, 82°/°; em ciéncias sociais e natu rais, 73°|°.

Tal verificacio levava-nos a supor: ou os testes sobre
geografia, histéoria patria e ciéncias naturais estavam muito
além das experiéncias que os alunos do 2.° e 3.° anos do
curso primério podem organizar, no transcurso, destas eta-
pas escolares, ou as criangas estavam muito aquém do de-
senvolvimento a que deviam chegar.

Cada suposigdo que se levanta, faz-se mister investi-
gar sua veracidade. Foi o que fizemos com relagiio aos tes-
tes em aprégo.
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Procuramos estudd-los como estudamos os de lingua-
gem e os de matematica, isto é, calculando a percentagem de
respostas justas por questdo.

As que dessem menos de 33°° de boas respostas seriam
consideradas dificeis; seriam consideradas médias aquelas
cujos resultados oscilassem entre 34 ¢ 66°[°, ¢ faceis, as que
atingissem mais de 66°/° de acertos.

Vejamos os resultados desta pesquisa, tomando, pri-
meiramente, o teste do 2.° ano.

Apresentava 28 questdes — 11 versavam sobre geogra-
fia, 9 sobre histéria do Brasil e 8 sobre ciéncias naturais

As questoes de geografia se prenderam a denomina-
¢do., localizaciio e limites do nosso Estado, Capital, e outras
des, vias de comunicagio, bacias

cidades mineiras. producd
fluviais.

Estabelecidos os calculos para esta parte do teste, as
nossas conclusoes foram as seguintes:

1) Nenhuma das questées constituiu surpresa abso-
luta para os escolares. Haja vista que a menor percentagem
de boas respostas foi de 33°[e, levantada sébre a questio —
vias de comunicac¢do que servem o norte de Minas. Em se-
guida a esta, aparece também com percentagem de boas
respostas bastante reduzida (39°/°), uma outra pergunta so6-
bre vias de comunicacio: qual o meio mais rdpido para sc
dar noticias de Belo Horizonte?

Cerreo,  telefone, Rddio Inconfidéncia, telégrajo.
(Sublinhar) .

2) Niao nos pareceu que os alunos do 2.° ano esti-
vessem convenientemente informados sobre os fatos geogri-
ficos do nosso Estado. Tal afirmativa se baseia na verifi-
cagdo de que apenas em trés questdes (denominaciio do Es-
tado, principal produto do triAngulo mineiro e indicagio
dos rios que banham o nosso territério), mais de dois tergos
dos 4.034 examinados deram boas respostas (67, 75, 87°|°.
respectivamente). Nas demais, as percentagens de acérto
oscilaram entre 48 e 60°/°, enquanto no conjunto das ques-
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toes sobre geografia, a percentagem média de boas respos-
tas chegou apenas a 58°|°.

Histéria patria As 7 questoes apresentadas se pren-
diam ao nome da cidade em que moram os escolares e razio
de ser déste nome, distritos que constituem o municipio, go-
vernador do Estado e governador do municipio, casas de
beneficéncia publica, principal instituicdo beneficente do
grupo escolar. A estas questdes foram acrescentadas mais
duas que visavam sondar as tendéncias das criangas sob o
ponto de vista moral: a primeira pedia-lhes indicar o que
o homem deve ser ou fazer para se tornar admirado por to-
dos; a segunda, o que nao deve praticar e o que deve ser um
bom menino.

Estas questoes foram apresentadas em linguagem sim-
ples e de maneira concreta. Por exemplo, ndo perguntava-
'mos as criangas quais as casas de beneficéncia publica da
sua cidade ou qual a instituicao beneficente do seu grupe
escolar. Diziamos a elas — Pedro é um homem pobreL Ele
estd muito doente. Escrevam adiante do n. 13, o nome da
casa que o deve receber, etc.

Sob éste aspecto a prova pareceu simples a quém
dela teve conhecimento, chegando alguém a declarar que
estava muito abaixo das possibilidades dos alunos. Esta de-
claragao, feita a priori, ndo podia deixar de ser motivo de
agradavel esperanga para os que trabalham pelo desenvol-
vimento da cultura popular em nosso Estado. E quiséramos
que ela se verificasse a contento. Mas, a estatistica nao o
demonstrou. Somente trés das sete questoes apresentadas
foram respondidas por grande parte, mas ndo pela totalida-
de dos alunos (nome da cidade, governador do Estado e
casas de beneficéncia publica, com 90, 80 e 86°/° de boas res-
postas) . As demais deram resultados pouco satisfatérios:
apenas 39°|> dos alunos souberam dizer por que Belo-Hori-
zonte tem ésse nome. S6 32°|° acertaram na indicacdo dos
distritos que possuia Belo-Horizonte, em 1938. Que o mu-
nicipio é governado por um prefeito e quem é éste prefeito,
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apenas 20°|° de boas respostas. Que. o grupo escolar possue
uma caixa beneficente so 8°|° de indicacgoes justas.

Em resumo, na parte de histéria, os alunos dos grupos
escolares de Belo-Horizonte, conseguiram em média 53°l°. e
boas respostas. Por outro lado as duas questdes que visa-
vam sondar a formacido moral das criangas que se prepa-
ram em nossas escolas para a vida futura, obtiveram 51°[°
de respostas satisfatorias.

Ciéncias naturais — Sob éste ramo do ensino, foram
apresentadas algumas questdes relativas  a animais, vege-
tais, e minerais. E, de modo geral, foram bem respondidas,
alcangando no conjunto 64°/> de boas respostas. Além destas,
apresentamos duas questoes sobre higiene cujos resultados
chegaram a 61°° de acertos.

Em conjunto, foram estes os resultados do 2.° ano:
Geografia, 58|° de boas respostas; histéria patria, 53°)°;
educacdo moral, 51°/°; ciéncias naturais e higiene, 61°|°.

Passemos a considerar os resultados do 3.° ano.

O teste apresentava 30 questoes, 14 sobre geografia, 9
sobre historia do Brasil e 7 sobre ciéncias naturais. Veja-
mos os conhecimentos revelados pelos escolares relativa-
mente a cada um déstes ramos do saber:

Geografia — As questoes de geografia foram formulu:
das sobre localizacio do pais, limites, divisdo administrati-
va, rios principais, produciio. comércio, portos, vias de co-
municacio.

0Os calculos estatisticos, levantados em relacdo a esta
parte do teste, nos levaram a concluir que suas questdes, de
modo geral, foram accessiveis aos alunos. Alcancaram, em
sua grande maioria, mais de 66°|> de respostas justas. Ape
nas em quatro delas, os nossos alunos nao foram bem suce-
didos. Vejamo-las:

1) Assinalar dentre os nomes de cinco Estados do
Brasil (Goiaz, Minas Gerais, S. Paulo e Rio Grande do Sul).
o mais cortado por estradas de ferro. Sé 11°|> dos nossos
escolares acertaram.
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2) Escréver os nomes de duas arvores da Amazonia
cujos produtos constituem a maior riqueza daquela zona.
Foi bem respondida por 24°° dos examinados.

3) Dizer se era verdadeira ou falsa esta assercao —
O café foi o primeiro produto cultivado no Brasil — 37|
dos alunos acertaram em suas respostas.

1 Com relagao a esta outra afirmativa — Em Minas Ge-
rais ndo ha fontes de aguas minerais, 52°/° dos alunos for:
exatos em seu modo de julgar.

X Sao questoes bem simples. Nao foram, entretanto, con-
venientemente respondidas, talvez porque apresentadas sob
uma forma nova.

Histéria pdtria — As questdes elaboradas sobre esta
matéria, se prendiam aos seguintes conhecimentos: Capital
do Estado (atual e antiga), bandeirantes, Felipe dos Santos,
Conjura¢do Mineira, Aleijadinho, independéncia do Brasil,
acontecimentos do dia 10 de novembro de 1937, porque o
“Minas Gerais” é chamado jornal oficial.

Calculadas as percentagens de boas respostas, verifi-
camos que os alunos estavam menos informados sobre os
fatos histérices do pais, do que sébre a sua geografia. Ape-
nas em duas questoes, as percentagens de boas respostas ul-
trapassaram a 66°|° (indicac@o da nova Capital de Minas ¢
do heroi da Inconfidéncia Mineira, com 87 e 74°/° de boas
respostas), verificando-se para o conjunto 56°/° de casos
justos.

Releva acentuar que os fatos atuais que deviam ser
sentidos e vividos pelas criangas, eram desconhecidos da
maioria. E’ assim que apenas 35°|° dos escolares souberam
dizer, de maneira satisfatéria, o que ocorreu em 10 de no-
vembro de 1937 e qual o homem que se pos a frente dos
acontecimentos daquela data.

Ciéncias naturais — Sobre esta parte do programa,
apresentamos algumas questoes que exigiam conhecimentos
sébre os efeitos do calor, germinacéo, inven¢do do para-raio,
e a transmissibilidade da febre amarela e do impaludismo.

Pelos calculos estatisticos, observamos que o nivel de
conhecimento dos alunos sdbre esta parte do programa nao

am
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era muito elevado. Para o conjunto das questoes, houve ape-
nas 48°° de boas respostas. sendo aque em uma delas (Por que
yam pequenos espagos nas emendas dos trilhos das es-
tradas de ferro). somente 5°° dos escolares foram bem suce-
didos.
Em resumo. foram estes 0s resultados dos alunos do
3.c ano: geografia, 70 de boas respostas, historia patria
56°° e ciéncias naturais, 43
Apraz-nos dizer, mais uma vez, que a analise minu-
ciosa dos testes gue o Departamento de Educacao levou as
escolas min para medir o desenvolvimento das crian-
cas. em funcdo do programa oficial, permitiu-nos verificar
que a elaboragao das provas nio se fez a margem do curri-
culum primario e alheio a compreensdo infantil. Todas as
questdes tiveram sua quota de boas respostas — algumas
mais elevadas. outras menos. nenhuma, entretanto, ficou a
0°°. Ao contrario. a menor das nossas escalas de valores
apresenta, como grau minimo, a quota de 3°|°.
5 A esta afirmativa talvez ocorra a seguinte objecao:
Por que e ). na meédia dos pontos, os resultados parece-
ram tdo fracos, se as percentagens de respostas justas, por
questdo, foram de modo geral. sa atorias?
sua maior as boas respostas variaram
de 50 ¢ i & houve tanto de acertos como de erros.
E. porque ytagem dos pontos para algumas questdes.
pareceu-nos justo adotar o critério da penalizacdo (subtrair
dos certos os errados). resultou a reducao na média dos
o que nos obrigou a uma exigéncia minima, infe-
tade do total. Transigimos sob o império dos da-
speramos. todavia. que tal fato nao se reproduza ne
corrente ano.
Ac .. entretanto. que ndo julgamos ter falta-
alunos os ensinamentos necessarios sobre os fatos

s e histéricos do nosso pais.

Talvez o estudo se fizesse de maneira arida. sem aten
imposicd irito infantil. Dai a surpresa -
terem preparado a sua classe sob to-
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dos os aspectos do programa, quando os escolares revelam
desconhecer’ os rudimentos ensinados, nao os utilizando na
ocasido oportuna. Dai a suposicio de que grande maioria
dos nossos alunos fazem parte do primeiro grupo de Mor-
risson constituido por aqueles que decoram bem as li
mas nio sabem aproveita-las na solugio de problemas novos
Dai toda esta série de fracassos em face de cousas simples,
mas que exigem certo indice de desenvolvimento, a que as
nossas criangas jamais chegarao, se preocupadas apenas com
a memorizacao de fatos.

Um exemplo que justifica tais afirmativas: As crian-
cas do 3.° ano estudaram os bandeirantes. Aprenderam.
tamente, os nomes dos principais, ouviram falar de seus
atos e facanhas. Propusemos a estas criancas a seguinte
questdo:

O maior beneficio prestado ao Brasil pelos bandei-
rantes:

descobriram pedras preciosas

catequisaram os indios

desbravaram os nossos sertoes. (Deviam  assinalar
dentre estas trés Gltimas proposico
posta certa).

Para quem compreendeu os empreendimentos e rea-
lizacoes déstes homens, a questao pareceria bastante clara
¢ a resposta explicita. Entretanto, somente 30% dos alunos
mostraram um julgamento seguro sobre o principal bene-
ficio que os bandeirantes prestaram ao pais.

Certamente, as nossas professoras, conhecendo as de-
ficiéncias no ensino das ciéncias sociais e naturais, p; ao
a orientar o seu trabalho de modo a atender a curiosidade
e o gosto da crianga pelas narrativas arriscadas. a satisfa-
zé-la com os fatos que ilustram passagens épicas da nossa
histéria e pem em relévo os tragos de carater dos nossos
compatriotas, a ressaltar a variedade e grandeza das nos-
sas regioes, a riqueza de nossa fauna e flora, enfim os belos
aspectos da natureza brasileira. Com efeito, é captando nas
entranhas da nossa terra, nas raizes do nosso povo, no ama-

s, a que julga

5
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go do nosso passado ou nos exemplos dos nossos contempo-
rineos, ideais que estimulem o pensamento infantil e mieli-
1s do sentimento civico que a escola brasilei-
ra conseguird configurar, grandiosamente, no espirito

fibr:

a imagem da patria.
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Promocoes por mateéri

Sandoval Azevedo

Mariano de Abi
Mauriclo Murge
Melo Viana

21| Silviano Brandio.

22| Tomaz Branda
23| Instituto Pestalo:

18| Olegario Maci
19| Pedro IL.....
24| CI. Anex. & Esc
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Alunos matriculados. Alunos presentes ao teste. N.° de classes.
Medias de alunos por classe.

2° e 3.° anos — 1938

Tabela 8

1

GRUPOS ESCOLARES

Matr. | Pres. Pres. [\
dasse
— |
1 [Afonso Pena..........coeeeeeen w| 18| 6
2 |Augusto de Lima ............. 44 43 2
3 |Barfio do Rio Branco......... 288 7
4 [Barao de Macaubas 7

Bernardo Monteiro. .

6 |Benito Mussolini 112 104 3
7 |Cesario Alvim ........ 5 144 107 6
§ |Caifano de Azeredo .. 183 169 7
9 [Flavio dos Santos. 296 265 8
10 |Francisco Sales. ... 121 103 4
11 {Henrique Diniz................| 1% 118 3
12 {J0sé BONIfACIO .. .eevvnnnennnnn 263 22 7
13 {Jodo Pessoa. _ 138 | 128 s
14 |Licio dos Santos.............. 253 237 7
15 [Mariano de Abred ............ 133 122 4
16 [Melo Viana.........coooenneien 152 149 3
17 |Mauricio Murgel ............. 95 90 3| 30 51 48
18 |Olegario Maciel | 200 190 174 159
19 |Pedro It 17| 0| 5| | 18] 126
20 |Sandoval Azevedo ... o1 | 192 145 130 4| 825
21 |Sjlviano Brandao -... 359 332 nui 183 | 5| 36,6
22 |Tomaz Brando ... 174 166 141 126 | 4] 31,5
23 [Cl. Anexas & Esc. de Aperf 29 29 1| 2 32 ‘ 31|t 3
24 |instituto Pestalozzi 29| 2| 17 16 | 5] 1 1%
£.031 | 124|324 | 2.805 | 26188
Faltosos 309 187
% 92 939




DO ENSINGO

0 MEIO SOCIAL SUA INFLU
MENTO M

NCIA NO DESENVOLV!
TAL E ESCOLAR

Tomemos a educacio neste sentido — desenvolver.

Consideremos. por outro lado. que o desenvolvime

é, em parte. um produto do passado. isto é. um processo qu
leva 0 homem a determinada forma de vida, sob o estimul
ou a pressdo dos caracteres herdados.

Mas. consideremos também as conclusées mais reccn-
tes sobre as leis da hereditariedade. se
m sempre :sta como estigma fatal e infle
fluéncia esta adstrita a uma série de fatores extrinsecos ao
individuo e que determinam a direcao e a natureza do seu
desenvolvimento.

mani

H4 mesmo quem diga que cada um herda grande pa-
trimonio de caracteres, mas que nem todos conseguem atua-
lizar-se. E' que os germes em poténcia se transformam em
atos, se estimulados pelo meio circundante.

E’ sob esta interdependéncia que o individuo se edu-
ca de maneira ativa. isto ¢, modificando-se para se adaptar
a0 meio e ainda modificando o meio para acomoda-lo as

suas necessidades e interésses, processo éste essencialmeaic
original ¢ criador, do qual resulta a expansao da indistria
humana. através das artes, das ciéncias. das leis, enfim da
civilizacao. (1)

Pode, entretanto. acontecer que esta adaptacao ativa
promova a formacdo de complexos indesejaveis, em desacor-
do com o tipo de vida. os valores, os interésses e as crencgas
da coletividade. Urge. entdo. que seja dirigida, e a escola
cabe participar desta dir

0.

Mas. se a educacdo é um processo interno, desenvelvi-
do ativamente pelo préprio individuo. e se. por outro lado
tudo que o circunda — familia, estado, igreja. associagoes
culturais e profissionais. etc. atua, marcadamente, no animo
do jovem. a escola deve iniciar o seu trabalho pelo estudo das
condicées intrinsecas e extrinsecas ao educando, para depois
guiar e difrigir o seu desenvolvimento.

(1) Aguaio — Filosofia da Educacgao.
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Dai a necessidade de se por em contacto com a fami
lia, afim de verificar os estimulos que esta oferece a persona-
lidade em formagdo, e aproveitar, em seu trabalho quotidia-
no, os elementos de valor positivo, que a crian¢a recebe no
lar, procurando, ao mesmo tempo. emancipa-la dos que pa
vecem de influéncia imediata ou mediatamente nociva.

Se o meio familiar estiver preparado de modo a aten-
der a formacao dos preceitos higiénicos. morais, sociais e ci-
vicos, bem como a satisfazer as necessidades do individuo.
sob o ponto de vista fisico e mental, a educacao na escola
serd um prolongamento da que se faz no lar; portanto, um
trabalho de colaborac¢ao, um trabalho mais facil. Mas, se as
condi¢des familiares ndo favorecem a formacao daqueles ha-
bitos, entdo, crescem de vulio as necessidades do educando,
e. com estas, as responsabilidades da escola. Em lugar de
uma colaboracido mitua, entre a escola e a familia, aquela
terd que agir em sentido oposto ao desta. o que exigird do
educador esforco e devotamento duplos.

Havera, seguramente, uma quebra na linha do traba-
lho educativo, e isto, talvez, concorra para que o seu objeti-
vo se torne inaccessivel a certas criancas, ou seja atingido s6
mais tarde, depois de vencidas as dificuldades que impe
bilitem o desenvolvimento destas, em dire¢io normal.

Muitos trabalhos, feitos, sobretudo, pelos norte-ameri-
canos, mostram como influem as condigdes sociais ¢ econd-
micas no desenvolvimento da inteligéncia.

Raro, entretanto, sdo os realizados no sentido de se
verificar até que ponto estas mesmas condi¢des influem no
desenvolvimento escolar.

Sébre a questio, parece-nos de grande valor o trabatho
realizado por Freeman e seus colaboradores, em 1928. Pro-
curaram estudar a influéncia do meio no desenvolvimento
mental das criancas norte-americanas que vivem sob os aus-
picios da “Sociedade de Protecao a Infancia”. (1)

(1) Ver os resultados desta _pesquisu‘nn Boletim n. 19 —
Secretaria da Educagdo e Saude Publica — 1934.
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pela professora Helena Antipoff, o coeficiente social de cada
grupo escolar (1) (Tabela 9) .

A mesma pesquisa repetida em 1937 mostrava quz os
resultados dos dois anos se equivaliam e, ainda. correspon-
diam as observacoes feitas de visu sobre as mesmas unida-
des escolares: os grupos localizados no centro da cidade, gue
nos pareciam frequentados, de preferéncia. pela camada so-
cial mais elevada, alcancaram coeficientes muitos superiores
aos conseguidos pelos da periferia, nos quais julgamos do-
minar o quarto grupo social.

Vemos, assim. os degraus mais elevados da nossa es-
cala social, ocupados pelos grupos escolares:

Grupos sociais

1:0 2:0 3.0 [ 4.0 Corficiente

Afonso Pena .

Barao Rio-Branco ............ 5

Baro de Macaibas........... 5

Ja no extremo inferior desta mesma escala, se encentram :

Grupos sociais

{ie 20 |EEs e 1.0 | Coeficiente
/o ofos | /o
Flavio dos Santos... 0,9 5.5 8t
Mariano de Abreu.... 1,5 4,2 7
TOMAZ HraNdA0 ..oevvee o eeeeenianes 0 1,7 70

(1) Ver boletim citado.
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Distribui¢ao dos alunos por grupos

ENSINO

sociais. Coeficientes so

JPOS

Afonso Pena

9| Augusto de Lima

3|Bardo do Rio Branco

5| Benito Mussolini

Francisco Sales

Henrique Diniz

2|Joao Pessoa

3lJosé Bonifdcio ...

4|Litcio dos Santos....

5| Mauricio Murgel ...

7[Mely Viana ..

9|Pedro 10 ............
Sandoval Azevedo
Silviano Brandéo .

Tomaz Brandao

Barao de Macaibas. .

5{Bernardo Montelro........

Cactano Azeredo ...........

Cesario Alvim...........

0|Flavio dos Santos....

5|Mariano de Abreu.......

Olegario Maciel..............

GRUPOS SOCIAIS

ESCOLARES
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Se 0 meio familiar é de fato, aqui como alhures, fator
ponderavel no desenvolvimento do individuo, ndo podemos
perder de vista a distancia que separa os estabelecimentos de
ensino priméario da nossa Capital, relativamente as possibili-
dades econdmicas ¢ sociais de seus alunos, quando proceder-
mos ao balango dos resultados anuais.

Acentuemos, entretanto, que além déste fator, outras
incognitas atuam sobre a crianca, contrabalancando com o
meio, favorecendo ou dificultando o seu desenvolvimento.

Dai a questao seguinte — que tém conseguido as nos-
sas escolas em rela¢ao ao meio social dos alunos que as fre-
quentam?

Em 1934, procuramos relacionar a situa¢do escolar
dos alunos do 1.° ano e as suas condi¢des sociais. Tomamos,
primeiramente, as duas categorias de criancas — novatas e
repetentes. VerificAmos o seguinte: entre as criangas do 1.
e 2.° grupos sociais, a percentagem dos repetentes era infe-
rior 4 dos novatos, enquanto entre as do 3.° e 4.° grupos so-
ciais, as quotas dos repetentes era bem mais elevada que a
dos novatos. Verificamos ainda que, enquanto os da cama-
da social inferior repetiam o 1.” ano— uma, duas, trés e até
quatro vezes os da camada superior o faziam em pequena
percentagem pela segunda vez e raramente pela terceira.

E. compulsando a documentagio sobre a idade crono-
l6gica das criangas, relativamente aos quatro grupos sociais,
chegamos a esta conclusao: 74 % das criancas do primeiro
grupo tinham a idade correspondente a classe em que  se
achavam (7 — 8 anos), percentagem que decrescia na razao
direta das possibilidades do meio familiar, passando a ser
60, 7 % para as do 2.° grupo; 44. 9 % para as do 3.° grupo;
33, 9 % para as do 4.° grupo.

Apurando também os testes de inteligéncia, aplicados
aos alunos novatos. encontramos certa diferenca entre os re-
sultados, em prejuizo das criangas do meio inferior — as da
primeira categoria social atingiam, em média, 23 pontos; as
da segunda 20; as da terceira chegavam, apenas, a 17 e as
da quarta, a 15.
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Os resultados dos testes aplicados para contrdle d(.
promogdes nos revelavam ainda fatos dignos de mencio:
um lado, os alunos da 1.* e 2.° categorias sociais consegui
do 43 e 39 % de aprovagoes, e, de outro, os da 3.* e 4.* cate-
sorias conseguindo-o na propor¢ao de 29 e 21 %.

Assinalemos que esta verificac@o se referia ao quaniv
dos resultados. Interessando-nos, igualmente, aprecia-los
sob o ponto de vista qualitativo, procurdamos calcular a médi:
dos pontos alcangados nos testes de promocgao, pelas crian

cas das diferentes categorias sociais.

Verificamos, entdo, que os da 1.* e 2.* categorias ob
tiveram, em média, 45 e 43 pontos, ao passo que os da 3.
¢ 1.* categorias conseguiam 39 e 36.

Tais pesquisas, feitas entre os alunos dos grupos esco-
lares de Belo-Horizonte, comprovavam o que fora verificado
alhures — o meio é fator que exerce influéncia ponderavel
no desenvolvimento do individuo.

Era a conclusio que se nos impunha, a luz dos fatos ob-
servados sobre um conjunto de 4.313 criancas que frequen-
taram, em 1934, as classes do 1.° ano primario, na Capita
Mineira.

Mas, interrogavamos: Sera éste fato constante e co
mum a todos os grupos escolares, ou havera algum que, ven-
cendo o meio, fuja da norma geral?

A questio tem sido objeto das nossas investigaco
psico-pedagogicas.

Vejamos o que nos dizem a respeito os resultados d
1938

Pelos testes de inteligéncia aplicados neste ano, verift
camos o seguinte:

Em geral, os grupos escolares que apresentavam maic
res coeficientes sociais, recebiam também contingente maic:
de inteligéncias fortes. Ao contrario, os que apresentavan:
menores coeficientes sociais, recebiam contingente maior de
inteligéncias fracas.

A tabela seguinte ilustra o que acabamos de afirmar.
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Relacao entre o meio social e a inteligéncia (alunos novatos
do 1.° ano) 1938

Tabela 10

Alunos de inteligéncia

GRUPOS ESCOLARES

Superior | Média | Inferior

Coef, social

Afonso Pena .

oD R

Cramea

Caitano Azeredo
Melo Viana

min s

Através déstes ntimeros, os fatos ressaltam de maneira
significativa. Mostram como sdo diferentes as condig¢des do
material humano que estes grupos escolares recebem e fazem
pensar na diversidade de problemas que uns e outros teem
que resolver.

Com ecfeito, comprovado que a energia mental da cri-
anca diminue sob a pressao do meio, é para se esperar que
os resultados do trabalho pedagégico, cujo desenvolvimento
depende intrinsecamente desta mesma energia, se apresen-
tem em relagio direta com as possibilidades do ambiente
familiar.

Que dirdo os nimeros neste sentido?

Vejamo-lo, comparando, nos grupos escolares exire-
mos (Afonso Pena e Tomaz Brandio, por exemplo, ou Bardo
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do Rio Branco e Mariano de Abreu), as porcentagens dos
promovidos pelos testes em 1938:

1° ano 2° ano 3. ano

Afonso Pena .. .. .. .. . 62 3_51 "7_6
Barao do Rio Branco .. .. 67,9 72 71
Barido de Macatbas .. . . 70 8(1 83
Flavio dos Santos .. .. . . 34.6 :1/ :18
Mariano de Abreu . . . .. 44 :32 54
Tomaz Brandao .. .. .. .. 46 52 44

Indiscutivelmente, de modo geral, os resultados C%C()hh
res sofrem as influéncias do meio. E’ o que observamos,
sempre, ao relacionar os fatos numéricr.)s que nos apresentam
grupos escolares de indices sociais muito distantes.

H4. entretanto, um fator que. entrando em luta com o
meio, consegue triunfar de todas as suas influéncias desastro-
sas. E’ o mestre, quando procura, com dedica¢ao absoluta,
aproveitar, ao maximo. as possibilidades dos C(.lucar{dos, co-
municando-lhes ¢nsinamentos, que, pela vida e interésse que

encerram, fazem vibrar as fibras até dos menos capazes.

E assim que vemos o grupo escolar “Bardao de Macau-
bas”. de meio hom é certo, mas niao o melhor, alcancar resul-
tados plenamente satisfatorios. Apesar de suas classes serv:-m
muito numerosas, das que apresentavam, em média, maior
contingente de alunos, éste estabelecimento conseguiu em
1938, pelos testes, porcentagens de aprovagdes superiores @
quaisquer outros: Foram promovidos 748 alunos dos 969 ma-
triculados nas classes do 1.°, 2.° e 3.° anos, sendo 70% do 1.
ano, 80% do 2 ¢ 83% do 3., resultados estes altamente si-
gnificativos.

Apraz, ainda, ao Departamento de Educacao ressaltar
o trabalho de dois grupos escolares que, parece, procuram
substituir o carater de inferioridade que o meio imprime na
maioria de seus alunos, por um indice de desenvolvimento
harménico e progressivo.
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Verificamo-lo,

comparando-os ndo com aqueles que,
pela situagao privilegiada da maior parte de seus educa
teem apresentado os resultados que lhes cumpre dar;
comparando o que veem conseguindo em anos sucessivi
sar do meio bastante desfavor

ndos,

e, sim,
0s, ape-
avel a que servem.

Vejamos quais sao estes grupos e seus resultados de
1934 a 1938:

Percentagem dos promovidos pelos testes

1934 1935 1936 1937 1938

Henrique Diniz .. .. 13 22 29,7 36,4 55,3
Sandoval Azevedo . . 30 31 37 489 59,7

Estes grupos escolares apresentam, anualmente, um
pouquinho mais, levando-nos a supodr que seu corpo docente,
sempre alerta as necessidades da crianga e as suas responsa-
bilidades de educadoras, procura progredir em seus 'métodos
¢ processos didaticos e, ainda, duplicando seus esforcos e de-
Votamento, consegue impulsionar a curva do trabalho peda-
g6gico em sentido normal e ascendente.

A verifica¢do de tais fatos lembra-nos o que Pestalozzi
reclamava para toda crianca orfa de pai e mae: &sse espirito
paternal e maternal que, segundo éle, é o fundamento tnico
da formacdo humana.

“O pai dos orfios desejava ter o maior nimero possi-
vel de criancas extremamente débeis de corpo e de espirito
para provar que é possivel conduzir esses infelizes a uma
vida si e simples. E’ que éle nio participava da nossa esti-
ma exagerada pela inteligéncia”, escreve Descoeudres em seu
livro “Educacdo das criancas retardadas”.

Estamos convencidos de que no recesso de nossas es-
colas, ha espiritos pestalozianos capazes de compreender o
que constitue, realmente, a verdadeira grandeza da persona-
lidade humana e eleva-la moral, social, fisica e intelectual-
mente, em beneficio da cultura popular na Capital Mineira.

reCa
yivo PUBLICO MINEIRO
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CONCLUSAO

Eis-nos chegados a etapa final do nosso tl:abalho. Em
nossa caminhada & luz da estatistica, que nos foi dadci a ob-
servar? Um vasto panorama sobre a obra® da educagéo ele-
mentar na Capital Mineira. De um lado, revelargm-se-n-m
certos aspectos do grande movimento que o Estado m.xpulsu,
visando a cultura das novas geragoes, e de ox{tm_, fixaram-
licoes que nos parecem bésicas por exceléncia, para se
-em certas falhas da situacdo escolar atual. Destaque-
mos alguns déstes aspectos e condigdes: -

1) Parece-nos medida de alcance incontestfwel-pum
maior rendimento da emprésa escolar, uma orgamzag?o de
classes adequada aos objetivos educacionais que, na reahdad'(n
se resumem neste postulado — elevar cada educando ao ma-
ximo de eficiéncia, aproveitando suas capacidades, gostu?
e aspiracoes, missao ardua, sem divida, mas q‘.le. se 10}'xla1‘;n
mais facil, se se agrupar, em classes homogénias (fortes,
médias ¢ fracas), os elementos que se aproximam pelo seu
desenvolvimento mental, fisico ou escolar.

2) Para o trabalho de sele¢ao, ndo se pode perder de
vista certos critérios-idade, tempo escolar e adiantamento, e.
sempre que possivel, o desenvolvimento mental avaliz?do por
meio dos testes psicologicos convenientemente padronizados.

3) Os dados estatisticos continuam a demonstrar que
entre o desenvolvimento mental da criancga, verificado no ini-
cio do ano pelos testes de inteligéncia, e o progresso esco'luc
que revela ter no fim, existe uma relacdo bastante c.strellln.
atestado de que tais testes permitem ndo sé fazer o dla'gnf)S‘
tico das capacidades e aptiddes, como também o prognostico
dos resultados escolares, tornando-se, portanto, instrumento
valioso para aprecia¢io do trabalho pedagégico.

4) Os cilculos de ‘correlagiio, entre os resultados dos
testes de inicio e do fim do ano, jA nos permitem prever u.i
quotas de promogdo nas classes do 1.° ano novato-classes
fortes 86%, classes médias 42% e classes fracas 12% (con-
junto 46%), fatos verificados em 1932 e 1933, em um certo
nimero de classes.

na,

se conc
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5) Em 1934, nos grupos escolares de Belo-Horizonte.
a promocao do 1.° ano novato nio correspondeu a nossa pre-
visdo. Foi, apenas, de 29,6% . As classes fortes promove-
ram 61%, médias 26% e as fracas 2%. Deficit — 17%, sendo
o maior deles sofrido pelas classes fortes.

Em 1938, a Promogiao do 1. ano novato, nos mesmos
grupos escolares, subiu a 39.5% . As classes fortes promove-
ram 72,7%, as médias 38,5% e as fracas 8,2°|°. Deficit 6,5|°,
sendo o maior deles sofrido ainda pelas classes fortes.

6) Elevam-se, pouco a pouco, os indices de promogio
nas classes primarias da Capital Mineira. Em 1934, somente
32% dos alunos do 1.° ano (repetentes e novatos) consegui-
ram promocdo pelos testes. Em 1938, tal quota chegou a
54%, enquanto nas classes do 2.° e 3.° anos as promogoes
pelos testes foram de 68°|° e 69°|°, respectivamente.

7) O rendimento escolar veri ado nos parece conse-
quéncia de uma organizacao de classes mais homogéneas,

embora mais numerosas.

8) Com o aumento dos indices de promogao, decres-
cem as percentagens de repetentes, e a distribuiciio dos alunos
pelos quatro anos do curso primario tende a normalizar-se,
passando a ser 41.8%, nas classas do 1. ano, 27% nas do 2.7,
20,2% nas de 3° e 10,8%, nas do 4.° (em 1938), contra 50.2%,
21°°, 17,2°f° e 11,2°° (em 1935) .

9) O coeficiente da objetividade de promocdo nas
classes do 1.° ano, que fora 0,64 em 1934, subiu em 1938 a
0,89; — prova de que as professoras vdo se tornando mais
objetivas na apreciagao do cabedal de conhecimentos adqui-
ridos pelos escolares, relativamente ao programa realizado
e do que resultara a possibilidade de um trabalho mais ajus-
tado as necessidades de cada educando.

10) O progresso nas classes do 1.° ano pareceu-nos
bastante acentuado, quando comparamos as percentagens
de boas respostas as diferentes questbes dos testes de pro-
mogdo aplicados em duas épocas distantes.

As questGes que medem os habitos e habilidades ad-
quiridos em leitura silenciosa e interpretativa, em 1934 foram
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tisfatoriamente, por 32% dos alunos, taxa qus
se elevou a 55% em 1938.

Em ortografia consignamos também melhoria de re-
sultados: em 1934, as palavras do ditado, em média, foram
escritas corretamente por 40% dos alunos, quando em 1938
esta média chegou a 55% .

Os problemas tiveram, em 1934, uma percentagem
média de boas respostas igual a 36,5% . Em 1938 a percenta-
oem de acertos relativa aos problemas foi de 48,5% .

respondidas,

Na parte referente as operagoes, verificamos que, em
média, as somas ¢ as subtra¢oes foram efetuadas, correta-
mente, por 29 ¢ 31% de alunos (em 1934), contra 73 e 59%
(em 1938) .

11) De modo geral, os resultados dos testes de lingua-
classes de 2.° e 3.° anos, exceto
na parte relativa a composi¢io. A impressao que nos ficou
do exame pormenorizado, feito sobre as cartas redigidas por
estes alunos, ¢ de que nido se acham bem orientados quan-
o as exigéncias requeridas por esta forma de expressao.

gem foram satisfatérios na

12) Embora os ultimos testes de matematica revelem
progresso nos métodos de ensino desta disciplina, contudo ¢
para se desejar ainda que maior atengio seja dada ao desen-
volvimento de sua aprendizagem, visto a riqueza de estimulos
que a ciéncia dos nameros oferece ao pensamento, conside-
rada, por isso mesmo, verdadeira ginastica para o espirito.

13)  Pelos testes de geografia, histéria pétria e ciéncias
naturais, pareceu-nos que os conhecimentos ministrados aos
alunos do 2 ¢ 3. anos ndo se incorporaram ao patrimonio
das suas experiéncias. Verificamos que as criancas nio pos
suiam os recursos necessarios para responder as questoes
propostas nestes dominios, do que resultou grande ntimero
de reprovacoes, embora exgissemos menos da metade do to
tal destes testes.

14) Existe uma relacio direta entre o meio social ¢
os resultados dos testes de inteligéncia.  Os grupos escola-
res que apresentam mais elevados coeficientes sociais, rece-
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bem também contingente maior de inteligéncias fortes. Ao
contrario, 0s que apresentam menores coeficientes sociais, re-
cebem contingente maior de inteligéncias fracas.

15) O meio social influe também no desenvolvimento
escolar. Em geral, entre as criangas de melhores possibili-
dades econémicas e familiares, nota-se progres
e mais acentuado.

16) ‘Ha, entretanto, um fator escolar que, entrando
em luta com o meio, consegue vencer as suas influéncias de-
sastrosas. E’ o professor, quando devotado e capaz, procura
substituir o estigma de inferioridade que o meio imprime
em seus alunos, por um indice de desenvolvimento hormé-
nico e progressivo.

17) Examinados, com certa acuidade, os testes apli-
cados as criangas mineiras, em 1938, ocorreu-nos a idéia
desta mensagem enderecada, epecialmente, aos que moure-
jam nas escolas primérias do Estado, empenhados em ajus-
tar o trabalho escolar as suas verdadeiras finalidades.

0 mais ripido

OS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO Es-

TADO. (GRUPOS ESCOLARES, ESCOLAS REUNI-
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Grupos escolares de Belo-Horizonte — Classes 1.° ano

f (1936 — 1938)
Alunos icul — Alunos prese ao teste. — Numero de classes. — Médias de al:inos por classe.
| - Tabela 11
| 1935 1936 1937 1938
| GRUPOS ESCOLARES
| Matric. ntes| N:%9¢ | Medias | Matric. Classes | Medias | Matric. |Prescntes| N2 € | Medias | Matric. |Presentes| N:°d¢ | madtas
|
Afonso Pena 281 244 10 24 204 266 9 29.5 240 217 9 24 191 172 7 24,7
Augusto de Lima 218 132 6 22 150 130 6 21,6 131 119 5 23,8 136 114 7 19,4
40 de Rio Branco. 451 421 12 35 402 374 1 34 364 346 10 34,6 363 337 1 30,6
Barao de Macaiibas 47 451 1 41 499 441 10 44,1 384 374 9 41,5 414 390 10 39
5 | Bernardo Monteiro. . 496 424 16 26 477 433 16 27 510 a7 15 31,8 444 381 11 34,6
G | Benito Mussolini... - = - - 86 80 3 26,6 82 7 3 24,6 131 15 4 2,7
Cactano Azeredo .. 202 179 11 16 223 189 1 17 233 223 10 22,3 220 184 9 20,4
5 | Cesario Alvim ... 179 169 7 24 171 154 6 25,6 151 145 6 24 116 107 5 21,4
9 | Francisco Sales ... 269 213 1 19 219 183 10 18,3 220 201 7 28,7 230 189 10 18,9
10 | Flavio dos Santos.. 569 487 1 44 703 549 15 36,6 7 661 17 38,8 758 609 20 30,4
11 | Henrique Diniz. 237 204 9 23 207 178 10 17,8 260 236 7 37 192 177 5 35,4
Joao Pessda. 230 201 9 22 267 239 9 26,5 291 268 8 33,5 286 220 8 27,5
José Bonifacio 363 303 12 % 309 286 10 28,6 323 304 11 27.6 o7 264 9 2,3
14 | Licio dos Santos . 423 12 30,7 402 371 12 30,8 401 327 11 29,7 322 301 9 33,4
| Mariano de Abreu... 224 9 20 218 191 8 23,8 247 218 7 3 250 212 8 2,5
Mauricio Murgel....... 172 6 29 208 188 5 57,6 161 6 2,8 183 152 6 2,3
V- MeloViana - o oiae sl SRS 200 6 31 193 17; 6 28,6 245 6 40,8 288 21 6 42
2l Olegario Maciel. .. ... 196 184 9 20 321 295 9 32,7 251 9 27,8 246 230 9 25,5
| Pearom....... . 258 237 8 30 285 238 8 82 261 8 82 290 20 8 3
| Sandovall Azevedo 369 308 9 3 405 354 10 3 421 380 10 38 350 303 8 36,5
‘ Silviano Brandfo .= :-ooocooioot oo SU e SO 531 463 12 38 485 417 11 37,9 438 395 14 28 478 409 12 34
Tomaz Branddo. 273 245 10 24,5 319 296 11 26,9 329 302 10 30,2 37 313 10 34,3
Instituto Pestalozzi PR e R - — - = = = = = 5 = = 4 5 2 A
I. Anexas a Esc. de Aperf. ... ........ e — - = = 29 1 20 30 &y o % & ) = 3
Total .. 16 5.7.6 206 28 6.872 207 20| 684 199 31 6.611 5.790 195 31
Faltosos 860 ¢ ‘ o N

JTA: As médias de alunos por classe foram calculadas em relagdo ao niimero de presentes aos testes

(176 — A)
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