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IracEMA RODRIGUES
(Superintendente do Clube Agricola de Gimirim)

Publicamos, a seguir, o relatério com que o “Clube
Agricola de Gimirim” conquistou, em 1945, os prémios de
“Concurso P lozzi” instituidos pelo Mini. o da Agri-
cultura, que eram de Cr $2.000,00, em dinheiro, um diplo-
ma de honra e um corjunto de ferrammentas para horticul«
fura. A maneira simples, quasi esquemdlica, com que éste
relatério expéGe as alividades e resullados do clube é bem
uma d tragao de idade de sintese no mdzximo de
fér¢a de expressdo, na apr a 16di de 17
que dispensa encarecimento,

Relatério enviado ao S. D. do Ministério da Agricultura
em 25 de outubro de 1945.

Atividades do clube agricola n. 93 do grupo escolar de
Gimirim.

Trabalho no estabelecimento: — O clube agricola “Al-
berto Torres”, do grupo escolar de Gimirim, em Minas Ge~
rais, é um dos majs antigos, datando sua fundacgio de 1935.
Justamente, éste ano, completou o seu primeiro decénio.

Esta com 103 sécios e todos se ocupam em atividades
prépnas de suas tendéncias. Cs clabistas trabalham com en-

. Uns se prendem ao Apiario Brasil, outros se dedi-
cam ao servico de horta e jardim, varios se encarregam do tra-
balho de avicultura, e, atendendo as preferéncias individuais,
4 hora determinada para trabalhos manuais ou em outros
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momentos oportunos todos se movimentam espontaneamente
e com muita dedicagdo. A area cultivada é de 965 metros
quadrados.

para enriquecer as suas experiéncias, além da assisténcia
meédico-dentaria. A assisténcia médica é feita no Hospital
da cidade, que fica nas proximidades do grupo escolar.

Trabalho em casa: — Certo numero de sécios cultiva em
suas residéncias, hortalicas e flores. E’ sobremodo intensa a
creacio de galinhas “leghorn”, motivada por um conjunto
avicola completo, que o clube recebeu como prémio, da SCAL,
do Rio de Janeiro, em 1942. Muitos alunps socios se dedi-
cam, com prazer e vivacidade a ésse mistér; e foi com gran-
de entusiasmo que, em determinado dia, atendi ao amavel
‘convite de uma aluna, para ver no quintal de sua casa suas
alvas galinhas, boas poedeiras!

Muitos alunos ja se acostumaram a comer verduras e
cultivam sua pequena horta, como medida de economia, a
exemplo do grupo escolar. Nao ha mais caréncia de horta-
licas, como dantes.

No S. D. existe documentagio numerosa de nossa insti-
tuicdo ruralista, tais como graficos estatisticos, foto iz
relatérios, jornais, etc. =75

Movimento financeiro

Cr$ 633,00. ; ; .
1945 —- Idem, idem até setembro— Cr$ 1.201,00

Cantina iy

1944 — Pratos de sopa variada, distribuidos — 22.199.
Cooperacdo: — O clube agricola n.° 93 participa anual- 1945 — Idem, idem até setembro — 14.071.
mente da Semana da Crianca e promove a Festa da Arvore.
E’ regular a sua biblioteca e os produtos sdo sempre expostos,
com o intuito de propaganda educativa.

Segundo programa enviado ao S. D. désse Ministério e
a Secretaria da Educa¢io em Belo Horizonte, o clube tomou
parte integrante, éste més, nas comemoragoes da Semana da
Crianga.

E’, sem duvida, grande auxiliar da cantina escolar, no
fornecimento de seus produtos . Nota-se o espirito de perse-
veranga das criancas, no combate as pragas, mormente 2
sativa. Ha interésse, ha trabalho e rendimento em todos os
seus aspectos.

Do S. D. recebe sempre ferramentas, sementes, instru-
¢oes, além da palavra de elogio e de conférto, poderosos es-
timulantes para o aprendizado.

Este ano as cifras apresentam um movimento relativa-
mente compensador, sobmente de uma colmeia do apiario
apresentou a renda de Cr$ 83,00. A apicultura, difundida en-
tre os escolares, gracgas aos esfor¢os da professora Maria Lui-
za Nogueira, a grande amiga das abelhinhas, vem progredin-
do dia a dia, e ja conta o pequeno apiario com mais uma col-
meia moderna e confortavel para o trabalho organizado das
operarias. Dirige os trabalhos da horta e jardim, com mui- ; )
to entusiasmo, a professora Maria Rodrigues. A cargo da pro-
fessora Maria Incia Costa esta a pequena granja, que melho-
rou em quantidade, niio obstante ter sido atacado por molés-
tias proprias das aves, entre as quais o “epitelioma”. As mo-
Jestias das aves sio combatidas conforme instruces do S.
D., respondendo a consultas das criancas.

Vale dizer que o clube agricola “Alberto Torres”, déste
grupo escolar, vem desenvolvendo trabalho apreciavel na
formacdo de nossos educandos.

Outras institui¢Ges: — Lojinha, Correio Escolar, Pelo-
tao de Saude, Biblioteca Infantil, Jornalzinho “A Boa Vonta-
de”, as excursdes, os clubes de leitura, cantina, parque de re-
creio, tudo oferece ao clube agricola interessantes motivos

IRACEMA RODRIGUES




O Desenho na Escola Primaéria

Maria JosE FERBER
(Da 3.* subchefia do D. E.)

No fim do ano letivo, sdo aplicados em todas as escolas
primarias da Capital e do Interior do Estado onde traba-
lham professoras dipJomadas pelo Curso de Aperfeicoamen-
fo testes escolares organizados sobre as matérias do progra-
ma, com o objetivo de verificar o rendimento do ensino nes-
ses estabelecimentos. O trabalho de elaboragdo, aplicacde
e correcio dessas provas se faz sob a superintendéncia do
Departamento de Educagao, 6rgdo técnico de assisténcia ao
ensino, da Secretaria de Educagao.

Interessado em saber como é compreendido e aprovei-
fado o desenho na escola primaria, o Departamento de Edu-
eagao fez incluir em um dos testes aplicados no ano proxi-
mo findo, (1945) uma prova de desenho espontineo na 28,
3.2 e 4 séries. Pedia-se aos alunos fizessem um desenhe
bem bonito, sem mais outra sugestdo.

Procuramos estudar os desenhos obtidos nos grupos es-
colares da Capital. Das classes da segunda série cujos alu-
mos faziam o curso normalmente, foram tomadas, ao acaso,
mil desenhos, sendo quinhentos de criancas do sexo mascu-
lino e quinhentos de criancas do sexo feminino, sem diferen-
ciagiio de meio social (idades cronolégicas de 7-8 anos).

O estudo foi orientado, tendo-se em vista saber o se-
guinte:

a) Que desenha a crianca mineira da segunda série
priméaria? :

b) Como desenham os alunos da referida série?

- Para responder & primeira dessas questdes os desenhos
foram classificados em dez grupos:
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Casa
Paisagem ou cena

Motivos relacionados com os estudos

Meios de transporte

Arvores

Flores e frutos

Animais

Figura humana

Mbéveis e utensilios

10. Decorativo-geométrico.

Apurada a freqiiéncia dos desenhos em cada um desses
grapos, verificou-se que o interésse pelo desenho da casa lo-
grava percentagem elevada — 50,8% para as meninas e
48,4% para os meninos:  Alids, &ste interésse é caracteristi-
eo nas criangas dos 7-8 anos, segundo estudiosos do assunto,
dentre os quais o professor Silvio Rabelo, que, estudando de-
senhos de criangas pernambucanas, encontrou, nas idades
acima referidas, o deesnho da casa para 39% dos meninos e
38% das meninas.

Em segunda lugar, por ordem de interésse, ficou coloca-
da a paisagem, com 13% F e 10,8% M, resultados que reve-
lam certo desenvolvimento das nossas criangas, porquanto
este tipo de desenho j4 exige senso de profundidade, perspe-

T

b

©wum

efiva.
Os desenhos correlacionados com as materias do pro-
grama — linguagem, geografia, ciéncias e educagdo civica

— ocuparam o terceiro lugar, cabendo aos meninos a supre-
miacia (11,8% — 64%). Sio resultados que, apesar de fra-
eos ainda, ja demonstram que o desenho vai sendo compre-
endido.na escola primaria como um meio de expresso, uma
linguagem que apresenta as formas de maneira mais pre-
eisa do que a palavra. E aqui foram encontrados: dese-
»hos de fada, mostrando relagdo com a lingudgem; nume-
¥osos mapas de Minas Gerais, alguns ja bem®feitos, com di-
visdo em zonas, outros com o rio S. Francisco e outros S0~
mente com a localizagio da Capital. A Bandeira Nacional

.eonstituiu motivo de grande interésse, notando-se algumas
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bem desenhadas ao lado de outras que deixaram muito a
desejar. As ciéncias naturais favoreceram sobremaneira o
desenho, vendo-se representados pés de feijdo, de milho,
germinacdo, partes da arvore, insétos, peixes, cobras, aves,
ete. .

Em quarto lugar, vém os meios de transporte: avioes,
trens de ferro, carrogas, etc. preferidos principalmente pe-
los meninos (132% M e 3,6% F).

Os desenhos de drvores, flores e frutos que, segundo
afirmacg6es como a de Buhler, aparecem bem mais tarde, fo-
ram classificados em quinto e sexto lugares.

O interésse pela figura humana e pelos animais ocupou
sétimo e oitavo lugares, concordando assim com esta afirma-
¢io de Buhler — “a crianca desenha a principio o homem e
alguns animais, mais tarde desenha a casa, carros puxados
a cavalo e muito mais tarde ainda, arvores, flores, frutos e
objetos usuais”.

Finalmente, moéveis e utensilios, desenho decorativo e
desenho de figuras geométricas ocuparam os dltimos luga-
res da escala, com porcentagens minimas, significando o pou-
co interésse por essas espécies de desenhos. Uma crianca,
apenas, entre mil, fez o desenho decorativo que vem abaixo:

AR
O desenks 6o eryes diy
Aaturars~ Jozs *‘6’;2;';‘ pue a.‘,i:;':f Sve ¢

e

e
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Com o desenho de figuras geométricas, deu-se o mesmo

fato. Apenas uma crianca se dedicou a éste tipo de desenho. -

(Fig. 1I).

AT

O quadro seguinte resume o que acima ficou dito:

||pm

QUADRO COMPARATIVO DOS DESENHOS PREFERIDOS
PELAS MENINAS E PELOS MENINOS MINEIROS:

- Masculino Femininos,
s {Casasto i Ui. o U T84 =———=150,8 |Casas. . Pl oo oo
{2. Meios transp. . . . £ 13,0 Paisagem . . ... . .- “3}
‘3. Estudos . . ... . 11,8 10,6 Flores e frutos ... .. . - 3!
{¢. Paisagem . . .. . 108 9,6 ‘Arvores'. T U .00 el
5. Animais . . .. . 4,8 64 Estudos . . . ..% &}
i6. Arvores . .. ... 42 3,6 Meios transp. . . ... + 6/
17. Fig. humana . ... 3,8 2,2 Fig. humana . . , o 7
/8. Flores e frutos . . 1,8 2,2 Animais . . .. .w 8
£9. Méveis utensilios . 0,6 =———=1,0 Moveis e utensilios'_’'9
0. ¢ —y 40,2 Decorativo . . s )

Comparando a preferéncia da crianca mineira de 7-8
anos com a da pernambucana da mesma idade, pode ser ob-
servada uma boa correlagao entre desenhos de alguns gru-
pos,’como: casas, meios de transporte, flores, frutos, animais,
a0 passo que entre outros a diferenca foi sensivel. A paisa-
gem, que nos desenhos da crian¢a mineira figura em segundo
lugar, nos da pernambucana passa ao oitavo. Em compensa-
¢do, os desenhos da arvore, da figura humana, dos moveis e
utensilios, que para as criangas mineiras ocupam, respectiva-
mente, o quinto, oitavo e nono lugares, entre as pernambuca-
ras sobem ao segundo, terceiro e quinto lugares. (Ver quadro
abaixo) .

SiBLIOTECA
ARQUIVO PUALICO w-
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QUADRO COMPARATIVO DAS PREFERENCIAS DA
CRIANCA MINEIRA DE 7-8 ANOS E DA PERNAMBU-
CANA DA MESMA IDADE

Mineiras . - Pernambucanas\
Casasio SECiaig
Arvores . .

Fig. huma;
Transporte .
Moveis e uten
Flores e frutos .
Anmmais . . . .
Paisagem . ,

/

|

Casas .
Paisagem

cuoucunonk

NxouNLamEe®

CORw DT L =D

Decorat. e geom.,

b) Como desenha a crianca mineira na segunda série
primaria?
A resposta a esta questao foi condicionada a analise des
mesmos desenhos sob os seguintes critérios:
1., Loégica
Proporgao
Perspectiva
Transparéncia
Movimento
Originalidade
Arte.

De modo geral, os desenhos das criangas apresentam ora
uma falha, ora outra, ora, (o que é mais freqiiente), muitas
faihas a0 mesmo tempo. Entretanto, foram encontrados al-
guns desenhos bons, em que puderam ser observados conco-
mitantemente proporgao, légica, perspectiva, etc. (Fig. IIT).
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Mas ao lado de desenhos como este, encontram-se tam-
Bém outros inteiramente desprovidos dos caracteristicos de
wm bom desenho. (Fig. 1V).

A anilise do critério “propor¢do” mostrou que 39,4% dos
desenhos em estudo, eram bons sob éste aspecto. Mas esta
percentagem revela que a proporcao ¢ dificil para a crianga,
#ato observado principalmente em se tratando ue uma cena
eu paisagens, pois acontece, muita vez, como na fig. V, ha-

ver certa proporgdo no desenho da casa, mas é colocado um
portiio grande demais, um avido em v6o de proporgdes tae
avantajadas quanto as da casa, um coqueiro ac lado, provi-
do de cdcos que rivalizam em tamanho com a altura da cer-
ea, efc.
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Também o desenho (fig. VI) que representa um Picapan
tirando da 4rvore uma larva para comer, é tipico de despro-
porgio.

A percentagem dos desenhos que apresentam certa 16gi-
ca ja é melhor (464% )e as meninas levam vantagem sobre

Ainda sobre a logica pode ser notado que o colorido con-
tribue para acentuar a sua auséncia, pois foram encontrados
desenhos de casas com telhados azuis, janelas roxas, homens
com rostos verdes, etc. O colorido, quando bem aproveitado,
é um bom auxiliar do professor, para o desenvolvimento da
l6gica infantil.

A perspectiva ccupou o terceiro lugar, com vantagem dos
meninos sobre as meninas — 122% e 94%. De modo ge-

Fis.om

©os meninos (31,4% contra 15%) . Estes dados permitem veri-
ficar o que estudiosos do desenho infantil ja observaram: que
aos 7-8 anos a crianca comega a suprimir os detalhes ocultos
passando os seus desenhos a serem mais exates. Entretanto,
aparecem de quando em vez, desenhos em que o sol é repre-
sentado ao mesmo tempo que as estrelas; carrocas colocadas

s

Fig. Y.

ral, porém, os desenhos deixam muito a desejar sob éste as-
pecto, o que §é, alids razoavel, visto estar a perspectiva condi-
cionada a leis dificeis de serem compreendidas pela crianca.
Todavia, com o desenvolvimento da capacidade de observa-
¢dio, as crianc¢as viu adquirindo o ‘senso da profundidade.
Contudo j4 pode ser observada uma certa transicdo a fase do
“realismo visual”, e varios desenhos o revelaram. (Fig.

%)

Fig IX
2 Mas, aodado désses, foram encontrados outros desenhos

com falhas notaveis sobre éste ponto. (Figuras XI e XII),
onde se vém a cérea e as duas meninas que se dirigem para
casa, representadas em plano.

Quanto a transparéncia, as percentagens 94% F e ...
92% M) mgstram que, aos 7 — 8 anos, os desenhos sdo mais

nas bordas das rodas; varais e rédeas que se mantém mila-
grosamente sem auxilio algum, ou ainda roupas que secam

a9 sol, estendidas no varal, de maneira extraordinaria, como
nos desenhos seguintes:
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exatos. Entretanto, a fase do “realismo 16gico”, como a cha- am pintinho simpl te, represen a querer apanh
maram alguns psicélogos, persiste — muitas criancas aindg um inseto que vda, cu desenham um menino a tocar um
desenham o objeto tz] como é realmente, e ndo como o vém., pato para a lagoa, ou ainda regatas, partidas de foot-ball, ou
um pescador em plena atividade, dentro de um veleiro. (Fi-
guras na pagina 12).

FiG. Avi

A originalidade apresentou percentagens muito peque-~
mas (1,6% M — 0,8% F), demonstrando que a crianca de ¥
— 8 anos desenha pcla necessidade de exteriorizar o que lhe
vai nalma, seja como fér, sem nenhuma outra preocupacio.

Daf desenhos absurdos — sob o ponto de vista adulto — Mesmo assim, alguns poucos desenhos apresentaram certa

ninhos de pica-pau no interior de um tronco de arvore, bancos
e volante de um o6nibus ou moéveis de uma sala de jantar
(mesa, cadeiras) que se vém por transparéncia, como neste

|
desenhos: (Figuras XIII e XIV). =

4

FIG. XV

originalidade, revelando que seus autores desejaram fazer
i i = ia 6a sdbre uma cidade que &
O moviments vem ocupar o quinto lugar, tendo os me- algo diferente ul;; a\;xa'o ql:av:m:ode e uq s
ninos alcancado maior percentagem que as meninas (7,8% 6 representada em s ueta; u é I
34%). Estes dados ja expressam a preocupagdo das crian< da um automével provido de uma aparelho de ra ;(lyl, cuja
i I ' é bendo-se que o aparelho estd
cas pela vida, pelo movimento, pois ao invés de desenharem antena se vé claramente, perce qu p:
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transmitindo uma misica, pelas notas que a crianca dese-
mnhou fora do automével:

Fig Avat

Finalmente, o critério “arte” nio apresentou melhores

resultados do que o anterior “originalidade”. Foram poucos O quadro seguinte sintetiza o que acabamos de relatar:

QUADRO COMPARATIVO DOS DESENHOS DOS MENI- ;
NOS E MENINAS MINEIROS SOB 0 PONTO DE $
VISTA QUALITATIVO

15 Proporcao s e 204 31,4 Loégica . 1

2. Logica . Proporgao &8

P e 3. Perspectiva Perspectiv 3 23

e 4. Transp. 9,2 Transp . 4

5. Movimentoe . 5 34 Moviment 256

5 St 6. iginalicf et s D ~io - 8

os desenhos em gue se percebe um certo sentido artistico 7 f{,’;ﬁ"{a‘. Ao 113___8 Duiana T

A SEARteN S TR

Este estudo ainda deu oportunidade a mais algumas
cbservacbes. A representaciio do sol, por exemplo, conside-
rada como indicio de equilibrio, se fez numa percentagem
de 11,0% para as meninas e de 6,6% para os meninos.

A presenca da terra ou mar é nesta idade bem represen-
tada e a percentagem de desenhos com esses’ detalhes foi
relativamente elevada (33,4% F e 27,0% M).

R.E.—2

1
I
3
!
5
i
:
|
i
:
e
]
i




380 REVISTA DO ENSINO

Os desenhos grotescos foram pouco freqiientes (0,8% F
e 0,8% M) Figuras XXII e XXIII).

A religido foi fonte inspiradora de poucos alunos. AL;a-
reccram apenas desenhos representando igrejas e em per-
centagem reduzida (1,6%) .

F1G. XXt
FI1G.XXn

§ E
Notou-se ainda nos descnhos infantis a influéncia da
" 'Ta e. entre s as 1 .
zucrra e, entre algumas cenas enconiradas sdbre éste assun-
to, destacaram-se — um avido da FAB

0 mboiando umy na-
vis ¢ um hombardeiro lancand o
o hombardeiro lan¢ando homba sdébre uma casa.

o et o o
s =

F1G. XXV

quam encontrados . também desenhos em que seus au-
{oic< tiveram a preocupacio de escrever os nomes dos obje-
ll;so‘q:e ltenturunl desenhar. Sdo trabalhos de crianga que,
550 Se\ csznetzl‘xt(-, ]'a“enl'raram na fase da auto-critica. Porque
2 n an satisfeitos com os seus desenhos, julgando,
a.V€zZ, que nao correspondem i sua representacao nb'.cnt:xl,
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valem-se da palavra para dizer exatamente o que preten-
diam desenhar.

A presenca da fumaca em quase tddas as chaminés de
casas, de navios, de locomotivas, foi um fato digno de nota.

FIG.XXVI

F1G. ARV

Quanto ao tamanho, foram pouco freqiientes os dese-
nhos pequeninos. A maioria ocupou espagos maiores e hou-
ve varios desenhos que abrangeram tdda a pagina (0,30 cent.
x 0,20 cent.). :

Pelo que ficou exposto, vé-se que fazer um bom dese-
nho, sob o ponto de vista da 16gica, proporcio, perspectiva,
cic., nio é facil para a crianca da segunda série primaria,
ou seja entre os 7-8 anos. No entanto, o desenho deve re-
presentar na escola papel tdo importante quanto o da pa-
lavra. Um ensino sistematizado garantird a sua aprendiza-
geny, despertando o gosto das criangas mesmo para 0S dese-~
nhos geométricos ou decorativos. Tudo depende da manei-
ra como for ensinado, pois a ilustre Mme. Artus Perrelet
afirma em seu livro: — O desenho ao servigo da educacio
__ “Se a crian¢a piio pode escolher um grande nimero de
verdades mentais é porque elas lke sdo mal apresentadas, e
a cxperiéncia demonstrou que ela assimilava as nogdes pu-
rumente intelectuais quando se tinha o cuidado de lhe ofere-
cer tais nocdes sob forma adaptavel 4 sua idade”. E mais
adiante: “Fiz alhures numerosas experiéncias e cheguei &
conclusdio de que a crianga aprende muito bem a forma
geométrica...”.




A técnica no ensino dos nimeros

(Conclusées de observacoes realizadas em duas classes de 1*
série, de tipos diferentes)

Maria pa GLORIA BARROS
(Da 2.* Subchefia do D. E.)

CLASSE DA PROFESSORA A

a) Encontramos os alunos, a 20 de mar¢o, no estudo
da nogao concreta dos numeros. Inferimos pela reagdo da
classe, que a professora deu a nogao dos numeros de varios
modos, atendendo aos diversos tipos psicolégicos dos alunos,
sem se prender a4 predominancia do tipo visual que €, de um
modo geral, os mais comumente encontrados nessa idade es-
colar.

Apresentando a no¢ao do nimero como uma cole¢io de
certa quantidade de objetos, como na contagem de toalhas
de rosto (2+1=3; 3+ 1=4; ete.), atendeu aos alunos
de tipo visual, porque éles guardam melhor 6s niimeros que
represeniam objetos.

Usando o timpano, favoreceu aos de tipo auditivo, que
compreendem melhor a no¢do dos niimeros quando ouvem
batidos, ou pancadinhas sdbre a mesa, para poder conta-las.

Mandando tragar pauzinhos, favoreceu aos tateis, suge-
rindo as criangas que nio sabem escrever numeros, que mar-
cassem com tragos as pancadinhas do timpano.

Conclusdo: — A professora atende as diferengas indi-
viduais.
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b) A 17 de abril, a professora faz com que as nogoes
sobre niimeros surjam na classe, a proposito de tudo: folhi-
nha pregada & parede, niimero de criangas presentes e au-
sentes, material ‘escolar distribuido, histérias ilustradas em
cartaz, livros da biblioteca da classe, dias que faltam para
um determinado fim, aniversario dos alunos, leitura da his-
téria “O Pequeno Polegar”, cujas gravuras foram depois
mostradas individualmente a todas as criancas para conta-
rem os filhos do lenhador e depois os do lobisomem, soman-
do-0s em seguida.

A partir de 29 de maio, a compra e venda simuladas em
jogo preparam o ambiente para a introdugio da loja, fi-
xando, pelo interésse e pela repeti¢do sem enfado, as nogdes
que vdo sendo estudadas através de processos que a vida
apresenta, dando ao ensino uma fei¢do utilitaria, real e atual
com o uso dos ntimeros dentro da sua prépria funco.

O cabide numerado da classe leva as criangas a guarda-
rem de memoria o seu nimero na colocagio das toalhas e,
ainda, da-lhes o habito de ordem.

Conclusi@o: — A professora aproveita tédas as oportuni-
dades para ensinar o calculo em situacgio real, usando mate-
rial concreto e da experiéncia da crianca, aproveitando as
condi¢des mais ligadas a4 sua vida, facilitando-lhe a obser-
vagdo e o testemunho.

¢) O ensino continua sendo feito lentamente, aten-
do-se a classificaciio intelectual dos alunos, o que facilitara o
trabalho ulterior.

O desenho é largamente utilizado na classe pela profes-
sora e pelos alunos, néo s6 para ilustrar, como para concre-
tizar o trabalho: o cartaz de aniversarios, os patinhos dese-
nhados no quadro por uma aluna a propésito de uma his-
téria contada pela professora, outro para concretizar um
problema historiado, problemas lidos pela professora e res-
pondidos por meio de desenhos pelos alunos, etc., etc.

Conclusio:—A professora permanece na fase de concreti-
zacdo real, dado o nivel intelectual da classe, estando o ma-
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terial sempre presente e, quando ndo, € o desenho que vai
concretizar o exercicio.

d) Contando a histéria de um cagador que foi & caca e
matou duas lebres, 4 saracuras, etc., a professora motivou
muito bem a aula de 29 de maio. Lembrando a falta cometi-
da pelos alunos que néio festejaram o aniversario das colegui-
nhas gémeas, motivou com muito acérto a introdugéo do car-
taz de aniversario. Fazendo, a 29 de maio, a verifica¢io das
compras feitas por ela e por alguns alunos, no dia anterior,
deu oportunidade para que a classe sentisse necessidade de
um movel para guarda-los, introduzindo assim a loja, com
muita habilidade.

As criangas facilmente associaram o brinquedo de loja,
nas aulas anteriores, a necessidades de uma loja verdadeira.
Imediatamente foi feita, no quadro, a lista do material ad-
quirido para ésse fim, seguida dos respectivos pregos, e elei-
tos os dirigentes da loja, enire as préprias criangas.

Conclusio: A professora, dentro de normas democrati-
cas, mantém o interésse dos alunos durante todo o trabalho,
iniciando-os na pratica do julgamento e da responsabilidade,
motivando o trabalho com muita habilidade.

e) Fazendo contar silenciosamente as pancadinhas do
timpano e fazendo guardar de memoria o niimero de ani-
mais mortos pelo cagador, o niimero de filhos nas histérias
lidas, dando problemas para serem respondidos nos cader-
ninhos, a porfesséra d4 aos alunos um ensino que correspon-
de aos reclamos da psicologia aplicada.

Fazendo usar e guardar, diariamente, as suas toalhas no
mesmo lugar, da-lhes habitos de asseio e de ordem. Le-
vando os alunos a verificarem o resultado do proprio traba-
lho e a trabalharem com cuidado nos seus caderninhos, in-
cute-lhes ensinamentos que produzirdo habitos necessarios e
favoraveis, ao mesmo passo em que lhes ministra os meios
de adquirirem conhecimentos.

Conclusio final — A professéra nfio tem em vista ape-
nas a transmissido de conhecimento, propriamente, da maté-
ria a ser dada de acordo com o programa.
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Ao contrério, ela tem, a par da preocupagio com a ma-
téria de ensino, de acordo com as diferencas individuais e
com o nivel intelectual da classe, a formacgio de habitos, na
medida da aquisic@o dos conhecimentos adquiridos pelos alu-
nos e em conseqiiéncia dessa mesma aquisi¢io.

Encontramos a classe na fase de concretizacdo total e a
deixamos na fase preparatéria a4 abstragio.

“«p”

CLASSE DA PROFESSORA

a) Encontramos a classe no estudo da quantidade, nogao
adquirida conjuntamente com a contagem e escrita do nit-
mero. Desenhando 4 copos de tamanhos diferentes, depois
duas caixas também diferentes, duas arvores, 3 réguas desi-
guais, a professora deu nogdio respectivamente de ordem: —
1°, 22, 3.5, 4.°; de tamanho: maior e menor; de localizagdo:
em cima, em baixo da arvore; de dimensdo: régua mais
comprida, mais curta, mais larga.

Uma aluna vai ao quadro, mostrando grande aptidda
para o desenho.

A professora, fazendo as criangas tirarem os seus ca-
dernos, faz a verificacdo da aprendizagem, mandando de-
sentar:

uma laranja grande e uma pequena;

1 vaso estreito e 1 largo;

uma Arvore pequena e uma grande;

uma régua curta e uma comprida.

A 27 de marco, a professéra da varios problemas quc.z,.de-
pois de respondidos, séo ilustrados no quadro para verlﬁci\-
¢do do calculo e marcha do raciocinio. HEsses prof)lemas sz:o
de soma ou subtragido, bem simples, com uma s0 operagao
dentro dos fatos fundamentais, cujo resultado nio excede a
10. Versam sobre situagoes da experiéncia da crianca ou
facilmente imaginados por elas. Exemplo: Fui 2o merca-
do e comprei duas laranjas; eu ja tinha 3 laranjas. Com
quantas fiquei ?
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Conclusio: — Encontramos a classe na fase preparato-
ria & abstragdio, caracterizada pelo desenho, supondo-a por-
tanto, ja desprendida da fase de concretizacao real.

b) Estudam a quantidade 6, verificando as suas combi-
nacoes através dos fatos fundamentais. Pela primeira vez, ve-
mos a professora langar mao da concretiza¢do real, mandando
uma aluna separar lapis de cor para efetuar as combinaces
em torno do n.° 4. Através de problemas ficticios, ndo con-
cretizados, imaginados pela crianga, fixa a nog@io de me-
tade. :

xemplo: — Eu tenho seis laranjas; dou a metade &
Luci — com quantas ficarei ?

A proposito de uma compra feita por um aluno, a pro-
fessora levanta outros problemas, pedindo o resultado e o
troco de diversos modos.

Organiza alguns em série, sobre “Joaozinho e Mari
que os alunos resolvem oralmente.

A 23 de maio propde as criancas que fagam os proprios
problemas e que determinem um colega para resolvé-los.

Todos os alunos, excetuados apenas os que apresenta-

ram alguns fatos fundamentais como problemas, agiram ex:
tamente como a professora quando formula seus problemas,
apresentando-os do tipo descritivo.

"Conclusio: A professora, atendendo talvez ao nivel
elevado de sua classe, ndo transmite conhecimentos dentri
de uma situaciio concreta, atual e real de vida. Da proble-
mas apenas descritivos ou imaginarios, raramente ilustrados.
Séo problemas que, por ndo partirem de uma necessidade do
aluno, deixam de trazer interésse e nao provocam atividades.

O ensino ¢ bastante formal, embora o ambiente seja
propicio a trabalho mais real, nio obstante a falta da loja,
onde a matéria poderia ser dada em carater funcional.

¢) Apresentando os cartdes-relampagos de 1 + 1 até
1 + 9, a professdra procura verificar e fixar a aprendizagem
dos fatos fundamentais que ndo excedem de 10, formados de
2 algarismos, pedindo tdédas as combina¢des para os nume-
r0s: 5,8,1,3,7,4,6,9¢2. As criancas reagiram bem, ape-
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sar de o material deixar muito a desejar, por ser em carto-
lina amarela e tinta vermelha, ‘tornando-se quase invisivel
a certa distancia.

Aproveitando essa ocorréncia, foi o “cinema de ntimeros”
introduzido pela professdra, como processo em que a verifi-
cac¢lo dos fatos fundamentais é automatica.

A professora, no final da aula, passou no quadro o se-
guinte exercicio para que os alunos escrevam nos seus cader-
nos apenas o resultado:

As criancas trazem tddas os seus cadernos de artimética
bem cuidados, com exercicios em ordem, algarismos bem fei-
tos, espacados.

Fazem uso da régua para a margem, datam e assinam
iodos os exercicios.

A chamada em classe é feita pelos préprios alunos que
ddo, em seguida, expressdo numérica ao resultado, apresen-
tando-o a professora. HA4 na classe material variado e bem
cuidado, como: uma folhinha para os alunos mudarem as
f{ichas, mantendo-a em dia; um cartaz de aniversario bem
expressivo; um outro com os nimeros dos telefones dos alu-
nos; outro, de freqiiéncia didria; fichas diversas, cartoes-
relampagos, etc. x

Apesar da classificagdo elevada da turma, porque nesse
periodo infantil (até 8 ou 9 anos) o ensino ¢ essencialmente
objetivo e predominantemente visual, devia passar do con-
creto para o abstrato, sem forgar muito o raciocinio, porque
o aprendizado da aritmética estid mais Préso aos processcs
que a inteligéncia da' crianca.

A apresentagio da matéria, assim desligada da vida ou
com ela relacionada tdo indiretamente nesse periodo dclz
desenvolvimento infantil, que exige tanta objetiva¢io, ndo da
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A crianga oportunidade de aplicar os seus conhecimentos, o
ela ficara, portanto, desconhecendo a necessidade do seu uso.

Nio foram atendidos pois, pela professéra, nas aulas
que observamos, éstes principios:

“Todo conhecimento deve ser dado dentro de uma situa-
¢do real de vida da crianc¢a;” “Todo conhecimento deve ser
dado dentro de uma situagdo que o aplique;” “O conheci-
mento para firmar-se precisa encontrar oportunidade para
a sua aplicagdo.”

A professora, entretanto, sabe manter o interésse dos
seus alunos durante as aulas, exige exatiddo e presteza nos
calculos, e habitua o aluno a verificar o seu préprio tra-
balho.

Encontramos a classe na fase real imaginaria, com dese-
nhos, e a deixamos na fase real, sem desenhos.

Maria pA GLORIA BARROS

Aviso aos Professores e Assinantes

Prevenimos aos srs. professores e assinantes
que a ‘“Revista do Ensino” ndo é distribuida pela
Imprensa Oficial, mas, sim, pela Secretaria da

Educagdo, para onde a nossa correspondéncia
deve ser dirigida.

R

(Continuagio da pag. 314)

Biblioteca Infantil, alma da Escola Primaria

NAIR STARLING
X1I
DUAS SUGESTOES
Como motivar a fundag¢do da Biblioteca Geral

Para o educador experimentado, os recursos sao varios:
a chegada de um livro, a necessidade de livros para resolver
projetos ou qualquer estudo em que a classe esteja Ln.pe-
nhada, etc. i

Ha ainda outros meios, como excursio a uma biblioteca
ja em funcionamento, a “Hora de Historias”, o “Clube de
Leitura”, a biblioteca de classe, etc.

Da “Hora de Histérias” a biblioteca de classe, ha apenas
um passo a dar.

Na pequena estante da biblioteca de classe, organizada pa-
ra mais satisfazer a objetivos especiais, ha sementes da orga-
nizagdio mais ampla que ¢ a Biblioteca Geral.

Como organizar o hordrio

Nio é trabalho facil a organiza¢do de horario que con-
tente a todos, principalmente nas escolas de maior fxequen-
cia.

Qualquer que seja o numero de classes, porém, deve-
mos favorecer sempre as de 3.° e 4° anos, que ja possuem
melhores condigies de aproveitamento.
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As classes de 1.° e 2.° anos, com leitura menos indepen-
dente, encontrario, na biblioteca de classe e na “Hora de
Historias”, bastantes estimulos para o desenvolvimento dos
habitos de leitura silenciosa.

Para as classes adiantadas é conveniente horario mais
longo, ndo excedendo contudo a 50 minutos.

Cada nucleo escolar possui condi¢des peculiares que
devem ser observadas, cabendo, assim as diretoras a organi-
zacdo de horarios que se harmonizem aos interésses gerais,
dando oportunidade a todos.

2T
REGULAMENTO

E’ necessario dar regulamento a biblioteca, em beneficio
da coletividade e educacgio da crianca, o qual devera ser lido
e comentado com as criancas anualmente, para que saibam o
valor da biblioteca e por que foi organizada.

Cada escola terda o regulamento que lhe for mais conve-
niente, de acérdo com o meio, e afixado em lugar bem visivel
para conhecimento de todos.

Para lhor orientag¢do, transcreveremos o regulamento
que rege os 120ssos trabalhos.

Regulamento da Biblioteca do Grupo “Alexandre Drumond”
Artigo primeiro — ATITUDE NA BIBLIOTECA

a) Modo correto de sentar.

b) Siléncio.

¢) Atencdo a leitura.

Artigo segundo — ATITUDE PARA COM O LIVRO

Tanto na biblioteca quanto em ecasa, o livro gosta de ser
bem tratado.
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Tratar bem o livro é:

a) Nao pegar néle com as méos sujas.

b) Nao molhar o dedo de saliva para passar suas pagi-

c) Nao rabiscar ou escrever néle.

d) Nio o abrir com a face contra a mesa.
e) nao colocar dentro déle lapis ou caneta.
f) Naéo lhe dobrar as paginas.

g) Nao o deixar jogado a-toa.

Artigo terceiro — RETIRADA E ENTREGA DE LIVROS

a) Os livros recreativos s6 poderdo ser retirados as sex-
tas-feiras de catorze horas em diante.

b) Os de informagio serdo retirados diariamente, de
treze as quinze horas.

¢) Os recreativos deverao ser devolvidos segunda-feira
de catorze as dezesseis horas.

d) Os de informagdo poderao ficar com o interessado o
tempo necessirio ao estudo, mas da ficha de retirada consta-
ra a data em que devera ser devolvido.

e) Verificando-se o atraso na devolugao, multa de
Cr $0,20 para as criangas e de Cr $0,50 para qualquer outra
pessoa, por dia.

f) Nenhum livro podera ser retirado ou devolvido sem
a ficha da biblioteca.

g) Os livros ndo poderdo ser emprestados a pessoas es-
tranhas ao Grupo ou Escola.

Arligo quarto — COLEGAS AJUDANTES

Em cada classe sera eleito, anualmente, um aluno para
auxiliar nos trabalhos da biblioteca.

Artigo quinto — ATRIBUICOES DA BIBLIOTECARIA

a) Orientagdo geral dos trabalhos.
b) Classificacdio e selegio dos livros.
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¢) Organizac¢do de graficos segundo o ano, sexo, idade Organizar a biblioteca de modo pessoal é condena-la a
e graficos comparativos. rotina e ao érro.

d) Promover o desenvolvimento da biblioteca pelos O sistema decimal desenvolveu-se desde 1873 e foi o re-
meios que julgar convenientes. sultado de diversos anos de estudos em mais de 50 bibliotecas

e) Contar histérias as classes do primeiro ano, incre- da América do Norte, tendo o autor se convencido de que o
mentando o interésse dos alunos por livros, autores, editoras, método facilita grandemente o trabalho.

cic. “A colocagdo dos livros nas estantes deve corresponder a
f) Estimular os alunos ajudantes, dando-lhes responsa- classificacdo decimal dos assuntos. A classifica¢do decimal é

bilidades e gosto pelo trabalho. a representacdo, por nimeros classificadores decimais de to-
g) Organizar o horéario. das as ciéncias e de todas as atividades humanas, dispostas
h) Manter em dia a escrituracdo da biblioteca. em ordem sistematica, indo do geral ao particular, do género
i) Organizar documentacgdo para as aulas, auxiliando 4 espécie. Fsses niimeros, de signific¢@o invariavel, léem-

as criangas na resolugio de problemas e projetos. se da esquerda para direita e representam o seccionamento
j) Dar colabora¢io ao jornal da Escola, quando soli- de um mesmo assunto”.

itada. O sistema decimal deveria ser estudado por quantos se in-
k) Suspender do uso dos livros ou da freqiiéncia & bi- teressam pelo trabalho, porque é de facil compreensio e rigo-
blioteca os alunos que transgredirem o regulamento. rosamente l6gico. E’ por vézes insuficiente, quando se trata
1) Zelar os livros e material da biblioteca. da organiza¢do de uma fra¢do da biblioteca geral, que é a
m) Nio permilir a retirada de livros ou material fora parte infantil, mas a bibliotecaria podera fazer ligeiras adap-
do regulamento. tagdes, seguindo o ritmo decimal. Podera também combina-
n) Estimular as criangas na organizaciio de atividades lo com outro como se faz na biblioteca “Caetano de Campos”
materiais e intelectuais, como sejam perfis, concursos, dese- em Sao Paulo, onde é usado o sistema decimal combinado

nhos, etc. com o de Cutter.
Pormenores sobre o sistema decimal tornam-se, aqui, des-

Artigo sexto — CADERNETAS DOS ALUNOS necessarios, porque estd bem esclarecido nos livros: “Deci-
mal Classification” de Melvil Dewey, bibliotecario americanao,
inventor do método; “Classifica¢do Decimal” por Heloisa Ca-
bral da Rocha Werneck; “Instrucgdes para a organizac¢io das
bibliotecas municipais”, do Instituto Nacional do Livro, etc.

Daremos, aqui, apenas a Classificacio e a Divisdo deci-
inclusive ligeira explicagao.

Cada aluno devera possuir na biblioteca, uma caderneta
para registro dos nomes de todos os livros lidos durante o
periodo escolar, caderneta que lhe sera entregue, definitiva-
mente, por ocasido da festa do diploma.

XIII
ORGANIZACAO DA BIBLIOTECA CLASSES
E’ considerada empirica téda organizagido que ndo obe- 0 G.enex-a.lidades ou trabalhos gerais.
deca ao sistema decimal, que padroniza o trabalho de modo 1 Fxlosofla.
cientifico e universal. 2 Religido.
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Sociclogia.
Filologia.
Ciéncias puras.
Artes aplicadas
Belas artes.

Literatura.

Histéria e geografia.
DIVISAO

Trabalhos gerais.

Bibliografia.

Biblioteca econdmica.
Enciclopédias gerais.

Colecdes gerais e ensaios.
Periddicos gerais, revistas.
Sociedades gerais. Museus.
Jornais, jornalismo.

Biblioteeas especiais, poligrafias.
Dicionarios, raridades bibliograficas.
Filosofia.

Metafisica, cosmologia. ,

Metafisica especial, tépicos.

Corpo e alma, psicologia.

Sistema filos6fico.

Faculdades mentais, psicologia geral.
Logica, dialética.

Etica, moral.

Filésofos antigos.

Filésofos modernos.

Religidio, teologia.

Teologia Natural (contos cristaos, revistas) .
Biblia (Livros santos) .

Teologia dogmatica (catecismos) .

Pratica devocional (livros de oracdes, etc.).
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Pastores, Praticas.

Igreja, instituigGes.

Histéria da religido (Vida dos Santos, padres).
Igrejas cristds e outras seitas.

Moral religiosa, vocagdes, religiGes diversas.
Sociologia e demografia.

Estatistica e demografia.
Ciéncia politica.

Economia Politica.

Direito, Lei.

Adminisiracdo publica.
Associagdes e instituigoes sociais.
Educacao e ensino.

Comércio, comunicacéo.
Folclore, costumes, Aliandega.
Filologia, lingiiistica.

Comparativismo, filologias gerais.
Inglés.

Alemao.

Francés.

Italiano.

Espanhol.

Latim.

Grego.

Linguas derivadas.

Ciéncias Naturais.

Matematica.

Astronomia, Cosmografia.
Fisica e mecanica racional.
Quimica, mineralogia.
Geologia, minerais.
Paleontologia.

Biologia e higiene.




580
590
600

610
620

850

870
880
890
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Botanica.
Zoologia.
Artes tteis.

Medicina, farmacia, veterinaria.
Engenharia, industrias mecanicas.
Agricultura.

Economia doméstica.

Comunicagées, comércio, transporte.
Tecnologia quimica metaltrgica.
Manufaturas, produtos manufaturados
Trabalhos mecanicos, oficios.
Consirugoes, sua técnica.
Belas artes, artes aplicadas.

Jardinagens, urbanismo, paisagens.
Arquitetura.

Escultura.

Desenho, decoragdo.

Pintura.

Gravura, estampa, ilustrac¢do.
Fotografia.

Musica.

Divertimentos, jogos, esportes.
Literatura, técnicas literarias.

Americana.

Inglesa.

Germanica (alema).

Francesa.

Italiana.

Espanhola.

Latina.

Grega.

Linguas derivadas.

Histéria, geografia, cosmografia
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910 Viagens, geografias, histéricas.

920 Biografia.

930 Historia universal e histéria antiga (476 antes de
Cristo) .

940 Europa — histéria moderna.

950 Asia — histéria moderna.

960 Africa — histéria moderna.

970 América do Norte — histéria moderna.

980 Ameérica do Sul — histéria moderna.

990 Oceania e regides polares.

Como é de facil assimilag¢do, o método é decimal porque
as matérias foram agrupadas em dez grandes classes que sdo
representadas pelo primeiro algarismo da classificacio.

O segundo algarismo representa a Divisio das Classes,
em nimero de dez assuntos correlatos para cada Classe.

O terceiro algarismo representa as Secgdes, também em
grupos de dez especificagdes para cada Divisdo.

Os trés algarismos mostram a classificacdo do livro sem
subsecgdes que sdo o aperfeicoamento da classificagio. O
ponto depois do terceiro algarismo indica as subsecgdes.

Exemplo:
523 Astronomia descritiva.

(Classe) Ciéncias Naturais.
(Divisao) Astronomia.
(Secg@o) Descritiva, astrofisica.

S NG

523.0 Astronomia descritiva.
523.1 Universo.

523.2 Sistema Solar.

523.3 Lua.

523.4 Planetas.

523.5 Meteobros.

523.6 Cometas.

523.7 Sol.

523.8 Estrélas.

523.9 Passagem e ocultagdo.
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A subdivisdo pode continuar se o assunto permitir ou exi-
gir. Mas nem todos os assuntos necessitam subdivisoes, por
ja se acharem bem claros com os trés primeiros algarismos.
As subdivisdes servem para tornar mais completa a classi-
ficagdo.

(As tabuas de Classificag@o e Divisdo, etc., encontram-
se nos livros que tratam do assunto e que ji foram citados).
(Continua)

Corrigenda — No capitulo VI, pagina 207 da “REVISTA
DO ENSINO”, a partir do titulo “Juca e Chico” até “Heidi”, J.
Spyri, sao livros para 3.° e 4.° anos, os demais, a partir de
“Rui Barbosa”, sio livros de informacao.

NAIR STARLING

TABELA DE ANUNCIOS

Cr 8
Na capa (lado externo), 1 pagina . . . . . 200,00
RO 2 o 1/28 05 Gs e el 20,00
®» . » (lado interno),. 1 = Qs . 160,00
Zen = 4] 2 1720 Riniiel o o as 100,00
Em paginas suplemento, 1 * S e 190:00
L 2 % /2 o e eneat 130,00
o) z » 174 e e 150,00,

Os antincios no corpo da Revista, em f6rma de artigos,
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Deus no coracZo da escola

RauL pE ALMEDA COSTA
(Do Gabinete do Secrelario da Educagdo)

A escola, sendo a continuagdo da propria vida, seria jus-
to realizasse o ‘prolongamento de um lar idealmente perfei-
to. Sem duvida, entretanto, a escola da atualidade apre-
senta ainda como insoltiveis muitos de seus problemas peda-
gogicos, falhando em vérios de seus aspectos psicoldgicos e
mostrando-se inconvincente no que respeita a seu panora-
ma didatico.

O grau de eficiéncia do professor nio sera sendo o fru-
to de uma inten¢do bem dirigida e de um sentimento profun-
damente humano. Do ponto de vista do rendimento, quali-
tativa e quantitativamente, o problema do professor ndo sera
uma quesido de puro senso intuitivo, e nem é&ste exclui, mas,
pelo contrario, solicita a cultura geral e o preparo técnico.

A escola moderna conquistou e féz seus os métodos e pro-
cessos baseados nos principios da pedagogia esperimental e
da psicologia aplicada. Enlretanto, sem ser misoneista afer-
rada as velhas praxes, também ndo se entrega, de olhos fe-
chados, sem discussdo e sem exame, As inovacdes impostas
pela moda através da reclame dos postulados livrescos. E
é assim que ela se livra do perigo de tornar-se um laboraté-
rio de experiéncias do ineditismo, e mantém o senso exato de
sua finalidade construtiva e de sua funcdo nobilissima de de-
fensora dos impostergaveis interésses da crianca.

A escola pode ser um ecletismo equilibrado, reunindo ve-
lhas férmulas consagradas pela experiéncia a inovagées cre-
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denciadas pelo éxito testemunhado por autoridade legitima e
insuspeita.

Por outro lado, ndo poderia a escola viver divorciada, por
indesejavel influéncia do laicismo, da fei¢do constitucional-
mente cristd do nosso povo. O ensino religioso, que implica
importante aspecto da propria educagdo civica, nao signifi-
ca apenas resisténcia ao exotismo doufrinario do antideismo
vermelho. O catolicismo estratificou-se no coracio do Bra-
sil através do coragdo da escola brasileira, desde as cateque-
ses de Anchieta até as sabatinas do Caraga de nossos dias,

A legislacao escolar deve, pois, reservar ao ensino reli-
gioso um lugar bem definido no “curriculum” primario, nio
s6 pelo principio da fé, mas também porque a religido, im-
portantissimo fator da civiliza¢do brasileira, no passado co-
mo no presente, é vinculo indestrutivel da unidade e da
coesdo nacional.

* * *

Nio cogito de saber se alguma jovem pensou conquistar,
com o diploma de normalista, um titulo de habilitaciio, sem
o propésito de ingresso na fun¢iio magisterial. Muitas, tal-
vez a maioria, colimaram uma cultura de vocacdo. Inte-
gram-se na benemérita classe do professorado, impondo-se
como fatores decisivos de equilibrio e de aperfeicoamento,
nz.lm raio de aciio cada vez maior. ‘Tédas elas levam, po-
rem, para o cenario tumultuoso da vida social, as possibili-
dades de uma influéncia benfazeja e duradoura. Durante
O curso ndo receberam apenas ensinamentos e doutrinagao,
Péo sendo s6 os ouvidos o veiculo sensorial da sua educagio
integral. Viram e sentiram o exemplo da disciplina, da no-
breza de sentimentos e da coragem de rentincia num de seus
aspectos cotidianos, adivinhando, sob o esplendor da abne-
gagilo e da fé, o alcance supremo do sacrificio.

Essa aprendizagem, pela pratica e pelo exemplo, é a Fon-
te Castilia onde se haure alento e tenacidade, e a sua in-
fluéncia, a estréla guiadora do pastor, iluminando e apon-
tando o caminho a seguir.
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Em longas e asperas jornadas, surpreendi a vida das es-

colas, e dos mestres, nas mais dissemelhantes circunstancias.

Cerrando os olhos, para ver melhor, evoco, saudoso, essas
pequenas células da civilizacdo, onde sc prepara o homem
para o trabalho e para o amor da Patria. :

‘Uma normalista, nomeada professora, transfere-se para a
localidade da escola e, na classe, defronta com algumas de-
zenas de alunos de aparéncias e atitudes as mais disseme-
Ihantes e variadas. Alguns, bem vestidos, unhas e cabelos
aparados, boas maneiras, evidentemente bem nutridos e fe-
lizes. Outros, descalgos, anémicos, pouco asseados e quase
maltrapilhos, revelando a miséria do corpo e do espirito. Ha
os que denotam temperamento apatico, os timidos, os indife-
rentes, os irrequietos, os pugnazes e os indisciplinados. Al-
guns, de nivel mental mais elevado, adiantam-se aos demais,
sobrepujam o ritmo programéatico do ensino, tornando-se tur-
bulentos. Outros, retardados pedagégicos, mesclam melan-
colicamente a paisagem heterogénea da classe.

Fora do estabelecimento, outras dificuldades avultam.
Sdo os pais, que relutam em fornecer aos filhos o material
escolar de uso pessoal. Criticam as mais simples e razoa-
veis exigéncias da escola. Desejam que a professora seja
menos exigente e mais sumaria, reduzindo os pedidos de ca-
dernos, livros e lapis. Outros se arremetem, temerariamen-
te, contra os métodos e o programa. Para o ensino inicial
de leitura nio admitem send@o o processo obsolefo da soletra-
¢do. Lastimam a perda de tempo, o prejuizo do filho a ler
frases sem conhecer o alfabeto, relembrando, saudosos, as
vantagens da escola de seu tempo.
as institui¢des auxiliares e com-

O meio é também hostil res
plementares da escola. Quase ninguém quer contribuir para
a caixa escolar. FE, assim, reveste aspectos’ dramaticos a pe-
nosa missio da mestra inexperiente. Volvendo-se sobbre si
mesma, ela considera, abatida e vacilante, a fragilidade de
suas forcas, ante a hostilidade ambiente, eo péso de sua enor-
me responsabilidade. Tem, por \fézes. fmpctos flc abando-
nar aquela situagdo, que se lhe afigura insustentavel...




REVISTA DO ENSINO

Comega entdio a surgir, atuando-lhe no espirito, a lem-
branca dos sacrificios que testemunhou no colégio, e cuja ex-
tens@o, no entanto, niio lhe fora possivel avaliar e compre-
ender. Evoca o vulto fugidio e manso das freiras que, nas
madrugadas frias, deslisavam apressadas pelos corredores
sombrios, enire o farfalhar das vestes talares 8 o suave ciciar
das contas dos rosarios. Eram as mesiras queridas que, sob
o habito pesado, como num sudario, sepultavam a lembran-
¢a pungitiva do lar distante e dos bens que deixaram por
amor de Deus.

E a pro ra conjectura: — Cemo tiveram, essas que-
ridas santas, a fortaleza de espirito para acenar um adeus as
promessas encantadoras da vida, que mal comegavam a vi-
ver? — Como vivem agora, no retiro do mundo, a vida de pri-
sioneiras, satisfeitas de seu voto de pobreza, sob a rigida dis-
ciplina monastica? — Por que ndo traem sombra visivel de
tristeza, e tém invaridvelmente um sorriso doce a lhes brin-
car na face, e uma palavra de ternura na floracéo dos labios?
— Por que tanio se esmeram pela ordem e disciplina, pela sa-
turagdo espiritual daquele ambie sim 30 cheio de bon-
dade e pureza, de dedicacio e desprendimento?

A jovem mestra transporta-se, em imaginacdo, quela
doce comunidade. Revé-se nas salas de aula, no saldo de
estudos, no pateo barulhento do recreio, e, 4 noite, no reco-
Thimento da capela ¢a e iluminada... E ela conclui e
percebe que ha uma i divina a inspirar a rentincia
e o sacrificio. ;

Pergunia, entdo, de si para si: — A ininha propria edu-
cacdo e formacio cultural pfo constituem a dadiva generosa
de uma dessas formas de sacrificio, de que sou, eu mesma,
uma heneficidria? :

Essas reminiscéncias e consideracdes atuam-lhe como um
conférto balsémico no coracio aliviado. Examina, agora, se
na funcdo de que se acha investida, em razio de uma suces-
sdo l6gica de fatos e circunstancias, ndo estard também —
invisivel aos olhos, mas senstvel ao coraciio -— o préprio de-
signio de Deus. Desde entdo, jA com o espirito reconforta-
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do, vé descerrar-se um mundo novo, em que as dificuldades
tém um sentido cada vez mais restrito e passageiro. Adqui-
re uma convicgao mais forte do seu valor, entrega-se ao exer-
cicio do cargo animada do propdsito de vencer. E novos ho-
rizontes desdobram-se no cenério de suas perspectivas.

Ocorre-lhe o recurso de conhecer os lares de onde pro-
vém, tao diferentes entre si, as criancas de sua escola. E
empreende as visitas domicili¢rias. Verifica, nessas yjsitas,
situacGes profundamente diversas. Em certos lares ha har-
monia e confdrto: o filho é objeto de cuidadosa orientagdo
educativa. Em outros lares, o salario é insuficiente para as
despesas da casa, onde surgem, em ccnseqiiéncia, constantes
desentendimentos. E ha pais que, incapazes de uma dosa-
gem acertada nas manifestagies de seus sentimentos de ter-
nura ou de severidade, adclam processos educativos que os-
cilam entre o rigor excessivo e 0 mimo exagerado.

Aigumas vézes defront com a ria acompanhada
de guase t ¢ sinistro corit ia desgraca: casa em ruinas,
escassés de piio e de agasalho, pai efilista, mae histéri
Um quadr resumo, que lhe confrange a alma!

De cada.vma dessas vi
estimulo ac. s propositos
de lutar e de vencer. E deixava, em cada lar, um vestigio
palpitante da inspiragdo divina, quando fazia, em pn]avx‘_:t de-
itual de sugestdes e conselizos.

licada e meiga, a dadiva es
Suas ob: acoes diretas e seu trato pessoal com a fa-
milia do alunc aclararam pontos obscuros para os seus olhos

i i rientads
indagadores. e revelaram, para a sua consciencia r)rh,,nAh(._:.
Fo indecifraveis do comportamento na

as incégnitas até en . Dorts !
escola. Dedutivamente, compreende a diversidade e lva'na-
¢es psiquicas, a oscilagdo das tendéncias, as C&l‘OC'lCY"ISh‘,QS
de seus pecquenos discipulos,

» ag atitudes mental discip
porque viu, no palco do impressionante drama doméstico e
social, os fi}lO)‘(““; gque constroem ou desagregam a natureza
: do em que afloram para a

fisiclog

humana, nesse periodo tdo delica
vida almas e corpos em formacao.
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Tornou-se mais tolerante, mais compreensiva e meiga, ¢ Amando e educando, elas tém na religido a grande inspi-
conquistou, pela medita¢ao e cordura de espirito, a virtuosi- radora das virtudes, que as tornario verdadeiras Mestras, —
dade fundamental da educadora: o poder de transfundir ne pois ser Mestra é ser Mde, ¢ desdobrar-se em solicitude e ca-
proprio coragio o sentimento da ternura maternal, na piedo- rinho, em abnegacéo e altruismo. Ensinar é amar,.é acolhe'r
sa benevoléncia para os que mais precisavam de assisténcia com piedade e solicitude os menos dotados, os mais negati-

e bondade. vos de seus discipulos, e ¢é ser capaz do milagre de transfor-
Conseguiu, é certo, um diagnéstico apenas empirico e in- ma-los em parcelas vivas e eficientes na soma dos valores

tuitivo da natureza dispar da crianca — para corrigir falhas exponenciais de uma grande Nacfo.

da conduta ou para estimular as melhores condicdes de es-

colaridade. Seu interésse descobre, entdo, recursos surpre- Ravr oE ALMEDA CosTa
endentes da imaginagdo posta a servigo da obra de reajusta-
mento e retificacdo, e ela se devota aos pobrezinhos, aos re-
tardados do fisico e da inteligéncia, aos que sofrem desvios
da vontade ou tém atrofiado o poder da afetividade. E & CONSELHOS DA SAUDE PUBLICA
assim que consegue despertar naquelas almazinhas deforma- :
das ou mal dirigidas um movimento de espectativa e um de- Higiéne dentdria
sejo regenerador.

O préprio meio social comec¢a a modificar-se, humaniza- E preciso incutir nas ”ia"f:as’ dest}euos R prin’wiros
do pelo seu éxcmplo. O médico, o farmacéutico, o dentista anos de vida, os habitos de asseio e fjc hlglhene.hucal. aicqu:le,
oferecem-lhe o valioso e insubstituivel subsidio do concurse com a idade, elas se convencam da importéancia desta pratica
de suas profissdes na organizacio da assisténcia & crianca. higiénica.

As autoridades locais, o vigario, os comerciantes, as pessoas
esclarecidas dd@o-lhe apdio no sentido de que-se garanta o
fornecimento regular da sépa escolar que, em prato fume-
gante, hdo de os mais pobres saborear. . . A vida ao ar livre é um dos melhores recursos para au-
E a professora vé, pouco a pouco, sua escola transfor- mentar a resisténcia contra os resfriados.
mar-se num ambiente de amor e de felicidade, onde o sorri- .
so da crian¢a ¢ um reflexo do sorriso da Mestra, cujo espi-
rito de maternidade iluminou e encbreceu a sua missio de
educadora. Sua dedicagdo por todos, pormenorizando-se no Perigo do dlcool
particular interésse dispensado a cada um, lembra a atitude o
sublime da Mie, que ama a todos os filhos, em conjunto, & O alcoolismo é um dos grandes flagelos soz:ax;emge;l::
quer infinitamente a cada um, sem laivos de predilecdo. prolongado do alcool torna o organismo men ;
predispondo-o para o contagio de moléstias perigosas como
tuberculose. Evitar o alcool equilave a proteger a prépria
As professoras, em sua maioria, encontram nos ensina- satide, a safide dos filhos e o futuro sadio da raca.
mentos cristdos a base para a formagao de seu carater e para
a corsiruciio de seus triunfos.

Ar livre

* * *

3. Eiucacio Sanitdr
(Do Servico de Propagenda™ Educacio Sanitiria)




Satde publica é educacio

Um dos pieneiros da saide publica nos EE. UU., Dr.
William Freach, fala aos brasileiros sébre o “Chiidren’s
Bureau” e faz referéncias ao Ceniro de Satude de Petropolis
e as obras do Vale do Rio Doce. — Para aqui lranscreve-
mos as significativas impressées do grande amigo du crian-
¢a iais como foram colhidas pelo repérier de “O Jornal” .

A presenga do Dr. William French, um dos pioneiros
da satde publica nos Estados Unidos e um dos campeoes da
defesa da crianca na terra de Tio Sam, era uma oportuni-
dade interessante para o reporter carioca obter algumas in-
formagdes tieis ao nosso publico.  Acrescia que o Dr.
French, a conviie de autoridades brasileiras, fizera uma via-
gem pelo interior, estando assim em excelente situac¢do para
< 1preciacao de téenico experimentado, como
1am marchando os trabalhos que visitou.

O Dr. William French foi o primeiro homem nos Es-
tados U s & iniciar um curso de Puericultura em Wash-
ington. I'az parte do Children’s Bureau e ¢ chefe do De-
partamento de Saide no condado de Anne Arundel no Es-
tado de Maryland. Na out guerra, logo com a chegada
da. paz, foi mandado para a Franca e depois para a Bélgica,
afim de reorganizar os servicos de assisténcia, e realizou a
sua tarefa com grande éxito, recebendo altas condecoracoes
de': governos curopeus. E’ uma figura extremamente sim-
patica, com a sua cabeleira completamente alva, a calma de
um pastor protestante e o bom humor sempre presente no
norte-americano.

O repérter foi enconirar o Dr. William French no De-
partamento Nacional da Crianca. E, ao invés de entrevis-

dizer, com a sua 2
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ti-lo diretamente, tomou parte numa espécie de mesa re-
donda que o técnico norte-americano realizava com os téc-
nicos daquela reparticdo do M. E. O Dr. French estava as-
sistido pelos Drs. Gustavo Lessa e Luiz Barbosa, que ser-
viam de intérpretes nos pontos onde havia uma necessida-
de de maiores esclarecimentos.

O Childrer’s Bureau

O “Children’s Bureau”, organismo que deveria ter como
correspondente no Brasil o Departamento Nacional da Cri-
anca, ¢ um dos Orgaos mais prestigiados nos Estados Unidos
e ja conseguiu realizar uma obra que transpde as fronteiras
da grande nacido do norte, e que serve de exemplo para o
mundo. O Dr. William French comegou a sua explicacio
da seguinte maneira:

-—— A funciio real do Children’s Bureau é a educacfo.
Bste é o melhor caminho para se fazer satide publica. O
organismo auxilia os Estados na educacio e na assisténcia
as criangas e ds mies. Nio tem qualquer funcédo executiva.
D4 auxilio financeiro acs Estados para que tdodas as crian-
¢as norte-americanas recebam o mesmo tratamento. Exer-
ce assim uma funcdo supletiva.

Prossegue explicando como se processa a concessiio do
auxilio aos Estados. O Departamento de Satide local apre-
senta um plano ou projeto. O Children’s Bureau estuda-o,
discu..-0, propde modifica¢des, e, por fim, aprova-o. Con-
cede o dinheiro. Nio tem qualquer interferéncia mais, se-
ndo no que diz respeito a uma fiscalizagio sobre a maneira
de execucio do projeto pelas autoridades estaduais. Quase
nunca ha atrito entre o Children’s Bureau e as autoridades
sanitarias estaduais, pois tudo se faz numa base muito clara
e sincera. A discussdo obedece a caracteristicas estritamen-
te técnicas, ndo descendo nunca a consideragdes de nature-
za politica. ks

Um ponto muito interessante que o Dr. Ffench féz ques-
tio de frisar foi que o Children’s Bureau ndo faz constru-
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goes, nem oferece prédios aos Estados para que 0s mesmos
neles instalem servigos de assisténcia a infancia. Faz tudo,
menos dar prédios. Acha que a experiéncia americana é
muito sabia neste sentido, embora néo descesse a detalhes.

Centros de Satide, e ndo Centros de Puericultura

Assunio de grande atualidade para o Brasil foi o que o
Dr. William French ventilou em seguida. Disse que a ten-
déncia norte-americana é para estabelecer “centros de sai-
de” e niio “postos de puericultura”. Muitos centros de ago-
ra comegaram como postos de puericultura, mas ha grande
vantagem que se estabelecam logo centros de satide, com sec-
¢oes dedicadas a criangas. Referiu-se sempre a necessida-
de de a satde publica comecar com a infancia, mas apontou
as grandes vantagens de atender a todos indistintamente.
Explicou que nos Estados Unidos o mesmo prédio é usado
para atender a todos e que ndo ha qualquer perigo de con-
tagio, pois tudo depende do escalonamento de horarios. Fri-
sou que nem todos os centros de satide dos Estados Unidos
sdo modelares. Ha instalac6es em casas modestissimas, mes-
mo em lojas, mas ha sempre assisténcia técnica capaz e
meios para assisténcia. x

Explicou que a maioria dos centros de satide iniciam o
trabalho prestando assisténcia as criangas, porque “nés nos
Estados Unidos achamos que todo trabalho de saude publica
baseia-se na mae e nas criancas”.

Principios que devem ser seguidos

Depois de responder a uma série de perguntas que gi-
ravam em térno do mecanismo de assisténcia do Children’s
Bureau aos Estados e de frisar que a autonomia estadual ndo
sofria o menor arranhio, o Dr. French passou a enumerar
alguns principios que os sanitaristas nos Estados Unidos re-
conhecem como vitais para realizagio de qualquer campa-
nha de saide publica.
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1. Saude Publica deve ser educagdo. O que ndo se
fizer assim com base educativa, sera efémero. Sera desper-
dicio. Nio é saude publica. g

2. Saude Publica prestada nos centros de satide ou em
outra qualquer parte ndo deve ser apenas para os pobres,
deve ser assisténcia para todo o povo. O trabalho é para a
coletividade e nao apenas para os que sdo pobres. Todos
tém o direito de ser assistidos, pois, ha interésse geral nisto.

3. O programa de satide publica deve ser generaliza-
do. Deve visar a todos os aspecios. Deve atender a todas
as necessidades, pois o conjunto é de importancia capital.

4. FE indispensavel a participagdo do publico. Sem a
cooperagao do publico o sanitarista estara perdendo tempo.
Citou muitos fatos interessantes para mostrar como em qual-
quer servico publico a conquista do interésse e da coopera-
¢do do pove se faz mister como condigao indispensavel para
o éxito de qualquer campanha. O piiblico tem que sentir a
satide publica como um beneficio, como alguma coisa que lhe
traz vantagens diretas. Rste é um dos pontossnevralgicos
para o sanitarista. Deu grande énfase ao mesmo o Dr.
William French.

Impressaes do Brasil

Antes de interromper o seu contacto com os técnicos do
Departamento Nacional da Crianga, o Dr. William French
féz questdo de falar sobre o Brasil. Disse que duas coisas
lhe causaram uma grande impressdo entre nés: Primeiro,
a similaridade das dificuldades que o Brasil tem de vencer
com as dificuldades iniciais encontradas pelos Estados Uni-
dos; segundo, a existéncia de uma equipe primorosa de gen-
te nova de valor e interessada realmente no problema, o que
faz prever um continuo desenvolvimento da campanha de
satde publica e de assisténcia & infahcia do Brasil.

Falou, em seguida, com um entusiasmo sincero sobre as
realizacdes que teve oportunidade de visi!ar'e examinat:.
Afirmou categoricamente que o Centro de Satde de Petro-
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polis é uma obra modelar e que nunca viu coisa melhor nos
Estados Unidos. Fez especial referéncia ao Dr. Osvaldo
Lopes da Costa, diretor do Centro de Petréopolis, louvando a
sua organizagao e o seu entusiasmo pela obra que ali vem
sendo realizada.

Declarou ainda que visitara os trabalhos de satide py-
blica que estio sendo realizados no Vale do Rio Doce, em
companhia de Dr. Eugene Campbell, chefe da Missdo Téc-
nica Norte-Americana junto ao SESP, e que em Governador
Valadares, Colatina e Aimorés viu coisas admiraveis, capa-
zes de fazer inveja a qualquer pais do mundo. Quem qui-
ser ver como se faz e como se deve fazer satide publica, atra-
vés de uma obra duradoura, que é a da educacio sanitaria,
ndo precisara sair do Brasil, basta ir ao vale do Rio Doce,
naquelas cidades. Teceu elogios ao SESP, afirmando que
nada viu melhor, nem na Europa, nem nos Estados Unides, em
maiéria de organizacéo e de planejamento. Seniiu apenas
que o Brasil esta precisando de técnicos, sobretudo de enfer-

meiras, médicos e engenheiros sanitarios. E que esta deve

ser a preocupacdo nacional no momento: formar gente es-
pecializada para as intimeras tarefas de satide publica. Disse
com muito humor: quanio ao modo de preparar esta gente,
cabe aos brasileiros resolver: mandar os seus especialistas
a0s nossos ceniros de estudos ou trazer especialistas experi-
mentados para preparar os técnicos aqui.

O Dr. William French terminou suas impressdes tecen-
do um hino de confianca nas possibilidades do Brasil e sua
gente, tendo recebido uma salva de palmas dos presentes pe-
la excelente contribuicfio que acabava de fazer.

E assim o repérter féz uma entrevista indireta, pois o
préprio Dr. William French, que também respondeu a algu-
mas perguntas formuladas pelo jornalista durante a palestra
com os técnicos, achou que na sua exposicdo ja dissera o ne-
cessario para o publieo brasileiro.

“Honor System”
ATHOS DE SILVEIRA RaMos

Palestra irradiada pela PRA-2 do Ministério da Educacao ro
programa Brasil-Estados Unidos

E’ deveras confortador e impressionante constatar que
diversas universidades americanas adotam o “Honor System”
€ que esse regime as tem engrandecido, envolvendo-as numa
atmosfera de confianca e de respeito. O regime assim deno-
minado propde-se a preservar a integridade de carater do
estudante durante a sua vida escolar, educando-o através dos
principios da honra e da verdade. Para os adeptos do “Ho-
nor System” a honestidade ¢ natural em todos os séres hu-
manos. A desonestidade s6 poderd sobrevir apés desagra-
déveis tentativas, que a principio siio ido penosas quanto as
dos que se iniciam em certos vicios, tais como os do fumo e
do alcool. Désse modo, cultuando a honestidade e exaltan-
do a sineeridade, vio obtendo a formacdo de verdadeiros
“leaders”, confiantes nas suas préprias personalidades, sim-
ples nas suas atitudes, e capazes na sua formacio intelectual.

Entre as diversas universidades que adotam o “Honor
System”, foi-me possivel observar e estudar a aplicabilidade
desse sistema durante todo o -ano escolar de 1945 em Vander-
bilt University, em Nashville, Tennesee. Como estudante
graduado dessa universidade pude até mesmo sentir sobre
meus ecmbros uma parcela da responsabilidade daqueles que
mantém ha mais de 50 anos essa tradicdo.

O “Honor System” foi inaugurado em Vanderbilt pelos
drs. Eduard S. Joynes e Milton W. Humphreys. Esses pro-
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fessores estiveram em Washington University durante a pre-
sidéncia do general Robert E. Lee. O “leader” dos Confede-

rados alimentou, nessa universidade, o crédito reciproco en- -

tre professores e discipulos, criando, assim, uma atmosfera
de confianca, amizade e boa fé. Inspirada nésse exemplo,
Vanderbilt fez o seu primeiro compromisso: “Word and ho-
nor as a gentleman that 1 have neither given nor received
help on this examination”. E desde entao nenhuma fiscaliza-
¢d0 ou supervisdo vem sendo feita pelos professores durante
provas ou exames. Isso ocorreu aproximadamente em 1870,
mas somente em 1900 foi organizada a Comisséo de Honra,
que ¢é independente e nao sofre influéneia da administragao
universitaria, mantem ainda hoje as suas mesmas funges
que sdo as de um tribunal para julgar os casos de infragao.
Essa comiss@o é organizada por estudantes de carater exem-
plar e habilidade reconhecida, eleitos pelas diversas séries da
universidade. Antes de qualquer compromisso, todos os estu-
dantes tomam conhecimento do teor do Codigo de Honra,
que em resuimo € o seguinte:

1. O Cédigo de Honra é organizado pelos estudantes
para a sua propria protecao. Para preservar e manter a in-
tegridade do “Honor Systein” em Vanderbilt. Para protejer
a honra e o bom nome dos estudantes quando inocentes e pro
vocar a sua expulsdo quando culpados.

2. ‘A Comissdo de Honra toma conhecimento de qual-
quer auxilio recebido ou prestado por estudantes durante as
provas ou trabalhos escolares. Até mesmo os trabalhos exe-
cutados fora da universidade poderio ser feilos de acérdo
com o “Honor System™, se o professor assim o especificar.

3. Os representantes da Comissdo de Honra presiam o
solene compromisso de respeitar as leis do Codigo de Hon-
ra e de cumprir o seu dever com o maximo-de sua capaci-
dade.

4. O seguinte compromisso ¢ assinado pelos alunos ao
serem feitos os exames ou provas: “Eu afirmo. que agi de
acdrdo com o Coédigo de Honra e que nio recebi nem prestei
auxilio a qualquer estudante nesta prova”.
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5. O julgamento de culpados ¢ feito secretamente e pa-
ra ser reconhecida a culpa sdo necessarios sete dos dez vo-
tos que perfazem o total. Ndo é permitido o depoimento dos
membros da mesma irmandade (fraternity ou sorority) nem
de parentes de sangue ou de casamento.

6. Qualquer estudante que deixe de relatar praticas
desonestas que tiver presenciado, que feche seus olhos quan-
dos tais atos sdo cometidos, ou que por displicéncia falhe na
investigacdo da conduta daqueles que agiram de maneira
suspeita, pode ser considerado como tendo violado o “Honor
System”.

Cientes désse regulamento os estudantes assinam um
compromisso em que declaram: “Eu, abaixo assinado, depois
de ter lido os principios do “Honor System” e do Cédigo de
Honra, compreendo o que é esperado de mim como estudan-
te da Vanderbilt University. Sei que qualquer justificacdo
baseada na ignorancia ndo serd aceita pela Comissio de
Honra. Afirmo que prestigiarei o “Honor System” e que se
suspeitar de quebra do mesmo, investigarei a questio secre-
tamente e sem perda de tempo relatarei o ocorrido 4 Comis-
sdo de Honra”.

Em vista do que acaba de ser exposto, é evidente que,
sob tal sistema, a verifica¢do do aproveitamento dos alunos
¢ feita facilmente e exprime a realidade. Penso, porém, que
o “Honor System” ndo é sdomente um aglomerado de regras
com o fim de obter exames prestados com perfeicio. Para
tal, possivelmente, outros processos conduziriam aos mesmos
ou até a melhores resultados. A sua principal virtude é criar
o amor pela Instituicdo e torna-la famosa pelo reflexo dos
atos de seus antigos alunos. Encorajar e obter a formacao
dos lideres de fibra inquebrantivel que contribuirdo, certa-
mente, para o engrandecimento da comunidade. Criar a con-
fianca entre estudantes que sdo educados no principio de que
a esséncia da honra ¢é a integridade.

Penso estar com a razio o conhecido socitlogo professor
G. W. Dyer ao dizer que o “Honor System” representa um
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grande principio ético que fundamenta a conduta humana
em associa¢cdo. O que é de suprema importancia numa uni-
versidade ¢ construir para a vida do profissional um funda-
mento ético solido bastante para resistir as maiores tormen-
tas. A grande vitéria moral de Robert E. Lee no fim da
guerra civil dos Estados Unidos foi ganha pela firmeza do
carater forjado em Stratford, Arlington e West Point. S

Terminarei reafirmando a satisfacdo que tive ao verifi-
car que ¢ realizado com sucesso na tradicional Vanderbilt
University um sistema semelhante ao que em 1944 tive a
oportunidade de aconselhar aos Quimicos Industriais por
ocasiiio de sua formatura, dizendo-lhes que o sistema da
desconfianca deveria ser substituido pelo da lealdade, e que
tentar impor a elevacio da cultura média do nosso estudante
por meio de regimes de super-fiscaliza¢cbes ou repressoes
drasticas, seria conduzi-los 4 quebra de seus principios, de
suas personalidades e de siias convicgdes.

ATHOS DE SILVEIRA RaMos

AS COLECOES dos anos anieriores da

“Revista do Ensino” sdo vendidas a

Cr$ 50,00 cada uma. Pedidos & Direcdo.

A conduta da crianca

GERTRUDE DRiscoLL

O trabalho que apr @ seguir foi blicado pelo
Departamento de Cooperagdo Intelectual da Unido Paname-
ricana, instituicdo internacional criada e mantida pelas vinte
e uma Repuiblicas da América, para difundir o conhecimento
muituo e tornar cada vez mais efetiva a cooperagdo entre elas.

O Departamento de Cooperacio Intelectual ocupa-se das
artes, das leiras, da educagdo e do movimento cientifico no
mundo americano.

Este pequeno estudo é mais uma contribui¢do prdtica ao
intercambio de idéias dos que se dedicam o problema da
educag@o na Ameérica.

1 — SUGESTOES PRATICAS

O Professor de escola primaria tem uma oportunidad=
sem igual para estudar a conduta humana. A maneira por
que ¢ éle capaz de aproveitar dessa oportunidade, depen: ,
em grande parte, do seu preparo, da sua experiéncia, e da sua
intuicdo. O mestre que, se faz assim consciente da complexa
natureza da conduta humana, vé em téda crianca um indivi-
duo, e procura interpretar a conduta infantil & luz dos pre-
cessos e das condicdes que contribuem para fazer do menino
ou menina a espécie de pessoa que realmente s3o. Déste modo,
o seu contacto didrio com diversas personalidades em forma-
¢fio ndo é uma mera rotina, mas sim uma experiéncia criadora
cujos frutos hio de servir-lhe de base para formular um pla-
no de desenvolvimento das potencialidades dos seus alunos.
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No sentido de entender as distintas modalidades da per-
sonalidade de cada criancga, faz-se indispensavel que se estude
a sua conduta em uma variedade de situagbes. A aula, o
campo de esporte, as atividades extra-escolares, proporcionam
20 mestre um terreno propicio para observar as caracteristicas
e os modos de conduta de cada crianca com referéncia a
situagdes diversas.

Na aula. 0 menino ou menina tratam de conviver com os
seus companheires, de conservar as suas individualidades, e
adquirir os conhecimentos e as habilidades que s@o considera-
dos essenciais para o seu futuro. No campo de esporte a
agilidade e o esforco fisicos desempenham um papel impor-
tante. As atividades extra-escolares, tais como os jogos com
vizinhos, refletem bem as diferentes influéncias de ordem
cultural que se exercem em cada crianca.

O mestre estudioso completa a informacé@o que obtém des-
tas fontes, com os dados adicionais subministrados pelo lar.

A observacio e a analise sdo os métodos mais importantes
de que se vale para estudar a conduta dos seus alunos. Essa
andlise é valida apenas na medida em que é exata a
cbservacdo em que se baseia, e enquanto isenta de pra-
conceitos. Se o mestre aprende a observar, com exatiddo, o
drama humano que se desenrola ante os seus olhos, ningué.n
podera supera-lo no que se refere ao valor das suas contri-
buigGes para a segura compreensio da conduta infantil.
L seguir algumas indicacdes que poderdo facilitar, em
muito. esta observagio sistematica.

No exame da conduta da crianga, deve levar-se em conta
que todo ato humano é uma rea¢dio natural a uma situagio
dptcrminada, reacdio que constitui ndo somente a manifestagio
que se espera, como produz, também, o efeito de algum
estimulo interno que influi sdbre a pessoa no momento de
agir. Esse estimulo é, em intimeros casos, um verdadeizo
obstaculo & acdio que se deseja produzir. Além das reagdoes
da crianca pouca atenta, ou daquela que se comporta, diante
do mestre, de uma maneira estranha, impoe pesquisar os
fatores divergentes que ocasionam tais formas de conduta.
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Se o mestre tem em mente que, todo modo de conduta possui
a sua causa, conseguira, por intermédio da observacdo inteli-
gente, a mais clara percepgio de qual realmente ela seja.
Al')t(.‘s de chegar, porém, a uma conclusio, convém que exa-
mine as seguintes perguntas:

1 i = S o
L Quais as situagées que, na aula, dio margem a que as
criangas reajam de uma maneira desusada?

2. Como posso determinar s¢ uma forma de conduta
¢ satisfatéria ou apropriada ?

3. Tenho em minha aula criangas que sempre reagem
da maneira que espero ? sto conveniente para o desen-
volvimento de suas personalidades ?

4. Tenho alunos que reagem fregiientemente de uma

forma pouco satisfaioria ? A que atribuir isto ?

A descri tas observagoes deve ser precisa. Como
a ficha em que s@o anotadas ha de ser usada mais de uma
vez, quer pelo proprio mestre que as recolhe, quer por ou-
iras pessoas, ¢ essencial que sejam descritas exatamente,
tanto a reagiio da crianca, como as circustancias em que ela
teve lugar. As andlises feitas cm térmos vagos e gerais niio
poderiio ser tteis como as descrigoes tragadas de acordo com
as normas acima mencionadas. Por exemplo, a anotacio se-
guinte, “Maria trabalhou bem hoje”, podera ser util para o
mestre que féz esta observacao, contudo, significara muito
pouico para outros mesires que tiverem outras idéias a res-
peito do trabaiho escolar. “Manuel compareceu & classe,
esta manhd, em um dos seus melancélicos estados de espi-
rito. Ao entrar na sala dirigiu-se para o seu assento sem
tomar conhecimento de pessoa alguma, os olhos inexpressi-
vos, o semblante palido. Nao sorriu, mas antes aguardou,
passivamente, que se lhe desse ordem para iniciar o seu tra-
balho”. Esta anotacéo retrata bem a conduta de Manuel em
uma manha determinada. Se tal modo de conduta se repro-
duz a mitdo, o mestre tem boas razdes para supor que Ma-
nuel se encontra intensamente preocupado com alguma
cousa.
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Nesse sentido as seguintes recomendacdes podem ser de
grande utilidade:

1. Deve evitar-se o uso de térmos que indiquem boa cu
ma conduta, tais como “décil, disposto a cooperar”, “negligen-
te”, “importuno”, “agradavel”. Estes térmos se referem a
um juizo ja formado.

2. Deve descrever-se exatamente a reagao que levou o
‘mesire a conclusdo de que a crianca é mal-comportada, do-
cil, negligente, etc., ao invés de indicar simplesmente tal
observagao.

3. Impde minuciar as reagdes que ocorrem mais fre-
qiientemente, e cabe referir as diversas circunstancias que as
provocaram.

4. Deve observar-se uma situacio particular, e veri-
ficar qual o nimero de reacdes diferentes que se processam
entre as criangas de uma mesma classe.

As descrigoes isoladas, ainda que sempre interessantes,
sdo de valor duvidoso, sobretudo quando se trata de chegar a
uma conclus@o a respeito das possiveis causas de determina-
das formas de conduia. Os registros acumulados sio mais
lteis, visto que constituem um documento historial da con
duta infantil em diversas circunstancias — em dias desfavo-
raveis e em dias propicios, nas atividades dirigidas pelo mes-
tre, e nas atividades espontaneas do educando. Além disso,
facilitam o estudo da relaciio de causa a efeito em semelhanr-
tes reacoes. As que devem ser observadas com mais pru-
déncia s@io aquelas que, & primeira vista, ndio parecem ccr-
responder & causa ou ao estimulo aplicados. Nestas reagoes
podera o mestre verificar qual a influéncia que os sentimen-
tos, os interésses, e a vida emotiva da crianca exercem, e en-
tender desta forma, melhor, qual a classe de oportunidades
que cabe oferecer-lhe. Nesse sentido, vém a proposito as
seguintes sugestdes:

1. O mestre deve comecar a anotar observacdes a res-
peito da conduta das criancas em uma grande variedade de
situacdes. Deve estudar estas notas acumuladas, de vez em
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quando, afim de melhor compreender as necessidades espe-
ciais dos seus alunos. z
Se o mestre, ao invés de dirigir a conduta dos edu-
candos dedica, todos os dias, alguns minutos ao estudo de
melhantes dados, os resultados, no que diz respeito ao ma-
néjo eficiente da sua classe, serdo os mais compensadores.
(Zrm'. nte tal modo de agir auxilia a resolver problemas
dos mais dificeis.

3. O mestre deve conceder especial aten¢@o as manifes
tagdes de conduta que tendem a repetir-se demasiadamente.
Estes cliclés, para dizé-lo, assim, podem ser um_indicio se-
guro de que o aluno est4 a adotar uma reagéo que julga ade-
quada, ainda que ela se naé adapte a situagio particular a
que responde.

Ii — A IDADE DE DESENVOLVIMENTO

ade de desenvolvimento é o nivel que uma dada cri-
anc¢a atingiu em um momento determinado, sem levar em
conta a sua idade cronolégica. A crianca de oito anos aue’
possui um equivalente desenvolvimento mental é geralmente
uma excecdo. Um grande niimero de criangas avanca ou
se afrasa com referéncia a essa ou aquela fase do seu des 'n-
volvimento intelectual. Em cérca de cingiienta por cento da
populagdo infantil, o desenvolvimento mental corresponde,
mais ou menos, a idade cronolégica; nos restantes cingiltenta
por cento, é possivel encontrar diferengas mais ou menos pro-
nunciadas entre o nivel intelectual e aquela idade. Este fe-
némeno se verifica, também, no caso do desenvolvimento fi-
sico, no caso do desenvolvimento do espirito de sociabilidade,
¢ mesmo do desensolvimento afetivo. Pode acontecer que
uma crianca, de sexo feminino, digamos de nove anos, te-
1ha atingido o nivel mental de uma menina normal de qua-
torze anos, e demonstre, também, se encontrar em avango
no que diz respeito ao seu desenvolvimento emocional e so-
cial; se bem que o seu desenvolvimento fisico se ndo dis~
tancie muito do que corresponde exatamente 4 sua idade cro-
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nologica. De vez que o mestre nilo dispde, comumente, de
meios cientificos para determinar o nivel de desenvolvimen-
io dos seus alunos, indicaremos, a seguir, alguns indicios que

podersa estudar, no sentido de chegar a uma idéia aproxims-
da do estado psico-mental de cada um dos seus alunos.

fndices de desenvolvimenlo intelectual

Capacidade para seguir instrugées recebidas. — FEsia
aptidio supoe a facilidade em compreender ordens, recordar
suficiente namero de detalhes, e relacionar as instrucdes re-
cebidas com a farefa especifica que deve de ser executada. A
propdsito, o mestre deve perguntar-se:

1. HA em minha aula criancas que sentem dificuldade
em seguir instrugoes ? Deve-se isso a uma dada inhabilidu-
de para compreendé-las ou a certa falta de facilidade em
recorda-ls

2. Em que classe de criangas ¢ possivel relacionar »
.aptiddo para seguir instrucdes recebidas, com a capacid
inteleciual ou com o nivel de aproveitamento ?

3. Sentem algumas criangas prazer em obedecer a i
trucdes, estritamente ? E’ tal atitude desejavel ?

Aproveitamento escolar. — O aproveitamento escolar
de uma crianca, comparado com os requisitos do ano de es-
tudo que curso, ¢ um indicio imporiante do seu desenvolvi-
mento intelectual. Contudo, ndo deve considerar-se tal com-
parac¢io como iinico critério, de vez que existem outros fa-
tores que influem, também, de uma maneira decisiva,
u.prnveitamer.\tu Certa deficiéncia no desenvolvimento
sico, por exemplo, pode incapacitar algumas criangas dc
coordenarem o sentido da vista, do tato, e a faculdade
atengdio, em uma atividade tal como a leitura. Ao contrario,
Oiltras criangas que se beneficiem de uma melhor coordena-
gaq fisica e sensorial, podem aproveitar muito mais do que
seria d? esperar, tendo em vista a sua capacidade intelectual.
Quer dizer que o seu conjunto intelectual, emocional e fisico
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funciona, de uma maneira uniforme, para um mesmo fim.
Além disso, ha que lembrar que, certos fatores emotivos,
tais como uma atitude hostil ou antagénica em relagdo ac
mestre ou trabalho escolar, costumam a metdo retardar o
aproveitamento mesmo de alunos de boa capacidade intelee-
tual. O mestre deve, entdio, perguntar-se a si mesmo:

1. Quais as criancas de minha classe que parecem inte-
ligentes, ¢ no entanto se mostram retardadas no que se re-
fere ao aproveitamento ? Existem disparidade entre o seu
desenvolvimento afetivo, social e fisico ?

2. Quais as criancas que demonstram um aproveifa-
menio correspondente a sua capacidade intelectual ?

& desenvolvimento de inferésses. — As criangas se di-
ferenciam entre si pela intensidade com que perseguem os
seus propositos. Em térmos gerais, as criancas de inteli-
géncia superior sdo capazes de dedicar-se a um maior ni-
mero de atividades, em comparaciio com criangas de inteli-
géncia mediocre ou inferior. O mestre verificara, contudo,
que ndo é raro o caso de criancas muito inteligentes com in-
terésses esporadicos e superficiais. Este fenémeno provoca
uma certa dispersdo de atenciio, causada talvez por alguma
dificuldade pessoal, ligada comumente a vida afetiva da cri-
anga. Os interésses da crianga conduzem-na a explorar o
mundo que a rodeia, e por intermédio do estudo désses in-
terésses podera o mestre avaliar ndo s6 os progressos inte-
lectuais dos seus alunos, como também outros aspectos. im-
portantes das suas personalidades. Que é&le, portanto, tra”:
de verificar em sua classe o seguinte:

1. Quais as criangas que possuem interésses mais covi~
plexos ? Correspondem tais interésses as suas habilidades
intelectuais e ao seu aproveitamento ?

2. Quais as criancas que possuem um nimero de inte-
résses, reduzido? Deve-se éste fato a falta de estimulo,
atengdo dispersa, ou a um minimo desenvolvimento intelec-
tual ?
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Portanto, torna-se 1til verificar se existem criangas que os
seus companheiros repelem, em virtude da atitude de valen-
tonas que assumem em seus contactos sociais, e, por oulire
lado existem outras que nao siao levadas em conta, porque
se mostram faltas de coragem.

Amizades. — As amizades intimas entre os alunos dos
nltimos anos de estudo da escola primaria, indicam que a
crianga passou normalmente das preocupagdes egocéntricas
da infancia & aten¢dic de interésses mais amplos. A criap-
¢a que, ao chegar aos ultimos anos de estudo primario nis
possui amigos, merece, da parte do mestre, maior cuidado do
que aquelas que cultivam alguma amizade intima. Neste

seniido indague o professor:

i. Quais as criancas da minha classe gque tendem a cul-

nizade que exclui cutras ? Qual parece ser o
ue motiva as amizades intimas ?
1 0s amigos intimos em cooperac¢do com outros.
amizades intimas dao lugar a falta de cordia-
lidade cu rompimento de relacdes com as demais criangas ?
ancas que parecem carecer da capa’ci'-
dade de se fazerem amigas de outras criancas, e que sempre
pes cu de grupos ?

tivar uma
interésse

=)

sdo excluidas de e

A Conduta agressiva. — As criangas agressivas e rebel-
des sa3o as que geralmente e:
e cuidado em virtude dos transtornos de ordem que costi
mam provocar. Estas criangas desejam, sempre, ocupar o
centro do cenario, impéem um maior cuidado por parte do
mesire e, se entregues a sua propria iniciativa sao incapazes
de concentrar a sua atenc¢@io em uma tarefa determinada.
A agressividade excessiva nas criangas costuma ser uma
conseqiiéncia de exagerada ou de insuficiente atengdo por
parte de seus pais. No primeiro caso é muito possivel que,
os pais, por temerem inibi¢des daninhas ou por admirarz™
o comportamento dinamico e agressivo, deixem de impor li-
mites sensatos as exigéncias de seus filhos. No caso con-
travio. o aue se verifica, com mais freqiiéncia, é que, a falta:

xigem do mestre maior atencido
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de atengiio por parte dos pais, é devida, talvez, & excessiva
preocupacdo déstes pelo que se refere aos seus proprios pro-
blemas pessoais, outras vézes ao fato de que a crianga niio
tem a boa aparéncia de seus irmios, ou & circunstancia de
que o casal, em virtude de uma desordem emotiva, nio favo-
rece A crianca o carinho que esta tem o direito de esperar.

O mestre estara em melbores condigdes para corrigir a
agressividade exagerada de algumas criangas, se por acasi
conhece a causa dessa agressividade. Em todo caso, a cri-
anca agressiva deve ser levada a compreender que o mestre
reconhece e aplaude as suas boas qualidades. As crian-
gas para as quais ndo existem f{reios no lar, aprenderao, me-
diante as restrigoes impostas pelos companheiros e pelo mes-
tre, o que se exige delas na classe.

A’ agressividade das criancas que se viram privadas, 30
lar, da ateng¢dio que mereciam, é mais dificil de corrigir.
Nestes casos o mestre deve aprovar discretamente o traba-
lho bem realizado. Qualquer meio sadio de expressio, tais
como as representagoes dramaticas, a oportunidade de agir
como lider, ou tarefas especiais confiadas em térmo & capa-
cidade do aluno, poderdo auxiliar a éste. de muito, a exer-
cer um mais efetivo contréle sobre a sua conduta, quando
isto se fizer necessario.

A conduta esquiva. — As criangas que tendem a afas-
tar-se das atividades pertinentes & aula merecem. da partc
do professor, maior consideragio do que as criangas agres-
sivas. Sdo elas os meninos e meninas timidos e déceis,
cujas presengas se ndio fazem sentir, os meninos e meniras
a quem costumamos chamar simplesmente de “bons”. Ge-
ralmente esta classe de criangas costuma guardar para si os
seus proprios sentimentos e idéias. Uma poderosa imagina-
¢30 e a falta de intercambio com os demais companheiros
complica, neste caso, ainda, mais,_ o problema.

Ao descobrirem os meninos e meninas que os sentimen-
10s que exprimem espontineamente sdo em geral ridiculariza-
dos pelos maiores, cobrem-se, desde cédo, de uma mascara,
e adotam uma expressdio de esfinge. que os protege contra

i FIBLIOTECA
ARQUIVO PUBLICO MINEIRO




REVISTA DO ENSINO

3. Foge ao problema, pondo-se & margem da situagiiec
e ocupando-se de algo mais interessante. A solucio nesse
caso é parcial ou escolhida ao acaso.

4. Nega a existéncia do problema adotando uma atitu-
de de pretensa indiferenca.

As criancas que, desde cedo, comegam a adotar o méto-
do que se caracteriza pela consideragio racional én proble-
ma, estdo a caminho da madureza emocional. As que fo-
gem a éle, ou negam a sua existéncia, precisam de auxilio
do mestre, no sentido de chegarem a adquirir a confianca e
2 habilidade necessarias para enfrenta-lo. Com referéncia
a éste assunto recomenda-se o seguinte:

1. Analise o professor quais as reacdes que se verificam
em seus alunos, quando tém de enfrentar um problema difi-
cil. Qual das quatro atitudes é a que predomina ?

2. Até que ponto os fatores de ordem emotiva e a fadiga
determinam, neles, a maneira de fazer face a um proble-
ma ?

3. Apresentam-se na classe situa¢des que estimulam,
nos alunos, a capacidade inventiva e o desejo de enfrentar
problemas de uma maneira logica ?

Observe também o mestre:

1. Se alguns dos seus alunos, por se mostrarem demasia-
do dispostos-a aceitar as provas de amizade dos demais, che-
gam a desconcertar os seus companheiros.

2. Se algumas criangas reajem com indiferen¢a dian-
te das expressges de carinho dos demais.

3. Se em sua classe existemn criangas que provocam em
outras criancas e adultos manifesta¢des de carinho.

Por fim, que indague o mestre: O que é que produz tal
reagdo na personalidade destas criancas ?

A conduta egocéntrica. — O egocentrismo, que atinge
na crian¢a a sua expressio maxima, diminue gradulamente
4 medida que se desenvolve nela a consciéncia do grupo-
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1. Tenho em minha classe criangas que, sem chegarem
a ser timidas, demonstram, contudo, seja qual for a circuns-
tancia, uma tendéncia invencivel para se concentrarem em si
mesmas ?

2. Quais as criangas que alcancaram um certo equili-
brio no que se refere ao respeito pelo grupo e & expressdo
do seu proprio eu ?

3. Existem em minha classe criangas que, em seu afd
por comprazer ao grupo, deixam de satisfazer os seus pré-
prios gostos pessoais ?

iII — RELACOES PESSOAIS

As relagGes que o individuo mantém com os demais in-
dividuos, condicionam as suas atividades através de toda a
sua vida. Por ésse motivo, o desenvolvimento adequado do
espirito de sociabilidade devéra de ser a finalidade preci-
pua do processo educativo. De um modo fundamental a

.relagdo de um individuo com a sociedade a que pertence re-

flete bem a atitude que éle guarda para consigo mesmo. Ein
térmos gerais, esta atitude pode ser:

a) a do individuo que, ao se sentir inseguro de si mes
mo, e ao descobrir a necessidade de esconder as suas pro-
prias deficiéncias, toma uma atitude fanfarrona que ordi-
nariamente choca aos demais;

b) a do individuo que, tendo certa confianca em si
mesmo, se bem que se dé conta das suas deficiéncias, é geral-
mente capaz de exprimir, com naturalidade, a sua conside-
ra¢do para com os demais;

¢) a do individuo que, concede demasiada importancia
as suas incapacidades, ou que manifestamente carece de con-
fianca em si mesmo e demonstra claramente esta sua des-
confianga.

A atitude adotada pela crianga influe, de uma maneira
consideravel, na satisfacio que pode derivar das suas rela-
¢des sociais. Convém, por conseguinte, identificar as cri-
angas que, na classe, se mostram seguras de si mesmas.
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pertam as atividades coletivas, com o desenvolvimento nor-
mal do espirito de sociabilidade, aumenta também o seu in-
terésse em outras pessoas. Primeiro vém os contactos so-
ciais estabelecidos sobre uma base puramente egocéntrica e,
a seguir, os contactos motivados por algum interésse comumn.
Enquanto que, no periodo pré-escolar e nos primeiros ancs
de estudo primario, o interésse que impulsiona a crianga,
que diz respeito a atividade coletiva, é inicamente o da pré-
pria satisfacao indiv idual, aos nove anos demonstra ela, j
um desejo bem manifesto de fazer parte de um grupo.
fato de ser excluida de algum cria nela um certo sentimen-
to de isolamento e de inadaptabilidade, A aceitacio du
dever de contribuir para o grupo, é a parte mais imporiant
da aprendizagem nos primeiros anos de estudo primério. Ja
nos tiltimos anos, as criancas, que nao puderem aprender de
que modo contribuir algo para o grupo, ficam excluidas do
seu seio. Neste nivel do desenvolvimento da crianga ceriac
habilidades especiais, sobretudo as que se referem as ativ
das fisicas, adquirem enorme valor. O menino (ou meni
que aos nove ou aos dez anos nao conseguiu descobrir de gue
modo contribuir para o grupo, e que ¢é repelido por éste,
perde a melhor oportunidade para a aquisi¢do de atitudes ¢
de habitos de utilidade social. A timidez e o acanhamen
que algumas criancas manifestam em suas relagées com
demais, costumam ser o resultado da frialdade com que f
recebidas pelos seus companheiros. Normalmente, na

de de nove ou dez anos as criangas devem ter descoberio. &
base de experiéncia, a contribui¢do que podem fazer para ¢
grupo a que pertencem.

; 1. Tenho em minha classe criangas que somente parti-
cipam de uma atividade coletiva quando podem entrosi-la
nas suas inclinagoes pessoais ?

2. Existem alguns alunos, aos quais agrada sempre to-
mar parte ativa em jogos ou brinquedos coletivos ? De que
modo se conduzem @&stes alunos em suas relacdes sociais?

3. Quais os que parecem, sempre, estar 4 margem ¢
qualquer atividade ? Tém éles algumas vézes a satisfacdc
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da serem incluidos, mesmo que por pouco tempo, nos brin-
quedos e nos jogos ? Que contribuem quando isto acon-
tece ?

4. Tenho em minha classe alunos que fogem as ativida-
des dirigidas por outros alunos ? De que modo se conduzem
em tais circunstancias ?

indices do desenvoivimento emotivo

Redug¢do da reagéo emotiva. — A conduta afetiva da
crian¢a em idade pré-escolar caracteriza-se pela falta de mo-
deracdo. A alegria infantil ¢ desmedida. O seu aborreci-
mento ¢ expresso com violéncia. A medida, porém, que a
crianga se desenvolve, ndo somente as modificagoes stibitas
de um estado de espirito para outro siio menos freqiientes,
como também a exterioriza¢io das emogdes é, em conseqiién-
cia, mais moderada. A capacidade em reduzir a intensi-
dade da expressio emotiva ¢, com referéncia a éste ponto,
sinal de desenvolvimento mental.

1. Existem em minha classe criancas que nao podem
controlar as suas emogdes ?

2. Tenho alunos que ainda que se dominem na escola,
costumam st entregar a explosoes de colera, no lar ?

3. Existem em minha classe criang¢as que ndo merecem
a confian¢a dos seus companhieiros, porque exprimem as suas
emocdes de uma maneira violenta ? Tenho encontrado meios
normais de expressio para esta espécie de criancas ?

4. Existem em minha classe criancas cujo estado de
animo flutua durante o curso do dia ?

Atitude diante de situacgées dificeis. — Em face de uma
situacdo dificil o ser humano adota alguma das atitudes se-
guintes:

1. Procura resolver o problema que se lhe apresenta,
auer mediante o processo de ensaio e érro, quer por intermé-
dio da considerac¢iio do mesmo.

2. Trata de chegar a uma solucdo a recurso do auxi-
lio de outra pessoa de mais experiéncia.

R.E.—5
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2. Possuem algumas criangas maior facilidade para es-
crever ou ditar, do que para discutir, de um modo geral, idéias,
ou para a expressio oral ? O que explica isto ?

3. Demonstram algumas criangas maior avango na com-
preensdo do que na habilidade em transmitir idéias aos de-
mais ? Qual a causa desta diferenga ?

A memoria. — Dois aspectos devem ser distinguidos com
referéncia & meméria: o método, ou seja, a maneira de re-
cordar idéias e principios abstratos, e o periodo que trans-
corre enire a experiéncia inicial e a sua lembranga ou re-
producao exata.

Quanto ao método, sabemos que as criangas passam gra-
dualmente da memoria sem compreensao, em que as imagens
das experiéncias concretas sao retidas em sua totalidade, &
situacdo em que as experiéncias sdo analisadas em seus ele-
mentos, dos quais, ha apenas que reter alguns para o fim de
reproduzir a experiéncia total. Nao é de aconselhar, assim,
depois dos oito ou nove ancs de idade o método de acorido
com o qual a crianga tem que reter a experiénecia total para
reproduzi-la ou recorda-la.

Influem na exatidao e na duragiio da lembranga a exa-
tiddo da aprendizagem inicial e o desejo de conservar a ex-
periéncia.

1. Existem em minha classe alguns alunos que dic
pouca atenc¢dio 4 aprendizagem inicial, e que por isso apren-
dem de uma maneira inexata ?

2. Tenho procurado fazer com que cs meus alunos ana-
lisem os métodos de que usam ao lembrar com exatiddo as
suas experiéncias ?

3. Tenho procurado fornecer aos meus alunos indica-
¢oes concretas que lhes facilitem a lembranca ?

Indices de desenvolvimento social

Intercambio social. — No desenvolvimento do espirito
de sociabilidade, a crianca passa do puro e simples inter-
cambio com objetos e cousas, da fase das palmadas e empur-
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" rdes, a da comunicag¢ao por intermédio da linguagem. Deve
esperar-se das criancas dos anos mais avancados de estudo
primério que sejam capazes, nio somente de exprimir as
suas préprias idéias, mas ainda de participar de verdadeiras
discussdes, o que requer a capacidade de escutar aos demais.

1. Quais as crian¢as da minha classe que sdo capazes
de manter intercambio social, principalmente por intermé-
dio da linguagem ?

2. Tenho alunos que gostam mais de falar do que de
ouvir ? Qual o nivel geral do seu desenvolvimento ?

3. Teém alguns dos meus alunos que recorrer ao inter-
cambio ou & dadiva de objetos afim de poderem estabelecer
contactos sociais satisfatérios ?

Agrupamentos por sexo. — Durante o periodo pré-esca-
lar ¢ os primeiros anos da escola primaéria, meninos e me-
ninas costumam brincar juntos; (*) a menos que a escola os
segregue para certos fins. Tal separacdo se verifica espon-
taneamente na idade de sete ou oito anos. Ja nos ultimos
ancs de estudo primario o cédigo social que os meninos co-
me¢am a adotar exclui os membros do outro sexo dos brin-
quedos ou jogos coletivos. Precisamente antes da puber-
dade os grupos de meninos e de meninas sio abertamente
nicos entre si.

1. Quais os alunos de minha classe que demonstram
um desenvolvimento normal no que se refere ao sexo a quc
pertencem os seus companheiros preferidos ? Este desen-
volvimenio se relaciona com a sua evolugao fisica e intelec- 1
tual ? g
Tenho nos tltimos anos de estudo primario aluncs 4
ou alunas que ainda desejam brincar com pessoas do sexo
Gposio ?  Sao éles estimados pelos demais ?

Participagdo em atividades coletivas. — Ainda que as
criangas variem no que diz respeito 4 atencdo que lhes des-

Unidas.
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3. Qual o grau de iniciativa que demonstra cada cria-
anca na perseguicio dos seus interésses ? Se por acaso exis-
tem diferencas no que se refere a iniciativa, que razo podera
explicar que tal-aconteca ? i

Capacidade de pensar abstratamente. — O desenvolvi-
mento da capacidade de jogar com idéias abstratas, cada véz
com maior cxatiddo, é um indice positivo de progresso inte-
lectual. Ainda que até pouco tempo fosse costume conce-
da importancia a habilidade das criancas no que
a faculdade de pensar em térmos abstratos, ha mo-
tivos para esperar que os alunos dos anos de estudo mais
avanc¢ados nao tenham que chegar ao concreto para a com-
preensdo de certas idéias. Neste nivel, ja a experiéncia
concreta cede lugar a linguagem para a compreensio de um
grande numero de idéias.

1. Quais as criancas da minha classe que atingiram a
ctapa intefectual em que podem compreender, claramente,
uma idéia, por intermédio da linguagem ? Tenho investi-
0 o grau de exatiddo dos conceitos assim formados ?

2. Quais as criancas que demonstram maior interéss:,
no que se refere s idéias, se por acaso lhes sdo apresentadas
concretamenie a recurso de objetos ?

3. Qua s criancas que exploram idéias abstratas, es-
pontaneaniente ? Quais as idéias abstratas que lhes inte-
ressam ? D e éste fato a que tenham atingida o equili-
brio intelcctual correspondente a sua idade, ou ao fato da
sua convivéncia com adultos ?

Capacidade de formular juizos. — As criangas dos pri-
0s anos de estudo tendem a formar opinides definitivas
sem que se detenham a examinar um suficiente ntmero de
fatos. A medida que se desenvolvem, contudo, adverte-s
nelas uma maior capacidade para considerar fatos pertlinen-
tes anies de formularem um juizo sébre os mesmos. Que in-

der demasia

e refere

m

dague o professor:

1. Tenho observado diferencas entre os alunos de mi-
nha classe no que se refere a éste assunto ? De que modo pos-
so explicar estas diferencas ?
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2. Demonstram alguns alunos impaciéncia quando se
lhes trata de auxiliar, de modo a que vejam varios aspectos de
um problema antes de que tenham a se pronunciar sébre éle ?

3. Sao incapazes de formarem um juizo sébre algo, ain-
da que com informacdo suficiente ? Posso explicar a causa de
semelhante indecisio ?

Atenc¢ao aos detalhes. — Com a habilidade intelectual de-
senvolve-se, também, na crianga, a habilidade em perceber de-
talhes nos objetos que a rodeiam, e nos sucessos que se pass:
a sua vista. O desenvolvimento de semelhante habilidade
fornece a crian¢a uma melhor compreensao do valor do de-
talhe no que se refere ao conjunto. Damos, a proposito, as
seguintes sugestoes:

am

1. Que o professor faga com que os alunos de sua clas-
se desenhem a figura de um homem, notando as diferencas
no ntimero de detalhes apresentados nos diferentes dese-
nhos.

2. Que o professor verifique se algumas criangas per-
dem a visdo do conjunto por se concentrarem demasiados nos
pormenores. Como explicar que isto se passe ?

3. Que o professor examine se alguns alunos deixam
de notar a importancia de um todo a falta de atenciio nos
seus detalhes.

Expressdo de idéias. — A habilidade em exprimir idéias
se relaciona intimamente com a facilidade de expressio em
matéria de linguagem. Contudo, existem intumeras crian-
cas e adultos que falam muito, mas que exprimem, relativa-
inente, um numero muito reduzido de idéias. A capaci-
dade de expressar idéias pode ser melhorada mediante exer-
cicios apropriados. Que o mestre faga, pois, com referén-
cia a @ste ponto, as seguintes indagacdes:

1. Quais as criangas que exprimem facilmente as suas
idéias ? Deve-se isto a alguma habilidade intelectual supe-
rior, ao estimulo do lar, riqueza de vocabulario ou confianca
que alimentam em si mesmas ?
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aquéles que os nao compreendem. Por detras dessa ex.
pressio aparentemente candida, agita-se um torvelinho de
emocoes e de sentimentos reprimidos, emogdes e sentimen-
tos que, as vézes, transhordam em manifesta¢oes de colera,
de riso ou de pranto, diante do estimulo mais insignificante.
Estas criangas necessitam, nesse sentido, do cuidado
mais discreto por parte do mestre, e da satisfacfio do éxito
no trabalho escolar. A aprovagdo e o estimulo de que ne-
cessitam, devem referir-se, antes, ao produto do seu w.aba-
i lh?. do que as qualidades pessoais que possuem. Se estas
criangas, quando adquirem confianga em si préprias, pro-
curam concentrar-se somente em um certo rumo de ativi-
dade, compete ao mestre anima-las a fazer o mesmo com re-
feréncia a outros dominios.

A zombaria. — A zombaria ¢ uma forma reveladora ds
conduta, tanto da parte do que as faz como por parte do que a
recebe. As criangas sentem a necessidade de exercer algu-
ma autoridade, ou de gozar de influéncia junto ao grupo a
que pertencem, e nao existe maneira mais facil de experi-
n)?mar esta sensag@io do que recorrendo & zombaria e ao mo-
tejo. De vez que as criancas reajem diante das demais de
uma maneira emocional e intuitiva, conseguem se dar conta,
a mcvtido, de fraquezas que o adulto deixa passar em branco.
A crianga que consegue a satisfacio dos seus desejos por in-
termédio da zombaria, alinge geralmente o ponto mais vul-
nerével do seu companheiro. Semelhante forma de con-
duta ¢ perniciosa, de vez que pode favorecer o isolamento de
zombador.

As criancas que sofrem em conseqiiéncia das zombarias
d.c outras, sio geralmente as que carecem de confianca em
sl mesmas. Os pontos vulneraveis se afiguram, a metdo,
insignificantes aos olhos dos adultos, no entanto, se 0 me.-
tre as observa mais de perto podera descobrir quais os as-
pectos da suas personalidades que motivam a sua insegu-
ranca. Pode ser que seja o tamanho, o vestuario, a capaci-
dade mental, a familia, os habitos pessoais, ou qualquer
outra projegio da personalidade. As fraquezas que servem
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que indague o professor:

fim ?

dos demais ?

os meios de defesa empregados pelas suas vitimas ?

melhantes casos. (*)

em que a autorid
téncia.
um dos métodos seguintes:
ressentimento;
aceitacdo unicamente sob a vigilancia do mestre;
diéncia indiferente as ordens do professor.

ralumente ja conseguiram se ap;

(*) Veja-se — “Atitude diante de situagses dificeis” .

de alvo a zombaria dos demais sdo sempre caracteristicas
que distinguem a crianca do resto do grupo. A propoésito,
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1. Tenho em minha classe crian¢as que se valem da
zombaria como um meio de conseguir prestigio junto ao seus
companheiros ? Posso encontrar uma maneira mais cons-
trutiva de fazer com que tais alunos logrem semelhante

2. Tenho estudantes que siio um facil alvo & zombaria

3. Quais os métodos usados pelos motejadores, e quais

Interveng@o de terceiros. — A meldo, a crianga vé as
suas atividades e desejos frustrados por contrariedades de or-
dem material, pela intervencio do mestre ou de seus com-
panheiros. A alitude que ela assume ao tropegar com txis
contrariedades, como, por exemplo, quando se quebra a pon-
ta do seu lapis, ou quando entorna um pouco de tinta a
meio de um exercicio de caligrafia, favorece ao mestre o en-
sejo de examinar a maneira por que reaciona diante de se-

Quando o maldgro ¢ causado pela excessiva imer.ven-
¢ao do mestre, um novo elemento enira a figurar na s-x!ui;-
¢do. E possivel que a crianga se submeta, sem o}o.]eqan
mais séria, a autoridade do professor, no que diz respeito ao
seu trabalho escolar, contudo, ha um bom nimero de cas.o‘s
ade adulta cosiuma encontrar alguma resis-
Acatando a intervencio do mestre a crianca segue
1) aceitagiio da medida com

2) protesto violento ou desobediéncia; 3}
obe-

Ao atingirem os ultimos anos de estudo, as criangas ge-
rovisionar de intimeras tati-
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cas destinadas a vencer a intervencdio dos seus compa-
nheiros.

1. Quais os alunos de minha classe que dispéem de
maiores recursos para resistir s intrusdes de outras crian-
cas ? De que métodos fazem uso? Tais métodos sio so-
cialmente aceitaveis ?

2. Sdo algumas criangas tdo solicitas como as demais
que ndo tém muilo tempo para dar atencdo ao seu préprio
trabalho ?

3. Aproveitam-se alguns alunos das interrupgdes no
trabalho para desatender as suas tarefas escolares ?

IV — O PAPEL DO MESTRE

O mestre como amigo e como mentor. — E’ o mestre
que sitia a crianga em um campo de atividades que, pelo
valor que sc lhe atribui tanto no lar como na comunidade, é
de capital importancia. Seguese dai a influéncia que a
ac@o do mestre pode exercer na vida da crianga, nos pui-
meiros anos da sua carreira escolar.

Nos ultimos anos de estudo primario os meninos e me-
ninas necessitam que o mestre lhes seja um verdadeiro ami-
g0 e mentor, ainda que, muita vez, ndo queiram manifesta-lo.
O mestre que ¢ capaz de estabelecer uma base satisfatoria
de colaboragdo com os seus alunos, exerce sdbre éles uma in-
fluéncia podercsa. que nido deve medir-se inicamente pele
aproveitamento no curso.

1. Quais os alunos da minha classe com quem posso
trabalhar em perfeita harmonia ?

2. Ocorre-me, &s vézes, a sensacio de que estou a agir
conira os desejos da classe?

3. Experimento, outras vézes, a sensagdo de que a clas-
se trabalha em unissono comigo, de que os alunos aceitam-
me ndo sb6 como mentor, mas ainda como um amigo que o0s
auxilia na realizacdo dos fins que tém em vista ?

alunos com o mestre. — A medida que as
criancas progridem em sua carreira escolar, modificam-se as
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suas atitudes para com o mesire. De uma espécie de pai
substituto passa éle a ser considerado como um adulto parti-
cular, de quem n&o ha que depender emotivamente. O de-
sejo de agradar ao mestre, que experimentam as criang¢as nos
primeiros anos de estudo, transforma-se, nos tltimes an.s,
em um espirito de solidariedade entre os préprios aluno,
gracas ao qual, a crianca se sente mais a liberdade para de-
cidir quando deve cooperar com éle.

1. Tenho notado que alguns alunos sao capazes de mo-
dificar a sua maneira de agir no sentido de obter a minha
aprovag@o, quando se dio conta dessas transformagdes do seu
estado de animo ?

2. Exigem alguns alunos a minha aten¢lio e aprova-
¢do até o ponfo de ensaiarem diversos métodos para conse-
gui-las ? g

3. Verifico algum plano, por parte das criangas, no
sentido de me conduzirem a discussdo de algum tema favo-
rito, que nos agrada mufuamente 7 ]

4. Tenho alunos que me confiam certo segredos, api:
passarem comigo um momento feliz ?

O mestre como um simbolo de autoridade. As crian-
pas adquirem normas de conduta, com referéncia aos adu'-
ios, antes de ingressarem na escola. No lar,. aprendem a
considerar o adulto quer como uma pessoa amiga, quer co-
mo uma pessoa pavorosa, cujo contacto ha que.x:echagar.
Esta segunda atitude acarreta, invariavelmente, dificuldades
ao aluno durante o curso da sua carreira escolar, e compe-
te ao mestre fazer todo o possivel para modifici-la desde os
primeiros anos de ensino.

1. Quais as criangas de minha classe que conversam
comigo espontaneamente ? Qual a natureza das suas con-
versacdes e confidéncias ? 8 ;

2. Tenho alunos que s6 me observam de soslaio, e ja-
mais se atrevem a falar comigo frente a frente e !

3. Tchho em minha classe alunos que tratam de evi-
tar a minha presenca, e que se conduzem de uma maneira

provocante sempre que volto as costas?
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Como resultado direto dos irabalhos da Conferéncia, foi,
no ano seguinte, criado o “Fundo Nacional de Ensino Pri-
mario” (Decreto-lei nimero 4.958, de 14 de novembro de
1942), e bem assim, autorizado éste Ministério a celebrar,
com os Estados, um “Convénio Nacional de Ensino Prima-
rio”, logo animado, e ora em plena execugdo, com 0s mais
promissores resultados.

Nio descuidou, no entanto, o Ministério, pelo Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos, de prosseguir no exame do
assunto, para o que procedeu ao levantamento das condicdes
da organiza¢io do ensino primario e normal, em todo o
pais, e de que publicou vinte volumes, correspondentes aos
vinte Estados, além de documentado estudo de conjun-
to sob o titulo “Situagdo geral do ensino primario”. Com
base nesses estudos, ¢ ainda, nas estatisticas anuais, coorde-
nadas pelo Servigo de Estatistica da Educagéo e Satde, con-
seguiu enfim, éste Ministério, completos elementos de infor-
macdo, para o mais conveniente exame do importante pro-
blema, sob todos os seus principais aspectos de organizagio,
de orientacdo técnica, social e administrativa.

Tendo a vista todos ésses elementos, as questoes decor-
rentes da execugdo do Convénio Nacional, bem como a siste-
matica adotada nas “leis organicas” relativas aos demais ra-
mos de ensino, foi, em dezembro de 1944, de novo incumbido
o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos de dar nova re-
dacgiio ao anteprojeto, e de submeté-lo ao exame de varios
orgaos de administra¢iio do ensino nos Estados.

Havendo encontrado a matéria nesta adiantada fase de
elaboragdo, depois de verificar-lhe, de modo detido, a orien-
tacdo e os fundamentos, recomendei fossem ainda reestuda-
dos alguns pontos, para mais perfeita articulacdo do siste-
ma, que convira instituir em lei. como o ja criado pelo Fun-
do e pelo Convénio em’ execucio.

Para logo me convenci de gue, dentro das normas de-
mocraticas tradicionais do pais, a forma convencional é &
mais.indicada para o desenvolvimento de servicos tdo amplos
como os do ensino primario. Por outro lado, porém, veri-
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fiquei que ésse desenvolvimento, reclamando, como reclama,
forte auxilio da Unido, exige também um plano organico pelo
qual @sse auxilio possa ser aplicado de modo equitativo e
proficuo. Dai, tornar-se necessaria a defini¢do legal, por
parte da Unido, das bases e quadros nos quais ésse desen-
volvimento possa progredir.

Ultimados agora os trabalhos, que tiveram, também,
nesia tltima fase, contribui¢iio valiosa de orgdos da admi-
nistracao do ensino nos Estados, venho apresentar a V.
Excia. a redagdo final do projeto, que, transformado em
lei, e certamente, muito vira contribuir para a crescente evo-
lugao pedagogica do pais.

A matéria do projeto estd disposta nos oito seguintes
titulos: 1 — Das bases de organiza¢ao do ensino primario;
II — Da estrutura do ensino primario; III — Da vida escolar
— IV — Da organizacio e administra¢do do ensino primario;
V — *Da gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario;
VI — Dos recursos; VII — Das medidas auxiliares; e VIII —
Disposigoes finais.

Atendendo, assim, a todos os pontos relativos a orien-
tagiio, organiza¢do, administra¢iio e alcance social do ensino
fixa o projeto as normas de conveniente coordena
os sistemas estaduais e das outras unidades federadas, com
os servigos técnicos déste Ministério, imprimindo-lhe carater
organico, sem pretender, no entanto, impdr quaisquer prin-
cipios de rigida centralizacdo. Larga margem de flexibili-
dade é admitida, a fim de que o ensino primario se adapte
as peculiaridades regionais, 4s necessidadeés e as possibilida-
des de cada zona. Em pais de tdo grande extensdo, como
0 nosso, ndo seria desejavel outra orientagio, a qual, sem
dtvida alguma, representa igualmente a unanimidade da opi-
nido dos estudiosos do assunto.

Por outro lado, seria preciso criar, como o féz o proje-
to, um sistema de entendimento e coordenagdo nacional, por
intermédio déste Ministério, ainda que mais nio fosse, para
aproveitamento da experiéncia comum e o estimulo das ini-
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4. Tenho alunos que se mostram temerosos, sempre que
procuro falar-lhes diretamente ?

Relagdo entre a aprovagdo do mestre e a rivalidade. -—
Duas razoes explicam a rivalidade entre as criangas, no tra-
balho escolar. A primeira é o desejo de obterem a apre-
vagdo do mesire; a segunda é a necessidade de compara-
rem o trabalho individual com o trabalho dos companheir s,
afim de conseguirem uma idéia das suas habilidades.

As criancas tratam de descobrir as suas proprias apu-
does desde os primeiros anos de estudo; a aprovagdo de

mestre e os resultados do seu trabalho em relagdo com o t:a- .

balho dos demais companheiros lhes servem de medida. A
comparacio do proprio esforco com o dos seus condiscipulos
favorece a crianca uma idéia relativa do seu proprio valor.
A crianca que receia que o seu aproveitamento seja inferior
ao das demais, costuma demonstrar uma total indiferenca
no que diz respeito ao trabalho dos seus companheiros, ati-
tude que pode muito bem considerar-se como uma espécie
de mecanismo de defesa.

E’ sadia a atitude da crianca que, ao tomar consciéncia
de suas habilidades, impde-se uma certa meta e se esforca
por alcanca-la.

1. Quais as criancas do meu curso que sentem a ne-
cessidade de superar os seus companheiros ? (Tal indica o
desejo de adquirir poder e prestigio).

De que meios se valem para obterem boas clas:
es ?

Quais as crianc¢as que parecem ndo tomar em conta
o aproveitamento dos outros membros do grupo ?

4. Existem, em minha classe, criancas que trabalham
conscienciosamente sem jamais chegarem a conseguir a ad-
mirag¢ao do grupo ?

Eis algumas das intimeras perguntas que o mestre, $:-
nhor do seu papel, deve fazer no sentido de verificar até que
ponto conhece os seus alunos.

GERTRUDES DRISCOLL

Legislacio Federal
LEI ORGANICA DO ENSINO PRIMARIO

EXPOSIGAO DE MOTIVOS N.° 150, DO MINISTRO DA EDUCAGAO E

SAUDE, RELATIVA A LEI ORGANICA DO ENSINO PRIMARIO (*)
“Rio de Janeiro, 28 de dezembro de 1945.

Sr. Presidente da Reptiblica:

Atendendo a importancia nacional que oferece o proble-
ma da educagio primaria, criou éste Ministério, em 18 de
novembro de 1938, a Comissio Nacional de Ensino Primario
para o fim especial, entre outros, de elaborar um antepro-
jeto de “lei organica” referente a ésse ramo da educacio po-
pular. B

A referida Comissdo desincumbiu-se do encargo que lhe
foi cometido, apresentando, algum tempo depois, excelente
trabalho preliminar, que foi publicado, para sugestoes, no
Didrio Oficial; de 20 de dezembro de 1939.

Por solicifacio direta déste Ministério, foram colhidas,
a seguir, as opinides de todos os drgaos de administracio de
ensino, nos Estados, no Distrito Federal e nos Territorios, e,
na I Conferéncia Nacional de Educagio, reunida em novem-
bro de 1941, nesta capital pdde o assunto ser amplamente
ventilado, pelos representantes de todas as unidades federa-
das, como se vé, das atas dessa reunido, e das resolucoes
entdo aprovadas.

(*) Publicada no Diario Oficial da Uniio de 14 de janeiro
de 1946.
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ciativas, oficiais e privadas, no sentido da expansdo da cul- LEI ORGANICA DO ENSINO PRIMARIO
tura popular. S ; i

Varios dispositivos insistem por adequado planejamento
para equitativa distribui¢io das escolas segundo as necessi- DAS BASES DE ORGANIZAGAO DO ENSINO PRIMARIO

dades da populagdo infantil. Da-se, também, como ja o
fazia, alids, o estudo preliminar da Comissao Nacional de
Ensino Primario, especial relévo ao ensino supletivo, ou seja, Das finalidades do ensino primdrio
o destinado aos adolescentes e adultos analfabetos. Nio At e
sera necessario insistir no alcance das medidas propostas, a)
tao eloguentes, a respeito da situacdo do analfabetismo, sio
os indices apurados pelo tltimo Recenseamento Nacional.

CAPITULO I

O ensino primario tem as seguintes finalidades:
proporcionar a iniciagao cultural que a todos condu-
za ao conhecimento da vida nacional, e ao exercicio das
virtudes morais e civicas que a mantenham e a engrandegam,
Por essa forma procura o projeto atender a situacdo dentro de elevado espirito de fraternidade humana;
real do problema, segundo o duplo aspecto do ensino a dis- b) oferecer de modo especial, &s criancas de sete a doze
pensar as novas geragoes e aquelas que, por deficiéncia da anos, as condigbes de equilibrada formagdo e desenvolvi-
organizacdo escolar, em outros tempo, ndo tiveram oportu- mento da personalidade;

nidade para os devidos estudos na idade propria. c) elevar o nivel dos conhecimentos uteis & vida na fa-

Todo o trabalho se inspira, enfim, na observacid das milia, & defesa da satide e a iniciacdo no trabalho.

realidades nacionais, oferecendo-se como instrumento de ha CAPITULO II
muito sentido como necessario a organizagdo da cultura po-
pular de nosso pais.
Apresento a V. Excia. as expressdes de minha elevada 1 Art. 2° O ensino primario abrangera duas categorias
estima e profundo respeito. — Raul Leitao da Cunha”. de ensino: 3
a) o ensino primario fundamental, destinado as crian-
oo cas de sete a doze anos;

b) o ensino primario supletivo, destinado aos adoles-

DECRETO-LEI N 8. 529 — DE 2 DE JANEIRO DE 1946 (*) centes e adultos.
Art. 3° O ensino primario fundamental ser4 ministra-
do em dois cursos sucessivos: o elementar e o complementar.
Art. 4° O ensino primario supletivo terd um sé curso:

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe © supletivo.
confere o art. 180 da Constituicdo, decreta a seguinte

Das categorias do ensino primdrio e de seus cursos

Expede a’Lei Organica do Ensino Primdrio

CAPITULO III

Da ligagdo do ensino primdrio com as outras modalidades
do ensino

(*) Pelo Decreto-lei n.° 8.585, de 8-1-946, os Estados, os Ter-
riitrios e o Distrito Federal deverdo adaptar, até 31 de agdsto do Art. 5° O ensino primario manterad da seguinte ferma

co“l'er?!g ano, seus respe‘chvus sistemas de ensino primario aos a articu]aqﬁo com as outras modalidades de ensino:
piieipios e normas que éste Decreto-lei estabelece.
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1. O curso primario elementar com 0s cursos de arte-
sanato ‘e com os de aprendizagem industrial-agricola.

2. O curso primario complementar com os cursos gina-
sial, industrial, agricola e de formacio de regentes de. ensi-

nc elementar.

3. O curso supletivo com os cursos de aprendizagem
agricola e industrial e com os de artesanato, em geral.

Art. 4° O ensino primario supletivo tera um so6 curso:
com o curso primario elementar.

fiITULO 11
DA ESTRUTURA DO ENSINO PRIMARIO
CAPITULO 1
Do curso primdrio elementar

Art. 7° O curso nario elementar, com quatro anos

‘de estudos, compreender

I — Leitura e linguagem oral e escrita;
II — Iniciacdo matematica;
I — Geogr e ria do Brasil;

v Conhecimentes

educagio para ¢
V — Desenho e trabalhos manuais;
VI — Canto orfe DS

Educacéo
|

‘} CAPITULO IIX

?

: Do curso primdrio complementar
:

l

Art. 8° O curso primario complementar, de um ano.
tera os seguintes grupos de disciplinas e atividades educati-
vas:

I — Leitura e linguagem oral e escrita;

II — Aritmética e geometria;
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III — Geografia e histéria do Brasil, e nogoes de geogra-
fia geral e histéria da América;

IV — Ciéncias naturais e higiene;

V — Conhecimentos das atividades econdmicas da regido;

VI — Desenho;

VII — Trabalhos manuais e praticas educativas referen-
tes as atividades econdmicas da regifio;

VIII — Canto orfednico;

IX — Educacio fisica.

Paragrafo tinico. - Os alunos do sexo feminino, aprens
derdo, ainda, nocdes de economia doméstica, e de puericul-
tura.

CAPITULO III
Do curso primdrio supletivo

Art. 9° O curso supletivo, para adolescentes e adultos,
tera dois anos de estudos, com as seguintes disciplinas:

I — Leitura e linguagem oral e escrita;

II — Aritmética e geometria;

III — Geografia e histéria do Brasil;

IV — Ciéncias naturais e higiene;

V — Nogoes de direito usual (legislacdo do trabalho,
obrigac¢des da vida civil e militar) ;

VI — Desenho.

Paragrafo tnico. Os alunos do sexo feminino aprende-
rio, ainda, economia doméstica e puericultura.

CAPITULO IV

Da orientacdo geral do ensino primdrio fundamental

Art. 10. O ensino primario fundamental, devera aten-
der aos seguintes principios:
a) desenvolver-se de modo sistematico e graduado, se-
sundo os interésses naturais da infancia;
; b) ter como fundamento didatico as atividades dos pré-
prios discipulos;
R.E.—6
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oiar-se nas realidades do ambiente em que se exer-

c) ap
2 A sua melhor compreensdo e mais provei-

¢a, para que Sirv
tosa utilizagd@o;

d) desenvolver o espirito de
to de solidariedade social;

e) revelar as tendéncias
rando para o seu melhor aproveit;
estar individual e coletivo.

f) inspirar-se, em todos os momen
unidade nacional e da fraternidade humana.

cooperacdo e o sentimen-

¢ aptidoes dos alunos, coope-
amento no sentido do bem

tos, no sentimento da

CAPITULO V

Da orientagdo geral do ensino primdrio supletivo

Art. 11. O ensino primario supletivo atendera aos mes-
mos principios indicados no artigo anterior, em tudo quanto
se Ihe possa aplicar, no sentido do melhor ajustamento social
de adolescentes e adultos.

CAPITULO VI
Dos programas do ensino primadrio

Art. 12. O ensino primario cbedecera a programas mi-
nimos e a diretrizes essenciais, fundamentados em estudos
de carater objetivo, que realizem os 6rgios técnicos do Mi-
nistério da Educacio e Satide, com a cooperagio dos Esta-
dos.

Paragrafo tnico. A adogiio de programas minimos nao
prejudicara a de programas de adaptagao regional, desde que
respeitados os principios gerais do presente decreio-lei.

Art. 13. ¥ licito aos estabelecimentos de ensino pri-
mario ministrarem o ensino religioso. Nio poderd, porcm.
ésse ensino constituir objeto de obrigacio de mestres ou pro-
fessores, nem de freqiiéncia obrigatéria para os alunos.

REVISTA DO ENSINO

TiTULO I
DA VIDA ESCOLAR
CAPITULO I
Do ano escolar

Art. 14. O ano escolar sera de dez meses, dividido em
dois periodos letivos, entre os quais se intercalarao vinte dias
de férias. De um para outro ano escolar havera dois me-
ses de férias.

Art. 15. A duracio dos periodos letivos e dos de férias,
sera fixada segundo as conveniéncias regionais, indicadas
pelo clima, e zonas rurais, atendidos, quanto possivel, os pe-
riodos de fainas agricolas.

CAPITULO II
Da admissdo aos cursos

Art. 16. Serdo admitidas & matricula na primeira série
do curso elementar as criangas analfabetas de sete anos de
idade. Poderdo ser admitidas também as que completarem
sete anos até 1 de junho do ano da matricula, desde que apre-
sentem a necessaria maturidade para os estudos. Serdo ma-
triculados, nas demais séries do mesmo curso, as criancas que
tiverem obtido aprovagdo na série anterior e ainda aquelas
que, mediante verificacio de estudos ja feitos, possam ser
classificadas em tais séries.

Art. 17. Serido admitidas 3 matricula na primeira série
do curso complementar as criangas que tiverem obtido apro-
vagcdo final no curso elementar.

Art. 18. Serdio admitidos 4 matricula nos curses suple-
tivos os maiores de treze anos, que necessitem de seu ensino.

Art. 19. ¥ admitida a transferéncia das matriculas de
um para outro estabelecimento de ensino, primario.
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CAPITULO III

Da avaliacdo dos resultados do ensino

Art. 20. O aproveitamento dos alunos verificado por

meio de exercicios e exames sera avaliado em notas, que se

graduardo de zero a cem. .
Paragrafo tnico. E recomendada a adogdo de critérios
e processos que assegurem a objetividade na verificagao do
rendimento escolar.
Art. 21. Aos alunos que concluirem qualquer dos cur-

sos de ensino primario sera expedido o correspondente certi-

ficado.
TiTULO IV

E ORGANIZ (.R() DO ENSINO PRIMARIO

DA ADMINISTRAQ
CAPITULO I
Do ensino oficial e do ensino livre

Art. 22. O ensino primario sera ministrado pelos pode-
res piiblicos e ¢ livre a iniciativa particular.

Art. 23. As pessoas naturais e pessoas juridicas de di-
reito privado, que mantenham estabelecimentos de ensino
primario, serdo consideradas no desempenho de fungdo de
carater publico. Cabem-lhes, em matéria educativa, os de-
veres e responsabilidades inerentes ao servigo publico.

CAPITULO II

Dos sistemas de ensino primdrio

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino primario, pd-
blicos e particulares, formarao, em cada Estado, em cada
Territério e no Distrito Federal, um sé sistema escolar, com
a devida unidade de organizagdo e diregdo.

Art. 25. Providenciardo cs Estados, os Territorios ¢ o
Distrito Federal no sentido da mais perfeita organizagéo do
respectivo sistema de ensino primario, atendidos os seguin-
tes pontos:

R
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a) planejamento dos servicos de ensino, em cada ano,
de tal modo que a réde escolar primaria satisfaca is neces-
sidades de todos os niticleos da populagao;

b) organizacdo, para cumprimento progressivo, de um
plano de construgio ¢ aparelhamento escolar;

c) preparo do professorado e do pessoal de administra-
¢ao segundo as necessidades do numero das unidades esco-
lares e a sua distribui¢do geografica;

d) organizagido da carreira do professorado, em que se
estabelecam niveis progressivos de condigna remuneracao;

e) organizaciio de érgdos técnicos centrais, para dire-
¢dlo, orientacgdo e fiscalizagdo das atividades do ensino;

f) organizagio dos servigos de assisténcia aos escola-
res;

g) execugdo das normas de obrigatoriedade da matri-
cula e da freqiiéncia escolar;

h) organizacdo das instituigoes complementares da es-
cola;

i) coordenacdo das atividades dos érgdos referidos no
item “‘e” com os oérgdos proprios do Ministério da Educagdo
e Satide, para mais perfeita articulacdo dos sistemas regio-
mais, e crescente aperfeicoamento técnico pedagégico.

Art. 26. O sistema de ensino primario, em cada Esta-
do e no Distrito Federal, tera legislacdo propria em que se
atenda aos principios do presente decreto-lei.

Paragrafo tnico. Os sistemas dos Territérios terdo re-
gulamento expedido pelo Ministro da Educagéo e Satde.

CAPITULO III
Dos tipos de estabelecimentos de ensino primdrio

Art. 27. Os estabelecimentos de ensino primario serdo
caracterizados por designacdes especiais, segundo ministrem
um ou mais cursos e sejam mantidos pelos poderes publi-
cos ou por particulares.

Art. 28. Serdo assim designados os estabelecimentos de
ensino primério mantidos pelos poderes ptiblicos:




unidas (E. R.), quando houver de duas a
- alunos, € nmero correspondente de pro-

— Grupo escolar (G. E.). guando possua cinco ou
2lunos. e numero igual ou superior de do-

quando ministre ensi-
o de turmas de alu-

P.). gquando ministre o curso

antenha o

prédio, sob a mesma di-
s professéres se ministre ensino fun-
classes déste ultimo consti-
s e cursos suple-
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Paragrafo tinico. Aos estabelecimentos de ensino pri-
mario poderdo ser atribuidos nomes de pessoas ja falecidas,
que hajam prestado relevantes servigos & humanidade, ao
pais, ao Estado ou ao Municipio, e cuja vida publica e parti-
cular possa ser apontada as novas geragdes como padrao dig-
no de ser imitado.

Art.33. Os estabelecimentos particulares de ensino pri-
mario ficardo sujeitos a registro prévio, mediante o preen-
chimentio das seguintes condicdes:

a) prova de ser o estabelecimento dirigido por brasilei-
ro nato;

b) prova de saude, e de idoneidade moral, social e té-
cnica das pessoas encarregadas da administracao e do ensi-
no;

¢) prova de que as instalagdes de ensino atendem as
exigéncias higiénicas e pedagdgicas, para os cursos que pre-
tendam ministrar;

d) adogiio do plano de estudos e organizagao didatica
constante desta lei, e do regulamento da unidade federada
onde funcione.

§ 1.© As mesmas condigGes serdo exigidas para funcio-
namento de estabelecimentos mantidos pelos Municipios,
quando nao esiejam dirctamente subordinados & adminis-
tracdo dos Estados.

§ 2.° O registro referido neste artigo se fara nos orgéos
proprios de administragdo do ensino priméario dos Estados,
dos Territérios e do Distrito Federal, a cuja fiscalizagdo di-
reta ficam sujeitos os estabelecimentos de ensino primario,

sem prejuizo de qualquer verificagio que o Ministério da
Educagiio e Satide possa determinar.

CAPITULO IV
Do corpo docente e administrativo

Art, 34. O magistério primario s6 pode ser exercido
por brasileiros, maiores de dezoito anos, em boas condigdes
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de saude fisica e mental, e que hajam recebido preparacio
conveniente, em cursos apropriados, ou prestado exame de
habilitacio, na forma da lei.

Art. 35. Os poderes publicos providenciario no senti-
do de obterem continuo aperfeicoamento técnico do profes-
sorado das suas escolas primarias.

Art. 36. Os direiores de escolas publicas primarias se-
rao sempre escolhidos mediante concurso de provas entre
professores diplomados, com exercicio anterior de trés anos,
pelo menos, e, de preferéncia, entre os qie hajam recebido
curso de administracio escolar.

CAPITULO V

Das i

complementares da escola

Art. 37. Os estabelecimentos de ensino primario deve-

rao promover, enfre os alunos, a organizacio e o desenvolvi-
i i que tenham por fim a pratica de ati-

>, asim, também, entre as familias dos

alunos, ¢ pessoas de boa vontade, instituicdes de carater as-

. que estendam sobre o meio a influéncia

CAPITULO VI

> do aparelhamenio escolar

Os estabelecimentos de ensino primario de
anto a construcdo dos edificios que utili-
seu aparelhamento escolar. as normas es-

. Providenciara o Ministério da Educa-
de, em cooperacio com os Estados e o Distrito Fe-
eral para organizacio de estudos referentes as consiru-
s ¢ a0 aparcihamento escolar.
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TITULO V
DA GRATUIDADE E OBRIGATORIEDADE DO ENSINO PRIMARIO

CAPITULO I
Da gratuidade

Art. 39. O ensino primério é gratuito, o que ndo exclui
a organizagdo de caixas escolares a que concorram, se-
gundo seus recursos, familias dos alunos.

Art. 40. A organiza¢@o do funcionamento e a aplica-
¢éo dos recursos das caixas escolares serdo estabelecidas em
regulamento proprio.

CAPITULO II
Da obrigatoriedade de matricula e freqiiéncia escolar

Art. 41. O ensino primario elementar é obrigatério pa-
ra todas as criancas nas idades de sete a doze anos, tanto
no que se refere 2 matricula como no que diz respeito a fre-
qiiéncia regular 'as aulas e exercicios escolares.

Art. 42. A administraciio dos Estados dos Territérios e
do Distrito Federal baixara regulamentos especiais sobre a
obrigatoriedade escolar, e organizara, em cada Municipio ou
distrito, servicos de Cadastro Escolar, pelos quais se possa
tornar efetiva essa obrigatoriedade.

Art. 43. Os pais ou responsaveis pelos menores de
sete a doze anos que infringirem os preceitos da obrigatorie-
dade escolar, estario sujeitos as penas constantes do art. 246,
do Decreto-lei n.° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Codigo
Penal) .

Art. 44. Os proprietarios agricolas e empresas, em cuja
propriedade se localizar estabelecimento de ensino primaério,
deverio facilitar e auxiliar as providéncias que visem a ple-
na execucio da obrigatoriedade escolar.

TiTULO VI
DOS RECURSOS PARA O ENSINO PRIMARIO

Art. 45. Os Estados e o Distrito Federal Teservarao,
cada ano, para manutencio e desenvolvimento de seus ser-




452 REVISTA DO ENSINO

vicos de ensino primario, a cota parte das rendas tributa-
rias de impostos, fixada no convénio, de que trata o Decreto-
lei n.° 4.958, de 14 de novembro de 1942, Igual providéncia
tomara a do, quanto aos or¢amentos dos Territori

Art. 46. Os recursos destinados 20 ensinc  primario,
a do convénio referido no artigo

pelos Municipi por for
anterior, poderao ser incorporados ds dotacdes esladuais, em
cada Estado, ou terem aplicacdo direta, segundo ¢s acordos
estipulados entre os Municipios ¢ a administracao estaduai
respectiva.

Art 47. Os recursos do Fundo Nacional de Ensino Pri-
mario, estabelecidos pelo Decreto-lei n.° 4.958, d¢ 14 de no-
cmbro de 1942, serdo distribuides pela Uni&o, na forma do
respectivo regulamento, atendidas as maiores e mais urgen-
tes necessidades de cadh regifo, verificadas de modo obje-

tivo.
Art. 48. Nao poderio receber auxilio a conta do Fun-
do Nacional de Ensino Primario, nem quaisquer suiros be-
neficios da Unido em favor da educagiio primdria. as uni-
dades federadas cuja legislacdo escolar desatenda aos prin-
cipios déste decreto-lei, a juizo do Ministério da Educacio
e Satde, ouvido o Conselho Nacional de Educecio.
Paragrafo Unico. Para os efeitos déste artigo, comuni-
carao os o6rgaos de administracdo do ensino primario, em
cada unidade federada, ao Ministério da Educagio e Sat
as leis e regulamentos pertinentes, bem como até 30 de mar-
¢o de cada ano, sucinto relatério sdbre a situs¢iu geral do
ensino primario e trabalhos do ano letivo anterior.

1
ie,

TITULO VII

DAS MEDIDAS AUXILIARES

Art. 49. Onde se tornarem necessarias, poderdo funcio-
nar, em carater de emergéncia, classes de alfabetizacdo (C.
A.), para adolescentes ¢ adultos.

Art. 50. Os Estados e os Territorios poderdo organizar,
com o fim de preparar docentes de emergéncia, para classes
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de alfabetizacdo, em zonas de populacido muito disseminada,
e com o fim de divulgar nogdes de higiene e de organizagio
de trabalho, missoes pedagoégicas itinerantes, bem como cam-
panhas de educagio de adolescentes e adultos.

Paragrafo tnico. Entidades particulares poderdo esta-
belecer e manter campanhas de educagio, com 0s mesmos
fins, mediante prévia comunicac@o de seus planos e projetos
ao Ministério da Educacio ¢ Saude, e aprovagdo da adminis-
tragio do ensino de cada unidade federada, onde tenham de
exercer-se.

Art. 51. Nas escolas isoladas, em que existirem vagas,
depois de matriculadas as criancas de sete a doze anos, pode-
rio ser admitidos & matricula, alunos cuja idade ultrapasse
os limites de obrigatoriedade escolar, na conformidade do
que estabelecer o regulamento de cada unidade federada.

TITULO VII
DISPOSIGOES FINAIS

Art. 52. O Ministério da Educagio e Satide providen-
ciard, por seus o6rgdos técnicos, e em codperagdo com a admi-
nistracido dos Estados, do Distrito Federal e dos Territorios.
no sentido da realizagiio de estudos e pesquisas especiais s0-
bre a organizag¢do do ensino primario, verificacio de seu ren-
dimento social, apuro e oportunidade dos levantamentos esta-
tisticos, e mais eficiente aplicagio dos recursos.

Art. 53. Revogam-se as disposi¢cOes em contrario.

Rio de Janeiro, 2 de janeiro de 1946, 125.° da Indepen-
déncia e 58.° da Repiblica.
JOSE LINHARES

Raul Leitio da Cunha
A. de Sampaio Doria

(*) Publicado mo Diério Oficial da Unido de 4 de janeiro de 1946.




