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Santos, Adriana Dantas Wanderley dos. A educag¢ao dos surdos na cidade de
Salvador: reflexdes sobre suas particularidades linguisticas e os servigos
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RESUMO

Tendo identificado a pouca freqiiéncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas
regulares municipais da cidade de Salvador, o presente trabalho objetivou refletir sobre os fatores que
tém influenciado a permanéncia ou auséncia dos alunos surdos com esse perfil comunicativo nas
referidas escolas. Para tanto, percorreu trés caminhos metodolégicos: identificou as instituicdes
educacionais publicas e privadas sem fins lucrativos de atendimento as criangas surdas no periodo
da educacdo infantil ao ensino fundamental | existentes na cidade de Salvador; entrevistou os
profissionais da educacao e familiares responsaveis pelos alunos surdos incluidos em tais instituicées
e analisou as informagdes construidas durante as entrevistas a luz de duas categorias de analise
(aspectos pedagdgicos da educagdo do surdo e opinido dos sujeitos sobre a politica inclusiva). As
visitas e entrevistas realizadas permitiram conhecer a realidade das instituicbes que oferecem
atendimento educacional ao surdo. Tais espacgos vivenciam situagdes diferentes, tanto com relagéo
ao perfil dos alunos surdos atendidos, quanto com relagdo a dinamica dos servigos oferecidos.
Apesar do pouco numero de alunos surdos usuarios da lingua de sinais encontrados nas escolas
regulares, foi observada a presenca de outro perfil de aluno. O principal perfil comunicativo dos
alunos surdos incluidos nas escolas regulares refere-se a aquele grupo de sujeitos que conseguem
se utilizar da fala para se comunicar. Em contrapartida, encontramos uma volumosa quantidade de
criangas surdas usuarias da lingua de sinais nas escolas de surdos. Questionados sobre esse fato,
ao expressarem suas opinides, os sujeitos da pesquisa apontaram o despreparo das escolas
regulares como o principal fator determinante dessa realidade. Refletindo sobre as informacgodes
construidas durante a pesquisa, foram levantados possiveis fatores influenciadores da permanéncia
ou auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares municipais. A
crenca da familia de que o ambiente da escola de surdos impossibilitara o aprendizado da lingua oral
pelo surdo; o desejo da familia de ver os surdos estudando com os ouvintes e a proximidade das
escolas regulares das residéncias dos alunos surdos, foram fatores identificados como
influenciadores da permanéncia desses alunos nas escolas regulares. Contudo, a auséncia de uma
lingua comum entre o aluno surdo, o professor e seus colegas; o desconhecimento da escola sobre
as particularidades educacionais do surdo e a recusa de algumas escolas regulares de matricularem
esses alunos, tém sido os principais fatores determinantes da auséncia dos alunos surdos usuarios
da lingua de sinais nas escolas regulares. Nesse sentido, concluimos que a atual politica educacional
inclusiva, no ambito da educagdo do surdo, precisa passar por profundas mudangas. A pouca
frequéncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares nido se deve,
apenas, ao despreparo das escolas, mas, principalmente, a inexisténcia de uma Politica Inclusiva
voltada a educacao dessa populagao.

Palavras-chave: Politica inclusiva brasileira. Educacéo de surdos. Primeiros anos escolares.
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ABSTRACT

Having identified the low frequency of deaf users of sign language in regular schools city of Salvador,
this study aimed to reflect on the factors that have influenced the presence or absence of deaf
students with the communicative profile in those schools. For that, come three methodological paths:
identified the public and private educational institutions, non-profit service to deaf children during the
kindergarten to elementary school | from the city of Salvador, interviewed the family and education
professionals responsible for deaf students included in such institutions and analyzed the information
constructed during the interviews in light of two categories of analysis (pedagogical aspects of
education of the deaf and beliefs about foreign policy inclusive). The visits and interviews have to
know the reality of institutions offering educational services to deaf people in the city of
Salvador. These areas experience different situations, both with regard to the profile of deaf students
attended, and regarding the dynamics of the services offered. Despite the small number of deaf users
of sign language found in mainstream schools, we observed the presence of another student
profile. The main communicative profile of deaf students in mainstream schools included refers to that
group of individuals who are able to use speech to communicate. In contrast, we found a substantial
amount of deaf children using sign language in deaf schools. Asked about this, to express their views,
the subjects pointed to the unpreparedness of the regular schools as the main determinant of this
reality. Reflecting on the information constructed during the research were collected to assess factors
affecting the presence or absence of deaf users of sign language in schools regular municipal City of
Salvador. The belief that the family environment of the school for the deaf prevent it from learning
spoken language by the deaf, the family's wishes to see the deaf studying with the listeners of
mainstream schools and proximity of the homes of deaf students were identified as factors influencing
the permanence of these students in mainstream schools.However, the absence of a common
language among the deaf student, the teacher and their peers, the lack of knowledge about the
special education school for the deaf and the refusal of some regular schools enrolling these students,
are the main determinants of the lack of students deaf users of sign language in mainstream
schools. Accordingly, we conclude that the current educational policy within the inclusive education of
the deaf needs to undergo profound changes. The low frequency of deaf users of sign language in
mainstream schools is not due solely to the unpreparedness of the schools, but mainly to the lack of
an inclusive policy focused on education for this population.

Keywords: Brazilian inclusive policy. Deaf education. Early school years.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo dos alunos surdos na escola regular tem sido uma tematica
bastante discutida na contemporaneidade. Em meio ao movimento mundial em prol
da inclusdo educacional e das enfaticas medidas desenvolvidas pela politica publica
brasileira para sua efetivagdo, surgem, nos profissionais que atuam diretamente com
a populacéo surda, inumeras indagagoes.

Como fonoaudidloga clinica e educacional possuo ressalvas quanto a atual
escola inclusiva. Ao trabalhar com criangas surdas, vivenciei o contexto da escola
especifica para surdos e conheci o0 qudo complexo pode ser o desenvolvimento
pedagdgico desses alunos. Impossibilitadas de adquirir linguagem no ambiente
familiar, as criangas chegavam a escola com comprometimentos linguisticos que
interferiam diretamente no seu desempenho escolar, sendo papel da escola
possibilitar a superacéao de tais dificuldades linguisticas.

Desse modo, entendo que a escola de surdos, além de ser espago para a
construcdo de conhecimentos formais, pode promover aos alunos espagos
interativos na lingua de sinais. Compreendendo que a aquisicdo e desenvolvimento
de uma lingua ocorrem a partir de ricas, diversificadas e numerosas experiéncias
linguisticas, a escola de surdos propde que seus alunos convivam continuamente
com falantes fluentes da lingua de sinais (colegas, professores, diretores e
funcionarios da escola).

Com base nesse entendimento, preocupo-me com a inclusdo do surdo na
escola regular. Sempre atuei com criangcas na faixa etaria dos primeiros anos
escolares, sejam surdas ou ouvintes, e sei 0 quanto a educacéo infantil e a primeira
etapa do ensino fundamental sdo periodos fundamentais para o desenvolvimento do
ser humano.

Como a escola regular ira possibilitar a crianga surda um ambiente linguistico
que possibilite a superacdo de suas dificuldades, se sua comunidade é formada,
principalmente, por ouvintes que desconhecem a lingua de sinais e a realidade
surda?

Essa indagacdo tem motivado minha caminhada como pesquisadora. Meus
estudos sobre a educacao do surdo estdo sempre direcionados, de uma forma ou de

outra, a resolugéo dessa indagacgao.
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A presente pesquisa originou-se desse questionamento. Pretendia visitar uma
escola regular da cidade de Salvador que ja estivesse de acordo com as propostas
da atual politica inclusiva, a fim de conhecer se tais propostas estariam sendo
suficientes para estabelecer um ambiente linguistico adequado aos alunos surdos
incluidos na educacao infantil e na primeira etapa do ensino fundamental.

Porém, ao realizar a pesquisa de campo preliminar, deparei-me com uma
realidade que mudou os rumos desse trabalho: apés 14 anos de promulgagao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), a partir da qual se estabelece
que a educacido de todas as criancas com necessidades educacionais especiais
deve ser realizada, preferencialmente, na escola regular, o numero de criangas
surdas incluidas na rede regular de ensino municipal de Salvador ainda é reduzido.
Pouquissimos alunos surdos usuarios da lingua de sinais estdo incluidos em salas
regulares. A maioria das criangas surdas com esse perfil comunicativo encontra-se,
durante seus primeiros anos escolares, em escolas ou classes de surdos.

Em meio a esse cenario, nao foi possivel encontrar uma escola municipal que
se encaixasse no perfil idealizado e, sendo assim, em conversa com meu orientador,
NOVOS rumos para a nossa pesquisa foram tracados. Por que a politica educacional
inclusiva brasileira, quando se trata da inclusao da crianga surda nos primeiros anos
escolares, ndo tem sido efetivada? Por que o numero de criangas surdas incluidas
nas escolas regulares desde seus primeiros anos escolares esta reduzido? Numa
eépoca em que os investimentos do Estado Brasileiro para a inclusdo dessas
criangas tém sido macicos, o que justifica essas criangas ndo estarem nas salas
regulares?

Para abarcar essa nova problematica, mudamos nosso objetivo de pesquisa.
Ao invés de conhecer o ambiente linguistico oferecido pela escola regular as
criangas surdas incluidas na educacdo infantii e na primeira etapa do ensino
fundamental, objetivamos refletir sobre os fatores que tém influenciado a
permanéncia ou auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas
Escolas Regulares Municipais da Cidade de Salvador.

Nossos objetivos especificos foram:

a) Conhecer as instituicdes educacionais publicas e privadas sem fins
lucrativos de atendimento as criangas surdas no periodo da educagéao

infantil ao ensino fundamental |, na cidade de Salvador;
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b) Discutir as especificidades educacionais dos alunos surdos atendidos
pelos estabelecimentos identificados, a fim de conhecer como cada
servigo tem considerado tais peculiaridades;

c) ldentificar a opinido dos sujeitos envolvidos no processo inclusivo do
surdo na cidade de Salvador sobre a atual educagao publica ofertada

as criancas surdas nos primeiros anos escolares.

Concluida a pesquisa, iremos apresenta-la com a seguinte estruturagcéo. O
primeiro capitulo constitui-se da presente introdugcédo, o segundo expde as bases
tedricas que nortearam nosso olhar sobre o fenbmeno estudado, o terceiro refere-se
a metodologia de pesquisa adotada, o quarto as analises e discussodes e, por fim, o
quinto capitulo expde as consideracdes finais.

Para pesquisar sobre a inclusdo do surdo e os fatores que podem interferir
em sua efetividade, foi necessario aprofundar conceitos como: o paradigma
educacional inclusivo e suas diferentes formas de compreensao; a politica
educacional inclusiva brasileira; o processo educacional dos surdos e as atuais
propostas para sua inclusao.

Buscando contemplar os objetivos de pesquisa estabelecidos, percorremos
trés estagios: identificagdo das instituicbes a serem pesquisadas; entrevista com os
sujeitos da pesquisa; construcdo e analise das informacgdes. Tais entrevistas, bem
como suas analises, fundamentaram-se na epistemologia qualitativa e nos sistemas
conversacionais, técnica de entrevista qualitativa proposta por Gonzalez Rey (2005).

No quarto capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa: exibimos o
panorama dos servicos educacionais oferecidos as criangcas surdas pela rede de
ensino publica e privada, sem fins lucrativos, de Salvador; abordamos as
especificidades educacionais dos diferentes perfis de aluno surdo encontrados nos
referidos estabelecimentos de ensino e revelamos a opinido dos sujeitos da
pesquisa (familiares e profissionais da educagao) sobre a atual educagao publica
ofertada a essas criangas nos primeiros anos escolares.

Finalizando o trabalho, expomos nossas consideracdes. Apds elencarmos
alguns fatores que acreditamos poder influenciar na permanéncia ou auséncia dos
alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares, concluimos que a
atual Politica Educacional Inclusiva, no ambito da educacdo do surdo, precisa

passar por profundas mudancgas. A pouca frequéncia dos alunos surdos usuarios da
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lingua de sinais nas escolas regulares ndo se deve a um unico fator, mas,
principalmente, a inexisténcia de uma Politica Inclusiva voltada especificamente a

educacgao dessa populagao.
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2 APROFUNDANDO CONCEITOS

2.1 A EDUCAGAO INCLUSIVA

A inclusao escolar no Brasil € uma realidade, principalmente, quando se trata da
escola publica. O Ministério da Educagéo tem realizado inumeras agdes para conseguir
concretizar a inclusdo de todas as criangas com necessidades educacionais especiais
nas escolas regulares. Acredita-se que essa medida beneficiara a comunidade escolar
como um todo.

Essa compreensdo ndo se restringe a esfera politica da sociedade brasileira,
encontra-se no discurso da populagcdo de um modo geral, sendo parte de um
movimento que extrapola o cenario nacional. Inclusdo escolar € um assunto discutido
mundialmente.

Nessa perspectiva, Bueno (2008) sinaliza um fato que tem ocorrido quando se
trata da tematica inclusédo escolar: devido a popularidade que o tema tem assumido, em
virtude de ser uma unanimidade mundial, a inclusdo escolar tem sido discutida como se
fosse um unico fendbmeno, bem compreendido por todos e constituido de um unico
significado.

Contudo, entendemos que o fendmeno da inclusdo esta longe de ser
compreendido. E um assunto complexo, passivel de diversas interpretacdes. Antes de
ser posto em pratica, precisa ser amplamente discutido pelas sociedades. Para Ainscow
(2009, p. 21), “...] a inclusdo s6 podera ser totalmente compreendida quando seus
valores fundamentais forem exaustivamente clarificados em contextos particulares”.

Desse modo, para realizar efetivamente a inclusdo educacional é preciso estuda-
la, questiona-la e confronta-la; compreender sua historia, os fatos que a originaram, os
principios que a fundamentam. Em seguida, ainda é necessario atrelar todos esses
conhecimentos a realidade na qual a proposta da inclusao escolar sera aplicada.

Todavia, essa nao é a postura frequentemente adotada. Lopes (2007) relata que
a inclusdo vem sendo assumida pela sociedade com um carater de militAncia. Quando
se tenta questionar as formas como tem sido pensada e viabilizada, tal tentativa é,
constantemente, interpretada de forma negativa, como sendo contraria a ela. Segundo a
autora, é dificil ir na contramao da inclusdo, mesmo quando o objetivo é olha-la com

rigor e suspeita.
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E preciso fugir de qualquer postura extremista que impossibilite estabelecer
olhares criticos e criteriosos necessarios a evolugcao de qualquer fendmeno. Conquistar
a inclusdo educacional nao é tarefa facil, muitos estudos e questionamentos precisam
ser feitos.

Por esse motivo, o presente capitulo propde abordar questdes que se fazem
necessarias para a compreensio da inclusdo escolar. Antes de abordar o processo
inclusivo da crianga surda, € preciso pensar, primeiramente, sobre 0 que vem a ser,
realmente, inclusao.

Buscando compreender o movimento pela incluséo, recorremos a Mendes (2010)
que, apresentando cronologicamente os fatos marcantes da historia, revela que a
educacao especial iniciou da oferta de servigos a individuos considerados a margem do
perfil educacional padrdo, seja aqueles que por apresentarem uma deficiéncia eram
considerados ineducaveis, sendo mantidos em asilos e manicémios, recebendo
cuidados custodiais; seja aqueles que, em virtude de ndo obterem os rendimentos
previstos pela escola, eram encaminhados para classes especiais.

Nessa fase da educagao especial, predominou a crenga de que esses individuos
seriam melhor atendidos em suas necessidades, se fossem escolarizados em classes
ou escolas especiais, sendo construido um sistema de ensino paralelo ao geral
(MENDES, 2010). Porém, a manutengéo da educagao especial como sistema paralelo
nao resultou apenas dessa compreensao, acreditamos que o modelo de escola adotado
na época, também, contribuiu para seu surgimento e manutencao.

A escola tradicional sempre se voltou para o atendimento de um publico
idealizado, operava a partir de um projeto educacional homogeneizador (MANTOAN,
2004). Nessa perspectiva, a escola nao estava preparada para atender o aluno que nao
se encaixava nos moldes de normalidade previstos. O aluno que nado conseguisse
acompanhar o curriculo fechado proposto, era visto como incapaz, sendo encaminhado,
dessa forma, para classes ou escolas especiais.

Assim, a educacao especial tradicional era, de um lado, fruto da intolerancia da
escola sobre os diferentes e, de outro, fruto do desejo e do dever de se oferecer algum
tipo de atendimento a esse publico excluido. Contudo, somado a isso, as praticas da
educacgao especial, além de serem, prioritariamente, psico-médicas, por centrarem suas
acgdes no déficit, uma concepgdao marcada pela compreensao da deficiéncia como
inerente ao proprio individuo (LAPLANE, 2010), também apresentavam caracteristicas

semelhantes a concepgao tradicional de escola. Ao compreender que o éxito do
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processo educacional depende estritamente das capacidades do individuo, as praticas
de ensino-aprendizagem desenvolvidas na escola especial, estabeleciam-se como se
fossem um processo de transmissdo de conhecimento. Quem sabe mais passa seus
conhecimentos para quem sabe menos. O papel do professor de mediador da
aprendizagem ainda nao era percebido, ndo sendo reconhecida sua responsabilidade
de identificar as estratégias de ensino necessarias para a aprendizagem de cada aluno.

Buscando entender por quais mudancas a educacado especial passou,
retomamos Mendes (2010). Segundo a autora, na década de 60, com a intensificacéo
da luta dos movimentos sociais pelos direitos humanos, reflexo da democratizacéo
crescente das sociedades, comegou-se a pensar nos prejuizos decorrentes da
segregagao e marginalizagdo dos individuos. A segregacao escolar sistematica de
qualquer grupo passou a ser intoleravel, sendo reconhecido o direito inalienavel de
todas as criangas com deficiéncia participarem de todos os programas e atividades
cotidianas acessiveis aos demais.

Comecam a surgir, assim, os pilares morais, bem como os racionais, cientificos e
politicos, para o movimento integracionista/inclusivo’. O argumento moral a favor da
integracaol/inclusdo deve-se ao fato da segregagcdo ser considerada uma atitude
intoleravel; o racional € em virtude da constatacdo dos possiveis beneficios da
integracao/inclusdo para as pessoas com e sem deficiéncia; cientificos devido as
pesquisas educacionais perceberem que nao basta, apenas, saber que as pessoas com
deficiéncia podem aprender, € preciso pensar em 0 que, para que € onde deverao
aprender, atentando-se para a qualidade de vida, independéncia e autonomia desses
sujeitos; os argumentos politicos reforcam o movimento integracionista/inclusivo:
pessoas com deficiéncia, pais e profissionais pressionam a sociedade para garantir
seus direitos e evitar a discriminagdo, enquanto que o alto custo dos programas
segregadores, no contexto da crise mundial do petréleo, culmina no corte de gastos
com programas sociais (MENDES, 2010).

Tais pilares morais deram sustentagcdo para o surgimento do principio da
normalizacdo, o qual, nos paises desenvolvidos, foi precursor da educacgao inclusiva
conhecida na contemporaneidade. Proposto por Bank-Mikkelsen e Nirje (1969, 1969

apud MENDES, 2010), esse principio ndo deve ser entendido a partir de um olhar

! Integracionista/inclusivo — os termos integracdo e inclusdo serdo mantidos juntos durante a

apresentagao da histéria do movimento inclusivo, em virtude da compreensao de que eles possuem
mais semelhangas que diferengas. A integracdo foi um dos primeiro passos rumo a incluséo
proposta atualmente.
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bioldgico que vise transformar a pessoa com deficiéncia em uma pessoa normal, mas
sim, a partir de um olhar filosdéfico. O principio da normalizagdo compreende que “toda
pessoa portadora de deficiéncia teria o direito inalienavel de experienciar um estilo ou
padrao de vida que seria comum ou normal em sua cultura (BANK-MIKKELSEN; NIRJE
1969, 1969 apud MENDES, 2010, p. 15).

Porém, devido a sua nomenclatura, o principio da normalizacdo foi alvo de
inumeras criticas. Muitos pesquisadores interpretaram que a proposta era normalizar os
sujeitos. Buscando analisar o principio da normalizagao, O Brien (1980 apud MENDES
2010) identificou cinco dimensdes que permitem esclarecer seu significado. Segundo o
autor o principio prevé para os sujeitos: presenga na comunidade; participagdo na
comunidade; promogao de habilidades; promogdo da imagem social, autonomia ou
empowerment 2.

Compreendendo o principio da normalizacdo e suas dimensdes, € possivel
perceber a estreita relacdo dele com o ideal da integragao/inclusdo, podendo considerar
aquele como o principio deste. Fazendo relagdo com o atual cenario inclusivo brasileiro
e as criticas que tem recebido, identificamos que a inclusado brasileira, ainda, encontra-
se na primeira dimensdo. Tem-se garantido a presenga dos sujeitos na comunidade
(escolar), mas sua participagédo na comunidade, o desenvolvimento de suas habilidades,
a promogdo de sua imagem social, autonomia e empowerment, ainda n&do foram
garantidos.

Ap6s abordar o contexto e os principios que embasaram o ideal da
integracdo/inclusdo, comega a surgir no cendrio mundial um segundo momento. E hora
de pensar em como esse ideal sera efetivado, quais agdes serdo necessarias.

Em 1979 foi publicado o Relatério Warnock, elaborado por especialistas ingleses
da area. Nesse relatério, sdo apresentadas trés formas de operacionalizar a integragao
escolar na pratica: a integragao fisica, quando existem unidades ou classes especiais
na escola comum, mas suas acgoes sao independentes; a integragao social, quando as
criangas participam de atividades extraclasse com as criangas “normais” e a integragao
funcional, a mais desejavel segundo os especialistas, quando os alunos especiais

participam em tempo parcial ou integral na sala comum (MENDES 2010).

2 Mendes (2010) justifica a apresentagdo do termo em inglés, por considerar que ndao ha tradugéo
precisa em portugués. A autora informa que empowermente significa segundo Gartner e O’Brien
(1990 apud MENDES, 2010, p. 274) “[...] transferir ou devolver o controle para a propria pessoa
com necessidades educacionais especiais”.
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Essa e outras propostas fazem parte de um modelo de servigos denominado
continuum, o qual planeja um sistema de ensino que possibilite a progressao
educacional do aluno. Esse objetivo baseia-se na compreensao de que, a depender das
especificidades de cada individuo, para que tenham a oportunidade de vivenciar
padroes e experiéncias de vida comuns a sua cultura, contemplando as cinco
dimensdes do principio da normalizacdo, € necessario 0 acesso a Sservicos que
respeitem seus estagios e ritmos de desenvolvimento.

Outros autores que defendem o continuum de servigos, idealizados nas décadas
de 1960 e 1970, sdo apresentados por Prieto (2006): Reynolds (1962) propds a
“hierarquia de servigos-modelo de educagéo especial’; Deno (1970) propds o “sistema
de cascatas dos servigos de educacao especial” e Dunn (1973) o “modelo de piramide
invertida”. Tais modelos baseavam-se em duas orientagées: 1) encaminhar os alunos
para o0s servigos especializados somente quando necessario e 2) mové-los para a
classe comum tdo logo possivel. Nessa perspectiva, previam, de maneira geral, os
seguintes atendimentos: classe comum; classe especial; escola especial, atendimento
em ambiente domiciliar e/ou hospitalar.

Essa forma de operacionalizar a integragao/inclusdo sofreu algumas criticas.
Para Mendes (2010), isso se deve ao fato dos modelos do continuum revelarem a
dificuldade que o movimento pela integracdo teve de assumir de forma ampliada o
conceito de normalizagao, o que deveria implicar na colocagao de todo e qualquer aluno
com deficiéncia na classe comum da escola regular. Com a existéncia do continuum, os
alunos, constantemente, eram mantidos nos ambientes mais segregados, né&o
chegando as classes comuns. As transi¢cdes raramente aconteciam.

Nessa direcdo, as criticas ao continuum sustentavam-se na constatacao de que a
passagem dos alunos de um ambiente mais segregado para outro menos segregado
dependia apenas do aluno. Os modelos de continuum propostos nao abordaram as
mudangas que a escola regular deveria passar, 0s servigos ja existentes eram mantidos
do jeito que se encontravam.

Tais constatagbes resultaram em criticas ndo sé ao continuum, mas ao principio
da integracao. Acreditava-se que este defendia a normalizagéo bioldgica e individual, e
nao a filosoéfica e social. O aluno para poder ingressar na classe comum deveria
conseguir se adequar ao contexto escolar, sendo esse o unico modo dele conseguir

usufruir do convivio com os demais.
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Contudo, a partir da observacdo de Prieto (2006) sobre as criticas
indiscriminadas realizadas no Brasil a integragdo, podemos refletir acerca dos fatores
que ocasionaram os insucessos da proposta da integragcéo e do continuum. Segundo a
autora, o modelo integracionista implantado no Brasil ndo respeitou suas préprias

indicacoes.

Nao foi oferecido o referido conjunto de servicos de maneira a garantir que o
encaminhamento respeitasse as caracteristicas individuais e as necessidades
das pessoas; o encaminhamento para a educacao especial nao se
justificava pela necessidade do aluno, e sim por este ser rejeitado na
classe comum; ndo foram seguidos os principios de transitoriedade, ou seja,
de permanéncia do aluno em ambientes excludentes de educagéo especial por
tempo determinado (PRIETO, 2006, p. 39, grifo nosso)

Assim, fazemos alguns questionamentos: os insucessos da integragao escolar se
deram por causa das falhas do principio da normalizagédo e integragédo, ou devido ao
modo como foram postos em pratica? Mesmo que as intengdes integracionistas
objetivassem atender ao principio genuino da normalizagdo, as concepgdes e a
dindmica do espaco escolar vigente permitiriam que isso acontecesse? Sera que elas,
ainda, nao estavam pautadas num modelo tradicional de escola?

Com base na citacdo de Prieto (2006) apresentada acima, € possivel perceber
que a escola nao mudou, continuou com a concepgao tradicional de escola e de ensino,
nao percebeu sua responsabilidade em adequar suas acdes de forma a oportunizar o
acesso, permanéncia e participacdo dos alunos com deficiéncia nos espagos escolares
comuns a maioria.

Nessa perspectiva, assumimos a seguinte posicdo: 0 insucesso da escola
integradora nao foi devido ao principio da normalizagéo proposto por Bank-Mikkelsen e
Nirje (1969, 1969 apud MENDES, 2010), mas em virtude do projeto integracionista ter
deixado de considerar a necessidade de propor mudangas nas concepgdes de ensino.

Acreditamos que a integracao realizada nao foi a integragao proposta. As lacunas
presentes impossibilitaram seu sucesso. Por outro lado, as experiéncias praticas
permitiram a identificacdo de suas lacunas, revisdo e aprimoramento, resultando na
atual proposta inclusiva.

Conforme Beyer (2009a) a proposta inclusiva € uma evolug¢ao da integragéo, nao

sao fendbmenos distintos:
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Historicamente, ndo ha como tragar linhas descontinuas entre o projeto da
integragdo escolar (ou educagéo integradora como prefere alguns) e o da
educacgao inclusiva. Entendo haver, antes, uma evolugdo conceitual derivada
das multiplas experiéncias, desenvolvidas em varios paises do mundo,
resultando no amadurecimento do que deveria ser um processo pedagdgico
que contemplasse, coerentemente, as demandas da educagéo dos alunos com
necessidades especiais nas escolas do ensino regular. Pode-se pensar, antes,
em uma linha histérica continua, em que encontramos faixas de transi¢cao entre
uma educacdo que, de integradora, passa a ser inclusiva (BEYER, 2009a, p.
73-74)

E importante pontuar que essa ndo é uma compreensdo assumida por todos os
estudiosos da educagao especial. Bueno (2008) informa que boa parte desses autores
acredita que a inclusédo escolar veio substituir o velho paradigma da integracéo,
ultrapassado e conservador.

No entanto, esse ndo é o modo como o presente trabalho compreende a
integracdo. O mesmo corrobora com a posi¢cao de Beyer (2009a) apresentada acima,
bem como com a de Mendes (2010). A autora relata que compreender a educagao
inclusiva como uma novidade ou como uma ruptura completa do que era estabelecido
pela proposta integracionista € uma visao simplista da historia, ndo contribuindo em
nada para o processo.

Desse modo, compreendemos que a proposta inclusiva surge da intencdo de
preencher as lacunas do projeto integrador, buscando abordar questdes nao
contempladas por ele.

O projeto inclusivo questiona dois critérios desenvolvidos pelas praticas
integracionistas, resultantes das tentativas, mal sucedidas, de p6r em pratica o principio
da normalizagédo. Tais critérios, segundo Prieto (2006, p. 39), sdo: “[...] o acesso
condicional de alguns alunos a classe comum e a manutenc&o das escolas no seu atual
molde de funcionamento, na expectativa de que os alunos a ela se adaptem.

A fim de discutir esses critérios, neste momento sera necessario fazer uma
inversao. Primeiramente abordaremos o segundo critério, o qual ndo € alvo de grandes
oposigdes. Em seguida, pretendemos discutir o primeiro critério. Este demanda uma
atencao mais especial, sendo, ainda, bastante polémico nas discussdes sobre os meios
de se operacionalizar a educagao inclusiva.

A compreensdo de que a escola regular s6 podera oferecer um atendimento
educacional de qualidade para os alunos com deficiéncia quando ela se reestruturar

pedagogicamente, ja € um consenso. A escola deve deixar de idealizar uma populagao
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homogénea e, ao mesmo tempo, deve perceber sua responsabilidade em proporcionar
o aprendizado a todos.

Como relatado por Duboc (2006), a escola € uma instancia socialmente
organizada que nao pode ignorar a multiplicidade dos individuos, deve por sua vez
buscar identificar e eliminar as barreiras que possam vir a impedir o acesso e
permanéncia deles nas escolas regulares.

A educacgao inclusiva, para Ainscow (2009), € um processo de transformacgéao de
valores em agao, pois as praticas e servigos educacionais devem incorporar valores
inclusivos. Dentre esses valores, o autor aponta para as nog¢des de igualdade,
participacdo, comunidade, compaixao, respeito pela diversidade, sustentabilidade e
direito.

Portanto, entendemos que a proposta inclusiva veio sinalizar as mudancgas pelas
quais a escola regular necessita passar para que seja proporcionada educagao de
qualidade aos individuos que se encontravam a margem do sistema regular de ensino,
ponto nao explorado pela proposta integracionista.

Ja com relacdo ao outro critério apresentado por Prieto (2006), o acesso
condicional de alguns alunos a classe comum, consideramos ser um ponto passivel de
diferentes interpreta¢des. Muitas criticas atribuidas a integragdo questionaram o fato de
alunos da educacido especial ndo estarem nas salas comuns, sendo mantidos em
espacos segregados

A integracdo escolar nao era concebida como uma questdo de tudo ou nada.
Considerava-se que o nivel mais adequado para os alunos seria aquele que melhor
favorecesse seu desenvolvimento, aquele em que o sistema educacional pudesse
prover os meios mais adequados para atender ao aluno, ndo deixando de se preocupar
com que seja o minimo restritivo possivel (MENDES, 2010).

Porém, alguns autores acreditam que para se garantir o direito de todos a
educacéo, é preciso que todos os alunos, independente de suas necessidades, estejam
na escola regular desde o inicio, ndo podendo haver diferenciagcdes entre quem estara e
guem nao estara na classe regular. Mantoan (2009, p. 31) afirma que “temos o dever de
oferecer a escola comum a todos os alunos, pois a escola especial os inferioriza,
discrimina, limita, exclui [...]”. Também, segundo a autora, a coexisténcia de situagoes
intermediarias de insergdo com as verdadeiras situagdes de inclusédo cria dificuldades
para a construgdo de um sistema de ensino realmente inclusivo, sendo apenas medidas

paliativas.
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Essa ndo € uma compreensdo assumida por todos. A oposi¢cao ao critério de
acesso condicional a classe comum ndo é um consenso. Na atualidade, correntes
consideradas inclusivas defendem a manutencdo do servico em continuum. Assim,
entende-se que o critério adotado para determinar a presenca dos alunos na sala
comum nao determina se a agdo € ou nao inclusiva. Esse critério ndo se refere
diretamente ao principio da inclusdo, esta relacionado ao modo como a inclusédo sera
operacionalizada.

Enquanto um grupo defende a proposta de um unico servigo (escola/classe
regular), ha outro que entende que igualdade de oportunidade pode ser traduzida em
garantia de opgdes de atendimento, pressupondo, dessa forma, a existéncia de outros
servicos especializados (PRIETO, 2006)

Essas diferentes compreensdes quanto ao modo de garantir a educacao inclusiva
tém gerado importantes embates, os quais resultam da forma de como cada vertente
entende o processo educacional dos alunos da educacéao especial.

Duas correntes diferentes na perspectiva da educacao inclusiva estdo sendo
observadas. Os inclusivistas e os inclusivistas totais. Os primeiros sdo aqueles que
defendem a manutencao do continuum, acreditando que a escola tem uma capacidade
de mudanca finita. Mesmo que realize mudancgas, a escola comum nao sera adequada
a todos os individuos, ndo conseguira desempenhar com todos os alunos sua fungéo de
auxilia-los no dominio de habilidades e conhecimentos necessarios para a vida futura,
tanto dentro como fora da escola (MENDES, 2010).

Ja os que vém sendo considerados inclusivistas totais, consideram que apenas
as escolas comuns deveriam existir. Ao priorizarem a escola como espago de
socializacdo, na qual amizades podem ser construidas e esteredtipos podem ser
rompidos, acreditam que a escola pode ser reinventada de modo a atender toda a
diversidade humana (MENDES, 2010).

No debate entre os inclusivistas e os inclusivistas totais, entre a escola comum e
o continuum, inumeros argumentos sao apresentados. Mantoan (2006, 2009) aborda os
entraves para a denominada inclusao total. Para a autora, as instituicbes especializadas
tém resistido as mudancas, seus proprios interesses ndo se encaixam ao da inclusao;
os profissionais especializados tém sido corporativistas, lutando para conservar o status
conquistado, enquanto que os pais optam pelos velhos servicos, apresentando
fragilidade diante do fendmeno da deficiéncia de seus filhos. Outros entraves apontados
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relacionam-se a presenca de preconceito e paternalismo em relacdo as pessoas com
deficiéncia

A autora acrescenta: “muito ja teria sido feito, ndo fossem os entraves com que
sempre deparamos [...], sempre temos de perder tempo de trabalhar em favor de uma
escola de melhor qualidade para dedicar-nos a defender o 6bvio (MANTOAN, 2006, p.
28).°

Em oposicéo, Hallahan e Kauffman (1994 apud MENDES, 2010) apresentam os
argumentos dos inclusivistas contra a inclusio total. Dentre estes argumentos alega-se
que: existem pais, professores, especialistas e o préprio educando satisfeitos com o
continuum; para alguns tipos de dificuldades, a sala regular pode ser mais restritiva e
segregadora do que um servigco mais especializado; os professores da escola regular
nao estao dispostos ou sdo mesmo incapazes de lidar com todos os tipos de alunos; &
profissionalmente irresponsavel e antiético desconsiderar as evidéncias empiricas
quanto a eficacia das intervengbes mais especializadas para alguns tipos de alunos, e,
por fim, na auséncia de dados que comprovem as vantagens da inclusédo total, o
continuum de servigos deveria ser preservado, para que fosse salvaguardado o direito
de escolha do servico menos restritivo em determinada circunstancia.

Mantoan (2006, p. 29) comenta um argumento semelhante a um dos

apresentados acima:

O ensino escolar comum e o despreparo dos professores, por sua vez, nao
podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da inclusédo
escolar pelos mais diferentes motivos. De fato, esse despreparo dos
professores e das escolas tranquiliza e € o argumento favorito de muitos pais
de criangas e jovens com deficiéncia, que acharam uma boa saida para fugir da
inclusdo [...]. Como prepara-los sem que possam viver a experiéncia e o
desafio das diferengas nas suas salas de aula? Que motivos teriam para se
mobilizar? Para buscar novas respostas educacionais?

A favor da inclusédo total, Baptista (2009) critica as posi¢des que destacam a
inclusao radical como um risco, na medida em que se alega que o0 ensino comum nao
recebera o apoio devido. Segundo o autor, esses posicionamentos separam e polarizam
a educacdo especial, 0 que nao contribuira para o avangco da educacao inclusiva.
Questiona, também, a afirmacao sobre a escola especial poder ser inclusiva. Relata sua
compreensao de que a escola especial € um espaco altamente qualificado, mas deve
servir para agdo complementar, ndo exclusiva. Deve contribuir para o processo inclusivo

sem afastar o aluno do ensino comum.
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Posicionando-se, também, sobre a fungdo das escolas especiais, Mantoan (2006)
aborda que o atendimento educacional especializado ofertado por elas ndo deve ter
niveis, seriagcdes e certificagdes. Deve destinar-se ao ensino do que é diferente da base
curricular nacional e que, ao mesmo tempo, servira para garantir e possibilitar que o
aluno com deficiéncia aprenda os conteudos trabalhados nas turmas regulares quando
incluidos. Pois, para a autora, o papel formador da escola comum jamais sera exercido
em ambientes segregados.

Com base no que foi apresentado até aqui, percebemos que as discussdes sobre
a educacéo inclusiva realizadas na contemporaneidade giram em torno das formas de
operacionaliza-la. Apesar de alguns autores acreditarem que é obvio que a escola
comum pode atender a todas as diversidades humanas, essa compreensao, ainda, nao
€ um consenso. Existem grupos que defendem a manutencdo de escolas especiais,
nao aquelas escolas especiais tradicionais, mas uma outra escola especial. Aquela que
acompanhou as discussdes realizadas, aquela que vem se transformando ao longo do
tempo, que néao realiza mais agdes fundamentadas no modelo psicomédico e, ao invés
disso, valoriza a diversidade, buscando compreendé-la, auxiliando os sujeitos a se
desenvolverem da melhor forma possivel. A nova escola especial objetiva que o
principio da normalizagdo seja conquistado, que os alunos por ela atendidos possam
experienciar o estilo de vida comum a sua sociedade, sendo garantida sua presenga e
participacdo, bem como a promocédo de habilidades, imagem social, autonomia e
empowerment.

Nessa perspectiva, questionamos: a escola especial ao passar por essas

transformacdes pode ser considerada inclusiva?

2.2 POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA BRASILEIRA

Apos discutirmos o paradigma educacional inclusivo em termos gerais, €
necessario aborda-lo, neste momento, de forma mais especifica, no ambito da
realidade educacional brasileira.

No Brasil, as acdes em direcdo a educacao especial comegaram a ocorrer de
forma abrangente no decorrer da década de 70, periodo em que o contexto mundial
encontrava-se no auge da filosofia da “normalizacao e integracdo”. Desse modo, é
interessante pontuar que enquanto nos paises desenvolvidos, anterior ao seu

ingresso no movimento da integragao, houve um momento de institucionalizacao
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intensiva, no Brasil, ndo ocorreu uma fase de institucionalizacdo precedente a
integracdo. (MENDES, 2010).

Isso significa dizer que os paises desenvolvidos ja tinham um sistema
especializado. A integragdo foi um passo a mais, uma evolugdo dos servigos
prestados as pessoas com deficiéncia. Antes do passo rumo a integragdo ser
iniciado, existiam servigos, mesmo que segregados, e uma rede diversificada que
oferecia atendimento a essa populacéo,.

Em oposicao, o Brasil ndo contava com uma rede especializada que pudesse
proporcionar o sistema de continuum planejado. Acreditamos que essa pode ter sido
uma das razbes que levou o movimento brasileiro pela integracdo ndo conseguir
efetivar suas propostas.

Ao analisar a Politica Nacional de Educacao Especial de 1994, Prieto (2010)
informa que a integracéo escolar brasileira prevista seria constituida pelos seguintes
modelos de atendimento escolar: atendimento domiciliar, classe comum, classe
especial, classe hospitalar, centro integrado de educagao especial, ensino com
professor itinerante, escola especial, oficina pedagdgica, sala de estimulo essencial
e sala de recursos. Contudo, esse continuum de servigos néo foi implementado em
sua plenitude, os servicos de educacao especial ofertados no Brasil se limitaram a
oferecer, predominantemente, escolas e classes especiais.

A integracdo escolar que pretendia oportunizar 0 acesso da pessoa com
deficiéncia a escola publica e, ao mesmo tempo, ampliar e diversificar os servicos
oferecidos a essa populagado, ja que a escola especial, naquela época, era o0 unico
servigo previsto, resultou, apenas, na proliferacdo das classes especiais. As pessoas
com deficiéncia ndao chegaram a escola regular e as classes especiais eram,
geralmente, usadas para excluir os alunos indesejados da escola regular (MENDES,
2010).

Desse modo, a proposta de integragao escolar no Brasil ndo cumpriu seus
objetivos, nao proporcionou a pessoa com deficiéncia acesso aos servicos
educacionais que iriam atender suas especificidades e possibilitar sua participacao
ativa na escola e na sociedade.

Para que o continuum acontecesse, pensamos que seria necessaria a
existéncia de um sistema educacional, no qual as agdes desenvolvidas por cada
servigco fossem especializadas e integradas, na dire¢cao de possibilitar ao aluno ser

inserido na sala comum. Além disso, seria preciso que acontecessem mudangas
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com relagdo a postura da escola perante aos alunos, pois a proposta da integracéo
estava sendo utilizada para respaldar a segregagao dos alunos sem deficiéncias que
nao obtinham o rendimento escolar previsto pela escola tradicional vigente.

Como forma de justificar a auséncia dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, bem como o aumento dos servicos paralelos a sala comum, alguns
autores atribuem o 6nus do insucesso da integracdo brasileira ao fato dela ter
previsto o continuum de servigos.

Na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva de 2008 (PNEE-EI/08) essa compreensdo € revelada. O texto do
documento avalia as Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial na Educacgao
Basica, publicada em 2001 (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001).

Art 2° os sistema de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento dos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos.

Art 3° Por educacédo especial, modalidade da educagao escolar, entende-
se um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigcos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns

casos, subistituir os servigos educacionais comuns [...] (BRASIL, 2001)

Ao analisar tais artigos, a PNEE-EI/08 expbde que o artigo 3°, ao prever a
possibilidade dos servicos educacionais especiais substituirem os servigos
educacionais comuns, nao potencializa a efetivacdo da proposta apresentada pelo
artigo 2°.

Porém, essa compreensdo de que a existéncia das classes e escolas
especiais pode interferir no ingresso dos alunos com deficiéncia nas salas comuns,
nao € soberana. Mazzotta (2010) ao fazer referéncia a um importante comentario
feito pelo especialista norte-americano Dr. Samuel Aschroft, durante a reunido de
Dirigentes Regionais de Educacédo do Estado de Sao Paulo, ocorrida em 1973,
demonstra que outras posturas quanto a esse assunto podem ser assumidas.

Segundo o Dr. Aschroft, “[...] a medida que a escola comum fosse melhorando
suas condicdes de realizacdo do ensino, as classes e escolas especiais iriam sendo
cada vez mais desnecessarias (MAZZOTTA, 2010, p. 80)”.

Contudo, sera esse o caminho que a escola inclusiva tem trilhado? A
presenca dos alunos da educagao especial nas classes comuns tem se dado pela

melhora da qualidade do ensino? Ou por imposi¢des legais?
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Da mesma forma que o ocorrido na década de 70 com a integragédo, Beyer
(2009b) apresenta uma reflexdo sobre a evolugdo do projeto inclusivo no Brasil a
partir da década de 90. O autor aborda que o percurso do Brasil em direcdo a
incluséo tem sido inverso ao dos paises desenvolvidos. Enquanto estes comegaram
sua trajetoria a partir das experiéncias com a educagao especial e com a incluséao,
sendo suas agdes legais tomadas a partir do amadurecimento das experiéncias, ndo
houve no Brasil uma histéria de inclusdo escolar que antecedesse a legislagao. A
mesma avangou extremamente, no sentido da assimilagdo do paradigma inclusivo,
ao passo que as escolas e o sistema continuavam sem experiéncias de inclusao.
Agora, assiste-se uma “ansiedade grupal” em busca de descobrir formas plausiveis
de implementar o projeto inclusivo, culminando na existéncia de professores que,
por um lado, assumem atitudes céticas e criticas em relagao a lei da inclusdo escolar
e, por outro, buscam formulas pedagdgicas prontas que possibilitem efetivar a
inclusao.

Oliveira e Amaral (2004) apresentam dados da pesquisa realizada com
professores de uma escola regular municipal, entre o periodo de fevereiro a outubro
de 2003. Os docentes entrevistados, apesar de demonstrarem sensibilidade para
com as diferengcas dos alunos, criticaram a forma como a inclusdo tem sido
operacionalizada, indicando pontos cruciais, ainda ndo solucionados pela Politica
proposta: caréncia de capacitacdo para o trabalho com alunos especiais; falta de
infra-estrutura e recursos humanos especializados disponiveis na propria escola
regular; precaria orientagdo recebida dos “especialistas” da sala de recursos;
dificuldade dos alunos especiais frequentarem a sala de recursos, localizada em
outra escola e que atende em horarios, que nao contemplam aos seus interesses e
necessidades; elevado numero de alunos em sala de aula, etc.

Semelhante a integragéo, para Mendes (2010), a educacgao inclusiva no Brasil
tem sido, apenas, uma retdrica. As propostas estao nas leis, nos documentos e no
discurso dos politicos e cientistas. Porém, uma politica efetiva de educagao
inclusiva, ainda, nao foi implantada. Para a autora, a inclusédo total € uma opg¢ao
simplista e equivocada para um tema demasiadamente complexo, revelando
excesso de confianga na retérica, além de falta de evidéncias cientificas.

Apesar dos inumeros questionamentos apresentados, a inclusao total € a
proposta de educacao inclusiva assumida pelo Estado. Nos ultimos anos, tem-se

adotado o discurso de que a incluséao total é a Unica alternativa para a construgao de
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uma sociedade heterogénea e inclusiva, que saiba conviver, respeitar e valorizar a
diversidade.

Para sustentar tal discurso, tem-se utilizado a via legal. Conforme
apresentado por Beyer (2009b) acima, a maioria dos paises comegou sua
caminhada para a inclusdo paulatinamente, modificando suas praticas,
amadurecendo suas experiéncias e, assim, revelando a necessidade de alteragdes
nas bases legais vigentes. Ja o Brasil, optou em garantir a inclusdo, primeiramente,
através do legislativo, para s6 depois comegar suas experiéncias e mudangas rumo
a educacéo inclusiva.

Nessa perspectiva, as ultimas publicacbes realizadas pelo Estado tém
apresentado posturas incisivas com relagdo a implementagdo da inclusédo total,
sendo utilizados documentos nacionais e internacionais para fundamentar sua
escolha. Ao fazerem referéncia a esses documentos, as publicacbes revelam que
eles indicam a inclusdo total como unica proposta de inclusdo plausivel. Dentre os
documentos referendados como defensores da inclusao total, tém-se a Constituicao
Federal de 1988 e a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
2006.

Os artigos mais comentados da Constituicdo Federal (1988) no ambito da
educacao sao:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacgao sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Fazendo referéncia a Constituicdo, a publicacdo do MEC intitulada Marcos
Politico — Legais da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2010), relata que os artigos 205 e 208, inciso lll, sinalizam para a
implementagdo da educacdo inclusiva. Todavia, questionamos se a educacgao
inclusiva sinalizada pela Constituicdo seria a que vem sendo proposta. Nas
publica¢des do Ministério da Educagao aborda-se a atual Politica Inclusiva como se

estivesse em total consonancia com a Constituigao.
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O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéao Basica
n® 13/2009, publicado em 24 de setembro de 2009, relata que a atual Politica

Inclusiva:

[...] resgata o sentido da Educacdo Especial expresso na Constituicdo
Federal de 1988, que interpreta esta modalidade nao substitutiva da
escolarizagcdo comum e define a oferta do atendimento educacional

especializado — AEE em todas as etapas, niveis e modalidades,
preferencialmente no atendimento a rede publica de ensino (BRASIL,
2009a).

Apresentando posi¢cao similar a divulgada pelo MEC, Mantoan demonstra
indignacdo em relacdo a resisténcia de alguns setores da sociedade quanto a

inclusdo nos moldes atualmente propostos:

[...] nossas leis existem na maioria das vezes, apenas no papel. A
constituicdo de 1988 prescreve a inclusao total e incondicional dos alunos,
sendo verdadeiramente revolucionaria, vanguardista e muito clara ao se
pronunciar sobre o direito de todos a educacédo. Falta-nos zelar para que
suas prescrigdes sejam colocadas em pratica, por meio de politicas
educacionais que as respeitem e as consolidem nas nossas escolas
(MANTOAN; PRIETO; ARANTES, 2006, p. 98).

Ja Mazzotta (2010) buscando analisar os documentos existentes e as
posturas que vém sendo tomadas frente a eles, problematiza sobre o termo
“preferencialmente” contido na Constituicdo de 1988.

Conforme o autor:

[...] ndo esta dito que o atendimento educacional especial ou educagao
especial deva se dar exclusivamente na escola comum, embora essa seja
a alternativa preferencial para a sua realizagdo, e que também defendo.
Esses sdo alguns dos aspectos da legislagdo que tém suscitado
discussbes e duvidas na efetivagdo das diretrizes para os sistemas
escolares (MAZZOTTA, 2010, p. 85-86).

Apesar dos inclusivistas totais fazerem referéncia a Constituicdo Federal
(1988) como forma de ratificar suas propostas, notamos que eles desconsideram o
termo “preferencialmente”. Do modo como seu discurso tem sido apresentado €&
como se a Constituicdo estabelecesse uma orientagdo categdrica na direcédo da
inclusao total. Contudo, como podemos perceber, esse ndao € um fato veridico.

Posicionando-se também, sobre a presenga do termo “preferencial” presente
nao s6 na Constituicdo, mas também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional (Lei 9.394/96), no Estatuto da Crianga e do Adolescente, no Plano Nacional
de Educacédo e nos Parametros Curriculares Nacionais, Mendes (2010, p. 33)
esclarece que “de modo geral, a legislacdo nao define que a matricula do aluno com
necessidades educacionais especiais tenha que ser obrigatoriamente na classe
comum da escola regular”.

Realizada tais observagdes quanto ao modo como a Politica Inclusiva
Brasileira tem mencionado a Constituicdo, € importante discutir, neste momento, a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006. Esse
documento, em julho de 2008, por meio do Decreto n° 186, tornou-se equivalente a
emendas constitucionais a Constituicao Brasileira, passando a ser citado nas ultimas
publicagdes do Ministério da Educagdo como marco politico — legal que consolida a
Politica Inclusiva em desenvolvimento (BRASIL, 2010).

Segundo o artigo 24 dessa Convengéo:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educagéo [...]

2. Para a realizagao desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia [...]

e. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em

ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusédo plena (BRASIL, 2007a, p. 28-29)

Dois pontos presentes no artigo 24 sao importantes e merecem ser
discutidos. Um ponto refere-se ao significado do termo sistema educacional geral.
Ao cursar a escola especial o aluno esta excluido dele?

Discorrendo sobre esse ponto da Convencéo, ao discordar dos discursos que
disseminam a idéia de que a escola especial € um servico educacional a parte do
sistema geral e ao buscar esclarecer que essa ndo € a compreenséao difundida pela
Convencéo, a Federagéo Nacional das APAEs (2007) informa que:

No caso brasileiro, as escolas especiais sdo parte do que o documento
chama de sistema educacional geral, e essa condi¢céo foi assegurada com
a aprovacgao da Lei n® 7853/89. Com isso, acreditar que a inclusao de
pessoas com deficiéncia se reduz a garantia de matricula em escolas

comuns é ndo reconhecer a complexidade desse processo inclusivo
referido no proprio texto da Convencgao.

Buscando conhecer a Lei n°® 7853/89, trazemos o paragrafo unico do artigo 2°.
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Paragrafo unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgaos
e entidades da administragdo direta e indireta devem [...] viabilizar [...] as
seguintes medidas:

| - na area da educagao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagédo Especial como
modalidade educativa que abranja a educagao precoce, a pré-escolar, as
de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagado profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacgéao préprios;

b) a insergéo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas (BRASIL, 1989)

Abordando o mesmo assunto, Mazzotta (2010) apresenta qual era a
configuracado das escolas especiais brasileiras nas décadas de 70 e 80. Segundo o
autor, existiam dois perfis de escola especial. Naquela época, a maioria das escolas
especiais era autorizada a funcionar como sistema paralelo de ensino a parte do
sistema educacional geral, pois prestavam atendimento especializado nao
caracterizado como educagado escolar. Contudo, havia um outro perfil de escola
especial que vinha buscando regularizar seu funcionamento para se configurar como
educacgao escolar, deixando de ser meramente assistencialista, passando a oferecer
servicos educacionais com curriculo definido. Assim, as escolas especiais que
atendiam as diretrizes e normas estabelecidas foram integradas ao sistema escolar.

Diante dessa realidade, MAZZOTTA (2010) traz um importante elemento para
as discussbes sobre a escola especial e a regular. Diz ser um grande equivoco
generalizar o entendimento de que as escolas especiais sempre fizeram parte de um
sistema de ensino paralelo ao comum, sendo preciso esclarecer que havia
excegoes.

Outro ponto interessante da Convencdo diz respeito a quais sdo o0s
ambientes que maximizam o desenvolvimento académico e social. Seria, apenas, a
escola regular? A escola regular conseguiria ser o ambiente que maximiza o
desenvolvimento social e académico de todos os tipos de alunos?

A atual politica inclusiva acredita que a Convengao orienta que a escola
regular seria esse ambiente e que propor a educagao de criangas em escolas
especiais significaria exclui-las do sistema educacional geral.

Contraria a essa posigao, a Federagao Nacional das APAEs (2007) expressa

sua interpretagéo da Convengao:
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A referida Convencgao [...] ndo propde, como sugerem alguns defensores
da inclusao radical, a extingdo das escolas especiais. [...]. Mesmo quando
faz referéncia a educagido - especialmente o capitulo 24, inteiramente
dedicado a tematica - ndo ha indicacdo de que as escolas especiais nao
sd0 necessarias ou mesmo que elas devam ser extintas ou transformadas
em determinados tipos de servicos e/ou que sejam organizadas de
determinada forma.

Com base no que foi discutido até aqui, entendemos que os documentos
utilizados para respaldar a proposta educacional inclusiva brasileira ndo indicam a
inclusdo total como unica alternativa a ser seguida. Os dois documentos discorrem
sobre a importancia de se garantir acesso a educagao de qualidade para todos os
individuos, ndo podendo haver restricdes de natureza discriminatoria.

Quanto ao local que essa educagao devera ser realizada, o fator primordial a
ser considerado deve ser as necessidades do sujeito e, em seguida, as
possibilidades dela ocorrer em um ambiente menos segregador possivel, permitindo-
o vivenciar diferentes experiéncias. Em nenhum momento é dito que esse ambiente
sO podera ser a escola regular.

Porém, essa ndao é a compreensao assumida pela PNEE-EI/08. Para ela, a
educacao do publico alvo da educacido especial deve passar a ser realizada em
escolas e classes regulares. Conforme comunicado divulgado no portal oficial do
Ministério da Educagao, apos a publicacdo da PNEE-EI/08, a Conferéncia Nacional
da Educacado Basica, realizada em abril de 2008, aprovou a construgdo de um
sistema de educacgao inclusivo que néo prevé a continuidade da oferta de escolas e
classes especiais (LORENZONI, 2008).

Nessa diregao, para construir este sistema de ensino inclusivo, a PNEE-EI/08
prevé: formacgao de professores para o atendimento educacional especializado e dos
demais profissionais da educagcdo para a inclusdo; oferta de atendimento
educacional especializado (AEE); acessibilidade arquitetdnica nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas. Com isso, acredita-se que a estrutura e a
cultura da escola regular passaréo por mudangas, ao passo que a organizagao das
escolas e classes especiais devera ser repensada (BRASIL, 2008).

Um dos principais temas presente nas atuais discussdes sobre as acdes para
a implementagao da Politica Inclusiva tem sido o AEE. Esse € um assunto bastante

discutido e tema dos ultimos atos legais nacionais relacionados a inclusao escolar.
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Segundo o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacao
Basica n. 13/2009 (BRASIL, 2009a), o AEE é planejado para ser realizado no turno
oposto ao da escolarizagao, pois desse modo contribuira para a garantia do acesso
dos alunos a educagdao comum, disponibilizando servicos e apoios que irao
complementar a formacdo dos alunos nas classes comuns da rede regular de
ensino.

Tais servicos e apoios prestados pelo AEE preveem a identificagao,
elaboragdo e organizagcdo de recursos pedagodgicos e de acessibilidade que, ao
considerarem as necessidades especificas dos alunos, possibilitardo a eliminacao
de barreiras para a plena participacdo deles. As atividades desenvolvidas no AEE
deverao ser diferentes daquelas realizadas na sala de aula comum, disponibilizando
programas de enriquecimento curricular; ensino de linguagens e codigos especificos
de comunicagdo e sinalizagdo; ajudas técnicas e tecnologias assistivas, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizagdo, esses atendimentos deveréo
estar articulados com a proposta pedagdgica do ensino comum (BRASIL, 2008).

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educagao Especial (BRASIL, 2009b) resolvem que o
AEE deve ser realizado com base num plano de intervengao (identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas), o qual sera elaborado e
executado pelo professor da sala de recursos multifuncional ou do Centro de AEE.
Sera o professor, também, que definira o tipo e o numero de atendimentos que o
aluno devera participar.

A sala de recursos multifuncional € um ambiente dotado de equipamentos,
mobiliario e materiais didaticos e pedagdgicos, pertencentes a escola regular. Ja o
Centro de AEE foi a forma como a Politica Inclusiva repensou as escolas especiais.
As instituicdes especializadas publicas ou instituigdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos que antes atuavam como escolas, agora deverao
realizar, apenas, atendimentos complementares e suplementares, ndo mais
substitutivos, ao processo educacional do educando.

Uma das formas de garantir essa reestruturagcdo das escolas especiais tem
sido a mudanca dos critérios estabelecidos pelos 6rgdos normativos para
regulamentar a manutengdo dos convénios de apoio técnico e financeiro entre o

Poder Publico e as instituigcdes privadas sem fins lucrativos.



35

Conforme as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial (BRASIL,
2009b), o financiamento da matricula no AEE estd condicionado a matricula no
ensino na rede publica. No ambito do FUNDEB, passam a ser previstas, apenas, as
seguintes matriculas: a) matricula em classe comum e em sala de recursos
multifuncionais da mesma escola; b) em classe comum e em sala de recursos
multifuncionais de outra escola; c) em classe comum e em centro de AEE de
instituicbes de Educacao Especial publica; d) classe comum e em centro de AEE de
instituicdes de Educacao Especial comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos. Desse modo, os alunos matriculados em classe comum do ensino
regular publico que tiverem matriculados concomitantemente no AEE seréo
contabilizados duplamente.

Ao tentar compreender o significado dessa posigao das diretrizes do AEE
para as escolas especiais, ficamos com alguns questionamentos: A matricula no
AEE passara a ser o unico tipo de matricula possivel? N&o existira mais a
possibilidade de matriculas em escolas especiais? Nao existe a possibilidade do
Estado manter algumas escolas especiais publicas? Ou contribuir com as privadas
sem fins lucrativos?

Com base nas Diretrizes do AEE (BRASIL, 2009b), entendemos que o
financiamento para as escolas especiais ndo € mais previsto. Contudo, buscando o
decreto n°® 6.253/2007 que dispde sobre o FUNDEB (Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao) e tem-se que:

Art. 14. Admitir-se-a, a partir de 1°de janeiro de 2008, para efeito da
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o cbmputo das matriculas
efetivadas na educagado especial oferecida por instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuagao exclusiva na
educacgao especial, conveniadas com o poder executivo competente.

2° Ser&o consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas.(BRASIL, 2007b)

Assim, enquanto as diretrizes preveem financiamento apenas para os Centros
de AEE, devido ao decreto n° 6.253/2007, as escolas especiais poderiam receber
apoio do FUNDEB?
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Mesmo que a resposta para essa questéo seja positiva, o fato € que, a partir
do exposto por este subcapitulo, o Estado brasileiro para efetivar a inclusdo, ao
invés de buscar melhorar a qualidade dos servigos ja existentes, seja regulares ou
especiais, optou pelo enfraquecimento da escola especial, impondo a presenca

fisica de todos os alunos da educacgao especial na escola regular.

2.3 EDUCACAO DO SURDO

Sendo a criangca surda o publico alvo da educagdo especial que nos
propomos estudar, € chegada a hora de discorrer sobre esse assunto. De tecer
algumas consideragdes sobre a surdez e suas implicagdes para o desenvolvimento
educacional inicial do surdo.

Primeiramente, é necessario esclarecer o modo como entendemos a surdez e
o0 individuo surdo. Na introducdo deste trabalho, abordamos as dificuldades
comunicativas das criangas surdas filhas de pais ouvintes, bem como a importancia
do contexto escolar para que elas adquiram a lingua de sinais. Em tal discurso
revelamos nossa preocupacgéo pela garantia do respeito a particularidade visual do
aluno surdo. Chamamos atencao para uma parcela da populagdo que nao tem a
lingua oral como instrumento mediador de suas relagbes com o mundo, tendo suas
experiéncias linguisticas, cognitivas e sociais pautadas por um canal visual.

Essa forma de compreender a surdez e o sujeito surdo € denominada socio-
antropoldgica, opde-se a concepgado medico-terapéutica que prioriza o déficit
auditivo. Ao invés de desenvolver agdes na direcao de reparar e corrigir o que falta,
entendemos o surdo pelas suas capacidades, considerando-0 um sujeito socio-
linguistico diferente (SKLIAR, 1995).

O viés médico-terapéutico predominou por um longo periodo nas discussdes
sobre a surdez. Tanto os sujeitos que se identificavam e se beneficiavam dos
tratamentos que visam a oralizagdo, como aqueles que se identificavam e preferiam
a comunicagdo através da lingua de sinais, eram entendidos a partir dessa
concepgao. Porém, a partir dos estudos sobre a lingua de sinais, um novo modo de
entender a surdez e o individuo surdo passou a ser considerado.

Na atualidade, essas duas formas de considerar a surdez estdo presentes. A
concepgao soécio-antropoldgica € utilizada pelos grupos sociais (profissionais,

pesquisadores, familiares e etc., surdos ou ouvintes) que se relacionam com o
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sujeito surdo a partir do reconhecimento da lingua de sinais e da experiéncia visual
que ela acarreta, enquanto que, geralmente, a concepgcdo médico-terapéutica é
empregada por grupos (profissionais, pesquisadores, familiares e etc., surdos ou
ouvintes) que se relacionam com individuo surdo com base na realidade ouvinte,
sendo atribuido a deficiéncia auditiva posi¢cao de destaque.

Nossos estudos e a atual pesquisa identificam-se com a concepcéo sécio-
antropoldgica de surdez. Consideramos que o processo educacional das criangas
surdas usuarias da lingua de sinais, bem como a inclusdo delas nas escolas

regulares precisam ser discutidas a partir da experiéncia surda e ndo da ouvinte.

2.3.1 O surdo e sua histéria educacional

A histéria educacional do surdo tem sido marcada por contradi¢cdoes, as
diferentes formas de compreender a surdez e suas implicagdes linguisticas tém
resultado em diferentes propostas educacionais.

Por muito tempo, acreditou-se que a lingua oral era a unica forma de lingua.
Tal crenga, tdo disseminada pela linguistica até o inicio da década de 1960,
acarretou na compreensio de que o surdo sO seria capaz de pensar caso passasse
por um ensino intensivo da lingua oral. Em consequéncia dessa compreensao, 0s
surdos deveriam frequentar escolas especiais nas quais seriam expostos a métodos
educacionais e terapéuticos que visavam o aprendizado da fala e da audigao. Afinal,
sdé essas habilidades poderiam garantir o aprendizado da lingua oral e,
consequentemente, o desenvolvimento emocional, social e cognitivo do surdo.
(CAPOVILLA F.; CAPOVILLA A., 2004)

No entanto, apesar dessa abordagem educacional oralista apresentar boas
intencdes, algo deixou de ser considerado e, com isso, o desenvolvimento linguistico
e cognitivo do surdo ndo pdde ser garantido.

Conforme Skliar (1995), o processo de aquisigdo de uma lingua é constituido
por desenvolvimento progressivo, uma lingua é adquirida em contexto, ndo podendo
ser adquirida a partir de uma lista de palavras, ou seja, a partir de um processo
sistematico de aprendizagem.

Com essa constatagao, o fato dos surdos ndao adquirirem plenamente a lingua
oral fica justificado. O comprometimento auditivo impede a aquisicdo natural da

lingua oral, ao passo que o ensino sistematico néo é suficiente para solucionar essa
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questdo. Portanto, o ensino da lingua oral ndo possibilita ao surdo usufruir de todas
as habilidades linguisticas que um ser humano, ao se apropriar adequadamente de
uma lingua, tem a seu favor.

A partir de 1965, com a pesquisa de Willian Stoke sobre a lingua de sinais
americana, estudo que representou uma revolugdo social e linguistica, um novo
caminho para a formacédo do surdo passou a ser considerado. Tal estudo torna-se
divisor de aguas na educacéo do surdo. E possivel dividir a educagdo dos surdos
em dois periodos: um anterior e outro posterior ao reconhecimento do status
linguistico das linguas de sinais (KARNOPP; QUADROS, 2001).

Com o reconhecimento da lingua de sinais, lingua que nao utiliza a fala e a
audicdo como forma de expressdo e captacdo, lingua que pode ser adquirida
naturalmente pelas pessoas surdas, tem-se uma nova forma de transpor a barreira
comunicativa vivenciada pelos surdos. A partir dos estudos sobre as linguas de
sinais, vé-se a possibilidade do surdo usufruir por completo da complexa habilidade
linguistica que a raga humana tem a seu favor e, com isso, ao invés de ficar
confinado a estagios linguisticos e cognitivos inferiores as suas reais
potencialidades, tem a possibilidade de mudar o rumo de sua histdria.

Exemplificando essa afirmagéo, Skliar (1995) pontua que criangas surdas
filhas de pais surdos apresentam o mesmo desenvolvimento linguistico, cognitivo e
emocional que as ouvintes filhas de pais ouvintes. Significa dizer que se a crianga
surda tiver contato com uma lingua que possa adquirir naturalmente, com pessoas
que sejam falantes nativos da mesma, ela tera a possibilidade de adquirir
plenamente uma lingua e, com isso, conseguira ter um desenvolvimento equivalente
ao das criangas ouvintes.

Em posse desses conhecimentos sobre a lingua de sinais, uma nova
abordagem educacional se fortalece. O bilinguismo encontra lugar no espago de
discussoes sobre a educacgao do surdo.

A partir dessa abordagem filosdfica, percebe-se a necessidade de mudancgas
nas propostas educacionais. Ao invés de se objetivar o ensino da lingua oral nas
escolas especiais, defende-se uma escola especifica para surdos, na qual a lingua
de sinais deve ser utilizada em seus espacos, por falantes usuarios dela, no intuito
de proporcionar ao surdo a aquisicdo natural de sua lingua. Assim, a lingua de sinais

€ considerada a primeira lingua (L1) do surdo, enquanto que a lingua majoritaria,
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oral e/ou escrita, deve passar a assumir o status de segunda lingua (L2), sendo
ensinada apos a aquisicao da L1.

Mais do que garantir o simples uso da lingua de sinais na educagao do surdo,
o Bilingliismo propde mudancas ideoldgicas. Busca assegurar mudancgas na forma
de ser e pensar das pessoas envolvidas no processo educacional do surdo. Propde
praxis, ou seja, praticas subsidiadas por teorias criticas que tém clareza de seus
objetivos de transformacdo, que tém clareza sobre quem é o surdo a quem se
ensina, sobre o que se almeja para ele e, acima de tudo, sobre o que ele almeja
para si proprio (DORZIAT, 1999).

2.3.2 A escolainclusiva e a educagao do surdo

A partir de tais constatagdes, no ambito educacional ndo se observam mais
questionamentos sobre qual seria a melhor abordagem educacional para a
educacdo do surdo. Nos ultimos documentos publicados pelo Ministério da
Educacéao, a abordagem bilingue ja vem sendo priorizada.

No entanto, nao significa dizer que os problemas da educacéo do surdo estao
solucionados. Na verdade, estdo se modificando, ganhando dimensdes mais
complexas. As discussdes avangaram. Ao invés de estarem centradas em questdes
linguisticas de ordem simples, relacionadas a qual modalidade devera ser priorizada,
evoluiram em direcdo da busca pela compreensdao de como o trabalho através da
lingua de sinais deve ser desenvolvido, como 0 acesso a essa lingua sera garantido.
Associado a isso, em meio as discussbes sobre a educagao inclusiva, novos
desafios vem sendo agregados. Além de compreender como deve ser desenvolvido
0 processo educacional do surdo através da lingua de sinais, € preciso descobrir
como realiza-lo na escola regular.

Conforme o exposto no item anterior, a partir da atual politica publica de
educagao, a qual considera a escola regular o local mais adequado para a
efetivagdo de um ensino de qualidade para o surdo, abre-se um novo campo de
discussées. Como garantir a educacao bilingue na escola regular? Quais caminhos
deveréo ser seguidos? A inclusdo do surdo € uma alternativa possivel?

Atualmente, as repostas para essas questdes tém sido diversas. Enquanto o

governo, aliado a uma parcela de familiares, professores e estudiosos, propde
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medidas para a viabilizagdo da inclusdo do aluno surdo na rede regular de ensino,
outra parcela dessa mesma populacdo contrapde-se a atual politica educacional
inclusiva, alegando, dentre outras coisas, que as medidas propostas por essa
politica n&o suprem as necessidades linguisticas dos alunos surdos.

Sa (2006), ao pontuar que 96% dos surdos nascem em familias de ouvintes,
ressalta que a escola possui um papel crucial no desenvolvimento linguistico desses
alunos. Devido a crianga surda filha de pais ouvintes nao ter a possibilidade de ter
seus pais como modelo linguistico e devido ao ambiente que ela tem contato fora da
escola ser constituido por pessoas que, também, ndo utilizam a lingua de sinais, a
escola torna-se o principal local onde a crianca surda podera vivenciar interagcoes
significativas em lingua de sinais (STUMPF, 2005)

Karnopp e Quadros (2001, p.11) enfatizam:

Se a crianga chega na escola sem lingua, € fundamental que o trabalho
seja direcionado para a retomada do processo de aquisigdo da linguagem
através de uma lingua visual-espacial.

E fundamental que os bebés tenham contato com pessoas que dominem a
LIBRAS, preferencialmente, pessoas surdas. Garantir o acesso a lingua de
sinais € garantir a aquisicdo da linguagem [...] a crianga surda precisa ter
acesso a LIBRAS e interagir com varias pessoas que usam tal lingua para
constituir sua linguagem e sua identidade emocional e social. [...] Dominar
a LIBRAS deve ser pressuposto para se pensar em processo educacional,
pois a base de tal processo se da através da interagao linglistica.

A partir de tais citagbes, percebemos que dentre os objetivos da educacéo da
crianga surda, a viabilizagdo da aquisigcao da linguagem pela escola € um ponto
imprescindivel. Enquanto o processo de aquisi¢ao da linguagem pela crianga ouvinte
estabelece-se antes do ingresso a escola, através do convivio com seus familiares,
o da crianga surda filha de pais ouvintes ocorrera na escola, onde ela deve ter a
oportunidade de conviver com adultos e criangas usuarias da lingua de sinais.

Tal realidade aponta para a necessidade de pensar sobre o servico
educacional que sera oferecido a crianga surda. Enquanto a crianga ouvinte comeca
a adquirir sua lingua desde o nascimento, a crianga surda tera que esperar ingressar
na escola? A partir de que faixa etaria devemos pensar a intervengao educacional
para a crianga surda? Como devera ser essa intervengao?

Devido a tais questionamentos, a particularidade linguistica da crianga surda
€ o fator que mais tem determinado os diferentes posicionamentos frente a proposta
de inclusao total do aluno surdo. A atual Politica Inclusiva brasileira tem direcionado
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suas acgdes para a inclusdo do surdo desde seus primeiros anos escolares,
acreditando que é possivel atender as necessidades linguisticas iniciais da crianga
na escola regular. Ja vertentes contrarias a Politica consideram que a inclusdo do
surdo nesse periodo escolar ndo sera benéfica, defende-se que o ambiente
linguistico mais adequado para os primeiros anos escolares do surdo seja a escola
especifica para surdos.

Acreditando que a especificidade linguistica do surdo deve sempre fazer parte
do cerne das discussdes sobre a educagdo de surdos, independe dos
posicionamentos contra ou a favor da inclusao total e principalmente tratando-se dos
seus primeiros anos escolares, em seguida, apresentaremos ponderac¢des sobre

essa tematica.

2.3.3 A escola e seu papel no desenvolvimento da linguagem do surdo

Os primeiros anos escolares para as criangas surdas sao extremamente
importantes. Além dos objetivos escolares comuns a todos os alunos, a escola para
as criangas surdas sera o momento no qual ela podera desenvolver-se
linguisticamente e recuperar o0s prejuizos acarretados pelas insuficientes
experiéncias linguisticas vivenciadas em lingua de sinais. A escola sera o espago
que proporcionara aquisicées iniciais e fundamentais de linguagem, ao mesmo
tempo em que contribuira para a superagao dos déficits linguisticos ja instalados.

Ao fazerem referéncia ao sistema de ensino americano, o qual precisa assistir
inumeros filhos de imigrantes que nao falam a lingua inglesa, Kohnert et al. (2005),
apesar de nao pesquisarem a educagao de criangas surdas, trazem algumas
pontuacdes que serdao importantes para a reflexdo que pretendemos realizar neste
trabalho.

Primeiramente, os autores sinalizam que mesmo num contexto de sala de
aula de educacao infantil em que todos os sujeitos compartilham a lingua majoritaria
da sociedade, proporcionar acesso valido e prover servigos de intervencao efetivos é
um desafio. Demanda dos profissionais que trabalham com esse grupo um claro
entendimento da complexa interagcdo entre linguagem, cogni¢cdo, desenvolvimento

emocional e social.
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Posteriormente, os autores reconhecem que um desafio adicional é
estabelecido quando o publico a ser assistido s&o criangas usuarias de uma lingua
diferente da majoritaria (KOHNERT et al, 2003 apud KOHNERT et al., 2005), pois
sem um claro entendimento de como se desenvolve a linguagem de criangas que se
constituem como minoria linguistica, estabelecer um servigo que vise assistir a tais
criancas, que ainda por cima podem apresentar atraso no seu desenvolvimento
linguistico, torna-se uma tarefa intimidante. Faltam recursos para planejar as agbes
necessarias a esse publico (KOHNERT et al., 2005).

Nessa perspectiva, os autores chamam a atencdo para a necessidade de
estudos que visem conhecer essa nova realidade da educagao, para que assim seja
possivel oferecer um servico de qualidade para as criangas que apresentam
diversidades linguisticas. Todavia, os autores apresentam pressupostos tedricos
importantes para o comecgo das discussdes nessa direcao.

Um desses pressupostos basilares diz respeito a importancia da primeira
lingua para o desenvolvimento pré-escolar do individuo. No caso dos sujeitos
estudados por Kohnert et al. (2005), a primeira lingua refere-se a utilizada pelos
seus familiares, os quais sdo imigrantes ndo usuarios do inglés. Contudo, no caso
da crianga surda filha de pais ouvintes a situagdao complica-se ainda mais. Sua
primeira lingua, além de ndo ser a majoritaria da sociedade, ndo é a utilizada pelos
seus pais. A primeira lingua do surdo precisara ser a Libras, lingua que pode ser por
ele adquirida naturalmente, mas que em contrapartida é pouco acessivel
socialmente.

Segundo Cummins (1994 apud KOHNERT et al., 2005), criangas que ndo tém
a possibilidade de desenvolver habilidades cognitivas em sua primeira lingua antes
de aprender uma segunda tém um grande risco de atraso académico quando
comparadas a outras criancas que tiveram a oportunidade de desenvolver e utilizar
sua primeira lingua.

A informacao anterior é pertinente para as discussdes sobre a educacgao do
surdo, pois confirma a importdncia da priorizacdo da lingua de sinais no seu
processo educacional. Dimensao que ja é bastante abordada na teoria, mas que,
ainda, ndo foi assimilada na pratica pedagdgica. E comum encontrar no cenario
escolar praticas que priorizam o portugués escrito em detrimento da lingua de sinais.
Esse procedimento, conforme abordado acima por Cummins (1994 apud KOHNERT

et al., 2005), pode comprometer o desempenho académico dos alunos.
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Assim, €& possivel perceber algumas semelhangas entre o0 processo
educacional do surdo e a educagdo bilingue voltada as criangas filhas de pais
imigrantes. Porém, a realidade da educacéo bilingue de criangcas surdas € ainda
mais complexa. Enquanto os filhos de imigrantes compartilham de sua lingua base
com seus familiares — e mesmo assim a escola se preocupa em continuar
desenvolvendo essa lingua, apesar de ndo ser a majoritaria — as criangas surdas,
geralmente, ndo tém a possibilidade de conviver com pais fluentes na Libras, o que
ratifica mais uma vez o papel da escola. Contribuir para a aquisicao da lingua de
sinais do surdo é fator sine qua non para uma educacéao de qualidade.

Continuando com a preocupacéo da escola em conhecer as formas com que
podera auxiliar seus alunos a desenvolver sua primeira lingua, Mclaughlin e
Genesee et al. (1984, 2004 apud KOHNERT et. al., 2005) relatam que a aquisi¢ao
da primeira lingua depende da inter-relagdo de importantes fatores: oportunidade
para aprender e usa-la; motivacdo em falar a lingua e relativo grau de prestigio
associado a ela, atribuido pela comunidade que o falante encontra-se inserido.

Esses trés fatores apresentados podem contribuir para a escola pensar em
como oportunizar ao aluno surdo a aquisicdo da lingua de sinais (sua primeira
lingua). Primeiramente, é preciso oferecer oportunidade de uso da lingua, ou seja,
que os alunos tenham contato com outros usuarios dela. Além disso, o aluno precisa
se sentir motivado e perceber sua lingua valorizada, fatores que serao garantidos a
partir do momento em que for utilizada nos espacos escolares por diversos sujeitos,
em variados contextos e em diferentes niveis de complexidade.

A escola inclusiva precisa atentar para esses fatores, os quais ndo serao
atendidos se o professor regente da classe ou o intérprete de Libras for o Unico
interlocutor em lingua de sinais do aluno surdo. Oferecer uma escola bilingue a um
aluno significa que ele tera oportunidades iguais de utilizar suas duas linguas, nao
precisando de alguém para intermediar suas relagbes. O aluno deve poder
conversar em sua lingua, a qualquer momento, com seus colegas, professores e
funcionarios da escola. Privilégio que nao deveria ser s6 dos alunos ouvintes.

Mas, sera que o projeto inclusivo brasileiro esta levando esses fatores em
consideragao?

Em posse de tais informacoes, € interessante analisar as propostas da PNEE-
El/08 para a educacdo dos alunos surdos. No seu unico paragrafo direcionado,

especificamente, para a educagao do surdo é relatado que:
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Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagao
bilinglie — Lingua PortuguesalLibras, desenvolve o ensino escolar na lingua
portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de
tradutor/interprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino de Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é
ofertado tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido a diferencga linglistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular
(BRASIL, 2008).

Analisando esse paragrafo, levantamos algumas questdes: as agdes previstas
sao suficientes para proporcionar a aquisi¢ao da lingua de sinais pelo surdo? Serao
suficientes para construir um ambiente bilingue adequado?

No trecho acima, observa-se que as acgdes previstas limitam-se a determinar
0 modo como o aluno tera acesso ao conteudo (ensino através da lingua de sinais
com presenga do tradutor/intérprete) e o modo como ele ird se comunicar com 0s
colegas ouvintes (ensino de Libras para os demais alunos), enquanto que questdes
quanto a interagdo do aluno surdo com outros usuarios da sua lingua ficaram em
segundo plano (na medida do possivel, o surdo deve estar com outros pares
surdos).

Tais propostas suscitam outros questionamentos: antes de se ministrar aulas
em Libras, seja através do professor ouvinte usuario da Libras em sala de aula, seja
através do intérprete, o aluno surdo ja faz uso eficiente dessa lingua? Ele passou
por um processo de aquisicdo de linguagem adequado, o qual garante o
estabelecimento das habilidades linguisticas e cognitivas necessarias para um bom
desenvolvimento escolar?

Na PNEE-EI/08, percebemos que falta ser abordado o processo de aquisi¢ao
de linguagem do aluno surdo. As orientacdes realizadas por ela sdo compativeis
com a educagao de um grupo de alunos que ja adquiriu a lingua de sinais. No
entanto, apenas os surdos filhos de pais surdos tém a possibilidade de adquirir a
lingua de sinais fora da escola (4% dos casos).

Precisamos de uma Politica que pense na educacdo do surdo desde a
educagao infantil (creche e pré-escola). E, além disso, em virtude dos alunos
chegarem tarde a escola, que preveja, também, agdes direcionadas para a primeira
etapa do ensino fundamental visando a aquisigdo e desenvolvimento da linguagem

em lingua de sinais.
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Ao apresentar experiéncias de inclusdo em duas escolas municipais
(educacao infantil e primeiras séries do ensino fundamental), Lacerda (2009) revela
as implicagdes decorrentes do pouco dominio linguistico dos alunos surdos durante
esses niveis de ensino, quando, ainda, precisam adquirir a lingua de sinais. O
Programa de Inclusdo Bilingue, realizado nas duas escolas, contava com a
participacdo de intérpretes de Libras para auxiliar o professor na sala de aula.
Contudo, foi constatado que a atuagao do intérprete educacional nesses niveis de
ensino néo era suficiente para garantir a inclusdo daqueles alunos.

Devido aos alunos possuirem pouco dominio da lingua de sinais, o papel
original do intérprete ficava comprometido. Caso ele se detivesse, apenas, a
interpretar a fala do professor, provavelmente, essa acao nao seria de grande valia,
pois a crianga, em virtude de ndo estar em um estagio linguistico compativel, nao
conseguiria compreender as mensagens sinalizadas pelo intérprete.

Dessa forma, com sua pesquisa, Lacerda (2009) constatou que, ao invés de
interpretar os ensinamentos do professor, o profissional intérprete precisava
contribuir para a aquisigao da linguagem e na construgao de conceitos basicos pelo
aluno. Porém, essas agdes nao sao suficientes para prover o desenvolvimento
linguistico dos alunos surdos, o intérprete tem sido o unico interlocutor adulto com
dominio da Libras disponivel ao surdo.

Diante dessa realidade:

[...] questiona-se, com apoio também no Decreto n® 5.626, que para a
educacéo infantil e para o ensino fundamental (primeira etapa) seria melhor
que as criangas surdas freqlentassem classes cuja lingua de instrucao
fosse a Libras, para que esses alunos nao precisassem da presenga do ILS
€ para que pudesse se desenvolver e construir conhecimentos diretamente
em sua lingua; ou seja, em condigbes semelhantes aquelas oferecidas aos
alunos ouvintes. Sao criangas que ainda estdo em aquisicéo de linguagem
e construindo conceitos basicos, e ter que fazer isso superando barreiras
entre linguas (Portugués — Libras), barreiras essas inerentes a pratica de

interpretagdo, €& certamente um obstaculo a mais para o seu
desenvolvimento (LACERDA, 2009, p. 84).

O Decreto 5.626 mencionado pela autora é um dos atos legais brasileiros que
dispde sobre a educacdo do surdo. Diferente da PNEE-EI/2008, apresenta
orientagcdes especificas sobre as acdes necessarias para a inclusdo escolar do
surdo. No seu Capitulo VI, dispde sobre a garantia do direito a educacdo das

pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva:
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Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educagao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagao de:

| - escolas e classes de educagao bilingle, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilinglies, na educagado infantii e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade lingiistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua

Portuguesa.

§ 10 Sao denominadas escolas ou classes de educacdo bilinglie aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Como podemos observar, o referido decreto indica a necessidade de
assisténcias diferenciadas a depender do nivel de ensino. Na educacao infantil e nos
anos inicias do ensino fundamental €& preciso que o processo de ensino e
aprendizagem seja estabelecido entre professor e aluno, sem a intermediacdo do
intérprete. Desse modo, os professores dessas séries seriam bilingues (Libras-
Portugués) e ministrariam suas aulas em Libras. Os alunos ouvintes que estivessem
fazendo parte da turma deveriam dominar a Libras, pois as aulas seriam ministradas
todas através dela.

Ja a partir dos anos finais do ensino fundamental, quando o aluno surdo tem
maior dominio da lingua de sinais, a acdo do intérprete de Libras é indicada. As
aulas do professor seriam em Portugués e seus ensinamentos seriam interpretados
para a Libras.

Outro ponto importante do decreto € o relacionado as escolas e classes
serem bilingues, indicando que a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita precisam ser as linguas de instrugao utilizadas.

Dizer que a Libras sera a lingua de instrugdo da escola ou da classe, significa
que as aulas serdo planejadas e ministradas a partir da Libras, posicdo que
representa uma grande mudanga na estrutura das aulas. Nesse sentido, o
Portugués escrito como lingua de instrugao é utilizado nos momentos em que textos
e registros escritos precisam ser trabalhados. Portanto, a Libras, principalmente
quando se trata dos primeiros niveis de ensino, deve ser a lingua de instrugdo mais

utilizada, pois € a partir dela que o surdo constroi seus conhecimentos.
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Apesar das orientagdes do Decreto 5.626, o qual demonstra a preocupagao
em garantir que as necessidades educacionais do surdo sejam atendidas, a politica
inclusiva que vem sendo implementada pelo MEC ndo esta em consonéncia com o
Decreto, ela tem deixado de considerar pontos imprescindiveis relacionados a
educacgao do surdo.

Uma recente publicacdo do Ministério da Educacéo sobre o AEE para o aluno

surdo (2007c) ressalta que:

[...] a inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educagéo
infantil até a educagdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os
recursos de que necessita para superar as barreiras no processo
educacional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania, de
acordo com os principios constitucionais do nosso pais (BRASIL, 2007c, p.
14).

Porém, ao abordar as acbes necessarias para o desenvolvimento da
capacidade representativa e linguistica dos alunos surdos, apresenta
posicionamentos diferentes dos abordados pelo Decreto.

Com uma visdao um pouco simplificada sobre a inclusdo do surdo, a
publicacdo expde como o AEE devera ser estruturado. O surdo frequentara as aulas
em um turno e o AEE em outro, devendo ser diario e estruturado em trés momento
(AEE em Libras, AEE para o ensino de Libras e AEE para o ensino da Lingua
Portuguesa).

O AEE em Libras objetiva colaborar com o aprendizado dos conteudos
curriculares estudados na sala comum, suas explicagdes deverao ser realizadas em
Libras e o professor devera ser preferencialmente surdo; o AEE para o ensino de
Libras deve oferecer aulas de Libras para o conhecimento e a aquisi¢ao,
principalmente, de termos cientificos, sendo o trabalho desenvolvido por professor
el/ou instrutor de Libras (também, preferencialmente surdo); ja o AEE para o ensino
da Lingua Portuguesa sera realizado por professor de lingua portuguesa com o
objetivo de desenvolver a competéncia gramatical ou linguistica, bem como textual,
dos alunos surdos, sendo respeitadas as especificidades dessa lingua para o surdo
(BRASIL, 2007c).

Analisando tais propostas, percebemos que nenhuma delas prioriza a
aquisicdo e o desenvolvimento da Libras pelo surdo e, também, ndo apresenta

orientacdes diferenciadas para cada nivel de ensino. Nem nas orientagbes
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relacionadas ao AEE, nem nas consideracdes referentes as acdes efetuadas na sala
de aula comum.

Entendemos que as orientagbes para os momentos de AEE, ainda, n&o
priorizam efetivamente a Libras. Ela ndo estd sendo entendida como lingua de
instrucdo. O AEE em Libras e o para o ensino da Libras consideram-na, apenas,
como meio de comunicagao, lingua que permitira a transmissao do conteudo para o
aluno. Nao percebemos na publicacdo a compreensao de que a Libras por si s6
deve ser valorizada. E preciso momentos em que o Unico objetivo seja utiliza-la. Ndo
€ Libras para o aprendizado de algo, € a Libras para a Libras. Porque o surdo n&o
tem nenhum outro momento para vivenciar sua lingua em plenitude, principalmente,
quando se trata dos alunos em periodo de aquisicao da linguagem. Quando se
defende a existéncia de aulas de Libras, sdo aulas para estudar a Libras, sua
natureza, sua estrutura. Nao sao aulas para o aprendizado de sinais desconhecidos
necessarios para o aprendizado do conteudo das aulas, como o proposto pelo AEE
para o ensino de Libras.

Em outro tépico da publicagdo, aborda-se o papel do intérprete na escola:
sua atuagao com o professor de Libras; com o professor regente fluente na Libras e
com o professor que ndo domina Libras.

Com o professor de Libras, aquele que ira ensinar Libras aos ouvintes,
orienta-se que o intérprete medeie a comunicagdo entre o professor surdo e os
alunos ouvintes s6 durante o ensino tedrico. As atividades praticas serao realizadas,
apenas, pelo professor surdo.

Com relacdo ao trabalho do intérprete em sala de aula, determina-se que
para as salas que o professor é fluente em Libras, ele ndo precisa atuar, ja para as
salas que o professor ndo domina aplica-se o contrario.

Examinando essas propostas de atuacao do intérprete, poder-se-ia dizer que
estdo em concordancia com o Decreto 5.626 e com as colocagdes de Lacerda
(2009) abordadas anteriormente. O documento cita a possibilidade de existirem
professores fluentes e nao fluentes em libras, o que poderia indicar que cada um
seria para um nivel de ensino diferente.

Todavia, essas consideragcbes ndo sao realizadas no documento. Nenhum
tipo de orientagao sobre os diferentes momentos escolares do surdo é apresentado.
Além disso, a seguinte citagao sinaliza uma compreensao do processo educacional

do surdo diferente da apresentada pelo decreto.
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O tradutor/interprete podera atuar na sala comum, em situa¢des eventuais,
mas sempre evitando interferir na construgao da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua dos alunos com surdez. A sala de aula comum é um dos
locais de aprendizado da Lingua Portuguesa para os alunos com surdez.
Portanto, a presengca permanente do tradutor/interprete, pode ser
prejudicial neste ambiente por inviabilizar a aquisicdo dessa lingua e
provocar interferéncias graves no seu processo de construgdo (BRASIL,
2007c, p52).

O discurso apresentado pela citagcdo expde uma compreensdo de que O
aprendizado da lingua portuguesa escrita € o principal objetivo da sala de aula e que
a participacdo excessiva do intérprete pode atrapalhar. Essa € uma posicao que
revela a supervalorizagdo do portugués sobre a Libras, bem como incompreensao
ou desconsideragao do que significa ter a Libras como lingua de instrugao.

O intérprete deveria estar presente em todos os momentos comunicativos
ocorridos na sala de aula, para que assim o aluno surdo pudesse ser incluido nas
discussdes. A presenca dele s6 poderia ser reduzida caso as relagcdes entre os
sujeitos estivessem acontecendo em Libras, ndo havendo, portanto, o que
interpretar. O portugués como segunda lingua deve ser priorizado no AEE, na sala
de aula comum a prioridade deveria ser o trabalho em Libras.

A postura apresentada na publicacdo do MEC sobre o AEE assemelha-se
com o que Lacerda (2009) revela em sua pesquisa. Entrevistando intérpretes que
atuavam em salas de aula comum, os mesmos relatam que em suas experiéncias, a
Libras, constantemente, assume carater secundario na sala de aula. Atribui-se ao
portugués papel de destaque, enquanto que a Libras fica em segundo plano. As
criangas surdas, que ainda ndo dominam a lingua de sinais, sdo prejudicadas
durante as aulas. Por serem ministradas em portugués, pelas criancas terem
dificuldades de entender os intérpretes e por ndao ser disponibilizado espaco para
solucionar as dificuldades em sala, os alunos ficam impossibilitados de construir os
conhecimentos almejados. Segundo a autora, a posicdo assumida pela escola tem
demonstrado a idéia implicita de que “[...] a sala de aula € organizada e pensada
para ouvintes e que se faz uma concessio para o atendimento dos alunos surdos
(LACERDA, 2009, p. 76)".

Apesar da publicagdo do MEC sobre o AEE (BRASIL,2007c) nao considerar a
real relevancia da Libras para a educacédo do surdo, é importante pontuar alguns
avancos identificados. Comeca-se a reconhecer o papel do professor surdo, sendo
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prevista sua participacdo como professor do AEE e, também, do ensino de Libras
para alunos ouvintes.

Essas agbes poderiam indicar progresso na diregdo da construgado de um
ambiente linguistico favoravel ao desenvolvimento do aluno surdo. Haveria a
participacdo de um adulto surdo fluente em Libras para se relacionar com o aluno
surdo, enquanto que seus colegas ouvintes aprenderiam a Libras para se comunicar
com o mesmo. Estaria, entdo, assim resolvido o problema comunicativo do surdo na

escola regular?

2.3.4 A comunicagao do aluno surdo com seus colegas ouvintes

Em um estudo que buscava conhecer as experiéncias de inclusdo de alunos
surdos, Lacerda (2007) realizou entrevista com duas alunas ouvintes e constatou
que apesar dos alunos ouvintes mostrarem-se interessados em aprender a se
comunicar com o colega surdo, o conhecimento que tinham da Libras era precario, o
que dificultava a manutencao de dialogos estruturados e aprofundados entre surdo e
ouvintes. Durante a pesquisa, a autora percebeu que o aluno surdo ndo tinha a
possibilidade de conversar com seus colegas ouvintes sobre seus desejos e
duvidas, nem podia fazer comentarios irbnicos e maliciosos, proprio da faixa etaria
pesquisada (5% série). As relagbes observadas entre os alunos pareciam
infantilizadas e pouco elaboradas devido as restricoes linguisticas vivenciadas.

Outro estudo que apresenta informagdes sobre como a Libras tem estado
presente no contexto escolar inclusivo é desenvolvido por Teruggi (2003 apud
LACERDA, 2007). O autor relata que na escola pesquisada, apesar dos alunos
ouvintes terem frequentado duas horas semanais de aulas de lingua de sinais,
ministradas por um professor surdo fluente, suas producdes em Libras ndo poderiam
ser consideradas satisfatorias. Encontravam-se apoiadas nos esquemas da lingua
oral, sendo a datilologia frequentemente utilizada para expressar os significados dos
sinais n&o conhecidos.

Contribuindo para o entendimento dessa questao, Gées (2000, p. 41-42),
numa pesquisa com interlocutores ouvintes adultos, constatou que eles: “[..]
constroem, nos seus dialogos, formas hibridas de linguagem, compostas de

elementos de duas linguas, em enunciados subordinados as regras de constru¢ao
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da lingua majoritaria [...]". Uma quest&do que, para a autora, dilui os sinais e interfere
no processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem por parte do surdo.

Dessa forma, por qual meio se dara o aprendizado da Libras pelas criangas
ouvintes? Serao oferecidos cursos como apresentado na pesquisa de Teruggi (2003
apud LACERDA, 2007)? Mas esses cursos e o aprendizado da Libras pelos alunos
ouvintes se dara num tempo habil para que tenham um conhecimento suficiente
para interagirem com seus colegas surdos da mesma forma que interagem com
seus colegas ouvintes?

Visto que a proposta da politica inclusiva € oferecer condicbes de
aprendizagem iguais a todos os alunos, as criangas surdas ficardo privadas do
contato com seus colegas, o qual é extremamente importante para o processo de
desenvolvimento infantil?

E preciso acreditar que ndo. E preciso acreditar que uma politica nacional que
se propbe a melhorar a educacdo das criangas surdas, ndo queira que elas
abdiquem de suas relagdes com seus pares. Deve-se garantir relagdes eficientes e
justas, nao relagdes precarias.

Pensar nos maleficios de uma ineficaz relagdo entre os colegas de sala de
aula extrapola questdes relacionadas a socializacdo e identidade, relaciona-se,
também, a problemas na esfera pedagdgica, cognitiva e linguistica.

Nas relagdes entre colegas, conforme Coll e Colomina (1996), uns podem
exercer influéncias educativas sobre outros, podendo as criangas desempenharem o
papel de mediadores que, em principio, parecia reservado com exclusividade ao
professor. Atividades cooperativas, competitivas e tutoriais podem beneficiar o
processo de aprendizagem dos alunos.

Davis, Silva e Esposito (1989) apresentam uma situagdo em que as relagdes
entre pares sao propicias para o processo de aprendizagem. Sempre que nao for
possivel se alcancar, em isolado, a solucdo para um dado problema, a solucido em
conjunto pode ser conquistada caso os alunos compartilhem e participem juntos do
processo de constru¢ao do conhecimento. No entanto, os autores salientam que
€esse processo apenas ocorrera caso haja conexao entre objetivos (conhecimentos a
serem construidos) e o universo vivido pelos participantes.

Desse modo, questionamos: Como essa sintonia podera ser encontrada caso

ouvintes e surdos ndo compartiihem a mesma lingua de forma eficiente?
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Ao apresentarem um projeto de escolarizagdo a pessoas surdas desenvolvido
no modelo educacional inclusivo em duas escolas municipais (uma de educagao
infantil e outra de ensino fundamental — primeira etapa), Lacerda e Lodi (2007)
relatam as dificuldades enfrentadas para se efetivar um ensino de qualidade. As
autoras em suas discussdes colocam o modelo da educacao inclusiva atualmente
implementada em cheque, apresentando pontos do modelo que precisam ser
transformados. Dentre esses pontos, problematizam a questdo das criangas surdas
serem incluidas em salas regulares de ensino, nas quais a lingua de instrug¢ao oficial
€ o portugués.

Em quatro anos de desenvolvimento desse projeto de escolarizagao
implementado pelas autoras, varias agdes foram realizadas no intuito de atender as
especificidades linguisticas das criancas surdas (presenca de intérprete
Libras/Lingua portuguesa na sala de aula, oficinas de Libras no contraturno para os
alunos surdos e curso de Libras para todos os profissionais da escola). No entanto,
tais acbes nao foram suficientes, pois as criancas surdas continuaram a se
desenvolver linguisticamente aquém do esperado, vindo a indicar que o programa
necessitaria ser transformado. Fato que levou as autoras a constatarem que as
salas de educagéao infantil e de ensino fundamental (primeira etapa) frequentadas
por criangas surdas precisariam ter a Libras como lingua de instrugao.

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
2006, que em julho de 2008 ganhou valor de ementa constitucional no Brasil, orienta

em seu artigo 24 que os estados devem tomar medidas apropriadas para:

Assegurar que a educacdo das pessoas, especialmente das criangcas que
sdo cegas, surdas e cego-surdas sejam realizadas [...] em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2007a).

Diante de tudo o que foi exposto, qual sera o ambiente que maximizara o
desenvolvimento académico e social do aluno surdo, principalmente nos primeiros
anos escolares? Sera a escola em que o portugués é a lingua de instrugao e que o
intérprete ou o professor bilingue terdo que mediar as relagdes do surdo? Ou a
escola em que a Libras sera a lingua de instrucdo e o surdo podera estabelecer
suas relacdes independentemente? Sera a escola em que o aluno surdo n&o tem
colegas que saibam sua lingua, ou a escola em que ele tem a possibilidade de

interagir linguisticamente com todos os seus colegas?
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Ao trazermos essa discussao, nosso objetivo ndo é militar pela ideia de que
surdo tem que estar, apenas, com surdo, mas sim, trazer a tona um importante
ponto que tem sido deixado de lado durante as discussdes sobre a incluséao do
surdo. Tao importante quanto as relagdes do aluno com o professor, temos as
relagdes do aluno com seus colegas.

Nas acdes da PNEE-08 é previsto professor bilingue, intérprete de
portugués/Libras e aulas de Libras para alunos ouvintes. Contudo, como podemos
ver acima, pesquisas tém demonstrado que os cursos de Libras para os alunos
ouvintes ndo tém sido suficientes para garantir que o aluno surdo tenha colegas que
possam estabelecer comunicagdes eficientes em Libras. Acreditamos que tais
cursos sao importantes para que o aluno ouvinte comece a conhecer a Libras e a
realidade surda, podendo desmistificar possiveis crengcas adquiridas e estimular a
comunicacao entre surdos e ouvintes. Mas, para os primeiros anos escolares,
quando as interagdes entre colegas sdo importantes para a aquisi¢do da linguagem,
julgamos que as relagbes do aluno surdo com colegas ouvintes que estao
aprendendo a Libras como L2 n&do s&o o bastante para uma crianga que precisa de
diversas e ricas oportunidades de comunicacédo em Libras.

Sendo assim, o objetivo desse subtopico foi problematizar sobre essa
questao, pois entendemos que a qualidade das relagdes do surdo com seus colegas

de classe precisa ser mais discutida.

2.3.5 Escola/classe regular ou escola/classe de surdos?

Para a inclusdo do surdo ser efetivada, ndo basta aceitar a presenca da
Libras no espaco escolar, seja a partir da presenca do intérprete ou do professor
bilingue. E preciso considerar e acompanhar o processo pelo qual a crianca surda
ird passar para adquirir a linguagem. As criangas precisam estar imersas num
ambiente em que possam vivenciar desde cedo a lingua de sinais.

Para que essas necessidades da crianga surda sejam adequadamente
levadas em consideragcdo, estudiosos da surdez entendem que as propostas
apresentadas pela Politica Inclusiva ndo sao suficientes para evitar o surgimento e o

desenvolvimento de dificuldades linguisticas nas criangas surdas filhas de pais
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ouvintes. Eles acreditam que a escola especifica para surdos € a alternativa mais
indicada para sua adequada aquisigédo de linguagem.

Sendo assim, ao invés da escola regular, a escola de surdos seria o local
onde a educacgao do surdo deveria se realizar?

Uma resposta para essa questdo ainda ndo foi encontrada. Estudiosos de
diferentes linhas tedricas tém confrontado seus posicionamentos. A favor da escola
de surdos, Sa (2006) relata que para que a lingua de sinais seja adequadamente
considerada, a escola precisa alterar toda sua organizagao escolar, seus objetivos
pedagogicos e, principalmente, a forma como a comunidade surda participa desse
processo. A autora nega a necessidade de inclusdo dos surdos em escolas
regulares, pois acredita que impossibilitara a consolidagao linguistica do surdo e por
sua vez inviabilizara a constru¢ao de saberes, identidades e culturas.

Para além das questbes linguisticas, defensores da escola de surdos,
também, chamam atengdo para outros fatores de igual importancia: a pedagogia
desenvolvida para o trabalho com o surdo, as bases para a formagao da identidade
surda, o reconhecimento e valorizagdo da cultura surda, o combate as relagbes de
dominacéao e opressao entre surdos e ouvintes.

Perlin e Miranda (2003), pesquisadores surdos a favor da escola de surdos,
apresentam suas posi¢des sobre a pedagogia a ser desenvolvida na educagéo dos
surdos. Segundo os autores, ser surdo nao se trata de uma deficiéncia, mas sim, de
uma experiéncia visual. Trata-se da utilizagcdo da visdo como meio de comunicacao,
a partir da qual surge a cultura surda, representada pela lingua de sinais, pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no
conhecimento cientifico e académico.

Com base nessa compreensdo, os autores contrapdem-se a politica de
inclusao, considerando que ela impde aos surdos pedagogias, identidades e culturas
ouvintes, como se fossem hegemonicas, centradas e unicas. Desse modo, propdem
a pedagogia da diferenga, aquela que, para eles, respeitara o jeito de ser surdo,
trazendo “[...] o surdo ao encontro de si mesmo, como sujeito diferente, como
construtor de sua individualidade e sociabilidade [...] (PERLIN; MIRANDA, 2003, p.
223)".

Corroborando com Perlin e Miranda (2003), Quadros (2003, p. 87) relata que:

Nas propostas de inclusdo se observa a submisséo/opressao dos surdos
ao processo educacional ouvinte [...]. Inicia-se no condicionamento de todo
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0 processo educacional ao ensino do portugués até a descaracterizagao
completa do ser surdo. A pessoa surda enquanto parte da cultura surda é
descoberta fora da escola (quando isso acontece). [...] A conseqiiéncia
dessa tentativa de homogeneizagao é o fracasso, ndo s6 académico, mas
na formagdo de pessoas com problemas sérios de ordem pessoal, social,
cultural e politica. Até a sanidade mental desses alunos é colocada em
risco, uma vez que, a formacgdo da identidade é constituida com base em
modelos completamente equivocados (grito da autora).

Contraria a essa forma de considerar a diferenga surda, Damazio (2005)
possui uma outra compreensao. Citando Pierucci (1999), pontua que em nome da
diferengca pode-se estar segregando, acredita que posi¢cdes sobre a educacdo do
surdo, como as apresentadas acima, sdo uma cilada, pois se apéiam no discurso da
diferenca, legitimando idéias excludentes, fragmentarias, estigmatizadoras,

hierarquicas, especializadas e segregacionistas do paradigma capitalista.

A autora ainda afirma:

Ser contrario a inclusdo escolar de alunos com surdez é defender guetos
normalizadores que, em nome das diferencas existentes entre pessoas
com surdez e ouvintes, sectarizam, homogeneizam a educacgao escolar As
pessoas com surdez e/ou alguns profissionais que atuam na sua educagéo,
em alguns momentos, usam o discurso multicultural, defendem as
identidades néo fixadas, o pluralismo cultural, mas, enfatizam as relagdes
de poder de um grupo majoritério de ouvintes sobre o grupo minoritario de
pessoas com surdez (DAMAZIO, 2005, p.12, grifo do autor)

Nesse sentido, vemos que a vertente a favor da inclusdo do surdo condena os
opositores a ela dos mesmos crimes que estes a acusam. A corrente a favor da
escola de surdos condena que ao incluir o surdo se esta segregando, excluindo-o
das possibilidades de se desenvolver, pois valoriza-se o mundo ouvinte, ao passo
que as especificidades surdas sao desconsideradas. No entanto, estes estdo sendo
condenados do mesmo crime.

Os inclusivistas totais condenam os estudiosos da surdez de estarem
segregando o surdo em seu préprio mundo, valorizando especialidades em
detrimento do todo, mantendo a postura fragmentaria da ciéncia moderna. Para eles,
o importante é aprender com as diferengas, ndo separa-las. Deve-se buscar
compreender a complexidade envolvida nas relagcdes entre surdos e ouvintes, a fim
de caminhar para a vida em coletividade.

Nessa mesma direcdo, Rocha (1997 apud LOUREIRO, 2006) argumenta que

a convivéncia entre iguais € maléfica. Afirma que a escolaridade guetificada é ruim
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nao s6 para as pessoas surdas como para a sociedade como um todo, ficando sem
contato com a diversidade humana.

Por outro lado, Loureiro (2006) questiona o posicionamento contra a escola
de surdos, pois indica que os defensores da inclusdo parecem estar mais
preocupados com a maioria do que com as minorias oprimidas e silenciadas. Eles
tém demonstrado maior preocupagdo com o fato da escola regular ser privada do
convivio com o surdo, caso frequentem a escola de surdos, do que se os surdos irdo
conseguir se desenvolver na escola regular.

Confirmando sua afirmacdo, a autora traz as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Basica de 2001. No artigo 8° paragrafo Il do
documento institui-se que os alunos com necessidades educacionais especiais
devem ser distribuidos em diferentes classes comuns para que elas se beneficiem
das diferencgas.

Perlin e Miranda (2003) opbem-se as criticas de que as escolas de surdos
sdo guetos. Alegam que é uma forma estereotipada de compreender a surdez, pois
solicitar uma pedagogia surda nao significa que os surdos querem formar guetos,
mas sim, que querem ter acesso a uma pedagogia significativa.

Com base no que foi apresentado até aqui, percebemos o quanto o processo
educacional do surdo € complexo, sendo influenciado por diferentes fatores. A
corrente tedrica que defende a escola de surdos, enfatiza a necessidade do
conhecimento especializado para o trabalho com a crianga surda, enquanto que a
corrente a favor da inclusdo, prioriza as relagcbes sociais, o0 conhecimento
compartilhado, a diversidade escolar e a heterogeneidade social.

Poder-se-ia dizer que uma dessas posicoes € a mais correta? Deve-se optar
pela diversidade da escola regular, ao invés da especificidade da escola de surdos?

Acreditamos que nao é possivel estabelecer qual vertente € a mais correta.
As discussbes levantadas pelas duas abordam questbes de extrema relevancia.
Contudo, uma questao é certa. Tratando-se da diversidade escolar e social, ndo se
pode desconsiderar os estudos que tém revelado nuances da surdez até entdo
desconhecidas.

A corrente tedrica a favor da escola de surdos, aquela que tem como
prioridade conhecer as especificidades do mundo surdo, tem ampliado e construido
novos conhecimentos. Atualmente, sabemos mais sobre a lingua de sinais, seus

aspectos e estrutura; temos maior compreensao das estratégias pedagdgicas



57

apropriadas ao trabalho com o surdo, pautadas numa pedagogia visual; os mistérios
do processo de alfabetizagdo do surdo vém sendo desvendados, surgindo a
compreensao da necessidade de criar uma metodologia propria para o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua para o surdo, ao mesmo tempo que se
pesquisa o processo de alfabetizagdo do surdo na sua propria lingua, ou seja, surge
a escrita da lingua de sinais. Além disso, a formacdo da subjetividade do sujeito
surdo esta sendo mais considerada, busca-se compreender 0s processos
vivenciados apenas por esses sujeitos.

Essas sdo apenas algumas das contribuicdes dos estudos surdos para a
educacao. Nos ultimos anos, suas produgdes tém sido numerosas e enriquecedoras.
Todavia, dentre essas, ha a orientagdo de que a escolarizagado dos surdos deve ser
realizada na escola de surdos, espaco onde sera possivel aplicar os conhecimentos
sobre a surdez produzidos até entdo. Tal posicado vai de encontro a Politica Inclusiva
Brasileira, a qual prioriza a heterogeneidade e a convivéncia entre as diferengas.

Assim, esse tem sido o ponto de divergéncia entre as duas correntes.
Aparentemente, o que tem justificado posi¢des contrarias a proposta de construgao
e manutencao das escolas de surdos, tem sido a preocupag¢ao em nao se construir
uma sociedade setorizada, agrupada por deficiéncias, credos, ragas e etc., sem que
0s sujeitos possam transitar uns no mundo dos outros. Acredita-se que a escola de
surdos seria uma alternativa contra a sociedade plural que se busca construir.

Mas sera que, realmente, € essa a questdo que justifica tanta oposicao a
escola de surdos?

Ao analisar os diferentes trabalhos sobre a educacado do surdo, tanto os a
favor como os contra a escola de surdos, pontos recorrentes sao identificados nas
discussées, apesar de serem considerados de formas distintas. E o caso das formas
com que se compreende e se valoriza a surdez, a lingua de sinais, a lingua
portuguesa, a convivéncia entre ouvintes, a convivéncia entre surdos, a identidade
surda, a cultura surda e a pedagogia surda.

Como forma de exemplificar essa questao, tem-se uma citagcdo de Damazio
(2005, p. 16):

N&o ha como considerar a surdez e a pessoa com surdez generalizando
suas possibilidades de ela ser ou n&o incluida em uma escola. Todas elas
tém direito, como pessoa, de estudar em escolas comuns. Vale aqui
lembrar que limitar, restringir ou diferenciar uma pessoa pela sua
deficiéncia ou diferenga € uma forma de discriminagao.
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Analisando esse trecho, € possivel levantar algumas reflexdes sobre como
alguns pontos sdo compreendidos. Primeiramente, analisamos o indice valorativo
atribuido a escola comum x a escola de surdos. A autora enfatiza que como pessoa,
o surdo deve ter o direito de estudar na escola comum, aquela em que todo ser
humano merece estudar. Como entender essa afirmagao? A escola de surdos nio &
um espaco educacional digno aos individuos?

Confirmando seu posicionamento sobre a escola de surdos, a autora citando
Rocha (1997 apud DAMAZIO, 2005, p. 13) discorre que “[...] ndo ha mais tempo
para se pensar em ilhas, asilos, nos quais em nome da diferenca, os surdos ficarao
a parte”.

Numa direcao similar, Mantoan (2006, p. 26-27) relata que:

Falta as escolas especiais e as instituigbes para pessoas com deficiéncia a
compreensao do papel formador da escola comum, que jamais sera exercido
em um meio educacional segregado, [...] O que falta as escolas especiais,
como substitutas das comuns, € muito mais do que a soma das caréncias das
escolas comuns. Falta-lhes o primordial das escolas, isto €, o ambiente
apropriado de formagéao do cidadao.

A partir das falas das autoras, identificamos certo preconceito e
desvalorizagdo da escola de surdos. A defesa de que as criangas surdas devem
estudar nas escolas regulares passa pela compreensdo de que as escolas de
surdos sdo espacos inferiores, indignos para a educagéao de qualquer ser humano.
Tal posi¢ao suscita a seguinte indagacédo: com base em que essas compreensdes
foram tomadas? A partir do modelo da escola especial de anos atras?

Outro ponto que pode ser analisado na primeira citacdo apresentada, diz
respeito a forma como Damazio (2005) considera a deficiéncia ou diferenga,
relatando que a valorizagdo desta € uma forma de restringir e discriminar o
individuo.

Tal critica é pertinente ao contexto da antiga escola especial, aquela que com
o intuito de normalizar o sujeito, desenvolve ag¢des psicomédicas voltadas, apenas,
para a superacao da deficiéncia. No entanto, é dessa escola de surdos que se esta
falando?

Skliar (1999) demonstra que nado. Segundo o autor, é imprescindivel
compreender que escola especial e escola de surdos sao propostas distintas. A

proposta educacional bilingue da escola de surdos n&o pode ser conceitualizada
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como um novo paradigma da educacao especial, mas deve ser compreendida como
um “paradigma oposicional’.
Sa (2005, p. 189) complementa:

[...] Nao é que defendamos “escola especial para surdos”, aquela
escola especial que estamos acostumados a ver: uma escola especial que
junta todos os surdos, todos os “deficientes auditivos” para “normaliza-los”.
O que defendemos é a “Escola de Surdos”. Posso até arriscar a dizer:
defendemos escola regular para surdos, ou seja, escola comum,

escola igual a qualquer outra, mas escola que usa a sua lingua, que
reflete a sua condigao de diferente (grifo da autora).

Assim, a surdez pode ser considerada por diferentes olhares. Ha aqueles que
a compreendem como uma deficiéncia, acreditando que ela ndo deve ser
supervalorizada, pois o sujeito ndo se limita a ela, possuindo outras habilidades que
devem ser enaltecidas.
Porém, ha outros que compreendem a surdez de uma maneira diferente.
Além de reconhecer que a deficiéncia nao restringe o desenvolvimento do sujeito,
posigcao assumida pela visdo anterior, amplia seu olhar para a compreensao dessa
condicdo. A surdez é vista, principalmente, como uma diferenga. E a partir do
momento que se busca conhecer essa diferenga, descobre-se que o sujeito que a
possui apresenta especificidades que devem ser valorizadas. E nessa perspectiva
que os defensores da escola de surdos compreendem a surdez. Como uma
diferenca que deve ser valorizada, devendo-se ter orgulho de ser surdo.
Como se posicionar a respeito das diferentes formas de entender a surdez e a
escola de surdos? Pode-se dizer que existe uma posicio vila e outra boazinha?
Cecilio e Souza (2009), ao abordarem as relagées de poder entre surdos e
ouvintes, ao discorrerem sobre o engendrado sistema representativo envolvido nos
discursos referentes ao assunto, trazem contribuicdes importantes para essa
reflexao.
No momento em que defendem a cultura surda, em praticas sociais e nas
fronteiras identificaveis; eles impéem uma nova normalizagéo as avessas.
E o etnocentrismo tao longamente usado pelos ouvintes, visto agora dentro
do discurso surdo. E o ver o outro a partir do meu olhar que o coloca
abaixo de mim, inferior. Esse “olhar” é a materializacdo de uma ideologia

crescente, que vé dois blocos completamente opostos: ouvintes versus
surdos.

Ha uma tentativa de inversdo (PERLIN; MIRANDA, 2003), o surdo quer ser

olhado a partir da surdez e ndao da normalidade ouvinte. Quer que sua educacao
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seja pensada a partir da normalidade surda, propondo a supervalorizagdo da surdez
em detrimento da condigdo e do mundo ouvinte. Sugere mudangas de valores, de
representacgdes e ideologias.

E agora, como se posicionar sobre esse assunto? Devemos aceitar a
inversdo proposta pelos defensores da escola de surdos? Ou, considera-la
inadequada e sem proposito?

Na verdade, acreditamos que o importante néo € buscar a resposta certa para
essas indagagdes, mas sim, refletir sobre as novas dimensbes que vém sendo
apontadas. Poucos sdo os estudos que buscam integrar as contribuigbes de cada
olhar. As acbes, geralmente, estdo sendo realizadas em diregdes opostas.
Pesquisadores da inclusdo continuam desenvolvendo seus trabalhos em prol da
inclusdo do surdo na escola regular, sem dialogar com as discussdes apresentadas
pelos estudos surdos. Enquanto que pesquisadores a favor da escola de surdos,

nao dialogam com as propostas inclusivas.
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3 METODOLOGIA

ApoOs apresentar as atuais lacunas e discussbes presentes no campo da
educacao do surdo e da Politica inclusiva, neste momento, abordamos os caminhos
metodoldgicos percorridos para contemplar o objetivo de pesquisa proposto.

A fim de refletir sobre os fatores que tém influenciado a permanéncia ou
auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares
Municipais da Cidade de Salvador durante seus primeiros anos escolares, buscamos

alcancgar os objetivos especificos estabelecidos:

a) Conhecer as instituicdes educacionais publicas e privadas sem fins
lucrativos de atendimento as criangas surdas no periodo da educagao
infantil ao ensino fundamental |, na cidade de Salvador;

b) Discutir as especificidades educacionais dos alunos surdos atendidos
pelos estabelecimentos identificados, a fim de conhecer como cada
servigo tém considerado tais peculiaridades;

c) ldentificar a opinido dos sujeitos envolvidos no processo inclusivo do
surdo na cidade de Salvador sobre a atual educacgao publica ofertada

as criancas surdas nos primeiros anos escolares.

Para tanto, a pesquisa passou por trés diferentes estagios. Identificagdao das
instituicbes a serem pesquisadas; entrevista com os sujeitos da pesquisa;

construcdo e analise das informagdes.

3.1 IDENTIFICACAO DAS INSTITUICOES A SEREM PESQUISADAS

A identificacdo das instituicbes que fariam parte da pesquisa foi estabelecida
a partir da busca de dois diferentes perfis. Escolas especificas para surdos e escolas
regulares que oferecem atendimento aos alunos surdos entre o periodo da
educagao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, na cidade de Salvador.

Com relagao as escolas de surdos publicas e privadas sem fins lucrativos
existentes na cidade de Salvador, ndo foi preciso pesquisar quais seriam. E de
conhecimento dos profissionais que atuam junto a comunidade surda soteropolitana

que existem quatro instituicbes de atendimento educacional direcionado aos alunos
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surdos. Uma delas é um centro de atendimento especializado que possui uma sala
de estimulacdo precoce especifica para criangas surdas e as outras trés sao
instituicdes especializadas na area da surdez que possuem escola de surdos.

Ja com relagdo as escolas regulares que possuem alunos surdos incluidos,
foi preciso entrar em contato com as Secretarias de Educag¢ao Municipal e Estadual.
Primeiramente, buscamos contato com a Coordenacdo de Ensino e Apoio
Pedagdgico (CENAP), vinculada a Secretaria Municipal da Educacdo, Cultura,
Esporte e Lazer (SECULT). Através desse contato, a CENAP forneceu-nos uma lista
com o nome de 70 escolas regulares municipais que possuiam alunos surdos.

Posteriormente, estabelecemos contato com a Coordenacdo de Educacao
Especial da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (Coord. Educ. Esp. —
SEC/BA). A partir dai, fomos informados que, conforme os dados que a
Coordenacéao tem acesso, ndo ha alunos surdos incluidos nas escolas estaduais do
nivel fundamental |. Os alunos surdos que a Coordenagao tem conhecimento estao
no ensino fundamental Il € no ensino médio.

Em posse das informagdes cedidas pela SECULT, em virtude da extensa
quantidade de escolas municipais inicialmente identificadas, percebemos que nao
seria possivel conhecer o trabalho desenvolvido por cada uma das setenta escolas.
Assim, buscando realizar uma triagem para selecionar as escolas que seriam
visitadas, tentamos estabelecer contato telefébnico com todas as escolas para
levantar as seguintes informagdes: confirmacdo da presenca do aluno surdo na
instituicao e identificacdo do principal meio de comunicacéao utilizado por esse aluno,
ja que a CENAP néo possuia esse dado. Durante nossa visita, a coordenagado nao
soube informar quais escolas municipais possuiam alunos usuarios da lingua de
sinais®.

Inicialmente, essas informacbes seriam obtidas com o coordenador
pedagogico da instituicdo. No entanto, nédo foi possivel adotar esse critério com
todas as escolas, houve escolas que ou nao tinham esse profissional, ou no
momento do telefonema ndo estava presente na escola. Desse modo, as

informacdes cedidas pelas escolas ndo foram obtidas, apenas, através dos

® Acreditamos ser, extremamente, importante os gestores possuirem essa informacdo. Para o
planejamento de ag¢les voltadas para a inclusdo do surdo, é preciso conhecer os diferentes perfis
de aluno existente no servico.
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coordenadores pedagodgicos, em algumas escolas as informagdes foram obtidas por
diretores, vice-diretores, secretarias, professores ou funcionarios.

A partir dessa triagem, percebemos que a informagao de que a rede municipal
possuia 70 escolas com alunos surdos incluidos nao é mais veridica. Por algum
motivo, esse numero foi reduzido®. Foram encontradas 31 escolas que declararam
ter alunos com surdez. Vinte e oito escolas disseram n&o ter alunos surdos e 1
escola informou suspeitar ter um aluno com surdez. No total, foram contatadas 60
escolas, pois devido a problemas de comunicagao (o numero de telefone identificado
nao existe, as chamadas telefénicas ndo foram atendidas ou o numero do telefone
da escola nao foi identificado), ndo foi estabelecido comunicagdo com 10 escolas.

O grafico 1, abaixo, apresenta a porcentagem da situacdo das escolas

pesquisadas em relagao ao total de escolas informadas pela prefeitura (70).

14%

O Escola com aluno surdo

B Escola sem aluno surdo
45%

O Escola que suspeita ter aluno
surdo

O Escolas nédo contactadas

Grafico 1 - Porcentagem das escolas pesquisadas quanto a presenga de alunos surdos
incluidos

A partir dessas informagdes, € importante realizar algumas consideragdes.
Com relagao as escolas que declararam nao ter alunos surdos, algumas informaram
que ja tiveram alunos surdos, mas que eles ou passaram para o ensino fundamental
[l ou abandonaram a escola sem informar o motivo. Enquanto que outras informaram
desconhecer que a escola, um dia, teve alunos surdos.

Quanto a escola que suspeita ter um aluno com surdez, essa, na verdade,
informa que ele apresenta constantes inflamag¢des no ouvido e que néo sabe se a

crianga tem dificuldades auditivas em decorréncia dessas inflamagdes.

*Tal informacao aponta a necessidade de novas pesquisas, a partir das quais poderia ser averiguado
o0 motivo dessas evasoes.
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Apos as 31 escolas confirmarem a existéncia de alunos surdos, elas
informaram o principal meio de comunicagao utilizado por eles. Informagcdo que
revela uma realidade pouco discutida quando se aborda os numeros da inclusao do
surdo e/ou deficiente auditivo na escola regular. Nas 31 escolas identificadas, estao
distribuidos 46 surdos, dos quais poucos sao os que utilizam a lingua de sinais para
se comunicar na escola.

Ao serem questionadas sobre o principal meio de comunicagao utilizado
pelos alunos, as escolas informaram que seus alunos comunicam-se,
predominantemente, pela fala e pela “leitura labial”. No grafico 2, a seguir,

apresentamos todos os meios de comunicagao informados pelas escolas.
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Gréfico 2 — Perfil comunicativo dos alunos surdos incluidos na rede municipal de ensino.

Dessa maneira, conforme as informacdes cedidas pelas escolas, dos 46
alunos surdos identificados na rede municipal de ensino, 31 tém a fala como
principal meio de comunicagao, 2 utilizam-se da leitura labial, 2 de gestos e 10
utilizam a lingua de sinais. Uma escola ndo soube informar qual é o meio de
comunicacao utilizado pelo seu aluno surdo, pontuando, apenas, que nao fala e nao
usa sinais.

E importante esclarecer que os meios de comunicagdo acima apresentados
foram o modo como cada escola caracterizou a comunicacdo de seu aluno.
Entendemos que tais instrumentos comunicativos podem estar priorizando, apenas,
uma instancia da comunicacao, recepg¢ao ou expressao. Por exemplo, ao apontar a

leitura labial como forma de comunicagdo, a escola priorizou o canal receptivo,



65

porém sabemos que o individuo que se utiliza da leitura labial necessita, também, de
outros meios de comunicagao para sua expressao.

Aceitamos tais informacgdes, pois sao suficientes para uma inicial
caracterizagdo do perfil comunicativo do aluno surdo incluido nessas escolas. Ao
apontar que seus dois alunos surdos comunicam-se, predominantemente, pela
leitura labial, a escola revela sua percep¢ado sobre a comunicagdo do aluno, bem
como indica que a Libras, provavelmente, nao € utilizada por tais estudantes.

Apos identificar as escolas que possuiam alunos surdos, bem como o meio de
comunicacgao utilizado por eles, foi necessario selecionar quais das trinta e uma
escolas regulares iriamos visitar. Para tanto, utilizamos critérios referentes ao meio
de comunicagado utilizado pelos alunos, facilidade de acesso a instituicdo e
disponibilidade da instituicao as visitas.

Nessa diregdo, selecionamos 8 instituicdes municipais de ensino regular.
Apesar das escolas com alunos surdos usuarios da lingua de sinais serem nossa
prioridade, buscamos visitar, também, as escolas que possuiam alunos surdos com
outros perfis comunicativos (fala e gestos).

Acreditamos que para refletir sobre a permanéncia ou auséncia dos alunos
surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares, seria pertinente pensar
sobre esses outros dois perfis de aluno surdo presentes, bem como sobre a
distribuicado desproporcional dos trés perfis de aluno na rede municipal de ensino.
Dos 10 alunos surdos usuarios da lingua de sinais, 7 estdo compreendidos em uma
mesma escola. Ou seja, das 31 escolas com alunos surdos, apenas 4 possuem
alunos surdos comunicando-se por sinais. O grafico 3, a seguir, apresenta essa e

outras distribuicdes.
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Grafico 3 — distribuicao dos alunos surdos nas escolas regulares por perfil comunicativo
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A fim de conhecer as realidades escolares relacionadas aos diferentes perfis
comunicativos, das 08 escolas regulares selecionadas, 4 declararam que o principal
meio de comunicagdo dos seus alunos surdos é a fala; 3 informaram que seus
alunos surdos comunicam-se através da Libras e 1 informou que seu aluno
comunica-se através de gestos.

Tendo em vista que, além das escolas regulares selecionadas, também,
fizeram parte desta pesquisa as quatro instituigdes de atendimento educacional
especifico ao publico surdo mencionadas acima, visitamos no total 12 instituicbes: 8

escolas regulares, 3 escolas de surdos e 1 centro de atendimento especializado.

3.2 ENTREVISTA COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para atingir os objetivos especificos da pesquisa, julgamos pertinente
estabelecer a entrevista como técnica de pesquisa. Porém, antes de aborda-la
especificamente, faz-se necessario apresentar os pressupostos epistemologicos que
fundamentaram sua escolha e aplicagao.

Segundo Gonzalez Rey (2005), ao se pensar em realizar uma pesquisa
qualitativa em ciéncias sociais é imprescindivel que uma reflexdo epistemoldgica
seja feita. Caso ndo seja, corre-se o risco de manter a posi¢cédo instrumentalista
caracteristica das pesquisas quantitativas, as quais consideram os instrumentos e
técnicas de pesquisa como “via de produgdo direta de resultados na pesquisa
(GONZALEZ REY, 2005, p. 3)".

Nessa perspectiva, o autor fez a seguinte critica. Pesquisas sociais que a
principio consideram-se qualitativas tém assumido diante dos dados de pesquisa
uma postura positivista, considerando os dados coletados através dos instrumentos
fins em si mesmos, como se fossem a direta representacdo dos conhecimentos que
se pretende alcancar. Fato que tem ocasionado a incorreta compreensao de que o
que define o tipo de pesquisa sdo os instrumentos utilizados. Instrumentos
quantitativos gerardo dados quantitativos e instrumentos qualitativos gerardo dados
qualitativos.

No entanto, Gonzalez Rey (2005) tem uma compreensao contraria. Para o
autor, o que caracteriza uma pesquisa néo € o tipo de instrumento, mas a forma

como sao considerados. Numa pesquisa qualitativa a etapa de coleta de dados deve
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passar a ser considerada como uma etapa de construcido da informacéo, e os
instrumentos ao invés de serem considerados os responsaveis pela descoberta das
informagdes (conhecimentos), sdo na verdade, apenas, ferramentas que auxiliam o
pesquisador a construir informagdes e produzir conhecimento referente a
determinado fenébmeno.

Assim, o autor convoca o pesquisador social a assumir o seu papel, no qual
deve reconhecer e aplicar as caracteristicas que o diferenciam dos pesquisadores
das ciéncias naturais. Ou seja, a fungcdo de um pesquisador social é diferente de um
das ciéncias naturais, pois seu campo de estudo é particular. Nele, as informacdes
nao se encontram prontas e, portanto, os dados que os instrumentos permitem
coletar ndo expressam por si sO a realidade. Dessa forma, o pesquisador social tem
o papel de construtor da informacéao, devendo, a partir de seus conhecimentos sobre
0 campo que pretende estudar, estabelecer uma relagédo dindmica com seu objeto
e/ou sujeitos de pesquisa, para que, assim, possa ndo coletar, mas interpretar e
construir informagdes/conhecimentos.

Portanto, € com base nessa compreensao quanto ao que vem a ser a
pesquisa social que os instrumentos e procedimentos desta pesquisa foram
estabelecidos. Ou seja, para refletir sobre os fatores que tém influenciado a
permanéncia ou auséncia dos alunos surdos nas escolas regulares municipais da
cidade de Salvador durante seus primeiros anos escolares, foram definidos os
instrumentos e procedimentos que possibilitariam o pesquisador relacionar-se
dinamicamente com seu objeto e sujeitos, de forma a construir informag¢des que o
auxiliem na compreensao do fenbmeno pesquisado.

Nesse sentido, optamos em realizar com o0s sujeitos da pesquisa uma
entrevista fundamentada na proposta de sistemas conversacionais de Gonzalez Rey
(2005). Conforme o autor, a comunicagédo € uma via privilegiada para se conhecer o
sujeito, através dela, a partir do uso de diferentes formas de expressao simbdlica, o

sujeito expressa seus processos de sentido subjetivo.

3.2.1 Sujeitos das entrevistas

Como sujeitos das entrevistas, inicialmente, planejavamos entrevistar trés

pessoas em cada escola, o coordenador pedagogico, o professor e o familiar
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responsavel pelo aluno surdo. No entanto, durante as visitas as escolas
identificadas, n&o foi possivel entrevistar todos os sujeitos previstos. Em algumas
todos os sujeitos planejados foram entrevistados, porém em outras sé foram o
coordenador e o professor, ou o professor e o familiar, ou, ainda s6 o professor.
Além disso, em algumas escolas no lugar do coordenador pedagogico foi
entrevistado o diretor ou vice-diretor da escola.

Acreditamos que esse fato nao afetou a pesquisa. Os casos presentes em
cada escola foram semelhantes. Com relagdo ao coordenador pedagdgico ou
diretor, nas escolas em que foram entrevistados, suas falas eram parecidas com a
dos professores. Quanto aos familiares, um maior numero de entrevistados
enriqueceria o trabalho, porém, os que foram entrevistados, apresentaram posigcdes
similares quanto a educagdo de seus filhos. No total foram entrevistados: 13
professores; 3 coordenadores; 4 diretores; 1 vice-diretor e 14 familiares.

Complementando o grupo de sujeitos participantes das entrevistas,
almejavamos, também, entrevistar representantes das Secretarias de Educacao,
Municipal e Estadual, a fim de conversar sobre as informacbes obtidas nas
entrevistas realizadas nas escolas. Todavia, s6 foi possivel entrevistar o
representante da Secretaria Estadual de Educacgao, técnico da area da surdez da
Coordenacéao de Educacao Especial do Estado da Bahia.

E importante ressaltar que nosso trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Escola Bahiana de Medicina e Saude Publica, sob o protocolo n°.
071/2010 (ANEXO A), tendo adotado como procedimento anterior a todas as
entrevistas a apresentagcdo do termo de consentimento livre e esclarecido
(APENDICE A), documento que apresenta aos sujeitos informagdes pertinentes

sobre a pesquisa e sua participacao.

3.2.2 Roteiro das entrevistas

Para o planejamento das entrevistas, recorremos mais uma vez a Gonzalez
Rey (2005), o qual faz uma interessante pontuagao sobre as diferentes formas de se
considerar a entrevista. Conforme o autor, a entrevista em muitos momentos tem
sido utilizada a partir da epistemologia da resposta, a qual influenciada pelo principio

estimulo — resposta é compreendida como um instrumento que possibilitara o
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pesquisador a partir de um estimulo (pergunta) extrair do entrevistado as
informagdes desejadas.

Porém, Gonzalez Rey (2005) chama atencgdo para algumas questdes. Nessa
concepgado, as respostas obtidas tendem a serem cognitivas, socialmente
constituidas e isentas de sentidos subjetivos. Geralmente, os sujeitos ndo se
encontram implicados no processo, ja que as perguntas os omitem, dificultando a
comunicagao e nao permitindo que eles se expressem de forma auténtica.

Em contrapartida, a epistemologia qualitativa proposta pelo autor considera a
entrevista ndo como um instrumento determinista utilizado para obter respostas
lineares e pontuais, mas sim como um meio pelo qual a expressao do sujeito
pesquisado pode ser provocada. Nessa perspectiva, as informagdes que
pretendemos alcangar sao de cunho subjetivo, ndo sendo possivel atingi-las através
de instrumentos impessoais, rigidos e impostos. Uma entrevista nos moldes da
epistemologia qualitativa busca oferecer indutores (questdes) significativos ao
entrevistado, possibilitando um cenario favoravel a sua participagdo, construgcao e
expressao de sentidos subjetivos.

Rompendo com a epistemologia da resposta, Gonzalez Rey (2005) apresenta
como metodologia de entrevista os sistemas conversacionais:

“[...] os quais permitem ao pesquisador deslocar-se do lugar central das
perguntas para integrar-se em uma dindmica de conversagao que toma
diversas formas e que é responsavel pela produgdo de um tecido de

informagdo o qual implique, com naturalidade e autenticidade, os
participantes (GONZALEZ REY, 2005, p. 45, grifo do autor)”.

Uma entrevista baseada em sistemas conversacionais objetiva estabelecer
um processo dindmico de co-participagao tanto do sujeito como do pesquisador, pois
mesmo sendo este quem, a principio, estabelece as questbes para discussao
(indutores), os dois podem apresentar suas experiéncias, duvidas e tensoes.

Gonzalez Rey (2005) informa que as conversacdes devem ser estimuladas
por temas gerais que impliquem o outro, que desperte nele o desejo de ser ouvido,
de expressar sua experiéncia, representando um momento significativo de sua vida.
Pois, é o entrevistado quem deve se situar de onde nos falara.

Assim, € nesse sentido que nossa pesquisa pretende desenvolver a entrevista
com os sujeitos, tendo construido, para tanto, diferentes roteiros de sistemas

conversacionais, abordando temas condizentes com cada grupo de sujeitos
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(APENDICE B, C, D, E, F e G). Tais roteiros constituem-se como indutores, os quais
foram estabelecidos no intuito de facilitar a conversacdo e construcido de
informacgdes a respeito das experiéncias de cada sujeito durante o processo de
inclusédo das criangas surdas nos seus primeiros anos escolares.

Os roteiros de entrevista elaborados, apesar de se diferenciarem uns dos
outros pela sua estrutura, assemelham-se pelo conteudo abordado. Ao produzir tais
roteiros, buscamos abarcar as seguintes categorias de analise: aspectos
pedagodgicos da educacdo do surdo e politica inclusiva, opinides dos sujeitos

envolvidos.

3.3 CONSTRUGAO E ANALISE DAS INFORMACOES

Apos a identificacdo dos sujeitos da pesquisa e da obtengdo do
consentimento de cada um, as entrevistas foram realizadas e registradas através de
um gravador de voz digital. Durante as entrevistas, a partir dos preceitos da técnica
dos sistemas conversacionais, buscamos oportunizar um clima de conversa no qual
os participantes se sentissem a vontade e interessados em dividir e trocar
experiéncias.

Planejamos realizar as entrevistas individualmente, porém em uma das
escolas de surdos foi realizada uma entrevista coletiva. Durante a visita a referida
escola, a pesquisadora foi apresentada pela diretora da instituicdo a um grupo de
maes que conversavam no patio da escola. Ao convidar uma das maes para
participar da entrevista, foi constatado que a mesma estava insegura. Por esse
motivo, a pesquisadora percebeu que se realizasse uma entrevista coletiva, além de
deixar a mae mais a vontade, poderia construir um espacgo discursivo produtivo, no
qual importantes informagdes poderiam ser construidas. Sendo assim, a proposta foi
apresentada ao grupo de maes, que aceitaram e tiveram uma boa participagao.

Posterior as entrevistas, as mesmas foram transcritas, sendo respeitado o
conteudo dos enunciados expressos pelos sujeitos entrevistados. Contudo, para
uma melhor compreensdao do leitor, palavras repetidas foram excluidas e
pontuacdes foram acrescentadas.

Para identificar as escolas pesquisadas foram utilizadas siglas e numeros. As

siglas ER e ES simbolizam, respectivamente, as escolas regulares e as escolas de
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surdos. A sigla CAEE representa o centro de atendimento especializado. Os
numeros sao para diferenciar as escolas de cada grupo.

Foram visitadas oito escolas regulares, sendo simbolizadas como ER1, ER2,
ERS3, até ER8. Do mesmo modo, foram atribuidas as escolas de surdos os simbolos
ES1, ES2 e ES3. Os sujeitos foram identificados pelas suas fungdes. Exemplo:
professor ER1, diretor ES3, m&e ERS8, etc. Existindo mais de um sujeito com a
mesma fungdo e com o mesmo vinculo institucional, esses foram diferenciados por
numeros. Por exemplo, na escola ER1 foram entrevistadas duas professoras, suas
siglas serdo: professor1 — ER1 e professor2 — ER1.

As entrevistas e os momentos das transcricbes oportunizaram uma rica
construcdo de informacdo. As conversas com o0s sujeitos da pesquisa foram
proveitosas, sendo construido um cenario favoravel para discutir a educagdo do
surdo soteropolitano.

O processo de construcdo da informacdo iniciou-se nas entrevistas, mas
estendeu-se até o ultimo instante em que organizamos e apresentamos as
informagdes construidas. Entre a realizagdo da entrevista e a sua apresentagao
final, houve um longo e laborioso momento de conscientizagdo, construgcéo e
organizacgao das informagdes construidas.

Nesse processo de conscientizagdo, construcdo e organizagédo das
informacgdes, buscamos identificar as duas categorias de analise estabelecidas:
aspectos pedagoégicos da educacao do surdo e politica inclusiva (opinides dos
sujeitos envolvidos). Além disso, para abordar tais categorias foi necessario
estabelecer subcategorias. Discutindo sobre os aspectos pedagogicos da educagéo
do surdo, buscamos refletir sobre a comunicagao do aluno no contexto da sala de
aula (com o professor e seus colegas de classe); as implicagdes do peffil
comunicativo do aluno para a pratica pedagdgica e para o contexto escolar geral e,
por fim, sobre o rendimento escolar do aluno.

Ja discorrendo a respeito da categoria politica inclusiva (opinides dos sujeitos
envolvidos), estabelecemos subcategorias de acordo com cada grupo de sujeitos.
Para conhecer a opinido dos profissionais da educacao, versamos sobre a politica
inclusiva e os dados identificados na pesquisa de campo preliminar (numero
reduzido de criangas surdas usuarias da lingua sinais incluidas nas escolas

regulares), enquanto que com os familiares do aluno surdo discutimos sobre suas
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opinides a respeito da politica inclusiva, da escola especial, da escola regular e das

melhorias necessarias para a educagao do surdo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

O presente capitulo apresenta as informacgdes construidas durante as visitas,
associando-as com as reflexdes tedricas realizadas anteriormente. Para tanto, foi
necessario dividi-lo em subcapitulos. Inicialmente, sera exposto o panorama dos
servigos educacionais publicos e privados sem fins lucrativos oferecidos na Cidade
de Salvador as criangas surdas, bem como as especificidades educacionais dos
alunos surdos usuarios da lingua oral. Em seguida, discutiremos as especificidades
educacionais dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais e, por fim, exporemos a
opinido dos sujeitos da pesquisa sobre a atual educacdo publica ofertada as

criangas surdas nos primeiros anos escolares.

4.1 O ATENDIMENTO A CRIANCA SURDA NA CIDADE DE SALVADOR

4.1.1 Rede municipal de ensino

Buscando conhecer a realidade educacional do surdo incluido nas escolas
regulares municipais, apos identificar a existéncia de diferentes perfis comunicativos
(fala, gestos ou sinais), revelaremos as informagdes construidas a partir das visitas

as oito escolas municipais selecionadas.

4.1.1.1 Escolas com alunos surdos que se comunicam pela fala

Das oito escolas regulares visitadas, em quatro delas havia um aluno surdo
que se comunicava através da fala (ER2, ER3, ER4 e ERS5). Na escola ER2, o aluno
surdo identificado cursa o 5° ano do ensino fundamental, possui 13 anos de idade,
se comunica pela lingua oral e nao faz uso de aparelho auditivo; na ER4 ha, no 1°
ano do ensino fundamental, um aluno surdo de 6 anos de idade que faz uso de
aparelho auditivo e se comunica pela lingua oral; na ER5 ha uma aluna de 16 anos
de idade que cursa o 3° ano do ensino fundamental, utiliza aparelho auditivo e se
comunica pela lingua oral.

A escola ER3 é um CMEI (Centro Municipal de Educacéo Infantil). Seu aluno

surdo encontra-se no grupo trés da educacgao Infantil, tem quatro anos de idade,
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tendo sido submetido, antes dos trés anos de idade, a cirurgia para a colocagéao do
implante coclear. Segundo o professor, anterior a cirurgia a crianga se comunicava
predominantemente através de gestos domésticos, porém, atualmente, em virtude
do implante coclear, a lingua oral tem se tornado mais significativa. As interagbes
professor-aluno, conforme orientacdo dos profissionais de saude que acompanham
o aluno, séo estabelecidas, principalmente, através da lingua oral.

Nas visitas realizadas as escolas ER2, ER3, ER4 e ER5 nao foi possivel
entrevistar todos os sujeitos inicialmente planejados (coordenador pedagdgico,
professor e familiar). Na maioria dessas escolas, s6 foi possivel conversar com o
professor, em virtude dos coordenadores estarem ausentes ou ocupados e devido a
dificuldade de marcar encontro com os familiares responsaveis. Apenas na escola
ER4, conseguimos entrevistar o diretor e o familiar do aluno.

Para conhecer como a escolarizagdo dos alunos surdos com o presente perfil
comunicativo tem se estabelecido no sistema municipal de ensino, tematica
relacionada a categoria de analise “aspectos pedagoégicos da educagao do surdo”, a
seguir serao apresentadas as discussdes direcionadas pelas subcategorias de
analise.

Desse modo, pretendemos conhecer como a comunicacdo desses alunos é
estabelecida no contexto da sala de aula (com o professor e seus colegas de
classe); se ela gera alguma implicacdo para o processo escolar do aluno; se sim,
quais estratégias pedagodgicas sao utilizadas pelos professores; quais alteragdes na
pratica pedagogica e no contexto escolar geral foram necessarias e como tem sido o
rendimento escolar desses alunos.

Com base nas entrevistas realizadas, constatamos que os alunos surdos
incluidos nessas escolas, mesmo possuindo perda auditiva, de uma forma ou de
outra, tém suas experiéncias direcionadas para a lingua portuguesa. Dois fazem uso
de aparelhos auditivos (ER4, ER5); um tem implante coclear (ER3) e o outro (ER2),
apesar de nao fazer uso de algum recurso audioldgico, faz um bom uso da lingua
portuguesa. Segundo o professor desse aluno, “Ele é oralizado. [...] ele tem certa
dificuldade na pronuncia de algumas palavras, mas ele oraliza, comunica,
perfeitamente [...] (PROFESSOR - ER2)".

A mae do aluno da escola ER-4 esclarece que seu filho “com o aparelho
compreende a fala. N&o fala corretamente, mas da para entender o que ele fala. [...]

algumas palavras ele corta a letra, troca [...] (MAE — ER4)".
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Assim, com excecao do aluno da escola ER3, que estda com implante coclear

ha pouco tempo, a comunicagao desses alunos € estabelecida, predominantemente,

através da fala, com alguns problemas de compreensdo em certos momentos.

Portanto, é importante sinalizar que o fato desses alunos se comunicarem pela fala,

nao significa dizer que ndo possuem dificuldades de expressdo e comunicagdo. O

professor ER5 relata que sua aluna utiliza gestos quando ndo consegue se

comunicar pela fala, ja o professor ER4 informa que para sua comunicagdo com o

aluno ser efetiva, em alguns momentos, € preciso langar mao da escrita.

Com relacéo ao aluno implantado, o professor relata:

[...] eu tenho assim alguma dificuldade dele compreender, as vezes, o que
€ que eu quero. [...] Antes do implante eu falava com ele porque a gente
tem o costume de falar, mas eu sabia que eu tinha de gesticular, sempre.
Hoje eu falo mais do que gesticulo, mas quando ele nao entende, eu
gesticulo. Porque é a forma que eu tenho dele compreender as coisas. Mas
assim, claro que estou sempre incentivando a oralidade dele. Eu falo bem
de frente para ele, com ele lendo meus labios para poder ver o movimento
[...] (PROFESSOR -ER3).

Questionados sobre a relagdo do aluno com seus colegas s professores

informam:

Perfeito, [...] ndo é que seja todo mundo muito unido ndo, porque a sala é
grande, sao 32 alunos. Mas assim, todo mundo que esta em volta dele, se
tiver alguma necessidade, acolhe. Todos eles sabem que ele tem essa [...]
ele € um menino muito fechado, muito quieto. Inclusive ele ndo gosta de
sair para o recreio, mas assim ao mesmo tempo ele relata muito as
atividades dele fora da sala ou fora da escola, que ele faz futebol, que ele
tem namorada, entdo ele traz muitos relatos dele [...]. Mas enfim, ele traz
esses relatos, mas ele ndo € muito de ir a recreio, ele ndo conversa muito
com os colegas, os colegas séo bastante tagarelas, e ele € mais quieto [...]
agora assim, eu tenho também outros alunos que tém o mesmo
comportamento dele. Entdo, ndo da para eu dizer que € por causa disso
(PROFESSOR - ER2).

Ele gesticula muito. [...] eu acredito que isso vai durar muito tempo assim,
de ele tentar falar e ao mesmo tempo gesticular. E as duas coisas, vao
sempre andar, eu acho que para a vida toda. Mas com os amiguinhos,
hoje, ele grita, aponta para o que ele quer [...] (PROFESSOR - ER3).

Ele brinca, conversa, mas pouco. Os meninos ndo tém paciéncia de ouvir
para entender. Ele participa, mas € muito agitado, nervoso porque nao esta
se expressando do jeito que ele espera (PROFESSOR — ER4).

Se relaciona bem com os colegas, eles conseguem interagir com ela.
Porque ela fala frases. Quando n&o entendem, eles perguntam. Ai ela faz
gestos e conseguem (PROFESSOR — ER5).
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A partir das falas dos professores percebemos que as dificuldades
comunicativas do aluno surdo usuario da lingua oral ndo estdo presentes, apenas,
com o professor. As relagbes entre 0 aluno e seus colegas, também, estdo
comprometidas. Mesmo os sujeitos compartilhando da mesma lingua, a efetividade
da comunicagao encontra-se abalada, o que pode interferir ndo s6 nos aspectos
sociais como pedagdgicos do aluno.

Questionados se ha necessidade de estratégias pedagodgicas diferentes das

utilizadas com os alunos ouvintes, os professores informam:

Geralmente, em sala de aula eu coloco ela sentada na frente, [...] ela
percebe mais os gestos. Ela ouve, mas tem que ter certa repeticado e ela
observa mais o0s gestos. Quando ela n&o entende, ai eu repito
(PROFESSOR - ER5).

A dindmica € a mesma. [...] ndo tem como a gente mudar muito a dindmica,
0 que eu fago para poder ele desenvolver cognitivamente é exatamente
essa questao de tentar trabalhar individualmente. Por exemplo, caneta, —
oh!! Caneta, ndo pegue que é da pro[...] para ele se adaptar ao nome das
coisas [...] € o que eu posso fazer (PROFESSOR — ER3)

O professor ER2, ao discorrer sobre as estratégias utilizadas com seu aluno,
faz uma comparagdo com o periodo que atuou numa escola de surdos, onde
trabalhava com criangas surdas usuarias da lingua de sinais.

Comparando a minha experiéncia la e aqui, como ele me responde as
coisas, eu ndo vejo uma necessidade de modificar, as atividades que eu
desenvolvo na sala de aula, para atender ele. A necessidade maior minha
€ de comunicagao para que ele compreenda o que eu estou falando, o que

eu estou ensinando. Entdo, nesses momentos a minha intervencéao é estar
proxima a ele (PROFESSOR - ER2).

Além das estratégias comunicativas de falar pausadamente na frente do aluno
e repetir as mensagens quando algo néo for compreendido, o professor ER4 relatou
fazer uso da escrita em alguns momentos. Quando ndo consegue compreender o
que o aluno esta dizendo, pede que ele se expresse através da escrita.

Com relagdo a possiveis alteracbes no planejamento das aulas, apenas o
professor ER5 mencionou realizar. Segundo o professor, além de fazer uso de muito
recurso visual na alfabetizacdo da aluna, durante seu planejamento busca
desenvolver atividades que possam auxiliar o aprendizado da aluna. Apresenta
como exemplo o uso de textos e atividades com rima para facilitar a percep¢ao da

aluna.
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Nessa mesma diregcdo, os professores informaram que as acdes realizadas
para proporcionar a inclusdo desses alunos sao restritas ao professor. Nenhum tipo
de mudancga na dindmica escolar de um modo geral é efetuado.

Sobre o desempenho escolar dos alunos os professores informam que:

E lento viu. Muito devagar. [...] as avaliagbes dele sdo fracas, mesmo eu
estando junto, mesmo eu cobrando pertinho dele, mas eu n&do vejo muito,
grande desenvolvimento n&o. [...] mesmo aqueles alunos mais fracos que

eu tenho na sala, eles conseguem me dar respostas mais consistentes de
determinados assuntos, ainda que n&o seja ideal, mas eu consigo colher
alguma coisa, e ele € muito complicado para escrever isso. As respostas
s&o muito vagas, ndo tem muita conexao [...] (PROFESSOR — ER2).

[...] Eu fico extremamente angustiada porque eu acho que ele nao
internalizou [...] (PROFESSOR — ER3).

E um pouco lento. Mas, desde o inicio do ano até agora ela tem avancado
[...]. Tem avangado a medida do possivel [...] (PROFESSOR - ER5).

Com base nessas informacgbes, € importante que sejam feitas algumas
ponderagdes. Até que ponto a lingua oral esta sendo, realmente, acessivel a esses
alunos? Para o trabalho com esse grupo, as estratégias pedagogicas necessarias
seriam, apenas, as mencionadas acima?

Das quatro escolas visitadas, apenas uma informou que seu aluno esta com
desenvolvimento escolar dentro do esperado. Segundo a méae do aluno da escola
ER4, antes de ganhar o aparelho seu filho ndo tinha bom desempenho, porém com
o uso do aparelho n&o apresenta dificuldades escolares.

Confirmando o apontado pela mae, o professor informa:

Ele é uma crianga facil de orientar. Ele ja tem uma base de alfabetizagao
razoavel. Ele tem um nivel de auditividade comprometida, mas ndo € num
grande nivel. Eu converso com ele, como estou conversando com vocé e
ele absorve quase tudo. E muito dificil ele expressar, assim, que n&o esta
entendendo. Entdo, a gente percebe que ele ouve. [...] Ele esta
acompanhando a turma sim, porque eu cheguei ha seis semanas,
aproximadamente, e ele tem um desenvolvimento na média para a turma
que ele esta (PROFESSOR — ER4).

Contudo, com relacdo a esse caso uma consideragao precisa ser feita. Em
conversa com o diretor da escola, profissional que acompanha o aluno desde o
inicio do ano, o0 mesmo expressou certa angustia com relacdo ao processo de

escolarizacdo desse aluno. Relatou que o rendimento do aluno nao esta como o

esperado, que sua dificuldade de comunicagdo tem comprometido seu
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desenvolvimento escolar e questiona se o que a escola vem realizando pode ser
chamado de incluséo.

Sendo assim, 0 caso que revelaria bons resultados no processo de inclusao
do aluno surdo usuario da lingua oral, na verdade, ndo é um consenso. O professor
relata estar ha pouco tempo com o aluno e o diretor revela ter dificuldades com a
mae do mesmo, acredita que esta se recusa a reconhecer as dificuldades do filho.

Segundo o diretor, a escola nunca recebeu orientacbes de como proceder no
caso desse aluno. O contato da prefeitura com a escola, relativo a educagao
especial, restringe-se a solicitagdo de dados referentes ao numero de alunos da
educacao especial presentes na escola. Acompanhamentos e orientacdes para o
processo inclusivo nao sao realizados.

Esse depoimento ndo é exclusivo da escola ER4, os professores das outras
trés escolas visitadas, também, informaram sentir falta de orientagdes vindas da
Prefeitura. As iniciativas, de utilizar estratégias comunicativas para auxiliar a
interacdo do professor com o aluno, séo individuais, resultam da sensibilidade ou da

busca particular de cada profissional por orientagdes tedricas.

4.1.1.2 Escolas com alunos que se comunicam por gestos

Apesar de ter sido levantada a informagao, por meio de contato telefénico,
que apenas a escola ERG6 teria aluno surdo comunicando-se, predominantemente,
através de gestos domésticos, ao entrevistar o professor e o vice-diretor da escola
ER7, descobrimos que o aluno surdo dessa escola nao se comunica por Libras, mas
sim, através de gestos.

E importante sinalizar que as informacdes apresentadas sobre o perfil desses
alunos foram fornecidas pelas escolas. Ou seja, as informagdes referentes a surdez
e ao meio de comunicacao utilizado pelos alunos nao foram confirmadas através de
diagnéstico. Muitas escolas nao tinham o exame audiolégico dos alunos e nao foi
objetivo desta pesquisa realizar avaliagdes audiologicas e linguisticas.

Assim sendo, as informacdes discutidas por este trabalho referem-se a forma
como a escola compreende seus alunos. A mudanca de informacéo referente ao
meio de comunicacao utilizado pelo aluno surdo incluido na escola ER7 nao foi
devido a realizagdo de uma avaliagdo, foi decorrente dos relatos do vice-diretor e do

professor durante a entrevista.
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Desse modo, dentre as oito escolas regulares visitadas, as escolas que
declararam ter alunos surdos que utilizam gestos como principal forma de
comunicagao foram as ER6 e ER7. Cada uma possui, apenas, um aluno surdo
incluido na sala comum. O aluno identificado na escola ER6 tem 7 anos de idade e
cursa o 1° ano do ensino fundamental. A aluna surda incluida na escola ER7 tem 14
anos de idade e esta no 5° ano do ensino fundamental.

Neste momento, é importante destacar um ponto similar identificado nas duas
escolas. Apesar de terem declarado, por contato telefébnico, que possuiam alunos
surdos, percebemos, a partir das visitas realizadas, que essa informacdo era,
apenas, uma suspeita da escola. As duas escolas relataram ter dificuldades com as
familias dos alunos e as tém orientado a buscar diagnéstico e acompanhamento
para seus filhos.

Na escola ER6, o aluno em questdo pertence a uma familia que vivencia
grandes dificuldades financeiras. Uma das justificativas da mae para, ainda, nao ter
conseguido diagnosticar seu filho, diz respeito a falta de dinheiro para o transporte,
nao podendo leva-lo para fazer os exames solicitados pelo médico do posto de
saude. Segundo o professor ER6, observam-se dificuldades auditivas no aluno, ele
percebe, apenas, sons fortes, sendo sua comunicagdo baseada em gestos
domésticos e vocalizagoes.

Ja a escola ER7 relata que a mae é bastante contraditéria com relagéo ao
diagnostico da filha. Em alguns momentos, informa que a crianca tem perda auditiva
bilateral, enquanto que em outros momentos, diz que a crianca ouve, mas tem
preguica de falar. A escola ja solicitou a mée varias vezes o diagnostico médico,
mas nunca teve acesso.

Conforme o professor ER7, a aluna:

[...] se comunica por gestos, mas ndo chegam a ser Libras, sdo gestos
particulares dela com os colegas. Eles vao mantendo a comunicagdo com
base na adivinhacdo. Na verdade, ela s6 emite som mesmo de agua, o
nome dela [...] e irma também [...]. S6 que a mée diz que em casa ela fala
tudo normalmente. E assim, tem cinco anos que ela é minha aluna, [...] €
ela nunca falou nenhuma palavra que nao fosse essa, mas a méae continua

afirmando que em casa ela fala tudo. [...] se falar um comando ela
compreende, mas ela ndo consegue dizer para mim (PROFESSOR - ER?7).

Com base na realidade dessas duas escolas algumas questbes precisam ser
levantadas. A responsabilidade pelo diagnostico e assisténcia aos alunos € apenas

da familia? N&o seria, também, responsabilidade do sistema de ensino inclusivo
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prover meios para que aquelas necessidades do aluno que a escola ndo pode
intervir diretamente, mas que comprometem o desenvolvimento escolar do aluno,
sejam assistidas?

Para que isso fosse possivel, seria preciso existir um sistema integrado, com
gestores mais atuantes, a partir do qual as diferentes instancias estariam
interligadas. Quando questionadas sobre as relagbes com a prefeitura, as escolas
relatam a existéncia de contatos breves. Como por exemplo, o envio de materiais
produzidos pelo MEC e a solicitagcdo dos dados das matriculas dos alunos com
deficiéncia. Porém, nunca receberam visitas de profissionais especializados com o
intuito de conhecer e acompanhar a realidade dos alunos, dos professores e da
escola.

O vice-diretor da escola ER7 informa que a aluna que suspeitam ser surda
estuda na escola desde 2004. A unica agdo da prefeitura para possibilitar
diagnostico e acompanhamentos foi no ano de 2010, quando enviaram para as
escolas uma lista com o nome de locais de atendimento. Contudo, essa foi uma
acgao geral, ndo foi direcionada ao caso da aluna.

O vice-diretor ER7 reconhece que nestes anos tanto a prefeitura ndo deu
assessoria a escola, como também a escola ndo buscou. A escola tem o
conhecimento de que existe um setor da prefeitura que por telefone tira duvidas,
servigo ja utilizado por ela uma vez, para obter orientagcdes de como proceder com
um aluno com labio leporino, mas que no caso dessa aluna nunca foi usado.

As consequéncias do descaso do sistema educacional municipal como um
todo para a inclusdo dessa aluna revelam-se na fala do vice-diretor e do professor
ER7:

[...] acho que ela estd aqui desde 2004. [...] pouquissimo rendimento. E
como se em alguns momentos realmente o professor ndo soubesse lidar
com ela. [...] alguma séries nao poderia reter, ela passa mesmo de uma
série para outra [...], porque o sistema é ciclo. Entdo assim, em algumas
séries vocé retém, em outras nao. [...] entdo, ela ia passando de um
segmento para outro, mas assim, com grandes dificuldades, sem conseguir
mesmo acompanhar a turma. Ela consegue ser copista; o caderno
organizado; mas, ndo compreende o0 que a professora esta falando, néo
consegue entender o que ela estava dizendo. Em alguns momentos o que
ela queria perguntava a irma ou a outro coleguinha da sala [...] ai, as vezes,
muito dispersa. Esses ultimos dias mesmo [...] que ela ficou na sala,
dispersa mesmo, demonstrando desinteresse,mas até um desinteresse
compreendido (VICE-DIRETOR - ER7).



81

E um faz de conta, na verdade. Porque ela s6 copia, [...] ela ndo 1&, s6
escreve o0 nome dela. Entdo, ela ndao avangou em nada [...] operacdes
matematicas ela, também, ndo faz, nada disso. Porque ela nao
compreende os comandos da professora, nem a anterior a mim, nem a
mim. Isso desestimula ela bastante, tanto € que esse ano ela abandonou a
escola. [...] os primeiros anos foi aluna frequente, comegou mais do ano
passado para ca. Acho que ela ja estda mocinha, ja esta maior, comegou a
desestimular [...] (PROFESSOR - ER7).

Assim, com base na realidade encontrada nessas duas escolas, devido a
terem duvida quanto ao comprometimento que acomete seus dois alunos, julgamos
pertinente ndo realizar consideragbes especificas sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida com os alunos.Constatamos que os dois alunos surdos identificados
como usuarios de gestos, na verdade, ainda nao foram diagnosticados e nao tiveram
acesso a acompanhamentos adequados, revelando a falta de assisténcia oferecida
pelo sistema de ensino para o diagnostico das dificuldades dos estudantes. As
escolas percebem que seus alunos possuem dificuldades, mas estao
impossibilitadas de atuar conscientemente na formacdo deles, seja por
descompromisso ou dificuldades dos pais, seja por falta de um sistema publico de

ensino integrado com a rede de saude.

4.1.1.3 Escolas com alunos que se comunicam por sinais

O presente perfil comunicativo pode ser considerado o mais importante para
as discussoes realizadas neste trabalho, retrata dois cenarios bastante polémicos
nas discussdes sobre a educacéo de surdos. ER8 representa o caso de uma escola
regular com aluno surdo usuario da lingua de sinais incluido na sala de aula comum
e ER1 revela a experiéncia de uma escola regular que optou por manter uma classe
de surdos.

ERS8, dentre as escolas visitadas, foi a Unica que possuia um aluno surdo
usuario da lingua de sinais incluido na sala comum. Ele tem 13 anos de idade, se
encontra no 5° ano do ensino fundamental e, apesar de possuir, nao utiliza aparelho
auditivo.

ER1, de forma contraria, optou por uma acao diferente da ER8. Com oito
alunos surdos, dos quais sete se comunicam através da lingua de sinais e um
através da lingua oral, desenvolve acbes diferenciadas para cada perfil
comunicativo. O aluno que se comunica pela lingua oral (9 anos de idade, faz uso de
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aparelho auditivo) esta incluido na sala de aula comum do 3° ano do ensino
fundamental. Ja os outros sete alunos surdos, que se comunicam através da lingua
de sinais, pertencem a uma sala/classe de surdos multisseriada. Tais alunos
encontram-se entre o 1° e 5 ° ano do ensino fundamental, na faixa etaria de 12 a 14
anos de idade.

Em virtude da especificidade dessas duas escolas, ndo as abordaremos
conjuntamente, como ocorreu com os dois grupos acima. Para revelar a realidade

encontrada em cada escola, as discussdes serao realizadas em separado.

e ER-8

Na visita realizada a escola ER8, conseguimos entrevistar o professor do
aluno surdo e o diretor da instituicdo, que substituiu o coordenador pedagdgico por
nao estar presente no momento. Porém, infelizmente, ndo foi possivel entrevistar a
mae do aluno presencialmente. A mesma, em virtude de seu trabalho, ndo teve
disponibilidade de horario para encontrar a pesquisadora na escola. Desse modo,
compreendendo a importancia de ouvir essa mée, estabelecemos contato telefénico
com a mesma a fim de obter algumas informagdes sobre o processo educacional do
seu filho.

Do mesmo modo que o abordado no item referente as escolas municipais
com alunos usuarios da lingua oral, as discussdes sobre a escola ER8, também,
serdo direcionadas pelas subcategorias selecionadas para a construgdo das
informacdes sobre o trabalho com o aluno surdo.

Durante a entrevista, o professor da escola ER8 informou que seu trabalho
com o aluno em questao iniciou em abril de 2010, quando ele foi transferido de outra
sala da mesma escola, devido a problemas de relacionamento com os colegas.

Dois mil e dez foi o primeiro ano do aluno na escola, tanto o professor anterior
quanto o atual ndo sabem Libras. Segundo o atual professor, sua comunicagdo com
o aluno se estabelece através de gestos e de expressbes faciais. Em alguns
momentos, sente a necessidade de pedir ajuda aos seus outros alunos. Dois deles
sdo mais proximos do aluno surdo e, segundo o professor, sabem um pouco de
Libras.

Sendo assim, com relagao as interagées do aluno surdo com seus colegas, o

professor informa que o aluno surdo se comunica melhor com estes dois colegas.
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Os outros tém dificuldade em se comunicar com ele, pedem ajuda para o professor
ou para os colegas que sabem Libras. O professor relata que existem momentos em
que os alunos fazem brincadeiras pejorativas com a Libras, atrelando esta a gestos
obscenos, o que irrita muito o aluno surdo.

Essa situagdo revela alguns pontos discutidos no capitulo tedrico referente a
qualidade das interagbes comunicativas em Libras do aluno surdo com seus colegas
ouvintes (LACERDA, 2007) e a importancia de um espago escolar que valorize a
lingua do sujeito (MCLAUGHLIN; GENESEE et al., 1984, 2004, apud KOHNERT et
al., 2005).

A reacao pejorativa dos alunos ouvintes diante da Libras revela que a lingua
nao assume posic¢ao de prestigio no espaco escolar. O professor nao utiliza a Libras,
nao compreende o que é dito pelo aluno e a escola nao desenvolve nenhuma agao
para a valorizagdo da lingua. Esses sdo fatores indicativos de uma inclusédo
perversa. O aluno esta na sala regular, mas esta sendo de algum modo
desvalorizado. Sua lingua nao é “falada” pelo professor, seus colegas depreciam-na
€ a escola nao prevé agdes para mudar essa situagao.

Ja com relagdo a interacdo do aluno com os dois colegas ouvintes que
segundo o professor sabem Libras, as pesquisas apresentadas no capitulo tedrico,
dentre elas a de Lacerda (2007), sinalizam a necessidade de atentar para a
qualidade das comunicag¢des. Mesmo quando os alunos ouvintes passam por cursos
de Libras, o que ndo € o caso dessa escola, a comunicagdo dos alunos surdos e
ouvintes &€ comprometida. Os ouvintes ndo dominam a lingua de sinais de forma a
conseguir estabelecer relagcbes com seus colegas surdos similares as estabelecidas
com 0s ouvintes.

O professor reconhece que se soubesse a lingua de sinais, as relagbes de
todos na sala de aula melhorariam, tanto a dele com o aluno, como a do aluno com
os colegas. Questionado sobre suas estratégias pedagdgicas para o trabalho com o
aluno surdo, menciona, apenas, o uso do alfabeto digital durante as atividades de
ditado.

A partir dessa realidade apresentada questionamos: Sera que esse aluno tem
se beneficiado da inclusdo? O uso de gestos e de expressdes faciais pelo professor
sao o suficiente para relagdes de ensino-aprendizagem efetivas?

Por contato telefénico, a mae do aluno ofereceu algumas informagdes sobre a

trajetdria escolar do seu filho. A mesma relatou que o processo educacional formal
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do filho comegou na escola de surdos, onde ficou até os seis anos de idade.
Contudo, apos esse periodo, em virtude da distancia da escola de surdos e,
também, devido ao desejo de seu filho aprender a falar, a mae optou pela escola
regular.

Ainda segundo a mée, a escola de surdos ensinava, mas era s6 em lingua de
sinais. Entende que se o filho ficasse Ia, nunca falaria. Dessa maneira, percebemos
que a opgao da mae de colocar seu filho na escola regular se deve a priorizagao da
fala em detrimento da Libras. Ela relata que se ele estudar na escola regular, tera
mais facilidade em aprender a falar. Além de frequentar a escola regular para
estimular sua fala, o aluno realiza tratamento fonoaudiologico as quintas — feiras
com o foco na oralizagao.

Apesar da atual opgado educacional e terapéutica realizada pela mae, dois
fatores precisam ser esclarecidos. Um deles refere-se ao fato do aluno possuir
aparelho auditivo, mas né&o utiliza-lo. E o segundo relaciona-se ao comportamento
comunicativo do aluno relatado pela escola. Embora a mae deseje que o filho
comunique-se pela fala, os fatos revelam que essa é uma via de comunicagao
bastante dificil para o aluno. Se ele tivesse alguma facilidade com a lingua oral, de
alguma forma a utilizaria durante suas relagées em sala, espago em que as pessoas
nao se utilizam da Libras.

Conforme o grupo de alunos apresentados acima (alunos surdos que se
comunicam pela lingua oral), mesmo com dificuldades de expressdao e
compreensao, se o surdo tiver alguma possibilidade de utilizar a fala, ele a utilizara.
Num contexto em que problemas comunicativos sao vivenciados, todos os recursos
possiveis de serem usados pelos sujeitos serdo utilizados.

Outra questdo levantada, refere-se a qual dominio da Libras o aluno em
questao apresenta. Segundo a mae, a crianga nao tem contato com pessoas usuaria
da Libras, ndo frequenta servigos que estimulem o uso da mesma e na escola ele
ndao tem com quem se comunicar em Libras. Quais serdo as reais habilidades
linguisticas desse aluno? Da mesma forma, quando o professor diz que dois colegas
sabem Libras, qual sera o nivel de conhecimento desses alunos? Sera realmente
Libras?

Quanto as acgdes desenvolvidas pela escola para a inclusdo do surdo, o

professor relata ndo ter ocorrido qualquer mudanga na dindmica da escola apos a
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presenca desse aluno Além disso, informa desconhecer quais deveriam ser as
acoes.

Com relacdo ao mesmo assunto, o diretor ER8 relata:

Como ele ja chegou no quinto ano, ja se relaciona, ja escreve, a professora
consegue entender o que ele escreve, consegue responder as questoes.
Na verdade, ele 1, ja esta bem encaminhado. Entdo a professora nao
sentiu tanta dificuldade, como aquele menino que precisa ser alfabetizado.
Entdo, na verdade, ndo houve essa necessidade da professora [...], ele se
comunica, escreve também. Entdo, a professora ndo sentiu essa
necessidade de estar buscando preparagido, porque o0 menino ja esta
alfabetizado. [...] ele j4 € um menino grande, ndo é uma crianga pequena
que esta aprendendo a se comunicar. Como na comunidade tem outras
criangas, também, nao ouvintes, os alunos ja estdo acostumados, apesar
de s6 ter uma aqui na escola. Ndo houve necessidade de mudanca de
rotina. [...]

A partir da fala do professor e do diretor percebemos que eles desconhecem
as agbes necessarias para uma real inclusdo do aluno surdo na escola regular,
mesmo se ele for alfabetizado. A lingua portuguesa escrita ndo substitui a Libras, as
relagdes interpessoais do aluno surdo devem ser estabelecidas através desta.

Apesar de a mae ter informado que colocou o filho na escola regular para que
tenha oportunidade de aprender a falar, esta pesquisa nao considerou essa
informacao durante as discussdes sobre as agbdes da escola para o trabalho com o
aluno surdo. O professor e o diretor demonstraram desconhecer a opinido da mae. A
escola em nenhum momento informou que a nao utilizacdo de sinais pelo professor
ou a falta de intérprete na sala de aula € devido a opcéo educacional assumida pela
familia. A auséncia de a¢des voltadas ao uso da Libras na escola se deve a falta de
assisténcia recebida pela escola e ao seu despreparo para o trabalho com alunos
usuarios da lingua de sinais.

Em outro momento, o diretor ER8 fala sobre as dificuldades da inclusdo desse

aluno.

[...] € um aluno especial, tem inclusdo, mas a inclusdo n&o acontece de
fato, de forma que favorega realmente o aluno. A gente tem n&o sé aluno
ndo ouvinte, mas a gente tem alunos com dificuldades intelectuais, e que
por mais que se diga que tem um apoio, a gente encontra dificuldade.
Encontra barreiras, porque o professor ndo esta preparado para [...]. A
quantidade de aluno na sala dificulta, a escola ndo tem equipamentos
suficientes para estar trabalhando melhor essas diferentes dificuldades
como um todo. Fica, na verdade, a inclusao pela inclusdo. Nao existe de
fato uma inclusdo que possa estar dando realmente um resultado melhor.
Tanto que ele precisa fazer acompanhamento na outra escola. Aqui seria
mais uma inclusao social [...].
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Dois pontos sdo importantes nessa fala. A compreensédo de que a incluséo
desse aluno na escola assume a funcgéo principal de socializagao, contradizendo a
fala anteriormente apresentada de que o processo de escolarizagdo dele estava
ocorrendo adequadamente, e a informacao de que a crianga frequenta outra escola
para complementacéo da sua escolarizagao.

Quanto ao fato da escola regular servir para a socializagédo do aluno surdo,
qual tipo de socializacao € essa, se o aluno ndo compartilha a mesma lingua com os
sujeitos da escola, instrumento imprescindivel para o estabelecimento de trocas
comunicativas efetivas? A qualidade de uma comunicagao realizada através de
gestos, mimicas e expressoes faciais € bastante limitada.

Sobre o acompanhamento realizado na outra escola, essa € uma informagao
distorcida, ndo é uma agdo pedagogica. Segundo a mée, o aluno frequenta
tratamento fonoaudiolégico para a oralizagdo, ndo € e ndo pode ser considerado um
atendimento educacional especializado que complementa e atende as dificuldades
pedagdgicas vivenciadas pelo aluno na escola. O desconhecimento da escola
quanto a qual acompanhamento o aluno frequenta as quintas-feiras indica a
auséncia de agdes integradas.

Assim, a presenga do aluno surdo na escola ER8 ndo desencadeou
mudancas por parte da escola. Segundo o diretor, a escola ndo recebe orientagcdes
e acompanhamentos da prefeitura sobre como a inclusdo do surdo deve ser
efetuada, ao passo que, também, nao foi em busca dessas orientacoes.

Retomando as discussdes sobre como se estabelece as ag¢des pedagodgicas
em sala de aula, o professor expde sentir necessidade de realizar estratégias de
ensino-aprendizagem diferentes das utilizadas com os alunos ouvintes, porém, nao
sabe quais seriam essas acdes, nem como realiza-las. Quanto ao desempenho
escolar do aluno, considera-o pequeno, percebe que quanto as atividades em sala,

ele realiza, apenas, copia e acredita que nas atividades de casa, a mée o ajuda.

o ER1

Buscando conhecer a historia da escola ER1, os fatores que determinaram a

construcao da classe de surdos e os motivos de um dos alunos estarem incluidos na

sala regular, conversamos com o coordenador pedagodgico, dois professores (um da
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sala de surdos e outro da sala comum) e duas maes (uma do aluno que se
comunica em lingua oral, incluido na sala comum e outra de um dos alunos da sala
de surdos).

Em conversa realizada com o professor da sala de surdos e com o
coordenador pedagogico da instituicdo, foi relatado que a escola comegou a
trabalhar com alunos surdos ha cinco anos, quando familiares procuraram a escola
queixando-se das dificuldades vivenciadas por eles para levar seus filhos as escolas
de surdos, localizadas em bairros distantes de suas residéncias.

Assim, apos a solicitacdo da comunidade, o diretor convidou o professor que
esta em atuagcao até o momento para assumir a classe de surdos que seria criada.
Segundo o coordenador pedagdgico da escola, ha dois anos a escola fez a

experiéncia de incluir esses alunos nas salas regulares.

[...] fizemos uma experiéncia ha dois anos atras [...], mas eles néo se
adaptaram. Talvez porque por lei hoje vocé tem que ter intérprete, né? E
sem a professora [...], as professoras que receberam n&o estavam
preparadas, ndo conheciam a linguagem de sinais e faziam atividades
individuais com eles [...] (COORDENADOR PEDAGOGICO — ER1).

Com a constatagcdo do insucesso e dos prejuizos da inclusdo dos alunos
surdos na sala regular, a escola optou por retomar a classe de surdos. O professor

relata que com essa organizagao, evolugdes foram percebidas nos alunos.

A sala é a sala especial porque a gente entende que, eu entendo que é
necessario que eles estejam numa sala s6 com Libras, [...] alunos que
chegam sem conhecer a linguagem de sinais, quando passa um ano com
0s outros alunos surdos, ja& conseguem se comunicar, ja conseguem ter,
[...] se socializar [...]. Eu percebo sé evolugdes. [...] muitos chegam, como
eu ja falei, sem saber nem a linguagem de sinais. E ai, qual o primeiro
passo? Eles aprenderem. Nao tenho outro caminho a seguir, eu n&o vou
ensinar eles a escrever em portugués, ndo vou ensinar matematica, se eles
nao souberem a propria lingua deles. A primeira coisa que € preciso é
ensinar surdo a sua linguagem, porque ai, € através disso que ele vai
aprender e vai se expressar. [...] ai depois que eles adquirem um
vocabulario satisfatério, ai eu vou partir para a questao da aprendizagem,
de focar mais nesse sentido. Nunca que eu vou deixar de esquecer a
aprendizagem, mas a partir do momento que ele tem vocabulario
satisfatério, ai eu vou focar a questao da aprendizagem. Eu estou esse ano
com sete alunos, cada aluno representa um ano de escolarizacdo. E uma
sala totalmente heterogénea, totalmente. Cada um, eu tenho que trabalhar
de uma forma. E ai, um ja produz pequenos textos, o outro, chega um sem
saber escrever o nome. Entdo eu vou fazer esse trabalho. Um de aprender
a escrever o nome, outro de ampliar a leitura e o vocabulario escrito. E esta
nesse grau, eles sempre evoluindo, nunca dizer assim, ohh!! Chegaram e
ficaram. N&o. Eu sempre percebo sinais de evolugdo (PROFESSOR1 —
ER1).
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Com esse depoimento, o professor revela sua compreensao a respeito da
importancia das habilidades linguisticas para o desenvolvimento pedagoégico dos
alunos. Suas acbes, primeiramente, sado direcionadas para a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem de seus alunos e soO, posteriormente, apds perceber
que ja possuem uma base linguistica, focaliza mais diretamente no ensino dos
conteudos escolares.

A partir da experiéncia relatada, algumas ponderagbes sao necessarias.
Retomando a faixa etaria desses alunos, 12 a 14 anos, notamos que ha muito tempo
deveriam ter tido oportunidades de adquirir a Libras. O atraso na aquisicdo da
linguagem € um dos fatores que determina a sala ser multisseriada. Cada aluno esta
em um estagio linguistico e, consequentemente, em um estagio pedagogico
diferente, apesar de estarem em faixas etarias parecidas.

Alguns poderiam dizer que se tivessem incluidos nas salas comuns, eles ndo
estariam numa sala multisseriada. Mas, se um dos principais problemas desses
alunos € o desenvolvimento linguistico, como é que esses alunos iriam superar suas
dificuldades linguisticas, se estivessem numa sala em que nao existem sujeitos para
se comunicar? Ao mesmo tempo, ndo possuindo habilidades linguisticas, como iram
acompanhar a turma que, teoricamente, seria a adequada para seu periodo escolar?

Tem-se entdo, um dos problemas vivenciados pela escola regular com alunos
surdos incluidos: manté-los em salas comuns, colocando-os em salas
correspondentes ao seu estagio pedagoégico, ou manté-los numa sala de surdo
multisseriada, priorizando os aspectos linguisticos?

As experiéncias da escola ER1 direcionaram-na para a sala de surdos
multiseriada. A inclusdo nas salas comuns foi vivenciada, mas foi percebido que
essa alternativa ndo era eficiente.

Contudo, essa decisdo de ER1 nao é respaldada pela atual PNEE-EI/08.

Ha sim, existe a divergéncia, até, aqui é classe especial, mas tem aquela,
né? Quando se discute, tem a divergéncia que seria melhor que estivesse
numa sala com outros alunos. Mas, ndo tem intérprete, por isso eles
necessitam estar nessa sala especial. [...] (PROFESSOR1 — ER1).

Apesar da classe de surdos ser divergente a PNEE-EI/08, o professor justifica

sua existéncia em razao da falta de intérprete. A escola reconhece a importancia da
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Libras para o desempenho escolar dos alunos surdos e, apenas, esse professor
conhece a lingua de sinais.
O professor apresenta os pontos negativos de uma classe de surdos

multisseriada.

Eles estdo como quinto ano especial. Mas nao sao quinto ano. Um pode
ser quinto ano, mas tem menino [...] como se fosse primeiro ano. Entendeu.
E ai, depois no final do ano, a gente tem todo aquele sacrificio de mostrar
que eles nao repetiram, para n&o prejudicar eles. Quanto a burocracia da
prefeitura, um nome, que é uma coisa tdo simples, ndo foi mudada. [...] vao
ter alunos que vao para o sexto ano, outros..., ndo sei se a turma vai
continuar por causa do pouco numero, sé se aparecer varios alunos. Mas,
tem aluno que vai passar para o segundo ano, tem aluno que vai passar
para o terceiro ano, tem aluno que vai passar para o quarto ano, tem aluno
que vai passar para o sexto ano (PROFESSOR1 — ER1).

Aqui sao apresentados alguns problemas, além dos pedagodgicos, de uma
sala multisseriada. Burocraticamente os alunos estdo sendo matriculados no quinto
ano especial. Porém, nem todos estdo, realmente, no quinto ano. A maioria
encontra-se em séries anteriores.

Como sera no ano seguinte? Terdo que ir para as séries finais do ensino
fundamental?

Se alguns permanecerem na atual escola, a sala multisseriada podera nao
acontecer devido ao numero de alunos. Eles serdo incluidos nas salas comuns?
Mas, a escola nao ja tinha identificado que essa nao € uma boa opgao?

Os problemas que permeiam a educagao do surdo sao diversos. Questionado
sobre o0 apoio do municipio para a efetivacao da inclusao desses alunos, o professor

informa que:

Tivemos algum apoio, alguns cursos, mas nao o necessario [...] ndo vou
mentir, 0 que eu consegui mais foi com minha pratica, no dia-a-dia, com os
proprios alunos me ensinando o vocabulario. A pratica pedagdgica foi mais
leitura, pesquisa, alguns cursos, também, foram ofertados, mas eu nunca
acho que séo suficientes para a demanda e a necessidade deles. Ndo acho
que foi suficiente, a politica & assim de implantar, mas ndo tem nada
concreto, a questdao dos interpretes, eu vejo muita deficiéncia, muita
mesmo, na rede municipal. Nesses cinco anos, eu nao vi muitos avangos
nao, eu vi até mais decepgdes do que avangos, nao me satisfez, ndo. [...]
nesse percurso de cinco anos, eu nao vi evolugdo,quando comecei eu até
participei de mais cursos, foram me ofertado mais cursos. Tem uns dois
anos, que eu nao sei. - 0, agora, especificamente para o surdo, vocé vai ter
uma formagéo, para vocé esta desenvolvendo seu trabalho. E ai, eu ndo
percebi uma evolugao nesses anos. Vem material? vem. Vem material do
governo federal: dicionarios, histérias em Libras, isso ai vem. Mas eu acho
que o professor se sente um pouco sozinho. Eu me sinto um pouco sozinha
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na minha realidade da escola, sou s6 eu. Eu é que tenho que desenvolver,
eu é que tenho que pensar. [...] (PROFESSOR1 — ER1).

O professor relata que as agdes desenvolvidas pela escola durante esses
cinco anos para efetivar o processo inclusivo desses alunos foram todas de iniciativa
da propria escola. Percebendo as dificuldades enfrentadas, a escola ja organizou
curso de Libras para os familiares e para os alunos da escola, produzindo alguns
materiais, como cartilhas e CDs para assessorar os pais no aprendizado da Libras.

Foram realizadas algumas mudancas na estrutura e cultura da escola:

Com o surgimento da classe especial, identificamos a escola com alguns
sinais em Libras. Se vocé vé, na sala deles tem uma plaquinha, a gente fez

identificacdo nas salas [...]; incluimos eles nas aulas extras, de teatro;
reservamos um horario para outras aulas, ndo so6 para a sala do professor;

momentos onde eles fazem trabalho com alunos de outras salas; [...] a
gente criou grupos de alunos que semanalmente vao na sala e participam
da aula [...], os ouvintes que vao para la para poder acompanhar [...]

(COODENADOR PEDAGOGICO - ER1).

Outros momentos de interagcdo entre os alunos surdos e ouvintes sao

oportunizados:

[...] eles participam da aula de teatro, eles participam da aula de danga, da
aula de recursos tecnoldgicos e nesses momentos, ai eles estdo envolvidos
com os outros alunos. Entendeu? Ai tem, também, atividades que a escola
propde e que eles se agrupam [...]. Amostra pedagdgica, eles ndo fazem
sozinhos,eles fazem com outra turma [...], a gincana que a gente faz nos
dias das criangas, eles participam de uma equipe com todo mundo. Os
momentos do geral da escola eles estdo juntos com os outros alunos. Na
hora do recreio, eles jogam futebol junto com os outros meninos, sem
problema nenhum. Agora, para o avango da aprendizagem, eles
necessitam usar a linguagem deles (PROFESSOR1 — ER1).

Ainda, sobre o contato da prefeitura com a escola, o coordenador pedagdgico

da escola ER1 revela que:

Nao, nao existe contato frequente. Acho que poderiamos estabelecer
maior. Tem fichas que s&o préprias para a gente estd conceituando niveis
de escrita. Eu acho que poderiamos elaborar uma ficha especifica para o
aluno surdo, via secretaria. Nado tem, ndo tem. Tem com relagdo a
matricula [...].

Nesse sentido, o professor queixa-se da falta de avaliagao diferenciada:

[...] o diario de classe que eu recebo é igual ao de todo mundo. Ai vem uma
folha no final, la naquela folha no final, tem dizendo, se vocé tiver um aluno
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[...] portador de necessidades especiais, vocé vai registrar ali. Mas eu acho
que [...] uma turma ja de cinco anos, necessitava de uma caderneta e que,
sim, avaliasse o0 surdo da maneira correta. Tivesse ja essa orientagao
partindo de la. [...] o aluno ouvinte é avaliado desse jeito. O surdo é
avaliado da mesma forma? Claro que ndo. Muitas vezes, assim, eu tenho
que no telefone explicar: - ndo, eu ndo posso dar uma nota de portugués,
avaliar a prova de portugués da mesma forma que eu avalio [...] um
ouvinte, de um surdo. Eu tenho outros critérios de avaliagao, explicar. E as
vezes isso é dificil para mim, fazer essa explicagcao, porque a outra pessoa
nao conhece: - oxente, ele ndo sabe ler? ndo sabe escrever? Entdo tem
tudo isso que eu acho que precisa avangar muito (PROFESSOR1 — ER1).

Sendo assim, o professor e o coordenador pedagogico revelam que a
Prefeitura ndo oferece orientacbes de como deve ser feita a avaliagdo do aluno
surdo. Como o setor da Prefeitura responsavel em realizar orientagdes nao tem um
profissional especializado na surdez, a escola enfrenta dificuldades em registrar o
processo educacional do surdo, ndo encontra especialistas que possam orientar sua

pratica.

Surdez s6 ndo. Tem um setor de educagao especial, que tem que abragar
todas as causas. Mas eu acho assim, que precisa é, as vezes ser um
pouco mais especifico. [...] tem todo esse déficit, ndo tem especificamente
nada voltado para o surdo. E um conjunto de todas as necessidades
especiais juntas. Ai, uma hora atende um, outro momento atende outro,
outro momento [...] E ai, vocé fica na sua angustia, tentando vocé mesmo
ver a necessidade, e preencher essa necessidade (PROFESSOR1 - ER1).

Buscando, neste momento, compreender a realidade do aluno surdo que néo
faz parte da sala de surdos e que esta incluido na sala comum, entrevistamos o

professor desse aluno.

No caso dele, ele senta na frente, eu tenho que sempre falar um pouco
mais alto e quando eu percebo que ele esta um pouco distraido, porque ele
abaixa o aparelho, ai eu chego bem préximo dele, vocé esta entendendo?
E a gente trabalha dessa maneira, pelo menos com ele eu trabalho dessa
maneira, porque ele consegue me acompanhar, quando ele quer
(PROFESSOR2 — ER1).

Assim, a realidade do aluno incluido na sala comum é diferente. Ele faz uso
do aparelho auditivo e tem o portugués como meio de comunicagdao. Segundo o
professor, apesar das dificuldades, a comunicagao € efetiva: consegue explicar o
conteudo, o aluno tira duvidas e se relaciona normalmente com os colegas.

O professor relata que o aluno:

[...] tem um pouco de dificuldade na parte da fono, fala algumas coisas que
eu tenho que ficar pedindo para ele repetir e tentar entender o que ele esta
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falando. Mas ele fala, brinca normal com os outros colegas. [...] Se ele
estiver muito 1a no fundo, e eu estiver falando um pouco mais baixo aqui,
ele ndo vai ouvir nada. [...] préximo ele ouve (PROFESSOR2 — ER1).

Questionado quanto as necessidades de reestruturacdo da pratica
pedagogica e sobre o rendimento escolar do aluno, o professor relata que as
particularidades educacionais do aluno restringem-se a sua dificuldade auditiva. Ou
seja, falar numa intensidade mais forte, posicionar-se em frente ao aluno e repetir
algumas vezes o que precisa ser dito, sdo as unicas ag¢des necessarias para o
trabalho com ele, ndo havendo demanda de reestruturagdes curriculares.

Sobre o rendimento escolar do aluno informa que:

[...] ou ele esta baixando muito o aparelho, ou ele esta perdendo um pouco
mais, porque tem momentos de explicagdes, quando eu peco para ele
fazer as atividades, ele ndo estd acompanhando. Entao assim, no meado
do ano para ca, surgiu isso. A mae ficou de fazer o exame [...]. Mas eu
percebi nesse segundo semestre que ele esta com dificuldade de
acompanhar algumas atividades [...]. No primeiro semestre ele teve um
bom rendimento, mas nesse segundo semestre, ele nao esta. E também,
como eu disse. O que complica a situagao dele é s6 o comportamento, [...]
(PROFESSOR2 — ER1).

A escola ER1 foi um campo que possibilitou a construcdo de importantes
informacdes. Com suas experiéncias, pudemos perceber as diferentes necessidades
que podem estar atreladas a surdez. Ha aqueles que em face dos seus residuos
auditivos podem se apropriar da lingua oral e ha outros que irdo se comunicar
através da lingua de sinais.

Durante suas experiéncias, a escola percebeu que os usuarios da Libras
deveriam estar num espago onde sua lingua pudesse ser privilegiada, enquanto que
o aluno que tinha a lingua oral como forma de comunicagao poderia estar na sala
regular com os ouvintes.

As informagdes construidas sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas na
sala de surdos da escola ER1 serdo discutidas mais adiante, em conjunto com as
praticas desenvolvidas nas escolas de surdos, pois durante a analise percebemos

que elas se assemelham, podendo ser abordadas no mesmo momento.
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4.1.2 Rede estadual de ensino

Neste item, serdo apresentados os servigos estaduais que atendem a crianga
surda nos primeiros anos escolares. Foram identificadas duas instituicbes
especializadas, as quais serdo abordadas a partir das seguintes siglas criadas pelos
pesquisadores: CAEE e ES1.

A fim de averiguar se além dessas duas instituicbes especializadas, acima
mencionadas, existiam em Salvador escolas regulares estaduais com alunos surdos
incluidos no periodo escolar pesquisado, foi estabelecido contato com a Coord.
Educ. Esp. — SEC/BA.

Segundo o técnico responsavel pela area da surdez da Coord. Educ. Esp. —
SEC/BA, apesar do ensino fundamental | ndo dever ser mais de responsabilidade do
Estado, por questdes burocraticas, algumas escolas estaduais, principalmente no
interior, ainda estdo com o ensino fundamental |. No entanto, ndo ha registros de
que nessas escolas hajam alunos surdos incluidos. Os alunos surdos incluidos em
classes regulares acompanhados pela Coord. Educ. Esp. — SEC/BA cursam o
ensino fundamental Il.

Desse modo, o CAEE e a ES1 sdo a unica excecdo no Estado, tanto com
relagdo ao periodo educacional dos alunos surdos (ensino fundamental ), quanto ao
formato do servigco ofertado (especializado). Tais instituicbes sdo pioneiras na area
da educagao especial no Estado e aos poucos estdo reestruturando suas acodes

para atender a nova politica de educagao inclusiva.

4.1.2.1 Estimulagéo precoce

CAEE é um centro de atendimento educacional especializado voltado ao
atendimento complementar e suplementar das pessoas com deficiéncia intelectual e
multiplas deficiéncias. Contudo, esse nao foi seu publico alvo desde sua origem.
Inicialmente, por ser o primeiro centro de educacgao especial do Estado da Bahia,
suas agdes eram voltadas ao atendimento de todas as pessoas com deficiéncia,
independente de suas especificidades. Posteriormente, com o surgimento de outras

instituicbes especializadas, o papel do centro foi sendo redefinido.
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Hoje, seu principal publico alvo sdo as criangas com deficiéncia intelectual e
multiplas deficiéncias. Porém, em virtude do centro educacional especializado na
area da surdez devido a suas instala¢des, ainda, ndo poder atender o publico surdo
compreendido na faixa etaria de zero a seis anos de idade, o CAEE tem oferecido
atendimento educacional especializado a essa populagao.

Nas instalagdes do centro, funciona, de segunda a sexta (exceto as quintas-
feiras), uma sala de atendimento educacional especializado as criangas surdas de
zero a seis anos, com o objetivo de propiciar o contato delas com a lingua de sinais.
Atualmente, a sala de atendimento educacional para surdos atende,
aproximadamente, 10 alunos surdos, compreendidos na faixa etaria dos trés a seis
anos de idade.

Segundo o diretor do centro:

Esses surdos [..] quando comegcam a vir para c& [...] ndo tém uma
linguagem, eles ndo tém Libras, eles nao tém o portugués, eles tém sinais
préprios, e quando eles vém para ca, ele vem justamente para adquirir a
linguagem, pelo menos o basico da Libras, e no¢cdes bem pré-escolares
mesmo, para que aos seis anos ele possa ser inserido na ES1 (DIRETOR
— CAEE).

O diretor, durante a entrevista, chama a atencdo que esse servigco ndo pode

ser considerado uma pré-escola:

[...] caberia a0 municipio. A propria LDB determina ao municipio a pré-
escola. Mas, infelizmente, ndo ha essa oferta no municipio [...], ndo para o
surdo [...]. Eles tém dificuldades de serem inseridos em creches, [...] em
pré-escolas. Tém muita dificuldade, e as maes acabam, realmente,
recorrendo a esses espagos, ao centro de educagdo como suporte. Entao,
€ como se dissesse assim: - bom, meu filho ndo tem uma pré-escola para
ele, mas pelo menos ele vai ter alguma base, [...] algum alicerce, para que
quando ele complete a idade que possa ser inserido, ele ndo va com esse
vazio. [...] Na realidade, eles deveriam estar na escola. Mas, a gente sabe
que ndo existe escola para eles, ndo na rede publica (DIRETOR — CAEE).

A fim de compreender o trabalho desenvolvido com as criangas surdas,
conversamos com o professor da sala de atendimento educacional especializado. O
mesmo apresentou como realiza suas acdes e relatou as atividades que os alunos

frequentam na instituicao.

Eu trabalho adaptando o ensino regular. Porque tudo é muito novo, mas
como eu tenho feito tem dado muito certo. Eu sigo os periodos [...], 3 anos
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comego por linguagem, 4 anos ja vejo em que periodo ele esta relacionado
para que eu possa trabalhar, 5 anos [...], ai vou continuando. [...] Eles tem
diversos atendimentos: educacéo fisica, tem capoeira, tem literatura infantil
com outro professor. Se eu perceber que eles tém alguma dificuldade a
mais, eu até posso encaminhar a depender da idade, geralmente 5, 6 anos,
eu encaminho a um outro profissional para trabalhar [...] psicopedagogia,
[...] psicomotricidade.[...] todo mundo que trabalha com ele sabe Libras [...]
(PROFESSOR - CAEE).

O diretor apresenta outros esclarecimentos sobre esse trabalho desenvolvido:

A primeira coisa que a gente quer é que ele aprenda a linguagem dele. E o
basico, porque uma vez ele sabendo se comunicar, facilita a aprendizagem
dele. Sem duvida. Mas, [...] de que forma a gente pode estar inserindo essa
linguagem no contexto dele? Entdo, a gente pensou: Por que ndo usando a
ludicidade? Por que ndo usando os conhecimentos basicos da pré-escola?
Reconhecimento de cores, identificagdo de letras, de numeros. [...]. Entéo,
eles ndo saem daqui escrevendo, eles ndo saem alfabetizados, eles saem
[...] sabendo expressar essa letra e esse numero na linguagem deles [...]
(DIRETOR - CAEE).

Questionado se seus alunos frequentam a escola regular associado ao
servico do CAEE, o professor relata que, do seu conhecimento, sé uma crianga esta

na escola regular.

[...] os meus mesmo nenhum nao tém outra escola, s6 estdo aqui. S6 uma
esta na escolinha. [...] Mas, ainda, esta se vendo alunos matriculados s6 no
centro e ndo no ensino regular. Mas com a obrigatoriedade da lei, esta se
chegando muito aluno na rede publica associado a nosso trabalho
(PROFESSOR - CAEE).

Compreendendo que essa etapa € o inicio da trajetoria escolar das criangas
surdas, averiguamos com o professor se ele tinha conhecimento sobre para onde se

dirigiam os alunos egressos do centro.

[...] agora, os que saem de mim, com 6 anos, ja saem praticamente
prontos, geralmente ficam, ou na ES3, geralmente ficam no ES1. Eu ndo
sei ainda de um caso no ensino regular, no ensino comum. Nao conheco,
pode ser que esteja, porque a gente perde contato. [...] eu ndo posso
confirmar todos. Mas, os que voltam para me ver, que ndo perderam
contato comigo, os que me telefonam, ai estdo ou na ES3,ou na ES2, ou
na ES1, eu ndo conhego um que foi para o ensino regular (PROFESSOR -
CAEE).

Assim, o professor relata que a familia de muitos alunos egressos do centro
opta por manté-los em servigos especificos, dirigindo-se para as escolas de surdos
existentes na cidade (ES1, ES2 e ES3).
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4.1.2.2 Ensino Fundamental |

Dando continuidade ao propdsito de conhecer os servigos ofertados pela rede
estadual de ensino as criangas surdas durante seus primeiros anos escolares
(educacéao infantil e ensino fundamental |), visitamos a escola de surdos estadual
mencionada pelos sujeitos entrevistados no CAEE.

A referida escola faz parte de uma das agdes de um centro especializado na
area da surdez. Esse centro desenvolve diversas agoes relacionadas a surdez:
além de oferecer ensino fundamental | e educacdo de jovens e adultos, realiza
atividades voltadas a formacao de profissionais da educacédo e ao apoio didatico-
pedagogico para a comunidade surda incluida no sistema regular de ensino.

Em virtude de esta pesquisa ter como objeto de estudo os servigos de
atendimento educacional nos niveis da educacéo infantil e ensino fundamental I, as
discussbes aqui apresentadas se deterdo as acgdes da instituicdo para a
escolarizagdo do surdo no ensino fundamental |. Portanto, a sigla ES1 ndo estara
referindo-se ao centro especializado como um todo, mas, apenas, as acoes
destinadas ao ensino fundamental |.

ES1 é uma escola de surdos que tem turmas de primeira a quarta série, nos
turnos matutino e vespertino, atendendo a um total de 72 alunos surdos,
compreendidos na faixa etaria dos 6 aos 18 anos de idade.

Durante a visita a escola, pretendiamos entrevistar o coordenador
pedagogico, um professor e um familiar. Contudo, nao foi possivel entrevistar o
coordenador pedagodgico da escola, em seu lugar foi entrevistado um dos
coordenadores do centro especializado, responsavel pelo nucleo de capacitagao dos
profissionais da educagao.

Apesar do referido coordenador nao fazer, diretamente, parte da equipe da
ES1, o mesmo tem uma ampla compreensao do trabalho desenvolvido pela escola.
Ao expor sua compreensdo sobre o papel da escola de surdos no contexto da

educacéo inclusiva, o coordenador relata que:

A politica inclusiva indica a inclusdo da pessoa com deficiéncia dentro da
escola regular. Agora, existe uma compreensdo diferente em relagdo a
educacgao de surdos, que a educagao de surdos se desloca da questao da
educacéo especial e se localiza na questao de politica lingtistica. Entéo, a
compreensdo € que seja indicada para a pessoa surda uma educacgao
bilingle. Desta forma, a escola, no caso especial, mas que, na verdade,
ndo é aquela escola especial, naquele contexto, do outro paradigma
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médico-bioldgico, mas dentro da visdo sdcio-antropoldgica-cultural de
escola para surdos, ela € importantissima.No sentido dela esta garantido
ao sujeito um espago soécio-educacional apropriado para 0
desenvolvimento [...] tanto linglistico como escolar. Um espago que ela
pode estar favorecendo, realmente, a inclusdo escolar dessa pessoa surda
(COORNEDADOR - ES1).

Com essa fala, o coordenador esclarece que a proposta do Centro de manter
uma escola especifica para as criangas surdas se afasta das discussdes
fundamentadas na atual Politica Inclusiva Brasileira e se aproxima das relacionadas
as politicas linguisticas para o surdo, garantindo a valorizagao e a difusdo da Libras.

Apesar do coordenador ndo mencionar, ES1 estda em consonancia com o
decreto 5.696/2005. ES1 oferece a comunidade surda a possibilidade de cursar seus
anos iniciais do ensino fundamental numa escola de educagao bilingle, onde a
Libras seja a lingua de instrucédo.

Mesmo ES1 ndo estando de acordo com a atual Politica Inclusiva, o
coordenador ndo deixa de considerar que a ag¢ao desenvolvida pela escola de
surdos proporciona a inclusdo escolar. A atual escola de surdos nao se assemelha a
escola especial tradicional.

Em conversa com um dos professores da escola, o mesmo apresentou sua
posicao sobre a educacado do surdo nas seéries iniciais e as propostas da atual

politica inclusiva.

Para as séries iniciais, [...] enquanto professor [...] eu acho que nao é
suficiente. Porque mesmo que tenha intérprete, eu acho que pode ajudar,
mas nao resolve o problema do surdo. Eu acho que esse ambiente aqui, de
escola especial, de um lugar, por exemplo, que até dentro de uma escola
regular tenha uma sala de primeira a quarta com surdos, menos mau.
Agora, eles ficando em varias turmas, eu acho que eles perdem esse
ambiente linguistico, essa troca. Agora mesmo, chegou uma menina sem
lingua, [...] ndo tem lingua de sinais, ela usa gestos. [...] nesse caso, de
primeira a quarta série, principalmente, eu acho que tenha que ser numa
escola exclusiva, ndo numa escola inclusiva. [...] Porque é o ambiente que
ele vai ter aula em lingua de sinais. [...] gracas a Deus, a gente ja esta
podendo contar com a presenga do surdo fluente com formagao [...] ndo,
apenas, de intérprete, ndo, apenas, de professor com uma fluéncia em
Libras, mas o surdo fluente que de certa forma vai ser esse modelo
linguistico para a criancga surda [...] (PROFESSOR - ES1).

Sendo assim, o professor expressa sua opinido de que os anos iniciais da
educacao do surdo tém que ser realizados em locais especificos, sala ou escola de
surdos. Ele acredita que nas escolas comuns os alunos surdos nao terédo acesso a

um ambiente linguistico rico. O educador relata também que ES1 vem se
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desenvolvendo e que comecga a contar com a participacdo de profissionais surdos
em seu quadro de funcionarios: dois educadores surdos participam dos cursos de
libras desenvolvidos, bem como das reunides de planejamentos e demais
discussdes; ha outros adultos surdos trabalhando na secretaria e na portaria e, além
disso, ES1 tem sido campo de estagio, o que vem possibilitando a presenca de
estagiarios do curso de graduacdo letras-libras na instituicdo. Segundo o
coordenador ES1, a presencga de profissionais surdos traz para o servigo um novo
olhar sobre o processo educacional do surdo.

Em conversa com a Coordenagdao de Educacao Especial da Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia, o técnico responsavel pela area da surdez apresenta

a compreensao do Estado sobre ES1.

[...] o CAS é um centro. O curso que existe de primeira a quarta série &
para pesquisa. [...] entdo, la sim, a gente vai manter e dar todos os
direcionamentos, porque € um 6rgao do Estado, ele pertence ao Estado.
Mesmo atuando em um segmento que seria da Prefeitura. O CAS, dentre
outras agdes, absorve a escola ES1, [...] é uma escola especial (TECNICO
DA COORDENAGAO DE EDUCACAO ESPECIAL).

Sobre a possibilidade de no atual contexto politico o Estado da Bahia manter
uma “escola especial” em funcionamento, o técnico entrevistado relata que apesar
de haver polémica quanto a manutencdo da escola ES1, inclusive com o MEC,
existe precedéncia legal para que o CAS/BA tenha uma escola. Assim, decidiu-se
manter a escola que ja existia a titulo de pesquisa, pois, percebe-se que até hoje
nao se sabe qual é o certo, o que, realmente, deve ser escola (regular x escola de
surdos). Contudo, enfatiza que essa acdo nao pretende se expandir, a agcdo da
Coordenagédo em relagédo a educagéao até o fundamental | restringe-se a manutengéao
da ES1 e do CAEE.

O técnico responsavel pela area da surdez expde sua compreensao
particular.

Eu acho que a gente deve dar esse leque de possibilidade e que eu que
sou mae de um surdo, eu ver o que & melhor para o meu filho e escolher.
Agora, nem sempre os pais fazem a escolha certa. Tem pai que [...] tem
muito preconceito a respeito de lingua de sinais, por exemplo. Nao quer
nem pensar do filho usar lingua de sinais. Ai, fica, fica, tentando oralizar [...]
e depois de ja& adulto viu que ndo deu em nada, ndo aprendeu nada, ai
volta a admitir a lingua de sinais. Entdo, ha controvérsias, né? (TECNICO
DA COORDENACAO DE EDUCACAO ESPECIAL).

O professor entrevistado apresenta as agdes desenvolvidas por ES1:
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Eles aqui tém escolaridade de primeira a quarta, digamos que igual, s6 que
a aula é em lingua de sinais, o diferencial é isso. Eles tém educacéo fisica,
eles tém informatica educativa, eles tém portugués como segunda lingua
[...], uma vez por semana, terceira e quarta série. A primeira e a segunda
tém literatura surda [...] (PROFESSOR - ES1).

Questionado, também, sobre as agdes desenvolvidas por ES1, o coordenador
enfatiza as medidas desenvolvidas pela escola para a formacdo de seus
professores. A fim de efetivar a mudanga paradigmatica necessaria, € preciso

romper com o paradigma da antiga escola especial.

Inicialmente, nds estamos ainda num processo de transigdo, em relagéo a
questao mesmo de concepgdo de paradigma, porque como eu tinha falado,
historicamente a instituicdo ela surge no periodo onde a filosofia oralista
imperava. E depois, com todas as mudangas, veio a comunicagao total,
onde se adotou o portugués sinalizado [...]. E agora, a gente esta buscando
construir uma educacéo bilingue. Mas, paralelo a isso tem todas as outras
visbes que esse professor também tem que estar mudando. Entdo, a
questao, também, dele compreender que o portugués é, realmente, uma
lingua estrangeira; a questao de considerar a pedagogia surda, porque € o
uso mesmo de elementos essencialmente visuais para a construgdo do
conhecimento do surdo; a questdo da Libras, da propria Libras como
lingua, como uma questédo, também cultural. Entdo, a gente percebe que
embora a gente tenha textos e hoje a gente tenha garantido o espago até
para a formacgao [...], para debates, seminarios. Mas, quando vai para a
questdo mesmo da pratica, isso € muito dificil de se efetivar como
mudanca. Entdo, a gente observa que alguns professores, eles conseguem
fazer uma mudanca na sua préatica pedagdgica, mas que alguns, ainda,
guardam muito esta questdo de concepcédo, ainda, da comunicacao total,
mesmo do oralismo, no sentido de estar percebendo se o aluno, ndo como
diferente, mas como deficiente. Entdo assim, para questdo da formacgao
desse [...], de mudanga, a gente esta tentando agdes nesse sentido.
Formagdo continuada em relagdo a propria lingua de sinais; de cursos
mesmo de lingua de sinais; a questao do letramento para o surdo, ensino
de portugués como segunda lingua. Entdo, a gente esta desenvolvendo
esse trabalho com os professores [...] (COORDENADOR - ES1).

Outras acbes desenvolvidas no ano de 2010, mas que ainda ndo sao
permanentes, foram os cursos de Libras para os pais e alunos da escola. O curso de
Libras para os alunos, oferecido no turno oposto ao das aulas, foi planejado em
virtude da disciplina Libras por questdes burocraticas, ainda, ndo poder fazer parte
do curriculo escolar.

Segundo o Técnico da Coordenacgédo de Educacgao especial da Secretaria de

Educacgao do Estado:

[...] nés estamos tentando, agora ja esta tramitando o processo, legalizar a
lingua de sinais no estado da Bahia, [...] legalizar a fungao de instrutor, de
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intérprete. para ter concurso, [...] e estamos fazendo as diretrizes da
educacgéo especial [...], legalizagdo da disciplina libras no curriculo escolar

[.]

Dentre as dificuldades vivenciadas pela instituicdo, o coordenador ES1 expde
o problema da assiduidade da familia nos cursos oferecidos, tanto os dos pais, no
turno de aula dos seus filhos, como os dos alunos, no turno oposto a aula.

Outra dificuldade relatada refere-se a alguns profissionais ndo fazerem parte
do quadro do estado, muitos deles tém potencial, mas acabam n&o permanecendo.
Em contrapartida, ha outros profissionais mais antigos que tém resisténcia as
mudancas de concepgdes. Segundo o coordenador ES1:

[...] outro desafio &, realmente, a gente constituir mesmo uma instituicdo
bilinglle, onde ndo depende sé de estrutura. Mas, eu vejo a questdao de
compreensdo mesmo dos profissionais, da mudanga de concepgao. Entao,
isso € muito mais dificil de vocé esta realizando. A gente pode até estar
fazendo formacgdes continuadas, mas sempre vai ter aquele sujeito que

escapa. Entdo, [...] tem pessoas que realmente estdo perto de se
aposentar [...] (COORDENADOR - ES1).

4.1.3 Rede privada de ensino

Apos conhecer as instituicdes de ensino publicas, municipais e estaduais, que
oferecem atendimento aos alunos surdos na cidade de Salvador, neste momento,
serdao apresentadas as duas Uultimas instituicdbes de atendimento ao surdo
identificadas pela pesquisa.

Tais instituicdes sdo Organizagbes Nao Governamentais (ONG) que tém
como uma de suas acdes a escola para surdos. ES2 atua na escolarizacdo do surdo
da educacao infantil ao ensino fundamental |, assistindo a um total de 80 surdos. Ja
ES3 atua no ensino fundamental | e Il, atendendo no total 200 surdos, desses 69
sdo do ensino fundamental |.

Na visita a escola ES2 foram entrevistados um coordenador pedagdgico, um
professor e dois familiares responsaveis. Na visita a escola ES3 foram entrevistados
o diretor da escola, um professor e seis familiares.

Apresentando o trabalho desenvolvido na escola ES2, o coordenador

pedagdgico relata:

Até hoje a gente tinha funcionado assim: educacéo infantil, privilegiando,
nesse inicio, a aquisicdo de uma lingua pela crianga surda, porque a
maioria chega sem lingua nenhuma, nem oral, nem sinais, gestos criados
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pela familia, que ndo estabelece comunicagdo com outros a ndo ser com o
proprio nucleo familiar. Entao, [...] nossa preocupagao maior nesse inicio
tem sido, até porque, para preservar as fungdes cognitivas da crianga, de
fazer contato com a familia, de fazer contato com o mundo, de interagir
com outras criangas. E na educagdo fundamental, algumas criangas,
também, chegam nessa condigdo, sem lingua adquirida. Porque vao
primeiro para a escola regular, depois de varias tentativas, de insucessos,
ai a familia percebe que a criangca ndo esta tendo uma resposta, ai, nos
procuram. Entdo, as vezes chegam criangas com oito anos, nove anos,
sem comunicacao estabelecida. E essa crianga sobrevive como na escola
regular? Tem sobrevivido nesse faz de conta. Copia tudo do quadro [...].
Ai, quando chega até a quarta série, [...] as criancas ja alfabetizadas, com
condi¢des boas de leitura e escrita, ai a gente faz parcerias com escolas do
estado ou escola regular particular (COORDENADOR PEDAGOGICO -
ES2).

O diretor da escola ES3, também, apresenta o trabalho desenvolvido pela

institui¢ao:

[...] as novas politicas da educagao acreditam nessa educagao inclusiva,
como a gente, também, acredita, desde quando o aluno tenha condigoes
de estar nela e os professores, a escola esteja preparada para recebé-los.
Em nosso caso nés temos 0s meninos surdos, e 0s meninos surdos, eles
tém uma lingua natural deles, entdo, as aulas precisam ser ministradas em
Libras. Em respeito a essa cultura e atendendo a uma solicitagao até dos
surdos, acham que a melhor escola para surdos € uma escola para surdos.
A gente tem essa escola que acredita realmente que [...] a educacéo por
esse caminho das escolas para surdos, que eles ndo querem que se
chame escola especial, escola para surdos. Onde essa escola vai buscar
estar respeitando esta cultura, respeitando essa lingua e tendo a Libras
como primeira lingua de fato (DIRETOR - ES3).

O diretor da ES3, ao abordar o trabalho desenvolvido pela escola, traz um

elemento novo: a proposta da escola de surdos ndo se sustenta apenas na

compreensao dos profissionais quanto a importancia de um espago para o

desenvolvimento linguistico da crianga surda, sustenta-se, também, no desejo dos

sujeitos surdos. Esses relatam preferir a escola de surdos ao invés da escola

regular, pois se sentem valorizados, tendo sua lingua e cultura respeitadas.

O professor da escola ES3 expde sua compreensao sobre o papel da escola

especial:

A escola especial, no caso de como € aqui [...] visa preparar o aluno para a
inclusdo, a gente estd incluindo sim o aluno. Porque alguns perguntam,
vocés ndo estdo segregando os alunos, afastando da sociedade? Nao,
porque aqui as informagdes, os conteudos, sdo transmitidos na lingua
deles. Entdo, eles adquirem conhecimento, eles estdo aprendendo
diretamente na lingua deles. Entao, la fora quando eles se depararem com
outros assuntos, outros conteudos, eles vao ter a base necessaria. Nao
adianta colocar numa escola junto com criangas ouvintes porque esta
bonito, porque a lei diz que precisa ter inclusdo e o professor ndo saber a
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lingua de sinais e a crianga fica fazendo de conta que estd aprendendo,
sendo meramente um copista. Entdo, a escola, no caso, os primeiros anos,
as séries iniciais, € fundamental que a crianga tenha contato com outros
surdos, principalmente surdos adultos, e que esteja numa escola que
realmente prepare eles. E no caso da gente, tem esse objetivo, preparar
para a sociedade (PROFESSOR - ES3).

Com base no abordado até aqui, ES2 e ES3 entendem que a escola de
surdos possui um importante papel no cenario educacional inclusivo, posicdo que
comunga com a posicdo do CAEE e ES1. Esses defendem que a crianga surda
precisa vivenciar seu primeiro momento educacional em um espago que priorize sua
lingua, que compreenda suas especificidades e que proporcione seu
desenvolvimento integral.

O professor ES2 revela seu olhar sobre a escola especial e sua importancia

para a inclusao escolar do surdo.

Ela tem grande papel. Por trazer todo o seu know-how, mesmo com erros.
Porque muitos criticam a escola especial pelo seu paternalismo, pelo
especialismo, [...] segregacao. Mas, de certa forma, a gente sabe que foi a
Unica proposta durante muito tempo. E se ndo fosse a proposta de
educagao especial, pessoas com deficiéncia estariam realmente
segregadas da educacao. [...] a gente sabe de toda as mazelas que tem,
assistencialismo, mas isso a gente vé& como uma construcdo. Minha
formagao na area da educagdo especial toda foi dentro , trabalhando na
escola especial, entdo assim, eu acredito em evolugdo. Nés estamos hoje
evoluindo também nossas concepgdes. A educagdo do surdo, também,
avangou bastante, mesmo a escola especial. Modificou, eu acho que é o
oposto. A gente saiu de uma proposta oralista, caminhou, até o
reconhecimento da lingua de sinais, e hoje a gente vem cada dia mais
aprofundando nossos estudos e modificando nossas concepgdes. Entéo,
eu acho que o papel da educagao especial € fundamental nisso tudo. Pela
sua historia, pela sua evolugao, pela contribuicdo que pode dar, em relagao
0 que ela ja iniciou. [...] nossa experiéncia mesmo com o avanc¢o da
compreensdo de como se aprende, a questdo do ensino do portugués, o
que a gente aprendeu nesse tempo todo. Entdo, a gente tendo contato sé
com surdo, em classe de surdo, a gente percebeu muitas coisas, em
relacdo a metodologia de ensino de portugués com surdos [..]
(PROFESSOR - ES2).

A fala do professor ES2, bem como a do coordenador ES1, quando abordam
as transformacgdes pelas quais a escola especial vem passando e seu papel na
inclusao escolar, permite visualizar o cenario abordado por Skliar (1999) e Sa
(2005), autores apresentados no capitulo tedrico. Tais autores informam que a
escola de surdos atualmente proposta ndo € a escola especial tradicional,

segregadora e normalizadora, mas sim, uma outra escola, aquela que compreende



103

0s sujeitos surdos e suas particularidades, que pretende desenvolver agbes de
modo a atender e respeitar as diferencas ao invés de elimina-las.

Para desenvolver suas agdes e atingir seus objetivos, todas as atividades
realizadas por ES2 com o aluno surdo sédo através da lingua de sinais. Seus
professores sdo da rede municipal. Os mais antigos sabem Libras e os mais novos
sao acompanhados por um intérprete na sala de aula. Além das atividades comuns
da escolarizacdo, ES2 oferece a seus alunos: aulas de lingua de sinais com
professor surdo; literatura de lingua de sinais com intérprete formada em letras; e
oficinas de teatro e expressdo corporal. As quartas—feiras sdo realizadas reuniées
entre os professores para aprofundar os conhecimentos sobre lingua de sinais e
sobre as metodologias de ensino.

ES3 realiza atividades similares. Seus professores sdo do estado e do
municipio, aqueles que nao sabem Libras sdo acompanhados por intérpretes. Os
alunos da terceira e quarta séries frequentam periodo integral. Tém libras como
matéria curricular, aulas de teatro, artes e reforgo de portugués e matematica.

As duas instituicdes possuem convénio com o Municipio, ES3 também possui
com o Estado, sendo através desses convénios que os professores municipais e
estaduais sao disponibilizados. Em contrapartida, as instituicdes colaboram para a
formacao dos professores da rede regular.

No ano de 2010, ES2 realizou cursos para 50 professores da rede municipal,
0s quais irdo assumir as salas de recursos multifuncionais. E ES3 capacitou quatro
professores durante todo o ano, também, para o municipio.

Questionado se os alunos que frequentam ES2 também estdo nas escolas
regulares, o coordenador pedagogico informa que tem conhecimento de 3 alunos.
Porém, relata que eles tém residuos auditivos e a comunicagcdo na escola regular
vem sendo estabelecida através da lingua oral, pois seus professores ndo sabem
Libras e ndo puderam comparecer aos cursos oferecidos por ES2. Dentre as
justificativas apresentadas, as escolas regulares informaram que os educadores nao
tinham como deixar a turma para ir aos cursos.

A realidade relatada é bastante preocupante. Se esses trés alunos estao
frequentando a escola de surdos € porque néo se utilizam da lingua oral de forma
efetiva, necessitando, desta forma, da lingua de sinais para mediar suas relacées
com o mundo. No entanto, conforme o apresentado pelo coordenador pedagodgico

ES2, a escola regular ndo tem conseguido organizar suas atividades de forma a
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oferecer a esses estudantes ensino em Libras. Portanto, apesar das orientacdes e
acdes da Politica Inclusiva para a inclusdo do surdo, as escolas municipais de
Salvador nao tém conseguido atender as necessidades do surdo usuario da lingua
de sinais incluido na sala regular.

Essa informagdo ndo foi abordada s6 pela escola ES2, em todas as
discussoes realizadas até aqui, com as escolas ER1, ER8, CAEE e ES1, estavam
presente os depoimentos de que o municipio ndo tem conseguido atender as
especificidades dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais.

Apesar do fato relatado, apesar dessa problematica, ainda, nao ter sido
solucionada, um novo fato passa a preocupar a educacao do surdo soteropolitano. A
escola ES2 informou que, a partir de 2011, tera que se transformar em Centro de
Atendimento Educacional Especializado. A escola de surdos ndo podera mais existir
e todos os seus 80 alunos terdo que ser transferidos para as escolas regulares do

municipio.

4.1.3.1 CAEE - Centro de Atendimento Educacional Especializado

Tendo em vista que a transformacgao das escolas de surdos em Centros de
Atendimento Educacional Especializado ¢ um tema bastante polémico, alvo de
varias oposicbes e contestagbes, julgamos pertinente abordar o momento de
transformacao pelo qual ES2 vem passando.

Para apresentar os fatores que determinaram essa transformacéo, o

coordenador pedagdgico de ES2 esclarece:

Nos temos um convénio com a prefeitura, esse convénio para a prefeitura
teria que estar dentro do que a lei hoje estabelece, e a gente ndo podia
fugir disso. Entéo, [...] ndo foi uma opc¢ao de a gente achar que € o ideal,
mas a gente tem que buscar nos adaptar dentro do que a lei oferece.
Porque a gente entende inclusive que na educagéo infantil deveria ser
preservado o direito deles primeiro estarem convivendo entre surdos para
poder garantir pelo menos a primeira lingua. Como é que uma crianga de
dois, trés anos vai aprender lingua de quem néo sabe, ou se sabe, sabe de
forma precaria? (COORDENADOR PEDAGOGICO - ES2).

Mais uma vez, tomando como base a fala dos sujeitos, retornamos o discutido
no capitulo tedérico. Beyer (2009b), quando aborda os rumos da educagao inclusiva

no Brasil, relata que ela tem se baseado prioritariamente na aplicacdo de leis. Ao
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invés do sistema educacional priorizar a melhoria dos servigos ja existentes, como
por exemplo, o caso das trés criangas surdas que frequentam tanto ES2 como a
escola regular e o caso do aluno da escola ER8, continua-se produzindo leis para
afunilar o sistema de ensino e obrigar todos os alunos da educagéo especial a irem
para as escolas regulares.

Dessa maneira, ES2 foi obrigada a mudar, o que gerou algumas

preocupagoes:

A partir do ano que vem, pela nova legislagdo, essa nova politica da
educacgao especial na perspectiva da educagao inclusiva, o que se propde
€ o atendimento educacional especializado, e 0 nosso convénio com a
prefeitura foi firmado nesses termos. Entdo, a partir de ano que vem todas
as nossas criangas estardo sendo encaminhadas para o ensino regular do
municipio e no contraturno estardo aqui. [...] o que a lei sugere € que seja
durante todos os dias. S6 que essas criangas moram nos lugares mais
distantes de Salvador. [...] a gente considera que a crianga precisa de
lazer, precisa de descanso, precisa de interagir também com seus
familiares e precisa de outras atividades que nao sejam s6 a escola. Essa
crianga vai para a escola de manha, almoga correndo, e vem para aqui, 0
que seria uma hora s6 de repouso para vir para ca. Entdo, a gente esta
pensando até em 3 vezes na semana, a gente articular, condensar isso um
turno todo. [...] a recepgdo ndo esta sendo muito boa pelas familias. E
nossa preocupacao nesse momento é: essas familias estardo realmente
garantindo  frequéncia dessas criangas nos dois  espacos.
(COORDENADOR PEDAGOGICO - ES2).

O coordenador chama atencdo para uma realidade importante. Frequentar
dois turnos de atividades, todos os dias, em locais distintos e distantes, ndo é algo
facil e, provavelmente, pouco viavel. As familias e as criangas conseguirdo dar conta
dessa maratona? Ir de manha para a escola regular, almogar, pegar transporte
publico e estar as 13 horas, todo dia, no centro. Pensar na garantia da frequéncia
dos alunos surdos nos Centros é imprescindivel. As acdes que serao desenvolvidas
por esses sado fundamentais para a trajetéria escolar do aluno, ndo podem ser
descartadas.

Outras preocupacgdes sao declaradas:

[...] nossa preocupacéo é: a escola do municipio n&o vai ter intérprete, a
professora certamente ndo tem lingua de sinais. Entdo essa crianga vai
construir seu conhecimento, vai buscar essa interagcdo com o outro, com o
de que forma? Entao, isso vai se perder. E a gente tem medo de o tempo
que se levar para perceber o erro... Quantas criangas ja tiveram prejuizo,
quantos prejuizo ja se teve em cada um desses meninos? [...] com medo
de se perder o que ja fez. Qual é a proposta do MEC do AEE do surdo? é
que ele tenha aula de lingua de sinais, aula de lingua portuguesa como
segunda lingua e aula em libras de alguns conteudos trabalhados em sala.
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Entdo, a gente se resumiria nessas trés agbes (COORDENADOR
PEDAGOGICO - ES2).

Com a fala acima questiona-se: a prefeitura de Salvador orientou a escola de
surdos a se transformar em Centro, transferira os oitenta alunos para as escolas
regulares, sem ter estrutura para tal? Esses alunos estardo nas escolas regulares
sem ter intérpretes ou professores bilingues que possibilitem uma formacao mediada
pela lingua de sinais?

Essas questdes retomam outro ponto abordado por Beyer (2009): a inclusao
nos paises desenvolvidos comegou das experiéncias e conhecimentos adquiridos,
das transformacgdes realizadas na pratica escolar, ao invés de iniciar das producgdes
legais. Da mesma forma, retomam, também, o apresentado por Mazzotta (2010) ao
citar o especialista norte-americano Dr. Aschroft: a medida que as escolas regulares
fossem melhorando, automaticamente os alunos da educacdo especial iriam
ingressar nelas, passando as escolas especiais a serem desnecessarias.

Porém, ndo é isso que observamos na realidade brasileira. As escolas de
surdos, ainda, sdo necessarias e estdo sendo fechadas. A rede regular de ensino
nao esta preparada para receber esse publico.

O professor da escola ES2 expde suas inquietagdes:

E preocupante. Assim, eu digo que eu estou em crise. Porque a gente vé
assim. Como eu te disse. As agdes sado pequenas. Eu tenho medo que
acabe dizendo assim: ndo deu certo porque vocés nao sao capazes, VOCcés
nao sabem trabalhar com surdo, ou, entéo, surdo ndo aprende mesmo!! A
coisa debande de vez [...] para o governo alguém vai ser culpado. Nao ele
[...] eu ndo vejo como as coisas avangcarem se realmente ndo houver uma
mudanga radical mesmo na educagdo. Sinceramente, eu nao estou
acreditando que vai haver essa mudanga tdo cedo [...] (PROFESSOR -
ES2).

A proposta de transformar as escolas especializadas em centros
especializados prevé que os centros auxiliem a escola regular na tarefa de construir
uma escola inclusiva. Questionado sobre o assunto o coordenador pedagdgico

informa:

N&o tem como. A gente tentou formar nucleos em locais, tipo em bairro tal,
bairro tal ..., ela recusa, porque diz que ha um direito que é constitucional
da crianga estar perto de casa [...]. Entdo, a gente ndo tem como dar
assisténcia em todas as escolas pulverizadas na cidade, na regiao
metropolitana. Entao, isso vai se tornar irreal. Aquilo que, estar ali, da gente
ajudar na construcao do plano de AEE da escola, participar, a gente nao
tem como dar assisténcia, a quantas escolas tem no municipio de
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salvador? [...] esses que foram para o estado ano passado, a gente
conversou com a familia, eles estdo numa escola sé. [...] a gente vai 13, é
préximo, é facil da gente ter contato [...] mas como vai ser feito, a gente
nao vai ter como dar assisténcia a cada escola, a cada professor, a cada
aluno [...] (COORDENADOR PEDAGOGICO - ES2).

Desse modo, outro obstaculo para o éxito da proposta de inclusdo do surdo
nas escolas regulares municipais € apresentado: O modo como as agdes vém sendo
planejadas indicam os problemas que provavelmente irdo surgir. Salvador € uma
cidade grande, suas escolas municipais estdo espalhadas pelos seus diferentes
bairros, o contingente de profissionais especializados ¢é limitado, as transformacdes
para que as escolas se tornem ambientes bilingues sdao complexas, como garantir
que cada escola municipal esteja preparada para atender surdos usuarios da lingua
de sinais?

O que é mais importante para os alunos e sua familia? Estar numa escola
perto de casa ou numa escola de qualidade?

O coordenador apresenta um exemplo do trabalho desenvolvido no ano de

2010, quando ES2 ainda era uma escola de surdos.

Este ano, a gente ja inseriu seis adolescentes na quinta série de uma
escola do estado. Ai, a gente faz o que? acompanhamento. A gente vai na
escola no inicio, conversa com todos os professores, mostra como € que o
trabalho pode desenvolver na lingua portuguesa, o que a lei garante de
especificidades, conseguimos junto ao Estado um interprete para
acompanhar esses meninos. No contraturno, vém [...] para ter atendimento
especifico da segunda lingua, da lingua de sinais. [...] Tem funcionado
assim, até hoje. (COORDENADOR PEDAGOGICO - ES2).

Em entrevista realizada com o diretor da escola ES3, quando questionado

sobre os desafios da institui¢ao, ele relata:

O nosso maior desafio é continuar. E um desafio porque as proprias
politicas publicas dizem o contrario. A gente pretende continuar. Vai lutar
pelos meios legais também [...] fazendo o que for necessario, mostrando o
que os surdos querem. Que tem aquela frase muito bem aplicada nos
encontros de deficiéncia “ Nada por nés, sem nés”. Entdo, quando a gente
reune os surdos eles querem a escola para surdos. Entdo, a gente
respeitando isso, a gente vai estar brigando por esta escola para surdos. E
pretendemos ampliar o espago que eles tém hoje, porque é o lugar que
eles se sentem bem, que ele acha os pares. Eles se sentem muito feliz
aqui dentro da ES3, a gente precisa ficar mandando eles irem para casa
porque ndo querem. Acaba a aula meio dia e eles querem ficar. E um
espaco que para eles é gostoso, que eles encontram os pares [...], mas a
gente precisa de mais coisas, mais opgdes. Como esporte, algumas outras
atividades [...] (DIRETOR — ES3).
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Assim, ES2 e ES3 se veem em risco. Percebem a importancia de suas agoes,
tém o feedback dos sujeitos que se beneficiam delas, mas estdo ameacgadas pelas
atuais deliberagdes legais. Apesar dos beneficios da inclusao total do surdo nao ser
consenso, o Estado brasileiro irresponsavelmente tem direcionado suas agdes para
a extingdo das escolas de surdos. Realidade que retrata os argumentos de Hallahan
e Kauffman (1994 apud MENDES, 2010) contra a inclusdo total, apresentados na
pagina 24 durante as discussdes do capitulo teodrico.

Finalizando a primeira etapa deste capitulo, apdés expor o panorama dos
servicos educacionais da rede publica e privada sem fins lucrativos oferecidos as
criancas surdas na cidade de Salvador, revelamos nossa estimativa final da
quantidade e da distribuicdo dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais, obtida
através das entrevistas e de contatos telefébnicos. Na amostragem de 240 alunos
surdos usuarios da lingua de sinais, declarados pelas instituicbes pesquisadas, 2
encontram-se em classes regulares, 7 em classe de surdos de uma escola regular e

231 em escolas de surdos.

2
0,83% 7
2,92%

O classe regular
B classe de surdos
O escola de surdos

231
96,25%

Grafico 4 — Localizag&o dos alunos surdos usuérios da lingua de sinais

O que essa distribuicdo desigual pode nos revelar? Por que 99,17% dos
alunos surdos usuarios da lingua de sinais estdo em salas de surdos? Antes de
impor que esse grupo seja incluido nas salas regulares, o Municipio solucionou os
fatores que levaram os surdos a estarem ausentes desses espagos?

A seguir, serdo abordadas as espeficidades educacionais desse grupo de
alunos, para assim, poder obter mais informacdes sobre os fatores que tém

influenciado a auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas salas
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regulares, bem como a respeito das a¢des que a escola regular precisara realizar

para garantir a inclusdo desses alunos nas salas regulares.

4.2 ESPECIFICIDADES EDUCACIONAIS DO SURDO USUARIO DA LINGUA DE
SINAIS

Este topico foi reservado para abordar os pontos discutidos com os
profissionais das escolas visitadas acerca das especificidades pedagdgicas dos
alunos surdos usuarios da lingua de sinais. Apesar da escola regular ER8 atender
um aluno surdo com esse perfil comunicativo, tendo em vista que ela informou nao
conhecer as modificagdes necessarias para o trabalho com esse grupo de alunos,
neste momento serdo discutidas conjuntamente as informagdes abordadas pelo
professor da classe de surdos da escola regular ER1 e pelos profissionais das
instituicoes especializadas visitadas (CAEE, ES1, ES2 e ES3).

Com base nas subcatergorias estabelecidas para analise, iniciaremos nossas
discussbes na direcdo de conhecer como a comunicagcdo desses alunos é
estabelecida no contexto da sala de aula, suas interacbes com o professor e seus
colegas de classe.

O professor da escola ES3 fala sobre como estabelece comunicagdo com
seus alunos da alfabetizagcdo. Geralmente, eles comegam o ano letivo sem conhecer

a lingua de sinais.

Olha! Eu nunca tive problema com a comunicagao, interagdo com meus
alunos. [...] muitos deles entraram aqui, ndo sabiam nada de lingua de
sinais, comecaram a aprender aqui com os colegas e comigo. Entéo, tinha
momentos que eles queriam expressar alguma coisa que eu nao entendia.
Mas ai, a gente na mimica ... Minha aula da tarde é diferente da turma da
manh3, a turma da manha sao quinta série, ja tem uma fluéncia na Libras,
entdo eu dou aula normalmente. A turminha da tarde ndo. [...] € aquela
lingua de sinais no estilo professorés, né? [..] que vocé usa uma
linguagem mais infantil, mas n&o deixo de sinalizar. No inicio eu achava
assim: - ah! Determinados sinais eu vou evitar fazer com os meninos. Mas
depois, eu vi que ndo. Eu posso sinalizar naturalmente, claro que néo na
mesma rapidez [...] e assim, a comunicagao se da. Eles usam mimica,
quando querem dizer alguma coisa [...] mesmo quando aquele ndo tem
dominio da lingua de sinais quer expressar alguma coisa, pelo contato
diario, vocé ja percebe o que ele quer (PROFESSOR - ES3).

O professor (ES3) tem um bom dominio da lingua de sinais. Aprendeu Libras
na adolescéncia quando voluntariamente realizava estudos religiosos para surdos.

Ha oitos anos, apds concluir o magistério, leciona na referida escola e, atualmente, é
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aluno do curso de graduagao em Letras — Libras, pélo UFBA. Com sua fala, relata a
experiéncia com diferentes séries de ensino e demonstra como os alunos de cada
periodo necessitam de distintas formas de atuagao.

Com alunos da 52 série, que possuem certa fluéncia na Libras, as aulas
podem ser ministradas pelo professor com um nivel de “fala” mais elaborado. Ja a
turma da alfabetizac&o, na qual os alunos em sua maioria desconhecem a lingua de
sinais, exige uma postura e atengdo comunicativa diferenciada. O professor
menciona necessitar usar um estilo “professores” de comunicacéo.

Para discutir sobre o estilo “professores” mencionado, acreditamos poder
relaciona-lo ao “manhés” (tipo de fala apresentado pelo adulto a crianga em
aquisicao de linguagem). Segundo a teoria interacionista de aquisi¢ao de linguagem,
o0 “‘manhés” € o modo de comunicagao, especialmente utilizado pelas maes, para
envolver a crianga nas interagdes. O adulto, sujeito linguisticamente mais habilitado,
apresenta discurso sensivel ao nivel linguistico e as habilidades cognitivas e sociais
da crianca (PINE, 1994 apud BORGES; SALOMAO, 2003).

Borges e Salomao (2003, p. 329) ao citarem Maratsos (1983) relatam que o

“manhés”:

[...] € muito importante para a crianga nos seus primeiros anos de vida,
visto que a crianga ndo pode responder a sentengas muito complexas. [...]
os enunciados maternos mais provaveis de serem seguidos por uma
resposta imediata da criangca s&o aqueles caracterizados por sentencgas
pequenas e simples. As sentengas longas e complexas tém um efeito
inibidor da responsividade das criangas.

Compreendendo as diferentes posturas comunicativas realizadas pelo
professor, percebemos sua sensibilidade em adequar suas producdes ao nivel
linguistico dos seus alunos. As criangas dessa turma de alfabetizacdo, apesar de
sua faixa etaria (5 a 14 anos), encontram-se num nivel linguistico equivalente ao
esperado para os primeiros anos de vida de uma criancga.

E importante sinalizar que a necessidade de serem apresentadas mensagens
estruturalmente simples para criangas em estagios linguisticos iniciais, nao significa
dizer que o adulto ndo precisa ser fluente em Libras. Sera o adulto fluente na lingua
quem conseguira fazer tais adequagdes. Além disso, gradativamente, com o
desenvolvimento linguistico da crianga, esse adulto precisard aumentar a

complexidade do discurso oferecido.
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Diante do abordado, como as salas inclusivas previstas pela PNEE-EI/08
atenderdo aos alunos surdos nesse estagio linguistico? O aluno surdo precisara de
estimulos linguisticos adequados ao seu estagio linguistico inicial, enquanto que os
alunos ouvintes ja estardo num momento linguistico mais adiante, solicitando,
portanto, do professor produgcdes mais complexas.

Nessa perspectiva, o professor da referida sala, além do problema de precisar
dominar duas linguas, utilizando-as separadamente com cada perfil de aluno (surdo
ou ouvinte), tera de assumir posturas comunicativas diferentes, condizentes com o
estagio linguistico de cada um.

Esse fator suscita uma outra questdo. Levando em consideragédo que o nivel
de complexidade do discurso, também, esta diretamente relacionado com o seu
conteudo, qual conteudo sera abordado na sala de aula regular pelo professor
quando os alunos estardo comegando a adquirir linguagem? Pode ser o mesmo
conteudo que sera abordado com alunos ouvintes que ja estardo em estagios
linguisticos/cognitivos mais avangados?

Tais pontos demonstram algumas vantagens da sala de surdo. A lingua
utilizada pelo professor durante as aulas é acessivel a todos os alunos; os estagios
em que eles estdo sao similares, permitindo que o conteudo e a estrutura das
mensagens sejam adequados a todos. Além do mais, ha a possibilidade dos alunos
participarem de todos os episédios comunicativos ocorridos em sala. Quando o
professor se dirigir a um aluno, ou esse a aquele, todos os outros poderao entender.

O professor ES3 faz referéncia a esse ultimo ponto:

Outra coisa que eu valido muito a sala de surdos, no caso deles, é porque
eles podem participar. Se aqui fosse uma sala de ouvinte, tivesse uma
crianga surda, eu ia estar trabalhando o assunto de hoje, por exemplo, eu
dei uma pequena revisdo, depois eu fiz uma atividade avaliativa sobre os
meios de ftransporte: terrestres, aquaticos e aéreos. Entdo, todos
participaram. Eu coloquei os desenhos, eu botei a terra, o mar aqui e fiz o
desenho do sol para identificar a parte do céu, onde vai os avides. Todos
participaram. Se fosse uma turma, um surdo,ele nao ia participar, ele s¢6 ia
ficar olhando. O fato de todos os alunos serem surdos e ter uma professora
que saiba a lingua de sinais, os professores que dao as outras disciplinas,
educacao fisica, libras, sao professores surdos. [...] tem a outra professora
de artes, também, tem dominio da lingua de sinais. Entao, eles tém essa
interacao, eles participam da aula, eles levantam, eles vem aqui, [...], tiram
duvidas. O colega fala errado, da a resposta errada, [...] eles mesmos
mostram: - ela escreveu aqui oh! - agua esta errado, é terra. Entao, ele viu,

ele identificou que a coleguinha escreveu errado. Entdo, essa troca mostra
que eles estdo aprendendo (PROFESSOR - ES3).



112

O professor da classe de surdos da escola regular ER1, também aborda essa

questao:

[...] o aluno surdo pela experiéncia que eu ja vivi, ele precisa de estar com
iguais a ele. Nao é questado de discriminagao, de preconceito, de segregar,
mas eu ja tive duas experiéncias de meninos que nao tinham surdez
profunda, a surdez era moderada, eles foram colocados numa sala de
alunos ouvinte e eles ndo se sentiram bem. Quando eles estavam nessa
sala, o professor dizia: - Vixe, esse menino ndo quer nada, ou esse esta
muito quieto. E quando eles foram para sala de surdos, eles se
desinibiram, eles se sentiram bem, a aprendizagem deles evoluiu. Entéo, &
essa questdo de a gente perceber, claro que tem alunos com uma surdez
minima que ndo se sente bem com outro surdo, mas cabe a gente
perceber, onde é que ele se sente melhor? Se eu colocar algum de meus
alunos numa sala de ouvinte e deixar ele 13, ele vai se recolher, ele vai ficar
timido, ele ndo vai conseguir aprender, ele vai ficar no mundinho dele.
Entao eu percebo isso, que € necessario ter esse jogo de cintura, essa
dindmica (PROFESSOR1 — ER1).

A fala dos professores relata a importancia dos alunos surdos usuarios da
lingua de sinais estarem numa sala em que seus colegas utilizam sua lingua. A
interacdo entre iguais n&o so6 contribui com o desenvolvimento social dos alunos
como também para a aprendizagem deles.

O professor da escola de surdos ES1 exemplifica:

[...] quando a gente percebe que o aluno entendeu determinado assunto, a
gente costuma usa-o como monitor. [...] se a gente ndo consegue explicar
para que os outros entendam, ele vem para frente, ele ajuda, ele explica. E
muitas vezes, os outros que nao entendiam, passam a entender. Ai a
lingua flui sem nenhuma barreira (PROFESSOR - ES1).

Tomando como exemplo o caso da escola ER8 apresentado no subcapitulo
referente a rede municipal de ensino, na qual existe um aluno surdo usuario da
lingua de sinais incluido na sala regular, porém o professor ndo sabe Libras, ndo ha
intérprete e seus colegas todos sdo ouvintes, questionamos: que espaco de
aprendizagem pode ser construido nesse contexto, se ndo é possibilitada ao aluno
comunicagao eficiente nem com o professor nem com seus colegas?

Sobre a relagao do aluno surdo com seus colegas, o professor ES3 também

relata:

Conversam demais. Quando eles chegam um momento, tem momento que
eles estdo conversando até demais, ai a gente tem que pedir para eles
pararem as maozinhas, parar de falar. Eles conversam. Conversam sobre
tudo. E os meus agora, os pequeninhos estdo aprendendo o que é
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namorar. Até, eu estava aqui e eles estavam ali numa rodinha naquela
cadeira [...], eles estavam falando de namorado, namorada: - fulano da
outra sala disse que namora. Eles tém contato com os meninos maiores.
Entdo, estda nessa fase, os maiores e, entdo eles sdo pequeninhos, mas
sdo bastante espertos (PROFESSOR — ES3).

Com esse relato € possivel perceber que os alunos dessa escola, além de
conversarem com os colegas de sala, tém contato com alunos surdos mais velhos e,
desse modo, tém a possibilidade de vivenciar variadas interagbes comunicativas em
Libras. Na escola ES3, o professor ndo € o unico interlocutor fluente que eles tém
contato, relacionam-se, também, com outros professores surdos e com colegas de
outras séries.

ApOs identificar que a Libras nesses espacos visitados assume posigao de
destaque, é pertinente abordar as implicacbes dessa posicdo para as relagdes
pedagdgicas. O professor ES1 traz algumas informagdes sobre essa questao.

[...] quando eu cheguei aqui eu nado tinha uma idéia profunda acerca da
questao linguistica do surdo, ai quando eu vi, eu entrei em panico [...]. Para
mim, eles aprendiam o portugués como eu aprendia, claro usando a Libras.

Mas, eu ndo sabia que era tdo mais profundo [...]
(PROFESSOR - ES1)

O professor ES2 acrescenta:

Quando eu comecei a trabalhar ensino de portugués com surdos, a gente
tinha uma concepgdo ainda muito presa ao proprio trabalho feito com
ouvinte. Como se..., eu fiz curso de alfabetizagdo, entdo eu usava
estratégias semelhantes com as que usam com ouvinte. Entéo, isso s6 foi
possivel eu perceber quando trabalhei com classe de surdos. Por que os
meninos nao avan¢gam?(PROFESSOR — ES2).

Esses depoimentos revelam as particularidades do individuo surdo ao ter a
Libras como lingua de instrugdo. Ela ndo é apenas a lingua que intermediara o
contato do surdo com o conhecimento, significando somente a transposi¢cao das
mensagens que seriam expressas em portugués para a Libras. Té-la como lingua de
instrugcdo é muito mais complexo. Mais do que a lingua que ira possibilitar o contato
do sujeito com o conhecimento, € aquela que construird e sustentara seu
conhecimento. As linguas visuais possuem estrutura diferente das linguas orais e,
portanto, 0 pensamento estruturado a partir delas sera diferente dos pensamentos
estruturados pelas linguas orais. O surdo usuario da lingua de sinais manipulara o

conhecimento de uma forma diferente da realizada por sujeitos usuarios de uma
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lingua oral. Seu pensamento estara atrelado a uma logica imagética, visual.
Portanto, necessitara de metodologias de ensino diferentes das utilizadas com
ouvintes.

A respeito dessa questado, o professor ES1 traz o exemplo de uma de suas
aulas sobre metafora, quando necessitou langar mao de diferentes estratégias para
trabalhar o assunto: produziu materiais, discutiu com intérpretes e com educadores
surdos, pesquisando a melhor formar de promover suas ag¢des. No seu discurso, o
professor revela como o processo de ensino-aprendizagem, entre professor ouvinte
e aluno surdo, entre sujeitos de natureza linguistica diferente, exige do educador
estudo e pesquisa sobre o jeito de ser surdo, exige que o profissional conhega o
modo do surdo ver e viver a vida, demanda aproximagao com a cultura surda.

Ainda, com relagao a pratica pedagdgica com o aluno surdo, o professor ES3

expoe sua posicao:

Eu acho que quando vem a parte pedagdégica mesmo de ensino e
aprendizagem a gente tem muito mais trabalho com a crianga surda. No
caso deles que s&o turminha de alfa, seria muito mais pratico para mim
esse processo de aquisigdo da lingua escrita mesmo. Seria muito mais facil
para eles se fossem ouvintes, porque eles iam associar o fonema a escrita,
que é o que o professor alfabetizador faz com a crianga ouvinte. Ja no caso
deles ndo. Tem que mudar, a gente tem que adaptar, até porque a lingua
portuguesa para eles vem como L2. Entdo, eu uso varias estratégias [...].
Eu uso muito recurso visual, [...] adaptacido também do material, eu néo
utilizo o livro de alfabetizagdo, primeiro ano, que € comum ai no mercado.
Eu montei trés médulos de acordo com a necessidade dos meus alunos.
Entdo, muitos chegam aqui sem dominio da lingua de sinais, ndo conhece
nada de quantidade, de cores, de nada, de sexo, homem e mulher, coisas
simples eles ndo tém nogdo. S6 o que eles veem mesmo, mas, identificar,
ndo identifica. Entdo,eu adaptei todo o material assim, para que eles
possam ver, com Libras, com desenho, com sinal. Entdo, é toda uma
adaptacao que a gente faz mesmo (PROFESSOR — ES3).

Discorrendo sobre as atividades realizadas pela escola para atender as

particularidades dos alunos surdos, o diretor ES3 relata que busca realizar:

[...] aulas bem visuais para que eles entendam melhor aqueles conteudos
explicados. [..] o material é diferenciado. A forma de apresentar, a
metodologia é adaptada para que eles tenham uma melhor compreensao
de todo o conteudo. Séo feito vivéncias, aula extraclasse. Entdo, a gente
busca de todas as formas facilitar esse aprendizado (DIRETOR — ES3).

Até aqui, as instituicbes abordaram suas preocupacdes em oferecer o ensino

em Libras para os alunos, em construir um ambiente que propicie a aquisigao e
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desenvolvimento da linguagem deles e em adotar estratégias pedagdgicas
adequadas ao aluno surdo. A partir dessas medidas, como estaria o rendimento
escolar dos alunos?

O Coordenador entrevistado na escola ES1 comenta:

[...] o retorno das familias em relacdo ao nosso trabalho [...] €, também, os
professores das escolas, quinta série, fundamental e médio, dizem que
nossos alunos correspondem, que eles realmente ja tém uma pratica de
estudo, tém um dominio com relagéo a lingua de sinais, eles se destacam
nesse sentido. Agora, por outro lado, nés aqui, a gente acha, ainda, que é
insuficiente o rendimento deles. A gente percebe que muita coisa precisa
ser, realmente, mudada. A gente vé uma lacuna muito grande em relagao a
propria proficiéncia, quando ele chega aqui ele ainda esta estruturando
linguagem, adquirindo lingua. Entdo, esse tempo, ainda, tem que ser
realizado aqui, construindo isso e, paralelamente, construindo
conhecimento académico. Entdo, a gente vé uma distancia muito grande
nesse sentido. Também, a gente percebe, também, a propria proficiéncia
dos professores com relagdo a lingua de sinais. Entdo, a gente percebe
que se os professores tivessem um dominio maior, a coisa poderia
acontecer de forma mais rapida, mais intensa. E até a propria
compreensao metodolédgica. Entdo, a gente ainda considera, assim, abaixo
da média de rendimento do que a gente gostaria, do que poderia ser
(COORDENADOR ES1).

Observamos nessa fala que, apesar de serem percebidos avangos no
processo educacional do surdo, a escola reconhece que muito ainda precisa ser
feito para atender sua especificidade linguistica. Mesmo a escola entendendo a
necessidade da Libras para o desenvolvimento do surdo, mesmo realizando acgdes
para atender a tais necessidades, os problemas linguisticos que permeiam a
realidade do surdo continuam: a defasagem linguistica que o surdo possui ao
ingressar na escola é comprometedora; apesar de tentar, a escola, ainda, nao
conseguiu se tornar um espagco verdadeiramente bilingue; o dominio dos
professores com relacdo a Libras precisa ser aprimorado; os conhecimentos
existentes sobre a metodologia de ensino ao surdo s&o insuficientes e etc.

O coordenador ES1 aborda como a defasagem linguistica vivenciada pelo
surdo durante sua primeira infancia resulta em implicagdes futuras para seu

desenvolvimento:

Quando esses alunos ja tiveram, porque assim no CAEE tem um programa
de estimulagcdo precoce que eles trabalhavam com alunos, também, na
educacgéo infantil [...]. Quando eles chegavam, [...] ja estavam com a lingua
mais ou menos constituida [...]. Entdo, o tempo que eles ficam é o mesmo,
a mesma coisa da pessoa ouvinte. [...] um ano em cada série. E quando
saem da quarta série ja tém um nivel de letramento suficiente para ir para a
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quinta série. [...] ja os que chegam sem lingua, tem rendimento pior, mais
atrasado, demoram mais no servigo (COORDENADOR ES1).

Assim, diferencas de desempenho sdo observadas entre alunos que ja
passaram por um processo de escolarizagao através da Libras e aqueles que nunca
tiveram contato com a lingua, confirmando, entdo, o quanto é imprescindivel a
existéncia de servigos que atendam a crianga surda desde seu primeiro ano de vida.

O presente trabalho vem revelando a auséncia de servicos dessa natureza na
rede Municipal de ensino. O servico oferecido pelo Estado, o atendimento
educacional especializado do CAEE, é uma acgao isolada, com alcance pequeno, de
um centro que nao tem o surdo como seu principal publico alvo.

Precisa-se de um servigo integrado, que esteja preparado para atender o
aluno surdo da educagao infantil (creche e pré-escola), abarcando todas as
dimensdes que influenciam esse processo (assisténcia social, médica e terapéutica),
€ que preveja agoes para a captagao desses alunos, desenvolvendo estratégias que
consigam informar e orientar as familias sobre a existéncia e importancia desse
servigo.

O diretor da escola ES3 informa:

Olha, por incrivel que pareca, o numero de alunos da educacao infantil que
procuram a escola é muito pequeno. E impressionante. Mas assim, eu
tenho 27 anos que trabalho com surdo e assim, o0 maximo que a escola,
quando eu comecei era escola particular, conseguia alcancar era meninos
da alfabetizagcdo. Nao chegava meninos anterior a isso. Hoje com a
divulgacao da Libras, da divulgacdo das proprias instituicdes de saber que
existe uma escola, atendimento para surdos, eles estdo chegando mais
cedo. Mas, até para a gente ter uma alfabetizagdo ha um ano atras ja era
mais dificil. Tanto é que nossa turma tem poucos alunos. Sdo sete. Entao,
a procura ainda nao é muito grande [...] (DIRETOR - ES3).

Esse é um fator que precisa ser compreendido. Por que os alunos surdos
chegam tarde a escola? As familias desconhecem a existéncia dos poucos servigos
existentes? Torna-se urgente a realizacdo de um estudo que busque compreender
essa questao.

O depoimento do coordenador pedagdgico da escola ES2 relata realidade
semelhante quanto ao rendimento dos alunos. Informa que tem retornos positivos
dos alunos egressos. Porém, aqueles que chegam muito tarde a escola e sem
lingua adquirida possuem grandes dificuldades. Segundo o coordenador, a

aquisi¢ao tardia de uma lingua afeta todo o desenvolvimento cognitivo da crianga.
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Outro fator que influéncia o rendimento escolar dos alunos €& abordado pelo
diretor ES3:

Bom, a gente da essa possibilidade que é a garantia do intérprete ou do
professor interprete. S6 que a gente sabe também que a gente lida com um
pessoal muito carente. Entdo, muitas vezes, essa propria situagado de
convivéncia com a familia, o ambiente onde eles vivem, propicia, também,
alguns atrasos, falta de informagdes. Entdo, quando a familia esta bem
informada, que passa as informacgdes para o aluno, o aluno tende a dar um
pulo maior, mais facil, porque ai junta familia e escola, que tem que estar
junta mesmo. Mas, tem muita pouca informagédo, em casa por exemplo,
entdo, esses meninos chegam com atrasos muito grande de compreensao
de mundo mesmo. E ai a gente tem também que esta pensando nisso.
Quando vai dar aula para ele, quando vai fazer o planejamento (DIRETOR
— ES3).

Discorrendo sobre a mesma questao, o professor ES2 desabafa:

[...] a gente vendo aqui todo dia esses pequenininhos que a familia ndo se
comunica com eles, de forma nenhuma, é assustador. Por mais que a
gente fornega cursos, € muito pouco. Toda vez que tem evento aqui, que
os pais estdo presentes, eu fico chocada. Porque ai eu vejo a interagao de
perto. Deles com os pais, € € muito pouco. Entdo, eles ndo tém, assim: [...]
desenvolvimento linguistico muito pequeno, muito superficial. E ai, eu
comparo com outras criangas ouvintes que na idade deles, o quanto que
eles ja4 tém de ganho linguistico e olho para as nossas criancas. Meu
Deus!! Eu fico assustada!! Eu digo, como essa criangca vai ter uma
aquisicdo linguistica dentro de um unico espago que poderia favorecer
essa aquisi¢do, ja que em casa eles ndo tém e na comunidade vai ser mais
dificil ainda ..., dessas criangas que frequentam a educacgao infantil, o Unico
espago que eles tem contato com a lingua de sinais é aqui. Entéo, se a
gente tira isso. Vai dar um atendimento esporadico, de um ou dois dias na
semana, vai ser insuficiente (PROFESSOR - ES2).

Os professores discorrem sobre a auséncia da familia no processo
educacional dos seus filhos. Com dificuldade de se apropriarem da lingua de sinais,
as relagoes familiares dos alunos sao precarias, seu aprendizado extraclasse fica

bastante comprometido.

4.3 A OPINIAO DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO INCLUSIVO DO
SURDO NA CIDADE DE SALVADOR

Neste momento, chegamose ao ultimo objetivo especifico desta pesquisa. A
fim de identificar a opinido dos sujeitos envolvidos no processo inclusivo do surdo na

cidade de Salvador quanto a atual educacgao publica ofertada as criangas surdas nos
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primeiros anos escolares, organizaremos as discussdes realizadas em dois

subtodpicos: a opinido dos profissionais da educacgao e dos familiares dos alunos.

4.3.1 Profissionais da educagao

Para conhecer a opinidao dos profissionais da educagcdo com relagdo a
inclusdo do surdo na cidade de salvador versaremos sobre a Politica Inclusiva e

sobre os dados preliminares identificados por esta pesquisa.

4.3.1.1 A Politica Educacional Inclusiva: alguns posicionamentos

Conversando com os profissionais entrevistados sobre a proposta
educacional inclusiva brasileira, principalmente com relagdo ao aluno surdo, tivemos
acesso a importantes posicionamentos. O professor da escola de surdos ES2 expde

que:

Ela é muito genérica, ela considera a deficiéncia como se fosse uma coisa
Unica. As especificidades ndo sao, de certa forma, abordadas quando se
fala em proposta de educagdo. Porque se fala na especificidade [...] cego
precisa de Braille, surdo precisa de lingua de sinais, como se fosse simples
o fato de ter uma receita [...]. E como se a deficiéncia fosse um balaio de
gato. [...] ndo que eu seja contra a inclusdo, [...], eu vejo como uma
possibilidade de melhoria da educagdo como um todo. Mas, no momento,
como as coisas tém encaminhado, com as propostas que tém se aberto,
principalmente em relagdo a educacédo de surdos, eu ndo vejo com bons
olhos. Ndo acredito que haja uma proposta realmente efetiva, que va
produzir bons resultados. Como o resultado dessa politica, o que tem
acontecido efetivamente: curso de lingua de sinais para o professor,
achando que o professor vai ter um cursinho inicial, [...] eu tenho quantos
anos de educacao de surdo? 14, quase 15 anos e as vezes eu nao dou
conta de tanta coisa em lingua de sinais. A gente sabe, também nao é sé
questao linguistica. Porque se fosse assim, ouvinte nio teria problema de
aprendizagem. Sao varios aspectos envolvidos. Ai, as vezes, como agao
efetiva da politica, a gente s6 vé isso: curso de lingua de sinais [...] e
mesmo que eu saiba lingua de sinais, como é que vou operacionalizar
minha, se eu tenho vinte e tantos, trinta ouvintes e poucos surdos, como é
que vou fazer isso? Eu acredito assim, a inclusdo é possivel desde que
haja uma escola bilingue real para surdos. A¢des, assim, muito intensivas
de trazer a comunidade surda para dentro da escola e que haja uma
modificacdo grande na formacgdo do professor, na estrutura pedagdgica.
Acho que nao cabe uma aula engessada (PROFESSOR ES2).

Com sua fala o professor relata achar a atual politica de inclusdo genérica,

considera que a mesma trata as especificidades dos sujeitos de forma superficial, ao
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invés de aprofundar as discussdes quanto a pratica pedagdgica do professor. Para o
professor, a inclusdo do surdo ndo depende apenas do aprendizado da Libras pelo
professor, ainda mais se for através de cursos de curta duragéo, € preciso que seja
discutido 0 modo como essa incluséo sera operacionalizada, esclarecendo como o
professor fara para ensinar surdos e ouvintes ao mesmo tempo.

Nessa direcdo, o professor expde que ndo € contra a inclusdo, mas sim
contra a forma como tem sido proposta no Brasil. Com base nas discussoées teéricas
realizadas no primeiro capitulo deste trabalho, podemos perceber o que esta sendo
questionado pelo professor ndo é o paradigma inclusivo, mas o0 modo como ele tem
sido compreendido e implantado no pais.

O coordenador ES1 vai além:

Eu acho, ainda, que essa politica se respalda em um paradigma médico-
bioldgico, de normalizagado do sujeito. Ela ndo considera a questdo das
diferengas [...], € um discurso onde se prioriza a questdo da presenca
fisica, mas que, € como se ndo compreendesse que educagido & processo,
€ como se a coisa estivesse assim, que os sujeitos fossem recortados e
vocé pudesse estar transferindo processos para as salas multifuncionais.
Que é o que acontece no caso, toda orientagdo do MEC ¢é que se faca esse
trabalho dentro das salas multifuncionais, onde também a questdo da
formacgao desse profissional € uma coisa muito lenta, [...] € uma visao
totalmente distorcida. [...] Ai a gente pergunta, interessa a quem? Essa
forma que esta sendo feita? Vai estar favorecendo a quem? Entéo, isso é
realmente inclusdo? Entdo sdo questdes assim que a gente tem que estar
discutindo, tem que estar refletindo, debatendo, porque ndo é ainda um
modelo, [...] a questdo € mesmo de concepcéo [...] (COORDENADOR
ES1).

O presente depoimento traz dois pontos importantes: o papel das salas
multifuncionais e a postura assumida frente ao aluno com deficiéncia. O
coordenador relata que a proposta inclusiva brasileira tem entendido as salas
multifuncionais como solucionadoras dos problemas pedagdgicos dos alunos com
deficiéncia, revelando postura simplista e reducionista para com os alunos com
deficiéncia.

Especificamente com relagdo ao surdo, concordando com o que foi exposto
pelo coordenado ES1, acreditamos que posturas semelhantes a da proposta
inclusiva brasileira expressam a compreensao de que para efetivar a educagéao do
surdo basta, apenas, inserir a Libras no lugar do portugués, como se o aluno surdo
fosse igual ao ouvinte, exceto pela falta de audicdo. Nesse sentido, o aluno surdo é

visto a partir de um olhar normalizador que ndo admite direcionar sua atengao para
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as diferencas do surdo. Nao permite entendé-las e valoriza-las, pois € como se ao
fazer isso, o padrao normal majoritario fosse desvalorizado.

A partir da fala do coordenador ES1 é possivel fazer importantes denuncias.
Apesar de a proposta inclusiva brasileira estar sustentada no discurso do paradigma
inclusivo de respeito e valorizagdo das diferengcas humanas, a forma como suas
acgdes tém sido desenvolvidas revela, ainda, a supervalorizacdo dos antigos
padroes. Mantém-se a mesma escola, sendo construido, apenas, algumas medidas
para proporcionar a inser¢gao dos alunos da educagao especial nessa escola. Ou
seja, a antiga escola, a escola ouvinte ndo foi realmente modificada, ndo se admite
pensar a escola a partir da diferenca surda. A escola continua sendo pensada pela
normalidade, tendo mudado, apenas, por admitir a presencga da diferenca.

O professor da classe de surdos da escola regular ER1 se posiciona sobre a

Politica Inclusiva Brasileira.

Na minha visao, eu ndo acho que vou incluir o aluno se eu colocar ele com
outros alunos, e ai, entre aspas, eu botar um professor que saiba Libras, e
ele ensine o aluno com a Libras dele, ele n&o vai conseguir atender o aluno
surdo e o aluno ouvinte ao mesmo tempo, isso ele ndo vai conseguir
atender. Acho que ndo é da mesma forma que eu [..] s6 com alunos
surdos, eu acho que eu consigo atingir mais a eles. Que eu vejo assim, a
crianga surda ela precisa ter um referencial, entado, principalmente, na pré-
escola e no ensino fundamental |. E necessério essas classes, talvez do
sexto ano em diante, ai sim, um aluno surdo, na sala com interprete, ele va
avangar. Mas, o menino menor, ele precisa de carinho, de afeto, ele
precisa de estar em contato com sua linguagem. E o professor, se ele tiver
numa sala com 25 alunos e ai um deles for surdo, mesmo que ele saiba
libras, ele ndo vai atingir sempre esse aluno. Na hora de contar uma
histéria, ou o aluno ouvinte, ou o aluno surdo, vai ser prejudicado em algum
momento. Eu vejo a necessidade sim, se possivel, se tivesse escolas da
pré-escola até o quinto ano, somente para surdos. Eu acho isso
necessario, eu acho que é necessario. E se houver [...] essa turma sé com
alunos surdos, eu acho que precisa investir mais no professor, para que ele
conseguisse se desenvolver tanto pedagogicamente, para ele saber se
esta no caminho certo, que maneiras ele pode fazer para que esse aluno
surdo evolua. Minha visdo é essa (PROFESSOR1 — ER1).

A partir do trecho acima, o professor revela sua compreensdo quanto a
educacao dos surdos e a atual proposta inclusiva, entende que um professor numa
sala regular atendendo surdos e ouvintes ndo € a mesma coisa que um professor
numa sala s6 com surdos. A intervengao do professor numa sala de surdos é mais
efetiva, justifica que o aluno em seus primeiros anos escolares precisa de uma

atencao mais dirigida. Exemplificando sua posig¢ao o professor relata que numa sala
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regular a atividade de contagdo de histérias ndo seria aproveitada por todos os
alunos (surdo e ouvinte).

Aproveitando a pontuagao feita pelo professor questionamos: a historia seria
contada a partir de que lingua? Seria contada primeiro em uma lingua e depois em
outra? Mas uma atividade como essa nao teria que ser interativa, com todos do
grupo participando juntos?

Assim, o professor chama a atengao para a necessidade das propostas de
inclusdo serem diferenciadas por niveis de ensino, ponto que nao € abordado pela
atual politica. Com base nas entrevistas realizadas tanto com os profissionais que
trabalham em classes e escolas de surdos quanto com os das classes regulares,
percebemos que o paradigma inclusivo é aceito por todos, mas que a forma como a
politica inclusiva vem sendo idealizada e implantada necessita de mudangas.

Alguns profissionais sado enfaticos quanto aos problemas da atual proposta

inclusiva:

Com relagdo ao sistema publico, eu acho que deixa muito a desejar. Eu
vejo a inclusdo no nosso pais como vamos fazer de conta que a gente
inclui, o professor faz de conta que educa, e tudo é um faz de conta. Eu
particularmente fago tudo que posso, dentro das minhas possibilidades, eu
tento ajudar ele a se desenvolver. Percebo sim que ele ja avangou muito
[...] eu tenho algum conhecimento, mas foi um conhecimento que eu
busquei dentro da minha pds-graduagdo, o sistema publico em si nao
contribui em nada no sentido de dar um suporte para o professor, para
melhorar a qualidade do servigo [...] para nos professores é frustrante, aqui
nao tem sé ele de especial, [...], sdo criangas que, eu ndo gostaria de usar
esse termo, mas € a palavra que eu estou encontrando, num certo ponto
atrapalham a dindmica para as outras criangas, [...] minha turma tem 15
alunos, mas parece que tem 30 [...] entdo assim, eu acho que os 6rgaos
publicos poderiam ter essa preocupagao e em cada instituicdo que tivesse
aluno especial, a gente tivesse um suporte [...] Quando vem alguém
orientar, vem com aquela apostilazinha pronta, como se toda crianca fosse
igual. Entdo, o que o professor quer nao é apostilazinha pronta. Porque
estudar, ndés estudamos, a gente quer um suporte técnico mesmo,
presenga de profissionais, de um psicologo, [...] Por mais que a gente
tenha conhecimento, mas ndo é nossa area. A gente ndo tem que estar
interferindo nessa area, o que a gente pode fazer é pontuar e encaminhar.
[...] se a gente tem esse suporte técnico dentro da instituicdo, o acesso dos
pais fica mais facial [...] Eu penso que o sistema poderia ouvir mais o
professor e perguntar ao professor o que é que ele precisa, o que é que ele
quer, e ja que a gente tem vontade, [...] os professores tém boa formacéo e
tem boa vontade, a gente quer trabalhar e quer trabalhar direito. Mas a
gente precisa de suporte (PROFESSOR — ER3).

Esse professor apresenta com clareza os problemas vivenciados. Mesmo
tendo interesse, mesmo buscando estudar para atender adequadamente ao aluno

surdo incluido na sua sala, percebe que ndo tem sido suficiente. O professor
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denuncia que falta um sistema educacional que assista realmente este aluno,
constata que orientagdes pontuais ndo resolvem, para ele a presenga do aluno da
educacao especial na escola regular exige a participacdo de uma equipe de
profissionais especializados em diferentes areas da saude e da educacgao vinculados
a escola.

O diretor da escola ER4 relata que a proposta inclusiva deixa a desejar. Nao
basta, apenas, suporte estrutural, material e sala de AEE. O AEE n&o é suficiente.
Queixa-se que ha pouco dialogo entre prefeitura, estado e governo federal. Expbe
que as acdes de inclusdo realizadas tém partido das iniciativas individuais das
escolas, cada uma age de um jeito, ndo havendo orientagbes da prefeitura. O diretor
ER4 expressa seu descontentamento: apesar das intengcdes da escola em efetivar a
inclusdo do aluno surdo, as agdes desenvolvidas pela escola ndo tém sido
suficientes.

Outros profissionais sdo menos enfaticos, mas também apontam problemas:

[...] a gente ndo pode dizer ndo vai funcionar, se é algo que a gente nao
tentou. Mas a realidade que nds temos, o que a gente vé ai, ndo esta
funcionando. E tanto que essas criancas estdo vindo para ca, cada dia
mais, ES3 esta crescendo por conta da demanda que esta sendo muito
grande. Entdo, nao esta funcionando, infelizmente (PROFESSOR — ES3).

[...] Com poucos alunos, o professor habilitado, capacitado, uma escola
equipada, que tivesse o AEE no contraturno, do jeito, desse jeito, eu creio
que seja possivel. Mas, como vem sendo, e 0 meu trabalho eu vejo que
deu resultado. Os primeiros anos, o contato com a linguagem deles, eu
acho que poderia continuar (PROFESSOR CAEE).

A Prefeitura tem realizado algumas ag¢des, palestras sobre inclusdo, até
porque nao poderia comegar a inclusao sem trabalhar os professores para
isso. No entanto, eu acho que a escola, a inclusdo é benéfica porque
trabalhar com a diferenga, num mesmo ambiente de criangas que nao tém
necessidades educativas especiais (NEE) podem estar juntos de criangas
que tém NEE. E um ajuda o outro. No entanto, eu acho que é necessario
um apoio de instituigdes a essas criangas, e isso deixa muito a desejar. Os
pais tém que correr atras por si préprios [...] (PROFESSOR - ERS5).

Observamos na fala dos trés professores certo otimismo quanto a politica
inclusiva. Se tudo que esta previsto for posto em pratica, é provavel que a inclusao
aconteca. Porém, os mesmos professores, em seguida, apresentam ressalvas: o
professor ES3 constata que até o momento a inclusdo nao tem acontecido; o
professor CAEE, apesar de considerar viavel a inclusdo do surdo da forma que tem
sido planejada, relata que o trabalho desenvolvido pela classe de surdos tem dado

certo, devendo ser mantido pelo menos nos primeiros anos escolares e o professor
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ER5 queixa-se da pouca assisténcia especializada e individualizada, pois a
comunidade carente ndo tem acesso facil a esses servicos e o Estado ndo tem

garantido os mesmos.

4.3.1.2 Opinibes sobre os dados preliminares da pesquisa

Conforme apresentado na introducdo, a presente pesquisa origina-se do
nosso questionamento sobre uma realidade encontrada na cidade de Salvador.
Buscando identificar escolas da educacao infantil e do ensino fundamental | que
tivessem alunos surdos usuarios da lingua de sinais incluidos em salas regulares
publicas, percebemos que os alunos surdos com esse perfil comunicativo eram mais
facilmente encontrados em escolas e classes de surdos do que em escolas
regulares.

Desse modo, dentre os topicos abordados nas entrevistas realizadas com os
sujeitos da pesquisa, tentamos conhecer a opinido deles sobre a realidade relatada
acima. Analisando os depoimentos apresentados, quatro principais pontos foram
identificados como possiveis justificativas para a pouca presenca do aluno surdo
usuario da lingua de sinais na escola/classe regular e sua maior frequéncia nas

escolas/classes de surdos.

a) Esses alunos estao sem estudar

Alguns profissionais informaram que acreditam que as criangas surdas
correspondentes a faixa etaria da educacao infantil e do ensino fundamental |, ainda,
nao chegaram a escola. As familias por desconhecimento, por acreditarem que a
crianga nao tem condi¢des de ir para uma escola, ou por terem receio de seus filhos
serem discriminados, optam em nao leva-los as escolas.

O professor ER2 expde sua opiniao:

Olha! eu ndo acho que elas estejam todas na escola publica. Eu acho que
tem muitas sem estudar. [...] eles chegam a escola muito tarde e isso
atrapalha muito o desenvolvimento da aprendizagem deles. Ainda tem
muitas criangas, principalmente as menores, sem estudar. Poderia estar
incluso na escola publica, acredito que com esse programa de inclusdo
elas devam estar sendo inseridas, mas eu nao acredito, também, que os
professores estejam preparados para acolher isso. [...] muitas das familias
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que eu tive contato sao familias que nao tem um nivel cultural muito
elevado. Entao, elas podem, nao sei, entender que nao vai fazer diferenca
o filho estar ou ndo na escola, vai ser uma crianga criada em casa, todo
mundo suprindo as necessidades dela, e a educagao, porque se entende
inclusive que o surdo vai trabalhar com movimento mecéanico ali, ndo vai
ter, sei la [...]. Entdo, acredito que a familia é responsavel também, por isso
(PROFESSOR - ER2).

O professor ES1 exemplifica:

Eu acho assim, por exemplo, com base nessa menina que chegou agora,
os pais ou desconhecem, ou no caso pagam uma banca, a mesma fazia
banca, nunca estudou. 15 anos, nao tem lingua de sinais [..]
(PROFESSOR - ES1).

A partir dessa variavel apontada pelos professores, devemos refletir sobre
algumas questdes: o fato da familia optar em nao levar as criangas surdas a escola
poderia justificar a auséncia do aluno surdo usuario da lingua de sinais nas
escolas/classes regulares? Ou apenas denuncia a existéncia de outro grupo de
alunos, aqueles que nunca passaram por um processo de escolarizacao formal?

Como base no exemplo do professor ES1, acreditamos que a variavel
apresentada acima né&o justifica a auséncia do aluno surdo usuario da lingua de
sinais nas escolas/classes regulares, pois essas criangas pertencem a outro perfil de
aluno.

A aluna mencionada pelo professor ES1 nunca tinha ido a uma escola e nao
tem conhecimento de lingua de sinais. O perfil de aluno que essa pesquisa se
propde a estudar € o referente as criangas surdas que ja sdo usuarias da lingua de
sinais.

Continuando nossa reflexdo, a partir do depoimento do professor ER?7,
podemos levantar outro questionamento.

Pode ser diversos fatores. Acho que a questdo da familia achar que a
crianga vai ser discriminada na escola regular, que ela ndo vai aprender.
Talvez até, também, ja tenha passado experiéncia na escola na escola
regular e professores como eu, néo ter preparo para lidar com a dificuldade

da crianga [...]. Aqui na prefeitura a gente ndo é preparada para lidar com
essa especificidade (PROFESSOR — ER?7).

Existiriam alunos que estdo sem estudar porque a familia teve experiéncias
negativas com a escola/classe regular? Se sim, esses alunos tiveram em algum
momento oportunidade de adquirir a lingua de sinais?

O professor ES2 traz uma importante contribuicdo para essa reflexao.
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Eu acredito assim, as criancas nessa faixa etaria, quem & oralizado esta na
escola regular. Porém, a gente sabe que na realidade a oralidade nao é la
essas coisas. Acabam voltando para ca [...]. As criangas menores chegam
muito tardiamente a escola como um todo. Entdo, a grande maioria dos
nossos pequenos, dos menores, nem eles dominam a lingua de sinais, os
gue chegam aqui ndo sabem nada de sinais. Pelo fato de ter chegado tarde
a escola, a familia tem resisténcia, [...] vai para a escola regular, depois
volta, ai fica nessa. A fono diz que ndo pode usar sinais. Sdo poucos os
meninos menores que dominam a lingua de sinais. Muito poucos!! Esses
ainda estdo aqui pelo fato de ndo encontrar na escola uma proposta
adequada. Pela nossa histéria aqui, os que vao, acabam voltando. [...] O
intérprete ndo ia adiantar. [...] ontem até me ligou uma mae querendo saber
qual era a proposta daqui. O filho ja ia completar 8 anos, estava na escola
regular ha 2 anos. E ai, ela ndo esta gostando [...] da escola regular [...]
(PROFESSOR - ES2).

O professor apresenta o perfil dos alunos que ingressam na escola de surdos
ES2. Na sua maioria ndo sabem Libras, sendo uma grande parte egressa das
escolas regulares. Faz-se necessario outro questionamento: o aluno mencionado
pelo professor, que cursou dois anos na escola regular e a mée ligou para obter
informagdes sobre a escola ES2, sabe Libras?

Se esse aluno nao souber Libras, ele ndo pode ser enquadrado no grupo dos
alunos usuarios da lingua de sinais fora das escolas/classes regulares. Tem-se
entao uma outra importante questdo: Quem sao os alunos surdos usuarios da lingua
de sinais? Adquiriram-na aonde? Onde estdo? Ou seja, sdo as escolas/classes de
surdos que tém possibilitado o surdo adquirir a lingua de sinais?

O aluno surdo usuario da lingua de sinais encontrado na sala regular da
escola ER8 é egresso da escola de surdos, onde provavelmente adquiriu a Libras.
Nesse sentido, com base nas discussdes apresentadas, com base nas diferentes
experiéncias relatadas pelas escolas entrevistadas, suspeitamos que as escolas
regulares nao tém possibilitado as criangas surdas a aquisicdo da Libras.

E preciso atentar para esse fato. Muito provavelmente, as escolas e classes
de surdos tém sido os espacgos que vém permitindo a aquisi¢do da lingua de sinais
pelos surdos compreendidos nos niveis de ensino pesquisados. Além da atual
proposta inclusiva ndo atentar para esse processo necessario a crianga surda, tem
direcionado suas agdes para o término das escolas e classes de surdos.

Se as escolas/classes de surdos forem extintas, como as criancas surdas

adquirirdo a lingua de sinais? A escola regular ira proporcionar isso?
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Até o momento ndo se observam agdes nesse sentido. Dentre os objetivos da
proposta inclusiva ndo ha a preocupacao com a aquisicado da Libras pelo surdo.
Como podemos ver no capitulo tedrico, as agdes previstas pela Politica tém estado
direcionadas aqueles surdos que ja possuem a lingua de sinais, as agdes propostas
nao insuficientes para garantir a aquisi¢cao da Libras.

Novas pesquisas sobre essa problematica precisam ser realizadas. Os alunos
surdos tém adquirido lingua de sinais em quais espacgos? No contexto da atual
politica inclusiva, quais deverao ser esses espag¢os? Quais motivos tém influenciado
a auséncia dos alunos surdos das escolas, sejam elas regulares ou especificas?

Uma reflexdo importante ndo pode deixar de ser considerada. Um dos
motivos que levaram a atual pesquisa a encontrar um infimo numero de alunos
surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares se deve ao fato dessas
ndo serem o lugar onde os surdos adquirem a lingua de sinais? As escolas de

surdos tém sido esse espaco? E por esse motivo que os surdos estdo nela?

b) Despreparo das escolas regulares

O despreparo das escolas regulares foi o fator mais abordado pelos
profissionais entrevistados. Eles acreditam que o desconhecimento da escola
regular sobre como desenvolver o trabalho com os alunos usuarios da lingua de
sinais nas salas regulares ¢ o fator que tem influenciado esse perfil de aluno preferir
as escolas/classes de surdos.

O coordenador da escola de surdos ES1 relata que o trabalho oferecido pelas
escolas municipais de Salvador ndo contempla a especificidade linguistica do surdo.
S6 tem chance aqueles alunos que tém residuos auditivos e que tém todo um
trabalhado com a oralizagdo. Alunos que nédo tém esse perfil encontram grandes
barreiras na escola regular. Para o coordenador, os alunos ficam um pouco no
servico e depois abandonam, pois 0s pais percebem que nao esta havendo
resultado.

Corroborando com o relatado, o professor2 da escola regular que possui dois
perfis de alunos surdos, comunicacdo por lingua oral e por lingua de sinais,
apresenta sua opinido:

[...] o que é que acontece. A proposta foi jogada na rede publica, sé que
nao deram uma orientagdo maior aos professores. Por exemplo, eu peguei



127

a sala com esse aluno, [...] a maneira que eu achei melhor de trabalhar
com ele foi essa, colocar na frente, falar um pouco mais alto, chamando
mais atengdo, porque eu, por experiéncia minha, ndo que recebesse esse
aluno, que tenha sido chamada pela secretaria para ter uma orientagao de
como trabalhar com ele. Entdo assim, eu acho que o que aconteceu € que,
utiliza muita a propaganda de colocar, a crianga vai ser incluida na sala
normal com outros alunos sem deficiéncia, mas eles nao estdo dando o
aparato, um apoio, uma ajuda, uma estrutura para isso. Entdo eu acho que
todo o processo se deu por ai. E a dificuldade que a gente percebe é que
as escolas que tém, tém que ter turma separada, ou tém esse aluno aqui,
mas a gente ndo trabalha com Libras porque ele ndo tem essa
necessidade. Quer dizer, eles tinham uma boa idéia, mas ndo colocaram
na pratica totalmente [...]. O aluno vem, tem uma dificuldade, o professor
ndo sabe. Como é que o professor vai passar para ele, se ele ndo faz a
leitura labial? Como é que ele vai aprender? Entédo, tem a opgao dos pais
colocar numa escola, no caso aqui, que tem ou entdo numa escola
especial, para que o aluno possa se desenvolver (PROFESSOR2 — ER1).

As duas falas apresentadas acima revelam que a escola/classe regular s6
esta “preparada” para atender alunos surdos que de algum modo tém a lingua oral

como lingua de instrugdo. Quanto aos alunos que nao tem essa possibilidade:

Acho que os proprios pais tiraram. Se decepcionando. Porque os
professores ndo estao preparados e nem € todo mundo que quer trabalhar
com surdo. A inclusédo esta ai, vocé tem que receber o aluno, mas muitas
vezes vVocé nao quer receber ou vocé nao esta preparado, nao sabe como.
Entdo, por mais boa vontade que vocé tenha, por mais bom coragao que
vocé tenha, bom professor que vocé seja, se vocé receber o aluno e nédo
souber trabalhar, vai ficar muito complicado. Entdo, o que vai acontecer,
aquele aluno vai, a gente tem vérios casos aqui, que vieram da rede
municipal mesmo [..] e eles simplesmente n&o avangaram, nao
progrediram, e os pais simplesmente tiram e colocam aqui. Esse menino
mesmo que eu falei [...] ele estudou numa escola, esse outro de 14 anos
também estudou numa escola, ndo sabia nem fazer o nome dele [...].
Entdo, os pais acabam tirando, muitos pais me disseram isso, que eles
acabaram tirando e colocando seus filhos onde tinha escola como aqui,
ES1, ES2 (PROFESSOR - ES3).

A opinido de que a escola regular ndo esta preparada foi apresentada por
outros profissionais, tanto da escola regular como de surdos. Porém, em virtude da

similaridade dos depoimentos, ndo ha a necessidade de todos serem apresentados.

c) Inviabilidade da proposta

Discorrendo sobre a problematica da pesquisa revelada, o coordenador
pedagogico ES2 traz uma opinido que vai além do despreparo da escola em receber
o aluno surdo usuario da lingua de sinais. O coordenador relata que considera a

atual proposta inclusiva humanamente impossivel.
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[...] vocé nao ia encontrar mesmo nunca. Vocé sabe por qué? Como é que
um professor que ndo tem interprete em sala de aula, vai se comunicar
com a crianga em lingua de sinais, mesmo que soubesse sinais, quando
tem um surdo e 30 ouvintes? Ele vai falar em Libras e os ouvintes que
aprendam para acompanhar? Porque falar as duas linguas ndo poderia.
Com é que ia dar aula em duas linguas? Esta entendendo? Entao, é irreal,
0 que se propde é irreal. [...] vocé entende que a proposta € absurda,
indecente? (COORDENADOR PEDAGOGICO - ES2).

O coordenador pedagogico ES2 para justificar sua posigdo apresenta um

exemplo:

[...] a gente tem aqui um professor que eu digo assim: ele é surdo que fala
e ouve. Ele conhece do mundo e da cultura surda. A esposa € surda, o filho
€ surdo, ele conhece de surdo mais do que ninguém no mundo. E ele
quando da curso para a gente que tem uma surda na sala ele diz: - gente,
€ humanamente impossivel, é exigir da gente o que a gente ndo pode. [...]
e ele fala: - ndo tem como, ndo tem mente. Em meia hora de aula vocé
esta extasiado. Vocé ndo tem como. Vocé fala, conversa, dialoga, discute
com quem esta ouvindo ali. Porque vocé nao da aula vomitando o que vocé
sabe, vocé interage com o outro. O outro questiona, o outro pergunta, o
outro vai, vocé é questionado e troca [...]. Depois, vocé tem que fazer tudo
isso, para-se a aula com lingua oral, volta-se para o surdo para explicar,
discutir, interagir. Fulano falou aquilo, beltrano ... Vocé imagine o que é
issol!! Isso n&o existe!!! (COORDENADOR PEDAGOGIC — ES2).

Esse trecho retrata uma situagdo na qual um professor ouvinte da aula para
uma sala com adultos ouvintes e surdos. Em virtude de ndo haver uma pessoa para
interpretar a fala do professor para a aluna surda, durante a aula o professor precisa
ora oralizar para se comunicar com 0s alunos ouvintes, ora sinalizar para se
comunicar com a aluna surda. Atividade que ele julga ser bastante estafante.

O coordenador sinaliza que perdas sempre existirdo, ja que o contexto da
sala de aula nio é construido, apenas, pela fala do professor. Os alunos participam,
fazem pontuacodes, apresentam questionamentos e, mesmo que o professor traduza
as falas de todos os sujeitos da sala de aula, o que é quase impossivel, ndo sera da
mesma forma, com o mesmo contexto.

Com esse exemplo, o coordenador suscita a reflexdo que deve ser feita sobre
o contexto da sala de aula regular com aluno surdo incluido. Todas as aulas, em
todos os momentos, mesmo com a presenca de um professor bilinglie, uma sala
com alunos surdos e ouvintes, exigiria que o professor se dividisse em dois papeis.
Dando aula aos alunos surdos e depois para os ouvintes, ou vice-versa. Porém, a
sala de aula deve ser um espaco interativo, onde todos os sujeitos interajam entre si.
Essa caracteristica da sala de aula sempre estara comprometida, o que ira interferir

na qualidade do processo educacional vivenciado pelo aluno.



129

d) Encaminhamentos

Outro ponto que poderia justificar a pouca frequéncia dos alunos surdos
usuarios da lingua de sinais na escola/classe regular foi apresentado pelo professor
CAEE:

Sabe o que eu acho? Eu acho que eles comegam no centro especial por
terem dois, trés, quatro anos. Os pais percebem a surdez ja tardiamente.
[...] os proprios lugares que eles sdo encaminhados indicam uma instituigao
especial. Ai eles chegam para gente. Entdo, eles ndo tém idéia de ir para
uma escola regular com dois, trés, quatro, cinco anos, porque ndo sabem
como lidar com eles. E nesse ponto eu até acho que é certo. Posso pecar,
tanto é que estudo. Mas, eu ainda acho que para o surdo que esta se
apropriando da linguagem, [...], que ainda é arredio porque n&o estabelece
comunicacdo [...] eu acho até que é bom eles virem para um lugar
especializado, porque eles se aproximam da linguagem rapidamente, a
familia é trabalhada, eu trabalho com os pais na sala, eu ensino Libras para
eles, eu conduzo eles. Eu fico encantada, porque eles saem daqui como se
fossem homenzinhos. Todos adaptados, [...] se comunicam com facilidade,
eu ajudo os pais a inclui-los também, porque sem a familia, escola s6 nao
inclui (PROFESSOR — CAEE).

Em sua fala, o professor da classe de estimulagao precoce para criancas
surdas do centro especializado CAEE relata que os alunos chegam encaminhados
pelos profissionais de saude, apds a identificacao da surdez. Nesse periodo, os pais
nao cogitam a possibilidade de levar seus filhos para a escola regular de educagao
infantil. Posterior a etapa que vivenciam o centro, as criangas acabam se dirigindo a
instituicdes especializadas que possuem proposta de trabalho semelhante a do
centro.

Para nés, esse ponto revela a falta de sincronismo entre o sistema regular de
ensino e os sistemas de saude, bem como a importancia da continuidade de um
servigo com o outro. Associado ao CAEE ser uma das portas de entrada do surdo no
sistema de ensino, tem-se que a escola regular ndo oferece servicos que deem

continuidade ao trabalho ja desenvolvido.

4.3.2 Familiares

Na conversa realizada com os familiares dos alunos surdos das escolas

visitadas, a fim de conhecer a opinido deles sobre a educag¢ao do surdo na cidade
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de Salvador, foram abordados temas como: Politica Inclusiva, escola de surdos,
escola regular e melhorias para a educagao do surdo.

Discorrendo sobre a Politica Inclusiva durante as entrevistas realizadas, os
familiares, em sua maioria, a partir de suas experiéncias com o assunto,
expressaram insatisfagao e revelaram que a inclusdo nao tem ocorrido de fato.

A mae de um aluno da escola ES3 apresenta sua posi¢cdo quanto a inclusao

do surdo:

[...] ndo acontece. Quer dizer, se vocé bota a crianga no colégio regular,
nem ele acompanha e os outros ficam gozando com a cara dele e a
professora ndo acompanha. A professora é ouvinte, ela ndo sabe lidar com
a pessoa que é deficiente se tiver uma pessoa e o resto tudo ouvinte.
Aquela pessoa fala, fala, fala e o que esta la no meio sem entender nada.
Ele, praticamente, esta excluido no meio deles. Ela tinha que aprender
Libras para poder ensinar. [...] 1a ndo tem professores capacitados para
isso. Entdo, € mesmo que nada, n&o saiu do papel [...] (MAE1 — ES3).

O depoimento dessa mae revela que as escolas regulares que ela teve
contato ndo modificaram suas praticas para o trabalho com o aluno surdo. Mesmo
seu filho ndo tendo a possibilidade de acesso a lingua oral, as aulas eram ministrada
a partir dela.

Expondo experiéncia semelhante, a mae do aluno da classe de surdos da
escola ER1 informa que nas outras escolas regulares que o filho freqlientou nao foi
realizado um bom trabalho. Seu filho ficava numa sala junto com os colegas ouvintes

€ nao apresentava rendimento.

[...] Ele ndo estava aprendendo nada, porque a professora nao tinha um
conhecimento. [...] Na verdade, eu acho que ela nem se comunicava. Ele
ficava la por ficar. Ela ndo tinha conhecimento de nada de Libras, de surdo,
nem de nada. Entdo, ndo tinha rendimento. Tirei. Botei em uma outra para
ver se melhorava, mas foi a mesma coisa. [...] se eu fosse deixar ele 14,
hoje ele estaria la sem saber praticamente nada [...] Essas professoras nao
estdo preparadas. Hoje ndo tem preparo para os professores. Seria 6timo
se tivesse isso. No meu caso, eu venho de Fazendo Grande para aqui, se
tivesse um surdo na sala de ouvinte nas escolas que tem la, o meu poderia
estar. Nao deslocava de la para aqui. (MAE1, ER-1).

Todas as maes que participaram desta pesquisa relataram que em suas
experiéncias com a escola regular nao foi oferecido aos seus filhos oportunidade de
ensino em Libras. A mae1 — ER1 afirma que se no seu bairro houvesse uma

escola/classe regular que oferecesse um bom atendimento ao seu filho, ele estaria
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la. Porém, os professores das classes regulares nao estao preparados para atender
0 aluno surdo no mesmo espaco que os ouvintes.

Com relacdo aos alunos surdos que conseguem utilizar da lingua oral, a
mae2 da escola ER1 relata que seu filho sempre estudou em escolas regulares.
Como ele se comunica pela fala, informa que nunca pensou em coloca-lo em uma
escola especifica para surdos. Sua insatisfacdo com relagdo a escola regular,
apenas, diz respeito a forma como a dificuldade de comportamento dele é
considerada. Segundo a méae, seu filho € nervoso. Devido sua deficiéncia auditiva, a
escola deveria ter mais paciéncia com ele. Porém, com relagdo ao rendimento
escolar, ndo apresenta queixas.

Nessa perspectiva, a mae da escola ER4 acrescenta:

[...] com dois anos ele n&do usava aparelho ainda, entdo n&o teve
rendimento nenhum, [...] sé para brincar. A partir dos trés anos, que ele ia
colocar o aparelho, que ia ouvir, deu uma melhoradinha. Agora ela da
trabalho quanto ao seu comportamento. Tudo agora a professora faz
queixa dele porque ele é danado, pintdo [...]. Mas ndo que a deficiéncia
atrapalhe, [...] consegue acompanhar tudo direitinho [...]. Se ele nio tivesse
o aparelho, com certeza ele nao estaria estudando aqui. Ele teria que estar
aprendendo LIBRAS, né? Mas como com o aparelho ele ouve, [...] aqui é 0
lugar dele mesmo. Porque se nao, se for aprender LIBRAS, ele nao vai
aprender a falar nunca. Imagine ele no meio de varios meninos surdos? O
que ele vai aprender? Aqui nio, tem outras criangas, conversando, se
desenvolvendo [...] (MAE — ER4).

Esse depoimento é semelhante ao da méae2 da escola ER1. Percebemos que
os problemas dos alunos surdos usuarios da lingua oral diferenciam-se dos surdos
usuarios da lingua de sinais. Tanto as maes quanto as escolas visitadas apresentam
queixas quanto ao comportamento deles. Constantemente estdo envolvidos em
brigas com os colegas, as quais, em sua maioria, estdo relacionadas a brincadeiras
feitas pelos colegas ouvintes com relagado ao aparelho ou a fala do aluno surdo, ou
por ele se aborrecer com a dificuldade dos colegas compreenderem sua fala.

Outro ponto similar refere-se ao rendimento escolar dos alunos. Enquanto a
escola informa que eles estdo com desenvolvimento aquém do esperado, as maes
afirmam estarem satisfeitas com o desempenho escolar dos seus filhos.

Tais fatores apresentados suscitam a necessidade de serem realizadas mais
pesquisas especificas para o estudo dessa realidade. Os alunos surdos usuarios da
lingua oral tém estado a margem das discussdes sobre a inclusdo. Porém eles,

também, vivenciam dificuldades no contexto da sala de aula. Todos os professores
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demonstraram inseguranga quanto ao trabalho realizado, declarando sentir falta de
orientacdes.

Mudando de perfil comunicativo, retomamos as discussdes sobre o surdo
usuario da lingua de sinais. A Mae ES2 relata sua experiéncia com a escola regular.
Os primeiros anos escolares de sua filha foram numa escola regular no interior da
Bahia. Inicialmente estava satisfeita com o servico oferecido, acreditava que sua
filha tinha bom desempenho escolar. Contudo, quando a filha foi crescendo
percebeu que a escola ndo estava mais sendo suficiente e, assim, decidiu vir morar
em salvador.

Perguntada sobre o motivo de sua filha estar na escola especial, a méae

explicou:

[...] porque eu ndo achei uma escola. Eu sé vim morar em Salvador para
ela estudar, para ter contato com a lingua dela. Porque enquanto era
pequeninha tudo bem, mas depois que foi crescendo, houve a necessidade
de se comunicar. Eu coloquei na escola que para mim tem que ser mesmo
(MAE - ES2).

Exceto pela mae do aluno da escola ER8, a qual informou que, apesar do
filho saber lingua de sinais, 0 mesmo esta na escola regular porque deseja que ele
volte a falar, as outras maes que tém filhos usuarios da lingua de sinais expressam
descontentamento com a escola regular. Mesmo com as orientagbes da politica
inclusiva, acreditam que, no momento, a escola de surdos € a mais indicada para
seus filhos. A escola regular ndo tem oferecido ensino em Libras.

Com o intuito de aprofundar as discussbées com relacdo a opinido dos
familiares sobre a escola regular e a escola de surdos, solicitamos que eles
indicassem as vantagens e desvantagens de cada escola.

Para a Mae ES2, com relacio a escola de surdos:

O bom é que pelo menos o pouco que ela esta aénrendendo, ela esta
entendendo. E lento o ensino, € muito lento. Amanda® vai fazer 12 anos e
esta no terceiro ano. [...] eu ndo gosto do ensino de |4, eu acho que devia
ensinar mais. [...] para esse tempo [...] era para estar mais desenvolvida.
[...] com certeza é dificil, que o portugués para eles, a agente vé, é
complicado mesmo. Eu sei que a educagdo do surdo é dificil, que o
portugués é dificil para o surdo. Mas, a escola também tem um pouco de
culpa. Porque eu vejo outros alunos que sairam, que estdo em outra escola
especial, que desenvolveu mais (MAE — ES2).

® Para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, o nome mencionado foi alterado por um
ficticio.
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Ao mesmo tempo em que acredita que o ensino na escola de surdos (ES2)
tem feito mais sentido para sua filha, a mae informa considerar que tem sido muito
lento. Perguntada sobre seu descontentamento com a escola, ela afirma que nao se
deve ao fato de ser escola de surdo, acredita que a escola de surdos € a melhor

opgao para o surdo.

[...] a dificuldade de Amanda é que todo o ano, a ES2 ndo consegue
segurar professor, entdo todo ano troca de professor. Ai eles mandam um
professor que ndo sabe um A em Libras. Aquele professor vai estar
aprendendo junto com o aluno. Entdo, quem esta perdendo tempo ali? E o
aluno (MAE — ES2).

Dessa maneira, a mae revela compreender a importadncia do professor
dominar a lingua de sinais, percebe que o rendimento de sua filha esta
comprometido devido a constante troca de profissionais e pelos novos nao terem
conhecimento de Libras. Em conversa realizada com o coordenador pedagogico da
escola ES2, ele informou que os professores da escola, em sua maioria, sdo cedidos
pela prefeitura. Quando ndo conhecem a Libras sdo acompanhados por um
intérprete.

Com base na queixa da mae, o intérprete tem sido suficiente?

Considerando a pesquisa de Lacerda (2009) apresentada no capitulo tedrico,
acreditamos que nao. O depoimento dessa méae revela como a educagao do surdo é
delicada. Nao se trata, apenas, de escolher a escola de surdos ou a escola de
ouvintes. Certos problemas podem estar presentes em ambas.

Mesmo a escola sendo s6 para surdos, também passa por problemas quanto
a formacao de seus profissionais. Problema que se agrava quando nao existe um
servico com solida estrutura. ES2 € uma ONG, depende do convénio com a
prefeitura para garantir os professores, 0s quais, nem sempre, permanecem por
longo periodo.

Os surdos fazem parte de um grupo de alunos que, mais do que qualquer
outro, precisam que o quadro da escola seja formado por profissionais experientes.
O aprendizado da Libras demanda tempo. Dentre as acdes necessarias para a
construcdo de um servico de qualidade, € imprescindivel a adogdo de estratégias

que incentivem a permanéncia do profissional nessa area de atuacao.
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Essa compreensao da importéncia de se garantir professores especializados
para o atendimento ao aluno surdo ndo € consenso. Mantoan (2006), conforme
abordado no capitulo tedrico, relata que a escola regular e seus professores so6
poderao se preparar quando o aluno da educagao especial ja estiver incluido. Para a
autora, o despreparo dos professores n&o poderia ser utilizado como justificativa
para oposic¢des a inclusao.

Contudo, sera que essa compreensdo deixa subentendido que situacgbes
semelhantes as relatadas pela mae ES2 serdo previstas e constantes? Pensar que a
escola regular s6 se preparara apds a presenga dos alunos, ndo € solicitar que eles
aceitem passar por perdas a favor da evolucéo do sistema?

A mae ES2 com a experiéncia que tem tido com os professores iniciantes
constata o quanto sua filha tem perdido com isso. Enquanto o professor passa pela
sua fase de adaptacéo e aprendizado inicial da Libras, num nivel, provavelmente, a
quem do que aluna ja possui, o aproveitamento de sua filha fica comprometido,
sendo impedida de avancar.

Uma situacao parecida é abordada pelo professor da escola regular ER3:

[...] O professor vai receber uma crianga. Um exemplo, uma crianga surda.
No meu caso, tudo bem que ele ja estd ouvindo com o auxilio do aparelho
que ele ja fez o implante. Mas, tem criangcas que nédo fizeram essa cirurgia
e a gente fica se perguntando, mas Deus esta crianca estd aprendendo o
que? [...] ai o professor tem que fazer sua Libras, mesmo que ele ndo tenha
vontade, vocé esta entendendo? [...] Eu penso também que o professor
nao precisa, ele ndo teria que fazer essa lingua de sinais, obrigatoriamente.
[...] se eu ndo tenho atragdo nenhuma para aprender lingua de sinais [...]

eu vou ter que aprender esse ano porque ele € meu aluno, ano que vem
ele n&do vai ser mais meu aluno. Entende? [...] (PROFESSOR - ER3).

Se a inclusao total prevé que os alunos surdos estardo na sala de ouvintes,
que o professor ira se preparar s6 apos o ingresso deles na sala de aula e que no
ano seguinte ja estardo em outra sala, como sera a trajetéria escolar desses alunos
surdos ja que nenhum tipo de concessao pela “deficiéncia” é prevista?

Todo ano estardo com professores que estido iniciando seu aprendizado em
Libras, o qual ndo se completa em um ano. Na verdade, provavelmente, o
conhecimento da Libras pelo professor sera bastante introdutério, tendo em vista
que um ano € um curto periodo para o aprendizado de uma segunda lingua. Além
disso, geralmente, os cursos de Libras oferecidos aos professores sdo de nivel

basicos e de curta duragao.
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Desse modo, o aluno surdo sera obrigado a ser acompanhado, todo ano, por
professores que ndo dominam sua lingua. Como garantir, nessa perspectiva, os
direitos constitucionais instituidos pelo artigo 205 (a educacéao é direito de todos) e
pelo artigo 206 (igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola) da
Constitui¢cao Brasileira de 19887

Enquanto o aluno ouvinte tem acesso ao ensino com educadores fluentes na
sua lingua, o aluno surdo estad sendo obrigado a frequentar a escola regular com
profissionais que nao possuem o minimo de conhecimento de Libras, sendo
solicitado esperar que o professor comece a aprender Libras.

Portanto, o conhecimento da Libras pelo professor € um fator extremamente
importante. Quando se trata da educagao do surdo, tem deixado a desejar tanto em
escolas de surdos como nas escolas regulares. Porém, ha uma diferenga entre
essas duas instituicdes: A escola de surdos percebe esse déficit e desenvolve agdes
na diregao de supera-lo; A escola regular, da forma que tem planejado a inclusdo do
surdo, parece nao compreender essa problematica e, sendo assim, ndo prevé agoes
para soluciona-la.

Outros pontos positivos da escola de surdos apontados foram:

O bom é que eles iam estar com outros surdos o tempo todo [..]. A
qualquer tempo vao estar se comunicando, o tempo todo. Com a
aprendizagem na mesma altura (MAE — ES2).

Na escola especial, [...], eles aprendem até uns com os outros. [...] porque
tem outros professores que eles estao vendo fazer com os outros. Ensina
como é, como nao é, eles estdo aprendendo uns com 0s outros mesmo
(PRIMA — ES2).

O grupo de mée da escola ES3 expde sua opinido sobre o servigo oferecido

pela escola ES3.

Eu acho que o desenvolvimento est4 muito bom (MAE1 — ES3).

As professoras aqui sdo muito competentes [...]. Estou contente com o
ensinamento daqui (AVO — ES3).

Tudo capacitado (MAE2 — ES3).
Para quem nao sabia nada, os da gente hoje sabe, né? O ensino é bom,

né? Sao capacitados para isso (MAE3 — ES3)

Sobre as desvantagens e vantagens da escola regular as maes relatam que:
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O ruim é que mesmo se for tudo certinho, tendo intérprete, tendo tudo,
mesmo assim o surdo n&o vai conseguir acompanhar o ensino do ouvinte.
E o bom é que se estiver desde pequeno, ele vai se acostumar, nao vai ter
aquele impacto. Porque, infelizmente, o surdo vai ter que ir algum dia. E
quando eles chegam, eles recebem aquele impacto e fica complicado. Se
for desde pequeninho vai acostumar, ndo que eu acho que eles vao
conseguir acompanhar (MAE — ES2).

Na escola regular ele ndo tem capacidade de aprender nada, se nao tem
quem ensine ele!! (PRIMA — ES2).

Questionados sobre por que seus filhos ndo estao na escola regular, o grupo

de mae revela:

Porque néo tinha professor capacitado. Eu até pedi para ter um curso de
libras. Todo mundo foi. S6 que na hora de fazer na sala de aula, ndo
estava funcionando. Eu fazia minha parte em casa e la na escola nao fazia.
Ele continuou por dois anos. Gostei para ele [...] se socializou com as
outras criangas, aprendeu a dividir as coisas dele com outras criangas. Ele
batia, mordia, beliscava, querendo se comunicar e ndo podia. [...Jndo
estava aprendendo nada. Nem o nome dele ele sabia fazer (MAE1 — ES3).

O meu estudou dois anos também. Mas, s6 que a professora um dia me
chamou e falou: - [...] olhe v6, ndo da para ele continuar mais, porque ele
nao acompanha os outros. Entdo, a senhora tem que procurar uma escola
que seja especial para que ele, onde ele estude Libras, porque aqui ele ndo
acompanha (AVO — ES3).

Muitos professores quando eu ia matricular, quando viam que era surdo,
n&o aceitavam (MAE5 — ES3).

Nao tinha [..]. Tentei matricular. Ficou de chegar professor, mas n&o
chegou (MAE4 — ES3).

[...] eu nunca me interessei. Se ele é surdo. [...] ndo teria estrutura. E do
que adianta botar? (MAE2 — ES3).

Eu fui no ano passado [...]. Ja tem trés anos que minha menina estuda
aqui. [...] eu fui dois anos na do governo e nao consegui (MAE3 — ES3)

A partir desses depoimentos, percebemos que diferentes motivos podem
estar atrelados a auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas
escolas/classes regulares, bem como sua freqliéncia nas escolas/classes de surdos.
Primeiramente, as maes confirmam a opinido apresentada pelos profissionais no
item anterior: a escola regular ndo esta preparada para receber os alunos surdos
usuarios da lingua de sinais. Elas se preocupam com a garantia da Libras como

lingua de instrugdo e revelam perceber que sem a lingua de sinais seus filhos n&o
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desenvolvem pedagogicamente. Nesse contexto, a escola regular, apenas, contribui
para a socializacdo dos seus filhos.

Contudo, além disso, as maes apontam outros fatores que influenciam a
permanéncia de seus filhos nas escolas de surdos. Associado ao despreparo das
escolas regulares, essas resistem em receber o aluno surdo. Algumas maes relatam
estarem tentando colocar os filhos nas escolas regulares préximas as suas casas,
mas de um modo ou de outro seus filhos sdo recusados.

A Mae ES2 apresenta uma experiéncia vivida em 2009:

No ano passado, quando chegou uma bomba na ES2, que ia fechar [...] eu
cheguei perto de casa: - ah! Vou matricular aqui. Ela chegou e falou assim:
- a gente ndo pode dizer que ndo pega, somos obrigados a pegar a
crianga, agora, nao tem intérprete, ndo tem nada. Se vocé quiser deixar ela
aill [...] Eles ndo estao preparados para colocar uma crianga surda na sala
de aula (MAE — ES2).

Temos entdo um exemplo de como a escola regular, ainda, se posiciona no
momento da matricula do aluno surdo. Postura que ndo deve ser interpretada de
forma simplista, como resultado da intolerancia da escola com o diferente, reflexo do
padrao homogeneizador da escola tradicional.

Outra interpretacdo pode ser atribuida a esse episddio. Pode ser uma reagao
das escolas a inclusdo perversa comumente realizada, negando-se em aceitar
alunos, ja que nao ha estruturas para recebé-los.

Porém, sabe-se que a Politica Inclusiva vem se fortalecendo, as ag¢des do
Ministério da Educacdo para efetivar a inclusdo educacional tém sido mais
consistentes. Assim, mesmo sem estrutura, as escolas ndo poderiam receber o
aluno e em seguida buscar as condigdes? A rejeicdo da matricula do aluno poderia
representar o desinteresse da escola em buscar solugbes?

Uma importante questdo nao pode deixar de ser considerada. Segundo o
depoimento da mae acima, a escola de surdos que sua filha frequentava (ES2) iria
fechar. Situacdo que nao ocorreu em 2010, mas que, conforme o coordenador
pedagdgico, ocorrera em 2011. A escola ES2 fechara e as escolas regulares ainda
nao foram preparadas para isso.

Conforme o abordado acima, essa € uma realidade que aparentemente nao
sera mudada. A atual Politica Inclusiva assume a postura de que primeiro seréao

incluidos todos os alunos da educagao especial nas escolas regulares para depois
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capacitar a escola para atender esses alunos. No entanto, apesar das orientagcdes
do Ministério da Educagao, algumas escolas regulares tém se negado a receber os
alunos surdos.

Mais um fator que pode justificar a auséncia dos alunos surdos usuarios da
lingua de sinais nas escolas regulares é identificado na fala da mae2 — ES3: “Eu
nunca me interessei. Se ele é surdo. A outra escola nao teria estrutura. E do que
adianta botar?”.

Apresentando posi¢ao semelhante, a mae ES1 relata que ndo matricula sua
filha na escola regular por medo dela sofrer maus-tratos dos alunos ouvintes.
Informa que nunca pensou nessa idéia e que fica angustiada quando pensa no dia
em que sua filha tera que sair de ES1. Para a mesma, o professor da escola de
surdos sabe se comunicar e dar limites aos alunos surdos, enquanto que o da
escola regular ndo, ficando muito preocupada com questdes relacionadas a namoro
na escola.

Questionada sobre os pontos negativos da escola de surdos, a mesma méae

revela:

Tem que crescer, ES1, la é pequeninho, um cubiculo. Deveria ir, tanto
colégio enorme, abandonado, com tanta sala de aula e tdo pouco aluno,
deveria um prédio desse fazer so isso e capacitar ao professores, até eles
concluir [...] os estudos (Mae - ES1).

Com essas trés falas alguns questionamentos podem ser realizados.
Inicialmente, qual sera a concepgao dessas mées sobre o seu filho surdo e a escola
de surdos? Com base em qual concep¢ao fundamentam a posicdo de que o surdo
deve estudar em escola de surdos? E por compreenderem que a especificidade do
seu filho sera melhor assistida na escola de surdos ou por protecionismo? Sera que
a mae ES1 prefere a escola de surdos, apenas, pelo medo de sua filha ser
maltratada na escola regular, pelo receio de sair dos muros da escola de surdos e
enfrentar uma realidade desconhecida?

O unico ponto negativo que a mae atribui a escola de surdos é dela ser
pequena, ser s6 até a quarta série. Seu desejo era que a filha concluisse seus
estudos nessa escola. Contudo, além da postura protecionista, um trecho de sua
fala traz outra questao. “[...] O professor sabe lidar com eles, nesses outros colégios
normais ndo. [...] saber LIBRAS, impor eles [...] (Mae — ES1).”
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Nesse sentido, a preocupacdo da mae toma outra diregdo. Nao € soé
protecionismo exagerado relativo ao medo do diferente. E receio, em conseqiiéncia
da falta de confianga no trabalho da escola regular.

Segundo a mae, a proposta da educacéao inclusiva € interessante, mas os
profissionais nao estao preparados. Suas experiéncias levam-na a crer que a escola
regular ndo dara continuidade ao trabalho formativo desenvolvido pela ES1. Sua
filha sempre estudou em escolas de surdos. Iniciou no CAEE, posteriormente foi
para a ES1 e, pelo seu desejo, a proxima escola de sua filha seria uma escola de
surdos. Essa posi¢cao confirma o abordado pela professora do CAEE, apds ingressar
no servico especializado, os pais tendem a dar preferéncia a esse perfil de
atendimento.

No entanto, ha diferentes formas de interpretar essa questdo: poder-se-ia
achar que as mées preferem a escola de surdos porque sdo mais especializadas e
oferecem melhor atendimento aos seus filhos; ou poder-se-ia considerar que as
maes assumem posturas discriminatérias com seus proprios filhos, nao
compreendendo que eles tém o direito de estarem nas escolas regulares, ao invés
de estarem a margem da sociedade.

Com essa ultima compreenséo, Mantoan (2009) aborda:

Os pais de criangas com deficiéncia e os educadores brasileiros deveriam ser
os primeiros a levantar a bandeira contra a discriminagao e, no entanto, o que
muitos ainda insistem em fazer é batalhar para que a exclusdo se mantenha e
as escolas especiais sejam consideradas de ensino fundamental. [...] O desafio
maior que temos hoje é convencer os pais, especialmente os que tém filhos
excluidos das escolas comuns, de que precisam fazer cumprir 0 que nosso
ordenamento juridico prescreve quando se trata do direito a educagdo. Os
professores deveriam ser os guardibes desse direito e apoiar os pais em suas
dificuldades de compreendé-lo e de exigi-lo a todo custo (MANTOAN, 2009, p.
34-35).

Quando se trata das escolhas dos pais sobre o melhor para seus filhos é
complicado julgar o que seria 0 mais correto. Suas responsabilidades e
preocupagdes envolvem diferentes fatores e diferentes instancias temporais. Para
decidir o melhor para eles, devem pensar no futuro, sem esquecer do presente;
pensar na educagao, sem esquecer da seguranga e vice-versa.

Portanto, € compreensivel quando os pais se negam a colocar seus filhos em
escolas que sao despreparadas para recebé-los e onde seus filhos ndo tém com

gquem se comunicar, ja que na escola, os profissionais e os outros alunos nao
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conhecem a Libras. A responsabilidade dos pais ndo é com o sistema de ensino,
nem com a Politica Inclusiva, € com o desenvolvimento de seus filhos. Se a escola
regular ndo melhorar os servigos oferecidos aos alunos surdos, os pais ndo o0s
levardo espontaneamente, s6 se forem obrigados por alguma circunstancia ou pela
imposicdo do sistema. Situacdo que comeca a ocorrer devido a proposta de
fechamento das escolas de surdos.

Durante a conversa com as méaes da escola ES3, elas expuseram quais
melhorias acreditam ser necessarias para a educagao das criangas surdas na

cidade de Salvador.

[...] ter curso para os professores para poder na escola regular ter uma sala
s6 para eles (MAE3 — ES3).

Eu acho que deveria ter [...], em cada bairro, deveria ter um professor
especializado nisso (MAE4 — ES3).

A gente sofre [...] a gente tem que se deslocar de muito longe para ficar s6
em uma escola com esses meninos. [...] Por exemplo, se meu bairro tem
uns dez surdos, e eles todos vem estudar aqui, se a escola tivesse uma
sala de surdo (Mae2 — ES3).

E uma dificuldade. A gente ficar a tarde toda aqui sentado, esperando eles
sairem (AVO — ES3).

Eu conheco uns trés |a na rua que ndo estuda [...]. Conhego muitos que
n&do estudam (MAE3 — ES3).

Tem muitas mées que nao se interessam [...] (AVO — ES3).

Mas, também, ndo é ndo gente. E a distancia. A distancia conta muito [...].
Eu preciso de quatro transportes para chegar em casa. Quatro (MAE4 —

ES3).

A gente sai de casa meio dia e fica aqui até cinco horas da tarde [...]. Se for
para casa, na mesma hora é hora de voltar. Tem muitos que o cartdo é
pela frente, ndo pode pegar para ir embora e voltar depois [...] a vida da

gente é s isso ai, se dedicar a eles (MAE2 — ES3).

Com base na discussao do grupo, os responsaveis pelos alunos surdos da
escola ES3 revelam as dificuldades que enfrentam para conseguir manter seus
filhos na escola. Suas residéncias sado distantes da escola, apesar de estarem
satisfeitos, gostariam que houvesse perto de seus bairros instituicdes de ensino que
soubessem trabalhar com a crianga surda.

As dificuldades de transporte vivenciadas sao inumeras. A mae4 — ES3 afirma
que precisa pegar quatro transportes para chegar em casa; a mde2 — ES3 comenta

que devido a distancia e as limitagdes financeiras, ja que o auxilio transporte so6 é
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valido com a presencga da crianga, os familiares sdo obrigados a esperar os alunos
durante todo o turno escolar, ficando impedidos de retornarem para casa ou de
realizarem outras atividades nesse periodo.

O grupo, também, informa conhecer criangas surdas que nao frequentam a
escola. Acreditam que tais dificuldades contribuem para alguns pais ndo manterem
seus filhos nela. As escolas que sado perto de casa ndo tém adiantado e as de
surdos s&o distantes.

Um ultimo ponto abordado nas discussbes em grupo foi a mudanga de
posicionamento dos familiares. Ja no final do debate quando questionados
diretamente sobre o melhor local para a educacao de seus filhos uma nova posicéao
foi assumida. Primeiramente, algumas maes disseram que gostariam de ter uma
escola especial perto de suas casas, porém, através do debate, 0 grupo quase por
unanimidade (uma mae manteve a posigao pela escola/sala especial) concluiu que o
ideal era uma sala com surdos e ouvintes, para que todos aprendam a conviver.

Dentre as falas construidas pelo grupo temos: “mas os meninos tém que se
misturar, aprender a conviver com os outros. Aqui eles ficam muito isolados.” As
maes expressam a preocupacao de seus filhos saberem conviver com os outros e
os outros com eles. Portanto, se fosse possivel, gostariam que houvesse uma sala
de surdos e ouvintes, na qual a professora conseguisse ensinar para eles na mesma
qualidade.

Diante do apresentado, a conversa com os familiares dos alunos surdos
possibilitou alguns esclarecimentos. Pudemos conhecer suas opinides e
experiéncias com a Politica Inclusiva; confirmar pontos discutidos pelos profissionais
que elucubraram os fatores influenciadores da permanéncia dos alunos surdos
usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares e/ou nas escolas de surdos e,
além do mais, conhecemos outros fatores ndo abordados pelos profissionais da
educacdo. Questdes que permitirdo a comunidade cientifica conhecer e se
aproximar da realidade das familias.

A educacao inclusiva para o surdo ainda n&o se tornou uma realidade, os pais
tém optado pelas escolas de surdos por acharem que estdo mais preparadas para
atenderem seus filhos. Porém, essa n&o € a unica variavel que tem contribuido para
a permanéncia dos alunos surdos nas escolas de surdos. A escola regular tem

rejeitado matricular o aluno surdo, ao passo que os pais além de serem bem
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acolhidos pelas escolas de surdos, sentem que esse lugar proporcionara seguranga
para seus filhos.

Contudo, também foi possivel conhecer os pontos negativos da escola de
surdos e os desejos dos seus familiares. A localizacdo delas foi um ponto
constantemente abordado pelos entrevistados. A distancia entre a escola e suas
residéncias torna o acesso dos alunos desgastante, fator que pode estar
contribuindo para a existéncia de criancas surdas fora das escolas.

Os familiares, por fim, revelam o desejo de verem as criangas surdas
estudando com os ouvintes. Apesar de durante a maior parte da conversa os
familiares relatarem que a escola de surdos € importante para seus filhos,
expressaram de algum modo preocupacao deles estarem isolados. Se fosse
possivel, surdos e ouvintes estudarem juntos, gostariam que essa proposta se
concretiza-se.

No entanto, o desejo dos pais por uma escola que atenda aos surdos e
ouvintes, ndo supera suas preocupag¢des com o desenvolvimento integral deles. O
caso da mae que para garantir a educacao de seu filho pega, diariamente, quatro
transportes para ir e quatro para voltar, representa o empenho dos pais por uma
educacao de qualidade. Se a inclusdo total da crianga surda n&o for uma boa opcao,
acreditamos que eles entenderdo, pois acima de tudo, querem o melhor para seus
filhos.

Portanto, é preciso que a comunidade cientifica e politica se comprometam
em compreender a educacgao do surdo e seu processo de inclusdo, caso as escolas
regulares ndo sejam o melhor espago para os primeiros anos escolares do surdo, é
preciso garantir o digno acesso desses alunos aos espagos mais adequados. Se
necessario, novas acgdes para auxiliar no transporte dos alunos as escolas

precisarao ser planejadas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Para refletir sobre os fatores que tém influenciado a permanéncia ou auséncia
dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares municipais de
Salvador, este trabalho percorreu trés caminhos: conhecemos as instituigdes
educacionais publicas e privadas, sem fins lucrativos, da cidade de Salvador que
atendem criancas surdas no periodo da educacao infantil ao ensino fundamental |;
discutimos as especificidades educacionais dos alunos surdos atendidos por esses
estabelecimentos e conhecemos a opinidao dos profissionais e familiares envolvidos
no processo inclusivo do surdo sobre a atual educacido publica ofertada nos
primeiros anos escolares.

Ao conhecer as instituicbes educacionais que atendem criangas surdas no
periodo da educacéao infantil ao ensino fundamental |, percebemos a existéncia de
trés diferentes perfis comunicativos: criangas surdas que conseguem se comunicar
pela fala; que se utilizam, apenas, de gestos domésticos ou que se comunicam pela
lingua de sinais.

Tais perfis comunicativos revelaram diferentes demandas. As escolas que se
inseriram na categoria instituicdes de ensino com alunos surdos usuarios de gestos,
na verdade, apenas suspeitavam do comprometimento auditivo dos alunos. Sua
realidade denunciou a falta de assisténcia da Prefeitura de Salvador as escolas e
retratou a importancia do sistema publico de ensino estar integrado a outras
instancias publicas, pois quando se trata da educagao especial a parceria com o
sistema de saude é fundamental. Acreditamos que € de responsabilidade do sistema
educacional viabilizar e agilizar os diagnésticos e acompanhamentos necessarios
aos alunos carentes.

Por esse motivo, em virtude das escolas com alunos usuarios de gestos
estarem, ainda, na fase de diagndstico, as discussdes sobre as especificidades
educacionais dos alunos surdos foram estabelecidas, apenas, em torno dos outros
dois perfis comunicativos (fala e sinais), o que nos possibilitou compreender as
diferentes demandas de alunos, bem como refletir sobre as variaveis que tém
determinado a problematica revelada por esta pesquisa.

As especificidades educacionais abordadas compreenderam trés

subcategorias: 1) comunicagdo em sala de aula; 2) implicagbes para a pratica
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pedagogica, bem como para o contexto escolar geral e 3) rendimento escolar do
aluno.

Quanto a comunicagao dos alunos surdos em sala de aula, constatamos que
suas interagdes com o professor e com seus colegas diferenciam-se a depender do
perfil comunicativo e do espago pedagogico em que eles se encontram.

Nas escolas Vvisitadas, os alunos surdos que se comunicam,
predominantemente, pela fala estdo incluidos nas salas regulares. Seus professores
informaram que nas interag¢des, tanto com elas como com os colegas, apesar do
aluno surdo fazer uso da lingua oral, dificuldades de comunicagdo sao vivenciadas.

A fim de facilitar a comunicagcdo com os referidos alunos, os professores
utilizam as seguintes estratégias comunicativas: falar pausadamente, na frente do
aluno, em intensidade forte e, se necessario, mais de uma vez. Porém, problemas
de relacionamento sao frequentes entre os alunos, os colegas ouvintes nem sempre
sdo atenciosos diante da dificuldade comunicativa do surdo.

Com relagado aos alunos surdos usuarios da lingua de sinais, 0os espacgos
pedagdgicos em que eles se encontram nao se limitam as salas regulares. Ha,
também, a classe de surdos da escola regular e as escolas de surdos. Em cada um
desses trés espacos, diferentes realidades séo vivenciadas.

Na sala de aula regular, as dificuldades do aluno surdo usuario da lingua de
sinais exacerbam-se em comparagao com o surdo que utiliza a lingua oral. Este
ultimo, apesar de ter algumas dificuldades comunicativas, compartilha a mesma
lingua utilizada pelo seu professor e seus colegas (lingua portuguesa). J& aquele
nao tem uma lingua comum para compartilhar com o professor e seus colegas. Na
escola regular visitada, a comunicagao entre esses sujeitos estabelece-se a partir de
gestos e de expressdes faciais, os quais por serem bastante restritivos, limitam a
qualidade das interagdes.

Por outro lado, os alunos que estdo em classes de surdos, seja na escola
regular, seja na escola de surdos, possuem uma lingua comum com os integrantes
da sala de aula. A lingua de sinais € compartilhada por todos da sala, as interacdes
existentes sdo sempre mediadas pela Libras. Além disso, nas escolas de surdos, os
alunos tém oportunidade de se comunicar com adultos surdos fluentes em Libras e
com colegas surdos de outras séries e faixas etarias. No entanto, dificuldades

comunicativas, também, estdo presentes: os alunos quando chegam, geralmente,



145

nao conhecem a Libras e os professores precisam aprimorar seus conhecimentos
sobre a lingua.

Conhecendo as diferentes realidades comunicativas das criangcas surdas,
percebemos que obstaculos linguisticos estdo presentes em todos os espacgos,
apontando para o quanto esse fator precisa ser considerado e estudado quando se
discute surdez. Dentre as situacdes pesquisadas, a mais complexa e preocupante &
a vivenciada pelo aluno usuario da lingua de sinais incluido na sala de aula regular.
Nas outras duas situagdes, apesar das dificuldades, ha uma lingua mediando as
relacbes entre todos os sujeitos, alicercando e fortalecendo a qualidade das
interagbes do surdo. Ha& um norte a ser seguido, rumo a melhoria das relagdes em
determinada lingua. Em contrapartida, num espagco em que nao existe lingua em
comum, esta-se a deriva, ndo ha remos, nem diregdes a serem seguidas.

Neste momento, temos a primeira consideragao que nos ajuda a sistematizar
as reflexdes realizadas por este trabalho. A qualidade das interagdes comunicativas
estabelecidas em cada espacgo pedagdgico pode ser um dos fatores influenciadores
da permanéncia ou auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas
escolas/classes regulares. Enquanto nas escolas e classes de surdos os alunos
compartilham a mesma lingua, nas classes regulares, a qualidade da comunicagao
fica bastante comprometida, os alunos surdos ndo tém uma lingua para se
comunicar com seus colegas e professores.

Continuando a entender as especificidades do aluno surdo, buscamos
conhecer as implicagbes pedagdgicas resultantes dos diferentes perfis e espagos
comunicativos. Os professores dos alunos usuarios da lingua oral relatam que as
dificuldades vivenciadas no contexto da sala de aula sdo de ordem comunicativa e,
sendo assim, as mudangas necessarias as suas praticas pedagodgicas restringem-se
a utilizagdo das estratégias comunicativas apresentadas acima. O planejamento das
aulas, o curriculo escolar, a cultura da escola nado sofrem mudancas.

Com relagédo ao aluno usuario da lingua de sinais incluido na sala regular, o
professor informa desconhecer as mudancgas necessarias para o trabalho com o
aluno. Aponta o uso do alfabeto digital durante as atividades de ditado como unica
estratégia pedagdgica diferenciada. Contudo, sabemos que tal estratégia ndo é
suficiente, outras estratégias pedagogicas seriam imprescindiveis, bem como a
realizacdo de alteragbes no planejamento das aulas, no curriculo escolar e na

cultura da escola.
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Ja as escolas de surdos e a classe de surdos da escola regular apresentaram
posicoes diferentes. As agdes desenvolvidas em sala de aula s&o planejadas para
atender a realidade surda. As estratégias de ensino, o planejamento das aulas e os
conteudos escolares visam contemplar a dimensédo visual e todos os fatores
pedagogicos provenientes dela.

Pensando no curriculo e na cultura da escola, a regular com a classe de
surdos realiza agdes que propiciam a interagdo entre os alunos surdos e os alunos
ouvintes: foi sinalizada com imagens representativas de alguns sinais em Libras; os
alunos ouvintes visitam a classe dos surdos e nas atividades comuns a todos, tem-
se a preocupacao de que todos interajam entre si.

O curriculo e a cultura da escola de surdos sdo mais particulares. Fazem
parte das atividades vivenciadas pelos alunos: aulas de literatura infantil ministradas
por professor surdo ou intérprete de Libras; Libras como disciplina ou cursos de
Libras; atividades de reforco escolar em Libras; aulas de portugués como segunda
lingua, dentre outras atividades em Libras (teatro, artes e etc.).

Abordadas as diferentes praticas pedagogicas desenvolvidas com o0s
diferentes perfis e espagos escolares, um outro fator para a permanéncia ou
auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares pode
ser elencado. As classes e escolas de surdos demonstram compreender a realidade
visual do aluno usuario da lingua de sinais, enquanto que a escola regular visitada
revela desconhecimento e falta de apoio da Prefeitura para desenvolver acbes mais
direcionadas a necessidade do aluno incluido.

A Ultima subcategoria determinada para conhecermos a especificidade
educacional do surdo refere-se ao seu desempenho escolar. Todas as instituicdes
visitadas relatam insatisfacdo quanto ao rendimento escolar conquistado: os
professores dos alunos usuarios da lingual oral informam que, apesar das
estratégias comunicativas utilizadas, os alunos tém ficado aquém do rendimento
geral da turma, parecem nao conseguir captar todo o conteudo das mensagens do
professor; o professor da sala regular com aluno usuario da lingua de sinais expde
que o rendimento do aluno foi bastante reduzido e os professores das classes e
escolas de surdos afirmam que, apesar de perceberem avancos, eles sao limitados.
Tais professores acreditam que o desempenho escolar do surdo usuario da lingua
de sinais melhoraria se fossem solucionados os problemas quanto: a aquisicédo

tardia da lingua de sinais pelos alunos; ao restrito dominio da lingua de sinais pelo
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professor e a insuficiente participacdo da familia no processo formativo da crianca,
principalmente, com relagdo as suas interagdes em Libras.

Nas conversas realizadas com os profissionais da educagado, o fator
rendimento escolar ndo apresentou grandes diferenciagdes entre os servigos. Nao
sendo possivel estabelecer, a partir dessas entrevistas, relagées entre o rendimento
escolar e a permanéncia ou auséncia dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais
nas escolas regulares. No entanto, se trouxermos algumas informagbdes dos
depoimentos dos familiares dos alunos que estao nas escolas de surdos, podemos
perceber que muitos alegam que em suas experiéncias com a escola regular o
desenvolvimento dos seus filhos foi limitado, estando mais satisfeitos com o
resultado das escolas e das classes de surdos.

Nessa diregcdo, a partir da conversa com os profissionais e os familiares,
pudemos agregar as consideragdes realizadas até aqui a opinido dos profissionais
da educacio e dos familiares responsaveis pelos alunos atendidos nas instituicbes
visitadas.

Para os profissionais da educacdo, tanto da escola regular como da de
surdos, o principal fator influenciador da auséncia dos alunos surdos usuarios da
lingua de sinais nas escolas regulares, bem como da permanéncia deles nas
escolas/classes de surdos, tem sido o despreparo das escolas regulares para
atender essa populagéao.

Os familiares dos alunos confirmam o apresentado pelos profissionais, porém
acrescentam novos fatos. Relatam que algumas escolas regulares, ainda, negam-se
a matricular alunos surdos, informam conhecer criangas surdas que estdo sem
estudar e expressam seus desejos de verem seus filhos estudando numa escola
préxima a suas residéncias, de qualidade e onde haja surdos e ouvintes estudando
juntos.

Diante de tudo que foi exposto, embora nosso objetivo ndo seja identificar os
fatores que tém influenciado na permanéncia ou auséncia dos alunos surdos
usuarios da lingua de sinais nas escolas regulares municipais de Salvador, mas sim,
refletir sobre os mesmos, sem a pretensdo de estabelecer posturas taxativas,
consideramos pertinente compilar os fatores identificados até aqui.

Como fatores influenciadores na permanéncia dos alunos surdos usuarios da
lingua de sinais nas escolas regulares suspeitamos da crenga da familia de que o

ambiente da escola de surdos impossibilitara o aprendizado da lingua oral por ele;



148

do desejo da familia em vé-lo estudando com os ouvintes e da proximidade das
escolas regulares das residéncias dos alunos surdos.

Ja como fatores influenciadores da auséncia dos alunos surdos usuarios da
lingua de sinais nas escolas regulares suspeitamos da auséncia de uma lingua
comum entre o aluno surdo, o professor e seus colegas; do desconhecimento da
escola sobre as particularidades educacionais do surdo e da recusa de algumas
escolas regulares de matricularem esses alunos.

Pensando no grau de significagdo desses fatores para a vida escolar dessas
criangas, retomamos a distribuicdo dos alunos surdos usuarios da lingua de sinais
nas escolas pesquisadas, conforme o grafico 4 (pag. 108). Num universo de 240
alunos, menos de 1% encontra-se na sala regular; 99,17% estdo em salas de
surdos, sejam na escola regular ou na escola de surdos. A partir dessa distribuicao
desigual, vemos quais fatores podem estar influenciando a decisdo dos pais durante
a matricula de seus filhos, levando-os a optar pelas escolas/classes de surdos.

Nessa diregdo, podemos retomar a problematica de pesquisa apresentada na
introducdo desse trabalho. Por que a politica educacional inclusiva brasileira,
quando se trata da inclusdo da crianga surda nos primeiros anos escolares, ndo tem
sido efetivada? Por que o numero de criangas surdas incluidas nas escolas
regulares desde seus primeiros anos escolares esta reduzido? Numa época em que
os investimentos do Estado brasileiro para a inclusdo dessas criangcas tém sido
macigos, o que justifica essas criangas nao estarem nas salas regulares?

Com base nas informacgdes construidas por nossa pesquisa, percebemos que
a educacgado do surdo usuario da lingua de sinais necessita de atencdes diversas.
Pensar em um sistema educacional inclusivo significa atentar para todas essas
necessidades. A pouca frequéncia desses alunos nas escolas regulares nao se
deve, apenas, ao despreparo das escolas. Mas, principalmente, devido a
inexisténcia de uma Politica Inclusiva voltada especificamente a educacao do surdo.

Para confirmar essa afirmacao, retomamos alguns pontos revelados durante a
analise das informagdes construidas com as entrevistas. A escola de surdos vem
sendo o principal espago para a crianga surda adquirir linguagem, até entéo, a
escola regular ndo possibilita essa aquisicdo. Em compensacgao, a atual Politica
Inclusiva tem direcionado suas acbes para o fechamento das escolas de surdos,
sem antes prever e construir uma escola regular que assuma essa fungdo. As

propostas para a inclusdo do surdo na escola regular ndo abarcam a necessidade
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da escola de proporcionar aos surdos um ambiente linguistico propicio a aquisicéo
da lingua de sinais, além disso, ndo consideram as diferentes etapas do
desenvolvimento escolar dos alunos.

Outro ponto importante refere-se a necessidade de serem conhecidos e
considerados os diferentes perfis de alunos surdos existentes nas escolas. Durante
a realizacdo da pesquisa, pudemos perceber que ndo € s6 o usuario da lingua de
sinais que esta sendo pouco assistido pelo sistema de ensino. Enquanto esse sofre
por possuir uma lingua desconhecida pela comunidade escolar, o aluno surdo
usuario da lingua oral sofre por possuir uma lingua comum, que de algum modo
camufla suas dificuldades. A atual Politica Inclusiva peca por ndo aprofundar as
discussdes sobre as especificidades linguisticas do primeiro grupo e por nao prever
acoes voltadas para o segundo.

Os problemas provenientes dessa nao diferenciagdo afetam os dois grupos.
Ao nos depararmos com os dados da inclusdo do surdo € preciso questionar sobre
quem sao esses alunos. Sendo, muito provavelmente pensaremos que um grupo
esta sendo incluido (surdos usuarios da lingua de sinais), mas na verdade pode ser
outro (surdos usuarios da lingua oral). Agbes estardo sendo planejadas para um,
mas deveriam ser para outro.

Sendo assim, conforme abordado no capitulo teérico, compreendendo que a
atual proposta inclusiva brasileira ndo € o unico caminho para a construcdo de um
sistema educacional inclusivo, acreditamos que se tratando da educag¢ao do surdo,
muitas mudangas precisam ser realizadas. Para que o principio da inclusdo seja
atingido, para que seja proporcionada ao surdo a possibilidade de vivenciar o estilo
de vida comum a sociedade, com a garantia da sua presenga, bem como da sua
participacdo, € preciso que a educacado oferecida respeite suas peculiaridades,
etapas e ritmos de desenvolvimento.

Como podemos ver, a atual sala regular inclusiva ndo tem sido adequada
para os alunos surdos usuarios da lingua de sinais, a familia tem preferido as
escolas/classes de surdos. A sala regular vem sendo mais acessivel ao surdo
usuario da lingua oral, porém com ressalvas. A real inclusdo desse grupo, ainda,
ndo foi garantida. O tema é pouco discutido no ambito educacional, sendo
necessaria a realizagado de novas pesquisas.

Concluindo, é importante relembrar que a inclusdo € um fenébmeno novo,

principalmente se tratando do Brasil, nossas experiéncias com a educagao especial
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sao recentes. Os estudos sobre a educacao do surdo vém se aprofundando e suas
contribuicdes precisam ser consideradas. Portanto, esse trabalho espera contribuir
para a reflexdo sobre os caminhos para a inclusao do surdo, os quais nao precisam

e nao devem ser os atualmente estipulados pela Politica Inclusiva Brasileira.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DABAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
FACED — FACULDADE DE EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: A educacao dos surdos na cidade de Salvador: primeiros anos
escolares
Instituicao realizadora: Universidade Federal da Bahia

Prezado(a) Senhor(a):

O Sr (a) esta sendo convidado para participar da pesquisa “A educacao dos surdos
na cidade de Salvador: primeiros anos escolares”, a ser realizada na rede publica
estadual e municipal de ensino.

A presente pesquisa, a fim de conhecer a voz dos sujeitos envolvidos no processo
inclusivo das criangas surdas durante os primeiros anos escolares na cidade de
Salvador, pretende entrevistar gestores, coordenadores pedagogicos, professores e
familiares vinculados aos servicos oferecidos pela rede publica de ensino as
criancas surdas. Essa agao torna-se importante na medida em que, apesar do
Ministério da Educacao ter nos ultimos tempos investido na inclusdo das criangas
surdas nas escolas regulares desde a educacao infantil, na cidade de salvador por
algum motivo estes investimentos n&o tém resultado na inclusdo desse publico nas
escolas regulares. A maioria das criangas surdas da rede publica tem cursado seus
primeiros anos escolares em escolas especiais. Desse modo, entende-se que este
estudo, ao permitir que os sujeitos usuarios do servigo exponham suas opinides, é
relevante para o acompanhamento e aprimoramento do processo inclusivo, podendo
vir a contribuir para a qualidade do servigo publico ofertado as criangas surdas na
cidade de Salvador.

Procedimentos: Sua participagdo na pesquisa consistira apenas em conversa com
0 pesquisador, dirigida por um roteiro de entrevista e registrada por meio de um
gravador de voz digital.

Beneficios: Esta pesquisa nado trara beneficios financeiros ao senhor (a). Contudo,
podera contribuir com a melhoria do processo educacional inclusivo brasileiro.
Podendo favorecer para o melhoramento do ensino e aprendizado dos alunos
surdos usuarios da rede publica de ensino.

Riscos: A participacdo nesta pesquisa nao representara qualquer risco de ordem
fisica ou psicologica ao senhor (a).
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Sigilo: Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo. Em caso de divulgagéo dos
resultados da pesquisa em meio cientifico, sua identidade sera preservada.

Desisténcia da participagao: Sua participagdo na pesquisa é voluntaria, o senhor
(a) tem o livre arbitrio para retirar seu consentimento e interromper sua participagao
a qualquer tempo.

Obs: Este termo € composto de duas vias de igual conteudo. A primeira servira para
arquivamento pelo pesquisador e a segunda sera entregue ao senhor (a). Neste
termo, estdo contidos o telefone e o endereco do pesquisador responsavel, a partir
do qual o senhor (a) podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualquer momento.

Pesquisador Responsavel:
Miguel Angel Garcia Bordas

Endereco:
Fone:

Ciéncia do participante:

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, apos ter lido, recebido
esclarecimentos e compreendido, estou de acordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Salvador, de de

Assinatura do participante Local para impressao Digital

Ciéncia do pesquisador responsavel:

Declaro que o Consentimento Livre e Esclarecido deste sujeito de pesquisa para a
participacao neste estudo foi obtido de forma apropriada e voluntaria.

Salvador, de de

Assinatura do responsavel pelo projeto
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APENDICE B — ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL A SER REALIZADO
COM REPRESENTANTE DAS SECRETARIAS DE EDUCACAOQO

Secretaria:
Nome do entrevistado:

Cargo/fungéo: Data da entrevista:

1

. SISTEMAS CONVERSACIONAIS

Fale sobre a politica educacional inclusiva e mais especificamente sobre como o
Estado/Municipio se posiciona a respeito da educag¢ao do surdo nos primeiros
anos escolares

Fale sobre as agcdes/medidas adotadas para a educac¢ao do surdo nos primeiros
anos escolares

Quais as peculiaridades e dificuldades enfrentadas no processo de inclusao do
surdo nos primeiros anos escolares?

Conforme dados preliminares da pesquisa, o numero de criangas surdas
incluidas na escola regular no periodo dos primeiros anos escolares esta
bastante reduzido. O que vocé acha que poderia justificar esta situagao?

Existe previsdo de novas a¢des/medidas no ambito da educacgao dos surdos, nos
primeiros anos escolares, para 0s proximos anos?
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APENDICE C — ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL A SER REALIZADO
COM COORDENADOR PEDAGOGICO (ESCOLA REGULAR)

Escola:

Nome do entrevistado:

Cargo/funcéo:

Data da entrevista:

1. PERFIL DO ALUNADO

Alunos com surdez/deficiéncia auditiva

( ) sim: quantidade

Aluno 1
Idade: série:
Forma de comunicacéao

( )oral ( )gestos domésticos ( )
LIBRAS

Aluno 2

Idade: série:

Forma de comunicacao

( )oral ( )gestos domésticos ( )

LIBRAS

2. SISTEMAS CONVERSACIONAIS

() ndo: jateve em algum momento
( )ndo ( )sim:
Motivo do egresso

Uso de AASI

( )sim ( )nao

Uso de AASI

( )sim ( )nao

Fale sobre as orientagdes da politica inclusiva para a educagao do surdo nos primeiros
anos escolares

Fale sobre como tem sido o processo de implantagdo e desenvolvimento dessa politica
no ambito da educacao do surdo nesta escola (agdes, dificuldades, conquistas, desafios,
reestruturagdo da dindmica e dos servigos oferecidos na escola....)

Fale sobre como é estabelecido o contado da Secretaria Municipal de educagado com a
escola

Fale sobre o processo de escolarizagdo do aluno surdo. Como vocé avalia o rendimento
escolar deste?

Conforme dados preliminares da pesquisa, 0 numero de criangas surdas incluidas na
escola regular no periodo dos primeiros anos escolares esta bastante reduzido. O que
vocé acha que poderia justificar esta situagao?

Qual sua opinido sobre a politica inclusiva brasileira, especialmente com relagao a
inclusdo do surdo?
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APENDICE D — ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL A SER REALIZADO
COM COORDENADOR PEDAGOGICO (ESCOLA ESPECIAL)

Escola:
Nome do entrevistado:
Grau de parentesco Data da entrevista:

1. PERFIL DO ALUNADO
Total de alunos
N° de alunos por série e faixa etaria:

Educacao infantil
Ensino fundamental — primeira etapa

Forma de comunicagéo utilizada pelos alunos:

( )oral ( )gestosdomeésticos ( )Libras

2. SISTEMAS CONVERSACIONAIS

- Fale sobre a politica inclusiva e o lugar da escola especial nesse processo,
principalmente quando relacionado aos primeiros anos escolares das criangas
surdas

- Fale sobre o trabalho desenvolvido por esta instituicdo para o processo de
escolarizagao das criangas surdas nos primeiros anos escolares (estrutura do
servico, acoes, dificuldades, conquistas, desafios ....)

- Fale sobre como é estabelecido o contado da Secretaria Municipal/estadual de
educacao com a escola

- Fale sobre o processo de escolarizagcédo do aluno surdo. Como vocé avalia o
rendimento escolar deste?

- Conforme dados preliminares da pesquisa, o numero de criangas surdas
incluidas na escola regular no periodo dos primeiros anos escolares esta
bastante reduzido. O que vocé acha que poderia justificar esta situagao?

- Qual sua opinido sobre a politica inclusiva brasileira, especialmente com relagao
a inclusao do surdo?
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APENDICE E — ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL A SER REALIZADO
COM PROFESSOR (ESCOLA REGULAR)

Escola:
Nome do entrevistado:
Cargo/funcéo: Data da entrevista:

1. SISTEMAS CONVERSACIONAIS

- Fale sobre as orientagdes da politica inclusiva para a educac¢ao do surdo nos
primeiros anos escolares

- Fale sobre como tem sido o processo de implantagdo e desenvolvimento dessa
politica no ambito da educacao do surdo na sala regular (agdes, dificuldades,
conquistas, desafios, reestruturacao da dinamica e dos servigos oferecidos na
escola....)

- Fale sobre seu processo de formacgao para o trabalho com alunos surdos no
ensino regular

- Fale sobre a dindmica na sala de aula regular com aluno surdo incluido,
interacdes professor-aluno, aluno-aluno, estratégias pedagdgicas ...

- Fale sobre o processo de escolarizagao do aluno surdo. Como vocé avalia o
rendimento escolar deste?

- Conforme dados preliminares da pesquisa, o numero de criangas surdas
incluidas na escola regular no periodo dos primeiros anos escolares esta
bastante reduzido. O que vocé acha que poderia justificar esta situagao?

- Qual sua opinido sobre a politica inclusiva brasileira, especialmente com relagéao
a inclusao do surdo?
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APENDICE F- ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL A SER REALIZADO
COM PROFESSOR (ESCOLA ESPECIAL)

Escola:
Nome do entrevistado:
Cargo/funcéo: Data da entrevista:

1. SISTEMAS CONVERSACIONAIS

- Fale sobre a politica inclusiva e o lugar da escola especial nesse processo,
principalmente quando relacionado aos primeiros anos escolares das criangas
surdas

- Fale sobre seu processo de formagao para o trabalho com alunos surdos

- Fale sobre a dindmica da sala de aula, interagdes professor-aluno, aluno-aluno,
estratégias pedagogicas ...

- Fale sobre o processo de escolarizagdo do aluno surdo (ag¢des, dificuldades,
conquistas, desafios ....) Como vocé avalia o rendimento escolar deste?

- Conforme dados preliminares da pesquisa, o numero de criangas surdas
incluidas na escola regular no periodo dos primeiros anos escolares esta
bastante reduzido. O que vocé acha que poderia justificar esta situagao?

- Qual sua opinido sobre a politica inclusiva brasileira, especialmente com relagao
a inclusao do surdo?



164

APENDICE G - ROTEIRO DE SISTEMA CONVERSACIONAL A SER REALIZADO
COM FAMILIAR RESPONSAVEL PELA CRIANCA SURDA

Escola:
Nome do entrevistado:
Grau de parentesco Data da entrevista:

1. SISTEMAS CONVERSACIONAIS

- Ja ouviu falar da Politica de Educacéo Inclusiva? Qual sua compreensao e
opinido sobre o assunto?

- Caso seu filho frequente ou tenha frequentado a escola regular, qual sua opiniao
sobre o servico prestado e sobre o desenvolvimento escolar do seu filho?
(aspectos positivos e negativos)

- Caso seu filho frequente ou tenha frequentado a escola especial, qual sua
opinido sobre o servigo prestado e sobre o desenvolvimento escolar do seu filho?
(aspectos positivos e negativos)

- Na sua opinido, onde deveria ser realizada a educagao do surdo nos primeiros
anos escolares?

- Conforme dados preliminares da pesquisa, 0 humero de criancas surdas
incluidas na escola regular no periodo dos primeiros anos escolares esta
bastante reduzido. O que vocé acha que poderia justificar esta situagao?

- Na sua opinido, quais melhorias poderiam ser realizadas na educacao publica
oferecida as criancas surdas?



ANEXO A - Oficio do CEP indicando aprovagao da pesquisa

=24 BAHIANA

aSSIREEY  ESCOLA BAHIANA DE MEDICINA £ SAUDE PUBLICA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Salvador, 29 de julho 2010
Oficio n° 123

- REFERENTE AO PROTOCOLO N°071/2010

“A_EDUCACAO DOS SURDOS NA CIDADE DE SALVADOR:
PRIMEIROS ANOS ESCOLARES”

O Comité de Etica em Pesquisa da Escola Bahiana de Medicina e
Saide Publica, da Fundagio Bahiana para Desenvolvimento das
Ciéncias, apés a analise do ponto de vista bioético do citado Protocolo,
considera que o Protocolo atende aos principios éticos em pesquisa em
seres humanos, segundo a Resolu¢io 196/96 do Conselho Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP CNS-MS).

Diante do exposto julga o protocolo supracitado APROVADO.

Lembramos a necessidade do envio de relatorio anual do andamento

da pesquisa, dentro do cronograma citado no mesmo protocolo.

Saudacoes,

Luciola Maria -
Coordenadora do CEP/EBMSP/FBDC

IIm°. Sr°. Dr. Miguel Angel Garcia Bordas
Rua: Monte do Conselho-712/302 — Rio Vermelho

Av. D. Jodo VI, 274 - Brotas | CEP 40285-001 - Salvador-BA
Fones: (071) 2101-1900 - Email: bahiana@bahiana.edu.br - www.bahiana.edu.br
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