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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso apresenta um estudo sobre o fenbmeno da
violéncia contra criangas e adolescentes no espaco escolar. Nesse sentido, a
pesquisa teve como objetivo geral analisar os recursos teoérico-praticos, formativos e
institucionais, utilizados pelos professores nas situagdes de violéncias vividas e/ou
gue chegam na escola, instituicdo Marista Escola Social Sdo José. Foi aplicado um
guestionario online para os professores e para a gestdo da escola. Para tanto, a
metodologia utilizada para esta pesquisa, foi uma abordagem qualitativa, com uma
pesquisa de campo na qual foi aplicado um questionario para a gestdo da escola, e
foram convidados 42 professores dos Anos Iniciais (12 ao 52 ano) e dos Anos Finais
(6° ao 9° ano) da instituicdo, por conta da pandemia, os convites foram feitos de forma
online via e-mail e WhatsApp, entretanto apenas 7 professores participaram dessa
coleta de dados. Os dados sugerem que h& uma grande aproximacgdo do tema da
violéncia na instituicdo, porém existe uma dificuldade em conceituar o que é violéncia
guando perguntado e que no decorrer dos anos de atuacao foram citadas situagoes
de violéncia vivenciadas pelos participantes. Saber conceito de violéncia, se apropriar
do assunto € necessario para poder compreender e pensar alternativas para o
enfrentamento e prevencdo da violéncia no espaco escolar, pois € um fendmeno
cultural que para romper com esses estigmas é necessario um longo trabalho de base
nas escolas, com as familias e a comunidade. A violéncia entre criancas e
adolescentes € o fendmeno que cresce a cada dia e que faz novas vitimas a cada
minuto pelo mundo. Portanto a escola como equipamento de protecao e promocao do
direito das criancas e dos adolescentes tem seu trabalho fundamental em fomentar a
discusséo sobre o tema desde o inicio, assim trabalhando a prevencéao e protegendo
as criancgas e adolescentes.

PALAVRAS-CHAVE: Criangas e Adolescentes. Escola. Professores. Violéncia.
Politicas Publicas.
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1 INTRODUCAO

A violéncia é um fenbmeno que perpassa toda a humanidade, sobretudo
na dindmica capitalista tem sido potencializada pelas desigualdades sociais.

Historicamente as criancas e adolescentes sempre foram vitimas de
violacdo de direitos, sendo tardiamente considerados sujeitos de direitos e prioridade
nas politicas publicas. Muito embora, o primeiro Codigo de Menores promulgado em
1927 tenha se fundamentado em doutrina diametralmente oposta a que temos vigente
nos dias de hoje, ndo podemos deixar de considerar que foi o primeiro movimento de
iniciativa normativa e publica para o segmento da infancia e adolescéncia. Contudo,
cabe frisar que nesse contexto normativo legal fundamentado na Doutrina da Situagéo
Irregular, a legislacéo vigente a época destinava-se apenas para quatro categoriais
de “menores”, sendo estes objetos de intervencéo do estado (CARVALHO, 2000).

A pressao de mais de 600 Organizac¢des Sociais pelos direitos da infancia
e adolescéncia, somada a outros sujeitos que atuavam em favor dos direitos de
criancas e adolescentes, no periodo da Constituinte, possibilitou a inclusédo dos artigos
2271 e 2282 na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88). Em 13 de julho de 1990 foi
aprovado o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n°® 8069 (COSTA, 1993).

Com o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi
necessario mudancas de conteudo, método e da gestdo; e estas demarcavam que a
promocdao, protecdo e defesa dos direitos de criancas e adolescentes deveria ser
assegurada por um conjunto articulado de instituicbes publicas e privadas, sendo
essas colocado a salvo de toda forma de “negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acéo
ou omissao, aos seus direitos fundamentais” (Art. 5° do ECA). Em 2006, com a
publicacdo da Resolugdo 113 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CONANDA), esse conjunto articulado de instituicbes, visando o
atendimento aos direitos da Crianca e Adolescente, previstos no artigo 86 a 88 do

ECA passou oficialmente a ser denominado de Sistema de Garantia de Direitos

1 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentag¢do, a educagao, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagcdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

2 Art. 228. Sao penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislagao
especial (BRASIL, 1988).
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(SGD). Mais recentemente a Lei Federal n°® 13.431/2017 (BRASIL, 2017), consolidou
legalmente o SGD ao que estabeleceu legalmente o Sistema de Garantia de Direitos
da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de violéncia.

Muito embora a Doutrina da Protecdo Integral, que sustenta a atual
legislacédo infraconstitucional (ECA), exista ha 30 anos, ainda vivenciamos diariamente
criancas e adolescentes submetidos a situacdes de violéncia estrutural — provocada
pela sociedade capitalista desigual em que aprofunda essa questdo da violéncia a
partir de uma condicdo de classe, género e raca-etnia; de violéncia institucional —
provocada em espacos institucionais que deveriam assegurar sua protecao e direitos;
e avioléncia interpessoal — aquela provocada por pessoas no ambiente intrafamiliar
ou extrafamiliar.

A educacdo é um dos direitos fundamentais a todas as criancas e
adolescentes previstas na CF/88 e no ECA/1990. Conforme artigo 205: “A educacao
€, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL,
1988).

Assim, a educacdo sendo um direito de todos, incluido, portanto, as
criancas e adolescentes, torna-se um dever do Estado brasileiro:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996) Il
- progressiva universalizacao do ensino médio gratuito; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996) Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas
até 5 (cinco) anos de idade; (Redagéo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006) V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VIl - atendimento ao
educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude
(BRASIL, 1988).

A escola, equipamento que materializa o direito a educacgéo, por sua vez &
uma importante instituicdo que integra o Sistema de Garantia de Direitos e tem assim
um papel importante tanto na identificacdo de situagcfes de violéncia de criancas e

adolescentes quanto na sua prevencéao.
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A garantia de direitos é de responsabilidade de diversas instituicdes e
setores da sociedade, tanto governamentais como da sociedade civil. Entre elas
estdo as instituicbes legislativas governamentais; instituicées ligadas ao sistema de
justica, assim como as responsaveis pelas politicas publicas e pelo conjunto de
servigos e programas de atendimento direto nas areas de educacéo, saude, trabalho,
esportes, lazer, cultura, assisténcia social entre outros. Nesse sentido, a escola tem
um importante papel na formacédo de sujeitos para que conhecam seus direitos e
deveres e que saibam respeita-los e reivindica-los (BAPTISTA, 2012).

Muito embora a violéncia também ocorra dentro do espacgo escolar contra
professores, ha também muitos registros de varias formas de violéncia contra criangas
e adolescentes. Além disso, situagfes de violéncia externa contra esse publico etario
certamente refletem no espacgo escolar. As condigbes precarizadas de habitacao,
alimentacdo, saude; situacdes de negligéncia; de violéncias fisicas, psicoldgicas,
sexuais trazem para o ambiente escolar manifestacfes nas relacdes entre estudantes,
entre estudantes e professores e sobretudo no seu processo de ensino-
aprendizagem. Essas situagdes internas e especialmente externas sdo marcadores
importantes quando analisados os indicadores de evasao e infrequéncia escolar.

A experiéncia no estagio curricular obrigatério no Marista Escola Social
Sao José (SC) localizada no bairro Serraria, mais especificamente no loteamento
Jardim Zanellato, considerada uma regido de vulnerabilidade social; possibilitou
vivéncias no cotidiano escolar que apontavam sistematicamente para situacfes de
violéncia envolvendo os estudantes, geradas dentro e fora da escola, muitas vezes no
ambiente familiar ou geradas a partir das relacdes entre os préprios estudantes, que
chegavam para atendimento junto ao servigo social da escola.

Para uma maior aproximacdo e compreensdo ao trabalho desenvolvido
pelo/a assistente social no espaco escolar, foi necessario um aporte teérico para
compreender e propor intervengdes a partir do conjunto de demandas sociais que
chegavam ao Servico Social, sendo elas em grande parte envolvendo situacdes de
relacionamento conflitivo entre os estudantes e também com familiares. Diante desse
contexto surgiu a necessidade de maior aprofundamento do fenbmeno da violéncia
no espaco escolar.

Assim, a questao central que orienta os estudos e reflexdes nessa area, é:

qguais recursos teorico-praticos, formativos e institucionais que os professores da
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instituicdo Marista Escola Social Sdo José possuem para lidar cotidianamente com o
fendbmeno da violéncia?

Com o intuito de responder a questéo central, tem-se como objetivo geral
analisar os recursos técnico-pedagogicos utilizados pelos professores nas situacdes
de violéncias vividas e/lou que chegam na escola e as respostas praticas e
institucionais oferecidas como alternativa para o enfrentamento da violéncia.
Pretende-se ainda: i) identificar os conhecimentos que professores(as) possuem
sobre o fenbmeno da violéncia e suas principais causas; ii) conhecer as situacdes
concretas ja presenciadas e/ou vivenciadas de violéncia no espaco escolar pelos(as)
professores(as); iii) identificar como eles(elas) tém enfrentado as situagbes de
violéncia no cotidiano da escola e como a instituicdo escolar tem preparado eles(elas)
para este enfrentamento.

Para esta pesquisa, optou-se pela utilizagdo de metodologia com a
abordagem qualitativa, compreendendo a perspectiva da profundidade desse
fendbmeno, e ndo na necessariamente na sua extensado. Minayo (2009, p. 21) afirma
que a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um universo de relacoes,
processos e fendmenos que nao se reduzem a quantidades”. Tendo seu delineamento
ancorado no estudo de caso, na qual se refere a “um estudo empirico que investiga o
fendbmeno atual dentro do seu contexto de realidade” (YIN, 2005 apud GIL, 2008, p.
5).

Para a realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi
realizada uma pesquisa de campo?, sendo submetida e aprovada no Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa Catarina
(CEPSH/UFSC), com CAAE: 39754620.0.0000.0121 e n. do parecer: 4.415.987
(ANEXO A). Sendo assim, foram respeitados todos 0s aspectos éticos de pesquisa
com seres humanos de previstos na Resolugao n® 510/2016 do Conselho Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP).

O presente estudo encontra-se estruturado do seguinte modo: no capitulo
dois sera abordada a violéncia contra crianca e adolescente, sob um olhar sécio-

historico, conceitual e normativo. O terceiro capitulo apresenta os resultados e a

3 A pesquisa chamou-se: “Criancas e adolescentes e a violéncia escolar”.
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discusséo realizada a partir da pesquisa de campo, efetuada com os professores dos
Anos Iniciais e Anos Finais da Escola Social Marista de sdo José.

Pretende-se, com esse trabalho, potencializar a reflexdo e um maior
adensamento tedrico e pratico frente ao fendmeno da violéncia envolvendo criancas
e adolescentes e a importante contribuicdo da escola tanto na identificagcdo de
violéncias quanto na prevencgéo a elas. Além disso, pretende dialogar com o conjunto
de assistentes sociais que atuam nas escolas e sua importante intervencdo nas

situacdes de violéncias contra criancas e adolescentes.

2 VIOLENCIA CONTRA CRIANCA E ADOLESCENTE: UM OLHAR SOCIO-
HISTORICO, CONCEITUAL E NORMATIVO

A violéncia impde uma relacdo de poder e dominagcédo sob a vida e os
direitos da pessoa submetida a essa relagdo assimétrica. Em relacdo as criancas e
adolescentes determinadas falas ou discursos empreendidos a eles contribuem, na
cultura do silenciamento, para situacoes futuras de violéncia. Frases como: “siléncio,
0os adultos estdo falando”; “sente no colo do seu tio, ele € apenas seu tio”, sao
exemplos dessa relacdo de dominacéao.

Em se falando de Brasil as criangas e adolescentes nem sempre foram
tratadas como sujeitos detentores de direitos. Somente ap6s 0 ano de 1988 é que se
instaurou um novo padrdo normativo-legal — Constituicdo Federal — que passa a
reconhecer os direitos fundamentais da infancia e adolescéncia, conforme preconiza
0 artigo 227 da CF/88 (1988):

[...] é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao,
a educacdo, ao lazer, a profissionaliza¢éo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade, a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-lo a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, crueldade e
expressao (BRASIL, 1988).

A partir do texto constitucional ampliaram-se as ac¢fes voltadas para a
promocao, defesa e garantia de direitos da populacdo infanto-juvenil. Muito embora
tenhamos marcos normativos e regulatérios cada vez mais refinados no
enfrentamento as violagdes de direitos contra criancas e adolescentes, hd ainda um
longo percurso a ser realizado para que criancas e adolescentes sejam prioridade nas

politicas publicas, sobretudo sociais. Nesse sentido, neste capitulo pretende-se fazer
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alguns apontamentos teoricos, sécio-historicos e normativos, retomando como as
criancas e adolescentes foram tratados ao longo da histéria da infancia e da

adolescéncia no Brasil.

2.1 ENTRE A SITUACAO IRREGULAR E A PROTECAO INTEGRAL: “DE MENOR A
CIDADAO”

Em meio as grandes transformacdes econdémicas, politicas e sociais que
marcaram a era industrial capitalista do final do século XIX e inicio do século XX, o
conceito de infancia adquire novos significados e uma dimenséo social até entdo
inexistente no Brasil. Segundo Rizzini (1997), a crianca deixa de ser objeto de
interesse e acao apenas no ambito privado da familia e da Igreja para tornar-se uma
guestao de cunho social, de competéncia administrativa do Estado.

Na segunda metade do século passado, diversos setores da sociedade
passaram por processos de mobilizacéo social que demandavam melhorias no campo
social reivindicando a criacdo de politicas publicas que atendessem suas
necessidades sociais. Merece destaque, sobretudo, a luta por uma sociedade mais
justa e igualitaria. Nesse contexto, 0s segmentos sociais ligados a temética da infancia
e adolescéncia também se organizaram para que um novo marco normativo pudesse
caminhar na direcdo dos interesses sociais que pautavam a agenda politica naquele
periodo. Dessa forma, a criacdo de legislacfes infraconstitucionais (ECA) permitiu que
as politicas publicas e sociais voltadas para a infancia e adolescéncia fossem
redirecionadas para atender o novo paradigma legal.

Costa (2004) define paradigma como sendo uma maneira de ver, entender
e de agir em um determinado dominio da atividade humana. Dessa forma, o
paradigma agira sob as formas de atuar e sob as percep¢des e entendimentos, em
diferentes momentos e em diversas situacfes da realidade. Na histéria da infancia é
amplamente discutido a existéncia de choque de paradigmas entre a Doutrina da
Situacdo Irregular (antigo paradigma), que fundamentava o Codigo de Menores
(BRASIL, 1979), e a Doutrina da Protecao Integral (novo paradigma), que fundamenta
o ECA (BRASIL, 1990).

A Doutrina da Situacéo Irregular pode ser vista em destaque no corpo de
duas legislagbes: o Cadigo de Mello Matos (1927) e o Codigo de Menores (1979). Em

ambos as criancas e o0s adolescentes ndo eram reconhecidos como sujeitos
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detentores de direitos, e sua preocupacdo centrava-se na manutencdo da “ordem
social vigente”.

Segundo Saraiva (1999), a existéncia de uma “situacgao regular” refere-se
a quem se encontra fora de um determinado padréo social vigente tornando-se um

individuo desajustado ou sua conduta compreendida como “uma patologia social”.

A declaracéo de situacao irregular tanto pode derivar de sua conduta pessoal
(caso de infragbes por ele praticadas ou de “desvios de conduta”), como da
familia (maus-tratos) ou da prépria sociedade. Por esta ideologia, haveria
uma situagao irregular, uma “moléstia social’, sem distinguir com clareza
situacdes decorrentes da conduta do jovem ou daqueles que o cercam
(SARAIVA, 1999, p. 17).

Fuchs (2004, p. 67) reforca esse entendimento quando afirma que: “A
doutrina da situagao irregular concebia a sociedade numa perspectiva funcionalista”,
ou seja, “cada individuo tem um papel a desempenhar, a fim de assegurar o
funcionamento harménico da sociedade”. Assim, completa a autora, a categoria
“desvio de conduta” norteava as praticas juridicas no interior do sistema de justica.

Azevedo e Guerra (1988) asseguram que a criacdo do Codigo de Menores
de 1927 expressa as primeiras tentativas de tratar especificamente as questdes
relacionadas aqueles que ainda ndo haviam atingido a maioridade. Contudo, o
paradigma da situacao irregular, fundamentado na viséo correcional-repressiva, tratou
de estabelecer atendimentos e abordagens diferenciadas dentro desse segmento
social, dividindo a infancia e adolescéncia em duas categorias: a de “menor” e a de

“criangas e adolescentes”. Sobre isso Saraiva (1999) completa

A primeira delas é que criancas e adolescentes chamados, de forma
preconceituosa, de ‘menores’ eram punidos por estar em “situagéo irregular”,
pela qual ndo tinham responsabilidade, pois era ocasionada pela pobreza de
suas familias e pela auséncia de suporte e politica publica. A segunda era
referente as criancas e adolescentes apreendidos sob suspeita de ato
infracional, os quais eram submetidos a privacdo de liberdade sem que a
materialidade dessa pratica fosse comprovada e eles tivessem direitos para
sua devida defesa, isto é, inexistia o devido processo legal. Nesse sentido,
era “regulamentada” a criminalizagdo da pobreza (SARAIVA, 1999, p. 17).

Importante ainda considerar que, além de a doutrina da situacao irregular
nao ser dirigida a todas as criancas e adolescentes, mas somente aqueles que se
encontravam em situacdo de exclusao social, o Estado, por sua vez, se eximia de
qualquer responsabilidade pelas situacdes de exclusbes nas quais estavam inseridas

as criangas e adolescentes. Complementa Fuchs (2004) que
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o Estado era eximido de qualquer vinculacdo com a situagdo de exclusédo
vivida pelos “menores”. Os problemas sociais vivenciados pelas criancas e
adolescentes eram resultados de sua escolha (em caso de infracdo penal) ou
de incompeténcia da familia (acdo ou omissdo) que ndo oferecia condicbes
morais e materiais para que o menor estivesse integrado as normas e valores
societais vigentes aquela época (FUCHS, 2004, p. 69).

O Caddigo de Menores de 1979 ndo rompeu com a linha de arbitrariedade e
assistencialismo e declarava protecéo e vigilancia aos “menores” (BRASIL, 1979).
Nessa legislacdo, as criancas e adolescentes classificados na categoria “menor”, ou

em situacao irregular, passaram a ser enquadrados em seis categorias juridicas:

Art 2° Para os efeitos deste Codigo, considera-se em situacdo irregular o
menor:

| - privado de condicdes essenciais a sua subsisténcia, saude e instrugao
obrigatéria, ainda que eventualmente, em razao de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;

Il - vitima de maus-tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsével;

Il - em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes;
b) exploragdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV - privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos
pais ou responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitéria;

VI - autor de infracdo penal.

Paragrafo Unico. Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai ou
mae, exerce, a qualquer titulo, vigilancia, dire¢cdo ou educacdo de menor, ou
voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independentemente de
ato judicial (BRASIL, 1979). [Grifo nosso]

A materializagdo dos direitos das criangas e dos adolescentes — ndo mais
sob a vigéncia da situacao irregular contida nos Cdédigos de Menores —, tem sua
formacdo a partir de uma nova base legal, que entra em vigor no Brasil a partir da
promulgacéo da CF/88, além de tratados internacionais que contribuiram para a plena

garantia de direitos a crianca e ao adolescente. Assim, Costa (2004) salienta que

Ao romper definitivamente com a Doutrina da Situacéo Irregular, até entéo
admitida pelo Cédigo de Menores (Lei n° 6.697, de 10.10.79), e estabelecer
como diretriz basica e Unica no atendimento de criangas e adolescentes a
Doutrina da Protecao Integral, o legislador patrio agiu de forma coerente com
0 texto constitucional de 1988 e documentos internacionais aprovados com
amplo consenso da comunidade das nagbes (COSTA, 2004, p. 27).

A CF/88 (BRASIL, 1988) representou o marco para as mudancgas tangentes
dos direitos da crianga e do adolescente, trazendo alteracdo principalmente no
paradigma menorista vigente naquele periodo. Os preceitos referentes aos direitos da
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crianga e do adolescente foram reafirmados e detalhados no Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei n. 8.069/90 (BRASIL, 1990) e, dentre as suas disposi¢des,

cabe destacar:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade
(BRASIL, 1990).

Essa mudanca de paradigma eclode no contexto histérico de
descontentamento social e teve como influéncia a Convencéo sobre os Direitos da
Crianca (ONU, 1989), na qual o Brasil torna-se signatario. Muito embora somente em
21 de novembro de 1990, pelo Decreto Federal n°® 99.710, no qual promulgou a
Convencéo sobre os Direitos, o Brasil foi um dos Unicos paises a inserir integralmente

todos os artigos da Convencgao nos marcos normativos nacionais (CF/88 e ECA/1990).

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL,1988; BRASIL, 1990).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, € um conjunto de leis que criam
condi¢Oes de exigibilidade para os direitos da crianca e do adolescente. O ECA possui
em sua esséncia a filosofia do dever, pois tudo que é direito da crianca e do
adolescente, € dever do Estado, da familia e da sociedade garantir prioridade absoluta
dos direitos. “[...] o Estatuto da Crianca e do Adolescente é bem claro e incisivo em
assegurar tanto a criancas quanto a adolescentes o direito a protecdo integral, e o
direito a protecao especial diante de qualquer ameaca ou violagao” (UNICEF, 2011,
p. 94).

No ECA os direitos foram categorizados em trés grupos distintos, sendo o
primeiro o direito a vida, saude e alimentacdo, questdes pontuadas como
sobrevivéncia. O segundo grupo refere-se a educacdo, cultura, lazer e
profissionalizacdo dessa faixa etéria, portanto voltado para o desenvolvimento pessoal
e social. O terceiro referente a liberdade, respeito, dignidade e a convivéncia familiar
e comunitaria, direito esse voltado a integridade fisica, psicologica e moral das

criangas e adolescentes. Portanto, trabalhar com o ECA é promover os diretos de



22

sobrevivéncia, desenvolvimento e integridade, e defender das situagcbes de risco
(COSTA, 2021).

A doutrina da protecéo integral implantada pelo ECA, procura garantir a
sobrevivéncia, integridade e desenvolvimento. Um exemplo seria manter a salvo a
crianca e/ou adolescente das situagbes de risco como negligéncia, discriminacao,
violéncia, opresséao, exploracao e crueldade. Contudo, mesmo passado mais de 30
anos de promulgacédo do ECA, ainda persistem violacdes de direitos contra criancas

e adolescentes.

2.2 VIOLENCIA ESTRUTURAL, INSTITUCIONAL E INTERPESSOAL:
IMPLICACOES NA GARANTIA DE DIREITOS

A violéncia possui seu ciclo cultural ha séculos, promovendo as
desigualdades existentes, assim a violéncia muda de escala de acordo com as
desigualdades impostas na dada sociedade. Porém a desigualdade da violéncia nada
mais e

[...] do que a assimetria do poder — a submissao do mais fraco pelo mais forte
gue se traduz em maus-tratos fisicos, em abuso sexual contra meninas e
meninos, negligencia e abandono. Criancas e adolescentes, que precisam
ser cuidados por se encontrarem em fase especial de desenvolvimento, s&o

surrados, queimados, ameacados, menosprezados, abusados sexualmente
entre outras barbaries (FERRARI; VECINA, 2002, p. 75).

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define a violéncia “como o uso de
forca fisica ou poder, em ameaca ou na pratica, contra si préprio, outra pessoa ou
contra um grupo ou comunidade que resulte ou possa resultar em sofrimento, morte,
dano psicologico, desenvolvimento prejudicado ou privacao” (DAHLBERG; KRUG,
2007, p. 1165).

A violéncia pode ser definida e classificada de diferentes maneiras. Embora
toda violéncia seja social, para efeito de exposicdo e reflexdo de forma didatica
dividimos a violéncia em trés grandes tipologias: a violéncia estrutural, interpessoal e
institucional. Dessas trés a mais visibilizada nas ac¢des/intervencdes publicas e nas
demarcacdes no campo normativo tem sido a violéncia interpessoal, sendo essa mais
facilitado sua nomeacao ou como vitimado/a ou como agressor/a. Recentemente a Lei
n°®13.431/2017 institui o Sistema de Garantia de Direitos para criancas e adolescentes

vitimas ou testemunhas de violéncia. Esta ultima legislacdo trouxe para a cena publica
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do enfrentamento a violéncia contra crianca e adolescente a violéncia institucional:

“(...) IV - violéncia institucional, entendida como a praticada por instituicdo” (Art. 4°).
A violéncia estrutural trata das estruturas ou instituices sociais que teriam

o papel de auxiliar no direito ao trabalho, educacdo, moradia, e que acaba

prejudicando os sujeitos nos seus direitos.

Entende-se como aquela que oferece um marco a violéncia do
comportamento e se aplica tanto as estruturas organizadas e
institucionalizadas da familia como aos sistemas econdmicos, culturais e
politicos que conduzem a opressao de grupos, classes, nacdes e individuos,
aos quais sdo negadas conquistas da sociedade, tornando-os mais
vulneraveis que outros ao sofrimento e & morte (MINAYO, 1994, p. 7).

A violéncia contra crianca e adolescente é um tema delicado por se tratar
de vitimas frageis, vulneraveis e que em muitos casos ndo possuem capacidade de
denunciar os casos de violéncia e/ou as ameacas que sdo submetidos
sistematicamente, integrando uma engrenagem de violéncia permanente muitas
vezes da fase da infancia até a fase adulta: “[...] enquanto vitima, podem dar lugar a
formacao de pessoas que exercam o papel de agressores dentro e fora do contexto
familiar [...] E a violéncia dentro da familia gerando a violéncia social (FERRARI;
VECINA, 2002, p. 77).

Ao abordar o tema da violéncia no ambito familiar, deve-se observar
quando uma familia apresenta algum padréo abusivo de relacionamento interpessoal,
revelando as cicatrizes de sua propria historia dentro de um contexto histoérico cultural
de determinada sociedade (AZEVEDO; GUERRA, 1995 apud FERRARI; VECINA,
2002).

A violéncia interpessoal, podendo ser uma violéncia domeéstica intrafamiliar,
tendo como principal ambiente a moradia onde as criancas e adolescentes residem.
Essa violéncia € caracterizada por acdes ou omissdes que prejudicam o bem-estar, a
integridade fisica/psicoldgica e os diretos das criangas e adolescentes. A violéncia
extrafamiliar e/ou comunitaria, ocorre com desconhecidos ou conhecidos da vitima em
diversos ambientes. Assim, conforme a Lei n® 13.431/2017, estabelece tipologias de
violéncia (QUADRO 1).



QUADRO 1 - Tipologias de violéncia prevista na Lei n°® 13.431/2017

Tipologia

Descricéo legal

violéncia fisica

entendida como a acao infligida a crianca ou ao adolescente que
ofenda sua integridade ou saude corporal ou que lhe cause
sofrimento fisico

violéncia psicologica

gualguer conduta de discriminagéo, depreciacdo ou desrespeito em
relagdo a crianca ou ao adolescente mediante ameaga,
constrangimento, humilhacdo, manipulacdo, isolamento, agressao
verbal e xingamento, ridicularizacdo, indiferenca, exploracdo ou
intimidacdo sistematica (bullying) que possa comprometer seu
desenvolvimento psiquico ou emocional; b) o ato de alienacéo
parental, assim entendido como a interferéncia na formacao
psicoldgica da crianca ou do adolescente, promovida ou induzida por
um dos genitores, pelos avés ou por quem os tenha sob sua
autoridade, guarda ou vigilancia, que leve ao repudio de genitor ou
gue cause prejuizo ao estabelecimento ou & manutencdo de vinculo
com este; c) qualquer conduta que exponha a crianga ou o
adolescente, direta ou indiretamente, a crime violento contra
membro de sua familia ou de sua rede de apoio, independentemente
do ambiente em que cometido, particularmente quando isto a torna
testemunha.

violéncia sexual

entendida como qualquer conduta que constranja a crianga ou o
adolescente a praticar ou presenciar conjunc¢do carnal ou qualquer
outro ato libidinoso, inclusive exposi¢do do corpo em foto ou video
por meio eletrbnico ou nao, que compreenda: a) abuso sexual,
entendido como toda acdo que se utiliza da crianga ou do
adolescente para fins sexuais, seja conjungdo carnal ou outro ato
libidinoso, realizado de modo presencial ou por meio eletrénico, para
estimulacao sexual do agente ou de terceiro; b) exploragdo sexual
comercial, entendida como o uso da crian¢ca ou do adolescente em
atividade sexual em troca de remuneracgéo ou qualquer outra forma
de compensacdo, de forma independente ou sob patrocinio, apoio
ou incentivo de terceiro, seja de modo presencial ou por meio
eletrbnico; c) trafico de pessoas, entendido como o recrutamento, o
transporte, a transferéncia, o alojamento ou o acolhimento da
crianca ou do adolescente, dentro do territério nacional ou para o
estrangeiro, com o fim de exploracdo sexual, mediante ameaca, uso
de forca ou outra forma de coacéo, rapto, fraude, engano, abuso de
autoridade, aproveitamento de situacdo de vulnerabilidade ou
entrega ou aceitacdo de pagamento, entre 0s casos previstos na
legislacéo.

Fonte: (Art. 4°, BRASIL, 2017). Elaborag&o propria.
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A violéncia contra criangas e adolescentes ocorrem em todas as classes

sociais, entretanto, as criancas em territérios mais vulneraveis estdo mais expostas

as violéncias. As autoras Azevedo e Guerra (1989) classificam a infancia em infancia

vitima de violéncia e neste grupo ela insere a infancia pobre, que sofre as

consequéncias da estrutura social capitalista fundada em classes antagonicas; a

infancia explorada, aquela submetida ao trabalho infantil de diversas formas; a

infancia torturada, vitima da violéncia institucional seja ela instituicdo de assisténcia,

repressdo ou tratamento; a infancia fracassada, aquela que sofre processos que a
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excluem do ambiente escolar; e a infancia vitimizada, aquelas vitimas da violéncia
doméstica, dos maus-tratos fisicos, psicolégicos, negligéncia, abuso sexual,
acontecendo normalmente dentro do lar sendo a mais secretas e perversa das
violéncias.

Com relacdo as denuncias de violéncia contra crianga e adolescente,
muitas ndo chegam a acontecer ficando assim subnotificadas. Analisando os dados
do servico do Disque Diretos Humanos — Disque 1004 (BRASIL, 2019), segundo
relatorio de 2019, a negligéncia é forma de violéncia que ganha destaque em todas
as regides. Cabe destacar que a negligéncia se define como a omissao ou
inobservancia de um dever, neste caso com o cuidado em relacdo a promocao,
protecdo e defesa dos direitos de criancas e adolescentes. Contudo, € importante e
necessario estudos tedricos e empiricos para melhor conceituar e qualificar o real
significado de “negligéncia”. Muito embora o ECA assegure que a falta de condigbes
materiais ndo deva ser elemento para a perda do poder familiar, muitas criancas e
adolescentes sdo institucionalizadas em razao da familia ndo dispor das condicfes
materiais e financeiras para a garantia de sua sobrevivéncia, muitas das familias
encontram-se nessas condi¢cdes por negligéncia e omissao do Estado, pela falta das
politicas publicas.

Segundo dados do Disque 100, no BRASIL, em 2019, as tipologias com
maiores indices de violéncia contra criancas e adolescentes foram: violéncia
psicoldgica (36.304), violéncia fisica (33.374) e a negligéncia (49.760) (GRAFICO 1),
ressaltando que os nimeros de denuncias ndo é a totalidade real de violéncias, muitas

sdo subnotificadas, ou ndo denunciadas.

4 Disque 100, é um servico de protecdo de criangas e adolescentes, trata-se de um canal de
comunicagao da sociedade civil com o poder publico, que possibilita conhecer e avaliar a dimensao da
violéncia contra os direitos humanos e o sistema de protegdo, bem como orientar a elaboracéo de
politicas publicas (MPPR, 2021).
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GRAFICO 1 - Violéncias contra criangas e adolescentes - Disque 100 - Brasil

OUTRAS VIOLENCIAS

VIOLENCIA SEXUAL

VIOLENCIA PSICOLOGICA 17977

8529

VIOLENCIA INSTITUCIONAL

VIOLENCIA FiSICA 16345

8307

NEGLIGENCIA 30670

14731

m Regido Centro-Oeste M Regido Sul Regido Sudeste Regido Nordeste  m Regido Norte

Fonte: Dados do Disque 100 de 2019. Elaboracéo prépria, 2021.

Muito embora o ECA assegure os direitos e a protecdo de criangas e
adolescentes, garantidos por meio de responsabilidades compartilhadas entre familia,
Estado e sociedade, visualizamos ainda na nossa sociedade situacfes constantes de
violacdo de direitos. Muito se fez desde a promulgacdo do ECA e muito ainda precisa
ser feito e como o proprio ECA define que deve ser feito por um conjunto articulado
de organizacdes publicas e privadas (Arts. 86-88, BRASIL, 1990).

Esforcos publicos, com a participacao efetiva do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescentes (CONANDA), na garantia da promocéao
protecdo e defesa. Entre eles destacamos: 1) a participacdo nas trés edi¢cdes do
Programa Nacional dos Direitos Humanos — PNDH e em sua ultima edicéo, foi decisivo
na garantia da universalizacdo dos direitos fundamentais (saude, educacéo,
convivéncia familiar e comunitaria, profissionalizacéo e protecao no trabalho, respeito
e dignidade) preconizados no ECA. Também estabeleceu diretrizes voltadas para o
enfrentamento da violagao dos direitos da crianca e do adolescente; 2) coordenacgéo
na elaboracdo do Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-

Juvenil (BRASIL, 2000), que se refere a um conjunto articulado de objetivos e metas
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na garantia e defesa dos direitos das criancas e dos adolescentes. Esse documento
é fruto da mobilizagdo entre a sociedade civil, as trés esferas do governo e os
organismos internacionais, que se uniram com o objetivo de construir um Estado de
direitos para a protecao integral de criancas e adolescentes em situacao de violéncia;
3) coordenacao do Plano Nacional de Promocao, Protecdo e Defesa do Direito de
Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéria (BRASIL, 2006). Este
plano é resultado de um processo participativo envolvendo todas as esferas do
governo, da sociedade civil e organizada; 4) elaboracdo e publicacdo da Resolucao
n°® 113, de 19 de abril de 2006, que dispde sobre os parametros para a
institucionalizagéo e fortalecimento do Sistema de Garantia dos Direitos da Crianga e
do Adolescente (SGD). Segundo o CONANDA que compete ao Sistema de Garantia
de Direitos® promover, defender e controlar a efetivacdo dos direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais, culturais e coletivos em favor de todas as criangcas e
adolescentes, de modo que eles sejam reconhecidos como sujeitos de direitos,

colocando-os a salvo de violacGes e ameacas. Ressalta ainda que

Art. 2° Compete ao Sistema de Garantia dos Direitos da Crian¢a e do
Adolescente promover, defender e controlar a efetivagdo dos direitos civis,
politicos, econdmicos, sociais, culturais, coletivos e difusos, em sua
integralidade, em favor de todas as criancas e adolescentes, de modo que
sejam reconhecidos e respeitados como sujeitos de direitos e pessoas em
condicbes peculiares (de acordo com o ECA) de desenvolvimento;
colocando-os a salvo de ameacas e violacdes a quaisquer de seus direitos,
além de garantir a apuragdo e reparacdo dessas ameagas e violagcdes
(BRASIL, 2006).

Dentre as instituicbes que integram o SGD a escola € um importante
equipamento social que deve atuar tanto na identificacdo de sinais de violacdo de
direitos quanto na prevencao a violéncia. Para tanto é importante que a escola esteja
qualificada para intervir por meio de seus profissionais que atuam no espaco escolar.

E sobre isso é o que abordaremos no proximo capitulo.

50 SGD, de acordo com a Secretaria dos Direitos Humanos (BRASIL, s/d-b), constitui uma articulagao
entre as instancias publicas governamentais e a sociedade civil para aplicacdo de instrumentos
normativos na garantia de direitos das criancas e dos adolescentes.
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3 EDUCACAO, VIOLENCIA E PREVENCAO NA ESCOLA: RESULTADOS E
DISCUSSAO

A palavra politica, no seu sentido classico, lato sensu, é de origem grega e
refere-se a polis (cidade), “que é toda atividade humana relacionada a esfera publica
e social” (FUCHS, 2009, p. 61). Pereira (2008), compreende que o termo politica se
constitui na convivéncia entre pessoas diferentes ou desiguais que muitas vezes se
organizam politicamente para atingir objetivos comuns, porém essas acdes coletivas
entre os diferentes e desiguais podem desencadear um espaco conflituoso pela
defesa de seus interesses e objetivos particulares. Diante desses conflitos ou
divergéncias, exige-se um consenso do Estado para equacionar esses conflitos e

impedir 0 caos.

A politica ndo é inerente a natureza dos homens, mas resulta do imperativo
de convivéncia entre eles, que ndo apenas sao diferentes do ponto de vista
da idade, do sexo, da cor, da etnia, mas possuem valores, crencas, opiniées
e ideologias distintas e estdo desigualmente situados na estrutura social (de
classe e status) (PEREIRA, 2008, p. 89).

A politica pode também ser compreendida no sentido stricto sensu,
assumindo, nesse caso, a dimensédo de politica publica, de “coisa publica”, do latim
res (coisa), publica (de todos), ou seja, “coisa de todos, para todos, que compromete
a todos” no atendimento as necessidades sociais (PEREIRA, 2008, p. 173).

O documento que engloba todas as vertentes de diretos € a Constituicdo

Federal de 1988, destinado:

a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solu¢éo pacifica das controvérsias (BRASIL,1988).

Nesse sentido, a CF/88 reafirmou a educacdo como uma politica publica, a
partir do Art. 205, a educacao, portanto é direito de todos e dever do Estado e da
familia. Na Constituicdo brasileira, o ensino sera ministrado com base nos seguintes

principios, conforme Art. 206:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;
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[...] IV - gratuidade do ensino plblico em estabelecimentos oficiais;

[...] VII - garantia de padréo de qualidade;

[...] IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 1988).

Para a garantia do direito da educacéo igualitaria, em 1996 foi aprovada a
Lei n°® 9.934, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos
principios de liberdade e da solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 1996). A LDB no seu Art. 26 ao tratar sobre os
curriculos da educacdo no § 9°, ressalta: “que os conteldos relativos aos direitos
humanos e a prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianca e o
adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares”. E
para prevenir a violéncia como forma de educar, a Lei n°® 13.010 de 20145, estabeleceu
“‘punigdes” aos responsaveis pelo uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou
degradante (BRASIL, 2014).

Muito embora a LDB néo trate diretamente sobre prevencéo da violéncia
na escola, entende-se que a educacdo como um direito de cidadania de criangas e
dos adolescentes € um espaco socializador e educativo de aprendizados e sobretudo

de promocéo, protecao e defesa de direitos.

3.1 AESCOLA E A PROTECAO CONTRA AS VIOLENCIAS

A escola junto com a familia sdo a base principal para a promocao da
protecdo dos direitos da crianca e do adolescente. Segundo Costa (2021), a escola é
a instituicdo mais basica de atendimento da crianca e do adolescente, € o primeiro
lugar que a crianga participa/frequenta quando deixa sua casa (convivéncia familiar),
sendo, portanto, a segunda convivéncia mais importante da sociedade. Costa
acrescenta ainda que se a escola, a familia e a salde — enquanto um tripé importante
gue sustenta os direitos da crianca e do adolescente — funcionassem como deveria
funcionar, ndo seria necessario um numero tao extenso e tao diverso de instituicoes
para atender as criancas e os adolescentes.

A educacdo conforme prevista no ECA, em seu Art. 53, assegura: | —

6 A Lein® 13.010 de 26 de junho de 2014 que estabelece o direito da crianga e do adolescente de
serem educados e cuidados sem o uso da violéncia como formas de corregéo, disciplina, educagao ou
qualquer outro pretexto.
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igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — direito de ser
respeitado por seus educadores; Il — direito de contestar os critérios avaliativos; IV —
direto de organizar e participar de entidades estudantis; V — ter acesso a escola
publica e gratuita, préxima de sua residéncia (BRASIL, 1990).

Segundo o UNICEF séo trés caracteristicas principais que devem estar
presentes como garantia da qualidade da educacédo: a educacao deve ser integral,

contextualizada e individualizada

e Integral — considera, no seu desenvolvimento, as dimensfes dos tempos,
praticas, conteudos e territdrios das a¢des educativas, na escola e em outros
lugares de aprendizagem. Leva em conta também as articulacBes
intersetoriais entre politicas publicas, a participagdo continua e ativa da
comunidade e dos préprios estudantes. Envolve principalmente o foco no
direito de cada crianca e cada adolescente a ter acesso, a permanecer e
aprender e a concluir cada etapa da Educacgédo Bésica.

e Contextualizada — leva em conta a realidade das pessoas, do lugar, da
cultura e das relacdes sociais onde se desenvolvem as a¢fes educativas.

e Individualizada — reconhece cada crian¢a e adolescente como sujeito do
processo de aprendizagem, reforcando e valorizando sua cultura, seus
conhecimentos e suas possibilidades, apoiando-o0s no enfrentamento de seus
desafios (UNICEF, 2019, p. 20).

O UNICEF (2019, p. 20) reforca a importancia da escola em relacdo ao
aprendizado e a protecao das criangas e dos adolescentes, pois € na escola que elas
passam longos periodos de suas vidas. Portanto, além de ser um espaco de
aprendizagem, a escola também é um espaco de relacdes, trocas de afeto, de cultura
e de direitos, que devem constar em seu projeto pedagdgico, seu curriculo e suas
praticas.

A construcdo de curriculos das escolas do Pais, tem como referéncia a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, esta prevé 10 competéncias gerais que
fortalecem, no ambito pedagogico, os direitos a aprendizagem e desenvolvimento de
criancas e adolescentes e que devem nortear os trabalhos em todos os segmentos da
educacédo, a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Dentre essas
competéncias destacam-se quatro que podemos relacionar sobre a tematica da

educacgdo que protege contra a violéncia, sdo elas:

Competéncia 7 Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncia 8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
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emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
Competéncia 9 Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacéao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncia 10 Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (UNICEF, 2019, p. 25).

Ao tratar da tematica da violéncia diferentes autores apresentam diferentes
categorizacfGes a partir de sua leitura e reinterpretacdo do fenébmeno. Nao ha uma
rigidez categorial na sua construcdo e é importante essas diferentes formas de
tentarmos teoricamente desenhar seus contornos de forma que possamos melhor
compreendé-lo. No capitulo 2 apresentamos o conceito de violéncia no qual nos
ancoramos e as categorizacdes lato sensu e stricto sensu algumas de suas formas de
se manifestarem macrossocialmente (estrutural, institucional e interpessoal) e
microssocialmente (violéncia fisica, psicologica, sexual, negligéncia).

Para nosso objeto de estudo neste TCC o UNICEF (2019) traz uma
importante classificacdo ao tratar da relacdo violéncia e escola; classificando em:

violéncia a escola, quando se refere a violéncia contra o estabelecimento fisico da

instituicdo; a violéncia na escola, séo as violéncias que vem de fora do espaco escolar

que refletem na dindmica da instituicdo, como a negligéncia, violéncias na familia,
entre varias violéncias que ocorrem entre a casa-familia e os portdes da escola; e a

violéncia da escola, que sdo consideradas as violéncia que ocorrem no espaco

escolar, mais conhecida como violéncia institucional, em que a instituicdo nao possui
acOes de prevencédo ou meios de cessar a tais violéncias como o bullying, violéncia
psicolégica, violéncia sexual, preconceito entre diversas violéncias que ocorrem
dentro do espaco institucional da escola (QUADRO 2).

Nessa dire¢cao apontada pelo UNICEF, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) no ano de 2009, juntamente com os Mistérios da Saude e da
Educacéo, apresentaram a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar — PeNSE, que
“Investiga informagdes que permitem conhecer e dimensionar os fatores de risco e

protecdo a salide dos adolescentes’ ” (IBGE, 2021).

7 A pesquisa da PeNSE ¢é realizada por amostragem, utilizando como referéncia para selegdo o
cadastro das escolas publicas e privadas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).
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QUADRO 2 - As violéncias na, da e contra a escola

Violéncia a
escola

Sao aquelas cometidas contra o espaco fisico ou contra integrantes da comunidade
escolar. Abrangem pichacdes e depredacdes do patrimonio, agressdes a
professores e funcionarios por membros externos a comunidade escolar. Inclui
também a politica de formacao pouco qualificada dos professores, suas péssimas
condicOes de trabalho e de remuneragéo e a violéncia associada a cultura de
gangues e de grupos armados.

Violéncia na
escola

Considerada aquela que vem de fora e interfere na dindmica interna do espaco
escolar. Via de regra, constitui extensdes de dinamicas familiares e comunitarias.
Refere-se aos maus-tratos; negligéncia materna e paterna; violéncia doméstica
contra a méae, contra os parentes idosos ou contra as proprias criancas e
adolescentes; abuso; exploracdo sexual comercial; alcoolismo e dependéncia
quimica dos pais e maes, quando nao dos préprios estudantes, uso abusivo de
drogas licitas e ilicitas e trafico de drogas.

Violéncia da
escola

Algumas vezes, a escola é o espaco privilegiado para producéo da violéncia. E ela,
no seu modo de funcionamento e na atuagéo de seus representantes — estudantes,
profissionais da Educacao e funcionarios — que cria e alimenta as dinamicas de
uma violéncia institucional. S&o exemplos desse tipo de violéncia o bullying,
violéncia sexual e de género, violéncia fisica e psicolégica. Essas formas de
violéncia também podem ter uma dimensao on-line, que pode incluir exploracéo e
abuso sexual, cyber bullying e assédio digital.

Fonte: UNICEF (2019, p. 24).

Em 2015 a PeNSE pesquisou sobre formas de violéncias sofridas pelos

estudantes no ambito familiar, trajeto casa-escola e na escola. Os dados capturados

sobre estudantes frequentando o 9° ano do ensino fundamental que informaram

situacdes de inseguranca, violéncia fisica ou psicoldgica, nos 30 dias anteriores a

pesquisa. Os dados sinalizam um percentual elevado de estudantes agredidos

fisicamente por adultos da familia, 13,8% masculino e 15,1% feminino. O bullying,

aparece com um percentual elevado entre os estudantes. Importante também

destacar que em relacédo a situacdes de briga com arma de fogo (7,9%) ou arma

branca (faca) (10,6%) eram meninos contra 3,7% e 5,1% de meninas nas respectivas
situacBes de briga (GRAFICO 2).
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GRAFICO 2 - Estudantes do 9° ano do ensino fundamental, segundo situacdes de

inseguranca, violéncia fisica ou psicologica

SOFRERAM BULLYING NA MAIOR PARTE 7,6
DAS VEZES OU SEMPRE 7,2

ESTIVERAM ENVOLVIDOS EM BRIGA 79
NA QUAL AO MENOS UM DOS ’
ENVOLVIDOS USOU ARMA DE FOGO |l 3.7

ESTIVERAM ENVOLVIDOS EM BRIGA 106
NA QUAL AO MENOS UM DOS '
ENVOLVIDOS USOU ARMA BRANCA (FACA) 54

FORAM AGREDIDOS FISICAMENTE POR 13,8

Masculino = Feminino

Fonte: Pesquisa Nacional de Saude do Escolar, 2021. Dados de 2015.

A diversidade de violéncias que acontecem no mundo a cada segundo,
muitas dessas violéncias chegam no Uultimo capitulo da vida das criancas e
adolescentes, o homicidio, dados de 2015 do UNICEF (2019, p. 14) mostram em
nameros os paises da América Latina e Caribe, em um ranque de cinco que lideram
por homicidios, o Brasil no 5° lugar com aproximadamente 59 mortes de adolescentes
por 100 mil habitantes (FIGURA 1).

Uma acao importante para a prevencao, no Brasil foi a criacdo do Comité
Cearense pela Prevencédo de Homicidios na Adolescente, que elaborou um conjunto
de recomendac®es para prevencédo de homicidios na adolescéncia, a¢des que podem

ser replicadas pela rede de protecéo, entre elas destacam-se:

e Garantir a protecdo das familias vitimas de violéncia;

o Ampliar a rede de programas e projetos sociais de prevencéo para adoles-
centes vulneraveis ao homicidio;

¢ Promover a qualificagéo urbana dos territérios vulneraveis aos homicidios;
¢ Realizar busca ativa para a inclusédo de adolescentes no sistema escolar;
¢ Prevenir a experimentacgao precoce de drogas e promover apoio as
familias;

e Promover a mediacéo de conflitos e a prote¢cdo a ameacados de violéncia
e morte;

e Garantir o atendimento integral no sistema de medidas socioeducativas;

e Promover oportunidades de aprendizagem e inclusdo no mercado formal
de trabalho com renda;

¢ Formar policiais em direitos da crianca e do adolescente para garantir
abordagens adequadas e promover o controle externo da atividade policial;
e Controlar o uso e a circulacdo de armas de fogo e munigdes;
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e Promover o respeito aos direitos pela midia;
e Garantir a investigacao e a responsabilizacao pelos homicidios (UNICEF
2019, p. 33).

FIGURA 1 — Taxas de homicidios de adolescentes na
Ameérica Latina e Caribe

Paises da Ameérica Latina e
Caribe com maiores taxas de
homicidios de adolescentes

A Ameérica Latina e Caribe € 2 tinica regiio do planeta que registrou
o crescimento dos indices de homicidio de adolescentes de 10
a 19 anos desde 2007. A regido abriga cerca de 10% de todos os
adolescentes do mundo, mas quase a metade de todos os homicidios
desse grupo registrados em 2015 ocorreram nela®.

© O

1° Venezuela 2° Colombia
96,7 mortes por 100 mil 70,7 mortes por 100 mil

o~

3° El Salvador 4° Honduras
65,5 mortes por 100 mil 64,9 mortes por 100 mil

5° Brasil
59 mortes por 100 mil

Fonte: UNICEF (2019, p. 14).

A escola considerada uma grande aliada na defesa e garantia dos direitos
da crianca e do adolescente; contudo aproximadamente mais de 2,8 milhdes de
criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos estavam fora da escola no Brasil no ano
de 2015. Estas criancas e adolescentes excluidas possuem um rosto e endereco,
residem em areas periféricas, em familias com renda per capita de até ¥z salario
minimo, maioria negras e vivenciam diariamente a violacdo de direitos que sao
assegurados tanto na CF/88 quanto no ECA (UNICEF, 2019).
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3.2 APREVENCAO A VIOLENCIA NAS ESCOLAS EM SANTA CATARINA

A Secretaria de Estado da Educacédo de Santa Catarina (SED/SC), entre
0s anos de 1980 e 1990, criou o Nucleo de Educacédo, Prevencdo, Atencao e
Atendimento as Violéncias na Escola (NEPRE). No ano de 2011, foi instituida como
Politica Estadual de Educacao, Prevencdo, Atencao e Atendimento as Violéncias na
Escola, atuando juntamente com setores das Secretarias de Estado de Saude,
Justica, Seguranca Publica e Assisténcia Social, além de Conselhos Tutelares,
Ministério Publico e demais parceiros.

Muito embora o NEPRE seja um programa estadual, ndo conseguiu
implementar suas acdes em todas as escolas estaduais. Isso se deve pelas escolas
nao possuirem estruturas para manter este nucleo em atividade, pela precariedade e
falta de profissionais para exercer as fungdes estabelecidas pelo NEPRE nas escolas.
Além dessa modalidade dentro das escolas, a politica possui o NEPRE/GERED, que
gerencia, implementa e acompanha os NEPRES/ESCOLAS, dando suporte para a
efetividade dos nucleos.

No ano de 2018 foi publicado o documento, Politica de Educacéo,
Prevencao, Atencdo e Atendimento as Violéncias na Escola. Este documento tem o
objeitvo de subsidiar os profissionais da educacéao referente a prevencéao, atencao e
atendimento as violéncias na escola. Entre outros elementos importantes apresenta

as atribuicdes do NEPRE nas escolas e ressaltamos as seguintes:

e criar na escola um espaco de referéncia para:

a) ouvir e considerar as falas sobre violéncias, quer sejam feitas em sala de
aulas, na sala da gestao escolar ou de outros funcionérios, privilegiando-se
0S espagos coletivos;

b) atender, com atencéo, as demandas das familias que procuram a escola
para comunicar problemas de violéncias enfrentados por seus filhos, inclusive
as que ocorrem no entorno da escola;

¢) oportunizar o conhecimento e discutir, junto com professores, funcionarios,
alunos e pais, as legislacdes atinentes ao tema, inclusive a Lei n® 14.651, de
12 de janeiro de 2009, que institui o Programa de Combate ao Bullying;

o fomentar a inclusdo da tematica Violéncias no Projeto Politico-Pedagdégico
(PPP) escolar, para ser trabalhado nas diferentes areas do conhecimento,
aliando saberes cientificos a formacéao cidada;

e articular com entidades do entorno da escola e no municipio para a
constituicdo de rede de atendimento;

e envolver os estudantes em acdes coletivas (esportes, atividades culturais,
entre outras) para, no caso de agressor, canalizar sua violéncia para estas
atividades, e, no caso da vitima, estimular sua autoestima;

o utilizar e estimular a criacdo de grémios ou de entidades estudantis, para a
mediacdo de conflitos, situando-se como multiplicadores dos valores
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humanos;

® incentivar o0 protagonismo infantojuvenil, garantindo as criancas,
adolescentes e jovens o exercicio do direito a participacdo nas acoes
pedagodgicas, para que possam atuar como sujeitos transformadores da
realidade (SED/SC, 2018, p. 18-19).

Para prevenir violéncias, o NEPRE busca fazer articulagées com os demais
ndcleos de pesquisa, programas e projetos propostos pelo Ministério da Educacdo —
MEC, buscando fortalecer a prevencdo, auxiliando no rompimento do ciclo da
violéncia contra criancas e adolescentes em Santa Catarina. A atual Politica de
Educacdo, Prevencdo, Atencdo e Atendimento a Violéncia na escola, esta na
Coordenacéo de Educacao em Direitos Humanos e Diversidade. Contudo, atualmente
o NEPRE em Santa Catarina, ndo esta implementado em todas as escolas da rede
publica (FIGURA 2).

FIGURA 2 — Organograma da Coordenacéo de Educacdo em Direitos Humanos e
Diversidade

Coordenacao de Educacao em Direitos Humanos e Diversidade |

*Projeto
"conhecer para
se proteger"

*Proerd

Y

Implantar e
Implementar
Politicas,
Programas e

Projetos

Saulde nas Escolas

*Programa de ]

*Projeto "defesa
Civil na Escola”

+*Nepre online

*Politica de Educacéao,
Prevencao, Atencao e
atendimento as

Violéncias na Escola - +Programa
| =Apoia I "Estudante Cidadao"

Fonte: SED/SC (2021).

A Secretaria de Estado da Educacédo de Santa Catarina — SED/SC, possui
um conjunto de programas e projetos que atende o espaco escolar, 0 PROERD -
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia, este programa possui
uma articulacdo entre a area da seguranca e a educacgéo, promovendo a prevencao
ao uso/abuso de drogas licitas e ilicitas. O Programa de Saude nas Escolas (PSE) é
uma politica nacional do Ministério da Saude e do Ministério da Educacéo (Decreto
Presidencial N° 6.286, de 5 de dezembro de 2007), tem a finalidade de contribuir para
a formacéao integral dos estudantes por meio de a¢bes de prevengao, promogao e

atencdo a saude, desenvolvidas tanto nas escolas como nas unidades basicas de
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saude. O Programa “estudante Cidaddo, € um programa de proximidade idealizado
pela Policia Militar de Santa Catarina (PMSC) em cooperacdo com a comunidade e
unidades escolares da rede municipal ou estadual. O Programa de Combate a Evaséao
Escolar (APOIA) visa a garantir a permanéncia na escola de criancas e adolescentes
de 4 a 17 anos, para que concluam todas as etapas da Educacdo Bésica, em todas
as redes de ensino (estadual, municipal, federal e particular), promovendo o regresso
a escola daqueles que abandonaram os estudos. A Politica de Educacao, Prevencéo,
Atencédo e Atendimento as Violéncias na Escola atua juntamente com o NEPRE no
combate a violéncia no espaco escolar (SED/SC, 2021).

Uma parceria importante na prevencao a violéncia na escola é a articulagédo
da SED/SC com o Nucleo Vida e Cuidado® (NUVIC) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), que realiza cursos de especializagao “Gestdo do Cuidado para uma
Escola que Protege”, com o objetivo de promover uma articulagéo tedrico-pratica entre
a gestdo do cuidado (pedagogia do afeto) e as violéncias, parceria que serve de
exemplo de acBes que promovem a protecdo da crianca e do adolescente (SED/SC,
2018, p. 28-29).

3.3 VIOLENCIA A ESCOLA NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES: RESULTADOS

Conforme ja mencionamos, a escola obtém o grande papel de promocéo
dos direitos, pois com a educacdo e a prevencdo € possivel resolver situacdes
conflituosas através do didlogo, buscando entendimentos para a convivéncia com as
diferencas de forma positiva, e conforme estabelecido no ECA (Art. 70), todas as
pessoas sao responsaveis pela prevencao de ocorréncias de atos que violem o direito

da crianca e do adolescente.

3.3.1 Breve Histo6rico do “Marista Escola Social Sao José”

O Marista Escola Social Sao José, localizado no bairro Serraria, loteamento

Jardim Zanellato, municipio de Sao José. A instituicdo Marista € uma instituicdo

8 O Nucleo de Vida e Cuidado, vinculado ao Centro de Ciéncias da Educagao (CED) da UFSC. O nucleo
realiza grupos de estudos, pesquisas e extensdo que subsidiem as politicas publicas destinadas a
educacao e ao enfrentamento as violéncias, com o foco: nos estudos das infancias, relagdes étnicas-
raciais e género e sexualidade.
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filantrépica que conta com a parceria da Prefeitura de S&o José, que cede o ginasio
de esportes e a estrutura da escola, além de oferecer as merendas dos educandos
nos turnos matutino e vespertino (sendo que no periodo noturno, € a instituicdo que
fica responsavel pela merenda).

A escola oferece educacédo formal no ensino fundamental, sendo no
periodo vespertino os Anos Iniciais (Al) composto pelas turmas de 1° ao 5° ano, no
periodo matutino os Anos Finais (AF) compostos pelas turmas de 6° ao 9° ano e, no
periodo noturno, com o Ensino Médio (EM), composto pelo 1°, 2° e 3° ano. No ano de
2019 foram atendidas na instituicdo, aproximadamente 1.044 criangas e adolescentes,
cerca de 450 familias. A escola € ligada a Rede de Solidariedade Marista, sendo esta:

[...] um conjunto de iniciativas, programas, projetos e acdes desenvolvido em
todas as &reas de atuacgéo e corporativas do Grupo Marista, voltado para trés
focos: a promocédo e a defesa dos direitos das criancas e dos jovens e a
educacdo para a solidariedade. A partir desse posicionamento, a RSM
potencializa e viabiliza o capital humano, os recursos financeiros e materiais,
a exceléncia e a presenca Marista direcionando-os, em especial, aos

economicamente empobrecidos, com o0 intuito de contribuir para uma
sociedade mais justa e fraterna (CMMSJ, 2017, p. 35).

A Instituicdo Marista foi fundada em 1817, na Franca por Sdo Marcelino
Champagnat, o Instituto dos Irméos Marista, com seu cunho catdlico, se dedicava a
educacdo de criancas e jovens, tendo como missado de formar bons cristdos e
virtuosos cidadaos (CMMSJ, 2017). Em 1995, os Maristas de Santa Catarina
comecaram as buscas para a instalacdo de uma sede que se integrasse aos
requisitos. Apos visitarem inimeras localidades, decidiram que 0s requisitos exigidos
(ser uma comunidade de alta vulnerabilidade social; se possivel ser efetivada em
parceria com o poder publico; preferencialmente que ja tivesse um prédio construido
e que possibilitasse o funcionamento imediato da unidade (CMMSJ, 2017, p. 20) se
encontravam no Jardim Zanellato, onde o prédio de uma escola municipal estava
sendo construido na comunidade. ApGs negociacdes entre o Conselho Provincial da
Congregacédo Marista e as autoridades de Sao José, firmou-se que eram naquelas
acomodacdes que o Colégio se instalaria. O termo de convénio foi celebrado em 14
de fevereiro de 1996.

Nos termos do convénio firmado cabia a Prefeitura fornecer as instalactes

prediais e a merenda escolar, e a Unido Catarinense de Educacdo ° se

9 A Unido Catarinense de Educagdo (UNE) é sociedade civil sem fins lucrativos. Tem o objetivo de criar,
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responsabilizaria pela administracédo da instituicdo: salarios dos professores e demais
funcionarios, materiais pedagdgicos e manutencdo do prédio. Uma equipe
multidisciplinar provisoria foi constituida para realizar as matriculas, que aconteceram
na Capela Madre Paulina, ao lado do Colégio, em virtude das obras (CMMSJ, 2017,
p. 21).

A fim de implementar a instituicdo, a rede Marista realizou uma anélise
referente ao local no qual a escola ficaria localizada, entendendo que para essa
implementacéo o a localidade deve ser uma area de vulnerabilidade econdmica e
social. As instituicdes podem ser analisadas como econdmicas politicas e ideoldgicas,
de acordo com a transformacéo de suas relagdes sociais (BISNETO, 2007).

O ingresso na instituicdo Marista baseia-se em bolsas integrais (de 100%
de desconto na mensalidade) distribuidas por meio de selecdo via cadastro sécio
econdmico, realizado pelos pais e/ou responsaveis do respectivo educando, para a
entrada desses alunos, a analise da selecdo das bolsas é feita por ordem crescente
da renda per capta da familia. As criancas e adolescentes que permanecem na lista
de espera, quando surge uma nova vaga, 0 processo de selecdo € o mesmo, por
ordem crescente da renda per capta da familia inscrita, ndo ultrapassando um salario
minimo e meio per capta. Na rede Marista, a cada cinco educandos pagantes nas
escolas particulares da rede, um tem direito a bolsa nas sedes filantropicas® da rede,

Séo realizadas visitas domiciliares para os ingressantes dos primeiros anos
dos Anos Iniciais, sendo estas as Unicas vagas que contemplam uma sala toda, ou
seja, cerca de 30 vagas por sala aberta onde o nimero de salas pode variar de um
ano para outro. O restante dos educandos que entram na escola, referentes aos outros
anos, sao de vagas remanejadas por conta da evasao dos estudantes ja ingressados.

A abrangéncia de atuacdo do Colégio refere-se a todos os moradores da
comunidade Jardim Zanellato e das comunidades préximas, como José Nitro, Morar
Bem, Araucéria, etc. O Colégio Marista de Sdo José trabalha como um influenciador
positivo dentro da comunidade, de maneira a motivar os educandos a pensar em um
plano de vida e a mudancga de valores, como é possivel notar pelas perspectivas

positivas dispostas no Projeto Politico Pedagogico (PPP).

congregar e manter instituicdes que visem a beneficéncia, a promogédo humana, a educacéo, a cultura,
a evangelizacédo, ao ensino e a assisténcia (CMMSJ, 2017, p. 173).

10 Bolsa de Estudo € um recurso financeiro da Instituicdo e sua aplicagao esta prevista na Lei n°® 12.101
de 27 de novembro de 2009, alterada pela Lei n°® 12.868 de 15 de outubro de 2013 e regulamentada
pelo Decreto n° 8.242 de 23 de maio de 2014 (CMMSJ, 2017, p. 68).
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Os processos de mudangcas das condicbes de habitacdo e o
empoderamento da comunidade se deu com a identificacdo das liderangcas e o
estabelecimento de vinculos com o poder publico local, sendo o Marista um elo

articulador e facilitador no processo de viabilizacdo de direitos.

Ha vinte anos o Colégio Marista e Municipal Séo José atua na comunidade e
acompanha as mudancas e o crescimento desta, que atualmente conta com
recursos locais como: transporte coletivo, conselho comunitario, diversas
igrejas, ginasio de esportes, posto de saude, centro de educagao infantil,
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) (CMMSJ, 2017, p. 37).

No que se refere ao objetivo geral da instituicdo, consta no PPP:

Proporcionar educacdo de qualidade, com enfoque nos direitos basicos,
desenvolvendo a consciéncia critica e responsavel dos educandos,
oportunizando espacos de participacao, integragcdo entre Colégio, familia e
comunidade, propiciando assim, a vivéncia democratica, com permanente
reflexdo do processo de ensino e aprendizagem, visando a formag&o humana
fundamentada na Filosofia Marista, na ética e no desenvolvimento integral
dos sujeitos (CMMSJ, 2017, p. 68).

Quanto aos objetivos especificos, o PPP também escala uma série de
pontos que o colégio prima, sendo referido a oferta de uma educacéo basica integral
de qualidade aos educandos, garantindo seus direitos.

A Unidade Marista Escola Social ndo implica valores religiosos em seus
ensinamentos diarios, embora a imagem de Champagnat seja o simbolo da
instituicdo. Cabe a instituicdo respeitar as demais religides e cultivar a tolerancia
religiosa, mesmo que o colégio tenha seus fundamentos voltado a religido catdlica,
incluindo educandos e familias de outras religiées, tais como umbanda, espirita,
evangélica, entre outras, e suas expressdes dentro do Colégio, utilizando-se desta

diversidade para sinalizar a aceitacéo e o respeito.

3.3.2 Retomada do percurso metodoldgico

Apods as discussdes tedrico-conceituais, sécio-histéricas e normativas em
que esta situada a temética da violéncia contra criancas e o papel da escola tanto na
identificacdo quanto na prevencado, este capitulo se dedicara a apresentar 0s
resultados e discussao da pesquisa de campo realizada com os professores dos Anos
Iniciais — Al (1° ao 5° ano) e dos Anos Finais — AF (6° ao 9° ano) do Marista Escola

Social S&do José.
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A pesquisa realizada com os professores dos anos iniciais (1° ao 5° ano) e
anos finais (6° ao 9° ano) e com a equipe de gestdo do colégio Marista. Inicialmente
a pesquisa seria aplicada presencialmente, assim estimulando a participacdo dos
professores com convite e conversas sobre o tema da pesquisa, entretanto, por conta
do contexto pandémico que teve inicio proximo do cronograma da execugdo da
pesquisa, o0 método de aplicacdo teve que ser alterado para o formato online para a
protecdo de todos os envolvidos. Para tanto, foi elaborado para os professores um
questionéario no formato online via plataforma do Google Formulario. O questionario
foi organizado em cinco secdes: na primeira secdo apresentava o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme determinacdo do
CEPSH/UFSC. Na segunda secéo tratou de perguntas sobre o perfil do participante;
a terceira secdo abordou sobre o conhecimento dos professores sobre o fendbmeno
da violéncia e na quarta secao tratou sobre as experiéncias concretas: situacoes
vivenciadas ou praticadas de violéncia e as respostas dadas pelos professores e a
quinta e ultima secao foi sobre a resposta institucional e a violéncia.

O questionario para a equipe de gestédo da escola, foi organizada em duas
secdes, a primeira também como TCLE; e a segunda secdo abordou a questdo da
violéncia e as respostas institucionais.

A execucao da pesquisa iniciou apés a aprovacdo do Diretor institucional.
Foi realizada a apresentacdo da pesquisa ao Diretor e em seguida, a partir da
autorizacdo, juntamente com a Assistente Social da instituicdo, foram contatadas as
coordenacdes dos segmentos, solicitando a listagem de professores, seus nomes e
enderecos de E-mail, para que fosse possivel fazer o convite para a participacdo na
pesquisa.

No dia 15 de dezembro de 2020, foi encaminhado via e-mail, um convite
para participacdo do questionario online, um video via link do Youtube com a
apresentacao da pesquisadora fazendo o convite da participacdo, e no E-mail foram
encaminhados os links para acesso ao formulario. Foram convidados 42 professores
dos segmentos dos Al e AF. Como resposta dos professores, no mesmo dia (15/02),
a pesquisa obteve sete respostas. Um novo contato e convite foi feito no dia 23 de
fevereiro de 2021, realizado diretamente pela equipe de gestédo da instituicdo, como
forma de incentivar os professores a responderem o questionario, foram
encaminhados os links de acesso ao formulario. Entretanto a pesquisa ndo obteve

nenhuma resposta, totalizando 42 professores convidados, sendo que apenas sete
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foram respondentes & pesquisa sobre violéncia no contexto escolar. No dia 24 de
fevereiro de 2021, a pesquisa obteve a resposta da equipe de gestao da escola.

Em relacdo ao perfil dos participantes, constando informacées como
género, idade, tempo de atuacdo identificamos que as sete participacdes foram de

professores do sexo feminino. Quanto a idade das participantes, se sobressai o
publico entre 36 a 45 anos, com 57%, dados detalhados abaixo (TABELA 1).

TABELA 1 - Professores participantes da pesquisa segundo idade e género

21 - 25 anos 1 14,3%
26 - 35 anos 1 14,3%
36 - 45 anos 4 57,1%
mais de 51 anos 1 14,3%
Total geral 7 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa Criancas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracéo prépria.

Por meio dos dados coletados, é possivel identificar o tempo de atuacao
das participantes, observando que o tempo de atuacdo como professoras ultrapassa
0s 5 anos, cerca de 57% atuam entre 6 a 10 anos como docentes, e 42,9%, ou seja,
3 professoras atuam a mais de 11 anos em instituices educacionais. Ja a atuacao
das participantes referente ao tempo de servi¢o na instituicdo Marista ndo ultrapassa
5 anos, 28,6% estdo atuando entre 4 a 5 anos, 57,7% atuam entre 2 a 3 anos no

espaco e 14,3% esta 1 ano ou menos na referida instituicido (GRAFICO 3).

GRAFICO 3 - Anos de atuagio em escolas e na instituicio Marista

mais de 11 anos GGG
6-10 anos I 4

45 an0s R 2
2+ 3 A0S e 4
0-1an0 p—

B Anos de atuagdo em escolas B Anos de atuag¢do na instituicdo Marista

Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracgéo propria.
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Portanto, € possivel observar que as participantes da pesquisa possuem
alguns anos de experiéncia na area, nesse sentido a pesquisa envolveu profissionais
com certo dominio na area da educacdo e possiveis vivéncias com violacbes de

diretos da crianca e do adolescente.

3.3.3 O conhecimento dos professores sobre o conceito de violéncia

A partir do instrumento de coleta de dados aplicado aos professores, como
ja mencionado, foi possivel nos aproximar sobre suas perspectivas em relagdo ao
fenbmeno da violéncia.

Quando perguntado sobre qual o conceito (0 que é) de violéncia para os
professores, € possivel observar que ha uma certa dificuldade em conceituar tal
fenbmeno. Para tentar responder a pergunta, cinco participantes nao conceituaram
propriamente a violéncia, falaram sobre as tipologias de violéncia, sobre os
determinantes que podem incidir no surgimento da violéncia, motivacdes que possam
ocorrer a violéncia. Dentro dos conceitos apresentados, a maioria das respostas
fazem referéncia aos aspectos ligados as violéncias simbdlicas, fisicas e psicoldgicas,

violéncias essas mais presentes no cotidiano escolar (QUADRO 3).

QUADRO 3 - O significado de violéncia e porque ela acontece entre e contra as
criancas e adolescentes

P.1 | “Violéncia é todo ato que infringe o espago, a liberdade e a integridade do proximo. Seja ato
fisico ou através da oralidade”.

P.2 “Violéncia verbal, fisica e entre outras acontecem diariamente nas casas desses jovens,
que ao chegarem na sala reproduzem com naturalidade”.

P.3  “Outro fator que envolve a violéncia sdo as questbes financeiras, relacionamentos
familiares, entre outras situac8es que a familia vivencia e que acaba afetando o emocional
e gerando violéncia das mais diversas formas”.

P.4  “Violéncia pode ser fisica ou simbdlica. Entre criangas, acontece muito bullying. Muitas
criangas também nado possuem no lar acolhimento que a ajude a desenvolver empatia ou
amor ou proximo. Muitas vezes elas sdo criadas sem amor, pois podem ndo ter pais
presentes”.

P.5 “A violéncia comega quando vocé ndo respeita a opinido do outro e tenta impor a sua, de
forma agressiva e inadequada. Isso acontece porque as criancas presenciam isso em casa
e 0 meio em que elas estéo inseridas incentiva esse tipo de agéo e reagdo”.

P.6 “E uma violacdo, uma agressdo de carater fisico, psicolégico, sexual e ou por meio de
negligencia, deixar a crianga sem vigilancia, negligenciar cuidados médicos e alimentagéo
adequada etc’.

P.7 “A violéncia é quando se atenta contra um individuo ou contra ele préprio, podendo ser
fisica, psicologica ou ambos. Geralmente quando ocorre ha fatores impostos que
demandam uma investigagdo, pois 0 contexto ao qual eles vivem nem sempre €
determinante, pois cada individuo reage de maneira diferente[...].”

Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracéo prépria.
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Ao analisar as respostas, um dos participantes, mesmo nao trazendo um
conceito especifico sobre a violéncia, associou a violéncia com a falta de amor no
ambiente familiar: “Muitas criangas também ndo possuem no lar acolhimento que a
ajude a desenvolver empatia ou amor ou proximo. Muitas vezes elas séo criadas sem
amor” (P.4).

Segundo as autoras Dahlberg e Krug (2007), a violéncia corresponde ao
uso do poder e/ou uso da forcga fisica, contra outra pessoa ou a si proprio que tenha
como resultado o sofrimento, morte, dano psicolégico ou privacdo. E completam

afirmando:

A incluséo da palavra "poder", completando a frase "uso de forca fisica",
amplia a natureza de um ato violento e expande o conceito usual de violéncia
para incluir os atos que resultam de uma relacéo de poder, incluindo ameacgas
e intimidacao atos violentos mais 6ébvios de execuc¢do propriamente dita.
Assim, o conceito de "uso de forga fisica ou poder" deve incluir negligéncia e
todos os tipos de abuso fisico, sexual e psicolégico, bem como o suicidio e
outros atos auto infligidos (DAHLBERG; KRUG 2007, p. 1165).

Dentre as diversas violéncias contra criancas e adolescentes, que ja
falamos até o momento, ressaltamos a violéncia autoprovocada ou auto-infligida, por
ser silenciosa, podendo ser um pensamento ou fala suicida e autoagressdes que
passam despercebidas pela sociedade, assim acarretando tentativas de suicidio e
suicidios. Um dos participantes da pesquisa ao falar sobre a violéncia autoprovocada
afirmou que: “A violéncia € quando se atenta contra um individuo ou contra ele
proprio[...] h& fatores impostos que demandam uma investigacdo pois o contexto ao
qual eles vivem, nem sempre é determinante” (P.7).

Saber conceituar a violéncia é importante para melhor identificar os
possiveis sinais quando ela se estabelece em uma relacdo e pensar as alternativas
concretas para o enfrentamento.

Em relacéo ao tipo de informacao os professores tém buscado para melhor
se apropriar do fenbmeno da violéncia a maioria dos participantes responderam que
buscam ou buscaram informagfes em eventos virtuais ou em orientagdes vindas da
equipe técnica. Chama a atencéo que a referéncia a artigos e contetdo cientificos foi
muito pouco apontado (GRAFICO 4).
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GRAFICO 4 — Respostas sobre que tipo de informac&o os professores tém buscado

ou buscam para entender o fendmeno da violéncia

Reportagens [ 1
Leituras [ 1
Experiencia de vida que vocé tem _ 2
Lives, palestras, eventos sobre a temética [N -
Orientag&o com equipe técnica da escola [ RN -
Artigo cientifico [ R 2

Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracgéo propria.

Em tempos de pandemia, nesses periodos de isolamento social, 0 campo
cibernético ganhou mais visibilidade, e foram muitas lives ofertadas em diversas
plataformas digitais, facilitando o acesso de diversos usuarios em uma diversidade de
temas. E certo que esse espaco ampliou 0 acesso e participacdo de maior alcance,
contudo ndo necessariamente os contetdos ali apresentados e discutidos possuem
um rigor técnico-cientifico, podendo trazer fragilidades na apropriagdo dos conteudos.

A formacdo profissional é um processo de grandes aprimoramentos
tedricos para embasamento da atuacdo na area estudada. Portanto, as leituras e
estudos promovem uma apropriacdo mais técnica, ganhando densidade tedrica e
analitica sobre o tema estudado.

A apropriacao de um conhecimento a partir de referenciais tedricos oficiais,
permite que o leitor saiba com mais seguranca de onde vem essas fontes, como foi a
construcdo para a chegada dessas evidencias cientificas estudadas. O adensamento
tedrico-metodoldgico € mais apropriado e mais aprofundado quando se tem
referenciais teoricos oficiais.

Mesmo sendo um ambiente de escola, sdo pouco os professores que se
ocupam da sua formacao e de referéncias tedricas em publica¢des oficiais e cientificas
ou que ampliam seus olhares para a diversidade do fendmeno da violéncia que estao

envolvidos, seja na escola, seja na comunidade. Essa apropriagcao acaba por refletir
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no campo da intervencdo pedagodgica quando um professor se vé diante de uma
situacao de violéncia, por exemplo entre alunos no espago da sala de aula ou entre
aluno e professor.

Durante nossa permanéncia no campo de estagio foi possivel observar que
professores acabavam por transferir para a equipe técnica a responsabilidade junto a
intervencdo numa situacdo de conflito. E fundamental que a relacdo educador/a e
educando se fortaleca e somente quando sdo esgotadas essas possibilidades
educativas e a depender da gravidade e da intensidade de determinados problemas,
se busque outros olhares para pensar em uma intervencdo intersetorial, ou seja,
coordenacao pedagdgica, Servico Social, psicologia, entre outras.

Em uma outra pergunta questionamos o0s participantes os motivos que
influenciam no surgimento de violéncias no ambiente escolar. A maioria dos
professores apontaram que a violéncia vivida ou convivida pelos estudantes na
comunidade ou em casa contribuem significativamente nas respostas agressivas dos

estudantes no espaco escolar (GRAFICO 5).

GRAFICO 5 — Resposta dos professores sobre a violéncia no ambiente escolar

Por ser um aluno com bipolaridade sem
0 com bip -
diagnéstico

Porque querer desafiar as regras da escola _ 3
impondo-se pela forca
Porque muitas vezes sofre violéncia doméstica [N 3
Porque o/a estudante presencia violéncias em _ 7
casa e na comunidade

Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracéo prépria.

Sobre isso Minayo (2001), contribuiu com uma importante discussao
quando trata sobre a violéncia social e cultural. Durante o transcorrer da civilizacéo,
0S pais responsaveis tomavam todas as decisdes perante seus filhos, e esse processo
sempre esteve vinculado ao processo educativo e de formacdo da crianca e do
adolescente, onde as desobediéncias e rebeldias eram punidas e era de
responsabilidade dos responsaveis aplicar tais puni¢des. A Lei do castigo, atualmente

considerada simbolicamente como Lei da Palmada, conhecida também como Lei do
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Menino Bernardo (Lei n® 13.010), aprovada em 2014, prevé responsabilizacées em
quem pratica os casos de castigos fisicos. Um regramento juridico, de prevencao a
tais punicdes. O regramento juridico é fundamental para assegurar a legalidade
positiva do direito, contudo néo é o suficiente.

A violéncia também precisa ser compreendida no contexto cultural,
repercute ao longo dos anos e as falas geracionais que reforgam o lugar da violéncia
no cotidiano das relacdes estabelecidas. Algumas expressdes do imaginario popular
como: “tem que apanhar para ser gente”, “aprende é da palmada”, sao falas repetidas
sistematicamente pelos pais para os filhos. A violéncia existe no mesmo contexto do
afeto. Se aprende desde pequeno que “apanhamos porque somos amados” e
“‘batemos porque amamos”. Romper o centrar na esfera da cultura, sem essa
compreensao nao € possivel ressignificar compreensdes sobre vivéncias longe de
violéncia.

As manifestagdes de diversas violéncias que ocorrem no interior das
escolas podem ser reflexos da prépria violéncia firmada no meio social, ou seja, nos
bairros periféricos e violentos, desprovido de politicas sociais, locais onde a exclusao
social, econbmica, cultural e politica € manifestada de modo destacado, ressaltando
que locais de classe média/alta, privilegiadas de bens monetarios ndo estéo isentas
de violéncia, pelo contrario, elas acontecem também, porém menos midiatizadas.
Portanto, “a escola por estar inserida nesses contextos ndo estaria imune a atos de
violéncia como violéncia ao patriménio, fisica, verbal, ameacas, entre outros atos e

adjetivos que caracterizam a violéncia” (SARMENTO, 2009, p. 37).

3.3.4 Situacbes de violéncia vivenciadas na escola e as respostas dadas pelos

professores

Em relacdo as situacdes ja vivenciadas e/ou presenciadas de violéncia
pelos professores na escola, as respostas foram bastante interessantes. Nessa
pergunta a resposta era de multipla escola.

Do total de 24 respostas, 15 tinham como sujeitos envolvidos na violéncia:
estudantes e professores; sendo 14 delas os estudantes protagonizando as situacgoes.
Ainda no ambiente escolar foram apontadas situacdes entre familiares e professores.
(GRAFICO 6).
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GRAFICO 6 — Situagdes de violéncia vivenciada ou presenciada pelos professores
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Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracgéo propria.

A crianga ou o adolescente ndo nascem violentos e/ou agressivos “ndo esta
no sangue”. Os professores e/ou educadores estdo diante de uma crianca e ou
adolescente que por circunstancia tornou-se agressivo, impulsivo e usa como cédigo
relacional a comunicacao violenta (COSTA, 2004b). Muitos estudantes vitimas de
um contexto de violéncia estrutural e interpessoal, “traz consigo uma trajetoria
pessoal e social amarga, sofrida e atormentada” (ldem, 2004b, p. 88). Assim,
guanto mais a escola e a equipe escolar tiverem uma compreensao e entendimento
dos sinais e reproducédo das violéncias, melhor sera para criar as estratégias para
romper com essas violéncias, levando mais conhecimento e troca de percepcoes para
as familias e a comunidade que envolve as criancas e os adolescentes.

Em relacdo ao trabalho educativo ou a presenca educativa (COSTA,
2004b), é importante o educador(a)/professor(a) pensar em como pode melhorar
seu desempenho para exercer uma influéncia verdadeiramente propositiva na
vida do educando ou estudante. Para Costa (2004b, p. 89) “(...) Todos que atuam
com criancas e adolescentes precisam buscar novos caminhos que lhes permitam
desenvolver aptiddo, habitos, atitudes e habilidades favoraveis a efetivacdo da

presenca educativa”. O autor complementa afirmando que:

A melhor e mais solida barreira para a prevencao de situagdes-limite tem
nome: projeto pedagdgico. S6 com uma proposta educativa consistente e
articulada, com énfase no desenvolvimento das competéncias pessoais
(aprender a ser) e competéncias relacionais (aprender a conviver), o0s
educadores e educandos poderdo conviver num ambiente tranquilo e
produtivo, onde as situag8es criticas terdo chances reduzidas de ecloséo e
proliferacdo (COSTA, 2004b, 124).

Em relacdo as reacbes adotadas pelos professores participantes, nos
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casos de violéncia na escola, do total de 10 respostas, nove priorizam o dialogo como
forma de mediagcdo e comunicacdo, e cinco destes visando evitar puni¢cdes que
afastem o estudante da escola e quatro além do dialogo adotariam puni¢cdes em casos
de violéncia (GRAFICO 7).

GRAFICO 7 — Em caso de violéncia qual a estratégia adotada pelo professor
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Fonte: Dados da pesquisa Criancas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracéo prépria.

Sobre as respostas no campo da acao educativa Costa (2004b) afirma que

Sem uma presenca significativa, sem uma relagdo de qualidade em nossa
vida, somos incapazes de construir nossa identidade porque nos falta o
espelhamento existencial, algo que nos faca sentir compreendidos e aceitos
por alguém, como uma condi¢do para que possamos compreender e aceitar
0 outro. A presenca esté na raiz da identidade. Sem essa base essencial 0
adolescente ndo aprende a ser e a conviver. Ele necessita e requer relacbes
interpessoais de qualidade (francas, diretivas e democréticas) em sua vida
para que ele possa desenvolver-se pessoal e socialmente. Sem isso, estara
inviabilizada qualquer chance séria de uma verdadeira agdo educativa.
(COSTA, 2004b, p. 87)

A escola por ser um local de protecao e promocéo do direito da crianca e
do adolescente, a permanéncia deste estudante, mesmo que em casos de violéncia,
€ de grande importancia, pois com ag¢fes, com a comunicacdo nao violenta, e o
trabalho de reconhecimento de violéncias, a chance de fazer a quebra de um ciclo
violento é maior, do que afastar o estudante produtor da violéncia fazendo com que
esse ciclo nunca seja rompido.

Em relacdo ao conhecimento dos professores de possiveis situacdes de

violéncia contra os estudantes durante o periodo de isolamento social, quando as
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escolas permanecem fechadas, do total de sete professores participantes, apenas
dois responderam que tiveram conhecimento de violéncia do estudante neste periodo
de isolamento. As situacdes que os participantes tiveram foram: “estudantes sem
acolhimento dos pais” (sic) e sobre a violéncia da fome, e a violéncia fisica (QUADRO
4).

Durante este periodo de isolamento social que deveria ser para protegé-los
em relacdo a saude e cuidados com a vida, muitos acabam sofrendo mdultiplas
violacdes de diretos. Dados do IBGE (2019), mostram que as violacfes acontecem
cerca de 52% na casa da vitima e 19,6% das violacdes acontecem na casa do
suspeito, ou seja, neste periodo as criangas e adolescentes estdo correndo 0 risco
ainda maior de ter seu direto violado seja pela violéncia fisica, sexual, psicologica e
pela negligéncia. E na maioria das vezes quem comete 0 crime contra as criangas e
adolescentes sao os proprios pais, avos, padrastos, pessoas do ambiente familiar
(UNICEF, 2020).

QUADRO 4 — Respostas sobre violéncia contra estudantes no periodo da pandemia.

Alternativas N° de respostas
Sim 2
N&o 5

Em caso afirmativo, aponte qual a violéncia e a situagdo em que foi gerada

“Estudantes sem acolhimento dos pais”.
“A violéncia da fome, do pai desempregado que bebe no bar da esquina e quando chega em casa
desconta no estudante e na familia, de uma maneira geral”.

Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).
Elaboracgéo propria.

Portanto a escola € um importante equipamento, instituicdo estratégica
tanto para a prevencdo quanto no combate as violéncias, pois a criangca e 0
adolescentes passam a grande parte do tempo no ambiente escolar, onde as escolas
sdo marcadores de identificacdo de sinais de violéncia (fisica, psicoldgica, sexual e
negligéncia). Logo o fato de as escolas estarem fechadas, em ensino remoto,
facilmente potencializa o risco das criancas e adolescente estarem mais expostos a
violéncia, pois, por conta deste periodo pandémico, com a falta de acesso de
comunicacdo da familia (nUmeros desatualizados, sem acesso a internet), a escola
acaba perdendo o contato com algumas familias, e também se distanciando um pouco

do cotidiano dos (as) estudantes, assim, tendo mais dificuldade de saber sobre as
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situacdes de violéncia.

3.3.5 Resposta institucional e a violéncia na escola: olhares dos professores e

da gestéo da escola

O espacgo educacional possui uma diversidade de estudantes com
diferentes trajetérias e vivéncias e muitas delas permeadas por varias violéncias
sofridas ou cometidas por estudantes. Portanto, é necessaria formacédo para o0s
profissionais atuarem no espaco educativo, principalmente com situacdes de
violéncia. Quando perguntados sobre como a escola tem preparado os profissionais
para identificar e enfrentar as violéncias, os dados sugerem que a escola oferta
capacitacdes continuadas ja inseridas no calendario académico da instituicédo,
semestralmente e em reunides de conselho de classe.

Contudo, quando perguntado aos professores se o tema da violéncia é
tratado nas disciplinas da escola, um dos participantes respondeu que néao identificou
gue o tema € tratado na escola, e seis participantes identificaram que o tema é
abordado em todas as disciplinas de maneira multidisciplinar, sendo identificado
pincipalmente nas disciplinas de Ensino Religioso, Historia, Portugués, Artes, e
Educacao Fisica (QUADRO 5). Ao fazer a mesma pergunta para a direcdo da escola,
essa respondeu: “Identifico sim de maneira direta e por vezes transversais junto aos
componentes curriculares”.

QUADRO 5 — Respostas dos professores se o tema da violéncia é tratado nas
diferentes disciplinas da escola

Alternativas N° de respostas
Sim 6
N&o 1

Em caso afirmativo, em quais disciplinas:

“Acontece nas conversas sempre que surge uma situagdo. Porém, este tema € mais trabalhado em
ensino religioso”

“Histdria, portugués, arte, educacéo fisica”.

“Em todas. As maneiras, temas e assuntos variam, mas 0 assunto esta sempre permeando as aulas”
“Todas as disciplinas trabalham de maneira multidisciplinar com temas que previnem a violéncia”

Fonte: Dados da pesquisa Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar (MENDES, 2021).

Elaboracgéo propria

A escola enquanto equipamento de protecéo dos diretos, deve incluir agdes

que promovam o debate sobre violéncia. Neste sentido, importante acdo foi realizada
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em 2019, por ocasido da realizacdo/execucdo do meu projeto de intervengcao de
estagio. A atividade consistiu em elaborar a proposta do Nucleo de Combate a
Violéncia na Escola (NUCOMVE), que contou com a participacdo dos Coordenadores,
Direcdo, Servico Social, Equipe Técnica e Professores Articuladores. Este nulcleo!
teve como objetivo geral, fortalecer o dialogo intersetorial dos educadores da
instituicdo, tal como ter um espaco para dialogar, pensar e planejar discussoes junto
aos educandos, promovendo acfes de combate as violéncias no espaco escolar. Para
promover este didlogo sobre a temética da violéncia, realizamos trés encontros online.
Os assuntos abordados foram sobre a violéncia fisica, psicologica, sexual e
negligéncia, interligados no decorrer dos trés encontros. Muito embora néo tenhamos
alcancado a totalidade dos profissionais da Escola, foi um espaco considerado Unico
para alguns participantes. Ao final dos trés encontros foi preenchida a avaliacdo do
Pl. Neste feedback foi indicado que a Escola deveria ter mais espa¢gos como 0 mesmo
formato do Nucleo para didlogos com e entre os profissionais da instituicdo, pois 0
tema é de grande importancia.

Em relacdo a forma como a escola tem se preparado de maneira técnica
para identificar/enfrentar essas violéncias, a gestdo da escola sinalizou trés acdes
estratégicas: i) a realizar o acompanhamento social de cada educando/a, suas
fragilidades, vinculos; ii) realizar reuniées semanais da equipe técnica procurando
olhar e prevenir essas situacoes; iii) fazer formacéo acerca dos circulos restaurativos
e implantacdo dessa metodologia para mediacdo de conflitos. Todavia, a gestédo
afirmou que muito embora a gestdo escolar tem se preocupado em qualificar seus
profissionais para lidar cotidianamente com o fendbmeno da violéncia no contexto
escolar, “ndo estamos completamente preparados. Ao longo dos anos temos investido
bastante na formacao de docentes e em projetos junto aos educandos para trabalhar
essa tematica. Acredito que a melhor maneira de lidar com a violéncia no contexto
escolar € através da prevencao e dos circulos restaurativos”.

Em relacdo ao papel que a Direcdo desempenha em caso de situagéo de
violéncia na escola, seja entre estudantes ou entre estudantes e professores, 0
participante diz que “E um papel de mediador e acompanhamento. Por vezes o ouvir
e acompanhar as situagbdes do cotidiano escolar € um 6timo caminho para preveng&o”.

Por fim, quando perguntado como a escola tem preparado a comunidade educativa

11 Em razao do momento atipico, ndo foi possivel dar continuidade as agdes do NUCOMVE.
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para a resolucdo de situactes no espaco escolar, respondido que “Quando falamos
de formacéo para docentes ela também é oferecida para toda comunidade escolar” e
para ter um aprimoramento da equipe técnica “Foi investido em uma pos-graduacao
para uma coordenadora acerca das praticas restaurativas”.

O fenbmeno da violéncia sempre esteve e sempre estarda presente na
histéria da humanidade, porém, atualmente as violéncias possuem uma nova forma e
em cada pessoa ela atinge de maneira diferente, independente de raca, classe social,
género, religido ou cultura (SILVA, 2004). Portanto se temos uma escola preparada
para a prevencdo e combate as diversas violéncias, h4 chances maiores desse
fendbmeno permanecer apenas na histéria da humanidade, ao invés de ter novas

violéncias contra criancas e adolescentes fixadas na historia de vida deles.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusao de curso teve como objetivo geral analisar quais
recursos teodrico-praticos, formativos e institucionais que os professores da instituicao
Marista Escola Social Sdo José possuem para lidar cotidianamente com o fenémeno
da violéncia. Para tanto, elaboramos um percurso teérico-conceitual e normativo para
buscar uma melhor compreensao e apropriacdo do fenbmeno da violéncia contra
criancas e adolescentes, para analisarmos este fendmeno com base empirica na
percepc¢ao dos professores em relacdo a este fenéGmeno.

Introdutoriamente abordamos sobre os diretos da crianca e do adolescente,
qgue historicamente sempre foram vitimas de violagdes, tendo como primeiro
movimento politico em 1927 quando foi instaurado o primeiro Codigo de Menores,
porém com a cultura do “menor” irregular. E com o percurso histérico em 1988 na
Constituicdo Federal sendo dever da familia do estado e da sociedade assegurar 0s
diretos das criancas e adolescentes, e a garantir a educacao publica, integral e de
qualidade, e em 1996 o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
reconheceu a crianca e ao adolescente como sujeito de diretos e, por conseguinte,
um conjunto de direitos assegurados para sua promogao, protecao e defesa. Também
foi necessario nos apropriarmos das diferentes tipologias de violéncia contra criancas
e adolescentes e o0 papel da educacdo como promocéao e protecao dos diretos das
criancas e adolescentes, junto ao Sistema de garantia de Direitos.

A educacédo escolar € um direto primordial da crianca e do adolescente,
lugar onde ela inicia sua histéria para o mundo aprendendo a ler, escrever e ter suas
opinides criticas sobre o que é desafiado. Assim, os profissionais devem estar
preparados para lidar com as diversas violéncias. Os questionamentos teoricos e
empiricos sobre as reais condi¢cdes de preparo para lidar com situacfes de violéncia
na escola é que nos motivou a pesquisar essa tematica.

Por meio da andlise dos dados obtidos foi possivel perceber que em
relacdo a escola pesquisada ha esforgcos empreendidos no sentido de compreender,
e buscar estratégias interventivas pautadas na presenca educativa, lembrando que os
educadores exercem uma influéncia construtiva, criativa e solidaria (COSTA, 2004b,
p. 73). Muito embora esses esfor¢cos ndo sejam suficientes para a ndo existéncia de

atos violentos e/ou agressivos no espacgo escolar, tendo em vista que refletem um
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contexto de violéncia estrutural, institucional, interpessoal com aspectos sociais e
culturais que precisam ser conhecidos para melhor construir saidas alternativas.
Trazendo a importancia da criacdo de nucleos intersetoriais que visem
trabalhar tematicas acerca da violéncia, pois se trata de algo cotidiano que muitos
profissionais ndo sabem como lidar com certos acontecimentos, bem como abordar
em sala de aula para o enfrentamento das violéncias, por minimas que seja, pois
algum (a) estudante pode estar por causa de alguma violéncia em siléncio.
Conforme Costa (2004, p. 66) “educar é criar espacos para que O
educando, situado organicamente no mundo, empreenda ele proprio a construcao do
seu ser em termos individuais e sociais. O educador € um criador de espagos”.
Completa dizendo: “(...) criar espacos é criar acontecimentos. E articular o espaco, o
tempo, as coisas e as pessoas para produzir momentos que possibilitem ao educando
(...) seu processo de desenvolvimento pessoal”’. Nesse sentido, a familia, o Estado
(por meio das politicas publicas e sociais) e a sociedade em geral tem a
responsabilidade partiihada em promover, proteger criancas e adolescentes de

violéncia.
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APENDICE A — Questionario online para os professores e direcio

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES
BLOCO 1 - PERFIL DO(A) PROFESSOR(A)

1) Quantos anos vocé atua na escola? (Instituicdo marista ou outras)
()0O—-1ano ()2-3anos () 4-5anos () 6-10anos () maisde 11 anos.

2) Qual sua idade?
()18-20anos ()21 —-25anos ( )26 —-35anos ( )36 —45anos ( )46 —50
anos ( ) mais de 50 anos

3) Qual o seu género?
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Nao quero responder

4) Qual sua idade?
( ) 18-20 anos () 21-25 anos ( ) 26-35anos ( ) 36-45 anos ( ) 46-50 anos ()
acima de 50 anos

[BLOCO 2 - CONHECIMENTO SOBRE O FENOMENO DA VIOLENCIA: |

5) A partir dos teus conhecimentos tedricos e praticos, o que € a violéncia e porque
ela acontece ENTRE as criancas e adolescente e CONTRA as criancas e
adolescentes? (dissertativa)

6) Que tipo de informacé&o vocé tem buscado ou busca para entender esse fendémeno
da violéncia? (multipla escolha)

( ) artigo cientifico

( ) orientacdo com equipe técnica da escola

( ) lives, palestras, eventos sobre a tematica

( ) experiéncia de vida que vocé tem

( ) Outro (especificar):

7) Na sua opinido, por que essa violéncia ocorre no ambiente escolar? (multipla
escolha)

( ) porque o/a estudante presencia violéncias em casa e na comunidade

( ) porque muitas vezes sofre violéncia doméstica

( ) porque quer desafiar as regras da escola impondo-se pela forca

( ) Outro (especificar):

BLOCO 3 - SOBRE AS EXPERIENCIAS CONCRETAS: SITUACOES
VIVENCIADAS OU PRATICADAS DE VIOLENCIA E AS RESPOSTAS DADAS
PELOS PROFESSORES.

8)Quiais situagdes de violéncia vocé ja vivenciou na escola entre: (multipla escolha)
( ) estudante com estudante

( ) estudante com professor/a

( ) professor/a com estudante

( ) outros profissionais da comunidade educativa com estudante

( )familiares com professores
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( ) familiares com estudantes
( ) Outro (especificar):

9) Ao presenciar uma situagao de violéncia entre estudantes qual(is) a(s) estratégia(s)
de intervencédo vocé utiliza? (multipla escolha)

( ) Vai ao encontro dos estudantes, tenta separar a briga e com calma procura
conversar com os envolvidos

( ) Vai ao encontro dos estudantes, tenta separar a briga e encaminha os envolvidos
para a direcdo da escola

() Nao se envolve e chama outros profissionais para parar a agressao e nao se
envolve na situacao

( ) Comeca a gritar pedindo ajuda para outros profissionais do Colégio

( ) Outro (especificar):

10) Na sua opinido em caso de violéncia entre estudantes: (multipla escolha)

( ) ambos os envolvidos devem ser punidos (com adverténcia, ou suspensdo ou
expulséo)

( ) somente o causador da agressao deve ser punido (com adverténcia, ou suspensao
ou expulsao)

( ) Deve priorizar o didlogo evitando puni¢des que afastem o estudante da escola

() Adotar o dialogo sempre e utilizar a punicdo somente em caso de repeticdo da
violéncia

( ) Outro (especificar):

11)Caso fosse vocé (professor/a) o alvo de uma situacdo de violéncia de um
estudante, o que vocé faria? (dissertativa)

12)Durante esse periodo da pandemia teve conhecimento de estudantes que estavam
em situacao de violéncia?
()sim ()néo

Em caso afirmativo, aponte qual a violéncia e a situacdo em que foi gerada.
(dissertativa)

BLOCO 4 - RESPOSTA INSTITUCIONAL FRENTE A SITUACAO DE VIOLENCIA
NA ESCOLA

13) Na sua opinido, a escola tem preparado tecnicamente os profissionais (em
especial os professores) para identificar/enfrentar essas violéncias?
( )Nao () Sim

Em caso afirmativo da questao 14: (mdultipla escolha)

( ) Realiza capacitagcdes esporadicas, no maximo uma vez ao ano, quando 0s
professores solicitam

( ) Realiza capacitagbes continuada, com frequéncia semestral, ja inserida no
planejamento anual

( ) Realiza discussfes, a partir de referenciais tedricos sobre a temética, nas reunides
de Conselho de Classe

( ) N&o tem realizado capacita¢des internas desde 2019
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( ) Outro (especificar):

14)Vocé identifica que este tema da violéncia é tratado nas diferentes disciplinas da
escola?
( )sim ()néao

Em caso afirmativo, na questdo anterior, em quais disciplinas? (dissertativa)

ROTEIRO DO QUESTIONARIO — PARA A INSITUICAO (GESTAOQ)
QUESTOES ABERTAS (dissertativa)

1)Ainstituic@o esta qualificada para lidar cotidianamente com o fenébmeno da violéncia
no contexto escolar?

2)Como a escola tem preparado de maneira técnica para identificar/enfrentar essas
violéncias?

3)Como a instituicdo tem preparado os professores e demais profissionais para lidar
com esse fenbmeno?

4)Vocé identifica que este tema é tratado nas disciplinas da escola? Em quais?

5)Como a escola tem preparado a comunidade educativa para a resolucdo de
situacdes no espaco escolar?

6) Qual o papel que a gestdo desempenha em caso de situa¢ao de violéncia na escola,
seja entre estudantes ou entre estudantes e professores?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA O PROFISSIONAL DA EQUIPE TECNICA DA INSTITUICAO)

Vocé foi convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “Criangas e
Adolescentes e a Violéncia Escolar’. Ela contara com a presenca das pesquisadoras
Profa. Dra. Andréa Marcia Santiago Lohmeyer Fuchs — Docente do Departamento de
Servigo Social da UFSC e Sabrina Juttel Mendes, estudante de Servigo Social da
UFSC. Para tanto, abaixo apresentaremos as principais ideias e propostas dessa
pesquisa para que vocé entenda e possa nos conceder sua autorizacao.

INFORMACOES GERAIS

1 Titulo da Pesquisa: “Criangas e Adolescentes e a Violéncia Escolar”. A
pesquisa sera realizada pela estudante Sabrina Juttel Mendes, sob orientacdo da
professora Dra. Andréa Marcia S. Lohmeyer Fuchs, para fins da realizacdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do Departamento de Servico Social da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

2 Objetivo principal da pesquisa: “Analisar os recursos técnico-
pedagogicos utilizados pelos professores nas situacdes de violéncias vividas e/ou que
chegam nas escolas e as respostas praticas e institucionais oferecidas como
alternativa para o enfrentamento da violéncia”.

) Motivo para a realizacdo da pesquisa (justificativa): O interesse em
pesquisar sobre o fendmeno da violéncia no contexto escolar surgiu em 2019 a partir
da observacdo realizada cotidianamente no campo do Estagio Obrigatério na
instituicdo do Marista Escola Social Sdo José. A escola é um espaco no sistema de
garantia de direitos, uma instituicdo que é um importante marcador para identificacéo
de violéncia e para ajudar na resolucéo de situacdes de violéncia, sejam violéncias na
escola ou violéncia que chegam até a escola, ela tem um papel importante nesse
sistema de garantir o direito violado da crianga de restituir esse direito violado. Entéo
estudar sobre esse fendmeno traz um melhor entendimento e mais capacidade
técnica e politica para se pensar respostas para o enfrentamento deste fenémeno.

Portanto, durante o estagio de servi¢o social, que € um processo de formacgao
pratica da profisséo, eu identifiquei que é fundamental que esse tema seja discutido e
apropriado pelos assistentes sociais. Assim como eu pretendo desenvolver e
futuramente estudar e trabalhar em espacos escolares, essa pesquisa vem de
encontro aos meus questionamentos tanto tedricos quanto empiricos.
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4) Procedimentos metodolégicos da pesquisa: Em relacdo aos
procedimentos de coleta de dados iremos realizar via aplicacdo de questionario online
(google forms) a todos os professores dos Anos Iniciais (1° ao 5° ano do ensino
fundamental) e dos Anos Finais (6° ao 9° ano do ensino fundamental) do Marista
Escola Social S&do Joseé.

Para a aplicacdo deste questionario, no primeiro momento iremos entrar em
contato com os professores da instituicdo via e-mail, apresentando os objetivos e
convidando-os a participarem da coleta de dados da pesquisa referente a violéncia no
contexto escolar. Também sera enviado um e-mail para a gestao da instituicao, para
qgue ele responda na perspectiva da instituicdo referente ao tema de violéncias no
contexto escolar.

5) Desconfortos e riscos da pesquisa: esta pesquisa segue as
orientacdes definidas na norma regulamentadora de pesquisas com seres humanos
expressa na Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP). Entretanto € preciso esclarecer que esta pesquisa podera trazer alguns
desconfortos e riscos, entre eles:

° cansaco pela participacdo no questionario, pois essa atividade levara em
meédia 1 hora de realizacao;

° cansaco e aborrecimento pelo tempo gasto ao responder as perguntas;

° sabemos que é muito importante para garantir o respeito ao individuo,

participante, 0 que nos obriga uma maior vigilancia qguanto ao anonimato do seu nome
(sera identificado apenas como “profissional”’). Contudo, mesmo tomando todos os
cuidados necessarios para a garantia do anonimato na participacdo, podera ser
identificado a partir do seu depoimento. Porém, reafirmamos que seréo respeitadas
rigorosamente todas as regras definidas na Resolugcdo 510/2016, estando
contempladas todas as exigéncias pelas referidas resolucdes do CONEP, no que se
refere & manutencdo do sigilo e da privacidade (segredo) dos participantes da
pesquisa durante todas as fases da pesquisa e procuraremos tomar todas as
precaucdes para evitar a quebra de sigilo;

° 0 resultado da pesquisa podera inferir (ou ndo) sobre determinados
assuntos relacionados as violéncias ocorridas no espaco da instituicdo, ocorrendo
inclusive relativo incdmodo por parte dos profissionais. Contudo procuraremos seguir
todo o rigor do método cientifico e analisar a realidade a partir dos dados obtidos por
ocasido da coleta de dados.

6) Formas de acompanhamento e assisténcia aos participantes da
pesquisa e seus responsaveis: a execucao da pesquisa e aplicacdo do instrumento
de coleta de dados sera realizada pela estudante de Servico Social Sabrina Juttel
Mendes, conjuntamente com a professora da UFSC Dra. Andréa Marcia Lohmeyer
Fuchs (orientadora), que se compromete a estar presente na coleta de dados
envolvendo os/as professores (as). As pesquisadoras responsaveis estardo
disponiveis todas as vezes em que 0s participantes tiverem duvidas ou requisitarem
informacgdes adicionais sobre a pesquisa. A definicdo da participacdo da professora
da UFSC na realizacdo da coleta de dados envolvendo os profissionais visa garantir
a integridade emocional dos participantes e de todas as normas definidas para a
pratica da pesquisa com seres humanos.
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CIENCIA E ASSINATURA DO TCLE

Diante dos esclarecimentos acima, eu, ,
abaixo assinado, forneco meu consentimento livre e esclarecido como voluntario(a)
da pesquisa “Criancas e Adolescentes e a Violéncia Escolar”, realizada pela estudante
de Servico Social Sabrina Juttel Mendes, sob a coordenacéo da professora do curso
de Servico Social da UFSC, Dra. Andréa Marcia Santiago Lohmeyer Fuchs.

Assinando este Termo de Consentimento, estou ciente de que:

a) tenho liberdade de negar a participacado do(a) profissional em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo a minha pessoa e do profissional.
b) os dados pessoais dos participantes serdo mantidos em absoluto sigilo e
privacidade em todas as fases da pesquisa, e seus resultados seréo utilizados apenas
para alcancar os objetivos do trabalho, incluindo a publicacdo na literatura cientifica
especializada e a participacdo em eventos cientificos;
c) serei ressarcido(a) financeiramente, mediante indenizacdo, a ser coberta pelas
responsaveis da pesquisa, de qualquer prejuizo e/ou dano seja ele material ou
imaterial devidamente comprovado da pesquisa que aconteca em razdo da
participagdo do profissional na pesquisa, desde que devidamente comprovada e
documentada a relacdo do prejuizo com a participacdo na pesquisa;
d) no questionario, ndo serdo identificados os nomes dos participantes. As
informacBes permanecerdo em poder da pesquisadora e coordenadora e ndo serao
divulgadas na integra durante e apds a realizacdo da pesquisa;
e) poderei entrar em contato sempre que necessario com as seguintes pessoas:

e Sabrina Juttel Mendes — estudante-pesquisadora

e E-mail: sabrina.juttel@hotmail.com. Telefone: (48) 98435-8352. Endereco:
Rua Laudelina Maria da Cruz Lemos, 327, Centro. Florian6polis/SC, CEP: 88020-480.

e Andréa M. S. L. Fuchs — Professora coordenadora

° E-mail: andrea.fuchs@ufsc.br. Telefones: (48) 991944346. Endereco:
Rua Haroldo Soares Glavan Cacupé, 2064 casa 5 Floriandpolis/SC, CEP: 88050-005.
f) obtive todas as informacBes necessarias para poder decidir conscientemente sobre
a minha deciséo de autorizar a participacédo do(a) profissional na referida pesquisa;
g) confirmo que este Termo de Consentimento foi elaborado em duas vias: uma
ficando com a responsavel legal, e outra, com as pesquisadoras, sendo ambas as vias
rubricadas e assinadas.
h) caso necessario entrarei em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEPSH) que é um érgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo
e educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente
na tomada de decisfes, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, poderei
consultar:

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEPSH/UFSC)

Endereco fisico: Rua Desembargador Vitor Lima, n° 222, Pré-Reitoria Il - sala 401.
Trindade, Florianépolis/SC, CEP 88.040-400.
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Telefone: (48) 3721-6094;

E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br

Florianopolis, de de 2020.

Assinatura do(a) profissional da instituicao

Assinatura da professora pesquisador

Assinatura da estudante pesquisadora
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ANEXO A - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PlataPforma
SANTA CATARINA - UFSC asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Criangas e adolescentes e a violéncia escolar
Pesquizador: Andréa Marcia Santiago Lohmeyer Fuchs

Area Tematica:

Versao: 2

CAAFE: 39754620.0.0000.0121

Instituigao Proponente: Departamento de Servigo Social
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 4415987

Apresentagio do Projeto:

O projeto intitulado, “Criangas e adolescentes e a violéncia escolar”, trata-se da elaborago do Trabalho de
Conclusdo do Curso de Senvigo Social e dedica-se a analisar os recursos técnico-pedagogicos utilizados
pelos professores nas situagdes de violéncias vividas efou que chegam nas escolas e as respostas praticas
nos campos pedagogico e institucional oferecidas como altemativa para o enfrentamento das diferentes
manifestagdes de violéncia no espago escolar. A experiéncia realizada de estagio curicular por quase dois
anos no espago escolar foi possivel acompanhar o cotidiano de criangas e adolescentes e as demandas
emnvalvendo diferentes formas de violéncia, sejam elas vividas fora da escola € trazidas para o ambiente
escolar ou aguelas geradas no proprio espago da escola entre os aluno e alunas & em sua maioria
chegavam ao Servigo Social pelas proprias criangas e adolescentes ou pelos professores. Neste sentido, a
questio central qgue move esta pesguisa & “Quais 0s recursos tedrico-praticos, formativos e institucionais
que os professores possuem efou utilizam para lidar cotidianamente com o fendmeno da violéncia®™ Quanto
a metodologia, optamos pela abordagem qualitativa, tendo seu delineamento ancorado no estudo de caso,
na qual se refere a “um estudo empirico que investiga o fendmeneo atual dentro do seu contexto de
realidade™ (YIM, 2005 apud GIL, 2011 p. 58). Quanto aos procedimentos de coleta de dados selecionamos
uma escola gque atende estudantes bolsistas, localizada no municipio de S8o José, considerada com alto
risco social, tendo a violéncia sua maior manifestagio. Essa escola foi o local em que a estudante-
pesquisadora desenvolveu sua pratica de estagio. A pesguisa
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Bairro:  Trndade CEP: 23040400
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envolvera a aplicagio de um questionario, on line em razdo da crise sanitaria pela Covid-19, com o conjunto
de professores do ensing fundamental | e Il. Espera-se, com os resultados da pesquisa, somar ao debate
referente as alternativas e contribuigfes da escola no enfrentamento a vicléncia contra e entre criangas e
adolescentes, repensando o lugar da escola no Sistema de Garantia de Direitos da crianga e o adolescente.

Objetivo da Pesquisa:

Oibjetivo primario:

* Analizar os recursos técnico-pedagogicos utilizades pelos professores nas situagdes de violéncias vividas
elou gue chegam nas escolas e as respostas praticas e institucionais oferecidas como altemnativa para o
enfrentamento da violéncia.

Objetive Secundario:

s|dentificar os conhecimentos que professores possuem sobre o fendmeno da violéncia e suas principais
causas;

*Conhecer as situagbes concretas ja presenciadas efou vivenciadas de vicléncia no espago escolar pelos
professores;

*ldentificar como eles tém enfrentado as situagdes de violdéncia no cotidiano da escola e como a instituigdo

escola tem preparado eles para este enfrentamento.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Considerando os artigos 18 a 21 da Resolugdo 510/2012, do CONEP, o pesquizador devera sempre estar
atentcs aos riscos gue a pesquisa pode causar. Mesmo considerando esses artigos e os demais da referida
resolugdo a presente pesguisa pode acametar os seguintes riscos:

a) Os resultades encontrados, a partir das analises dos resultados cobtidos atraves das respostas do
questionario, poderio gerar desconfortos aos profissionais e para a instituigdo. Essa situagio podera ser
provocada pois os resultados podem revelar fragilidades e inconsisténcias por parte da instituigdo,
comprometendo assim a garantia direitos da crianga e do adolescente.

Beneficios:

Os resultados da pesquisa certamente contribuiriio para a melhoria e qualificagio das praticas institucionais
de combate a violéncia na escola. Permitira um maior adensamento tedrico e pratico frente ao fendmeno da
violéncia envolvendo criangas e adolescentes, o que contribuira
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Baimro: Trndade CEP: 53040400
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futuramente para um exercicio profissional comprometido com a garantia de direitos desse segmento da
populagio.

Comentarios & Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta pertinéncia, fundamentagdo bibliografica & uma vez obtido os dados conclusivos
proporcionara uma visdo mais abrangente sobre o tema proposto.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Todos os documentos estiic de acorde com as solicitagbes do CEPSH.

Recomendagdes:

Mao =& aplica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Foi apresentado o TCLE a ser aplicado aos docentes mencionandeo a disponibilidade para eventual suporte
psicologico caso necessario, paginagdo de acordo com as recomendagdes do CEPSH e ressarcimento para

eventuais despesas comprovadamente decomentes da pesguisa. O projeto ndo apresenta inadequacdes ou
impedimentos a sua realizagéo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Anquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1652075.pdf 18:53:27
Oufros CARTA_RESPOSTA pdf 12112020 | =abrina juttel mendes| Aceito
18:47:42

TCLE/ Termes de  |MOWO_TCLE pdf 12112020 | =abrina juttel mendes| Aceito

Assentimento 18:45:35

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /' (PROJETO_DE_PESQUISA pdf 121172020 |=abrina juttel mendes| Aceito

Brochura 18:45:15

Investigador

Brochura Pesquisa |MOVO _PROJETO _BROCHURA doc 12112020 | =abrina juttel mendes| Aceito
18:44:33

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 2912020 | =abrina juttel mendes| Aceito
18:37:04
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Continuagao oo Parecen 4 215937
Declaragdo de DECLARACAD_DE_AUTORIZACAO pd( 29102020 |sabrna juttel mendes| Aceito
Instituicio e f 16:30:43

linfraestnitura

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da COMEP:
Mao

FLORIANCPOLIS, 23 de Movembro de 2020

Assinado por:

Helson Canzian da Silva
{Coordenadoria))
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