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RESUMO

Os individuos surdos estdao na sociedade ha séculos, entretanto sua histdria
foi sempre repleta de dificuldades, da proibicdao até a legitimacao da lingua de
sinais no Brasil. Este estudo apresenta um breve relato histérico da trajetéria
dos individuos surdos na superacao dessas dificuldades, evidenciando que,
com os passar do tempo, estes individuos vao vencendo as dificuldades que se
apresentam com muito esforgo e luta. No presente trabalho, abordaremos a
trajetéria da Educacdo de Surdos no municipio de Cabo Frio. O tema da
educacdo especial vem sendo recentemente definido no Brasil conforme uma
expectativa mais extensa, que extrapola a simples compreensdo de
atendimentos especializados tal como vinha sendo a sua marca nas ultimas

décadas.

PALAVRAS-CHAVE: Surdos; Educacdo Especial; Lingua de Sinais.






ABSTRACT

Deaf individuals have been in society for centuries, but their history has
always been fraught with difficulties, from prohibition to legitimation of sign
language in Brazil. This study presents a brief historical account of the
trajectory of deaf individuals in overcoming these difficulties, evidencing that
over time, these individuals overcome the difficulties that present themselves
with much effort and struggle. In the present work, we will cover the course
of the Deaf Education in the municipality of Cabo Frio. The theme of special
education has recently been defined in Brazil according to a more extended
expectation, which goes beyond the simple understanding of specialized care

as has been its brand in recent decades.

KEYWORDS: Deaf people; Special Education; Sign Language.
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INTRODUCAO

O tema, no que concerne a educac¢ao de individuos surdos é preocupante,
mas atual. As pessoas surdas com varios anos de escolarizacdo, de acordo
com pesquisas realizadas em todo o mundo, apresentam capacidade
académica infinitamente inferior, quando comparados aos alunos ouvintes.
Estes dados caracterizam uma inadequagdao do sistema de ensino no
desenvolvimento destes individuos, refletindo a extrema necessidade de
medidas que alterem este triste panorama. E complexo discutir a educacdo de
surdos na atualidade.

O presente trabalho relata como a histdria de educacdo dos surdos iniciou-
se no mundo e no Brasil e como ela aconteceu numa escola especial. Escola
essa, inaugurada em 09 de novembro de 1985, com o nome de Escola
Municipal Arlete Rosa Castanho, localizada no Municipio de Cabo Frio, Regido
dos Lagos, interior do Estado do Rio de Janeiro.

Geralmente, as histérias de educagao de surdos sdao narradas por ouvintes,
mas nesta pesquisa procurou-se dar voz nao apenas aos professores ouvintes,
mas também aos dizeres de alguns profissionais e alunos surdos, levantando
os percalcos e desafios enfrentados por eles nesta trajetdria educacional.
Uma histéria narrada por todos seus atores, pois a maioria das pessoas
ouvintes e também surdos desconheciam essa histdria e seus movimentos.

Este trabalho ndo versa sobre inclusdo, mas sobre a trajetdria vivida pelos
professores e alunos surdos durante todo esse periodo nesta escola, que,
apesar de ter sido criada a principio como um espaco de segregacdo e
assistencialismo, tornou-se um espaco de luta, de socializacdo e de respeito

para com o educando surdo, uma referéncia em toda a Regido dos Lagos,



ainda que as vezes falte o essencial, que é a garantia da Libras (Lingua
Brasileira de Sinais).

Nesta caminhada, a escola passou pelas vdrias filosofias de ensino para os
surdos: o Oralismo, que segundo Skliar, é modelo clinico-terapéutico que
durante muito tempo imperou na abordagem educativa de criangas especiais;
a Comunicacao Total, que defende o uso de qualquer recurso linguistico, seja
a liguagem oral, a de sinais ou cédigos manuais para facilitar a comunicacao
com as pessoas e por fim, a construcdo e aplicacdo de uma proposta
Bilinguista, cuja perspectiva compreende que o individuo surdo deve adquirir
sua lingua materna, a lingua e sinais e a lingua oficial de seu pais. A
aprendizagem da Libras, que foi para os surdos entrevistados uma ‘luz’, suas
mentes se abriram, comecaram a conhecer o mundo, pois concluiam que é
através da Libras , ou seja, do meio espaco visual, que o surdos interpretam e
interagem com o mundo a sua volta.

Justificamos a importancia dessa pesquisa, pois apesar de novas
instituicdes comecarem a surgir para inclusdo, a escola esta completando
trinta e dois anos de existéncia, em sua busca de tentar promover uma
educacdo de qualidade para seus aluno surdos apesar da lei de 1988, que
afirma que é dever do Estado garantir “atendimento educacional aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Neste contexto, discutir a formacdo de individuos surdos é discutir a
inclusdo escolar, onde as formas de realizagdo da inclusdo sao diversificadas.
Contudo, e na maioria das vezes, essa escolarizacao é pouco responsavel. Na
década de 1990, diversos paises ao redor do mundo implantaram a inclusdo,
em uma tentativa de viabiliza-la. IniUmeros autores no Brasil e diversos outros
paises ao longo desta década defendiam a igualdade de oportunidades de

aprendizados em classes regulares de ensino nas proximidades de suas



residéncias e proposta de novos desafios educacionais, como programas de
educacgdo que se adequassem as diversas capacidades dos educandos.

Entretanto, a realidade educacional brasileira reflete a fragilidade do
processo de inclusdo, onde o sistema de educacdao nao oferece infraestrutura
adequada a professores e alunos, formagdo docente inadequada, classes com
superlotacao.

Especificamente neste trabalho, o objetivo é analisar como uma escola
especial resistiu e resiste ao movimento da inclusdo escolar e continua sendo
referencial, ndo apenas para seus alunos surdos, mas para toda comunidade
surda.

A pesquisa foi realizada a partir da abordagem qualitativa, metodologia de
estudo de caso, onde os dados foram coletados por meio de dez entrevistas
semiestruturadas em uma perspectiva reflexiva — memadria — histérica com
quatro docentes que atuam na escola, uma ex-professora e também com dois
profissionais surdos, dois ex-alunos e trés alunos, pretendendo assim
abranger informacdes desde a inauguracao da escola até os dias atuais. Os
dados obtidos por meio destas entrevistas foram submetidos a analise de
conteudo.

Foi interessante notar que o tema abordado foi gerador de muitas
histérias testemunhadas pelos envolvidos na pesquisa, apesar de alguns
deles, principalmente os surdos, se mostrarem constrangidos em serem
filmados. Partindo assim do marco teérico apontado por Maurice Halbwachs
gue busca elucidar as trajetérias e memorias.

Foi feito levantamento dos documentos existentes na instituicdo escolar e
fora dela e procurou-se também pelo seu acervo de fotografias. Contudo,
poucos documentos foram encontrados e as fotografias que seriam usadas, ja

gue o surdo é um ser visual, encontravam-se totalmente soltas, espalhadas e



sem identificacdo, o que nos levou a utilizar preferencialmente as que
continham alguma informacgdo e ou data.

Esta investigacdo esteve apoiada nos principais tedricos que tratam da
tematica da surdez e de sua histdria sao eles: Perlin, Rocha, Quadros, Skliar e
Sacks.

Verificou-se que a escola constituiu-se num espaco de luta e resisténcia,
ndao apenas educacional, mas também dos movimentos surdos. Hd um
trabalho coletivo de entrosamento entre o corpo docente e funcionarios para
gue todos estejam integrados na aprendizagem do alunado surdo, apesar da
falta de apoio e auséncia do poder publico.

Apontam para a necessidade urgente de que se de continuidade a esse
trabalho, ndo apenas divulgando-o, mas também da concientizacdo de que
precisa se escrever e resgatar essa historia.

Essa pesquisa foi feita para investigar as origens e o desenvolvimento desta
histéria dos surdos, pois além de se tratar de um tema mais especifico do
povo surdo, tem consequéncias para toda a comunidade escolar abrangendo
também a histdéria educacional do municipio. Percebe-se que a histdria das
minorias ndo difere muito das histdrias dos surdos. Conclui-se que, apesar de
poucos registros, existe uma histdria sim e que essa deve ser compartilhada
ndo apenas com os envolvidos diretamente com o ensino de surdos, mas com

seus pares e todos aqueles que trabalham com educacao.



1.CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA

1.1.HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Sabe-se que a histdria estd relacionada diretamente ao homem e seu
tempo, contudo, a histdria da educacdo de surdos no mundo e no Brasil
sempre foi de exclusdo, onde a humanidade estava condicionada a
capacidade de usar a linguagem oral e os surdos entdo eram desprovidos de
humanidade e foram, em virtude do historicismo, impedidos de desenvolver
seu potencial cognitivo.

Antes de surgirem estas discussGes sobre a educacdo, os sujeitos surdos eram
rejeitados pela sociedade e posteriormente eram isolados nos asilos para que
pudessem ser protegidos, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma
educac¢do em fungdo da sua “anormalidade”, ou seja, aquela conduta marcada
pela intolerancia obscura na visdao negativa sobre os surdos viam-nos como
“anormais” ou doentes. (Perlin & Strobel, 2008 p. 6).

A histéria da educagao de surdos é dividida em trés grandes aspectos: uma
visdo oralista, uma visdo da comunicacdo total e uma educacdo bilingue. A
primeira, iniciada no século XVI, decorre até meados do século XX e constitui-
se sob uma perspectiva oralista, privando o surdo de seu processo
identificatdrio, de autoestima e intelectual/cognitivo. Classifica a surdez como
uma condicdo patoldgica, uma deficiéncia a ser tratada e os profissionais de
aprendizagem sao os fonoaudiélogos, médicos e professores. Os surdos sdo
ensinados a falar e a leitura labial parte dos atendimentos de fonoaudiologia,
sdo proibidos os sinais gestuais, chegando a ficar com as maos amarradas para

ndo gesticularem e ndao poderem interagir com outros surdos, entendendo



gue estes devem socializar com pessoas ouvintes e utiliza-las como modelos.
O propédsito da educagdo de surdos, entdo, era que estes pudessem
desenvolver seu pensamento, adquirir conhecimento e se comunicar com o
mundo ouvinte. A oralidade afastou o surdo do mundo e da cultura surda,
impossibilitando-o de adquirir sua lingua natural, impedindo-o de
instrumentar-se de recursos que o possibilitem ser um ser social e pensante.

Na antiguidade, os chineses langavam os surdos ao mar, em Esparta, eles
eram lancados do alto dos rochedos. Para o filésofo Aristételes, “se nao fala,
ndao pensa”, sendo assim, eram impedidos de receber instrugdes
educacionais.

Na Idade Média, os surdos eram sujeitos estranhos e objetos de
curiosidade da sociedade, dividida em feudos, onde a Igreja Catdlica exercia
uma grande influéncia, servindo de instrumento discriminatdrio as pessoas
com deficiéncia.

Sua premissa de que o homem foi criado a imagem e semelhanca de Deus
ndo considerava humanos os que nao se encaixavam nesse padrdao. Com esse
efeito, por ndo terem uma lingua inteligivel, os surdos ndo mantinham o
habito de se confessar, gerando enorme incbmodo aos lideres da lIgreja
Catdlica.

Voltou-se dai para os monastérios, em que 0s monges Vviviam
enclausurados e por terem feito o voto do siléncio, criaram uma linguagem
rudimentar para poderem se comunicar.

Desse modo, foram convidados alguns monges para serem professores dos
surdos, filhos dos senhores feudais, em troca de fortunas. O primeiro deles foi
o monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, espanhol que criou com outros

dois surdos, o primeiro alfabeto manual que a histéria registra, onde vale



lembrar que os procedimentos metodoldgicos seguiam os parametros das
linguas dos ouvintes.

A primeira instituicdo educacional publica para Surdos foi criada pelo
abade francés Charles-Michel de L’Epée, considerado o “Pai dos Surdos”,
defensor da lingua de sinais. O abade francés beirava sessenta anos e estava
enfermo quando conheceu a lingua de sinais e foi estuda-la juntamente com
os surdos que conheceu. L'Eppé iniciou seu trabalho com duas surdas, a partir
da lingua de sinais que se falava nas ruas de Paris e, posteriormente, reuniu os
surdos pobres dos arredores da cidade. A iniciativa de criagdo de uma escola
feita por L'Epée deu ideia para que, em outros lugares do mundo, outros
estudiosos montassem suas préprias escolas, o que ocorreu no final do século
XVIII. L'Epée transformou sua casa em escola publica para surdos; a primeira
delas, e criou a Instituicdo Nacional de Surdos-Mudos de Paris, instituindo o
ensino coletivo.

A educacdo de surdos feita por L'Epée funcionou como condicdo de
possibilidade para que muitos surdos se articulassem numa comunidade surda
e para que a modalidade linguistica desse grupo pudesse ser reconhecida
como uma forma de comunicagdo e um método de aprendizagem. (Costa,
2010, p. 44)

L'Epée percebeu que os surdos se comunicavam através de sinais, em uma
linguagem proépria e elaborou um método, denominado ‘sinais metddicos’ e
juntou estes sinais ao alfabeto francés. O abade incentivou e capacitou os
surdos para que eles pudessem trabalhar com os outros surdos. Ao contrario
das linguas de sinais atuais, o0 método de L’Epée estava vinculado a lingua
francesa. Ele conseguiu criar uma estrutura aberta a todos, onde os alunos
aprendiam de maneira institucionalizada, levando-os a serem vistos como
cidaddaos. Em 1785, ele ja havia criado cerca de vinte e uma escolas para

surdos na Franca. Contudo, era criticado pela forma como ensinava a



gramatica francesa, mesmo pelos seus admiradores e por contemporaneos,
como o portugués Pereire, um de seus maiores rivais. Berthier (1840) afirma
que L’Epée foi aquele que retirou os individuos surdos da soliddo que sempre
os assolou. Antes dele, os surdos eram interpretados como seres com mentes
que sé assimilavam o que lhes era permitido pelos sentidos. L'Epée percebeu
em sua linguagem mimica tao imperfeita, meios simples e eficazes de
comunica¢do, com clareza na traducdo do pensamento ldgico. Permitiu a
estes individuos exercitarem suas esséncias através da riqueza de um idioma
universal, por gestos que os instruiam, despertavam suas verdades e suas
capacidades, tranformando-os. Por tantas realizacdes, o trabalho realizado
para jovens surdos pelo abade ndo se limitou a Franga, mas se estendeu
também pelo restante da Europa .

Em 1864, Edward Miner Gallaudet (1837-1917) fundou a primeira
universidade para surdos, a Universidade Gallaudet, em Washignton, Estados
Unidos, realizando o sonho de seu pai, idealizador da ideia, Thomas Hopkins
Gallaudet (1787-1851). Thomas observava criancas brincando em seu jardim,
guando percebeu que uma em especial, Alice, ndo participava das
brincadeiras por ser surda, e assim, era discriminada pelas demais criangas.
Sensibilizado por ndao haver nenhuma escola de surdos nos EUA, Gallaudet a
ensinou pessoalmente e pensa na criagdao de uma escola para surdos. E entao
junto ao pai de Alice, funda a primeira escola para surdos.

A Gallaudet University localiza-se em Washington, capital dos Estados
Unidos. E uma instituicdo privada e a Unica em todo o mundo onde os
programas sdo desenvolvidos exclusivamente por individuos surdos. Conta
com o apoio do Congresso dos EUA. Nesta universidade, a primeira lingua
oficial é a American Sign Language (ASL), a lingua de sinais do pais e o inglés a

segunda; assim funcionarios, educandos e corpo docente se comunicam entre



si. Contudo, apesar de em sua maioria os alunos serem surdos, hd uma
pequena percentagem de alunos ouvintes a cada semestre.

O campo principal da Gallaudet fica préximo ao centro administrativo da
cidade e foi uma doacdo de Amos Kendall, em 1856. Kendall era um politico
milionario e tinha o desejo de fundar um internato para criangas surdas e
cegas. Com o nome de Columbia Institution for the Instruction of the Deaf and
Dumb and Blind, iniciou suas atividades tendo como diretor Edward Miner
Gallaudet, que mais tarde, em 1864, com a aprovacao do Congresso, passou a
conferir titulos universitarios. Em 1986, com o reconhecimento do processo
académico, tornou-se Universidade Gallaudet. Hoje, a universidade conta com
aproximadamente 2000 estudantes, oferecendo educa¢dao para surdos em
todos os niveis educacionais (escola primaria ao doutorado), com cerca de 40
carreiras distintas. A Gallaudet University é um simbolo de luta para surdos
em todo o mundo, no que tange a conservacgao de sua lingua e cultura, assim
como seu reconhecimento.

Neste contexto de gerar conhecimento aos individuos surdos, Alexander
Graham Bell, professor de surdos-mudos, em auxilio aos seus alunos para a
melhoria da fala, resolveu gravar suas vozes e realizar uma analise de suas
deficiéncias. Desenvolvendo inUmeras pesquisas, tornou-se especialista na
transmissao elétrica de ondas. Em 1874, idealizou o display visual, um
aparelho que utiliza de forma instantdnea o feedback das ondas da voz de um
individuo. Em 1944, criou o Visible Speech Tanslator, que mostra através de
uma tela, imagens instantaneas das ondas dos padrdes sonoros da fala de um
ser humano. As comparacdes entre os padrdes de frequéncia da fala de um
surdo e um individuo ouvinte sao analisadas simultaneamente, e colorem-se
na tela com o auxilio visual.

Segundo Felipe (2007, p. 200),



A educacdo de Surdos no Brasil teve seu inicio em 1850, a partir de debates
sobre o poder da disciplina na educagdo de surdos. Assim como Thomas
Gallaudet, fundador da primeira escola para surdos nos Estados Unidos, o
entdo imperador do Brasil Dom Pedro I, vai até a Franga e acaba conhecendo
o trabalho realizado pelo Instituto de Surdos em Paris.

Nesse contexto, o imperador Dom Pedro Il convidou o professor surdo E.
Huet, discipulo de abade Michel de L'Epée, para iniciar o trabalho com surdos
no Brasil, diante da auséncia de um trabalho dessa magnitude no pais. Huet
havia sido anteriormente diretor de uma instituicdo para surdos na Franga. A
lingua de sinais francesa combinada a de sinais ja utilizada pelos surdos
brasileiros deram origem a Libras.

Assim, em 26 de setembro de 1857, pela lei n2 839, foi fundado o Imperial
Instituto de Surdos-Mudos do Brasil, que comecgou a funcionar no mesmo ano
e mais tarde tornou-se a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, o
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que atendia surdos oriundos
de todos os lugares do Brasil mediante uma pensdo anual, onde lhes era
asssegurado além da educacdo, sua moradia e alimentacdo. Alguns alunos
também estudavam gratuitamente e funcionava como um internato,
aceitando incialmente sé surdos do sexo masculino. O instituto contava com
diretor, professores, capeldao, roupeiros e cozinheiros. O INES passou a ser a
Unica instituicdo de educacdo de surdos em territorio brasileiro e paises
vizinhos, tornando-se instituicdo de referéncia para assuntos de educacao,
profissionalizacdo e socializacdo de surdos.

No inicio do século XX o instituto oferecia também o ensino
profisssionalizante. Era necessario aprender um oficio juntamente com os
estudos. Eram oferecidas oficinas de sapataria, alfaiataria, marcenaria e

grafica entre outros, sendo que nas primeiras décadas da Republica, o
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instituto era referéncia em seus trabalhos graficos. Nessa época, a instiuicdo
ja recebia meninas em regime de externato que faziam a oficina de bordado.

O ensino para surdos sempre foi envolvido em muita polémica, o que foi
agravado com o Congresso ocorrido em Mildo. Um dos marcos na histéria da
educacao de surdos foi o Il Congresso Mundial de Surdos-Mudos, ocorrido em
1880 na cidade de Mildo, Italia, onde 54 paises enviaram seus representantes.
No final do Congresso, ocorreu uma votacao para a eleicdio do método mais
apropriado para a educacao de surdos: a utilizacdo da lingua de sinais, como
ja vinha ocorrendo, ou a utilizagdo apenas da lingua oral.

Este congresso reuniu os intelectuais daquela época, com terriveis
consequéncias para os surdos de todo o mundo. Isto porque a comunidade
cientifica afirmou que os individuos surdos ndo possuiam problemas
fisioldgicos da fala e assim, decidiram que a lingua de sinais - a linguagem
gestual dos surdos - deveria ser banida das praticas pedagdgicas e sociais
destes individuos, sendo substituido pelo sistema de oralizacdo. Com isso, os
professores surdos perderam seus empregos e a comunidade surda excluida
do contexto politico das escolas, sendo considerada perigosa no que concerne
ao desenvolvimento da linguagem oral. A concentracdo da educa¢dao na
oralizacdo reduziu significativamente o nivel educacional dos educandos
surdos, em comparagao ao dos ouvintes.

Os debates no Congresso eram acalorados. Neles, surdos demonstravam
com desenvoltura a sua fala, pela eficiéncia do método oral, considerada a
linguagem mais importante no que concerne ao aspecto social, e a linguagem
gestual, neste caso, e para a maioria dos participantes, era prejudicial a
aprendizagem da linguagem oral pelos surdos. Assim, exceto a delegacdo
americana, formada por cinco participantes e um professor britanico, todos os

demais membros do Congresso votaram pelo oralismo e a proibi¢ao da Lingua
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de Sinais. Esta decisao foi determinante para todo o planeta, principalmente
para a Europa e a América Latina. Desta forma, os surdos tiveram retirados os
seus direitos de identidade e cultura e assim nao conseguiam desenvolver
plenamente suas capacidades em potencial. De acordo com Rampeloto (1993,
p. 24):
Se impbs claramente uma posicdo oralista e ficou determinada uma
metodologia exclusivamente oral, depurando assim um processo que havia
comecado nas décadas anteriores. Esse congreso tornou-se um referencial
histérico na educagdo de surdos pelo método oralista, pois consagrou a grande
vitdria dos métodos exclusivamente orais .

Mas talvez tudo vd um pouco mais além. As decisdes tomadas no
Congresso tem um teor muito mais abrangente. O banimento da lingua de
sinais funciona em um contexto de uniformidade, homogeneizacdo para
melhor controle educacional e religioso das politicas de lingua, direcionando a
oralidade a um discurso do saber cientifico moderno, ressignificando através
da censura e da interdicao.

Segundo Skliar (1997), as conclusdes do Congresso de Mildo dividiram a
histéria da educacdo dos surdos em dois periodos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIIl até a primeira
metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas por
intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até nossos
dias, de predominio absoluto de uma unica “equac¢do”, segundo a qual a
educacdo dos surdos se reduz a lingua oral. (p.109)

Com o propdsito de conquistar a lingua oral, ficou proibida outra forma de
comunicac¢ao no contexto escolar.

Segundo Silva (2003), a linguagem oral se tornou um simbolo de repressao
fisica e psicoldgica, ndo sendo aceita a lingua de sinais ou gestos, mesmo que
ajudasse o aluno a ter melhor aprendizagem ou integracdo no mercado de

trabalho. O individuo surdo passou a ser fraco, sem participacdo socio-
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politica, visto como deficiente, sem cultura prdpria, em um contexto oralista
escrito educacional, que rebaixa o individuo a um insignificativo desempenho
cognitivo.

Neste sentido, e durante um longo periodo, a educacdo de surdos
permaneceu impregnada por uma visdao médico-clinica, que compreende a
surdez como deficiéncia auditiva, que deveria ser curada e recuperada, com o
oralismo imperando no sistema educacional do surdo, utilizando uma
metodologia com trés elementos distintos para o desenvolvimento cognitivo:
a leitura labial, o treinamento auditivo e o desenvolvimento da fala. Neste
contexto, o uso das proteses auditivas foram imprescindiveis.

Soares (1999), analisando a proposta curricular do MEC na década de 1970,
no Brasil, faz a seguinte consideracao:

(...) verifiquei, naquele momento, que a orientacdo fornecida tornava o
Professor de surdos muito mais um terapeuta da fala, ou seja, seu trabalho
estava muito mais voltado para atuacdo clinica. O que, por conseqliéncia, fez
com que essas atividades se constituissem na sua principal responsabilidade
uma vez que subordinava o ensino das disciplinas escolares aos resultados
satisfatérios da produgdo da linguagem oral (p. 2).

O uso da lingua de sinais foi proibido, a ciéncia procurava curar a surdez, e
enguanto isso, os surdos passavam por momentos de reelaboracdo de sua
identidade, enquanto sujeitos dotados de lingua e de possibilidades e nao
deficientes incapazes. Como expressa Sacks (1990, p. 45) “O oralismo e a
supressao do Sinal resultaram numa deterioracdo dramatica das conquistas
educacionais das criancas surdas eno grau de instrucdo do surdo em geral”.

O oralismo teve seu dominio assegurado até a década de 60. Neste
periodo, William Stoke publicou um artigo onde afirmou que a lingua de Sinais
possui as mesmas caracteristicas da linguagem oral. Assim, depois de cem
anos de proibicado, a lingua de sinais comecou a ganhar novamente a atencao

dos educadores de surdos, que acabaram por desenvolver outras filosofias
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para atendimento desses alunos, retomando as pesquisas iniciais
desenvolvidas na Europa e na América do Norte para o ensino de surdos.
Baseou-se na utilizacdo da lingua do grupo ouvinte, almejando o privilégio de
ensino desta lingua na organizacdo de atividades curriculares.

Na década de 60, mesmo diante da proibicdo da linguagem gestual, era
raro uma instituicdo educacional para surdos que, as margens do oralismo
ndao desenvolvesse sua prépria diddtica de comunicagdo pelos sinais. Mais
adiante, com a chegada da década de 1970, originaram-se novas propostas
pedagdgico-educacionais no que se refere aos individuos surdos, denominada
comunicacdo total. A comunicacdo total era utilizada como a pratica de
utilizacao dos sinais, da leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital que
fornecam inputs linguisticos aos educandos surdos, podendo expressarem-se
de forma livre nas modalidades que preferirem. Esse tipo de comunicacdo
permite o uso da lingua de sinais que a comunidade surda se utiliza, como
também sinais gramaticais modificados e marcadores para elementos que se
fazem presentes na lingua falada. Assim, o que se fala tem o
acompanhamento de elementos visuais, representado pelo gestual, atuando
como agente facilitador no aprendizado da linguagem oral, leitura e escrita.

A comunicacdo total permite o uso da lingua de sinais que a comunidade
surda se utiliza, como também sinais gramaticais modificados e marcadores
para elementos que se fazem presentes na lingua falada. Assim, o que se fala
tem o acompanhamento de elementos visuais, representado pelo gestual,
atuando como agente facilitador no aprendizado da linguagem oral, leitura e
escrita.

Diversas sao as formas pelas quais se implementa a comunicacao total em
uma instituicdo educacional para surdos. Estas praticas foram desenvolvidas

nos Estados Unidos e demais paises nas décadas de 1970 e 1980, sendo
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corroboradas a sua eficacia por inUmeras pesquisas cientificas, amplamente
desenvolvidas.

Nos Estados Unidos a filosofia da Comunicacdo Total, foi referenciada
inicialmente pelo professor de surdos Roy Holcomb, que devido ao fato de ter
dois filhos surdos, procurava novas metodologias para ensina-los. Utiliza-se da
Lingua de Sinais, o alfabeto digital, a amplificacdo sonora, fonoarticulacao, a
leitura e escrita e todos esses aspectos ao mesmo tempo. Tinha como
objetivo desenvolver na criangca surda uma comunicacdo real com seus
familiares e professores.

Em meados de 1981 iniciaram-se as pesquisas sistematizadas sobre a
Lingua de Sinais no Brasil. Logo depois, Lucinda Ferreira Brito iniciou seus
estudos linguisticos sobre a Lingua de Sinais dos indios Urubu-Kaapor. A partir
desta data, diversos estudos comecaram a ser efetuados sobre a lingua de
sinais no Brasil.

Em 1987 foi criada a FENEIS (Federacdo Nacional De Integracdo dos
Surdos), com sua diretoria constituida por surdos. No ano de 1994 passou-se a
usar a abreviacdo LIBRAS, que foi criada pela comunidade surda.

Posteriormente, o Instituto Nacional de Educacdao de Surdos, em parceria
com a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), iniciaram pesquisas
envolvendo a implanta¢do do Bilinguismo em algumas turmas.

Os estudos produzidos na Franga, Estados Unidos e Suécia foram
importantissimos no desenvolvimento da educa¢do de surdos. Esses estudos
acabaram influenciando a politica de educac¢do de surdos no Brasil.

Como ja foi dito neste trabalho, a Franca foi pioneira na educacdo de
surdos, s6 que com o advento do Congresso de Mildo, as linguas de sinais

ficaram esquecidas durante um longo periodo.
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Em 1979, aconteceu a primeira experiéncia baseada no Bilinguismo, com a
professora Suzane Boral-Maisong, onde foi utilizada a lingua de sinais como
lingua materna e a lingua francesa ensinada como segunda lingua. Iniciou-se
assim, em 1981, a primeira turma bilingue francesa.

Nos Estados Unidos, a implementagdao do Bilinguismo esteve diretamente
ligada a histéria da educacdo de surdos na Franca, pois em visita ao Instituto
de Surdos em Paris, Thomas Gallaudet conheceu Laurente Clerc, professor
surdo que foi aluno do abade Michel de L’Epée e aprendeu com ele a lingua
de sinais francesa.

Da Lingua de Sinais Francesa (LSF) e dos sinais que os surdos ja utilizavam,
surgiu a Lingua de Sinais Americana (ASL). No ano de 1850, a ASL passou a ser
utilizada nas escolas e neste periodo, de acordo com Sacks (1990), houve
uma elevacdo no grau de escolarizacdo dos surdos, que podiam utilizar a
lingua de sinais com facilidade nas disciplinas. No entanto, o primeiro
curriculo bilingue foi implantado na Suécia ainda em 1983.

Segundo Goldfeld (1998), na década de 1980 iniciou-se a implantacao da
filosofia bilingue efetivamente e na década de 1990, essa abordagem
comecou a ter mais adeptos em todos os paises do mundo.

O bilinguismo vai ao encontro dos direitos da pessoa surda, pois a
“aquisicdo a lingua de sinais como primeira lingua é a forma de oferecer-lhe
um meio natural de aquisicao linguistica, visto que se apresenta como lingua
de modalidade viso-espacial, ndao dependendo portanto, da audicao para ser
adquirida”. (Fernandes, 2003, p. 20)

De acordo com o breve histérico apresentado, pode-se perceber que existe
a necessidade e compreender e conhecer quem é este sujeito-aluno surdos e

desenvolvimento da educacdo de surdos, pois certo é que, uma sociedade
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gue ndo se identifica com sua prépria histéria, ndo tem conhecimento de si

mesma.

1.2.IDENTIDADE SURDA OU IDENTIDADES SURDAS? QUEM E ESTE
ALUNO DE QUEM ESTAMOS FALANDO?

E sabido que os individuos surdos, assim como todos os deficentes, foram
alvos, desde o inicio da Idade Moderna, de dois tipos de atencdo: a médica e a
religiosa.

A primeira, porque a surdo-mudez se constituia, conforme Werner (1949),
num desafio para a medicina, uma vez que esse tipo de deficiéncia esta
relacionada a uma anomalia organica; a segunda porque ajudar os desvalidos,
entre eles, aqueles que ndo podiam nem ouvir nem falar, fazia parte dos
preceitos religiosos. O ouvido era considerado um 6rgao de suma importancia
para a educacdo, por isso, chegou-se a conclusdo de que os surdos eram mais
dificeis de educar do que os cegos.

Durante muito tempo, os surdos foram vistos como deficientes, o que
representava para eles a falta de algo, ineficiéncia, limitagdo. Para Costa
(2010), o surdo passa de uma posicao objeto em 1931, de anormal, enfermo,
surdo mudo, de simbolo do desconhecido, de miserdvel, desajudado -
concepcOes baseadas em um formacdo discursiva de completude
caracterizada pela falta - para uma posi¢cdo de sujeito. De qualquer modo, o
gue se materializa sdo posicdes hierarquizadas, calcadas no desejo de poder e

assentadas nas relagcdes sociais ouvinte/surdo — surdo/ouvinte.Essas posi¢cdes

17



de falta e de excesso se baseiam em compara¢des que ndo assumem o0s
sujeitos como formados pelos outros também.

Skliar (1998), defende que os surdos sejam reconhecidos enquanto pessoas
surdas e sua comunidade linguistica, assegurando o reconhecimento da lingua
de sinais dentro do conceito global de bilinguismo. O povo surdo consiste em:

(...) sujeitos surdos que nao habitam no mesmo local, mas que estdo ligados
por sua origem, por um cédigo ético e formacao visual, independente do grau
de evolugdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e
quaisquer outros lagos (Strobel, 2008, p. 29)

Embora os surdos posssam se enquadrar como pessoas com deficéncia
auditiva, na maior parte das vezes eles preferem ser compreendidos em sua
singulariade cultural, como surdos que possuem sua prdpria lingua e um
modo particular de ser no mundo.

Para muitos surdos a identidade surda é despertada no encontro com seus

pares, outros surdos, seus iguais. Como diz Perlin (2005, p. 63):

Identidades surdas sdo presentes no grupo onde entram os surdos que fazem
uso com experiéncia visual propriamente dita. Noto nesses surdos formas
muito diversificadas de usar a comunicacao visual caracteria o grupo levando
para o centro do especifico surdos...Sua identidade fortemente centrada no
ser surdo, a identidadede politica surda. Trata-se de uma identidade que
sobressai na militdncia pelo especifico surdo. E a consciéncia surda ser
definitivamente diferente e de necessitar de implicagdes e recursos
completamente visuais.

Para os surdos, a lingua de Sinais é um fator de valorizagdo pessoal. Perlin
(2005) apresenta algumas categorias sobre identidade, a partir de
representacdes de sujeitos surdos. Essas categorias sao: identidades surdas
presentes em grupos de surdos que fazem uso de experiéncia visual;
identidades surdas hibridas em surdos que nasceram ouvintes e se tornaram

surdos; identidade surdas de transicdo dos surdos que foram educados na
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comunidade ouvinte e depois passaram a comunidade surda (¢ o momento
de passagem); identidades surdas incompletas presentes nos surdos que
vivem sob uma ideologia ouvinte; e identidades surdas flutuantes de surdos
gue vivem e se manifestam a partir da hegemonia do ouvinte.

Perlin ressalta que a cultura surda ndo se mistura a ouvinte. A apreensao
das coisas é diferenciado, a lingua é diferente e os resultados
consequentemente também distintos. O que os surdos querem ao reivindicar
a sua identidade é o respeito pela sua diferenca, sendo necessario construir
uma consciéncia da diferenca, que nos casos dos surdos, tem a marcas de sua
trajetoria de vida, de suas experiéncias interativas, engedradas na

complexidade do ser. (Dorziat, 1999, p. 33)

1.3.EDUCAGCAO DE ALUNOS SURDOS

A educagdo especial é tema muitissimo importante e existem varios
estudos no que concerne a inclusao social como fundamental para a inser¢ao
dos individuos portadores de alguma deficiéncia na sociedade.

A educacdo de individuos surdos teve ao longo da Histéria um
desenvolvimento de carater preconceituoso. Apenas um padrdo foi
permanente, e ainda prevalece atualmente, que é a desigualdade social. Os
individuos com deficiéncia, no caso especifico deste trabalho, os surdos,
destacavam-se por determinadas caracteristicas divergentes das aceitas como
padrdo determinante pela sociedade. Essa divergéncia é notéria quando
utiliza-se o termo ‘excepcional’ como explicacdo utilizada na distingdo

existente entre um individuo e o outro. No Brasil, e em outros paises,
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percebe-se de duas vertentes na educacao dos surdos: a médica e a religiosa.
A primeira escola direcionada especificamente aos individuos surdos surgiu
entre os anos de 1822 e 1888, no Império brasileiro. Mais precisamente a
partir de 1857 instauraram-se as primeiras escolas em atendimento aos
surdos, e entdo a Lei n.839, de setembro de 1857, implementou-se a
fundacdo do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, gracas
aos esforcos de Ernesto Hiet e seu irmdo, como ja consta citado neste
trabalho e permanece como referencial na educacdo de individuos surdos.
Outros acontecimentos igualmente relatados neste trabalho ocorreram no
sentido de corroborar para a inclusdao do individuo surdo no sistema regular
de ensino. Outro evento igualmente importante, realizado em 1999, contou
com a participacdo de individuos surdos de diversos estados brasileiros no
Encontro Nacional de Surdos. Como resultado, surgiu o documento “Que
Educacdo nds surdos queremos”. Em marco de 2000, este referido
documento, ja em posse do Ministério da Educacdo, e por meio da Secretaria
de Educacgao Especial, foi analisado pela Camara Técnica, que por sua vez,
formulou propostas e sugestGes para as Diretrizes para Educacao dos Surdos.

Assim que os surdos ingressaram nas escolas, surgiram as politicas para
uma educacdo formal para deficientes auditivos (DA), portadores de
deficiéncia auditiva e/ou individuos com necessidades educacionais especiais.
A Declaracdo de Salamanca (1994), mais amplamente descrita neste trabalho
em outro tdpico, acirra os debates no que tange a uma sociedade inclusiva,
com uma sociedade para todos, que se adapte as pessoas. Neste contexto de
sociedade inclusiva, o Sistema Escolar devera estar embasado em instituicGes
escolares que integrem seus alunos, que passam a denominarem-se
Escola/Educacdo Inclusiva, a partir de politicas educacionais neoliberais

brasileiras.
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O cendrio atual do sistema educacional, principalmente no que refere a
educacao de surdos, aponta a urgéncia de discussdes, problematiza¢gdes no
gue concerne as politicas apesentadas neste setor, quando pensadas em uma
s6 forma, inclusdo e educacdo apresentam complexidades que merecem ser
discutidas e refletidas.

Falar da educacdo de criancas e jovens surdos sem que haja uma reflexdo
profunda no que tange aos resultados obtidos em todo o mundo sobre o
desenvolvimento global e aprendizagem destes individuos é impossivel.

No que tange a educacgao de individuos surdos, conforme Quadros (1997)
afirma, no Brasil, historicamente, os individuos surdos vém sendo excluidos
do ambiente escolar no qual se concretiza a obten¢ao da linguagem oral e
escrita daqueles que frequentam as classes regulares. Por diversas décadas, a
populacdo surda foi atendida em sua escolarizacdo em instituicOes
filantrépicas, tais como institutos e associacdes. Segundo Damazio (2005, p.

12):

Ser contrdrio a inclusdo escolar de alunos com surdez é defender guetos
normalizadores que, em nome das diferengas existentes entre pessoas com
surdez e ouvintes, homogeneizam a educagao escolar. As pessoas com surdez
e/ou alguns profissionais que atuam na sua educagdo, em alguns momentos,
usam o discurso multicultural, defendem as identidades ndo fixadas, o
pluralismo cultural, mas, enfatizam as relacbes de poder de um grupo
majoritario de ouvintes sobre o grupo minoritario de pessoas com surdez. A
escolaridade tem sido defendida, pautada em cultura, lingua e comunidade
préprias para as pessoas com surdez e que essa posi¢cdo se baseia em teorias
que estdao camuflando a visdo segregacionista em nome das diferencas.

De tal modo, sabe-se que é um amplo desafio transformar a escola comum
existente, entretanto, esta é a escola para todos e de todos. Tem-se,
porquanto, que transformar suas praticas educacionais, subjugando os

desafios. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), n2
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9394/1996, constitui que os sistemas de ensino precisam garantir, sobretudo,
educadores especializados ou devidamente habilitados, que possam trabalhar
com qualquer crianga especial dentro da sala de aula. Assim sendo, o
educando surdo tem o direito de ser atendido pelo sistema regular de ensino.
Todavia, este pode ser um procedimento lento, pois, grande parte dos
educadores da rede regular ndo esta preparada no que tange a sua formacao
inicial e continuada para atender educandos com necessidades especiais.

Silva (2003, p. 39), afirma que os educadores do ensino regular ndo tém
sido preparados adequadamente para atuar com criangas com necessidades
educacionais especiais e, sem este preparo, por melhor que seja a
metodologia aplicada, as chances de obtencdo de pleno sucesso sdao bem
restritas.

Em diversas ‘escolas inclusivas’ da rede regular de ensino, a
contemporanea inclusdo dos educandos surdos se faz por mediacdo de um
intérprete. Este, tem por papel traduzir, para a lingua de sinais, o que o
docente esta discorrendo enquanto explana o conteldo para os educandos
ouvintes, esperando que o intérprete perpetre o seu trabalho para que os
educandos surdos sejam incluidos.

Para o aluno surdo é essencial a compleicdo de um intérprete de libras
para intermediar a comunicacdo dentro da sala de aula. Contudo, nao é
presumivel incluir o educando surdo em uma sala de aula regular somente
com a compleicao do intérprete. Para que o procedimento de inclusdo seja
concretizado, precisa-se criar uma atmosfera favordvel, na qual o surdo possa
desenvolver seus potenciais de forma satisfatdria.

Neste contexto, é necessario que o sistema educativo disponibilize para as
instituicoes educacionais os recursos imprescindiveis a este procedimento.

Porém, varias escolas que recebem estes educandos ndo disponibilizam
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destes recursos. Assim, ocorre a integracdo do individuo surdo nesta escola,
mas, ndo sua inclusao.

Para Skliar (2006), a integracdo escolar possui como finalidade
contextualizar o educando com deficiéncia na escola regular, entretanto, esta
escola continua organizada da mesma maneira, sendo necessario que o
educando se adeque ao sistema daquela instituicdo de ensino, ao contrdrio do
sistema de ensino inclusivo, onde ocorre uma reorganizacdo da escola no
atendimento a especificidade de cada educando. Portanto, o foco da
integracdo é o educando com deficiéncia e o foco da inclusdo é o sistema de
ensino que necessita proporcionar um ensino de qualidade para todos.

Spenassato (2009) ressalta que grande parte das escolas nao exibe inclusdo
de educandos com necessidades educativas especiais, dentre estes, os surdos.
Ainda existe uma expressiva caréncia de salas adequadas, de materiais, de
recursos visuais, de metodologias e, especialmente, de docentes
especializados ou intérpretes, entre outros.

A educacdo especial incide em um sistema de ensino de qualidade que
atenda a todos, demandando um novo posicionamento das escolas em
relacdo a re-estruturacdo, o aprimoramento dos educadores, de suas praticas
pedagédgicas, da reformulacdo das politicas educativas e implantacdo de
projetos educativos inclusivos.

Para que o educando surdo edifique o seu conhecimento dentro de uma
sala de aula inclusiva, ele necessita ser incitado a pensar e raciocinar com
autonomia, bem como os educandos ouvintes. Assim sendo, o educador
precisa desenvolver estratégias pedagdgicas que despertem o interesse do
educando surdo.

Todavia, em varias escolas, o ensino é prestado pelos docentes frente a

uma expectativa habitual, sem considerar as necessidades especiais do
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educando surdo. E deste modo, este aluno n3o desenvolve uma
aprendizagem expressiva.

Cada classe requer a existéncia e o trabalho de uma heterogeneidade
cultural e de conhecimentos, assim sendo, compete ao educador usufrutuar
de estratégias como: desenvolver novos procedimentos de ensino; aproveitar
recursos caracterizados e procedimentos de avaliacdo apropriados, na
tentativa de minimizar a desigualdade, trabalhando a heterogeneidade.

Necessario se faz conhecer e conscientizar todos os dados analisados que
reflitam as causas de tantas falhas em sistema educacional que a priori
deveria ser impecdvel, encontrando respostas eficazes e adequadas as
dificuldades encontradas por estes individuos, dentro do contexto de cada
um, sabendo-se que a estes educandos surdos ndo falta capacitacdo inata
para o alcance de um pleno desenvolvimento. Ainda neste contexto, ainda
mais necessdria é a andlise das instituicGes e do sistema educacional se os
resultados ndo apontarem para os educandos.

No que concerne a educagado dos surdos no ensino superior, a evidéncia da
presenca destes individuos é cada vez mais crescente, refletindo o cenario
atual em todo o mundo. O questionamento gira em torno da capacita¢ao
estrutural e de recursos humanos que estas instituicGes necessitam possuir
para recebé-los com qualidade, com acesso por meio seletivo e justo, mas
também no que tange a permanéncia dos formandos na instituicdo. Neste

sentido, Dechichi, Silva & Gomide (2008, p. 32) afirmam:

A chegada de alunos com necessidades educacionais especiais aos cursos de
graduacdo das universidades publicas tem revelado a necessidade emergencial
que os aspectos educacionais relacionados ao processo de atendimento
académico deste grupo sejam trazidos ao debate, buscando oferecer
condigdes minimas de acesso e permanéncia dessa populagdo no meio
universitario.
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A educacdo dos surdos em Instituices de Ensino Superior (IES), é regida
pela Lei da LDB n. 9.394/96, e de acordo com a legislagdo vigente prevé as
especificidades de cada uma das IES.

Um fato interessante foi o tema da reda¢ao do exame nacional do Ensino
Médio (Enem) deste ano (2017), que tratou dos “Desafios para a formacdo
educacional de surdos no Brasil”.

A prova teve quatro textos motivadores diferentes. Um deles incluiu
dados sobre o nimero de alunos surdos na educacdo bdsica entre 2010 e
2016. Outro apresentou um trecho da Constituicdo Federal, afirmando que
todos tém direito a educacdo. Um terceiro mostrou aos candidatos uma lei de
2002, que determinou que a Libras se tornasse a segunda lingua oficial do
Brasil. O quarto aspecto foi o fato de surdos seguirem excuidos por causa do
preconceito, mesmo que tenham a formacdo educacional necessaria para
entrar no mercado de trabalho.

Alguns professores e candidatos ficaram surpresos, de acordo com a
avaliacdo de Marcelo Cavalcanti, diretor geral do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), referéncia na educacdo de pessoas surdas desde o
século XIX. Contudo, para cerca de seis mil alunos com surdez ou deficiencia
auditiva que fizeram a prova, o assunto foi uma oportunidade para debater os
problemas vividos no dia a dia. Foi utilizado um novo recurso de videoprova

traduzida em Libras, significando assim uma experiéncia Unica e histérica.
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1.4.EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo é um processo de socializagdo em que o individuo adquire e
assimila varios tipos de conhecimentos. Trata-se de um processo de
conscientizagdo cultural e comportamental, que se materializa numa série de
habilidades e valores.

Quando os individuos sofrem de algum tipo de incapacidade intelectual ou
fisica, as suas necessidades podem nao ser satisfeitas pelo sistema educativo
tradicional. E neste caso que entra o conceito de educacdo especial, que,
como o seu nome indica, apresenta caracteristicas diferenciadas da educacao
tradicional.

A educacdo especial faculta meios técnicos e humanos de modo a
compensar as debilidades de que sofrem os alunos. Desta forma, os
estudantes podem completar o processo de aprendizagem num ambiente e a
um ritmo que vao ao encontro das suas capacidades.

Educacdo especial remonta ao século XVI, periodo em que os surdos
passaram a ter acesso a aulas diferenciadas. Com o passar do tempo, a
educacdo especial foi-se institucionalizando e orientando a todo o tipo de
capacidades diferentes, inclusive para criangas superdotadas cujas
capacidades sdo mais desenvolvidas, comparadas as criancas de sua mesma
idade.

Posto isto, o objetivo da educacdo especial consiste em proporcionar as
ferramentas e os recursos educativos necessdrios para aqueles que tém
necessidades diferentes da média. Desta maneira, as criangas que sofrem de
algum tipo de incapacidade tém acesso a formacdo e o direito de

desabrocharem, de modo que se sintam inseridas na vida adulta com maior
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facilidade, para se tornarem adultos independentes, gracas a educacdo
recebida.

A educacao especial tem como objetivo ao educando seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, ou seja, o mesmo
objetivo da educagao geral tradicional, sendo visto como um processo de
socializacdo em que o individuo adquire e assimila varios tipos de
conhecimentos, funcionando como uma conscientizagdo cultural e
comportamental, que se materializa numa série de habilidades e
valores. Entretanto, a diferenca da educac¢do especial para a tradicional esta
no local de atendimento, no tipo de material didatico, curriculo de trabalho,
pessoal envolvido e na individualizagdao do atendimento.

Tais individuos, eram assim denominados pelos educadores de ‘alunos com
necessidade educacionais especiais’, valendo ressaltar e observar que nem
todo portador de deficiéncia requer servicos especiais, mesmo que
necessitem de tratamento ou intervencdo terapéutica (por exemplo:
fisioterapia) em fun¢do de suas condigdes fisicas ou mentais.

Como citado por Williams (2003), em determinadas culturas, o ato de
nascer uma crianca com deficiéncia, é causa para que os pais e toda familia
sintam-se constrangidos e prostrados perante a sociedade, e em razao disto,
escondem esta crianga, privando-a de todos os direitos e oportunidades qu/e
beneficiam o seu desenvolvimento regular. Segundo Cruz, Silva & Alves (2007,

p. 11):

(...) os gregos, para conservar sua cultura que estimava o fisico belo, forte,
sauddvel e guerreiro, instigavam os pais a matarem os filhos, nascessem com
determinada deficiéncia, pois estes ndo estariam dentro dos padroes
constituidos na cultura daquele periodo. No Egito antigo, os individuos com
deficiéncia convinham como atragdes em circos ou eram aproveitados pelos
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sacerdotes para estudos e treinamentos de cirurgias. A sociedade romana
igualmente preconizava em sua cultura, um corpo belo e perfeito, suprimindo
os deficientes que eram avaliados como monstros. Com o Cristianismo, os
deficientes advieram a serem vistos como “criaturas de Deus” e eram
auxiliados pela lei de Constantino em 315 D.C.

Embora o Cristianismo a principio tenha reintegrado deficientes a
sociedade, no periodo histérico da Inquisicao Catdlica houve uma mudanga.
Conforme Schewinsky (2004), na Inquisicdo, tinha-se o hdabito de pautar a
deficiéncia como algo sobrenatural, sendo adjudicadas a estes individuos
qualidades proéprias do mal, tornando-os suscetiveis a torturas e morte, como
meio de reparacdo dos pecados.

Agora, em outro contexto histérico geografico, no Brasil, conforme Saravali
(2005), as instituicdes encarregadas de atender os individuos com deficiéncia,
sofreu variagdes na forma como tratavam estes individuos. Elas eram vistas
como um espaco segregador e passaram a funcionar com a chave simbdlica
da ‘integracao’ e ‘segregacao’, na década de 70.

Houve diversas experiéncias na tentativa de concretizar a ‘integracao’,
tendo como finalidade principal a normalizagao (movimento que objetivava a
oferta de oportunidades aos deficientes, condi¢cdes de vida similares com as
das outras pessoas), entretanto, com tantos erros de interpretacdo sobre o
assunto, o que ocorreu foi a normificacdo, portanto, os deficientes eram
estimulados a se comportarem como normais, ndo deixando demonstrar sua
deficiéncia. Conforme Omote (1999, p. 09),

Qualquer que seja o nome utilizado — normalizacado, integracdo ou inclusao
— na realidade, o que se pretende é, certamente, construir uma sociedade
capaz de oferecer a todos os seus cidadaos condi¢cOes de existéncia plena e
digna, independentemente de suas posses, antecedentes culturais e étnicos,

credo religioso, ideologia, idade e género, condi¢des incapacitadoras, etc. Essa
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sociedade inclusiva ndo pode ser construida, ignorando-se a infinidade de
diferengas que as pessoas apresentam umas em relagdo a outras.

Mesmo com estas intengles, varias experiéncias integracionistas,
acabaram evidenciando que, embora estes individuos estivessem “incluidos”
nas classes comuns, eram excluidos e isolados pelos colegas, embora no
transcorrer da histéria, os deficientes tenham conquistado direitos, como o
direito a vida, educacdo, dignidade e respeito, podendo participar da mesma
escola e até classe de criancas avaliadas como normais. Contudo, os
individuos portadores de deficiéncia ainda sofrem bastante com o
preconceito e discriminagao.

As criancas inclusas no ensino regular estdao expostas a exclusdo dos grupos
de amizades. Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO (1994), um marco na histdria da conquista dos
deficientes por direitos trata-se da Declaracdo de Salamanca (1994), que
assegura o direito a educacdo e a inclusdo das criancas com deficiéncia na
rede regular de ensino, garantindo que as escolas precisam planejar formas
didaticas e pedagédgicas que possam assegurar a aprendizagem destes
educandos (ANEXO 1).

A Declaragao de Salamanca foi elaborada na Conferéncia Mundial sobre
Educacdao Especial, em Salamanca, Espanha no ano de 1994. Como objetivo
este documento almejava o fornecimento de diretrizes bdsicas que pudessem
formular e reformar de forma satisfatdria as politicas e sistemas educacionais,
basedos no movimento de inclusdo social. E um documento mundial,
inovador, visando a inclusdo social, como uma tendéncia global. No que tange

a inovacao, o proprio conteudo fala por si sé, quando:
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(...) proprocionou uma oportunidade Unica de colocacdo da educagdo especial
dentro da estrutura de “educacdo para todos” firmada em 1990 (...) promoveu
uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia da
inclusdo das criancas com necessidades educacionais especiais nestas
iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa sociedade de
aprendizagem. (Menezes & Santos, 2001, p. 22)

Nesta declaragdo, amplia a conceituagdao no que tange as necessidades

especiais. Assim, toda e qualquer crianca que ndo frenquente a escola seja

por qual motivo for, incluem-se em ‘portadores de necessidades educacionais

especiais’. Neste contexto inclui-se criangcas moradoras de rua, que morem

distantes das escolas, que vivam em extrema pobreza e/ou sejam desnutridas,

vitimas de guerras e conflitos armados, criancas vitimas de abusos fisicos,

sexuais ou emocionais, entre outras (Menezes & Santos, 2001).

No que concerne a este trabalho, uma das implicagcbes educacionais da

Declaragdo de Salamanca refere-se a inclusdo educacional. Ainda segundo o

documento:

(...) o principio fundamental da escola inclusiva é o e que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos
como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educa¢do de
qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criancas com necessidades
especiais deveriasm receber qualquer apoio extra que possam precisar, para
que se lhes assegure uma educacdo efetiva (1994, p. 05)

Conforme a UNESCO (1994, p. 03), esta declaracdo ainda pressagia, no

tépico sobre estrutura de acdo em educacao especial, no paragrafo 2 que:
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Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus
desejos com relagdo a sua educacgao, tanto quanto eles possam ser realizados.
Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacdo mais apropriada as necessidades, circunstancias e aspiracdes de
suas criangas.

A UNESCO (1994) aconselha que se aceite os embasamentos da educacdo
inclusiva, seja em aspecto legal ou politico, assegurando a vaga de todas as
criangas no ensino regular, ndo implicando suas condic¢des intelectuais, fisicas
etc.

De acordo com o Ministério da Educacdo — MEC 2001, na Convencdo da
Organizagao dos Estados Americanos em decreto n2 3956, de 08 de outubro
de 2001 trata-se da convencdo interamericana para a eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia,
reafirmando que os individuos com deficiéncia possuem os mesmos direitos e
liberdades que as outras, e que ndo podem ser sujeitas a qualquer meio de
discriminacdo com embasamento em sua deficiéncia.

Na visdo do MEC (2001, p. 02) no mesmo decreto citado acima, tal
convencao ainda determina um conceito da discriminacao:

O termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia"
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais.

Segundo a convencdo e a declaracdo mencionada acima, as criancas com

deficiéncia apresentam o direito, como qualquer pessoa, de ndao serem
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discriminadas e afastadas da vida social, assim como o direito de serem
inclusas no ensino regular e terem suas necessidades atendidas. Portanto,
compreende-se que a responsabilidade é de todos, e que a educacdo é para
todos.

Em um contexto educacional, a Declaracdao de Salamanca defende uma
igualdade de ensino a todos, apontando contudo a escolarizacdo as criancgas
especiais em casos onde a educacao regular ndo satisfaca as necessidades de
aprendizagem ou sociais dos educandos.

A Declaracdo de Salamanca, chama a aten¢cdo dos governantes a
necessidade de investimento em potencial, redimensionando as instituicdes
de ensino, para que haja atendimento de qualidade, sem diferenciacao
quanto as suas diferencas e/ou dificuldades.

Com a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais e a Declaracao
de Salamanca, as teorias e praticas de uma inclusdao em educac¢do ganha vida,
dentro do processo de inclusdo social, um processo de construcdo de
conquista de igualdade e cidadania, onde a diversidade deve ser respeitada e
reconhecida. Neste contexto, a inclusdo exigia a reformulacdo de curriculos,
formacdo de professores inicial e/ou continuada, e politicas educacionais mais
democraticas a serem adotadas.

Contudo ndo foi um processo tao facil. Isso movimentou a sociedade
despertando movimentos comunitarios em tornar publico a necessidade da
implantacdao de redes de escolas com ensino especial e redes de escolas
privadas filantrdpicas.

A resposta do poder publico surge com mais énfase no periodo de 1970,
com avancos decorridos provavelmente pela ampliacdo do acesso a escola
para a populacdo como um todo, da implantacdo de classes especiais em

escolas publicas estaduais. Ocorre assim, a institucionalizacdo da educacdo
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especial no pais e coincide nesta época com a filosofia da normalizacdo tao
difundida em um contexto global.

O impacto gerado pelos trinta anos de integracao escolar retrata, mesmo
com as tentativas de inclusdo, uma exclusdo na escola publica, até a década
de 1990, de individuos considerados indesejados pela escola, formando
classes especiais para estes educandos. Este cendrio permanece com classes
especiais em escolas publicas e escolas especiais, de carater privado ou
filantrépico.

Atualmente, o cendrio se modifica em termos como integracao e inclusao
onde a perspectiva da educagdao inclusiva traz diretrizes de modelos
curriculares que inspiram a reforma de escolas na adaptacdao destes
educandos, praticas educativas e de aprendizagem, a formacdo de
professores para que atendam as necessidades destes alunos com qualidade.

A educacdo inclusiva tem promovido reformas dos sistemas de educacao,
guestionando as teorias e hipdteses no que se refere a educacdo especial, em

uma analise criteriosa no que tange a politica e a pratica de suas a¢des.

1.5.ESCOLA INCLUSIVA

A educagdo inclusiva é fruto de um ensino pluralista, baseado em
concepcOes democraticas que aceitam a diferenca no interior da sociedade.
Porém, ela também é transgressora diante da crise escolar que ela provoca,
crise caracterizada como de identidade institucional, abalando até mesmo a
identidade dos educadores, ressignificando também a identidade do

educando.
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A Educacdo inclusiva é marcada por imperativos que necessitam de analise
sob diversos enfoques, devido sua proposta inovadora, que pressupde
remanejar e reestruturar radicalmente a dindmica ocorrida em uma
instituicdo educacional.

Pela complexidade, abordar a educagao inclusiva em particular, exige um
concurso multidisciplinar na execucdo de estratégias em diferentes campos
do saber, para que possam ser utilizados no esclarecimento e orientagao aos
educadores, diante do desafio assustador na adocdo de praticas pedagdgicas
gue privilegiem a diversidade na organizagdo escolar.

A inclusdo nos leva a discutir sobre assuntos importantes, como o respeito
a diversidade humana, fazendo com que reflitamos sobre a necessidade de
uma reorganizacao social, politica, econ6mica, com mudanca de valores, de
atitudes, para uma tomada de consciéncia e intervencao em politicas publicas
mundiais e locais.

Tais politicas devem visar o modelo de acessibilidade e inclusdo social,
educacional e produtiva para todas as pessoas com e sem deficiéncia,
inclusive os surdos, fortalecendo o reconhecimento da diversidade e da nova
cidadania emergente na pds-modernidade.

Mesmo nos dias de hoje, com tanta inovacdo no ensino, as escolas
inclusivas ainda encontram barreiras e dificuldades na realizagdo desse ensino
inclusivo, pois ndo possuem estrutura para ensinar e aprender em portugués,
com alunos que crescem ouvindo e falando essa lingua, acrescenta Quadros
(1997). Essa situacdo se constitui um grande problema para a pessoa que vive

em um universo sem som, cuja lingua primeira é a Lingua de Sinais.

O processo de integragdo ocorre em uma estrutura educacional que oferece ao
aluno a possibilidade de transitar no sistema escolar, da classe especial ao
ensino especial em todos os seus tipos de atendimento: escolas especiais,
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classes especiais em escolas comuns, ensino itinerantes, salas de recursos,
classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concep¢do de
insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais segregados
(Mantoan, 2004, p. 18).

O primeiro passo para romper barreiras no processo de identidade dos
alunos surdos foi desencadeado através da valorizagao da primeira lingua dos
surdos, que é a LIBRAS, da construcdo das regras de convivéncia no ambiente
escolar e da convivéncia de todos os alunos, dos diferentes ciclos, em todos os

espacos da escola.

A politica de integracdo/inclusdo, como vimos anteriormente, recomenda a
educacdo dos “alunos com necessidades especiais” dentro dos contextos
regulares de ensino. Entretanto, essa mesma politica reconhece que as
necessidades particulares de comunicacdo dos alunos surdos dificultam a
educacdo em tais contextos de ensino (Machado, 2006, p. 46).

Mesmo com as mudancas do modelo patoldgico de deficiéncia (adaptacao
das pessoas com deficiéncia ao sistema educacional) para o modelo social
(adaptacdo do sistema educacional as necessidades educacionais de qualquer
aluno), ainda nos deparamos com algumas dificuldades que impedem, muitas
vezes, 0 acesso destas pessoas ao processo de inclusdo educacional. A
sociedade ndo respeita a opinido e a experiéncia dos individuos surdos e
guerem continuar a definir as politicas publicas educacionais para os mesmos.

N3o aceitam que os surdos tém direito a uma universidade em situagao de
igualdade com os alunos ouvintes, com pedagogias voltadas para sujeitos
visuais e sinalizados, em que o portugués escrito seja segunda lingua; uma
universidade que seja construida a partir da histdria e cultura dos surdos.

A Educacdo Inclusiva se configura na diversidade inerente a espécie
humana, buscando perceber e atender as necessidades educativas especiais

de todos os sujeitos-alunos, em salas de aulas comum, em um sistema regular
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de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal
de todos.

O conceito de escola inclusiva de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma nova
postura da escola regular que deve propor no projeto politico pedagdgico, no
curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, a¢des que
favorecam a inclusdo social e praticas educativas diferenciadas que atendam a
todos os alunos. Pois, numa escola escola inclusiva a diversidade é valorizada
em detrimento da homogenidade.

S3o pois, objetivos da comunidade surda: levar aos professores e
educadores o conhecimento da comunicagdo na educacdo de surdos, como
garantia de aprendizado para o aluno surdo; estimular o uso da comunicacao
em Libras nos ambientes de ensino, fortalecendo a acessibilidade e
divulgando a cultura surda no Ensino Superior, promovendo, assim, cursos de
capacitacdo na area trabalhada.

No que concerne a acessibilidade dos alunos com deficiéncia, se faz
necessario tomar medidas que possibilitem ndo sé o acesso, como também a
permanéncia dos educandos no seu percurso educacional. A elimina¢dao das
barreiras (urbanisticas, nas edificacdes, nos transportes, comunicacoes e
informacdes) deve ser uma constante no processo de educacao inclusiva.

Muita ambiguidade continua acerca da inclusdo no espaco escolar,
sobretudo a educacdo especial desde seu entendimento e acep¢ao no campo
escolar, de tal maneira, advém a existir diversos termos, tais como
‘integracdo’ e ‘inclusdo’ e duvidas remanescentes de qual direcdo a escola

precisa se direcionar.
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Assim, compete aqui apresentar determinadas reflexdes, como por
exemplo, a de Mantoan (2004, p. 12), que mostra o que vem acontecendo no

campo escolar:

(...) ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem anulando
e marginalizando as diferengas nos processos pelo qual forma e instrui os
alunos. E, muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de
expressar, dos mais variados, o que sabemos, implica representar o mundo a
partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos.

Conforme a autora supracitada, as duas terminologias ‘integracdao’ e
inclusdo apresentam acepg¢des idénticas, entretanto, empregadas para
divulgar circunstancias de inser¢cdo distintas e se baseiam em
posicionamentos tedrico-metodolégicos. Por um longo periodo, ouviu-se falar
em ‘integracdo’ do educando deficiente no espacgo escolar, que por sua vez,
prioriza a inser¢ao do individuo com deficiéncia tanto na sociedade ou no
campo educativo.

Neste contexto, a autora alude a integracdo como a insercdo de educandos
com deficiéncia nas escolas comuns, entretanto, seu emprego da-se
igualmente para indicar educandos agrupados em escolas especiais para
individuos com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer
ou residéncias para deficientes.

No campo educativo, a integracao do educando nas escolas, admite-lhes a
promocdo por diversas probabilidades, entre as quais, a insercao as salas de
aulas do ensino regular ao ensino de escolas especializadas. Trata-se de uma
percepc¢do de insercdo parcial, pois o sistema pressagia servicos educativos

segregados,conforme explica Mantoan (2004, p.14):

O processo de integracao ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe
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regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros.

Neste contexto exposto acima, nos ultimos anos, veio um periodo de
ampla transicdo paradigmatica entre a integracdo e a inclusdo, sendo a
integracdo enxergada como preparacao do individuo com deficiéncia para o
convivio social e a inclusdo propende a transformacdo social como meio de
condicdo fundamental dos individuos com deficiéncia que possam
desempenhar a sua cidadania.

Deste modo, pode-se entender que a integracdo é observada como o
‘especial na educacdo’, portanto, o ajuntamento do ensino especial ao
regular, causando um aumento desta modalidade, pelo deslocamento de
profissionais, recursos, metodologias e técnicas da educacdo especial as
escolas regulares.

Observa-se que a inclusdo propriamente faz alusdao a exclusao, pois incluir
implica que alguma pessoa ficou fora, a declive de algo. Este dilema ético,
social e republicano, é de extensa data, porém, na atualidade, recebeu maior
importancia e urgéncia de tematizacao, reflexao e orientacao.

A inclusdo vai muito além dos questionamentos da educacdo regular e
especial, das questdes politicas e curriculares, vai de encontro a viabilizar a
admissdo de todos os individuos no ensino regular ndo cometendo distin¢do
de género, classe social ou condicdo fisica. Frente a isto, para Mantoan (2004,

p. 24)

As escolas inclusivas indicam uma maneira de organizagdo do sistema
educativo que avalia as necessidades de todos os educandos, e que é
estruturado em papel destas necessidades. Portanto, é neste ponto de vista de
integracdo, que o individuo com deficiéncia principia a ganhar espago ao
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alcancar seu desenvolvimento social, educativo e profissional. (Mantoan, 2004,
p. 24)

Tais diferencas e similaridades podem convir como um bom inicio para o
entendimento das modificacdes nas escolas que aconteceram e que vem
acontecendo no transcorrer dos tempos, de maneira que possam admitir o
acolhimento de todos os educandos nos distintos niveis de ensino.

Conforme o MEC em seu Referencial Curricular de Educacdo Basica (1998,
p. 23), no que se refere as necessidades especiais, os principios dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) assinala que: “A expressao
‘necessidade educacional especial’ pode ser utilizada para referir-se a criangas
e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas
dificuldades para aprender. Estd associada, portanto, a dificuldades de
aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a deficiéncias”.

Nesta conjuntura, a visdao lancada pelo docente acerca da inclusdao no
ambiente escolar apresenta algumas duvidas e ambi¢des ainda que aos
poucos va se colocando um entendimento.

De acordo com Mantoan (2004, p. 76), grande parte dos educadores
“possuem uma visdo funcional do ensino, e tudo que ameaca irromper o
esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de aula
é primeiramente recusado”.

Ja Carvalho (2010, p. 28) diz que “ao lado de muitos catedraticos que se
despontam receptivos na compleicdo de estudantes com deficiéncias, em
suas salas, existe os que a receiam, outros que a toleram e muitos que a
recusam”. Sob esta obliquidade, a inclusdo para diversos docentes é vista
como algo incégnito, agrupando por diversas vezes um espectro equivocado

ao educando com deficiéncia.
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O educador descodifica as diferencas como doenca, anormalidade,
incapacidade, entre outros, e estas percepg¢des variam conforme as suas
percepc¢Oes, variando desde sua acedéncia, tolerdncia e até mesmo a
indiferenca.

Assim sendo, nota-se que o posicionamento do docente diante do
educando incluido na escola de ensino regular, se encontra, de certo modo,
vinculado a maneira como os docentes idealizam a inclusdo de uma forma
genérica.

Fica manifesto que entender e vivenciar a diferenga na situagdao escolar
gera determinados sentimentos diante dos educandos, sentimentos, por
vezes, de compaixado, preconceito, tolerancia e, até de indiferenca. A figura
gue o docente constréi sobre estes educandos é, por diversas vezes,
entusiasmada pelo seu universo interno, pelos seus pré-conceitos e
restricOes, e estes fatores sdo essenciais para que o educador aceite ou nao
esta realidade do educando que tem algum tipo de deficiéncia.

Entendemos que é obrigacdo das instituicbes de ensino oferecerem
profissional capacitado em LIBRAS para acompanhamento de alunos e
professores com deficiéncia auditiva, conforme se pode constatar pelo texto

da lein210.436, de 24 de abril de 2002:

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislacdo vigente. (p. 1)

A partir do presente estudo, verificamos que a inclusdo tem sido porta de
entrada para muitos pesquisadores e educadores de surdos, no que diz

respeito a profissionalizagcdo. Outrossim, essa tematica tem gerado discussdes
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em congressos, semindrios e mesas redondas. As escolas inclusivas, hoje, no
Brasil, somando alguns estados, contam com a professora ou professor de
Libras e um tradutor/intérprete, porém, esse nimero é bem pequeno, mas ja
€ um avan¢o se comparado a escolas que ndo ouviram falar em educacao
especial.

O aluno surdo, por exemplo, quando chega a uma escola inclusiva, ingressa
em escolas inclusivas com grande defasagem em relacdo aos demais, visto
gue muitos nunca aprenderam a ler o portugués e ainda ndo sdo fluentes em
sua lingua materna. Fatos como esses requerem reformas no projeto politico
pedagégico chega da escola, para garantir uma educacdo de qualidade para

surdos e ouvintes.

A escola integracionista/inclusivista, nessa perspectiva, é entendida como
espaco de consenso e de tolerancia para com os diferentes. A experiéncia do
surdo no cotidiano escolar, ao lado dos colegas ouvintes, seria assim vista
como elemento integrador. E como se, para o aluno surdo, fosse mais
importante a convivéncia com os colegas ‘normais’ do que a prdépria aquisi¢ao
de conhecimento minimo necessdrio para a sua, ai sim, possibilidade de
integracgdo social. (Souza & Goes, 1999, como citado por Machado, 2006, p.
42).

A Inclusdo educacional pode ocorrer por varias vias, entretanto, queremos
destacar as escolas especiais - com professores e metodologia bilingue, e as
escolas regulares, com salas especiais para atender a surdos cegos, surdos
com deficiéncia fisica, surdos com deficiéncia intelectual e, ainda, pessoas
emudecidas, aprendendo como primeira lingua a Libras e como segunda
lingua o Portugués. Também podemos observar a inclusdo quando pessoas

ouvintes é que se matriculam em escolas de surdos, passando a aprender

através da metodologia de ensino para os surdos.
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A participagdo da familia, da sociedade e do educando é fundamental
neste processo, pois a sensibilizagdo relativa aos direitos dos alunos
portadores de necessidades especiais a escola regular, é essencial. E um
constante aprendizado sobre as diferencas e as especificidades de cada
individuo, com direitos adquiridos pela igualdade de seres. A inclusdo
educacional deve estar atrelada a inclusdo social e familiar.

A familia é o primeiro nucleo ao qual o individuo surdo tem contato social e
nela se estrutura, aprende valores e ideais, e para que isso ocorra é
necessario um ambiente sadio, com positivas relagbes emocionais,
intelectuais e sociais.

Ainda neste contexto, a sociedade deve acolher a todos e incluir seus
cidaddos com igualdade, estimulando e promovendo a participacdo de cada
um, valorizando suas experiéncias enquanto seres humanos, identificando e
valorizando o potencial inerente a cada um, proporcionando oportunidades
de igualdade para que se desenvolvam livremente e possuam elevada
autoestima e autodeterminacao.

A participacao da escola neste contexto é o de desenvolver o educando
social e afetivamente, auxiliando na constru¢cdao de um ser com aprendizagem
social em um trabalho plural, com unido de familia, escola e sociedade, sendo
os educandos em idade pré-escolar, mais propicios para o estabelecimento
destas bases solidas de relacionamento entre a crianca e o meio no qual ela se

insere.
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1.6.ESCOLA BILINGUE

Somente na década de 1990 o bilinguismo surgiu com forga total. Essa
nova corrente rompe com o conceito de deficiéncia e segue uma perspectiva
socioantropoldgica, pois percebe o surdo como diferente e possuidor também
de uma cultura e de uma identidade prdépria. A educagao bilingue promove
encorajamento no que concerne ao desenvolvimento da fala, mas este nao é
seu limite e a lingua de sinais é vista em termos de igualdade de condicGes
com a lingua oral, tdo complexa e estruturada quanto.

O bilinguismo é uma proposta de reconhecimento e embasamento de que
o individuo vive uma condicdo bicultural e bilingue, convivendo diariamente
com duas linguas e culturas. Assim, os educandos surdos sdo interlocutores
naturais de uma lingua. Uma escola bilingue se organiza, em todos os niveis,
para proporcionar aos seus alunos as competéncias necessarias para usar
duas ou mais linguas em situacdes académicas e sociais. Por isso, uma escola
bilingue ensina por meio das linguas e ndao apenas as linguas, sendo essa a
principal diferengca em relagdo as escolas de idiomas. Isso significa que os
alunos nao tem apenas aulas de inglés, francés, espanhol, libras ou linguas
indigenas, mas tem, principalmente, aulas de diversas matérias em inglés,
francés, espanhol, coreano, libras, linguas indigenas ou qualquer outra.

A principal caracteristica das escolas bilingues é que, nelas, utiliza-se uma
lingua estrangeira nas rotinas escolares. Nao se trata de dar muitas aulas de
um idioma estrangeiro, mas de ensinar as diferentes disciplinas nesse idioma.
De certa forma, a aprendizagem da lingua local se d4 em casa e em outros
contextos sociais, enquanto a escola se encarrega primordialmente de ensinar
a segunda lingua. Esse método garante resultados excelentes e o dominio dos

dois idiomas.
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Neste sistema educacional, professores surdos sao responsaveis pelos seus
educandos, igualmente surdos, servindo assim, como modelo de
identificacdo. Sua filosofia é caracterizada pelo desenvolvimento cognitivo-
linguistico-social, tanto quanto cultural do individuo surdo.

Durante algum tempo, existiu a preocupagdao de que o ensino de uma
segunda lingua interferisse no aprendizado da lingua-mae, mas hoje se sabe
com certeza que isso ndo acontece. Antes dos onze anos de idade, as criangas
aprendem sem dificuldade mais de um idioma. Além disso, constatou-se que
aquelas que sabem mais de uma lingua tém uma facilidade muito maior para,
mais tarde, aprender outras.

Em algumas regides em que os habitantes utilizam dois idiomas, ambos sdo
ensinados na escola. E o que acontece, por exemplo, em cidades da
Catalunha, como Barcelona, em que as criancas aprendem a falar espanhol e
catalao.

No Brasil, na maior parte dos casos, as escolas bilingues sdo estrangeiras e
frequentadas por filhos de pessoas que vém de fora (por exemplo: filhos
diplomatas) e também por alunos de familias que ddo grande importancia a
aprendizagem de outra lingua (geralmente, o inglés). Muitas vezes, elas
chegam até a seguir o calendario escolar e a divisdo em séries do pais de
origem, o que acaba dificultando a passagem para uma escola convencional.

A ideia de que o melhor modo de ensinar uma lingua é adotando-a em
tempo integral podera ser aproveitada por muitas escolas nao bilingues.
Aparentemente, neste contexto, duas horas de aula em outra lingua por dia,
cinco vezes por semana, ja sdo suficientes para que criangas de quatro a dez
anos a aprendam. Isso nos leva a prever que, especialmente em escolas de
periodo integral, o ensino de um idioma estrangeiro passe a ser cada vez mais

oferecido.
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No referencial tedrico de Lacerda (2000), o bilinguismo, como proposta
para a educagdo de surdos nas escolas, nasceu na década de 1980. Esta linha
tedrica ressalta que o aprendizado da lingua sinalizada precisa anteceder o da
lingua oral, usada na comunidade a qual o surdo pertence. Nesta proposta,
compreende-se a lingua sinalizada como materna para o individuo surdo, em
razdo das suas particularidades, por prioridade visual, que compensam
eficientemente a auséncia de comunicagdo, circunstancia atribuida pela
deficiéncia auditiva. A lingua sinalizada é reconhecida como L1, ou primeira
lingua. Por serem as principais particularidades das linguas oficiais, que sao
usadas por ampla maioria nas comunidades, orais e auditivas, sdo
compreendidas nesta proposta como segunda lingua para o individuo surdo,
ou L2. Segundo Salles, Faulstich, Carvalho & Ramos (2004, p. 60), “a acepcao
da expressao bilingue é, conforme o diciondrio Aurélio: ‘adj. Que estd em duas
linguas diferentes: inscricdo bilinglie. / Onde se falam duas linguas: pais
bilinglie. / Que fala duas linguas”. A proposta bilingue compreende o
individuo surdo como participante de duas realidades, como um estrangeiro
no proéprio pais, vivendo também a realidade da lingua materna, na qual tem
sua visdao de mundo arquitetada e aperfeicoada e a realidade de uma segunda
lingua, a usada no dia-a-dia da comunidade a que concerne.

Nessa proposta, o ideal para o individuo surdo n3do seria a sua adaptacao a
realidade ouvinte, utente da lingua oral, porém sim, admitir sua condicdo de
surdez como parte de suas particularidades e identidade.

Por consequéncia da perda auditiva, os individuos surdos aprendem o
bilinguismo e permanecem bilingues ao longo da vida, contudo convivem na
maioria das vezes, com duas culturas, ou até mais, pela convivéncia com a

familia e professores ouvintes, amigos e colegas surdos.
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Além da direcdo que a legislacdo brasileira abriu para a educacao bilingue
para surdos, igualmente sdo bases para a proposta, documentos
internacionais e teorias seguidas e divulgadas pelo MEC do Brasil. Sendo
assim, a proposta de educacdo bilingue procura respeitar o direito do
individuo surdo, no que se alude ao ingresso aos conhecimentos sociais e
culturais em uma lingua que tenha dominio. Por recomendacdo do MEC, a

educacdo de surdos no Brasil necessita ser:

(...) efetivada em lingua de sinais, independente dos espacos em que o
processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas curriculares, faz-se
necessario o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, com a
utilizacdo de materiais e métodos especificos no atendimento as necessidades
educacionais. (Salles, Faulstich, Carvalho & Ramos, 2004, p. 47)

Sendo assim, a educacdo do surdo pela proposta bilingue exibe como
primordial o ingresso da crianca com deficiéncia auditiva a sua lingua
materna, sendo de preferéncia a vivéncia e aprendizagem desta incitada pelo
contato com comunidade surda, na qual ficard inserida ao atingir maior idade.

Seu desenvolvimento na lingua materna é avaliado como fundamental para
o aprendizado da segunda lingua (lingua oral), em sua forma escrita a ser
estudada e aprendida na escola, portanto, a finalidade da educac¢ao bilingue é
gue a crianca surda consiga ter um desenvolvimento cognitivo-linguistico
analogo ao observado na crianca ouvinte, e que consiga desenvolver
plenamente uma relagdo harmoniosa igualmente com ouvintes, tendo
ingresso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria.

Uma proposta bilingue de educacdo de surdos implica a definicdo das
linguas em que os sujeitos sao capazes de pronunciar e dos contextos em que
o fazem. Segundo Quadros & Karnopp (2004, p. 27), “(...) bilinguismo, entdo,

entre tantas possiveis definicGes, pode ser considerado: o uso que as pessoas
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fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais.
Aqui J4 temos uma relativagao do “bi” em bilinguismo(...).

Contudo, faz-se necessario termos um olhar diferenciado sobre a educacao
bilingue. Skliar (1999) enfatiza a importancia de estarmos atentos a alguns

atravessamento silenciados nesse territotio. Entre eles o autor menciona:

(...) as obrigacGes o Estado para com a educagdo da comunidade surda, as
ploiticas de significacdo dos ouvintes sobre os surdo, o amordacamento da
cultura surda, os mecanismos de controle através dos quais se obscurecem as
diferencas, o processo pelo qual se constituem- e a mosmo tempo se negam-
as miltiplas identidades surdas, a ouvintizacdo do curriculo escolar, a
separacdo entre escola de surdos e comunidade surda, a burocratizacdo da
lingua de sinais dentro do espaco escolar, a onipresenca da lingua oficial na sua
modalidade oral e/ou escrita, a necessidade de uma profunda reformulacdo
nos projetos de formagdo os professores (surdos e ouvintes) etc. (Skliar, 1999

p. 8)

1.7.ENCONTROS E DESENCONTROS ENTRE HISTORIA E MEMORIA

As relacdes entre memoaria e histdria, por vezes sdo compreendidas como
antagonicas, outras vezes como complementares. A histéria era configurada
como critica, conceitual e problematica, a memadria como flutuante, concreta,
vivida e multipla. As memdrias individuais se formam a partir da relagdo com
o outro: “Recorremos a testemunhos para reforcar ou enfraquecer e também
para complementar o que sabemos de um evento sobre o qual ja temos
alguma informacdo.” (Halbwachs, 2006, p. 29)

Ao entrar em um campo intricado da memodria, do arquivo, pode-se tomar

os motes de Nietzsche e Foucault como suscitacdo, para acentuar o
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pensamento, pondo-o em situacdo de alerta, do primeiro, vale a lembranca
de que a dor foi sempre um amplo acessério da mnemotécnica (técnica de
estimulacdo da memdria), de que a constituicdo da memdria no transcorrer
do tempo foi assinalada por sacrificios, martirio e sangue. E que o
esquecimento, aludindo ao fechar portas e janelas da consciéncia, compde
uma forga ativa, apropriada de propiciar a emergéncia do novo na histéria.

Do segundo, o lembrete estimulante de que o arquivo é cruzado pelo jogo
do poder. E o poder, de acordo com Foucault (1998), é eminentemente
relacional: conjectura forgas em relagao, tensionadas pelo conflito. De sorte
gue a memodria se compde como um campo de batalhas politicas, em que se
afrontam distintos relatos da histéria, tendendo ao controle do arquivo.

Nota-se presentemente uma veeméncia crescente pela custddia e
acomodacdo de acervos literarios, abrangendo tanto organizacdes do setor
publico, ou estatal, quanto da iniciativa privada, a exemplo das universidades,
dos institutos e fundacgdes culturais de bancos ou empresas. Veeméncia esta
gue se sobressai em uma conjuntura de economia globalizada e de

asseveracao de uma cultura global, com intensos impactos na area das

memoarias regionais. Segundo Soares (2002),

(...) ao se pensar na histdria neste ponto de vista, se estard mais organizado
para lidar com a diversidade dos materiais que formam os acervos literdrios —
manuscritos, datiloscritos, livros, revistas, fotos, correspondéncias, cartazes,
obras de artes plasticas, videos, objetos pessoais, mobilidrio, etc. —, dotando-
os de um aspecto hibrido, uma combinacdo de arquivos documentais, de
museu e biblioteca. Fica mais preparado ainda para analisar a pluralidade de
discursos — tedrico, histérico, critico, ficcional, memorialistico, biografico,
autobiografico, epistolar, etc. — que tais acervos mobilizam, exteriorizam, e
cujas demarcagdes se despontam cada vez mais imperceptiveis, promovendo
contaminacgdes de uns pelos outros.
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Finalmente, de um lado, pode-se ter um entendimento mais apropriado da
complicagdo dos problemas e dos desafios que distinguem o trabalho com os
acervos literarios, pertinentes em termos mais gerais com uma politica da
memdéria como campo de enfrentamento de interesses e de projetos sociais e
culturais conflitantes; e, de outro, encarar de maneira critica a atra¢cdo do
trabalho com os arquivos, cujas fontes documentais semelham prometer a
verdade da obra de arte, o ingresso a intencionalidade elementar que a
compods, fazendo esquecer muitas vezes o aspecto arquitetado do
documento, dos arquivos.

Ainda conforme o autor supracitado, a ndo intencionalidade e as
contingéncias na obra dos documentos, a extensa burocratizacdo e a
utilizacdo massiva de tecnologias de reproducdo, bem como o crescente e
atual interesse na conservacdo da memodria, induziram a uma definicdo
arquivistica dos ciclos de vida dos documentos e dos valores que lhe sdo
pertinentes em cada ciclo.

De maneira esquematica, se exibem trés etapas da vida do documento: o
primeiro ciclo, denominado corrente, satisfaz ao valor administrativo; o
segundo ciclo, chamado de intermediario, satisfaz ao valor probatério e/ou
legal do documento e o ultimo ciclo, chamado de permanente, quando o valor
histérico e cientifico se aplica aos outros valores, caso nao se reconhega este
valor constante, o conjunto documental serd suprimido. J& a compreensao
dos processos de memoria se apdia principalmente em Halbwachs (2006), no
que diz respeito as suas reflexdes sobre memoria individual e memdria
coletiva.

Para o autor, a experiéncia de memadria é sempre coletiva, ja que nunca

estamos sds, “ndo é preciso que outros estejam presentes, materialmente
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distintos de nds, porque sempre levamos conosco e em nds certa quantidade
de pessoas que nao se confundem”. (Halbwachs, 2006, p. 30).

Nessa perspectiva, estamos, ainda que numa experiéncia de memdria
individual, dialogando com vozes ou correntes de pensamento que seguem
seu fluxo em nés, por escolha ou enfrentamento. Interessa para esse projeto
percorrer o caminho seguido por Halbwachs, buscando entender os multiplos
olhares que existe no individuo.

Em relacdo a memdria da Educacdo de Surdo, de acordo com diversos
autores, vem sendo construida a margem da histdria, hd pouca pesquisa
histérica no campo e muitas repeticdes entre eles. Nesta investigacdo as
memoarias dos entrevistados se entrelagavam, se complementavam, formando
assim um patrimonio de recordagdes.

De acordo com Nora (1993), memoria e histéria: longe de serem
sinbnimas, tomamos consciéncia que tudo as opdem. A memdria é a vida,
sempre carregada por outros grupos vivos e nesse sentido, estd em
permanente evoluc¢do, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, do
inconsistente de suas deformacdes sucessivas, vulneraveis a todos os usos e
manipulagdes, suscetiveis a longas laténcias e e repentinas revitalizagdes. A
histéria é a reconstrucdo sempre problemdatica e incompleta do que nao
existe mais. A meméria é um fendbmeno sempre atual, um lugar vivido no
eterno presente; a histéria uma representacdo do passado. Por ser afetiva e
magica, a memodria se acomoda com detalhes que a confortam; ela se
alimenta de lembrancas vagas, telescopias, globais ou flutuantes, particulares
ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censuras ou
projec¢des. A histéria, como operacao intelectual e laicizante, demanda analise
e discurso critico. A memodria instala a lembranca no sagrado, a histdria a

liberta, tornando-a sempre prosaica. (Nora, 1993, p. XIX).
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Foi nesse embate entre memdria e histéria que este projeto se

desenvolveu.

1.8. A LEGISLACAO BRASILEIRA A PARTIR DA CONSTITUICAO DE
1988

A Constituicdo Federal de 1988, que deu a estrutura e as condigdes
necessarias para que a educacao de surdos tomasse o formato que tem hoje.
A partir da Constituicdo Brasileira de 1988, nosso pais iniciou sua pratica
democratica em todos os ambitos, niveis e situacdes da sociedade.

A democracia ficou mais concreta e também na area da educacao especial
e nos movimentos surdos passou a ocorrer uma maior participacao de todos,
com o interesse e apoio de todos a tornar a acessibilidade e a inclusdo uma
realidade. Isto se refere as préprias pessoas com deficiéncia, eles mesmos
‘arregacam as mangas’ e vao discutir suas possibilidades, seus sonhos e
direitos.

A CF (Constituicdo Federal) de 1988 assegura os direitos dos individuos
portadores de deficiéncia de igualdade, protecdo e integracdo, assim como os
de todos os demais individuos, sem qualquer tipo de discriminag¢ao. De acordo

com Felipe (2007, p. 45),

A Constituicao Federal de 1988, nos artigos 205 e 208, bem como a LDB — Lei
de Diretrizes e Bases, nos artigos 42, 58, 59 e 60, garantem as pessoas surdas o
direito de igualdade de oportunidade no processo educacional. Contudo, isso
ndo tem sido uma realidade nas nossas escolas.
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A Constituicdo dd possibilidades para a construcdo de novos caminhos,
respeitando os direitos de todos e isso inclui as pessoas com deficiéncia, suas
necessidades de acessibilidade e inclusdao educacional e social. A primeira lei
gue merece ser mencionada, a qual se refere a educacao de todas as pessoas
com deficiéncia, é a de niUmero 10.098 de 19 de dezembro de 2000, é o inicio
das praticas dos direitos das pessoas com deficiéncia, junto com seus
familiares e simpatizantes.

O art. 23 da CF assegura o direito a saude e assisténcia aos individuos
portadores de deficiéncia como dever do Estado, assim como o art. 227 diz
ser dever da familia, da sociedade e do Estado os direitos basicos de saude,
educacdo, a vida, a alimentacao, dignidade, respeito, liberdade, entre tantos
outros, e de coloca-los a salvo em caso de violéncia, discriminacdo, opressao,
etc. Da mesma forma, o Estado deverd promover programas de assisténcia
integral de prevencdao e atendimento especializado aos portadores de
qualisquer tipos de deficiéncia.

No que se refere a educacgado, o art. 208 da CF afirma ser dever do Estado,
entre outros, o atendimento educacional especializado aos individuos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocgdo da
acessibilidade das pessoas deficientes ou com mobilidade reduzida. Conforme
a lei n°10.098/00 destaca no artigo 18: “O Poder Publico implementarad a
formacao de profissionais intérpretes de escrita em braile, lingua de sinais e
de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a
pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacdo”.

No artigo 18 aparecem, pela primeira vez, termos da lingua que usamos
hoje: intérprete, lingua de sinais, guia intérprete, explicando como deve ser

na pratica, isto é muito importante pois, denota entendimento correto das
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necessidades das pessoas com deficiéncia e senso de inclusio e
acessibilidade, cujas praticas estdao em andamento por todo o mundo.

Os verdadeiros debates no que tange as politicas de educacgdo inclusiva
ficaram mais acirrados a partir da LDB, através do art. 87 das suas Disposi¢des
Transitérias (Titulo 1X), que instituiu, em conformidade com a Declaragao
Mundial Sobre Educacdo Para Todos, o que seria feito nos préximos dez anos,
determinando de igual forma, a elaboracdo de um Plano Nacional de
Educacdo, envolvendo todas as entidades federativas e sob a Lei 10.172,
referindo-se ao orcamento da educacdo, mas indo na contramdo das
demandas que o sistema enfrenta para tornar a escola inclusiva, proposta
inicial do documento, diante da necessidade de investimento que a politica de
inclusdo exige.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394/96 completou 20
anos e o atual contexto educacional brasileiro aponta para a necessidade de
ampliagdo dos conhecimentos no que concerne aos incontdveis e
imensuraveis desafios que o cercam. E um cendrio de delicadeza vivido pelo
pais que retrocede e afeta diretamente a educacdo. A intolerdncia tem sido
cada vez mais presente e berrante em todas as instancias e aspectos onde
esteja presente ‘o diferente’. Projetos de Lei classificam como doutrinacdo a
defesa dos menos favorecidos, da valorizacdo da diversidade, da classe
popular da igualdade e de género.

Como exemplo, a reforma do Ensino Médio caminha na contramao da
emancipacao da juventude, afastando-os do direito de serem protagonistas
de sua propria vida social, politica, financeira e educacional e formando
individuos qualificados para serem mao de obra barata, sem raciocinio, sem

voz, sem expressao social.
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Muitas politicas de inclusdao corroboram teoricamente com o direito a
todos de educagdo de qualidade, com acesso a escola publica, sem exclusdo,
mas o que ocorre na realidade deste contexto educacional é que os
educandos continuam sendo excluidos em seus direitos de acesso ao
conhecimentos e bens culturais historiograficos produzidos. E a exclusdo
intraescolar, bem colocada por Freitas (2004) quando afirma que a exclusdo é
de fato a reacdo a bagagem cultural do educando, ocorrendo de maneira mais
sutil, internalizada. N3do se pode esquecer que esta exclusdo se faz presente
na escola e dissimula a exclusdo construida externamente, legitimada pelo
‘esforco individual do educando’, e assim ele fica sendo responsabilizado
pelos seus proprios fracassos.

O segundo documento importante a ser destacado é o Decreto n° 5.626 de
22 de dezembro de 2005, o qual regulamenta a lei da Libras de n°10.436 de 24
de abril de 2002, um documento especifico sobre o uso e a difusdo da Libras,
como uma lingua oficial no pais.

A Lei n. 10.436, de 2002, no capitulo VI, refere-se ao direito a educagao
pelo individuo surdo, em instituicGes de ensino publico, em classes regulares,
com auxilio de um intérprete, para o adequado acompanhamento e que o
ensino possa ser bilingue, com a devida inclusdo no ensino regular.

A promulgacao desse Decreto foi um passo notavel na histdria da educagao
dos surdos no Brasil, e coloca nosso pais a frente de muitos paises
desenvolvidos, devido a visdao e pratica modernas de respeito, de inclusao e
acessibilidade, como o mundo exige nos dias de hoje. Seguem algumas
determinacdes inovadoras desse Decreto:

Em primeiro lugar, o documento da o status de lingua a Libras. Com isso, o
governo reconhece publicamente que esta lingua precisa ser pesquisada nas

universidades e ministrada em cursos formais com as demais linguas orais
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vivas hoje, onde orienta que Libras deverda ser ministradas como uma
disciplina obrigatdria em todos os cursos de licenciatura do ensino superior,
bem como no curso de fonoaudiologia.

Ela deverd ser difundida em todos os niveis escolares, bem como em
orgaos e departamentos de empresas publicas e particulares. Outro aspecto
interessante é que o Decreto cria cursos superiores de Letras-Libras,
oportunizando uma formagdo superior para os interessados. Da mesma
forma, cria cursos de formacgdo para tradutores/intérpretes de Libras também
a nivel superior, oportunizando novos locais de emprego para estes
profissionais.

Esse Decreto também garante o acesso a educagao para as pessoas surdas,
bem como acesso a saude e a cursos de formacdo cuja acessibilidade é feita
com profissionais tradutores/intérpretes de Libras, cursos esses em todos os
niveis e em todas as areas do conhecimento. Ressaltamos ainda, a
importancia de profissionais tradutores/intérpretes na sua atuagdo em sala de
aula para alunos surdos inclusos. S3o eles que possibilitam a acessibilidade do
aluno usudrio de Libras e atuam como intermediarios entre o professor e os
demais colegas ouvintes da escola.

Individuos surdos hoje tem acesso a universidade gracas a atuacdo de
tradutores/intérpretes, cuja pratica tem respaldo legal. Tanto a lei da Libras
de nimero 10.436 de 24 de abril de 2002, quanto o Decreto 5.626 de 22 de
dezembro de 2005 foram documentos histéricos memordveis para a
educacdo, para a cidadania, para a cultura e identidades surdas em nosso pais
e a partir de entdo, nosso pais se coloca a frente de muitos outros paises do
mundo, devido a evolugdo no campo da educacao e dos direitos das pessoas

surdas.
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Trata-se de uma legislacdo moderna, aberta, democrdtica e que contempla
as necessidades das comunidades dos surdos brasileiros. As diversas leis
brasileiras que tratam sobre inclusdo e acessibilidade, em todas areas da
deficiéncia, formam uma tessitura construida ao longo dos ultimos anos, que
apresentam um sélido conhecimento politico e social, bem como nas suas
praticas um bojo concreto de realizagbes, ainda que ndo atendam as
necessidades postas, as realizacdes nos colocam em patamares que atendem
ao padrdo universal que transcende as fronteiras dos paises e unifica as
pessoas.

Contudo, no cenario politico e social que se nos apresenta no momento, o
surgimento de leis e emendas em todas as instancias (municipal, estadual e
federal) no que tange a educacdo, faz-se necessdria uma reflexdao por parte
dos profissionais de educacdo, no que refere aos aspectos da legislacdo
educacional e de politica publica de Educacdo em vigéncia no Brasil, sob o
amparo da LDB.

A LDB define a questdo das Instituices de Ensino Superior (IES) pela Lei
n.9.394/96. Quanto a organizacdo académica, as IES podem ser:

1) Universidades;

2) Universidades Especializadas;

3) Centros Universitarios;

4) Centros Universitarios Especializados;

5) Faculdades Isoladas;

6) Faculdades Integradas;

7) Institutos Superiores ou Escolas Superiores;

8) Centros de Educacdo Tecnoldgica e Centros Federais de

Educacdo Tecnoldgica (Figura 1).
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Figura 1
Sistema de Educagao Superior: Organizacao Académica

O sistema de educagao superior: organizagio académica
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Fonte: Castro, 2011.

A literatura cientifica brasileira carece de trabalhos académicos que
abordem o tema do ensino de LIBRAS EAD nas universidades. Neste contexto,
Ferreira (2014) aborda em seu artigo o Moodle como recurso didatico em
cursos de EAD para a disciplina de LIBRAS. Devido a auséncia de trabalhos
cientificos neste sentido, o artigo destaca-se na proposta com relevancia,
articulando assuntos ainda tdo incipientes no que concerne a producdo
académica, o ensino de LIBRAS na EAD, ou com mediac¢do via web, atendendo
a regulamentacdo da disciplina de LIBRAS em cursos de formacdo de
professores (Decreto 5.626/05).

O Moodle (Claro, 2008) (Modular Object Oriented Distance Learning) é um
software livre de apoio a aprendizagem, instalado em plataformas que
consigam ler e executar sua linguagem, como por exemplo, Windows. E um
sistema de gerenciamento que auxilia a criagdo de cursos online,

denominados também Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou de
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Learning Management System (LMS). Apresenta atividades variadas
contribuindo de forma especial para disciplina de LIBRAS. Atividades que
almejam a familiarizacdo dos alunos com a linguagem gesto-visual,
explorando as expressdes fisicas e trabalhando as relagdes espaciais.

A Lei, no que tange a Libras, afirma ser obrigatéria esta disciplina nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, cursos de Fonoaudiologia, escolas publicas e privadas,
sistema federal de ensino nas instancias municipais, estaduais e federais.
Todos os cursos de licenciatura também devem ministrar LIBRAS. Contudo,
guestionamentos surgem quanto ao objetivo de todos os professores
aprenderem a lingua dos sinais. E um processo de convencimento acerca da
inclusdo? Terdo as instituicbes carga hordria suficiente para que um
profissional esteja devidamente qualificado e capacitado para ensinar a lingua
gesto-visual?

E um aspecto positivo a larga difusdo da lingua de sinais para que os surdos
saiam do anonimato social ao qual sempre forma confinados. Contudo, esta
lingua é pormenorizada e possui particularidades histéricas e linguisticas,
levando um periodo consideravel para seu devido aprendizado e dominio.
Alguns autores, como Capovilla (2011) afirmam ser um retrocesso educacional
a escola comum em regime de inclusao:

A escola comum, em regime de inclusdo, constitui o campo de provas para
retroalimentar a educacdo especial, garantindo que ela se esforce em instalar
no alunado as competéncias requeridas para que a inclusdo seja realmente
bem-sucedida na pratica, e ndo apenas uma carta de boas intencdes.

A lei é falha em diversos aspectos: o numero insuficiente de intérpretes
formados ou disponibilizados ao processo de inclusdao escolar; a falta de

inclusdo de projetos politico pedagdgicos, atividades continuadas em LIBRAS e
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estudos que envolvam corpo docente, discente, equipe gestora, a
comunidade escolar e todos envolvidos no processo.

O discurso ndo é sobre a legitimidade de aceitacdo dos surdos nas
instituicbes de ensino desde a formacdo inicial até suas formacdes
académicas, o que ja se entendeu ser um direito constitucional garantido. Nao
é sobre a politica de aceitacdo das diversidades mas a respeito dos
conhecimentos técnicos necessarios para que como profissionais estejam
habilitados a trabalhar com as diferencas relacionadas as necessidades
especiais que decorrem dos problemas cognitivos, de aprendizagem,
deficiéncias mentais, fisicas ou sensoriais, entre outras. As reformas ocorridas
neste campo educacional n3ao tem sido suficientes na garantia da
acessibilidade universal aos direitos que lhes sdo assegurados pela CF.

As dificuldades encontradas sao diversas, desde a formacao dos intérpretes
até sua presenca nas salas de aula; material adequado nas escolas e

universidades.
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».CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

O presente estudo tem como tema: a trajetdria da Educacao de Surdos no
Municipio de Cabo Frio. O tema da educagdao especial vem sendo
recentemente definido no Brasil conforme uma expectativa mais extensa, que
extrapola a simples compreensdao de atendimentos especializados tal como

vinha sendo a sua marca nas ultimas décadas.

A educagdo especial teve como paradigma, durante muito tempo, uma
abordagem clinica e restauradora da diferenca. Esta visdo se apoiou,
sobretudo, em noc¢des de progresso e em uma série de pressupostos
capacitacionistas. Um espaco restaurador dos “incapacitados”. Um espaco de
busca de homogeneizacdo. Recentemente, o mesmo paradigma, mas com uma
nova retérica, vem se apoiando num discurso de democratizagdo do ensino e
de igualdade de oportunidade para todos. (Franco, 1999, p. 90).

De acordo com as definicbes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), trata-se de uma modalidade de educacdo escolar, direcionada
para a formacdo e desenvolvimento do sujeito, com vistas a pratica da
cidadania. Os servicos educacionais especiais sdao caracterizados e podem
desenvolver-se de maneira separada, porém, precisam fazer parte de uma
estratégia global de educacgao e propender seus objetivos gerais.

Tal dispositivo prevé também a integracdo do aluno com necessidades
especiais no sistema regular de ensino. Esta integracdo, todavia, precisa ser
um procedimento subjetivo, em que o aluno pode preferencialmente solicitar
pela modalidade de educacdo.

Frente a discussao acerca da educacao dos surdos, precisam-se justificar as

necessidades e dificuldades linguisticas dos mesmos.
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Ultimamente, compreende-se, na educacdo destes educandos que a
primeira lingua precisa ser a de sinais, pois permitem a comunicagao inicial na
escola em que eles sdo incitados a se desenvolver, aceito que os surdos tém
um certo bloqueio para a obtencdo natural da linguagem oral.

O ensino de libras veio a ser reconhecido como caminho forg¢oso para uma
efetiva transformacdo nas condicGes apresentadas pela escola no
atendimento escolar destes educandos, por ser uma lingua viva, produto de
interacdo dos individuos que se comunicam. De acordo com Skliar (1997, p.
16), “(...) respeitar a pessoa surda e sua condi¢do sociolinglistica implica
considerar seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa

dar-se em um processo psicolinguistico normal”.

2.1.PROBLEMA E OBIJETIVOS

Ao se avaliar historicamente a trajetéria da populagao surda, pode-se
compreender o dominio do ouvintismo sobre as circunstancias da vida desta
populacdo, seja da vida social ou educativa. Skliar (1997) explica que
ouvintismo deriva de uma proximidade particular que se da entre ouvintes e
surdos, na qual o ouvinte sempre esta em posicao de superioridade. Uma
segunda ideia é a de que ndo se pode entender o ouvintismo sem que este
seja entendido como uma configuracdo do poder ouvinte. Em sua forma
opcional ao surdo, o ouvinte estabelece uma relacdo de poder, de
denominacdo em graus variados, onde predomina a hegemonia através do
discurso do saber. Academicamente esta palavra ‘ouvintismo’ designa o

estudo do surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizacdo e da
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necessidade de normalizacdo. Apesar de ndo serem poucos estes registros de
dominagdo, perante a populagao surda, nota-se que historicamente o povo

ouvinte sempre definiu como seria a educagao dos surdos.

A normalizacdo de comportamentos sociais, de acordo com a ideologia
dominante, ocorre na educacdo de surdos desde seu inicio. A formacdo
ideoldgica oralista imposta aos surdos que estdo integrados no sistema comum
de ensino estd fundamentada, entre outros aspectos, no tratamento
reabilitério de deficiéncia. Todos os esforcos dos ouvintes estdo voltados para
o treinamento oral do surdo, ou seja, 0 meio social ou escolar, conforme sua
ideologia, deve propiciar ambientes ricos em estimulos orais para que os
surdos sintam a necessidade “imperiosa” do aprendizado da fala. Em minha
opinido, o comportamento ouvinte em relacdo ao surdo é de imposicdo
cultural, pois ignora o conceito de surdo e apega-se em diagndsticos clinicos de
surdez que dizem ser o surdo um deficiente que necessita ser curado. (Lopes,
1998, p.33).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, no pardgrafo terceiro,
expressa que o dever do Estado com a educacdo sera concretizado mediante
garantia de atendimento educativo especializado aos portadores de
deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino. Sendo assim, é
obrigacdo do Estado assegurar esta educacao de certa maneira adequada aos
multiplos tipos de deficiéncia.

Para elucidar melhor o modo que a educagao precisa ser trabalhada no
Brasil, no ano de 2001, por meio da Lei Federal 10.172, foi aprovado o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que em seu oitavo capitulo aponta as normas
para a educacdo especial, abrangendo ali a educacdo nas classes comuns, de
recursos, sala especial e escola especial, com a finalidade de proporcionar
educacdo com qualidade e, de tal modo, aponta para a convergéncia de
existir uma integracdo/inclusdo do educando com necessidades especiais no

sistema regular de ensino e, se isto ndo for admissivel em colocacdo das
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necessidades do educando, concretizar o atendimento em classes e escolas
especializadas.

Neste contexto, a educacdo de surdos é um problema inquietante por suas
dificuldades e limita¢cdes. Ao longo da histéria, esse assunto tem sido
polémico, gerando desdobramentos em varias vertentes com diferentes
consequéncias.

O objetivo deste trabalho é dar a conhecer um pouco da histéria da
educacdo de surdos no Municipio de Cabo frio com a inauguracdo da Escola
Municipal Arlete Rosa Castanho, tendo em vista a inexisténcia de estudos e
registros sobre a criacdo e a trajetdria educacional da mesma, verificando-se
na histéria do municipio uma enorme lacuna no que diz respeito ao
surgimento e ao registro documental.

Acredita-se que o resgate histdrico do legado da escola de surdos no
municipio de Cabo Frio constitui uma contribuicdo importante para a histéria
educacional, social e cultural ndo apenas dos sujeitos que participaram e

participam dessa trajetdria, mas também para toda comunidade escolar.

2.1.1.Problema e sua justificacao

De acordo com as definicdes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), trata-se de uma modalidade de educacdo escolar, direcionada
para a formacdo e desenvolvimento do sujeito, com vistas a pratica da
cidadania. Os servicos educacionais especiais sdo caracterizados e podem
desenvolver-se de maneira separada, porém, precisam fazer parte de uma

estratégia global de educacdo e propender seus objetivos gerais.
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Tal dispositivo prevé também a integracdao do aluno com necessidades
especiais no sistema regular de ensino. Esta integragao, todavia, precisa ser
um procedimento subjetivo, em que o aluno pode preferencialmente solicitar
pela modalidade de educacao.

Frente a discussao acerca da educagdo dos surdos, precisam-se justificar as
necessidades e dificuldades linguisticas dos mesmos.

Ultimamente, compreende-se, na educac¢ao destes educandos, que a
primeira lingua precisa ser a de sinais, pois permitem a comunicagao inicial na
escola em que eles sdo incitados a se desenvolver, aceito que os surdos tém
um certo bloqueio para a obtencdo natural da linguagem oral.

O ensino de libras veio a ser reconhecido como caminho forgoso para uma
efetiva transformacdo nas condi¢cbes apresentadas pela escola no
atendimento escolar destes educandos, por ser uma lingua viva, produto de
interacdo dos individuos que se comunicam. De acordo com Skliar (1997, p.
16), “(...) respeitar a pessoa surda e sua condicdo sociolingliistica implica
considerar seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa
dar-se em um processo psicolinguistico normal”.

Com a presente investigacao pretendeu-se levantar a priori a histéria da
educacdo de surdos no mundo, no Brasil, no estado do Rio de Janeiro,
chegando ao municipio de Cabo Frio, inventariando documentos encontrados.

Para descrever e resgatar a histdria da educac¢do de surdos no municipio de
Cabo Frio faz se necessario conhecer o que os professores, funciondrios e
alunos sabem sobre o processo educativo dos surdos, de modo que essas
histérias individuais contribuam para a preservacao da histéria em comum do
processo educacional do surdo.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, no paragrafo terceiro,

expressa que o dever do Estado com a educacdo serd concretizado mediante
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garantia de atendimento educativo especializado aos portadores de
deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino. Sendo assim, é
obrigacdo do Estado assegurar esta educacdo de certa maneira adequada aos
multiplos tipos de deficiéncia.

Para elucidar melhor o modo que a educagao precisa ser trabalhada no
Brasil, no ano de 2001, por meio da Lei Federal 10.172, foi aprovado o Plano
Nacional de Educacdao (PNE), que em seu oitavo capitulo aponta as normas
para a educacdo especial, abrangendo ali a educacdo nas classes comuns, de
recursos, sala especial e escola especial, com a finalidade de proporcionar
educacdo com qualidade e, de tal modo, aponta para a convergéncia de
existir uma integra¢do/inclusdo do educando com necessidades especiais no
sistema regular de ensino e, se isto ndo for admissivel em colocacdo das
necessidades do educando, concretizar o atendimento em classes e escolas
especializadas.

Neste contexto, a educacdo de surdos é um problema inquietante por suas
dificuldades e limitagcdes. Ao longo da histéria, esse assunto tem sido
polémico, gerando desdobramentos em varias vertentes com diferentes
consequéncias.

Este trabalho pretende oportunizar o conhecimento de um pouco da
histéria da educacado de surdos no Municipio de Cabo frio com a inauguragao
da Escola Municipal Arlete Rosa Castanho, tendo em vista a inexisténcia de
estudos e registros sobre a criacdo e a trajetdria educacional da mesma,
verificando-se na histéria do municipio uma enorme lacuna no que diz
respeito ao surgimento e ao registro documental.

Qual o contributo da Escola Arlete Rosa Castanho para a histéria da

educacdo de surdos no municipio de Cabo Frio?

66



Acredita-se que o resgate histdrico do legado da escola de surdos no
municipio de Cabo Frio constitui uma contribuicdao importante para a histéria
educacional, social e cultural ndo apenas dos sujeitos que participaram e
participam dessa trajetdria, mas também para toda comunidade escolar.

Segundo Goldfeld (2002), historicamente, as vozes sobre a surdez se
constituiram sobre a falta, o afastamento do dito normal, ressaltando a
deficiéncia e alegando a incapacidade, porém, sem explicacdo cientifica. Em
consequéncia disso, sujeitos surdos foram abandonados ou sacrificados
porque eram seres considerados pessoas castigadas e amaldicoadas pelos
deuses.

Constatou-se que os surdos, durante diversos periodos da histéria, foram
colocados a margem do mundo econémico, social, cultural, educacional e
politico, sendo considerados como deficientes incapazes e desapropriados de
seus direitos e da possibilidade de escolhas.

Como comenta Sa (2003, p. 89), “(...) a situacdo a que estdo submetidos os
surdos, suas comunidades e suas organizagdes, no Brasil e no mundo, tém
muita histdria de opressao para contar”.

E de vital importancia que os educadores, alunos, e até mesmo os que
ainda ndo tiveram experiéncias com os mesmos, conhegam esse processo
histérico. A escola Arlete Rosa Castanho estava prestes a completar seus 30
anos de existéncia e dentro de sua programac¢do comemorativa estava a
sugestdo de uma palestra que pudesse contar sobre a fundacdo da mesma e
toda sua trajetdria, pois além de ser uma data marcante, foi observado que
guase todos os professores fundadores ja haviam se aposentado e ndo
existiam nos anais da instituicdo documentos necessarios para levantamento
dos dados e poucas pessoas conheciam o caminho percorrido pela escola

durante esses anos.
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Este projeto justifica-se pela explanacdo do processo histérico da educacao
de surdos no municipio de Cabo Frio, com o objetivo de apresentar a
trajetdria e os desafios vivenciados pelos mesmos, com vistas a que estas
analises possam possibilitar a compreensdo dos embates, duvidas, avancos e
retrocessos acontecidos na educagdao de surdos. Como bem lembra Skliar

(1997, p. 109):

A histdria dos surdos ndo pode nem deve ser identificada com a histéria das
instituicdes educacionais e/ou com a vida dos professores ouvintes e suas
metodologias, nem com as pomposas e unilaterais recomendacgGes surgidas
dos congressos. Esta é somente uma parte desta histdria, cuja cronologia
pode ser buscada e falada sem dificuldade — e com certo tédio — em numeros
exatos.

Qual o contributo da Escola Arlete Rosa Castanho para a histéria da
educacdo de surdos no municipio de Cabo Frio?

Segundo Goldfeld (2002), historicamente, as vozes sobre a surdez se
constituiram sobre a falta, o afastamento do dito normal, ressaltando a
deficiéncia e alegando a incapacidade, porém, sem explicacdo cientifica. Em
consequéncia disso, sujeitos surdos foram abandonados ou sacrificados
porque eram seres considerados pessoas castigadas e amaldicoadas pelos
deuses.

Constatou-se que os surdos, durante diversos periodos da histéria, foram
colocados a margem do mundo econOGmico, social, cultural, educacional e
politico, sendo considerados como deficientes incapazes e desapropriados de
seus direitos e da possibilidade de escolhas.

Como comenta Sa (2003, p. 89), “(...) a situacdo a que estdo submetidos os
surdos, suas comunidades e suas organizacdes, no Brasil e no mundo, tém

muita histdria de opressao para contar”.

68



E de vital importancia que os educadores, alunos, e até mesmo os que
ainda ndo tiveram experiéncias com os mesmos, conhegam esse processo
histérico. A escola Arlete Rosa Castanho estava prestes a completar seus 30
anos de existéncia e dentro de sua programacdo comemorativa, estava a
sugestdo de uma palestra que pudesse contar sobre a fundagdo da mesma e
toda sua trajetdria, pois além de ser uma data marcante, ja havia sido
observado que quase todos os professores fundadores ja haviam se
aposentado e ndo havia nos anais da instituicdo documentos necessarios para
levantamento dos dados necessdrios e poucas pessoas conheciam o caminho
percorrido pela escola durante esses anos.

Este projeto justifica-se pela explanacdo do processo histérico da
educacdo de surdos no municipio de Cabo Frio, com o objetivo de apresentar
a trajetdria e os desafios vivenciados pelos mesmos, com vistas a que estas
analises possam possibilitar a compreensao dos embates, dlvidas, avancgos e
retrocessos acontecidos na educacdo de surdos. Como bem lembra Skliar

(1997, p. 109):

A histdria dos surdos ndo pode nem deve ser identificada com a histéria das
instituicdes educacionais e/ou com a vida dos professores ouvintes e suas
metodologias, nem com as pomposas e unilaterais recomendag¢des surgidas
dos congressos. Esta é somente uma parte desta histdria, cuja cronologia pode
ser buscada e falada sem dificuldade — e com certo tédio — em numeros
exatos.
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2.1.2.0bjetivos

- Objetivo Geral

Conhecer a trajetdria histérica da Escola Municipal Arlete Rosa Castanho,

na perspectiva da educacao de surdos no municipio de Cabo frio.

- Objetivos Especificos

e Relatar a histéria e evolucdo da educacdo dos surdos no Brasil e no
Estado do Rio de Janeiro.

e Inventariar documentos da Escola Municipal Arlete Rosa Castanho,
levantando os fatos histéricos e trajetéria da mesma;

e Levantar a histéria educacional dos surdos no Municipio de Cabo Frio.

e Conhecer a histdria educacional dos surdos no Municipio de Cabo Frio.

2.2.METODOLOGIA

Gil (2002) formula que a pesquisa é uma agdo racional e sistemdtica com o
objetivo de apresentar uma solugdo a problemas propostos. Neste contexto,
Chizzotti (2006) considera o pesquisador enquanto ativo descobridor do
significado das acdes e relagdes ocultas nas estrutras sociais.

A metodologia consiste na descricdo da estratégia a ser adotada, onde sdo
relatados todas as etapas do processo de maneira organizada, com a
finalidade de atingir os objetivos da pesquisa. A mesma tem como objetivo o

carater exploratdrio, que busca levantar informacdes sobre um determinado
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objeto, delimitando assim um campo e trabalho, mapeando as condicdes de
manifestacdes desse objeto. (Severino, 2014).

A pesquisa exploratéria “visa proporcionar maior familiaridade com o
problema, tornando-o explicito” (Prodanov & Freitas, 2013, p. 127).
Apresenta como objetivo possibilitar maior familiaridade com o problema, a
fim de torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Por ser um tipo de
pesquisa muito especifica, quase sempre ela assume a forma de um estudo de
caso. (Gil, 2002).

Além disso, foi usada a pesquisa documental, que “(...) recorre a fontes
mais diversificadas e dispersas, sem tratamentos analiticos, tais como: tabelas
estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas
de televisao, etc”. (Fonseca, 2002 p. 32)

E a pesquisa de campo, que é caracterizada, segundo Fonseca (2002), por
investigacbes em que se pode utilizar tanto a pesquisa bibliografica e/ou
documental, se faz coleta de dados junto a pessoas, com recursos de
diferentes tipos de pesquisa.

Os principais autores consultados foram: Halbachs, Sacks, Skliar, Moura,

Rocha, Quadros e Rosa.

2.2.1.Pesquisa qualitativa

A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de vdrias fases,
desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdao dos

resultados.
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A pesquisa qualitativa preocupa-se com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, uma organizacao, etc.

Para essa pesquisa entdo optou-se pela abordagem qualitativa, por ser um
processo indutivo que tem como foco a fidelidade ao universo de vida
cotidiano dos sujeitos. Além disso, a andlise qualitativa propende apreender o
carater multidimensional dos fendbmenos em sua manifestagao natural, assim
como captar as distintas significacdes de uma experiéncia vivida, auxiliando a
compreensdo do individuo no seu contexto.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas,
valores e atitudes que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes
dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis. (Minayo, 2007)

Segundo Rocha (2006), o objetivo da pesquisa qualitativa é optar em saber
gue esta por tras da superficie textual.

A abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se
caracteriza como uma proposta rigidamente estruturada, permitindo que a
imaginacdo e a criatividade levem os autores a uma proposta de trabalho que
possa explorar novos enfoques. E aquela capaz de incorporar a questdo do
significado e de intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as
estruturas sociais; sendo essas ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto
nas suas transformacgdes, como constru¢cdes humanas significativas.

Este tipo de abordagem relaciona-se mais ao levantamento de dados no
que se refere as motivacdes de um determinado grupo, compreendendo e
interpretando comportamentos, opinides e expectativas dos individuos de

uma populacdo. Como recursos, sdao utilizados questiondrios, entrevistas,
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observacdo em pesquisa de campo, entre outros. A pesquisa qualitativa
aprofunda conhecimentos anteriormente quantificados, ou ainda cria um
embasamento de conhecimento para entdo qualifica-lo.

Assim a abordagem qualitativa aplica-se ao estudo da histéria, das
relagbes, das representag¢des, das crencgas, das percepgdes e das opinides,
produto das interpretacdes que os seres humanos fazem de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmo, sentem e pensam. (Fontanella, Ricas

& Turato, 2008)

2.2.2.Estudo de caso

Optou-se por estudo de caso em razdao de esta metodologia distinguir-se
pelas investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental,
se concretiza na coleta de dados junto a pessoas, através da entrevista, sendo
esta ultima uma das principais com relacdo a observacao.

De acordo com Gil (2002), o estudo de caso é caracterizado pelo estudo
exaustivo e em profundidade de poucos objetos, de forma a permitir
conhecimento amplo e especifico do mesmo; tarefa praticamente impossivel
mediante os outros delineamentos considerados.

Para André (1984), em educacdo, o estudo de caso é quando o pesquisador
se preocupa com a clareza e o entendimento da pratica educativa.

Levando-se em conta o publico alvo da pesquisa, que foram professores
ouvintes, funcionario surdo e alunos surdos da Escola Municipal Arlete Rosa
Castanho e de acordo com o pressuposto do trabalho, o método escolhido foi

o de estudo de caso. Apesar de ser uma quantidade restrita, o grupo
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entrevistado foi bastante significativo, tendo em vista que a escola é Unica na
Regido dos Lagos e atende alunos oriundos de outros municipios, tais como
Araruama, Arraial do Cabo, Buzios, Saquarema e Sao Pedro.

Considerando-se que no caso desta pesquisa a questdo proposta é fazer o
levantamento da trajetdria historica da educagdo de surdos no municipio de
Cabo Frio, foi preciso aproximar-se do objeto, de forma a compreender como
surgiu a escola? Quais as transformacgdes pelas quais passaram para chegar ao
gue é hoje? Quais os momentos mais significativos desta histéria? Qual a
contribuicdo da Escola Municipal Arlete Rosa Castanho na educagdao de
surdos?

A Conferéncia de Cambridge conceitua o estudo de caso como um termo
amplo, apresentando diversos métodos de pesquisa, com um posicionamento
comum de enfoque de uma instancia, através de uma investigagao cientifica.
Esta instancia, caracteriza-se como um evento, um individuo, um programa, e
no caso deste trabalho, uma instituicdo educacional.

O estudo de caso tem sido utilizado como instrumento investigativo em
disciplinas como a Pedagogia, Medicina, Servi¢co Social, Direito, entre outras,
no desenvolvimento de procedimentos validando a abordagem e a
adequando aos propdsitos de cada uma.

Caracterizam-se pela busca da verdade, mesmo que partindo de
pressupostos. O investigador sempre estara atento a qualquer dado novo que
o auxiliem com seus objetivos; interpretam o contexto apresentado para a
total compreensdo do objeto de estudo; buscam representar todos os pontos
de vista, sempre com a preocupacdo de resposta as mais diversas e complexas
perspectivas; se utiliza de inumeras fontes de dados, usando frequentemente
a estratégia de triangulacdo, com informacbes colhidas em diversos

momentos e situacdes, de fontes igualmente diversas; estdo sempre em
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busca da verdade completa e o mais profunda possivel, apontando a situacado
como um todo, mas apresentando todas as nuances dimensionadas que cada
situacdo pode apresentar; os relatos apresentados sdo elaborados
minuciosamente mas com linguagem clara e acessivel, utilizando-se de
colagens, fotos, apresentagbes orais e/ou auditivas. Enfim, o estudo de caso
possui caracteristicas bem comuns a outros tipos de investigacao, mas
diferenciam-se pela énfase a peculiaridade, a singularidade.

De acordo com Coutinho & Chaves (2002), o estudo de caso é aquele que
envolve o estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: O
‘caso’. Na presente pesquisa, o caso investigado é a trajetéria a Escola
Municipal Arlete Rosa Castanho.

Tendo essa investigacdo o enfoque qualitativo, foi utilizada a entrevista

semiestruturada como técnica de recolha de dados.

2.3.LOCAL DE ESTUDO E PARTICIPANTES

2.3.1.Local de estudo

A pesquisa foi realizada na Unica escola de atendimento a surdos, a Escola
Municipal Arlete Rosa Castanho, localizada no Municipio de Cabo Frio, Estado
do Rio de Janeiro.

Fundada com o nome de uma educadora do municipio de Cabo Frio, a
escola foi inaugurada em 09 de novembro de 1985, num bairro central da

cidade, com o objetivo de atender alunos surdos e cegos oriundos de varios
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municipios, mas atualmente sé atende alunos surdos, sendo referéncia na
educagdo de surdos na regido.

A escola atende alunos desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio, com
idade entre 4 e 44 anos. Possui 3 turnos, totalizando 54 alunos matriculados.

Em seu primeiro turno funcionam 5 turmas, sendo duas do primeiro
segmento do Ensino Fundamental e 2 do segundo segmento. No turno da
tarde funciona 1 turma de pré-escola e outras 2 o primeiro segmento do
Ensino Fundamental. Em seu terceiro turno funcionam 3 turmas, uma turma
mista de sexto ao nono ano, 1 turma de primeiro ano e 1 outra turma de
Ensino Médio.

Em sua organizagao possui 1 diretor, 1 dirigente, 18 professores (entre eles
2 surdos), 1 fonoaudidloga, 1 psicopedagoga, 1 orientadora educacional, 1
supervisora escolar, 1 inspetor escolar, 2 auxiliares adminitrativos, 1
secretdria escolar e 10 funciondrios de apoio. A maioria dos professores e
funciondrios é contratada temporariamente pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Por ser uma escola que necessita de professores que tenham
conhecimento basico de Libras, geralmente esses mesmos professores sdo
recontratados no anos subsequentes.

Seu espaco fisico é composto por 12 salas de aula, sala da direcdo, sala
para o trabalho da fonoaudidloga, psicopedagoga, uma sala de professores
gue serve também como biblioteca para os alunos, um laboratdrio de
informatica incompleto, além de refeitério, banheiros, inclusive um para
cadeirantes, secretaria, uma quadra esportiva e um parquinho inacabado.
Diferentemente das outras escolas, a mesma possui um sinal luminoso e suas
salas de aulas comportam no maximo entre 8 e 10 alunos.

A escola ja foi ampliada duas vezes. Foram feitas mais duas salas e as

mesmas foram equipadas com ar condicionado e quadro branco.
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O Regimento Escolar foi aprovado pelo Conselho Municipal de Eucacdo e
implantado em 2006. O mesmo explicita a filosofia da escola, pontuando
diferenca da educacdo para o aluno surdo e assegura que o mesmo tenha
direito na escola a intérprete, instrutor de Libras, psicdloga, assistente social,
fonoaudidéloga e professor de Libras. Contudo, o mesmo ndao tem sido
respeitado pelo poder publico e a escola tem funcionado sem intérprete, sem
instrutor, sem psicéloga e assistente social.

Sua proposta curricular contempla, além das matérias comuns a educacao
fundamental e ao Ensino Médio, o ensino da Libras desde a educac¢ao Infantil
ao Ensino Médio, ofertado aos mesmos pelos professores surdos.

E oferecido a todos os funcionarios e professores o curso de Libras, sendo
esse curso dividido por nivel de proficiéncia na lingua de sinais.

Além disso, como forma de incluir a familia no processo educacional, é
oportunizado aos familiares aprenderem a Lingua de Sinais, para melhor
comunicacdao com seus filhos. Os professores de Libras na Escola Municipal

Arlete Rosa Castanho sao sempre surdos.

2.3.2.Participantes

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores ouvintes, uma ex-
professora, quatro professoras que ainda lecionam, quatro alunos surdos e
um ex-aluno surdo que atualmente trabalha na Escola Municipal Arlete Rosa
Castanho.

Optou-se por entrevistar atores participantes das diversas fases da escola,

desde a fundacdo até os dias atuais para que obtivéssemos um retrato o mais
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fidedigno da histéria da escola. As entrevistas foram todas realizadas no
espaco da unidade escolar, em uma sala de aula cedida para tais fins e no
caso dos alunos e ex-funciondrio surdo, contou-se com a participacdo da
professora-intérprete Stefany Rocha, que junto com a pesquisadora realizou a

tradugdo simultanea das entrevistas.

2.4. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS A UTILIZAR

Uma das técnicas de recolha de dados utilizada foi a entrevista. Segundo

Minayo (2001, p. 109):

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informacgdes é
a possibilidade de a fala ser reveladora de condi¢Bes estruturais, de sistemas
de valores, normas e simbolos (sendo ela mesmo um deles) e ao mesmo
tempo ter a magia de transmitir, através de um porte-voz, as representagdes
de grupos determinados em condicGes histdricas, socioecon6micas e culturais
especificas.

A entrevista é aquela que capta informacdo sobre determinado tema
cientifico. “E uma conversa a dois, feita por iniciativa do entrevistador,
destinada a fornecer informagdo pertinente a um objeto da pesquisa.”
(Minayo, 2001, p. 107)

De acordo com Salvador (1980), a entrevista tem se tornado um
instrumento do qual se servem constantemente, e com maior profundidade,
os pesquisadores das dreas das ciéncias e psicoldgicas. Recorrem estes as
entrevistas sempre que tem necessidade de obter dados que ndo podem ser

enontrado em registros e fontes documentais, podendo serem fornecidos por

determinadas pessoas.
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A entrevista é uma das técnicas de coleta e dados considerada como sendo
uma forma racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida,
para dirigir com eficdcia um conteldo sistemadtico de conhecimentos, de
maneira mais completa possivel, com o minimo esforco de tempo. (Rosa &
Arnoldi, 2006, p. 17)

Como a metodologia de estudo de caso se propée a conhecer
profundamente seu objeto de pesquisa, a escolha pela entrevista permite a
aproximacdo necessaria.

Foi utilizado um roteiro de entrevistas em que foram elencadas questdes
sobre as metodologias da escola, seus avancos mais significativos,
dificuldades. Foram realizadas cerca de 10 entrevistas semiestruturadas de
maneira individual, combinando perguntas fechadas e abertas, onde os
entrevistados tiveram a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
guido das entrevistas a professores e funcionarios consta do Apéndice A e o
guido das entrevistas aos alunos e ex-alunos consta do Apéndice B. As
entrevistas aconteceram no periodo entre 01 e 25 de setembro, na Escola
Municipal Arlete Rosa Castanho. A estratégia foi realizar perguntas bem gerais
deixando fluir as narrativas e, depois partindo delas, ir para algumas mais
especificas trazendo a memadria lembrancas dos personagens, eventos e fatos
gue julgaram importante serem mencionados.

Outra técnica utilizada consistiu na pesquisa documental. A pesquisa
documental é indispensdvel porque a maior parte das fontes escritas, ou nao,
sdo0 quase sempre a base do trabalho de investigacdo. E realizada a partir de
documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos.

Segundo Santos (2000), a pesquisa documental é realizada em fontes como

tabelas estatisticas, cartas, pareceres, fotografias, atas, relatdrios, obras
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originais de qualquer natureza (pintura, escultura, desenho, etc.), notas,
didrios, projetos de lei, oficios, discursos, mapas, testamentos, inventarios,
informativos, depoimentos orais e escritos, certiddes, correspondéncia
pessoal ou comercial, documentos informativos arquivados em reparticdes
publicas, associa¢des, igrejas, hospitais, sindicatos.

A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja contemplando informagdes obtidas por outra técnicas, seja
desvendando aspecto novos de um tema problema (Ludke & André, 1986).

A pesquisa documental foi escolhida pelo fato de compreender a leitura,
analise e interpretacdo de livros, periddicos, documentos mimeografados ou
fotocopiados.

A maior parte da documentacdo utilizada nesta pesquisa foi encontrada
nos almoxarifados da secretaria da escola, armarios da direcdo e outros na
sala dos professores.

Foram utilizadas reportagens realizadas por jornais de circulacdo regional,
panfletos para divulgacdao das campanhas de prevencao a surdez, livros de
ponto, documentos com programacao de festas escolares, documentos de
inscricdo para participacao em eventos de competicao, mocao de aplauso da
camara municipal, quadros comprovando a participacdo de projetos
pedagdgicos em concursos municipais, convites de formatura, e alguns
documentos administrativos de cunho pedagégico, como também
documentos administrativos da gestdo escolar, além de fotos que apesar de
estarem totalmente desorganizadas, constituem o acervo da escola.
Lembrando aqui que a fotografia também é um documento testemunhal e
uma criacdo artistica sendo para os surdos muitas vezes mais que uma

ilustracdo, mas o préprio texto.
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2.5.TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS A UTILIZAR

A pesquisa qualitativa depende de muito fatores, como a natureza dos
dados coletados, a extensao da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que norteiam a pesquisa. No caso da presente

pesquisa, a andlise qualitativa seguiu o modelo de andlise de conteldo.

2.5.1.Analise de Conteudo

A analise de conteudo compreende procedimentos especiais para o
processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia pratico para
acao, sempre renovada em fun¢ao dos problemas cada vez mais diversificados
que se propode a investigar.

Segundo Olabuenaga & Ispizua (1989), a andlise de conteudo é uma
técnica para ler e interpretar o conteldo de toda classe de documentos, que
analisados adequadamente, nos abrem as portas ao conhecimento de
aspectos e fendmenos da vida social de outro modo inacessiveis.

Para Bardin (1977), a analise de conteudo é constituida por diversas
técnicas, onde por meio de falas ou mesmo textos, se busca descrever o
conteudo emitido no processo de comunicacao.

Como afirma Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da andlise de conteudo é
compreender criticamente o sentido das comunica¢cdes, seu conteldo
manifesto ou latente,as significacdes explicitas ou ocultas”.

Para Bardin (1977), a andlise de conteudo consiste em tratar a informacao

a partir de um roteiro especifico, iniciando com (a) pré-analise; na qual se
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escolhe os documentos, se formula hipéteses e objetivos para a pesquisa; (b)
na exploragao do material, na qual se aplicam as técnicas especificas segundo
os objetivos e (c) no tratamento de resultados e interpretacdes. A pré-andlise
possui fases, que sdo descritas por Bardin (1977), sendo elas: leitura, escolha
dos documentos; formulacao de hipdteses e dos objetivos, referenciagdao dos
indices e elaboracdo de indicadores e preparacdao do material. A fase (b)
consiste nas operagdes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em fungao
de regras previamente formuladas. A fase (C) é um tratamento dos resultados
obtidos e interpretacao liga os resultados obtidos ao escopo tedrico e permite
avancar para conclusdes que levem ao avanco da pesquisa.

No transcorrer da investigacdao , foram lidas as entrevistas exaustivamente
como objetivo de conhecer seriamente o material que foi recolhido, passando
posteiormente, a uma andlise mais criteriosa do conteudo das entrevistas. A
partir dos dados inicialmente dispersos, Bardin (1977) explica que se faz
necessario recorrer ao processo de anadlise que recorre a uma analise mais
sitematica do material recolhido. Para a presente pesquisa, foi escolhida a
analise de conteudo, por ser o método que melhor se amoldou aos objetivos

deste trabalho.

2.6.CONFIABILIDADE E VALIDADE

Alguns autores como André (1984), Yin (2001) e Martins (2006), apontam a
triangulacdo dos dados como procedimento fundamental a validacdo da

pesquisa, considerando que:
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(...) a confiabilidade de um estudo de caso podera ser garantida pela utilizagdo
de varias fontes de evidéncias, sendo que a significancia dos achados tera mais
qualidade ainda se as técnicas forem distintas. A convergéncia de resultados
advindos de fontes distintas oferece um excelente grau de confiabilidade ao
estudo, muito além de pesquisas orientadas por outras estratégias. O processo
de triangulacdo garantird que descobertas em um Estudo de Caso serdo
convincentes e acuradas, possibilitando um estilo corroborativo da pesquisa.
(Martins, 2006 p. 80)

A triangulagdo contribui com a pesquisa qualitativa, reduzindo o que for
inconsistente e contraditério. Este processo ocorre tanto pela validade quanto
pela confiabilidade, caracterizando-se pela convergéncia de multipla
metodologia e do multi tratamento das informagdes relacionadas a um
mesmo fendmeno.

Os critérios de validade e confiabilidade assumem particularidades quanto
aos seus aspectos na realizacdo da pesquisa qualitativa, por algumas
caracteristicas que lhes sao intrinsecas, como seu carater interpretativo.

Assim, corrobora-se a presenca da subjetividade do pesquisador durante
todo o desenvolvimento da pesquisa. Contudo, ha na pesquisa qualitativa um
carater indutivo, que pode chegar a forma mais pura, despida de teorias e de
hipdteses, mas mantendo-se aberta as descobertas, mesmo utilizando-se de
um quadro tedrico prévio, pois ndo operara ao nivel das variaveis.

Além disso, a pesquisa qualitativa possui uma caracteristica que obtém
como resultados um pequeno numero de amostras e o critério é descrito
como o reconhecimento da intencionalidade. Neste contexto, o contetddo é
composto de detalhamento descritivo minucioso no que se refere as
situacOes relacionadas as informacdes coletadas a respeito do individuo
analisado, referenciando cita¢des objetivas as suas experiéncias, suas acoes,

seus habitos, crencas, pensamentos. E por fim, em uma contextualizacdo que

relne eventos, interac¢des, individuos e comportamentos observaveis. Para
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tanto, necessario se faz o registro que constate de maneira sistematica, as
passagens de documentagdo, correspondéncias entre outros.

Martins (2006) afirma que a confiabilidade de um estudo de caso se
garantird pela aplicacdo de varias fontes de evidéncias, e no que se refere a
qualidade dos achados, quanto mais distintas as técnicas, mais confiabilidade.
Assim, a convergéncia dos resultados da um grau maior de confiabilidade ao
estudo realizado. Neste contexto, o processo de triangulagao garante que as
descobertas em um Estudo de Caso sejam convincentes e acuradas.

Assim, a confiabilidade é a garantia da realizacao de qualquer pesquisa por
outro pesquisador com a apresentacdo de resultados semelhantes, nunca
com resultados idénticos. Referindo-se a pesquisa qualitativa, observa-se os
aspectos da confiabilidade: confiabilidade quixotesca, no que se refere as
circunstancias, onde uma medida continua é mantida por um uUnico método
de observacdo; confiabilidade diacrénica, no que tange a observagao
estabilizada através do tempo; e a confiabilidade sincronica, onde ocorre a
similaridade de observacdes que se diferenciam dentro de um mesmo
periodo de tempo.

No sentido de aumentar a confiabilidade externa, o pesquisador enfrentara
cinco problemas: 1) um pesquisador pode enfrentar interdicdes por serem
individuos do sexo masculino no que tange a observagdes de rituais femininos
onde somente individuos deste sexo estejam; 2) a escolha dos informantes,
descrevendo-os, pois cada membro do grupo ou cultura a ser observado na
pesquisa possui suas proprias experiéncias, valores e a¢oes influenciados por
este processo cultural; 3) as condi¢cdes nas quais os dados sdo coletados. A
coleta com um informante em carater individual difere daquela realizada em
grupo; 4) a escolha dos conceitos e linhas de teoria a serem adotadas pelo

pesquisador. E necessario saber que caminhos interpretativos tomar; 5) a
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clareza utilizada nos métodos de coleta e andlise dos dados, que devem estar
bem explicitos, a ponto de outros pesquisadores utilizarem o relato original
como manual para seus estudos.

Este contexto é valido na contribuicio de garantia de qualidade e ndo
exatamente da confiabilidade no que tange a replicabilidade em uma
pesquisa qualitativa. Assim, pode se inspirar em outros pesquisadores no que
se refere a metodologia, contudo jamais obterd os mesmos resultados.

A validade em pesquisas qualitativas relaciona-se com terminologias e
conceitos vindos do positivismo: evidéncias, as leis universais, a objetividade,
a verdade, atualidade a deducdo, a razdo, dados matematicos. Evidenciando a
validade nos estudos qualitativos, apresenta-se trés classificacdes: a validade
de conteudo, referindo-se a avaliacdo subjetiva dos indicadores de um
instrumento, verificando, de maneira qualitativa, se o resultado é
convergente a mensurac¢ao do que foi proposto; a validade de critério, onde
se verifica o funcionamento das medidas no que se refere as outras variaveis
classificadas como critérios; e a validade de construto, ocorrendo a avaliacao
do fen6meno medido pelo instrumento escolhido. A validade de construto é
utilizada por diversos autores e subdivide-se em convergente (os indicadores
relacionam-se entre si em um mesmo construto), discriminante (nesta
extensdo, a escala difere-se de outras escalas) e nomoldgica (onde a escala se
relaciona com a teoriza¢do do construto).

No que tange a validade, caracteriza-se pela capacidade da metodologia
utilizada em propiciar uma consecucao fidedigna dos objetivos. Na pesquisa
gualitativa, tende a ser observada sob os enfoques: validade aparente,
guando o método de pesquisa produz o resultado esperado; a validade
instrumental, combinando os dados coletados pelo método de pesquisa e os

gerados por procedimentos alternativos aceitos como vdlidos e a validade
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tedrica, legitimando os procedimentos de pesquisa no que se refere as teorias
ja estabelecidas.

A validade interna da pesquisa qualitativa pode ser ameacada por efeitos
como: 1) de histéria e maturacdo, quando processo e mudanca sdo o foco
principal do estudo, acarretando em inconstancia do préprio fenbmeno
observado; 2) do observador, os informantes agem de acordo com o que
acham que o pesquisador gostariam de ver, mas com o estabelecimento de
um vinculo com o observador, este comportamento tende a desaparecer; 3)
da selecdo do informante, quando ndo ha uma diversidade na escolha,
restringe-se a amplitude do ponto de vista do observador; 4) de eventos-
limite, quando ocorre um evento externo, como a morte de um dos membros,
alterando o contexto de observacdo. A validade externa, entdo, carateriza-se
como a capacidade dos dados serem comparados com os de referéncia de
outros grupos, confundindo-se com aspecto de generalizagao.

O sistema de triangulacdo pode ser conseguido pela combinacdo dos
métodos de pesquisa, abordando o maximo de enfoques diferentes a respeito
de um mesmo problema. E no contexto das investigacdes de cardter
biblografico e/ou de campo, quatro aspectos e destacam e tornam-se
relevantes: 1) definicdo do tipo de pesquisa; 2) instrumentos de coleta de
dados; 3) definicdo os objetos de observacdo para coleta de dados; 4) a
metodologia de analise.

Assim, no que se refere a esta tese, a triangulacdo fara a relacao sujeito-
objeto-fendmeno, abordando os fatores de convergéncia e diferenciacdes dos

dados observados e analisados.
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3.CAPITULO Ill - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Este trabalho estd baseado em uma metodologia de pesquisa qualitativa,
exploratdria e descritiva, objetivando a investigacdo das praticas pedagégicas
e métodos utilizados na educacdo e aprendizagem dos individuos surdos em
uma escola municipal, a E.M. Arlete Rosa Castanho, da Prefeitura Municipal
de Cabo Frio, Regido dos Lagos, no Estado do Rio de Janeiro.

O trabalho iniciou-se com uma fase de levantamento de registros literdrios,
construindo e analisando o referencial tedrico, um estudo preliminar e o
estudo de caso, realizado na instituicdo de ensino supracitada. Como descrito
anteriormente, a coleta de dados realizou-se partindo de trés fontes de
evidéncias: documentacao da escola, as entrevistas realizadas e demais
documentos apresentados nos anexos.

Durante a resolucdo das questdes, ao final feita individualmente, os surdos
discutiram que, na atualidade, a escola encontrou e continua encontrando
barreiras e dificuldades na realizacdo de sua educacdo, afirmando, ainda, que
a lingua de sinais é o instrumento mais importante para a sua comunicagao e
integracao.

Apds a entrevista com os surdos, suas narrativas foram analisadas.
Destarte, os dados indicam problemas que ocorrem no espaco escolar, alguns
identificados pelos préprios entrevistados, a saber: desconhecimento sobre a
surdez e sobre suas implicacdes educacionais; dificuldades na comunicacdo (a
escola ndo tem intéprete); e a incerteza em relacdo ao papel dos diferentes

atores neste cendrio. As narrativas apontam, ainda, dificuldades com
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adaptacOes curriculares e estratégias de aula e o ndo cumprimento do seu
regimento interno.

Estes alunos tém suas trajetdrias de vida focadas nesse Unico espaco
escolar, percebendo-se a necessidade de projetos que garantam acesso a uma
educacado efetiva em sua prépria lingua com qualidade de ensino e também
atividades que incluam estes educandos - individuos surdos - em um contexto
social que os permita conviver, ainda que com sua surdez, com outros
individuos surdos ou ouvintes.

A discussdo sobre a educagao dos surdos, suas dificuldades encontradas na
materializacdo das adaptacOes escolares, o desconhecimento e resisténcia
dos poderes publicos em atender as necessidades destes alunos ndo cessam
aqui.A contribuicdo deste trabalho estd concernida em analisar, a partir de
uma analise histdrica, a forma como foi articulada e desenvolvida a educacao
de surdos no municipio de Cabo Frio.

Segundo Thompson (1992), as fontes orais estdo na base da mais antiga e
da mais recente forma de fazer histéria. Para ele, o sentido humano das
fontes orais, é portador de dois elementos essenciais: a democratizacdo da
prépria histéria e a vitalidade da mesma. E uma histéria que devolve as
pessoas seu proprio passado com suas proprias palavras.

Usar as fontes orais acaba, portanto, nos permitindo aprofundar a histdria
de grupos sociais que, por razées diversas, estiveram marginalizados ou quase
ausentes das fontes documentais escritas.

Portanto, construir dados com base em relatos atuais que falem de um
passado, possibilita tirar da sombra o processo educativo do Surdo, dando voz
a segmentos sociais que, embora facam parte da Histdria, estiveram excluidos

por muito tempo.
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A relevancia entdo foi ter analisado ndo somente relatos, depoimentos,
fatos vivenciados, avangos tecnoldgicos e observagbes, a partir apenas da
perspectiva de familiares e profissionais ouvintes, mas principalmente, dos

préprios surdos.

Na Lingua de um povo reside toda a esfera de pensamento, sua tradicdo,
histdria, religido e base da vida, todo seu coracdo e sua alma. Isso vale
especialmente para a lingua de sinais, porque ela é a voz, ndo so bioldgica, mas
cultural e impossivel de silenciar dos surdos. (Sacks, 1990, p. 137)

Quanto ao método aplicado para o resgate das memdrias foram as
entrevistas, em que foi dado preferéncia aos primeiros professores que
lecionaram para surdos e aos primeiros alunos. Contudo, houve dificuldade
em recolher maiores informag¢des com os alunos mais antigos, pois eles
comegaram a estudar utilizando gestos naturais e ainda n3ao se apropriaram
totalmente da LIBRAS.

O desenvolvimento das entrevistas se deu com base em um roteiro de
perguntas (Apéndice A & B), onde se buscou captar as impressdes dos alunos
no processo de ensino e de suas memdrias mais marcantes. Quanto aos
professores as perguntas visavam perceber a relacdo entre o individuo e a

instituicdo e também quanto o processo pedagdgico com alunos surdos.

3.1.ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Como explicitado anteriormente, foram entrevistadas 5 professoras da

escola, as quais constam descritas e codificadas de acordo com o Quadro 1:
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Quadro 1.

Codificagdo e Descri¢ao das Professoras Entrevistadas

Identifica¢ao Tempo de Area de Formagdo | Fungdes Exercidas na
Trabalho na Escola
Escola
A 26 anos Formagdo de Professora e por dois
Professores e periodos distintos,
Pedagogia diretora
B 25 anos Letras e Professora, dirigente
Psicopedagogia e psicopedagoga
C 23 anos Pedagogia Professora e
coordenadora
pedagdgica
D 10 anos Matematica Professora
E 28 anos Formagdo de Professora, dirigente
Professores e coordenadora
escolar

A professora A, dentre as entrevistadas, foi
efetivamente na fundagdo da escola, em 9 de novembro de 1985, e inclusive

trabalhou com alunos surdos na Escola Municipal Jodo Rocha, onde eram

a Unica que esteve

atendidos os alunos surdos do municipio antes da fundacao.

De acordo com esta professora, o nome da escola Arlete Rosa Castanho foi
escolhido pelo prefeito da época, em homenagem a uma professora
alfabetizadora do municipio. Ainda de acordo com a professora A, no principio
a escola atendia alunos surdos e cegos, porém, devido a mudanca da
professora cega, a escola passou a atender apenas os alunos surdos. Lembrou
do funcionamento da escola desde a fundacdo, seus turnos e também dos

diretores e colegas de profissdo. As diretoras que passaram pelo colégio em

ordem cronoldgica, estdo listadas de acordo com a figura 2:
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Figura 2
Diretoras da Escola ao Longo dos Anos

Outro dado obtido nesta entrevista é que o espaco fisico onde a escola foi
construida era uma igreja, a qual foi dividida em 3 salas de aula, refeitdrio e
salas de atendimento de fonoaudiologia. Apds, foram dividindo outras salas,
gue passaram a servir para atendimento psicolégico e também para oficinas.
Havia oficinas de trabalhos manuais para meninas e outras para meninos.
Com o passar dos anos algumas salas foram divididas e outras construidas.
Ainda de acordo com este relato, o ensino na escola se dava em um primeiro
momento a partir de gestos naturais e combinados entre si e posteriormente
foi adotado o método oralista, com a utilizacdo de aparelhos de amplificacdo
sonora. Por volta do ano de 1995, a escola passou a adotar como método a
comunicacao total.

Apds fazerem contato com o INES, realizarem reunides e cursos (custeados

pelos préprios professores), para a a introdugdo da Libras nas aulas. Dentre os

91



eventos citados como marcantes se destacaram: almogos beneficentes (para
arrecadar fundos para passeios com os alunos), encontro de pais, encontro de
surdos (que motivou a criacdo da Associacdo de Surdos) e a OLIMPEDE
(Olimpiada do Deficiente).

De acordo com a professora A, a mudanga mais significativa para a escola
foi a mudanca da metodologia de ensino para o bilinguismo, com a
aprendizagem da Libras. Ao final da entrevista, mencionou a falta de apoio e
compreensao por parte da Secretaria Municipal de Educacao.

A professora B, por sua vez, iniciou seu trabalho na escola no ano de 1991
e permanece até os dias atuais. J& atuou como dirigente de turno e no
presente momento trabalha na escola como professora de portugués do
Ensino Médio e como psicopedagoga. Quando inquerida sobre a fundacdo da
escola, ndo soube responder.

Lembrou que quando comegou a trabalhar na escola haviam dois turnos
(manh3d e tarde) e que os atendimentos diferenciados para os alunos eram
fonoaudiolégicos e psicolégicos. Também soube mencionar a dire¢ao de sua
época e as que a sucederam. Mencionou também que quando comecou a
lecionar na escola era adotado o método oralista e que em seguida foi
adotada a Comunicacdo total que, de acordo com suas palavras, durou pouco,
passando entdo para a aprendizagem da Libras.

Mencionou como fator preponderante para o desenvolvimento da escola a
organizacdo do PPP (Projeto Politico Pedagdgico). Os acontecimentos mais
marcantes na trajetdria da escola, segundo esta, foram: encontro de pais,
encontro de surdos, a primeira formatura de Ensino Médio (primeira em toda
regido) e a introducdo da Lingua de Sinais na escola.

A professora C atua na escola ha 23 anos e ja exerceu, além da funcdo de

professora, a fungdo de coordenadora pedagdgica. Relatou que apesar de ter
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entrado para o quadro de professores posteriormente, se recordou de que a
escola era oriunda da Escola Municipal Jodo Rocha e que o nome da escola foi
dado em homenagem a uma professora.

Quando iniciou seu trabalho na escola, o método utilizado era
Comunicagao Total e logo depois comegou-se a investir na aprendizagem de
Libras. Lembrou também do processo de divisdo das salas, assim como o
nome das diretoras do colégio.

Citou como eventos importantes vivenciados por ela e pela equipe:
projetos pedagoégicos premiados, a formatura do ensino médio e o encontro
de surdos. Também citou que a mudanca mais significativa foi a de filosofia da
escola, que passou a adotar o bilinguismo, processo que permanece em
construcdo, segundo esta.

A professora D é, dentre as entrevistadas, a que entrou para o quadro mais
recentemente, ha 10 anos. Quando perguntada, ndo soube responder sobre a
inauguragdo da escola, porém era de conhecimento dela a origem do nome
da escola.

De acordo com ela, quando entrou a escola ja funcionava em dois turnos e
ja utilizava Libras. Se recordou de que em 2007 o nimero de alunos era maior
do que atualmente. Ressaltou o bom relacionamento entre professores,
funcionadrios e alunos, destacando como momentos marcantes: aquisicao de
computadores pela escola, introducdo da Libras na grade curricular e
formatura do Ensino Médio. Como as demais, também citou a adoc¢do do
bilinguismo e assim como a professora A, mencionou, relatou que falta apoio
por parte da Secretaria Municipal de Educacéo.

Por fim, a professora E, que trabalha na escolha ha 28 anos, tendo
ingressado no ano de 1989. Desde entdo, atuou como professora, dirigente de

turno e coordenadora escolar e no momento exerce a fungao de dirigente de
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turno. Explicou resumidamente o processo de inauguracdo da escola, desde a
escola anterior (E. M. Jodo Rocha), mencionando também a origem do nome
da escola. Mencionou que a escola funcionava em periodo integral, com
atendimentos especificos em horarios inversos, salas amplas, com
atendimento fonoaudioldgico e estimulagdo precoce.

Também relatou que na escola eram atendidos alunos surdos e alunos
surdos com outros comprometimentos, atendimento este que, segundo esta,
continuam sendo realizado. Se recordou de que quando passou a trabalhar na
escola o método utilizado era o Oralismo (método de Alpia Couto), passando
depois para Comunicacao Total e, finalmente, Bilinguismo.

Se recordou dos nomes das diretoras do colégio e ressaltou a unido da
equipe (fato mencionado pelas demais entrevistadas) em prol da educacdo do
surdo. Como eventos marcantes mencionou: projetos pedagogicos
premiados, a OLIMPEDE, as formaturas, atendimento com psicopedagoga e
construcdo do PPP. Como mudanca mais significativa também mencionou a
implementacao do bilinguismo. Os principais conteudos obtidos a partir das

entrevistas estdo descritos de acordo com o quadro 2, logo a seguir:
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Quadro 2

Principais Conteudos das Entrevistas

Identificagdao

Eventos Marcantes

Acontecimento Mais
Importante

Outras Informagoes

A Almogos Introdug¢do da lingua | Mencionou falta de
beneficentes, de sinais na escola/ | apoio e compreensdo
Encontro de Surdos | Mudanga de filosofia | por parte da Secretaria
e a OLIMPEDE. de ensino para | Municipal de Educacdo.

Bilinguismo.

B Encontro de Pais, | Introducdo da lingua | Mencionou como fator
Encontro de Surdos | de sinais na escola/ | preponderante para o
e a primeira | Mudanca de filosofia | desenvolvimento da
formatura de | de ensino para | escola a organizagdo do
Ensino Médio. Bilinguismo. PPP

C Projetos Introdugdo da lingua
pedagdgicos de sinais na escola/ | = ----—--meemmemeeeeeee
premiados, Mudanga de filosofia
primeira formatura | de ensino para
do Ensino Médio e | Bilinguismo.

o Encontro de
Surdos.

D Aquisicao de | Introdug¢do da lingua | Mencionou falta de
computadores pela | de sinais na escola/ | apoio por parte da
escola, introdugdo | Mudanga de filosofia | Secretaria Municipal de
da Libras na grade | de ensino para | Educagdo.
curricular e | Bilinguismo.
primeira formatura
do Ensino Médio.

E Projetos Introdugdo da lingua | Ressaltou a unido da
pedagdgicos de sinais na escola/ | equipe em prol da
premiados, Mudanga de filosofia | educagdo do surdo.
OLIMPEDE, as | de ensino para
formaturas, Bilinguismo.

atendimento com
psicopedagoga e
construgdo do PPP.
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3.2.ENTREVISTAS COM OS ALUNOS

Foram entrevistados ao todo 3 alunos e 2 ex-alunos da escola. Foram

codificados por nimeros, conforme o quadro 3:

Quadro 3
Codificagao e Descricio da Amostra
Aluna 1 Aluna 2 Aluno 3 Aluno 4 Aluna 5
Idade 25 anos 28 anos 44 anos 43 anos 43 anos
Histérico Ingresso em | Ingresso em | Pioneiro. Se |Pioneiro, mas | Entrou em
2002. 2002. formou na 12 | parou e | 1987.
turma de | retornou Interrompeu
ensino médio. e retornou
aos estudos.
Atual Ex-aluna e | Aluna do 32 | Ex-aluno e atual | Aluno do 92 | Aluna do 92
atual do ensino | funcionario da | ano e | do E.
funcionaria médio Escola funcionario fundamental
da Escola da Escola
Proficiéncia Fluente em | Fluente em | Pouca fluéncia | Pouca Fluéncia
LIBRAS LIBRAS em LIBRAS fluéncia em | Mediana em
LIBRAS LIBRAS
Relagdo escola e | Ingressou Ingressou Passou por | Passou por | Retornou a
LIBRAS quando ja | quando ja | diversas diversas pouco
oferecia oferecia filosofias na | filosofias na | tempo e
LIBRAS LIBRAS escola. escola. esta se
Aprendeu Aprendeu aprimorand
LIBRAS LIBRAS o em
tardiamente. tardiamente. LIBRAS.
Relacionamento Bom relacionamento com colegas, funcionarios e professores.
Eventos Encontro dos Surdos; formatura; festas e OLIMPEDE.
Impressoes da Ficaram inibidos quando souberam que a entrevista seria filmada.
entrevista

A aluna 1 entrou na escola no ano de 2002, tem 25 anos, é ex-aluna e
atualmente funcionaria da escola. Trabalha como auxiliar de classe e cursa o

ultimo ano da faculdade de Educacao Fisica.
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Durante a entrevista demonstrou bastante afeto quando perguntada a
respeito do relacionamento com os colegas e demais funcionarios. Relatou
gue quando foi matriculada na escola sabia apenas o alfabeto em Libras e que
aprendeu e se desenvolveu na escola. Apresenta também que com o
aprendizado da Lingua de Sinais comegou a ver o mundo de outra forma, que
sua mente ‘se abriu’. Em suas palavras, a Libras trouxe luz.

Seus eventos preferidos de quando estudava na escola foram: Encontro de
Surdos, OLIMPEDE e sua formatura do Ensino Médio. Apesar de possuir boa
fluéncia em Libras, mostrou-se timida quando foi informada de que a
entrevista seria filmada.

A aluna 2, por sua vez, entrou na escola no ano de 2002, tem 28 anos,
cursa o terceiro ano do Ensino Médio e trabalhava em um supermercado da
cidade. Iniciou seu estudo no primeiro turno (matutino) e atualmente estuda
no terceiro turno (noturno).

Lembrou com facilidade da diretora da época e da professora Patricia.
Ressaltou que apesar de ter bom relacionamento com os professores,
pontuou que alguns possuem ‘poucas LIBRAS’, o que dificulta a aprendizagem.
Reclamou também a respeito de alguns funcionarios que nao tendo LIBRAS,
acabam se comunicando pouco com os alunos.

Relatou como recordacdao o teatro que faziam para a Campanha de
Prevencdo a Surdez, as festas juninas, as formaturas e a OLIMPEDE. Assim
como a aluna 1, ficou desconfortavel com a entrevista ser filmada.

O aluno 3 ingressou na escola ainda em 1985. Ele comecou estudando na
Escola Municipal Jodo Rocha e com a inauguracdo do Arlete Rosa, se
encaminhou para esta. Fez parte da primeira turma de Ensino Médio formada
pela escola, tem 44 anos e atualmente trabalha na escola, no setor de

servigos gerais.

97



N3o sabia Libras, possuia uma comunicacdo com gestos combinados com
sua familia e professor. Passou por todas as fases metodoldgicas da escola
(Oralismo, Comunicacdo Total e Libras).

Lembrou-se da primeira diretora da escola e de alguns professores:
Patricia, Katia e Ana. Relatou que os alunos eram muito unidos, um ajudava o
outro e que também tinha um bom relacionamento com os funciondrios de
maneira geral.

Com o aprendizado da LIBRAS ressaltou que sua mente ‘foi abrindo’, foi
compreendendo as coisas. Contou que estudava pela manha e a tarde fazia
oficinas e trabalhos manuais, gostava das festas juninas e do encontro de
surdos; diz que era bonito ver os surdos se comunicando em Libras.

Mencionou que gostava muito de estudar na escola, que ficou inteligente e
gue lamenta que a escola agora tenha poucos alunos.

O aluno 4 comecgou a estuda na E.M Jodo Rocha e se encaminhou para a
E.M. Arlete Rosa Castanho ainda em 1985, com a sua inauguracao.
Atualmente tem 43 anos, é funciondrio de servicos gerais no primeiro turno
da escola e estuda a noite, onde cursa o 92 ano.

Lembrou-se do nome da diretora da época da fundagdo. Se comunicava
com gestos naturais e nas aulas de antigamente, em sua formacao, disse que
ndo aprendia nada, ficava quieto, sé falava, ou melhor, apenas repetia o que
os professores ordenavam. Por um periodo parou de estudar e quando
retornou, a escola ja havia introduzido Libras. Aprendeu Libras na escola.
Também mencionou gostar das festas juninas e do encontro de surdos. Possui
pouca fluéncia em Libras.

A aluna 5 entrou na escola no ano de 1987, tem 43 anos e ho momento
cursa o 92 ano do Ensino Fundamental, no terceiro turno. Interrompeu seu

estudo e retornou em 2016. Se recordou da primeira diretora da escola, mas
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ndo se recordou de seus professores, sé mencionou o nome de alguns atuais.
Inicialmente, se comunicava por meio de gestos naturais e, posteriormente,
guando retornou a escola, foi desenvolvendo a Libras. Comentou que tinha
bom relacionamento com os alunos e que atualmente gosta bastante dos

professores. Tem Libras intermediaria.

3.3.ANALISE DOCUMENTAL

Como mencionado anteriormente, foi realizado levantamento dos
documentos existentes na instituicdo escolar e fora dela e também do acervo
de fotografias. Foram encontrados poucos documentos e as fotografias que
seriam utilizadas encontravam-se sem identificacdo. Desta forma, foram
utilizadas apenas as que continham alguma informacao.

Foram recuperadas matérias de jornal de anos diversos e alguns registros
fotograficos.

Alguns documentos foram recuperados e identificados, sdo eles: Relatério
de Avaliacdo da turma de 12 ano, uma das primeiras da escola (Anexo B); o
primeiro livro de ponto (Anexo C); a Ata da primeira reunidao ocorrida na
escola (Anexo D); Inscricdo de chapa de direcdo (Anexo A); prospectos de
campanhas de prevencdo a surdez (Anexo F); parecer de aprovacdao do novo
regimento escolar (Anexo H); convite da primeira formatura de Ensino Médio
(Anexo K) e Mocdo de Aplausos da Camara Municipal de Cabo Frio (Anexo J).
As informacbes relevantes obtidas por meio destes documentos constam

descritas no quadro 4.
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Quadro 4

Documentos Recuperados e Informagdes Relevantes

Descrigdo Ano Informagées relevantes

Relatério de Avaliagdo 1986 Faz mengdo a treino em leitura e escrita e em
desenvolvimento de verbalizagao,
confirmando, portanto, a filosofia oralista.

Primeiro Livro de Ponto 1986 Confirmacgdo do corpo de funciondrios da
escola em atividade na época.

Ata da primeira reunido 1986 Mengao aos atendimentos em fonoaudiologia,

ocorrida na Escola psicologia e estimulacdo precoce. Foi também
mencionada reciclagem de professores e
reunides de pais periddicas.

Inscricdo de Chapa de 1995 Confirma dados fornecidos pelos

direcao entrevistados sobre a dire¢do da época.

Prospectos de 1995 - 2003 | Confirma dados obtidos nas entrevistas; situa

campanhas de temporalmente as campanhas.

prevengao a surdez

Parecer de aprovagao 2006 Data de fundagdo da escola (23 de dezembro

do novo regimento de 1985), data em que a escola passou a

escolar oferecer o segundo segmento do Ensino
Fundamental (12 de agosto de 2002), data em
que a escola passou a oferecer Ensino Médio,
confirma que a E.M. Arlete Rosa Castanho
como a primeira escola especial para
deficientes auditivos e visuais da Regido dos
Lagos.

Convite da primeira 2008 Data da primeira formatura de Ensino Médio

formatura de Ensino da escola.

Médio

Mogao de Aplausos da 2010 Nome da diretora em exercicio na época.

Camara Municipal de

Cabo Frio

Os registros fotograficos recuperados foram: Entrada da escola, datada em

1990 (Anexo 1), Alunos formandos e professores, datada em 2008 (Anexo G),
corpo discente, sem datacdo (Anexo E) e caminhada da campanha de
prevencao da surdez, sem datacdo (Anexo P).

Foram também recuperadas manchetes de jornal, cujas informacdes mais

relevantes estdo descritas de acordo com o quadro 5:
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Quadro 5

Manchetes de Jornal Recuperadas e Informagdes Relevantes

Manchete Data Informagoes Relevantes Localizagao
Escola Arlete Rosa| 30/10/2002 |Menciona o numero de alunos| Anexol
Comemora 17 anos. matriculados (92); seguimentos
(Jornal O Cabofriense) atendidos a época (Ed. Infantil a 82

série); nome de uma dirigente.
Escola para Surdos|23/04/2002 |Descreve falta de professor de Libras| Anexo M
Atende a Toda regido na escola e menciona projeto de lei em
dos Lagos. tramitacdo na Camara de Vereadores,
(Jornal O Regional) de autoria do entdo vereador Amaury
Valério, que tornaria obrigatdério o
ensino de Libras.
Cabo Frio Sai na Frente | 16/04/2002 |Menciona que foi anunciada pela| AnexoN
ao Reconhecer, Como prefeitura a contratagdo de um
Expressdo Cultural, a professor de Libras surdo e também a
Lingua de Sinais. aprovacdo de um projeto de lei que
(Jornal O Cabofriense) reconhece a Libras como expressdo
cultural.
Cabofrienses se 2003 Fala sobre a participacdo da delegagdao| Anexo O
Destacam naj,. ... __~_|cabofriense nas Olimpiadas da Pessoa
] (identificacdo . .
Olimpede em Volta Deficiente e menciona que a mesma
Redonda. de data conquistou 60 medalhas.
(Sem identificacdo do| .
. incompleta)
jornal)
Surdez é detectada na| 28/04/2004 |Menciona a VII Campanha de| AnexoQ
Gestagdo Prevencdo a Surdez e também
(Sem identificacdo do menciona a Diretora da época e o
jornal) corpo técnico da escola.
Escola Arlete Rosa| 28/04/2004 |Menciona o numero de alunos| AnexoR
Castanho Atende mais atendidos pela escola, os seguimentos
de 90 Criancas. atendidos (Educa¢do de infancia ao
(Jornal Classificados da Ensino Fundamental), o corpo técnico
Regido) e pedagdgico, os turnos em que a
escola funcionava (manh3, tarde e
noite) e o nome da diretora da época.
Escola Arlete Rosa| Semdata |Menciona setembro como o ‘més do| AnexoS
Castanho, Unica na surdo’, atividades de integragdo entre
Regido, é Exemplo de surdos e ouvintes, a¢des educativas e
Atendimento a culturais, o Congresso Internacional de
Deficientes Auditivos Educacdo de Surdos e também
menciona a diretora da época.
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Como serd explorado de maneira mais especifica no subcapitulo de
triangulacdo dos dados, foi percebida coeréncia dos fatos apurados nas
entrevistas em relacdo as informacdes obtidas através dos documentos, fotos
e manchetes de jornal recuperados.

Tendo em vista os documentos consultados e os dados colhidos nas
entrevistas, foi tracada uma linha do tempo, retratando as diferentes

filosofias de ensino adotadas na escola em diferentes periodos:

Figura 3

Linha do Tempo das Filosofias de Ensino Adotadas Pela Escola
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3.4. TRIANGULAGCAO DOS DADOS

Como visto, a escola foi fundada em 09 de novembro de 1985, cujo o nome
foi dado em homenagem a uma alfabetizadora do Municipio, Arlete Rosa
Castanho. Inicialmente, os alunos eram atendidos na Escola Municipal Jodo
Rocha, junto com outros alunos, mas em 1985, foram para |3, com a

inauguracdo da mesma.
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A escola segue o Regimento Basico da Educacdo Especial, aprovado pelo
Parecer n® 02/2003/CME de 27 de maio de 2003, com adendo aprovado pelo
Parecer n2 35/05/CME, de 6 de dezembro de 2005, para as etapas de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (Anexo H).

Foram realizadas entrevistas, relatdrios e questionarios (Apéndices A e B).
Os entrevistados eram funciondrios, professores ou ex-professores com mais
experiéncia e atuagcdo com educandos surdos.

A instituicdo possui regimento interno especifico, mas nenhum
entrevistado mencionou. Durante a entrevista lembraram, no entanto, do PPP
(projeto politico pedagdgico) e de alguns eventos que mais marcaram a
Histéria da Escola.

Enquanto uma questdo importante que podemos depreender das
entrevistas, foi a énfase dada aos eventos. Ao valorizarem as festas,
formaturas e encontro de surdos, isso demonstra que tais eventos auxiliaram
em suas vidas, pois a sua socializacdo em conjunto a outros surdos transmite
um aprendizado para além da educac¢ao formal da lingua, construindo assim
uma identidade enquanto grupo, o que corrobora com Skliar (1998, p. 23):
“Os surdos organizam-se e integram-se como sujeitos reais com potenciais
pertencentes a uma comunidade linguistica onde a falta de audicdo ndo
desempenha nenhum papel significativo”.

Como foi apresentado nas entrevistas, quanto a metodologia de ensino,
inicialmente a comunicacdo se dava com gestos naturais, depois de alguns
estudos passaram para o método Perdoncini, que busca o aprimoramento do
residuo auditivo nos educandos surdos.

O método Perdocini de Educacdo Auditiva e Linguagem para surdos é
baseado no principio filosofico onde a repeticdo de estimulos intermitentes

com frequéncia revelam uma sensacdo, favorecendo a aprendizagem e a
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memorizacdo. A finalidade deste método é propiciar ao educando surdo uma
educacdo auditiva que desenvolva os limitrofes auditivos, aproveitando o
residuo auditivo do aluno para o devido aprendizado da linguagem, aliada a
percepgao visual e ao controle de sua voz e fala. O uso desta linguagem aqui
no Brasil foi adaptado e utiliza-se de uma de suas estratégias, o Organograma
da Linguagem, atendendo a toda comunidade surda local, tornando-se assim,
uma escola bilingue.

O estudo mostra o bilinguismo como uma conquista da comunidade surda
em busca por uma educagdo autonoma, diferenciada e bilingue e o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna na
constituicao da identidade cultural da comunidade surda.

Do ponto de vista pratico, propde-se que o trabalho possa contribuir para
se repensar uma pratica de inclusdo educacional das pessoas com surdez,
observando as potencialidades de se trabalhar com uma concepgao
estruturada num pensamento de romper com as barreiras, estigmas,
procurando observar as capacidades de cada um ao mesmo tempo que se
guer repensar numa escola de surdos bilingue.

Na verdade, a idealizagdo de uma escola onde surdos sejam educados em
uma lingua onde n3o haja preocupacbes de perdas cognitivas e/ou de
aprendizagens ndo deve ser uma utopia.

Nesta escola, o interesse foi propiciar o fator da comunicacdo para além do
ensino formal, estando presente tanto em sua rotina quanto nas mudancgas
no espaco fisico. Algumas mudancas ideais seriam: alarmes de incéndio e
sinalizacdo de mudanca de classe feitas por sinais luminosos; videofones e
tecnologia de retransmissdao disponiveis; todo e qualquer material de
aprendizagem complementar possuindo legenda; eventos escolares e

assembléias acessiveis aos educandos surdos; acesso a equipes desportivas e
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extracurriculares, assim como a comunicacdo com colegas e treinadores;
audiologistas e fonoaudiélogos no local e que sejam formados e treinados
com tecnologias auditivas; onde ensinem a histéria Surda, com contacdo de
histérias, cultura surda e poesia em Libras; e enfim, que haja plena
comunica¢do entre todos: educandos, professores, orientadores, e demais
funciondrios, em sua primeira lingua, a L1, a Lingua dos Sinais. Com estas
mudancas a surdez deixaria de ser um fator de isolamento com outros surdos.

Mas o que se observa é que a histéria ndo é ideal. A Escola Municipal
Arlete Rosa Castanho enfrentou todas as etapas da dificil trajetéria
educacional dos surdos e se mantém na luta drdua na manutencdo deste
espaco aberto, funcionando como idealizada.

Apesar do amparo das leis e decretos, os alunos surdos permanecem
lutando para fazerem valer seus direitos por uma escola bilingue.

Com base no exposto apresentado neste capitulo, uma das chaves de
entendimento analitico que possam unir e ordenar a relacdo que alunos e
professores tinham e tem, em conjunto a andlise dos documentos é ter como
objeto investigativo as memodrias individuais. Estas se formam a partir da
relacio com o outro. Recorremos a testemunhos para reforcar ou
enfraquecer e também para complementar o que sabemos de um evento
sobre o qual ja temos alguma informacao (Halbwachs, 2006, p.29)

Nesta pesquisa as lembrancas dos docentes e alunos sdo semelhantes em
muitas das suas falas, principalmente nos eventos que mais marcaram a
histéria da escola.

Observa-se que houve concordancia entre as lembrancas dos individuos e
qgue eles se complementavam, formando, por assim dizer, um patriménio de
recordacoes. Segundo Halbwachs, as lembrancas mais dificeis de serem

recuperadas sao justamente aquelas que vivenciamos sozinhos.
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Assim como aconteceu nessa pesquisa, Rangel (2004, p. 16) explicita:

Quando eu comecei a dar aulas nas disciplinas de Lingua de Sinais e de
Histdria, percebi que havia pouco material e existem poucas informacgdes
sobre a histdria do(s) surdo (s), consequentemente, fiquei meio frustrada na
busca pelos fatos e acontecimentos relacionados ao movimento surdo Essa
situacdo de professora e pesquisadora mostrou me a necessidade dos surdos
resgatarem sua histdria, fazerem pesquisas e publicarem.

Todos os docentes da pesquisa apontam o bilinguismo como a melhor
proposta filoséfica para educacdo de surdos e como proposta a ser
implantada no espaco escolar, mas ao mesmo tempo falam de suas
dificuldades, o que vai ao encontro do que nos diz Quadros (1997), que ao
propor o bilinguismo, a escola como um todo deve estar preparada e
coerente com as realidades psicossocial, cultural e linguistica ao assumir uma
proposta educacional bilingue- cultural.

Ainda segundo Quadros (1997), é muito conflituoso pensar na educacdo de
surdos sem ter como prioridade o dominio da lingua de sinais, estendendo-se

essa dificuldade a todos os profissionais que trabalham na drea de surdez.
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+,.CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao pesquisarmos sobre a histdria da educacdo de surdos no Brasil e no
mundo, passamos por quase cem anos de imposicdo do oralismo. Apesar de
todo o sofrimento do povo surdo, sua lingua ndo desapareceu, sua identidade
e cultura também ndo se perderam na histéria. Por qué? Devido as tdticas
usadas por elas, para que sobrevivessem.

As narrativas sobre a inclusdao e sobre a educagao dos surdos no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos e a producdo de numerosos apagamentos
nos desafiam a buscar diversos outros temas que necessitam de continuidade.
Ao longo do trabalho, chegamos a conclusdo que as atividades desempenham
funcdo complementar para o aprendizado. Sendo assim, ndo demorou muito,
ao longo do presente feito, para perceber que se faz necessaria uma
reformulagao na educac¢do, no tocante a este tema.

Na perspectiva da educagdo inclusiva necessita-se, portanto: conhecer a
discussdo tedrica sobre professor, intérprete de LIBRAS, processo de
ensino/aprendizagem e inclusdo, relacionando essa fundamentagdo com as
narrativas dos sujeitos; além de verificar como se estabelece a relagao
intérprete de LIBRAS e aluno surdo da escola, percebendo se esta pautada
num processo inclusivo de ensino e aprendizagem.

Diante de todo o exposto neste trabalho, pode-se perceber a importancia
das escolas especiais, que ao longo dos séculos, vem empreendendo esforcos
para conquistar, dentro do sistema de educacdo, o espaco ideal desejado pela
comunidade de individuos surdos. Em andlise de diversos pontos no contexto
histérico, sob enfoques diversos, nota-se a evolu¢cdo da aprendizagem para
surdos, o que é favoravel. A formacdo de professores e sua formacao
continuada tem sido razodveis, mesmo que recebam uma preparacdo de

forma rapida, tem-se apresentado capazes de receber de forma adequada,
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bem diferente de décadas atrds, os alunos surdos em salas de aulas regulares
de ensino.

Neste contexto, a escola Bilingue é a mais adequada a alfabetizacao de
individuos surdos, utilizando a LIBRAS como um agente mediador do ensino
da Lingua Portuguesa, a lingua matriz no Brasil. O Bilinguismo é o passaporte
pelo qual o individuo surdo podera se comunicar com a sociedade através de
sua lingua materna, a lingua dos sinais e da lingua oficial de seu pais.

Contudo, em termos educacionais, o Bilinguismo promove inclusao e
integracdo dos alunos surdos com educandos ouvintes, professores,
sociedade surda e ouvinte, promovendo assim, em larga escala, uma inclusao
gradual deste individuo em sociedade..

Certamente ndo serd um processo facil, diante de toda a historiografia que
os individuos surdos vivenciaram. A sociedade precisa participar; o Governo
precisa participar, com a criacdo e aplicagdo de politcas publicas que
favorecam esta integracdo, mais do que uma inclusdo. Surdos sao individuios
com necessidades especiais, nada mais. Tem direitos assegurados na Carta
Magna a educacdo basica, saude basica, respeito e direito ao convivio social,
como os demais individuos cidaddos da sociedade na qual estdo inseridos.

Assim, e diante de todas as consideragdes, fica aqui a possibilidade da
criacdo de novas hipdteses, a serem investigadas em uma problematizacao
atual e de grande relevancia, em uma sociedade que evolui e que precisa
pensar na inclusdo e integracao social de todo e qualquer individuo com
especificidades, como seres humanos apenas. A educacdo muda o contexto
global de um ser humano; forma suas opinides, cria cidaddos pensantes, que

guestionam e melhoram o futuro de uma nacao.
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ANEXO A - INSCRICAO DE CHAPA PARA ELEICAO DE DIREGAO (1995)
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ANEXO B — RELATORIO DE AVALIACAO DE UMA DAS

PRIMEIRAS TURMAS DA EscoLA (1986)

123



ANEXO C— PRIMEIRO LIVRO DE PONTO (1986)

_

LIVRO DE PONTO
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ANEXO D — ATA DA PRIMEIRA REUNIAO OCORRIDA NA EscoLA (1986)
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ANEXO E — CORPO DISCENTE (SEM DATA)
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ANEXO F — CAMPANHA DE PREVENCAO A SURDEZ

PROMOVIDA PELA ESCOLA (1995-2003)

Prefeitura Municipal de Cabo Frio
Regiflo dos Lagos - Estado do Rio de Janeiro

Segretaria Municipal de Educagdo

Municipal de
o & Sucdez

22 a 25 de abril de 2003

Realizagiio:
Prefeitura Municipal de Cabo Frio
Secretaria Municipal de Educagio

Apoio:
Secretaria Municipal de Saude

i3

Participacio: i
Instituto Nacional de Educacio de smdﬂ!f)

~ Muitas podem ser as causas dasurdez. —
Entre elas estiio as doengas infecciosas

127



PREVENCAO
DA SURDEZ

- CONVITE -

E.M.Arlete Rosa Castanho .
. o ~ 1995 feiican
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ANEXO G — EQuIPE DE ALUNOS FORMANDOS E

PROFESSORES (2008)
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ANEXO H — PARECER DE APROVACAO DO

Novo REGIMENTO ESCOLAR (2006)
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ANEXO | — ENTRADA DA ESCOLA (1990)
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ANEXO J —MOCAO DE APLAUSOS RECEBIDA PELA

CAMARA MUNICIPAL DE CABO FriO (2010)
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ANEXO K — PRIMEIRA TURMA DE FORMANDOS NO
ENsINO MEDIO (2008)
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ANEXO L — MATERIA NO JORNAL O CABOFRIENSE SOBRE
A COMEMORACAO DOS 17 ANOS DA INAUGURACAO (2002)
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ANEXO M — MATERIA NO JORNAL O REGIONAL (2002)

JORNAL O REGIONAL ”
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ANEXO N — MATERIA NO JORNAL O CABOFRIENSE (2002)
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ANEXO O — MATERIA NO JORNAL SOBRE A OLIMPEDE (2003)
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ANEXO P — CAMINHADA DA CAMPANHA DE PREVENCAO DA SURDEZ
(SEM DATA)
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ANEXO Q — MATERIA NO JORNAL REGIAO DOS LAGOS (2004)
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ANEXO R — MATERIA NO JORNAL CLASSIFICADOS DA REGIAO (2004)
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ANEXO S — MATERIA NO JORNAL (2004)
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ANEXO T—FOTO ATUAL DA EScoLA (2017)
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APENDICES
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APENDICE A — ENTREVISTA COM PROFESSORES E FUNCIONARIOS

Identificagdo do Sujeito
Questoes (professores e funciondrios)

1) Quando foi fundada a Escola Municipal Arlete Rosa Castanho?

2) Como foi o processo de inauguragdo da E.M.Arlete Rosa Castanho?

3) Como funcionava a escola na época em que vocé trabalhava nela?

4) Como era o espaco fisico da escola?

5) Quem eram os alunos atendidos na escola? E quantos? Qual era a
metodologia utilizada?

6) Quanto tempo vocé trabalhou na escola? Quais as fun¢des que vocé
exercia?

7) Quem era o diretor ou os diretores com quem vocé trabalhou?

8) Quem eram os profissionais que compunham o corpo docente?

9) Quais foram as mudancgas mais significativas durante o tempo em que
vocé esteve na escola?

10) Quando a escola introduziu Libras em sua grade curricular?

11) Como era o relacionamento entre os colegas de trabalho?

12) Quais os acontecimentos, eventos, que mais marcaram a histdria da

escola, no seu ponto de vista?
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Apéndice B — Entrevista com Alunos

Identificacdo do Sujeito
Questdes (Alunos)

1) Quanto tempo vocé estudou na escola?

2) Quem era o diretor?

3) Quem foram seus professores?

4) Como era ser relacionamento com os funcionarios? E com seus
colegas?

5) Como eram as aulas?

6) Quais os eventos que vocé gostava na escola? E os que vocé nao
gostava?

7) Como era o funcionamento da escola?

8) Vocé lembra de algum fato pitoresco da época que vocé estudava na
escola?

9) Vocé ja sabia Libras quando entrou na escola?

10) O que mais gostaria de acrescentar?
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APENDICE C—TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “A Histéria Ainda Ndo Contada da Educacdo de Surdos”, conduzida por
Katia Cardoso de Sant’Anna Ferreira .

Esta pesquisa tem por objetivo levantar a trajetdria educacional dos surdos na
Escola Municipal Arlete Rosa Castanho. Vocé foi selecionado (a) por fazer parte da
populagdo-alvo do estudo (professores, profissionais e alunos surdos da Escola
Municipal Arlete Rosa Castanho). Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer
momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa,
desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Sua participacdo neste estudo ndo envolverd riscos de qualquer natureza. Sua
participacdo consistira em participar de entrevista individual.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagao. O
pesquisador responsdvel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificagcdo
dos individuos ou instituicGes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, o qual ficarad sob a guarda do pesquisador responsavel.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢dao na

pesquisa, e que concordo em participar.

Cabo Frio, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do pesquisador:
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