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Dedico

Aqueles que possibilitaram & construgio deste

trabalho, indispensaveis em todos 0s momentos.



“E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco,
a aceitacdo do novo que ndo pode ser negado ou
acolhido s6 porque € novo, assim como o critério de
recusa ao velho ndo é apenas cronoldgico. O velho
gue preserva sua validade ou que encarna uma
tradicdo ou marca uma presenca no tempo continua
novo”.

(Paulo Freire, 1996, p. 39).
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RESUMO

A politica de inclusdo como processo de integracdo no ambiente escolar € o ponto que promove
para todos conviver no mesmo espaco. Muitos desafios tém que ser vencidos quando ensinamos
alunos com alguma necessidade educativa especial. No ensino de Matematica o processo de
inclusdo de alunos surdos destacamos o fato de que a comunicacgdo continua sendo um grande
impasse para o processo de ensino- aprendizagem. Esta pesquisa objetiva investigar a percepcéo
de professores de Matematica de uma Instituicdo de Ensino no Alto Sertdo da Paraiba,
relacionada ao processo de incluséo de aprendizes surdos. Utilizamos a abordagem qualitativa,
analisando de forma descritiva os dados colhidos, com os professores de Matematica da referida
escola, que atuam no nivel médio; o instrumento metodoldgico de coleta de dados foi a
entrevista semiestruturada. Os dados foram interpretados por meio da analise de contetdo
(Bardin, 1977), surgindo trés categorias: formacéo docente; processo de ensino- aprendizagem
da Matematica para aluno surdo e estrutura fisica e pedagogica. Concluimos segundo
entrevistas dos participantes, que a formacdo inicial dos professores de Matematica ainda
precisa de mais conhecimentos e mudancas curriculares, quanto ao contexto da incluséo e a
conhecimentos relacionados a surdez. Em relacdo a formacdo continuada, geralmente os
professores procuram se aperfeicoar quanto ao contexto da inclusdo ou com o aluno deficiente
em sala de aula. Existe falta de interesse por alguns professores em participarem de
aperfeicoamento em relacdo a surdez, mesmo com formacéo no ambiente escolar. Foi destacado
o importante papel do intérprete em Libras no processo ensino- aprendizagem do aprendiz
surdo. Por fim, os professores participantes destacaram a necessidade de formacao que envolva
uma praticidade inclusiva dos surdos, melhor acompanhamento da equipe pedagdgica e um
maior nimero de intérpretes.

Palavras-chave: Matemaética; Formacao docente; Educacgdo Inclusiva; Surdez.



ABSTRACT

The policy of inclusion as integration process in the environment of school is the point that
promotes to everybody lives at the same place. Many challenges have to be overcomed when
teachers teach the students with some special educational needing. In relation to the teaching
of mathematics, the inclusion process of deaf students is highlighted the fact that the
communication goes on the great impasse to the quality of teaching. This research aims to
investigate the perception of mathematics teachers of a teaching institution in the inner region
of Paraiba State in Brazil related to the inclusion process of deaf learners. In this reserch it was
used a qualitative approach which was analyzed a descriptive way the data collected. The
mathematic teachers of that school were the participants in this work. A semistructured
interview was used as a methodological tool to collect the data. The data were interpreted
through the analysis of the contents (Bardin, 1977) who brought up three categories: teaching
training, teaching process and mathematics learning for deaf students and physical and
pedagogical structures. Then regarding the interviews of participants, it was concluded that the
initial formation of the mathematics teachers still needs more knowledge and changing in the
curriculum of teachers course regarding the context of inclusion and the knowledges related to
deafness. In relation to the continuous of education, generally the teachers look for the
improvement of themselves related to the context of the inclusion or deficiency of some
students in classroom. There is a lack of interest by some part of teachers to participate of the
improvement related to deafness, even with formation at the environment of school. It was
highlighted the important role of the Libras (Brazilian Signal Language) interpreter in the
teaching and learning processes of deaf learners. At the end, the teachers that participated in the
research pointed that it is necessary the improvement of educational formation that involves
practical policy inclusion to deaf learners, a better joining of pedagogical team and a higher
number of interpreters.

Keywords: Mathematics; teacher training; inclusive education; deafness.
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INTRODUCAO

As politicas publicas no ambito educacional tém sido pensadas e implementadas para
que a escola se torne inclusiva. Entretanto, se a escola deve se tornar inclusiva é porque ela ndo
a tem sido, ainda que 0s preceitos constitucionais apontem para uma visao de sociedade justa e
igualitéria, sem qualquer tipo de discriminagéo. De fato, desde que foi inventada, a escola ndo
tem considerado as diferencas entre os alunos, organizando-se com base em indiferencas, em
processos que nao incluem as diferencas de modo verdadeiro no processo educacional, como
destaca Rodrigues (2003). Assim, a escola foi uma fonte de excluséo para muitos alunos que,
quase sempre em muitos momentos foram confundidos por “falta de motivac¢ao”, “indisciplina”
ou “falta de inteligéncia” a incompatibilidade entre seus valores, ritmos e interesses N0 eram
analisados como forma de que todos os alunos tém seus momentos de aprendizagem e a sala de
aula ndo é um contexto homogéneo.

Discutida desde o0 ano de 1994, a educacéo inclusiva surge como uma alternativa a
defesa e a promocdo dos direitos de grupos vulneraveis historicamente excluidos dos sistemas
educacionais. Segundo a Declaracdo de Salamanca, a “educagdo inclusiva € uma abordagem
que busca o desenvolvimento e procura responder as necessidades de aprendizagem de todas
as criangas, jovens e adultos com um foco especifico naqueles que sdo vulneraveis a
marginalizacdo e a exclusao” (Unesco, 1994). Desde entdo, o principio da inclusdo tem
norteado as politicas publicas no mundo inteiro.

Conforme Tierney (1993), as escolas se encontram frente ao desafio de desenvolver uma
pedagogia capaz de educar com éxito todas as criangas, inclusive aquelas com algumas
deficiéncias mais sérias. Além do mais, planeja-se uma escola que atenda a todos, pois as
diferencas sdo naturais, havendo a necessidade de adaptar o curriculo no contexto escolar, para
que a inclusao seja verdadeira e eficaz. Além disso, entre os fatores determinantes do sucesso
ou insucesso da educacdo especial estd a formacao de professores, aptos a executar a tarefa de
lidar com educandos com necessidades téo especificas, pois na escola todos sdo protagonistas,
mas 0s professores sdo protagonistas de grandes responsabilidades e, consequentemente, deve-
se intensificar os esforgos para que lhes seja garantida a formacao necesséria ao exercicio da
profissdo docente.

Na busca pelo sucesso pedagogico, no sentido de possibilitar aos aprendizes condicdes
de desenvolver suas potencialidades, tornando-se agentes da construcdo de seus conhecimentos,

sujeitos autdnomos e criticos da realidade, muitos professores tém buscado fontes diversas para
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aprimorar seus saberes e suas praticas Sendo um dos principais elementos responsaveis pelo
desencadeamento do processo de ensino e aprendizagem, o professor é também agente
privilegiado de mudancas educacionais ja que ndo apenas conduz parte do processo educativo
como também é um dos maiores interessados em resolver problemas que diariamente lhes
provocam imensos desgastes. A capacidade do professor de ser um interlocutor com o seu saber
profissional por experiéncia e a forma de se relacionar com as diversas faces da sociedade
compdem as exigéncias notadas pela rede de ensino do qual esta inserido.

Para Tardif e Lessard (2005), o professor deve estar preparado para a sua realidade,
devendo ter conhecimentos do que ser& apresentado em sala de aula, possuir conhecimentos
das ciéncias, pedagogia, além de estar apto aos saberes oriundos do ambiente do cotidiano dos
educandos. Nas ultimas décadas, acrescente-se ainda o fato de que as mudancas tecnologicas
presentes na sociedade encontram- se cada vez mais mediando o processo de ensinar e aprender,
cabendo aos agentes do cenario educacional lidar e construir saberes e préaticas nesse contexto.

A Escola Inclusiva demanda uma nova forma de concepcéo curricular que tem que dar
conta da diversidade do seu alunado (FERREIRA, 2003). Diante desta realidade, a demanda
por profissionais capacitados nas escolas tende a aumentar e, desta forma, os cursos de
licenciaturas das institui¢cGes de ensino superior precisardo se adequar.

A grande maioria dos cursos de licenciatura nas areas de fisica, matematica e quimica,
ainda nédo preparam futuros professores a trabalharem com a educacdo inclusiva para atender
criancas, adolescentes e adultos com necessidades especiais, matriculados nas redes de ensino,
gue necessitam de uma inclusdo educacional diversificada em sala de aula, o que ja deveria ter
uma perspectiva diferente, visto que segundo Fernandes et al ( 2007, p. 2 apud Kranz e Cinésio,
2016, p.4) a formacdo de professores deve estar voltada para o processo de incluséo, visto que
desde 1994 a legislacao Brasileira tem respaldado quanto a educacdo inclusiva nos cursos de
licenciatura. A disciplina de Libras tornou-se obrigatdria nos cursos de formacéao de professores
desde do ano de 2005 (Brasil, 2005, art. 3°), onde em um periodo de dez anos todos 0s cursos
de licenciatura devem oferecer de forma obrigatoria a disciplina de Libras. Claro que o processo
de inclusdo vai muito além da oferta da disciplina de Libras em cursos de formacéo docente,
deve haver muito mais discussdes, apoio politico pedagdgico, melhorias de infraestrutura nas
instituicOes de ensino, bem como a insercdo de temas ou disciplinas voltadas para 0 processo
de inclusdo de pessoas com deficiéncia. Para Serrazina (2002), é necessario que 0s professores
reflitam a cada atividade nova que executam com seus educandos e, através dessa reflexdo,

adquiram novos conhecimentos que irdo relacionar com os que ja possuem.
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional, Lei n® 9394 de 20 de
dezembro de 1996, artigo 87, cabe aos Estados e Municipios realizar programas de capacitacdo
para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacéo
a distancia. Zabala (1998) enfatiza que para aprender é preciso motivar os alunos, provocando
a curiosidades e desafiando-os para que possam progredir nestes desafios, ou seja, levar o aluno
a obter novos conhecimentos a partir dos ja existentes. Diversificar e aprofundar o
conhecimento.

A concepcdo da inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola regular tem
como um dos fundamentos conceituais uma préatica inclusiva que seja compartilhada por todos
0s sujeitos da comunidade escolar. Todos vinculados a essa comunidade devem participar e
compartilhar dessa responsabilidade, engajando- se no processo de inclusao dos sujeitos surdos:
familias, equipe diretiva e pedagdgica, professores, funcionarios e alunos. Participar do
processo educativo juntamente com os demais alunos, contando com 0s Servigos e 0S recursos
especiais necessarios € um direito dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Empreender as transformacdes necessarias para que a educacao inclusiva se torne
realidade nas escolas brasileiras ¢ uma tarefa de todos.

No contexto da educagdo inclusiva, 0s sujeitos surdos tém como obstaculo a
comunicacdo. No tocante a disciplina de matematica, deve haver toda uma reflex&o,
planejamento e compreensao, utilizando todos os meios para que o aprendiz surdo seja incluso
na sala de aula e em toda comunidade escolar.

O professor de matematica deve quebrar suas préprias barreias, tanto atitudinais quanto
da sua zona de conforto, e construir estratégias ndo padronizadas que possam ser utilizadas, e
isso vale ndo s6 para os alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos.

A idealizacdo desse estudo veio com reflexdes da minha prépria experiéncia, como
professora de matematica, na vivéncia em sala de aula, observando as sutilezas que o cotidiano
escolar nos privilegia conviver, aprender e melhorar como docente. A oportunidade de ter um
aluno surdo me fez melhorar como pessoa, como professora e sentir mais vontade de aprender
sobre o surdo, sua lingua e sua comunidade.

O objetivo geral da presente pesquisa é investigar a percepcdo de professores de
Matematica relacionadas ao processo da inclusdo de alunos surdos. Neste sentido, 0s objetivos
especificos foram construidos do seguinte modo:

- Identificar o perfil académico dos professores de matematica;
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-Verificar dificuldades dos professores de Matematica frente ao processo ensino-
aprendizagem com alunos surdos;

- Explicitar a percepcdo dos professores quanto as acdes pedagogicas inclusivas
desenvolvidas na escola;

De acordo com Ferreira (1975, p. 1066 apud Barboza e Farias, 2013, p. 96) a definicéo
de percepcdo esté relacionada como: ato, efeito ou faculdade de perceber. Perceber é entendido
como adquirir conhecimentos, por meio dos sentidos. Formar ideias de; abranger com a
inteligéncia; entender; compreender. Conhecer, distinguir notar. Neste olhar, € 0 mesmo que interpretar,
selecionar e organizar informac0es a partir do que sentimos quando vivenciamos nossas experiéncias.

A referida pesquisa foi dividida em trés capitulos. Inicialmente destacamos as trilhas
metodoldgicas que encaminharam todo o percurso da aplicacdo das entrevistas, evidenciando o
cenario da pesquisa, o professor com alunos surdos e a coleta de dados.

No segundo capitulo, descrevemos sobre linhas histdricas tanto num cenario nacional
guanto mundial, do contexto acerca dos surdos, 0s processos de segregacdo, lutas e conquistas
dos surdos, como também o processo das politicas educacionais que envolvem a inclusdo dos
surdos, destacando as diferencas entre a deficiéncia auditiva e a surdez, os impasses do processo
de ensino na disciplina de matematica, na educacédo e dos aprendizes surdos. Ainda, relata o
processo de formacdo docente em matematica no tocante a educacao dos surdos.

Por ltimo, no terceiro capitulo, descrevemos os retalhos e impressbes diante da
experiéncia realizada, cujas linhas descritas seguiram categorias, comparagdes com obras que

se identificam com a matematica e a surdez.
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1 TRILHAS DA METODOLOGIA

Para o encaminhamento do percurso metodoldgico foram adotadas medidas de
precaucdo pertinentes ao tratamento de dados envolvendo a pesquisa foram seguidas, visto se
tratar de seres humanos. Procedimentos estes necessarios a submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), como também as diretrizes das
Resolucdes n°. 466/12 e n°. 510/2016 do Conselho Nacional de Saide do Ministério da Saude/
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. Todo processo foi realizado através do site da
Plataforma Brasil, cujo parecer deste processo consta nos anexos 1V e VI, respectivamente: o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e o Parecer de Liberagcdo do CEP para a
realizacdo da pesquisa.

Aos sujeitos participantes da pesquisa foi certificado o direito de terem sua identidade
mantida sob sigilo, aléem de que os dados coletados na entrevista destinam- se a finalidade
exclusiva dos fins académicos, conforme descrito no TCLE.

1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, visto a investigacao focar no olhar dos professores
de matematica em relacdo a inclusdo de sujeitos surdos, levando em consideragdo que nesse
tipo de abordagem interessa apreender as percepcles presentes na subjetividade das pessoas
envolvidas na pesquisa, notadamente na condicdo de objeto-sujeito (MARQUES, 2006). Nesse
sentido, foi preservado o ambiente natural onde os sujeitos foram consultados e ouvidos por
ocasido das entrevistas, que foram construidas na fonte direta dos dados coletados.

Segundo Bogdan, e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa € um tipo de busca de fonte
direta de dados, na qual o ambiente investigativo é natural e o sujeito investigado encontra-se
em um processo descritivo, cujo significado do objeto em estudo € vital nesse tipo de
abordagem, mas que se utiliza de dados e estatisticas para as analises do fendmeno.

Como instrumento metodoldgico foi aplicada uma entrevista semiestruturada, por julgar
importante o contato direto entre entrevistador e entrevistado, uma vez de que nuances foram
evidenciadas através do didlogo. A entrevista face a face € uma situacao de interagcdo humana,
em que estdo em jogo as percepg¢des do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado. (SZYMANSKI, 2010, p. 12).

Com este instrumento foram elencadas temaéticas voltadas ao objeto de estudo, por exemplo:
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perfil docente, existéncia de dificuldades quanto a matematica e acbes pedagdgicas da escola
no processo inclusivo.

Segundo Bogdan,,e Biklen (1994), a analise dos dados da-se pelo entendimento de o
pesquisador ter o material registrado, o qual dialoga com outros registros adicionais como
historico escolar, fotografias, pesquisas em jornais e em revistas. Tesch (1990) afirma que a
pesquisa qualitativa permite ao pesquisador uma amplitude do conhecimento a respeito do que
estd sendo pesquisado, ndo limitando- se apenas a aquisicao de dados numeéricos, mas incluem
também informacgdes ndo expressas em palavras, tais como pinturas, fotografias, desenhos,
filmes, video tapes e até mesmo trilhas sonoras.

A anélise descritiva foi o tipo de pesquisa escolhida, pois visa descrever e caracterizar
fendmenos e populaces, estabelecendo relagdes entre variaveis intervenientes e fatos (MARQUES,
2006, p. 52). Ela descreve as caracteristicas de uma determinada populacdo ou um determinado
fendmeno, e os interpreta. N&o busca interferir e nem modificar a realidade estudada.

1.2 Andlise dos dados

Para um trabalho mais proficuo adotamos a analise de contetdo proposta por Laurence
Bardin (1997), sendo necessaria a restricdo da amostra. A analise pode efetuar-se numa amostra
desde que o material a isso se preste. “Podemos definir a amostragem como rigorosa se a
amostra for uma parte representativa do universo inicial” (BARDIN, 1977, p. 123). Deste modo,

Bardin afirma que:

Nem todo o material de analise é susceptivel de dar lugar a uma amostragem, €, nesse
caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o préprio universo (e, portanto, o alcance da
analise) se este for demasiado importante (BARDIN, 1977, p.123).

A anélise de conteldo, devido a seu rigor, diz respeito a analise do que se escuta e
vivencia de forma presencial durante as entrevistas, em que se coleta as informacdes

relacionadas aos sujeitos participantes. Segundo Bardin (1977), a andlise de contetdo é

expressa como,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepc¢do (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 37).
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A anélise de contetido € uma unido de técnicas de analises que enriquecem os resultados
a serem discutidos na referida pesquisa. Segundo Bardin (2006), a analise de conteudo deve ser
organizada em trés fases, sendo:

I) Fase de pré- analise, momento de buscar, organizar, examinar e colher o material
contido nas entrevistas.

I) Exploragdo do material, organizar as falas, as interferéncias, os trechos das falas,
durante a coleta dos dados.

[11) Da interpretacdo dos resultados, na qual deve ser feito a interpretacdo e
aprofundamento do texto.

Desta forma, Bardin (1977) diz ser necessario a criacao de categorias para agrupar todas
as informac6es coletadas e discuti-las. Para isso, a autora apresenta critérios de categorizacgéo,
ou seja, escolha de categorias (classificacdo e agregacdo). Cada categoria, em geral, € uma
forma de pensamento e reflete a realidade de forma resumida em determinados momentos.

Sendo assim, observa-se que a analise de contetdo é uma leitura relevante do discurso
e da observacao obtidas na coleta dos dados da pesquisa. Bardin (1977) enfatiza que a principal
intencdo da analise de conteddo é fazer inferéncias.

Portanto, deve-se ter um certo cuidado no que diz respeito a coleta dos dados e
principalmente a analise desses dados. Cada detalhe é essencial para que os dados coletados
sejam repassados nesta analise, de modo a ter o maximo de rendimento e apuracdo do que foi
dito por todos os participantes da pesquisa, assimilando de forma minuciosa tudo que foi
descrito durante esta coleta de dados.

A andlise de conteldo, segundo a pesquisadora Laurence Bardin (1977), esta
direcionada ao conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aperfeicoa, constantemente,
aplicado com discursos diversificados, além de observada a busca para perguntas, que indagam
0 qué, o quanto, categorizando e avaliando tais problemas e mostrem solucdes.

Na entrevista aplicada buscou- se explicitar o perfil socio educacional dos professores,
formacdo e experiéncia docente, experiéncia com o sujeito surdo. Ainda, verificar as
dificuldades e recomendagdes dos professores de matematica frente ao processo de incluséo
dos alunos surdos e as agdes pedagdgicas da instituicdo voltadas a inclusdo dos aprendizes
surdos.

Inicialmente foram feitas as transcri¢cdes e as analises de todas as questdes vinculadas
as entrevistas. Apds toda a organizacdo, leitura e anota¢des, direcionamos 0 que associamos ao

corpus da pesquisa. Cada detalhe verificado nas entrevistas foi delicadamente anotado e
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guardado para que nenhuma fala, nenhum olhar ficasse excluido do registro. A fidelidade nas
falas foi extremamente considerada. Apoés trés encontros individuais no ambiente da escola,
foram coletadas as entrevistas com os oito docentes participantes, todos da area da matematica.
Outra etapa foi a verificacdo das categorias, buscando-se subsidios para uma melhor
compreensdo dos discursos em analise. Selecionamos, trés categorias maiores, como destaque
a partir das analises das falas dos envolvidos nas entrevistas:
1- Formacdo docente;
2- Processo ensino aprendizagem da matematica com aprendiz surdo;
3- Estrutura fisica e pedagdgica.
A continuidade do processo resultou nas categorias iniciais e finais, que seguem como

tais observacdes, no quadro a seguir:

Quadro 1: categorias iniciais € finais

1 |Auséncia da Educacao inclusiva na formacdo dos| A formacéo inicial e
continuada, contribui
para a inclusdo dos

2 |Falta do conhecimento em Libras surdos.

professores

3 | Dificuldade de comunicacdo com o sujeito surdo

4 | Falta de conhecimento com a inclusao de surdos

5 | A linguagem matematica A dificuldade de
— - —— comunicagéo entre
6 |Dificuldade relacionada ao intérprete professor-intérprete-
7 | Metodologia aplicada ao aprendiz surdo aluno leva a
— dificuldade da
8 | Mediagdo aprendizagem em
matematica
9 |Orientacdo e apoio pedagogico Mais conhecimento,
— S— _ planejamento e
10 | Aceitacgéo de todos em relacdo a incluséo valorizagio aos
11| Atendimento especializado direitos dos alunos
i surdos: inclusdo
12 | Estrutura fisica acontecera de fato

Fonte: Autoral

Conforme Bardin (1977) a analise categorial consiste no desmembramento do texto em
categorias agrupadas analogicamente. A opgéo pela anélise categorial se respalda no fato de

que € a melhor alternativa quando se quer estudar valores, opinides, atitudes e crencas, através
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de dados qualitativos. Portanto, a interpretacdo dos dados se deu pelo método de andlise de
conteldo, respaldada nas observagdes in loco e nas respostas as entrevistas.

O trabalho ndo se resume nesta linha de categorias, diante do objetivo principal da
pesquisa que foi investigar as percepcGes de professores de matematica relacionadas ao
processo da incluséo de alunos surdos, e especificamente tracar um perfil sdcio educacional
dos professores, formacédo e experiéncia docente, experiéncia com o sujeito surdo, além de
verificar as dificuldades e recomendac6es dos professores de matematica frente ao processo de
inclusdo dos alunos surdos e as acOes pedagogicas da instituicdo voltadas a inclusdo dos
aprendizes surdos. Buscamos amplitude no conteudo, discussdes que tornem a pesquisa
relevante, novos olhares e caminhos sobre a abordagem em questdo. Vale salientar que todas
as categorias estdo relacionadas a analise de conteudo, a qual tem como caminho principal a

mediacdo, a ingeréncia. Todas as categorias estdo associadas a entrevista aplicada.

1.3 Cenério da pesquisa e instrumentos de coleta de dados

A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo educacional, localizada no Alto Sertdo do
Estado da Paraiba, a qual funciona desde dezembro de 1994. A Instituicdo é composta por
cursos de nivel superior e cursos de nivel médio técnico,

A pesquisa foi desenvolvida com foco nos docentes de matematica desta instituicéo,
onde oito professores foram entrevistados, destacando que todos os participantes ja tiveram
experiéncia com alunos surdos. Na pesquisa foi utilizada uma entrevista semiestruturada, com
perguntas abertas e fechadas, com objetivo de identificar caracteristicas relacionadas a
formacao e atuacao dos sujeitos envolvidos, tracando um perfil sdcio educacional dos sujeitos
da pesquisa.

Além disso, Minayo (1994) enfatiza que a entrevista € um momento de interacdo, onde
0 entrevistador tem por finalidade obter informacdes do entrevistado, sendo importante utilizar
um roteiro, cujo objetivo é de organizar tal processo. Esta ainda exprime que a entrevista
garante a obtencdo de informacdes a partir da fala individual, revelando caracteristicas, valores
e representacdes de determinados grupos.

A importéancia de se escolher a entrevista semiestruturada deve-se a espontaneidade do

sujeito informante, em suas experiéncias, falas livres e focadas na sua vivéncia profissional.
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Para a entrevista, sdo elaboradas questdes que levam em consideragcdo o embasamento
tedrico da investigacdo e as informagdes que o pesquisador filtrou sobre o aporte social
(TRIVINOS, 1987).

Na entrevista apresenta-se um roteiro com perguntas estruturadas, tendo-se como
vantagem o contato direto entre o entrevistado e o entrevistador, 0 contato com professores
corroborando 0s pressupostos da pesquisa qualitativa, realizei com gravacdo em &udio,

proporcionando maior interagcdo entre os membros da pesquisa.

1.4 Sujeitos da Pesquisa

Na pesquisa, participaram oito professores da referida instituicdo que lecionam ou
lecionaram a aluno ou aluna surdo (a), visto que este era requisito a participacdo da pesquisa.

Todos participantes sdo docentes da disciplina de matemaética no ensino médio técnico.

1.4.1 Profissionais da pesquisa: perfil socio educacional

Os sujeitos participantes da pesquisa, sdo professores da instituicdo, que a partir da
entrevista foi descrito um perfil sécio educacional caracterizando-se a formagdo docente, faixa
etaria e formac&o na area da educacao inclusiva.

Para que a identidade dos participantes fosse cuidadosamente preservada, foram
representados os nomes dos professores com a letra “P” (professor). Como ha um quantitativo

de oito entrevistados, seguird uma sequéncia de P1, P2, assim consecutivamente.

1.4.1.1 Identificacdo dos professores

Diante dos dados oriundos da entrevista, dos participantes da pesquisa, a maioria € do
sexo masculino, 67,5%, enquanto que 37,5% pertence ao sexo feminino, até entdo declarados.
No tocante a idade, 50% estdo na faixa etaria entre 25 e 35 anos de idade; 25% entre 35 e 45

anos de idade, ou entre 45 e 55 anos.
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Faixa etaria dos professores

25%

= Entre 25 e 35 anos Entre 35 e 45 anos

= Entre 45 e 55 anos

Fonte: Autoria propria (2018).

E notorio que a maioria dos professores esta numa faixa etaria dos docentes com menor

idade, percebendo- se que estes professores ttm menos experiéncia docente em sala de aula.

Profissionais mais jovens, significando que em relacdo a experiéncia em sala de aula é de pouco

tempo de exercicio de docéncia. Segue abaixo o gréafico relacionado ao tempo quanto atuacédo

na docéncia, observando que a maioria dos professores que participaram tem até cinco anos de

experiéncia em sala de aula.

Gréfico Il: Atuacdo Docente

Atuacdo docente

12%

m Entre 1 e 5anos Entre 5e 10 anos = Entre 10 e 15 anos

m Mais de 15 anos

Fonte: Autoria propria (2018).

Ficou evidente que a escola é composta com uma maioria de professores de matematica

com pouca experiéncia docente, o que induz menos experiéncia em sala de aula, destacando
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que divergem de cursos de formacdo inicial dos que ja lecionam h& mais tempo. Evidenciamos
a existéncia da disciplina de Libras nestes casos durante a graduacdo, e os docentes ja deveriam
ter a disciplina de Libras (um professor cursou e 0s outros que relataram menos tempo de
docéncia ndo cursaram, pois ndo havia professor de Libras na instituicdo que fizeram a
graduac&o, mas ja era obrigatoria como disciplina). SO relembrando que a disciplina de Libras
tornou- se obrigatdria nos cursos de licenciatura a partir do Decreto 5.626/2005.

As novas demandas em sala de aula instigam aos professores possibilidades inerentes a
docéncia, que desenvolvam suas experiéncias nos varios tipos de cenarios que a escola tem se
mostrado, enfatizando a transmisséo e a mediag¢do do conhecimento neste processo educacional.

Uma questdo destacada foi o periodo que os professores lecionam na instituicdo de
ensino a qual eles estdo inseridos, ja observando que todos tém pouco tempo de atuacao docente
na instituicdo atual que trabalham. Os dados abaixo do grafico Il revelam a experiéncia dos
professores na atual Instituicdo que eles lecionam, onde foi feita a pesquisa. Destacamos que
h& uma grande rotatividade perante os professores que participaram da pesquisa, visto que 0
campus esta localizado no interior do Estado e, surgidas as oportunidades 0s mesmos passam

por processos de remocao interna ou redistribuicdo para outro campus de outros Estados.

Gréfico I11: Docéncia na Instituicdo Atual

Tempo de docéncia na institui¢ao de ensino atual

= Menos de um ano m Entre 1 e 2 anos Entre 2 e 4 anos

Fonte: Autoria propria (2018).

Nesta pesquisa cujo objeto de estudo focaliza a educacdo de aprendizes surdos, foi
levada em consideracao tal experiéncia diante da atuacdo docente quanto ao ensino do sujeito
surdo. Foi observado que trés professores possuem menos de um ano de experiéncia com alunos

surdos, outros trés professores tém experiéncia de exatamente um ano, e dois docentes atuam
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h& dois anos na educacdo do aprendiz surdo. Estes dados remetem a experiéncia quanto ao
sujeito surdo no tocante a instituicdo em que os professores lecionam atualmente, e onde a
pesquisa foi feita. Os PCN argumentam sobre a ideia de que para que a inclusdo aconteca
verdadeiramente, o caminho que se deve tracar ndo deve ser o conveniente nem a unicidade, e
sim o caminho fora da zona de conforto do professor fortalecendo o ensino de matemaética, em

relagdo a incluséo.

O que se almeja é a busca de solucbes para as necessidades especificas do aluno e,
ndo, o fracasso na viabilizacdo do processo de ensino-aprendizagem. As demandas
escolares precisam ser ajustadas, para favorecer a inclusio do aluno. E importante
observar que as adaptacGes focalizam as capacidades, o potencial, a zona de
desenvolvimento proximal (nos termos de Vygotsky) e ndo se centralizam nas
deficiéncias e limitagdes do aluno, como tradicionalmente ocorria (BRASIL, 1998,
p.36).

De fato, o professor deve se voltar para que sua pratica de ensino torne- se focalizada
na heterogeneidade das salas de aulas atuais. Mudanca de atitude, de planejamento, ajuste e
melhoria no curriculo escolar devem estar engajadas no cotidiano da escola e principalmente

na percepcao dos professores em fazer a diferenca nas instituicdes de ensino.

1.4.1.2 Formagdo Académica

Na entrevista aplicada foi delineada, também, a formacdo dos professores, visto a
importancia deste dado na carreira docente. A intencdo foi analisar quais docentes eram
licenciados ou bacharéis em matematica, observado- se entre 0s participantes da pesquisa que
sete professores possuem licenciatura em matematica, apenas um professor € bacharel em
matematica. Outro dado relacionado a formacao, refere-se a pos-graduacdo constatando-se que
seis professores possuem formacao stricto sensu, ou seja, em nivel de mestrado e apenas dois
possuem lato sensu, mas com mestrados em andamento. Um dado bem significativo e marcante
esta pesquisa mostra que apenas um professor teve formacdo na disciplina de Libras em sua
formacdo inicial; os demais participantes ndo tiveram esta instrucéo relacionada a educacgao
inclusiva durante a formacdo inicial. Apenas trés professores participaram de diversas
formagdes continuadas relacionadas a educacdo inclusiva. Todos os topicos abordados na
entrevista foram importantes para se investigar as abordagens voltadas a formacéo docente,
bem como as suas experiéncias quanto a educacgdo inclusiva, especialmente com aprendizes

surdos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo discutimos os aspectos historicos e politicos da educacdo especial no
contexto internacional e no Brasil. Posteriormente, buscamos o conceito de surdez e as trilhas
historicas relacionadas a esta deficiéncia, os caminhos politicos educacionais no processo de
ensino e aprendizagem dos referidos atores sociais, assim como a formacéo de professores que
contemple os ideais defendidos pela educacéo inclusiva na disciplina de matematica para os
aprendizes com deficiéncia, auditiva, com foco na surdez.

Sobre os aspectos historicos que envolvem a educacdo especial, discutimos desde
contextos histdricos, até as verdadeiras evidéncias nas reivindicacdes e movimentos populares
pelos direitos a educacdo de todos. Segundo Jannuzzi (2012), a medida que a organizacao
escolar primaria foi obtendo impulso, foram tomadas iniciativas no intuito de se organizar
escolas para as pessoas com deficiéncia.

No tocante a questdo da educacéo dos surdos, observamos a importancia da visualizacéo
associada a aprendizagem da Lingua de Sinais, como destaca Strobel (2008). Os surdos eram
tidos como incapazes diante de uma linguagem pouco desenvolvida em relagdo a linguagem
dos ouvintes. Os surdos sdo pessoas como qualquer outra, com capacidades iguais aos ouvintes,
mas sempre na histéria foram discriminados, muitas vezes tidos como pessoas agressivas.

Relacionado a formacdo docente e a matematica destacamos Hossan e Healy (2008),
que relatam que os professores devem investir em mudancgas da sua pratica docente, sendo
agentes transformadores neste contexto educacional. Tardif (2010), entre outros, defendem.
Buscar melhorias quanto ao processo de inclusdo na formacgéo inicial docente, deve ser
verdadeiramente algo efetivo dentro do contexto escolar, visto a falta do conhecimento sobre
inclusdo nos cursos de licenciaturas, ocasionando a falta de conhecimento dos professores, a
falta de experiéncia docente, problemas sociais e mudancas atitudinais quanto ao processo de

incluséo dos aprendizes surdos e as demais deficiéncias.

2.1 Educacdo especial no cenério internacional e nacional

Desde a antiguidade havia discriminagdo com pessoas que apresentavam qualquer tipo
de deficiéncia. No passado a deficiéncia chegou a ser vista como castigo divino. Como é
retratado na histdria de Hefesto, o deus do fogo, rejeitado e jogado do alto do Olimpo, por ter

nascido manco e com aparéncia diferente dos outros deuses. E importante observar que desde
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0s tempos mais primitivos existiram pessoas com alguma deficiéncia, ma formac&o, porquanto
degenerac0es fisicas ou mentais, deformacdes, doengas graves, amputacfes traumaticas, algo
que levasse as consequéncias de incapacidade, ou de natureza permanente ou transitoria, vém
desde a antiguidade (SILVA, 1987, p.14-15).

E not6rio, em muitas fases de historia, um tratamento catastrofico e desfavoravel as
pessoas com deficiéncia quando ndo eram aniquiladas, eram abandonadas quando criangas ou

adultas. Como afirma Silva:

as pessoas idosas ou deficientes eram deixadas, por sua propria orientacdo e muitas
vezes por sua propria escolha e vontade, num local mais propicio e préximo dos
pontos onde todos sabiam ser a area de convergéncia continua e de aparecimento de
ursos brancos, para serem por eles devoradas. Segundo acreditavam, 0s ursos brancos
eram considerados como animais sagrados e de grande utilidade para a tribo e que
deviam manter-se sempre bem alimentados (SILVA, 1987, p. 29).

Esses fatos histdricos mostram que a deficiéncia, na maioria das vezes, era vista como
algo vergonhoso que constrangia familias, tribos e ragas. Muitos homens e mulheres com
alguma deformidade, por exemplo corcundas, coxos, andes e albinos, serviam para exposi¢éo
e atracbes em zoologicos, sendo humilhadas ou mesmo ridicularizadas. Para os egipcios e
hebreus as deficiéncias fisicas ou doencgas graves eram interpretadas como maus espiritos e
algum pagamento de pecados referentes de vidas passadas. Porém, essa postura de exclusédo
ndo se aplicava a todas as deficiéncias. As leis e normas do Levitico, livro de Moisés que,
segundo Silva (1987), determinavam que 0 povo hebreu respeitasse 0s cegos e 0s surdos,
garantido- Ihes protecéo.

As pessoas com deficiéncia tém um longo percurso historico, mas um olhar diferenciado
para 0S mesmos iniciou-se com a assisténcia no cuidado com a saude, pois as deficiéncias eram
vistas como doencas, até chegar ao contexto atual apds muitas lutas por busca de direitos e seu

lugar na sociedade.

2.1.1 Cenario Internacional

O inicio do Cristianismo, fundamentado na caridade, humildade, olhar ao préximo,
iniciou de forma lenta um tratamento melhor para as pessoas com deficiéncia. Porém, de acordo
com Silva (1987) uma parte da sociedade continuava com grande discriminagdo, acreditando
que se um corpo deformado somente poderia abrigar uma mente também deformada. Nos

ultimos anos do século XV, final da Idade Média, as pessoas deficientes ainda ndo eram
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compreendidas nem tratadas com prioridade, ndo possuiam valor na sociedade. Na Judéia
Antiga as pessoas com deficiéncia eram consideradas como incapazes de ocupar qualquer
funcdo digna de respeito na sociedade, por isso buscavam esmolas para sobreviverem.

Na antiga Grecia, especificamente em Esparta, 0os costumes eram bastante severos.
Como destaca Silva (1987), o pai de um recém-nascido de acordo com as leis vigentes da época
era obrigado a levar a crianga a uma espécie de comissdo oficial composta por ancides que
realizavam a avaliacdo do novo cidaddo. As criancas identificadas como normais e com saude
eram devolvidas aos pais que tinham o direito de cria-las, porém as criancas nascidas com
algum tipo de deficiéncia, em muitos casos, eram langadas ao mar ou em precipicios, uma vez
que ndo serviam para participar das guerras. Outras atrocidades eram acometidas quando se
sabia da existéncia de criancas com méa formacdo ou alguma doenca, que podiam ser
abandonadas, largadas em locais sagrados, a beira de rios, cavernas e nas entradas dos templos,
suas vidas corriam risco, podendo sobreviver ou nao.

Enfatizando ainda mais a marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, Schmidt e Costa

(2012) descrevem que:

Matam-se cées quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios; cortam-se as
cabecas das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam contaminadas; matamos
os fetos e 0s recém-nascidos monstruosos; se nascerem defeituosos e monstruosos
afogamo-los, ndo devido ao 6dio, mas a razdo, para distinguirmos as coisas indteis
das saudéaveis (SCHMIDT e COSTA apud SENECA, 2012, s.p.).

Até mesmo alguns filésofos conceituados davam destagque aos propdsitos de
aniquilamento das criangas vistas como defeituosas; por exemplo, Platdo (428 a 348 a. C.) ao
afirmar que: “no que concerne aos que receberam corpo mal organizado, deixa-os morrer".
(PLATAO apud SILVA, 1987, p. 88).

Em Roma, as crianc¢as que nasciam com deficiéncias ou deformadas ndo Ihes eram dados
os direitos que assistiam as leis romanas, além de que caso uma crianga viesse a nascer com
qualquer tipo de deficiéncia, o pai deveria eliminar-lhe nos primeiros dias de nascimento. Em
outros casos, as criancas eram abandonadas pelas familias, eram raptadas e utilizadas para a
pratica de esmolar, visto que essas anormalidades serviam como meio de sustento para pessoas
pobres ou escravos que se aproveitavam da fragilidade das pessoas com deficiéncias.

Em continuidade ao destaque a Roma Antiga retratando-se um cenario de miséria e
descaso quanto aos jovens, criancas e adultos com deficiéncias, ha evidéncias de pessoas com

deficiéncia que foram valorizadas por seus talentos, destacando o censor Apio Claudio. Sendo
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conhecido como “o cego”, tinha na sua historia obras pablicas, inclusive uma estrada como
nome de Via Apia, na Roma Antiga, em sua homenagem.

Um dos maiores filosofos e escritores do Império Romano, Séneca escreveu mais de
cem cartas a seu amigo Lucilius, em uma dela destaca-se a valorizacdo de um amigo que
aparentemente demonstrava-se diferente dos que eram “normais”: Um grande homem pode
surgir numa choupana; da mesma forma que uma alma bonita e grandiosa pode surgir num
corpo feio e insignificante... ...“Eu acho que Claranus foi feito como um padrdo, a fim de que
possamos entender que uma alma ndo fica desfigurada pela feiura de um corpo, mas, pelo
contrario, um corpo pode ser embelezado pela graga da alma” (SENECA, 1991, s/p).

Chegando no periodo dos Césares, ha indicios de pessoas com deficiéncia mental que
eram postas como bobo da corte!, onde eram mantidos em vilas ou nas préoprias propriedades
das familias patricias, as quais eram as familias descendentes dos fundadores de Roma. Era
notoria a exploracdo em lugares comerciais, em circos e em casas de prostituicdo, tanto das
pessoas cegas, surdas, quanto as pessoas com deficiéncias fisicas e mentais.

No Império Bizantino, continuacdo do Império Romano, foram construidas algumas
instituicBes voltadas ao assistencialismo de cidaddos marginalizados, em que os deficientes
eram inclusos. Muito do que era feito para com as pessoas com deficiéncia assistencial ou por
caridade. A sociedade foi se voltando ao olhar mais humano, observando pessoas, antes
prejudicadas por nascerem fora dos padrBes impostos da época, e que ter os mesmos direitos e
participacdo igualitaria no ambito social, apesar que muitos ainda eram favoraveis a ndo
aceitacdo dessas pessoas, Segundo Silva (1987, p.159) “reagiram impetuosamente as doutrinas
cristas, pois acreditavam que um corpo deformado somente poderia abrigar uma mente também
deformada”. As doutrinas cristds se voltaram ao significado de fraternidade, favorecendo a
conquista de uma vida mais digna da parte das pessoas com deficiéncia que durante séculos
foram perseguidas, menosprezadas e impedidas de viver como cidadaos.

Assim foram criados alguns hospitais e mosteiros para acolher pessoas enfermas,
doentes cronicos, pessoas com deficiéncia. Juntamente com representantes da igreja, senhores
feudais e alguns representantes dos governos sentiram-se na obrigacdo de tais construgdes,
tentando amenizar os problemas relacionados a estas pessoas. Porém, este assistencialismo da

Igreja aos pobres, doentes e com deficiéncias, os levou a certa subordinagéo, visto sua

'Bobo da corte era um artista contratado pelas cortes europeias na Idade Média para divertir os reis e seu séquito.
Como um palhaco, era considerado comico e muitas vezes desagradavel, por apontar de forma grotesca os vicios
e as caracteristicas da sociedade. Fonte: (www.medievalhistoria.com/2018/12/bobo-da-corte.html).
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dependéncia para com os religiosos, durante o século XI. Nos dltimos séculos da Idade Média,
foram criadas, também, vérias associacGes com o propoésito de gerar fundos para subsidiar a
permanéncia de doentes e deficientes alojados nos hospitais sem qualquer esperanca de cura.
Como nos explica Silva (1987, p.154), “a iniciativa tinha a inten¢ao de evitar ou pelo menos de
minorar as dificuldades causadas pela superlotagdo perniciosa que estava ocorrendo nos
hospitais, onde esses pobres acabavam abrigando-se até a morte”. Contudo, estes hospitais
foram, por séculos, utilizados como depositos de pessoas pobres, a beira da morte, ou vitimadas
por deficiéncias fisicas, uma vez que os médicos continuariam também, por séculos, como
profissionais raros para a populacéo destituida de bens e recursos minimos.

Desde a Idade Antiga os surdos eram tratados com atrocidade e barbaridade. Eram vistos
como pessoas castigadas pelos deuses. Em Roma eram caracterizadas como sujeitos que tinham
feitico, sendo mortas ou abandonadas. Consideradas invalidas, na Grécia Antiga, eram também
condenadas a morte.

Em contrapartida, em outros lugares eram vistos como divinos, adorados por
transparecer estranhos e induzirem uma comunicacdo com o0s deuses. Porém, diante disto
tinham vida restrita, sem direitos na sociedade. Durante a ldade Média, os surdos eram
ignorados na sociedade, como sujeitos estranhos, algo surpreendente, como objetos chamativos.
Né&o tinham direitos sociais, como heranga nem voto. Religiosamente, ndo podiam participar da
comunhéo, pois como ndo falavam, nem podiam confessar os pecados. Eram proibidos de casar
com outro surdo, a ndo ser com autorizacao papal.

Nos ultimos anos do século XV, final da Idade Média, as pessoas com deficiéncia ainda
ndo eram compreendidas nem tratadas com prioridade por representarem uma parcela da
sociedade sem grande valor.

No século XVI, o italiano Jer6bnimo Cardan (1501 a 1576), médico, matematico e
astrélogo, contrariando a concepcdo de Aristoteles, que dizia que o pensamento é impossivel
sem a fala, criou uma espécie de cddigo semelhante ao codigo da escrita Braille para
proporcionar aos surdos a aprendizagem da leitura e da escrita. Neste periodo, na época
renascentista? foi possivel uma melhor compreensdo dos obstaculos vividos durante milénios

pelas pessoas marginalizadas e segregadas, entendendo principalmente as barreiras enfrentadas

2Periodo da historia da Europa aproximadamente entre meados do século XIV e o fim do século XVI. Apesar das
transformagdes serem bem evidentes na cultura, sociedade, economia, politica e religido, caracterizando a
transicdo do feudalismo para o capitalismo e significando uma evolucdo em relacdo as estruturas medievais, 0
termo é mais comumente empregado para descrever seus efeitos nas artes, na filosofia e nas ciéncias. Fonte:
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Renascimento).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Europa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Feudalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capitalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
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pelos surdos. No tocante a pessoa com deficiéncia auditiva, outra conquista no século XVI1 diz
respeito ao capitulo escrito pelo médico francés Laurent Joubert (1529 a 1582) em seu livro
intitulado Erros Populares relativos a Medicina e ao Regime de Salde sobre o ensino de
“surdos-mudos”. Joubert, sustentado por outro principio de Aristoteles o qual afirma que um
homem ¢é um animal social com habilidade de se comunicar com outros homens, defendeu em
sua obra que a crianca independentemente de nascida surda ou de ter tornando-se surda ao longo

da vida, é possuidora de habilidade e sugeriu ainda que:

O mestre dessas criangas deveria agir com paciéncia e cuidado, pois da mesma forma
como uma crianca aprende uma lingua estrangeira podera aprender a se comunicar
em seu proprio ambiente se ela for surda. Devia 0 mestre comecar por palavras
simples e pequenas, reforcando sempre as expressdes faciais. E acrescentava sua
enfatica opinido: a crianga com deficiéncia auditiva aprenderia a falar mesmo sem se
ouvir, desde que ensinada com paciéncia (SILVA, 1987, p. 165).

Nesta perspectiva é importante destacar que uma limitacdo ndo significa impoténcia de
ter capacidade de aprendizagem, visto que a pessoa surda possui habilidade para desenvolver
suas potencialidades. Enfatizamos que neste mesmo século, criangas com retardo mental eram
consideradas apenas como seres que se assemelhavam aos humanos. Permaneciam enraizadas,
principalmente por alguns religiosos, as crencas de que tais criancas eram dominadas por maus
espiritos.

Como salienta Mazzotta (2011, p. 24) a primeira escola publica criada nos Estados
Unidos para surdos foi a American School, de West Hartford, Connecticut, fundada em 1817,
pelo reverendo Thomas H. Gallaudet. E no Canada, a primeira escola, a Institution Catholique
des Sourds-Muets para meninos em Montreal, no ano de 1848.

No inicio do século XVIII, surgiu a implementacdo da educacéo especializada para 0s
cegos, como por exemplo a criagcdo dos Institute Nationale des Jeunes Aveugles (Instituto
Nacional dos Jovens Cegos) por Valentin Haly, conhecido como Pai e Apéstolo dos Cegos. O
Instituto tinha como objetivo 0 ensinamento da leitura e da escrita por meio de materiais em
relevo, obteve grande sucesso e influenciou a criacdo de escolas para cegos em toda Europa.

No século seguinte, em 1819, o oficial Charles Barbier, do exército francés, veio
contribuir com a aprendizagem das pessoas com deficiéncias visuais, indo ao Instituto Nacional
dos Jovens Cegos de Paris para apresentar uma técnica utilizada por ele nos campos de batalha,
a qual consistia em uma forma de escrita codificada, caracterizada por pontos notaveis, bastante
atil para comunicagédo entre soldados. Mais adiante, no ano de 1825, Louis Braille (1809 a

1852), um jovem cego e professor do Instituto Nacional dos Jovens Cegos, fundamentado na
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ideia de Barbier, criou um sistema de escrita de pontinhos em relevo de fécil producéo e leitura.
Esse sistema foi adotado pela Franca em 1854 e, implementado, anos mais tarde, em diversos
paises, permanecendo ainda em vigéncia, atualmente conhecido como sistema de escrita em
Braille.

Varias conquistas no ambito educacional continuaram de forma crescente. Trés grandes
escolas designadas ao atendimento especializado de cegos foram criadas nos Estados Unidos
no decorrer do seculo XIX. Foram organizadas também escolas com 0 mesmo propésito em
Portugal, China, México, Kyoto, Toquio e Chile. Diversos grupos sociais para a prevencao da
cegueira também fizeram parte das conquistas e foram articuladas em paises como a Argentina.

Em relagdo ao ensino destinado a pessoa surda, foi no século XVIII que se observou a
preocupacdo de educadores no olhar em relacdo a esta tematica. Feitas algumas analises, foi
entendido que era necessario um alfabeto manual para que o surdo pudesse usufruir o direito
de comunicar-se. Foi percebido neste ponto tamanha potencialidade, em 1755, o abade® Charles
Michel Epée (1712 a 1789) fundou uma escola para educacdo dos surdos em Paris, com 0
objetivo de melhor aprimorar a linguagem por meio de sinais, com a finalidade de facilitar a
comunicacdo de seus alunos.

Para 0 ensino das pessoas com deficiéncia auditiva foram desenvolvidos diversos
projetos em muitos paises durante todo o século XI1X, destacando:

- Na Alemanha foi desenvolvido por Moritz Hill (1805 a 1874) um método propicio a
educacdo de criancas surdas e, no dia 15 de abril de 1817, foi inaugurada a Escola Harfort, nos
Estados Unidos, caracterizada ndo apenas pelo uso de sinais, mas também o ensino do alfabeto
normal e até a escrita;

- Em 1870 a Inglaterra possuia dez escolas dessa categoria;

- O governo inglés se responsabilizou pelo ensino oficial e obrigatdrio aos cegos e aos
surdos entre 7 a 16 anos.

Assim, no decorrer dos séculos XIX e XX, o fortalecimento das escolas e movimentos
das pessoas com deficiéncia foram integrando a sociedade. Conquistas no @mbito educacional

e social foram se destacando, com a luta constante da sociedade organizada em todo mundo.

2.1.2 Cenario Nacional

STitulo ou cargo do superior dos monges. Aquele que detém tal titulo ou cargo. Fonte(
https://sacrificiovivoesanto.wordpress.com/2011/12/16/voce-conhece-os-titulos-e-funcoes-na-igreja-catolica/)


https://sacrificiovivoesanto.wordpress.com/2011/12/16/voce-conhece-os-titulos-e-funcoes-na-igreja-catolica/
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No Contexto Nacional, a evolucéo da educacéo inclusiva é configurada sob um carater
semelhante aos demais paises. Assim, uma das maiores referéncias historicas na educagdo
brasileira foi a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto dos Surdos-
mudos no Rio de Janeiro em 1854 e 1857, criados através do Decreto Imperial n°® 1.428,
respectivamente, no periodo imperial (BUENO, 1993), depois chamado de Instituto Nacional
dos Cegos. Em 24 de janeiro de 1891, mais uma mudanca dada a esta instituicdo, pelo Decreto

n® 1.320, sendo esta intitulada de Instituto Benjamim Constant (IBC).

Figura I: Foto do Instituto Benjamim Constant Figura I1: Foto do Instituto Benjamim Constant

Fonte: Pagina Facebook IBC

Apos trés anos da criacdo do IBC, foi criado por D. Pedro Il no ano de 1857, o Instituto
dos Surdos — Mudos. Passados cem anos, mais precisamente em 1957, promulgado pela Lei n°
3.198, 0 nome desta instituicdo foi alterada, sendo chamada de Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos( INES). Como destaca Mazzotta (2011), desde o inicio, esta escola teve principios
educacionais voltados a educacdo profissional e literaria, para meninos surdos — mudos, com
faixa etéria entre 7 e 14 anos.

Figura I11: Foto do INES

W

~~~~~~

Fonte: Pagina Facebook INES

A educacdo especial, no Brasil, como em todo o contexto historico, era vista como algo
assistencial para com os alunos com deficiéncia, impregnada pela falta de como olhar para estes

alunos como educandos que apresentam necessidades especiais, mas que sdo capazes sim de



35

aprender e serem inseridos de fato no contexto escolar. A marginalizagdo das pessoas com
deficiéncia, muitas vezes surgia por falta de conhecimento das proprias deficiéncias, onde estas
eram associadas ao misticismo, castigos, pragas ou mesmo ao ocultismo®. Religiosamente eram
ignorados por ndo terem a semelhanca perfeita de Deus. Pessoas com deficiéncia eram vistas
como incapacitadas, invalidas, inGteis que ndo serviam para o convivio social.

Ainda nesse pensamento, Jannuzzi (2012), enfatiza que as pessoas com deficiéncia eram
segregados da sociedade, observando que logo mais, a “ defesa da educagdo dos anormais foi
feita em virtude da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se
evitariam manicomios, asilos e penitenciarias, e estas pessoas seriam inseridas no trabalho.

Foi a partir dos contextos disseminados na Europa, que ocorreu todo processo de
mudancas as pessoas com deficiéncia, havendo uma efetiva mudanca nos movimentos das
mesmas, refletindo na sociedade transformacGes na questdo educacional. Em seguida, outras
instituicdes de indole assistencialista foram criadas, porém, equivocadamente algumas destas
praticavam o isolamento de surdos e cegos no convivio social. Entdo com a década de 1960
comecou a ser consolidada a pratica de insercdo de individuos com deficiéncia nos sistemas
sociais de educacéo, do trabalho, familiar e de lazer (SASSAKI, 1997 apud MIRANDA, 2008,
p. 9). Ao datar do século XX, a deficiéncia percorreu uma compreenséo de tais caracteristicas
naturais e sem tantas mudancas ao longo do tempo. Neste sentido, motivou um grande nimero
de trabalhos que tinham como objetivos simplificar em diversas categorias 0s possiveis
transtornos identificados (MARCHESI, 2004, p. 29).

Entre os anos de 1920 e 1930, devido as reformas na educacéo brasileira baseadas na
ideologia da Escola-Nova, varios professores-psicologos europeus foram convocados a ofertar
cursos aos docentes brasileiros e a vinda destes influenciou, significativamente, os caminhos da
Educacdo Especial no Brasil. Uma das notaveis contribuicdes veio da psicéloga russa Helena
Antipoff, que em 1932 fundou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais a qual se caracterizava
pelo atendimento de pessoas com deficiéncia. Helena colaborou também com a formagéo de
muitos profissionais que posteriormente foram trabalhar na esfera da Educacdo Especial
(JANNUZZI, 2012; MENDES, 1995 apud MIRANDA, 2008, p. 42). Porém, este modelo de
escola, mesmo com o intuito de diminuir as desigualdades sociais, contribuiu para a excluséo

escolar daqueles considerados diferentes e para a segregacdo destes em classes ou escolas

4 Ocultismo consiste no estudo e prética de ciéncias que se rodeiam de mistério. E a ciéncia das coisas ocultas ou
estudo das coisas e fendbmenos para os quais as leis naturais ainda ndo deram explicacdo. Fonte:
(https://ronymetafisico.blogspot.com/2017/04/0-que-e-ocultismo.html)


https://ronymetafisico.blogspot.com/2017/04/o-que-e-ocultismo.html
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especiais, pois ndo conseguia acompanhar as exigéncias de ensino especializado (DECHICHI,
1992). Anos depois, houve um significativo aumento de organizagdes privadas destinadas para
0 atendimento das pessoas com deficiéncia:

a) Instituicdes para atender pessoas com deficiéncias visuais:

- em 1924, Unido dos Cegos do Brasil, no Rio de Janeiro;

- em 1929, Instituto Padre Chico, em Séo Paulo;

- em 1929, Sodalicio da Sacra Familia, no Rio de Janeiro.

b) Instituicdes para atender pessoas com deficiéncias mentais:

- em 1936, ocorreu a fundacdo Dona Paulina de Souza Queiroz em S&o Paulo;

- em 1941, surgiu a Escola Especial Ulisses Pernambucano e a Escola Alfredo de Freire em
Recife que também ofertavam atendimento aos deficientes mentais.

Apesar da grande maioria das instituicdes tratarem, exclusivamente, das deficiéncias
visuais e mentais, a expansao destas entidades garantiu, em 1957, a responsabilidade no
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia por parte do governo federal, através da
criacdo de campanhas voltadas para esta tematica. Em nivel nacional, a primeira campanha foi
realizada em 1957, intitulada Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro, que tinha como
meta disseminar informacdes a respeito das acdes necessarias para a assisténcia e educacao das
pessoas surdas. Sucessivamente, outras campanhas foram realizadas contemplando os diversos
tipos de deficiéncia.

Em 1960, comecou a ser consolidada a pratica de insercdo de individuos deficientes
nos sistemas sociais de educacdo, do trabalho, familiar e de lazer (SASSAKI, 1997 apud
MIRANDA, 2008, p.19). Na mesma década, a pratica segregacionista passou a ser considerada
inaceitavel, isto porque os movimentos sociais pelos direitos humanos da época ocasionaram a
conscientizacdo da sociedade acerca dos danos da exclusdo de classes marginalizadas. Isto
propiciou uma nova proposta de ensino no ambito da educacdo especial, a integracdo escolar.

Uma nova conjuntura educacional foi contemplada na Lei n® 4.024/61 no titulo X sobre
a Educacéo de Excepcionais, artigo 88 “A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo a fim de integré-los na comunidade” (BRASIL,
1961). Assim, o novo modelo de educacdo destacava que todas as criangas com deficiéncia
tinham o direito de usufruir dos programas e atividades disponiveis para as demais criancas, e
também, que as praticas integradoras poderiam beneficiar tanto os alunos com deficiéncia que
seriam submetidos a um ensino mais desafiador, quanto aos discentes sem deficiéncia, pois, a

partir de entdo teriam a oportunidade de aprender a conviver harmoniosamente com as
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diferengas. A consolidagdo e o fortalecimento do movimento das pessoas com deficiéncia,
tiveram destaque no Brasil no final dos anos de setenta. Motivados pelos movimentos de
integracdo de distintos grupos organizados, pessoas com deficiéncia, pais e profissionais
empregaram uma intensa pressdo na luta pela garantia dos diretos elementares; bem como o
nascimento da ideologia de normalizacédo e integracdo que se tornou predominante em todo o
mundo. Onde este principio de normaliza¢do contestava 0 método inadequado das institui¢oes
residenciais limitando o estilo de vida das pessoas com deficiéncia, embora defendesse um

padrdo de vida mais normal para estes individuos:

O principio tinha como pressuposto basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia
teria o direito inaliendvel de experienciar um estilo ou padréo de vida que seriacomum
ou normal em sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas
oportunidades iguais de participagdo em todas as mesmas atividades partilhadas por
grupos de idades equivalentes (MENDES, 2006, p.3).

A normalizacdo no contexto da deficiéncia teve inicialmente vérias interpretacfes
equivocadas, principalmente no sentido da igualdade das pessoas em serem perfeitas, plenas,
tratadas sem defeitos, 0 que seria uma falta de respeito com alguma pessoa que poderia ter
alguma deficiéncia. Depois o termo foi bastante discutido e compreendida como principio
social indicando que todos teriam direitos iguais em qualquer comunidade e em toda sociedade.

Esta normalizacdo teve destaque e foi ainda resguardada pela Politica Nacional de
Educacdo (1994):

Principio que representa a base filoséfico-ideoldgica da integracdo. Néo se trata de
normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer,
aos portadores de necessidades especiais, modos e condi¢fes de vida diaria 0 mais
semelhante possivel as formas e condigdes de vida do resto da sociedade (BRASIL,
1994, p. 22).

A importancia de diminuir a exclusdo social entre as pessoas que eram vistas como
indteis, incapazes ou mesmo invélidas, traz acesso e melhoria de condi¢Ges, integrando todas
as pessoas com os mesmos direitos e incluindo os menos favorecidos e desvalorizados.

Ainda na década de setenta, as criancas e adolescentes com deficiéncia passaram a ser
inseridas nas escolas comuns e quando ndo, em classes especiais. Na década seguinte, esta
transformacdo passou a ser concretizada em nivel mundial. Como aponta Miranda (2008), a
educacdo especial passou a se caracterizar por um modelo de integragdo entre seus

atendimentos. Os alunos eram auxiliados de acordo com o grau de deficiéncia, 0s que possuiam
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limitacdes leves eram destinados as classes especiais, as quais ofereciam apoio pedagdgico
especializado e aqueles com limitagcdes mais sérias eram direcionados para as escolas especiais.
Nelas, o objetivo era que o aluno pudesse chegar a algum nivel de aprendizado para poder
frequentar as escolas regulares, apesar de que as escolas ndo estavam preparadas nem
pedagogicamente nem pela infraestrutura para receber os alunos, onde na maioria das vezes o
aluno que devia se adaptar a tais condi¢des, o que ocasionava terriveis danos a estes discentes.
Bueno (1993) salienta que: os trinta anos da politica de integracdo escolar corroboraram o
reflexo da exclusdo das criancas indesejadas nas escolas comuns. Em contrapartida, uma grande
conquista na trajetéria da educacdo especial brasileira deu-se em 11 de agosto de 1971, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.692/71, contemplando a educacéo

especial em um de seus artigos:

Art. 9°. Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontram
em atraso consideravel quando a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971).

Porém, esta lei ndo estava voltada para as deficiéncias visuais, auditivas e aquelas de
carater neuroldgico ou psicoldgico, o que gerou uma grande polémica entre os defensores dos
direitos das pessoas com deficiéncia. No ano de 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacgao
Especial — CENESP, junto ao Ministério da Educacdo. Neste periodo foram implementados 0s
primeiros cursos de formacdo docente no &mbito da Educacao Especial e a criacdo de um comité
responsavel pelo planejamento e fiscalizagdo das politicas de acdes as pessoas com deficiéncia.,
além da criacdo da Coordenadoria Nacional para integracdo do deficiente em 1986 e a
Secretaria Nacional de Educacdo Basica que passou a assumir a incumbéncia da implantacao
da politica de educacao especial (MENDES, 2006).

No que diz respeito a pessoa com deficiéncia auditivo, a Unica instituicdo oficial
especializada em educacéo para surdos no Brasil e na América Latina era o Instituto Nacional
de Educagdo dos Surdos — INES, na época conhecido como Imperial Instituto de Surdos-
Mudos. A partir dai, surgiu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que passaria a ser
reconhecida legalmente, em 24 de abril de 2002, com a Lei 10.436, tornando-se, assim, a lingua
oficial para as comunidades de surdos, que tem o Portugués como segunda lingua. Nos anos
noventa surgiram as primeiras discussdes sobre a nova ideologia de ensino especial brasileiro,

denominada inclusdo escolar, como nos afirma Miranda (2008):
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Podemos dizer que a integracdo passa a idéia de que a pessoa, para ser inserida na
escola regular, deve estar em condicfes para isso, ou em condic¢Ges de corresponder
as solicitacGes feitas pela escola. Nesse sentido, ndo se questiona sobre o papel e a
funcéo da escola, pois é ela quem dita 0 modelo o qual o aluno deve seguir, enquanto
a inclusdo considera a insercdo de alunos através de outro angulo, isto é, aquele que
reconhece a existéncia de indmeras diferencas (pessoais, linguisticas, culturais,
sociais etc.), e ao reconhecé-las mostra a necessidade de mudanca do sistema
educacional que, na realidade, ndo se encontra preparado para atender a essa clientela
(BUENO, 1999 apud MIRANDA, 2008, p. 11).

A educacdo especial a inclusdo no final do século XX globaliza-se e torna-se principio
essencial em praticamente todas as ciéncias humanas (MENDES, 2006). A Constituicdo
Federal brasileira, no ano de 1988, promoveu a democratizacdo do ensino, dedicando o Cap. 111
(Artigos 205 a 214) para regimentar o direito a educacéo, atraves do Art. 208, que declara:
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

Essa democratizacgdo levou a um grande avango de democracia para as pessoas com
deficiéncia, visto que as escolas tém obrigacdo de matricular e incluir o aluno com deficiéncia
mesmo que ndo tenham instalacdes adequadas para atender as necessidades especificas destes
alunos, tdo quanto profissionais habilitados para assistir as maultiplas necessidades que
compdem a demanda. Marchesi (2004) realca também, problemas voltados as escolas
inclusivas adequadas para incluir todos os discentes com a depreciacao total da exclusao:

O objetivo de criar escolas inclusivas que tenham seu prolongamento natural em
sociedades abertas e ndo segregadoras é uma tarefa permanente e interminavel. Supde
um esforgo continuo e uma vontade de modificacdo de todas as estruturas — no
conjunto da sociedade, no funcionamento da escola e no trabalho em classe — que
dificultam o avanco para situagdes educativas mais integradoras. E preciso, sobretudo,
compreender a realidade educacional como um processo de mudanca para formas
mais completas de integragdo e de participagdo (MARCHESI, 2004, P.29).

A missdo de conceder ensino eficaz é desafiadora as pessoas com deficiéncias e ainda
é um problema atual no ensino brasileiro, visto que a inclusdo ainda é vista com assistencialista
ao invés de promover a sua verdadeira funcdo, que é dar condi¢Ges a estes alunos de
desenvolverem as mesmas habilidades, os direitos pela igualdade em todo ambiente
educacional e na sociedade, formando cidadéos. O Artigo 5° da Constituicdo Federal (CF) da
Republica Federativa do Brasil fornece contetdo indispensavel para definir o que todos os

brasileiros tém de direito, seja ele com alguma deficiéncia ou no:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
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liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: I. homens
e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacfes, nos termos desta Constituicao
(BRASIL, 1988).

Segundo o Censo uma quantidade de 12,5 milhdes de brasileiros detinha limitac6es por
alguma deficiéncia, numa populacdo de mais de cento e vinte milhdes de habitantes (IBGE,
2010). O olhar na qualidade de vida destes individuos, a igualdade de direitos no Brasil é
assegurada por lei com o advento da Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 205 deixa
claro que a educacdo € direito de todos e dever do Estado e da familia. O objetivo da educacéo
vai além da qualificacdo para o trabalho, visando, também, ao pleno desenvolvimento da pessoa
e sua preparacdo para o exercicio da cidadania. Nesse contexto, o artigo 206, inciso |, defende
que o0 ensino sera ministrado com base no principio da igualdade de condic¢Bes para 0 acesso e
a permanéncia na escola. Ainda nessa direcédo, o inciso Il do artigo 208, afirma que o Estado
deve garantir, preferencialmente na rede regular de ensino, atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia.

A legislacgdo brasileira vem cada vez mais proporcionando garantias e direitos quanto as
pessoas com deficiéncia. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei n° 8069, de 13 de
julho de 1990, assegura em seu artigo 3° que a “crianca e o adolescente gozam de todos 0s
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana” (BRASIL, 1990) e que estes direitos séo
amparados por lei ou por outros meios. Em seu paragrafo unico, ressalta que os “direitos
enunciados nesta Lei aplicam- se a todas as criancas e adolescentes, sem discriminacdo de
nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condig&o pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, [...]” (BRASIL, 1990).

Em 1994, o conjunto de ac¢Ges que foram definidas em prol da educacdo inclusiva deve
ser norteado, segundo a Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Préaticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais. Este documento tem como principio a ideia de
que as escolas deveriam acolher todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais ou socioculturais - criangas com deficiéncia, meninos de rua, enfim, todas as
criangas oriundas de grupos marginalizados. Destaca, também, que o termo “necessidades
educacionais especiais” se origina de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem e as escolas
devem buscar formas de educar essas criancas satisfatoriamente. E que no conceito de escola
inclusiva, ja existia consenso de que as criancas e jovens com necessidades educacionais

especiais devem ser educadas junto aos demais alunos, bem como que tenha uma pedagogia
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que contemple todos os alunos na aprendizagem bem-sucedida, as escolas devem enfrentar
estes desafios (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Ao observar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394 de 20 de
dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, conhecida pela
sigla LDB - define que a educacdo especial em seu artigo 58 voltada para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, trata
da educacéo especial e diz que:

§ 1o Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

8§ 20 O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que, em funcdo das condicgdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo
nas classes comuns de ensino regular.

Muitos direitos sdo resguardados aos educandos com deficiéncia: curriculos e métodos,
recursos educativos especificos para atender as necessidades individuais; tempo de concluséo
de acordo com a capacidade de aprendizagem do educando, inclusive aceleracdo para 0s
superdotados; professores especializados; e educacao especial voltada para a integracdo na vida
em sociedade e no mercado de trabalho.

Vale salientar que os direitos dos educandos tiveram outra importante conquista, foi a
criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e que definem a expressdo necessidades

educacionais especiais da seguinte forma:

A expressdo necessidade educacional especial pode ser utilizada para referir-se a
criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas
dificuldades para aprender. Esté associada, portanto, a dificuldades de aprendizagem,
ndo necessariamente vinculada a deficiéncia (s) (BRASIL, 1998, p. 23).

Assim, a flexibilizagdo do curriculo, de forma a atender as necessidades educativas
especiais dos alunos que apresentam deficiéncia, é defendida com énfase nos PCN. Deve-se
adaptar as aulas, melhorando o atendimento ao aluno, respeitando suas condigdes fisicas ou
sensoriais e objetivando o bom funcionamento do ensino e da aprendizagem. Ainda de acordo
com os PCN, o discente ndo tem a obrigacdo de se adaptar a Escola que € ou deveria ser
estruturada para receber todos os alunos, independentemente de qualquer deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) ressaltou pontos importantes no

atendimento aos alunos com necessidades educativas diferentes. As pessoas com deficiéncia
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mental, visual, auditiva, fisica e multipla, que tém condutas tipicas (problemas de conduta), e
as superdotadas compdem, entre outras, a lista de prioridades no que se refere ao atendimento

especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Para que alunos com necessidades educacionais especiais possam participar
integralmente em um ambiente rico de oportunidades educacionais com resultados
favoraveis, alguns aspectos precisam ser considerados, destacando-se entre eles; a
preparacédo e a dedicacdo da equipe educacional e dos professores; 0 apoio adequado
e recursos especializados, quando forem necessarios; as adapta¢des curriculares e de
acesso ao curriculo (BRASIL, 1998, p. 33).

Outra lei importante que merece destaque, que surgiu em 2002 foi a lei para a educacao do
surdo, a Lei de Libras n° 10436/02 que oficializa a Libras como a segunda lingua oficial do Brasil,
e em 2005 o Decreto n° 5.626/05 reforca a obrigacdo do ensino da Libras em todas as modalidades
de ensino. Em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia aconteceu em julho de 2015,
quando foi sancionada a Lei 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). De acordo com esta
lei, pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, e que sua participacdo na sociedade em plenas condicOes de
igualdade fica comprometida ao se deparar com “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impega a participacdo social”. Sdo as chamadas barreiras - que
estdo presentes na arquitetura, comunicacéo, atitude, tecnologia, entre outras.

Entendemos que toda trajetdria da pessoa com deficiéncia ou outros impedimentos foi
marcada por lutas, numa conjuntura hostil e excludente. O desamparo era gritante, e as puni¢oes
rigorosas. Enclausuramento e eliminacdo social tornavam-se penas inclementes a que as
pessoas com deficiéncia eram submetidas. Quem néo detinha de forc¢a, capacidade de producdo,
serviam mesmo pra qué? Uma negativa e apoucamento dessas pessoas, decretando-lhes sua
inumanidade. Que toda sociedade, poder publico e todos que abracaram esta causa continuem

buscando melhorias para a verdadeira inclusao.

2.2 Politicas Educacionais: caminhos para inclusdo de alunos surdos.

A historia dos individuos surdos tem evidéncia marcada antes e depois do Congresso de
Mildo. No ano de 1880, no qual foi realizado o Il Congresso Internacional, na cidade de Mil&o
— Italia, que foi um marco historico de grandes mudancas no rumo da educacdo de surdos. Esse
congresso foi organizado por uma maioria oralizada, que tinha, o firme propdsito de da forca

de lei as suas respectivas proposi¢des no que se referia a surdez e a educacéo de surdos.
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Ainda que seja uma tradi¢cdo mencionar seu carater decisivo, o Congresso de Mildo,
de 1880 - onde os diretores das escolas para surdos mais renomadas da Europa
propuseram acabar com o gestualismo e dar espaco a palavra pura e viva, a palavra
falada- ndo foi a primeira oportunidade em que se decidiram politicas e préaticas
similares.[...] Apesar de algumas oposicdes, individuais e isoladas, o referido
congresso constituiu ndo o comecgo do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimacao
oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo, ndo pode ser pensado somente como um
conjunto de ideias e préaticas simplesmente destinadas a fazer com que os surdos falem
e sejam como os ouvintes. Convivem dentro dessas ideias outros pressupostos: 0s
filosdficos - o oral como abstragdo, o gestual como sinénimo de obscuridade do
pensamento; os religiosos - a importancia da confissdo oral, e os politicos - a
necessidade da aboligdo dos dialetos, ja dominantes no século XVII1 e XIX (SKLIAR,
2010, p. 16-17).

Neste evento estavam reunidos intelectuais educadores surdos, onde dréasticas
consequéncias surgiram para o povo surdo® e as comunidades surdas®. O oralismo ganhou
énfase no congresso, sendo a lingua de sinais proibida. Defendia-se 0 método da oralizacéo,
argumentando que a lingua de sinais atrapalhava os surdos a exibir forca de vontade em
aprender a falar, deixando-o0s acomodados para aprender além de gestos.

Assim, este congresso sobrelevou a utilizacdo da lingua oral para a educagdo dos surdos.
Puramente oralismo; neste periodo em pleno século XIX, periodo de normalizacao, a oralizacao
engajaria o surdo na sociedade, desconstruindo as conquistas da educacdo dos sujeitos surdos,
eliminando a comunicagéo por sinais. Marcada neste congresso como um meio de comunicagao
desnecessario, demonstrando anormalidade para que a utilizasse.

O Congresso de Milao, que teve o objetivo de discutir a educacdo dos surdos, mostrou
a reprensdao do uso da lingua de sinais impondo o oralismo, que era 0 modelo francés de
comunicacgéo entre os surdos, em contrapartida ao gestualismo, que era 0 modelo alemdo. A
figura IV relembra esta luta repressiva entre a imposicao do oralismo e uso da lingua de sinais,

que € o meio de comunicacdo dos sujeitos surdos atualmente.

® Povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia, tradigdes em comuns e pertencentes as mesmas
peculiaridades, ou seja constroi sua concepcdo de mundo através da visdo. Fonte: (https://psicopedagogia-
inclusiva.blogspot.com/2013/07/a-inclusao-dos-surdos-na-escola-regular.html)

6 Comunidades surdas além dos surdos, sdo formadas pelos sujeitos ouvintes junto, que séo familia, intérpretes,
professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em um determinado
localizacdo que podem ser a associacdo de surdos, federagcBes de surdos, igrejas e outros. Fonte:
(https://psicopedagogia-inclusiva.blogspot.com/2013/07/a-inclusao-dos-surdos-na-escola-regular.html)
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Figura IV: Oralismo x Gestualismo: a proibicao das Linguas de Sinais

Fonte: http://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/17318

No século XVI, os surdos que conseguiam falar podiam herdar suas herangas. Neste
mesmo periodo, especialmente em 1510 na Espanha, surgiu a primeira escola para surdos, a
qual ensinava grego, latim e italiano.

A proibicdo da lingua de sinais foi acatada por varias instituicdes educacionais para
surdos, causando muitos danos a sua educacdo dos mesmos, seu afastamento nestes ambientes,
levando a limitacdo do seu desenvolvimento. Neste sentido, veio uma caminhada ardua, tanto
para 0s surdos quanto para as comunidades surdas, lutas por suas conquistas, espacos, direitos,
principalmente por sua lingua de sinais, que é a principal da sua comunicacéo.

De acordo com Lane (1992, p.24) porque a linguagem e a inteligéncia estdo muito
interligadas e quando tentamos classificar uma pessoa (...), a surdez surge como deficiéncia do
intelecto. (..) O “mudo” do “surdo e mudo” surge nao so para fazer referéncia a mudez, como
também a fraqueza da mente.

Destaca-se que no ano de 1741, Jacob Rodrigues Pereire foi o primeiro professor de
surdos na Francga e comegou utilizando atividades auditivas e a fala para oralizar a propria irma.
Como também, Charles Michel de L’Epée, o qual teve grande contribui¢do na educagdo dos
surdos, valorizando com seriedade a comunicacao a partir da lingua de sinais, fundou o Instituto
para Jovens Surdos e mudos de Paris além de formar varios professores para o ensino de pessoas
surdas. Na Idade Contemporanea, por L’Epée, mais precisamente em 1789, ja havia 21 escolas
para surdos na Europa. Jean Marc (1802) aponta que o ensino da lingua de sinais implicava em
estimular a habilidade da memorizacéo, ter mais atencdo e percepg¢édo dos sentidos. Aos passos
lentos, escolas foram surgindo tanto nos Estados Unidos, como em demais paises da America,
inclusive no Brasil, que comecou a sistematizar a educacao para os surdos em 1857, através da
vinda do professor francés Hernest Huet, surdo, a convite de D. Pedro I1. Neste ano foi fundada

a primeira escola para meninos surdos, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, atualmente,
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Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES. A primeira universidade fundada para
surdos, nos EUA, por Edward Miner Gallaudet, foi a Universidade Gallaudet, em 1864.

No contexto brasileiro foram surgindo novos destaques relacionados a surdez, como a
formacdo de agentes multiplicadores da Libras no ano de 2002, bem como o curso de
Letras/Libras no ano de 2006. O INES revelou importantes nomes e instrumentos na sua
trajetoria educacional, como a confeccao e criacdo do primeiro dicionério de lingua de sinais,
produzido por um aluno da instituicdo, Flausino Joseé Gama.

Wrigley (1996) acrescenta e faz uma observacédo ainda neste mesmo olhar quanto a ver

a surdez como defeito e doenga:

Surdos sdo pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pudéssemos consertar 0s
ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta l6gica comum na verdade é comum, mas nao
necessariamente logica. Os negros sdo pessoas brancas que possuem pele escura. Se
pudéssemos consertar a pele, eles seriam brancos. As mulheres sdo homens com
genitalia errada...; e por ai vai. Essas transposic¢@es cruas revelam um tecido social de
praticas pelas quais n6s sabemos quais identidades sdo tanto disponiveis quanto

aceitaveis (WRIGLEY, 1996, p.71).

Ao longo da histéria da humanidade as pessoas com deficiéncia sempre foram
estigmatizadas pela sociedade que acredita ser constituida por “sujeitos normais”. O estigma
sempre aparece para inferiorizar a imagem do outro. Segundo Goffman (2004) os gregos

criaram o termo estigma para se referir aos sinais corporais:

Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um
escravo, um criminoso ou traidor uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia
ser evitada; especialmente em lugares publicos. Mais tarde, na Era Cristd, dois niveis
de metéafora foram acrescentados ao termo: o primeiro deles referia-se a sinais
corporais de graca divina que tomavam a forma de flores em erupgéo sobre a pele; o
segundo, uma alusdo médica a essa alusdo religiosa, referia-se a sinais corporais de
distarbio fisico. Atualmente, o termo é amplamente usado de maneira um tanto
semelhante ao sentido literal original, porém é mais aplicado & prépria desgraga do
que a sua evidéncia corporal (GOFFMAN, 2004, p.5).

Ao considerar 0 exposto, a pessoa surda é marcada por estigmas, pois 0 modelo social
ndo percebe que existem outros sistemas de linguagem e comunicagdo que permitem o
desenvolvimento de outras habilidades ndo associadas a audi¢cdo. Com o advento da politica de
uma educacéo inclusiva, aumentou a procura dos atores sociais com surdez por escolas de
ensinos regulares, porém, essa nova demanda tem exigido grandes desafios da escola, que nem

sempre dispde de uma estrutura apropriada para alcancar um fazer pedagdgico adequado, como
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apontada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para a educacdo especial (BRASIL,
1998).

Destaca-se que o Brasil ndo possui escolas de surdos em todas as cidades. O debate é
tdo inconclusivo que o pais possui propostas diferenciadas para a educacdo de surdos. Segundo
0 IBGE (2012), o Brasil possui 9.722.163 pessoas com problemas relacionados a surdez. Em
se tratando de legislacdo, o constante movimento da comunidade surda, a conquista da
legitimacdo de seus direitos basicos, o reconhecimento da Libras como segunda lingua oficial
do nosso pais pela lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e que regulamentada pelo Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, em que um de seus capitulos prevé a presenca do intérprete
de lingua de sinais nos varios contextos educacionais. Legitimamente a Libras significa Lingua

Brasileira de Sinais pela lei citada, evidenciada como:

Forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(BRASIL, 2005).

Mesmo diante de algumas contradi¢des oriundas por alguns estudiosos da lingua,
motivados pelo olhar de que a lingua brasileira de sinais seja lingua ou linguagem, por ndo se
definir como um vocabulario préprio; a conquista dos surdos quanto aos ambientes da educacgéo
mostra a importancia da Libras como meio de comunicagdo dos surdos. Silva (2010, p. 223)
enfatiza que espontaneidade na linguagem brasileira de sinais dos surdos, bem como das
pessoas que convivem com eles, torna-os mais habilidosos nesta lingua, favorecendo a sua
aprendizagem. A Libras é o que define entdo a comunidade surda brasileira. Diante da ideia
que o termo lingua da o significado mais especifico de como uma comunidade venha a se
comunicar; do contrario de linguagem que se destaca por algo mais preciso (SASSAKI, 2002).

Dizeu e Caporali (2005) expressam que a lingua de sinais é observada por muitos como
algo sintético, porém de forma simples, importante e significativa a comunidade surda vem
diante de muitos obstaculos conseguindo seu espaco e sua maneira de se comunicar. N&o é tida
como uma lingua universal, nem sintética, tem suas especificidades, como é o caso da lingua
americana de sinais (ASL) e da lingua brasileira de sinais (Libras), com suas origens na lingua
francesa de sinais (GESSER, 2009). A Libras tem todo um contexto singular como qualquer
outra lingua utilizada pelo homem. Deve-se observar a diversidade cultural, regional, bem como
as diferencas de comunicac0es e iteragdes de pessoas surdas de acordo com a idade, localidade,

costumes; o que norteia formas diferentes na simbologia dos sinais (GESSER, 2009).
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A Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo promulgada pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de Agosto de 2009, cujos
objetivos: "Comunicacdo” abrange as linguas, a visualizacdo de textos, o Braille, a
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel, bem como
a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizada e os
modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagéo, além da tecnologia da
informacdo e comunicacao acessiveis; "Lingua" abrange as linguas faladas e de sinais e outras
formas de comunicacdo nédo-falada

Bakhtin (1995) enfatiza que a lingua (gem) é uma concesséo da sociedade e de modo
concreto esta linguagem é um lugar de interacdo humana, uma forma de comunicacdo, na
linguagem as relagdes sociais se estabelecem.

Ainda nesta conjuntura, em 2010 é promulgada a Lei 12.319/2010 no Brasil,
regulamentando o exercicio da profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a qual dita que o tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das
duas linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacao
da Libras e da Linguas Portuguesa ( Art 2°). A diferenciacdo de como o tradutor intérprete de
Libras € utilizado, varia de acordo com alguns paises. De acordo com Lacerda (2008) a
utilizacdo do termo “intérprete educacional” ou mesmo de assistente de comunicacdo é
evidenciado em diversos paises, pois dessa forma vem diferenciar o profissional que traduz e
interpreta a lingua de sinais nas salas de aula dos intérpretes em geral. Lacerda (2008) enfatiza
que o papel deste profissional € importante, pois em parceria como o professor da sala de aula,
contribui com a aprendizagem do aluno surdo, visto que ele favorece esta comunicacao das
atividades e de todo cotidiano vivenciado na sala de aula.

A lingua de sinais € importante e fundamental a comunicacao entre o aluno surdo e 0s
demais envolvidos na sala de aula possam de fato interagir. Muitas vezes, como afirma Lacerda
(2008) essa relagdo fica limitada a simples troca de informagdes, poucos momentos de contato
real, onde o aluno surdo possa de fato ser inserido em todo ambiente escolar. Portanto ela

expressa como mais énfase que:

O aluno surdo, apesar de presente fisicamente, ndo é considerado em muitos aspectos
incluido, gerando uma falsa imagem de que a inclusdo é um sucesso. Ocorrendo
restricGes para o aluno surdo, relacionadas aos aspectos sociais, linguisticos, afetivos
de identidade. A falta de uma lingua comum impede a participacdo em eventos
discursivos que sdo fundamentais para a constituicdo plena dos sujeitos (LACERDA,
2008, p.26).
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Para que de fato essa comunicagdo seja possivel, a aprendizagem da lingua de sinais
vem exercer um papel importante no sentido de que a incluséo do aluno surdo ndo seja algo
camuflado.

De modo mais enfatico, a Lei 12.319/2010 destaca, mais, especificamente as
competéncias do intérprete de sala de aula em todo contexto educacional. Em seu Art. 6° consta
que o tradutor intérprete tem como papel: interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares (BRASIL, 2010, p. 2).

Cada conquista vem proporcionar uma educagdo adequada, e de qualidade aos alunos
surdos. A educagdo inclusiva vem sendo bastante discutida, mostra sua importancia dentro do
contexto escolar, visto que a igualdade dentro de qualquer ambiente deve ser respeitada. O
termo inclusdo abrange as diferencas entre as pessoas sejam relacionadas as questfes sexuais,
sociais, culturais, religiosas e a qualquer tipo de deficiéncia.

Enfatizando a escola, muitos obstaculos ainda sdo vivenciados para que realmente a
incluséo aconteca. No sentido de igualdade e dos direitos ser concretizados; incluir no alicerce
de acesso e permanéncia. A educacdo inclusiva é muito mais que apenas 0 acesso a qualquer
instituicdo, ela deve quebrar barreiras, paradigmas, superar preconceitos, bem como quebrar
concepgdes excludentes. De acordo com Mantoan (2006), a educacdo escolar esta passando por
uma reinterpretacdo, a qual passa necessariamente pelo trabalho coletivo de reflexdo das
condicdes oferecidas e oportunizadas a pessoa com deficiéncia para a sua inclusdo social.

O aluno com deficiéncia € capaz de aprender, desenvolver no ambiente da sala de aula,
de se desenvolver, de interagir com os demais alunos, bem como ter a capacidade de troca de
conhecimento. A inclusao escolar deve envolver toda a comunidade, familia, todas as pessoas
do contexto escolar, e principalmente as pessoas com deficiéncia. Claro que ndo é somente o
aluno esta matriculado ou frequentando a escola que significa que ele esta incluso e sim que o
aluno permaneca na escola com todos os direitos e as condigdes de acessibilidade, convivéncia,
providenciar toda estrutura fisica e pedagdgica ao ambiente escolar e sujeitos envolvidos
estejam e queiram estar preparados para 0s novos desafios, buscas por uma inclusao real. O
trabalho muda, o caminho a ser buscado é outro. Segundo Vygotsky (1997), os cegos e surdos
podem alcancar o mesmo desenvolvimento que aqueles que ndo tém limitagOes sensoriais, mas

por trajetoria diferente, por outros meios.
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Uma das singularidades da teoria formulada por Vygotsky indica que o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia se baseia essencialmente no processo de
estimulacao provocado pela necessidade de encontrar meios para superar as limitagcdes impostas
pela caréncia de um de seus 6rgdos sensoriais. Considerando 0s processos compensatorios, 0s
deficientes ndo podem ser vistos como inferiores aos seus pares considerados “normais”, mas
sim como aqueles que tém um desenvolvimento qualitativamente diferente.

Quadros (2004) expressa que desde os meados de 1926, Vygotsky fazia criticas quanto
o caminho utilizado nas préaticas docentes na educacdo de surdos. Forcadamente, como o
oralismo era posto para as criangas. Segundo Quadros (2004), o tempo gasto para esse ensino,
era demasiadamente longo, e ndo tinha o objetivo alcancado. O trabalho da época e da
contemporaneidade era () dirigido por uma "recitacdo”, ndo propriamente dito para aquisicdo
de uma linguagem, resultando num vocabulario limitado, e na maioria das vezes, sem sentido,
resultando numa situacdo bastante dificil e confusa. Vygotsky destacava que teoricamente o
que era trabalho com os surdos era definido como memoravel, porém na pratica os resultados
ndo eram condizentes.

A adaptacdo de materiais, a pesquisa e planejamento focado na inclusdo, o uso das
tecnologias vem contribuir no processo de uma inclusdo social que realmente aconteca,
facilitando a dindmica do aluno com deficiéncia no processo de ensino aprendizagem. De
acordo com FERNANDES e HEALY (2008) ainda neste contexto, a pessoa com deficiéncia
ndo deve ser vista como inferior dos considerados ‘“normais”, apenas pode ter um
desenvolvimento qualitativamente diferente. Muitas conquistas relacionadas a legislacdo
brasileira estdo direcionadas a educacao e inclusdo. A Lei n° 8.069/90 — Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) no seu artigo 53 dispde:

A crianga e o0 adolescente tém direito & educacéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-lhes: igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
direito de ser respeitado por seus educadores (...) acesso a escola publica e gratuita
proxima de sua residéncia. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definigdo das propostas educacionais (BRASIL,
1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9394/96) destaca a responsabilidade
da educacéo que se deve ter quanto a crianca ou adolescente:

§ art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Em 1993 no Brasil foi criada uma comissdo com o objetivo de lutar pelos direitos dos
sujeitos surdos. Nos anos noventa, o Centro Suvag do Pernambuco, instituicdo que assumiu o
pioneirismo na mudanca do oralismo para bilingtismo. A FENEIS, Fundacdo Nacional de
Educacao e Integracdo dos Surdos, de suma importancia, criada por sujeitos surdos em 1987.
Em 2006 surge o Exame de Certificacdo Tradutor Interprete de Libras — Prolibras, instrutor de
Libras e o curso de Letras-Libras Bacharelado e Licenciatura EaD. Em 2010 surge 0 curso
Superior de Letras-Libras Bacharelado e Licenciatura presencial na UFSC (GOLDFELD,
1997).

De acordo com a Resolugcdo n°® 4/2009 em seu artigo 2° que define o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como um servico da Educacdo Especial que: Identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. O AEE
complementa e/ou suplementa a formacéo do aluno com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

O AEE deve se articular com a proposta da escola comum, embora suas atividades se
diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum. O AEE se destina a alunos com
deficiéncia fisica, mental, sensorial (visual e pessoas com surdez parcial e total). Alunos com
transtornos gerais de desenvolvimento e com altas habilidades (que constituem o publico alvo
da Educacdo Especial) também podem ser atendidos por esse servico.

Como expressa Mantoan (2010) o Ministério da Educacgdo firma, em 2008, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva: Avancos e Desafios,
com um olhar que impde o direito e a obrigatoriedade de todas as criancas estarem matriculadas
em escola regular e nas Salas de Recursos Multifuncionais, Ihes dando o total direito ao
Atendimento Educacional Especializado. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(9394/96) destaca em seu artigo 59, que o atendimento educacional especializado sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicfes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas escolas comuns do ensino regular.

Mesmo assegurados por diversas leis observa-se que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia ainda € um processo de luta e conquista, diante de um cenario excludente, e em que
ha diversas opinides opostas quanto a capacidade dos alunos com deficiéncia de serem capazes

de superar suas proprias expectativas. Na escolarizacdo de alunos surdos sédo observados 0s
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obstaculos quanto a comunicacdo. Uma aula de matematica em que na maioria das vezes
resume-se em aplicabilidade de teoremas, conceitos, formulas e resolucéo de exercicios, move-
se a uma linguagem especifica matematica. Segundo Sacks (1998) a inclusdo de alunos surdos
guanto ao ensino de matematica tem a delicadeza na linguagem propria da disciplina, onde a
surdez ndo é o obstaculo, mas sim como a comunicacgdo serd encaminhada.

Como afirma Silva (2010) a escrita numérica tem como processo de aprendizagem, na

mesma similaridade dos que séo ouvintes, o que diferencia é como esta linguagem flui.

A fluéncia em LIBRAS e 0 contato com seus pares, também fluentes nesta lingua,
bem como condi¢Bes educacionais favoraveis as construcfes conceituais, Sao
elementos decisivos para a aprendizagem dos surdos (SILVA, 2010, p.223).

Para que a inclusdo do aluno surdo ocorra a escola deve se regularizar pelo acesso,
principalmente sua permanéncia, com isso 0 ambiente escolar deve ter a devia adequacao fisico
e curricular. Incluir com direitos, humanidade e respeito, ndo simplesmente por cumprimento
da lei.

De acordo com a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracéo dos Surdos — FENEIS,
cerca de uma pequena quantidade dos surdos (3%) chegam a terminar o ensino médio,
evidenciando a exclusdo destes alunos visto o direito que todos tém a educacdo. Destacamos as
dificuldades quanto a comunicacdo, bem como a auséncia do intérprete de Libras nos
ambientes, principalmente nas escolas. A falta de prioridade quanto ao trato da Libras como
primeira lingua dos surdos é um dos problemas enfrentados pelos sujeitos surdos. Além de que,
na maioria das vezes, no ambiente escolar, quase nenhuma pessoa assim inserida sabe Libras,
tornando sim a inclus&o ainda um processo delicado e de muitas barreiras a serem quebradas.

Segundo Sacks (1998), além dos sentidos tradicionais, podemos considerar, também, 0s
sentidos acessorios. Um notavel exemplo seria este:

Lucy K., embora profundamente surda, é capaz de avaliar de imediato um acorde
como "dominante” colocando a méo sobre o piano, e consegue interpretar vozes em
telefonemas em telefones com grande amplificacdo; em ambos os casos, o0 que ela
parece perceber sdo vibraces, e ndo sons. O desenvolvimento da percepcdo de
vibrag6es como um sentido acessorio guarda certas analogias com o desenvolvimento

da "visdo facial" (que usa o rosto para perceber uma espécie de informagao de sonar)
nos cegos (SACKS, 1998, p.21).

A pessoa surda percebe o mundo por meio dos outros sentidos, os quais estdo
perfeitamente interligados, utilizando a lingua de sinais como seu principal meio de

comunicacéo, e esta deve ser respeitada, tanto o surdo e a comunidade surda anseiam para que
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em todos 0os ambientes e contextos a Libras seja respeitada e integrada como meio de

comunicacgéo dos sujeitos surdos.

2.2.1 Surdez e deficiéncia auditiva: Diferencas.

O surdo refere-se a qualquer pessoa com perda auditiva, especialmente aquela que faz
uso da lingua de sinais como sua lingua natural. Como ja foi dito, a Lingua de sinais é utilizada
na cultura surda, sendo ela a principal lingua de comunicacao dos surdos em qualquer lugar.

Os surdos ndo se consideram que tem deficiéncia, visto ter seus costumes, a propria
comunicacdo e comunidade, além de respeitarem sua historia, lutas e conquistas. Ja a pessoa
com deficiéncia auditiva, consideram-se com pessoa com deficiéncia, pois ndo estao inseridos
nesse contexto, principalmente ndo utilizam a lingua de sinais como sua principal forma de
comunicagéo.

Neste universo, ha varias indaga¢des. Entao os surdos ndo sao deficientes? S6 as pessoas
com deficiéncia auditiva se consideram com deficiéncia, expressa Kauppinen (1999). Neste
dilema, muitos surdos e organizacdes ligadas as pessoas surdas se consideram com alguma
deficiéncia unicamente para terem os direitos resguardados, por questdes politicas e
econbmicas. Sendo que se os surdos ndo tiverem alguma condicédo de incapacidade, de perda,
de falta, podem ndo possuirem muitas vezes os mesmos direitos, beneficios que estdo
relacionados a deficiéncia.

Segundo a ONUY o termo deficiéncia é causada por obstaculos no meio-ambiente e pode
ser diminuida ou eliminada ao se criarem recursos para supera-las. Conforme o art. 2° do
Decreto Federal n°® 5626/05 (BRASIL, 2005) “considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.

Segundo Debora Diniz (2012) o preconceito contra a deficiéncia ndo deve ser visto
como algo normal. Pois este encaminha a ver o deficiente como prisioneiro daquilo que ele
vive. Pelo menos em relacdo as expressdes utilizadas, o termo hoje utilizado para se é: pessoa
com deficiéncia, promulgada no Brasil pelo Decreto 6.949/2009, isso apds a Convencao sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ocorrida no ano de 2006 pela ONU.

7 ONU: Organizacdo das NagBes Unidas tem como objetivo principal garantir a paz no mundo através do bom
relacionamento entre os paises. Fonte: ( https://conhecimentoeasabedoria.blogspot.com/2015/07/as-instituicoes-
das-nacoes-unidas-e-0.html).


https://conhecimentoeasabedoria.blogspot.com/2015/07/as-instituicoes-das-nacoes-unidas-e-o.html
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Neste olhar, a partir do momento em que a pessoa surda é impedida de se comunicar
pela lingua de sinais, isso interfere no seu desenvolvimento, mesmo com o uso de aparelhos,
ou mesmo proéteses auditivas e o oralismo. A auséncia de audicao direciona os surdos a se
sentirem como se esta falta estivesse relacionada a uma forma de se perceber de modo sensorial

a surdez, ndo considerando- se deficientes. Como exprime Ingold (2008):

Pessoas cegas e surdas, como quaisquer outras, sentem o mundo com todo seu corpo
e, como todas as outras também, elas tém que lidar com os recursos a elas disponiveis.
Mas os seus recursos sdo mais limitados e para isso ndo ha compensagéo alguma. [...]
nao é como um bolo redondo do qual uma fatia substancial tenha sido cortada. E mais

como um bolo menor (INGOLD, 2008, p. 04).

S&o notorios a adequacdo de materiais, acessibilidade dos ambientes, o uso da lingua de
sinais, entre outros recursos, torna-se de modo menos excludente os sujeitos que possuem
alguma deficiéncia ou auséncia de algum sentido, como é o caso da surdez. A pessoa surda
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”, e “deficiente auditivo” para
quem tem “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais®, aferida
por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz”. (Decreto n°
5.626/2005). Assim, observa-se que a surdez nao deve ser vista como patologia, sim um modo
mais singular de vida, com seus costumes, fatos historicos, comunicagdo. Ja o deficiente
auditivo pode se remeter a um déficit, perda ou falta.

Segundo Mantoan (2010), as criancas surdas com perda auditiva severa ou profunda nao
fonetizam a escrita, ou seja, dessa forma ndo fazem qualquer regulacéo sonora, seja simbdlica,
fonética, desse sistema. Pessoas com surdez leve, moderada ou acentuada definem-se como a
si mesmas como sendo deficientes auditivas; pessoas que tém surdez severa, profunda ou
anacusia referem-se como surdas. Ainda na conjuntura dos direitos e conquistas existe um valor
pago pelo governo federal aos pais de criancas e adolescentes deficientes na faixa etaria de até
16 anos de idade: o Beneficio de Prestacdo Continuada — (BPC), criado para atender pessoas
pobres com deficiéncia que necessitam de assisténcia.

Ressaltando o seu significado, o Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC que é:

8 Perdas auditivas acima de 41 decibéis séo classificadas pela fonoaudiologia como surdez moderada, (41 a 55
db), acentuada (56 a 70 db), severa (71 a 90 db) e profunda (acima de 91 db). Fonte:
(https://www.direitodeouvir.com.br/blog/graus-perda-auditiva).


https://www.direitodeouvir.com.br/blog/graus-perda-auditiva
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O repasse de um salario minimo mensal, dirigido as pessoas idosas e as portadoras de
deficiéncia que ndo tenham condi¢des de sobrevivéncia e que atendam determinados
limites de idade e situacdo de deficiéncia, tendo como principio central de
elegibilidade a incapacidade para o trabalho. Foi previsto na Constituicdo Brasileira
de 1988, nas disposicdes relativas a seguridade social, compondo o conjunto de
direitos e objetivos da assisténcia social, a qual figura pela primeira vez com o
estatuto de direito do cidaddo que dela necessitar e dever do Estado.
Posteriormente, em 1993, foi regulamentado, no ambito da Lei Organica da
Assisténcia Social (Loas). Sendo implementado a partir de 1996, sob a
responsabilidade do governo federal, por intermédio do Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social (GOMES, 2004, p. 192).

A limitacdo oriunda pelo BPC em relacdo ao conceito de deficiéncia, nega certas
condicBes as pessoas no sentido de incapacidade, onde este é visto como alguém que ndo pode
exercer funcdo nenhuma como atividade de trabalho. Para Santos (2010) as maiores
controvérsias do BPC se referem ao seu carater restritivo, em rela¢éo a renda quanto ao conceito
pouco abrangente da deficiéncia.

Além disso, a Lei n° 11.796 de 29 de outubro de 2008, institui o dia nacional dos Surdos,
o qual é comemorado no dia 26 de setembro de cada ano corrente. Importantes conquistas que
viabilizam a inclusdo da pessoa surda, sua integracdo e seus direitos. Abaixo destaca-se 0
simbolo internacional da surdez, cujo objetivo é identificar locais, acessos para a pessoa surda

e indicar que naquele local ha um sujeito surdo.

Figura V: Simbolo Internacional da Surdez

Por ultimo, destaca-se que a pessoa surda sera deficiente, quando a ela for negado seus
direitos, sua cultura, e lingua de sinais; se seus direitos linguisticos e culturais forem assim

respeitados, o surdo ndo se considera deficiente.

2.3 Formacéo de Professores de Matematica: tecendo as linhas da inclusédo do aprendiz
surdo.

A trajetoria da formacao de um professor percorre uma vasta caminhada para atingir seu
proposito principal, o qual é aptiddo em uma sala de aula. E not6rio que em sua formagao inicial

este processo € apenas um rabisco deste papel tdo delicado, porém gratificante, afinal ser
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professor é formar pessoas, formar cidaddos para sociedade. O trabalho docente deve garantir
a aprendizagem de todas as criangas, sendo um aprender além da sala de aula, sdo saberes
direcionados para a vida. Essa formacdo de professores € de total importancia para esta
condicdo instrutiva em relacdo aos sujeitos que estdo em sala de aula. Em comunhao a formagéo
inicial, frisa-se a importancia da continuidade do conhecimento docente e do seu
aperfeicoamento.

O exercicio de ser professor envolve varios contextos educacionais. Quando se fala em
incluséo, o professor deve focar o seu planejamento para que o aluno se sinta participante e
incluso no ambiente escolar, devendo de todos: governantes, comunidade local, autoridades
educacionais locais e a participacdo da familia, pois estes sdo a primeira referéncia de educacgéo
de cada ser humano (MITTLER, 2003). Com principio de valorizacdo da diversidade e
potencializando as habilidades de cada aluno. O contexto escolar tem que se firmar em colunas
que possibilitem esses atores a comporem integralmente a vida escolar e dos aspectos sociais.
O contexto escolar deve proporcionar a inclusdo de todos os alunos, seja em ambiente pablico
ou privado, de modo acolhedor, com respeitar e ofertar qualidade de ensino, sendo independente
da necessidade educacional especial que a inclusdo exiba (CASTAMAN, 2006). O professor,
aluno e o ensino e a aprendizagem devem estar inteiramente integrados para que de fato os
objetivos tragados sejam atingidos.

A formacdo dos professores é de fato a melhor estratégia para que os alunos surdos
sejam inseridos com eficacia no ambiente escolar. E importante observar que durante a
formacéo inicial de professores no curso de licenciatura em matematica deixa muitas lacunas
guanto ao conhecimento relacionado a inclusdo. A conquista em relagdo ao Decreto n°® 5.626/5,
que estabelece a Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de licenciatura.

Destaca-se a formacdo docente em matematica, devendo atentar para uma educacédo
democratica, contribuindo para praticas inclusivas, visto a sala de aula como um ambiente
plural. Nos PCN (BRASIL, 1998) o papel do professor de matematica ganha mdultiplas
dimensGes: mediador entre 0 conhecimento matematico e o aluno; organizador da
aprendizagem; ndo é mais aquele que expde os conteudos, mas aquele que fornece condicGes
necessarias para resolver as questdes que o aluno ndo tem condi¢Ges de obter sozinho;
incentivador da aprendizagem, estimulando a cooperacao; avaliador do processo; alguém que
compreende as mudancas psicologicas pelas quais os alunos estdo passando.

Nessa conjuntura, Ubiratan D’Ambroésio admite sobre a ligagdo entre a formagao do

cidaddo e a importancia da matematica:
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Cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situa¢cdes novas. Lida-se com
situacBes conhecidas e rotineiras a partir de regras que sdo memorizadas e obedecidas.
Mas o grande desafio estd em tomar decisGes sobre situagdes imprevistas e
inesperadas, que hoje sdo cada vez mais frequentes. A tomada de decisGes exige
criatividade e ética. A matematica é um instrumento importantissimo para a tomada
de decisdes, pois apela para a criatividade. Ao mesmo tempo, a matematica fornece
0s instrumentos necessarios para uma avaliacdo das consequéncias da decisdo
escolhida. A esséncia do comportamento ético resulta do conhecimento das
consequéncias das decisdes que tomamos (D’AMBROSIO, 2002, pg. 4).

De acordo com a leitura da inclusdo ao sujeito surdo em aulas de matemaética, observa-
se a importancia da formacao docente em todo contexto que a sala de aula exige, especialmente
guanto ao processo do aluno com deficiéncia, assim, o professor deve mediar o conhecimento
matematico para que todos os alunos participem do processo de ensino e da aprendizagem.

A matematica ainda é vista como algo inacessivel, complicado que dificulta a vida dos
alunos, apontada como uma disciplina que ndao tem nenhum significado a vida discente. Devido
a mesma ainda ser apresentada unicamente com manipulacdo de formulas, abstrata e
descontextualizada. Nesta visdo, que muitas vezes é observado dentro da sala de aula, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de matematica relacionados ao ensino e

aprendizagem da matematica, destacam que:

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no ensino de Matematica tem sido aquela
em que o professor apresenta o contetido oralmente, partindo de definigdes, exemplos,
demonstracdo de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacéo e
aplicac&o, e pressupde que o aluno aprenda pela reproducdo. Assim, considera-se que
uma reproducdo correta € evidéncia de que ocorreu a aprendizagem. Essa préatica de
ensino tem se mostrado ineficaz, pois a reproducdo correta pode ser apenas uma
simples indicacdo de que o aluno aprendeu a reproduzir alguns procedimentos
mecanicos, mas nao apreendeu o contelido e ndo sabe utiliza-lo em outros contextos
(BRASIL, 1998, pg. 37).

Cotidianamente esta € uma das posturas mais utilizadas no ambiente escolar, resumindo
a matematica aos teoremas, formulas e lista de exercicios, numa linguagem fria e sem
significado. Cabe ao professor se aperfeicoar e tratar a matematica como um fio que possa
conduzir um conhecimento verdadeiro e atrativo para os alunos. Ao que se refere ao espago
escolar ainda estamos em um processo continuo de aprimoramento, buscando rever os aspectos
que devem ser mudados ou melhorados. Para ampliar essa visao o professor € uma das colunas
que promove equilibrio na educacdo. Para conseguir tais objetivos faz-se necessario uma

formacdo coerente de professores que facilite a inclusdo dos alunos com deficiéncia, s6 assim
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alcancaremos a reducgéo na excluséo escolar. Tal qualificacdo pode proporcionar a inclusdo de
criancas com deficiéncia (BUENO, 1999).

Segundo os PCN (1997, p.29) é importante que a Matematica desempenhe, equilibrada
e indissociavelmente, seu papel na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacédo do
pensamento, quando o professor busca fazer algo criativo, o produto de sua criatividade gera
oportunidades para que os individuos e grupos experimentem e aprendam.

Referente a escolarizacdo dos alunos surdos, os procedimentos pedagogicos devem ser
adaptados de acordo com as necessidades educacionais de tais atores sociais, dando énfase nas
suas potencialidades e capacidades. A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais voltadas para formacdo docente da educacdo basica, indica que 0s
futuros professores venham ter atencdo, bem como conhecimento sobre os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Diante da inevitabilidade dos professores desenvolverem um saber plural, curriculo
diversificado e ampliar sua experiéncia e conhecimento docente, Tardif (2002) “a competéncia
do professor esta intimamente ligada com 0 seu saber de contetdo”, apresentando assim
subsidios do encaminhamento para a realizacao da pratica docente. O ser professor se aprende
e se aperfeicoa no decorrer do cotidiano de uma sala de aula, onde este encaminha o ser docente,
até por que homogeneidade em sala de aula nunca existiu. Hoje, o professor deve estar
consciente de que o ambiente escolar € algo heterogéneo, diversificado, o que torna seu trabalho
com buscas de fortalecimento para encontrar caminhos favoraveis para o ensino e a
aprendizagem de todos os alunos.

Observa-se que nos cursos de licenciatura, um dos principios da formacdo dos
profissionais do magistério da Educacdo Bésica focada na inclusdo, que segundo a Resolugédo
n° 2 de 01/07/2015, no seu artigo 3° do quinto paragrafo, inciso Il, enfatiza que as diretrizes

curriculares nacionais para a formacdo inicial de professores:

A formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com o projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacao
de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva, e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade e, portanto, contréria a toda forma de discriminagéo (BRASIL, 2015, p.
4).

Assim, os futuros docentes devem ter esse propdsito na educagdo dos alunos e um papel
social. Essa formacgdo docente deve ter a percepcdo do seu papel na inclusdo escolar. A

formagéo dos professores deve estar atenta para uma educacdo democratica, ter um olhar para
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uma educacdo plural, onde os objetivos estejam voltados para a formagdo dos alunos. Os
desafios séo diarios, porém gratificantes. A inclusdo deve acontecer no mesmo espaco, lugar,
com todos 0s sujeitos juntos.

Segundo a Unesco (1994, p.5), todos os alunos devem aprender no mesmo ambiente,
sempre que possivel, independente das dificuldades e diferencas que apresentem. No Brasil
existem diversos documentos que reforcam o papel da escola quanto as pessoas com
deficiéncia, e principalmente das mesmas estarem nas escolas regulares. Pode-se citar a LDBN
(9.394/96), a Resolucdo n° 2/2011(diretrizes nacionais para educacdo especial na educacédo
basica), a Constituicdo Federal, entre muitas outras.

Desta forma, caso o professor ndo tenha conhecimento devido na formag&o inicial, sera
em formacdes continuadas que 0 mesmo devera investir para que seu papel como formador de
cidadao seja aperfeicoado. Ser um agente transformador em sala de aula, vivenciando o desafio
de incluir. H& entre os professores, no tocante do cotidiano, uma enorme lacuna quanto a
vivéncia e atuacdo no contexto da educacdo inclusiva, apesar de que a pessoa com deficiéncia
ja esta inserida nas escolas, e tem todo o direito da igualdade dentro da sala de aula. Ent&o, a
escola como um todo deve buscar de todas as formas, maneiras para promoverem a inclusdo

escolar. Neste seguimento Fernandes e Healy (2008), afirmam que:

Apesar das leis destinadas a normatizar o processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais, muitas pessoas ligadas a Educacdo afirmam néo se sentirem
preparadas para enfrentar tal desafio (Fernandes; Healy, 2007). Nem sempre nossas
concepcdes encontram respaldo nas praticas cotidianas e nos aspectos institucionais.
Na verdade, nota-se que a partir das politicas de inclusdo ha a necessidade de preparar
a comunidade educacional para receber esses alunos. Dentre as muitas incertezas,
singularidades e conflitos de valores que ocupam nossas mentes, certamente as
questdes que se relacionam as nossas acles pedagdgicas tém um papel central
(FERNANDES; HEALY, 2008, p. 1112-1113).

Nesse sentido, as autoras fazem uma abordagem significante em que a comunidade
escolar ainda sente bastante receio quanto o seu papel de inclusdo, seja por falta de experiéncia,
formacdo na éarea de inclusdo, medo de ndo saber trabalhar com pessoas com algumas
deficiéncias, a falta de estrutura nas escolas e até mesmo as mudancas atitudinais.

Neste mesmo olhar, por meio ao processo de construcdo da busca da continuidade do
conhecimento, Vygotsky escreve que:

(...) La imaginacion adquiere una funcién de suma importancia un la conducta y en el
desarrollo humano, convirtiéndose en medio de ampliar la experiencia del hombre
que, al ser capaz de imaginar lo que no ha visto, al poder concebir basandose en relatos
y descripciones ajenas lo que no experimentd personal y directamente, no esta
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encerrado en el estrecho circulo de su propia experiencia, sino que puede alejarse
mucho de sus limites asimilando, con ayuda de la imaginacién, experiencias historicas
o sociales ajenas (VYGOTSKY, 1990, p.20).

O poder do exercicio do ser criativo, do fazer imaginar e pensar, esta em comum acordo
com a dindmica do professor, principalmente do professor de matematica, cuja ideia remete ao
abstrato, e muitas vezes uma matematica pura e seca. Ele, Vygotsky (1990), ainda reitera que:

“... la actividad creadora Del hombre hace de ¢l un ser proyectado hacia el futuro, un
ser que contribuye a crear y que modifica su presente” (VYGOTSKY, 1990, p.9).

Conforme o autor, é cabivel ao professor buscar uma formacgéo continua, otimizando o
conhecimento e as trilhas da inclusdo, neste contexto dos alunos surdos. Sair da zona de
conforto, buscar novos caminhos, ir além do seu cotidiano, desenvolver e dedicar-se a um
planejamento mais adequado, sdo desafios para a inclusdo dos aprendizes surdos. Freire (1983,
s/p) destaca que ir além de um olhar fragmentado da realidade, viabilizando aos sujeitos que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, a quebra do individualismo e o erguer da
facanha da coletividade, do trabalho coletivo, sem discriminacdo e sem resisténcia a
aplicabilidade de novos caminhos, os quais verdadeiramente mostrem que a educacdo inclusiva
seja vivenciada e acertada.

Que a formacdo continuada sane as lacunas oriundas da formacdo inicial, e que o
professor deseje de fato que sua pratica docente venha crescer como 0s novos conhecimentos.
Esta formacdo pode ser adquirida em curso de especializacdo, eventos, congressos, rodas de
conversas, nos planejamentos da propria escola, seminarios, palestras e a busca individual.
Neste contexto, na Resolucdo n°. 2, de 1 de julho de 2015, Art. 3°. que ressalta a formacao,

especificamente, no § 3° sobre:

A formacdo docente inicial e continuada para a educagdo bésica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da
educacdo e a valorizagdo profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracéo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicbes de educacéo credenciada (BRASIL, 2015).

Em uma formagdo continua, o professor restaura e especializa-se aos conhecimentos ja
assimilados, aprofundando-se em areas, cuja pratica profissional requer maior conhecimento e
habilidade. Focando na disciplina de matematica, observa-se que incluir o aluno surdo no

ambito das aulas de matematica é de fato um desafio, visto que a escolarizagéo de alunos com
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surdez tem como obstaculo inicial a comunicacdo, no tocante que a matematica tem
caracteristica especifica na sua linguagem, a sua abstracao.

Segundo Sacks (1998, p.130), a inclusdo de alunos surdos quanto ao ensino de
matematica depara-se com uma linguagem, onde a surdez nédo é o empecilho e sim como sera
a troca da comunicagdo. Apresentar uma matematica com situacfes problemas, trazer para o
aluno, o interesse da busca, da investigacdo, da curiosidade; mostrar o processo do ensino e da
aprendizagem como mediacdo e troca de conhecimento. Incluir o aprendiz surdo é dar o acesso
a uma educacao igualitaria, como a todos os demais alunos. Sua permanéncia na escola requer
adequacgdo do ambiente e do curriculo escolar. A inclusdo deve ser com todos os direitos,
humanidade e respeito; e ndo unicamente por cumprimento das leis.

O aprendiz surdo tem no seu cotidiano o olhar para ouvir e as maos para falar. Por usar
outros sentidos da o entendimento de incapacidade. A surdez vista como “ doeng¢a”, levando o
surdo a segregacao e discriminacdo social. A padronizacdo social ceva a exclusdo. Remetendo
a um passado cruel quanto a toda trajetoria dos surdos, contrariando um século tdo diverso,
tecnoldgico, uma falsa inclusdo. A deficiéncia vista como algo que sO necessita de

assistencialista. Segundo Araujo (1988, p.44),

[...] a escola precisa abandonar o modelo no qual se esperam alunos homogéneos,
tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma concepg¢do que considere a
diversidade tanto no &mbito do trabalho com os conteldos escolares quanto no das
relagBes interpessoais (ARAUJO, 1998, p. 44).

A necessidade da criacdo e construcdo de espacos e materiais ou mesmo 0 uso da
tecnologia assistiva®, dardo ressignificacdo as aulas para que a inclusio dos alunos surdos
aconteca. A metodologia que é utilizada para o ensino dos surdos, ndo é tao diferente do mesmo
método para os demais alunos (0s ouvintes). O que deve ser observado é a linguagem, a
comunicacdo. A apresentacdo dos conteudos de forma que o surdo esteja inserido. Neste
processo que entra os direitos do aprendiz surdo. A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
Lingua Brasileira de Sinais — Libras foi decretada pelo Congresso Nacional e sancionada,

dispde:

® Tecnologia Assistiva: é uma éarea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que dao mais autonomia, independéncia e qualidade de vida
a pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida. Fonte:
(http:/lwww.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2010/08/tecnologia-assistiva)


http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2010/08/tecnologia-assistiva
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Art. 1°- E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados (BRASIL,
2002).

Esta lei regulamentou a Libras como primeira lingua e principal meio de comunicacéo
dos surdos, visto que o surdo tem a lingua portuguesa como segunda lingua oficial. Este
processo, torna o surdo bilingue. Outra grande conquista para os sujeitos surdos & a presenca
de um TILS (tradutor e intérprete de lingua de sinais). A presenca do intérprete dentro da sala
de aula é extremante importante para que a aprendizagem do aluno aconteca. A Lei n® 12.319
de 01 de setembro do ano de 2010, veio regulamentar o exercicio da profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

A Libras é o que de fato diferencia o surdo das pessoas ouvintes, visto que o surdo tem
sua propria linguagem. Essa comunicacdo deve ser respeitada; e o professor deve desmistificar
0 pensamento que o surdo sO é capaz de se comunicar a partir da lingua portuguesa. Assim,
todos os envolvidos com o processo de inclusdo dos surdos devem conhecer seus direitos, suas
caracteristicas, aprenderem a se comunicar com seu meio de comunicacao oficial, que é a
Libras, seja com a ajuda de um intérprete ou com a prépria aprendizagem da Lingua brasileira
de sinais. Neste paradigma, é importante destacar que o professor deve ter melhor conhecimento

quanto ao surdo e a sua comunidade. Assim Freire (1996) destaca que:

Como educador preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os grupos
populares com quem trabalho fazem do seu contexto imediato e do maior de que o
seu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas
relagdes politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar o seu saber de
experiéncia feito. [...] a compreensdo de sua presenga no mundo. [...] Se, de um lado,
ndo posso me adaptar ou me “converter” ao saber ingénuo dos grupos populares, de
outro, ndo posso, se realmente progressista, impor-lhes arrogantemente o meu saber
como o verdadeiro (FREIRE, 1996, p. 81).

E notdrio que o respeito pela Libras é um dos caminhos para que a inclus&o dos surdos
aconteca. Toda a comunidade surda clama por este respeito, por esta inclusdo. A escola deve
estar engajada a causa surda.

Na Declaragéo de Salamanca (1994), um dos documentos mais importantes que defende

a inclusao, reconhece:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e situagdes
individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de comunicagdo entre
os surdos [...] deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional
de signos. Devido as necessidades particulares de comunicagdo dos surdos [...], a
educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes
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especiais e unidades em escolas regulares (....) (DECLARAGAO DE SALAMANCA,
1994).

A incluséo, termo téo discutido em tantos contextos, na educagéo deve-se saber da sua
importancia ndo s6 ao acesso as pessoas com deficiéncia, mas principalmente a permanéncia
dentro das escolas. Para que a pessoa com deficiéncia sinta- se acolhido e incluido pela
comunidade escolar, a escola deve ter mudancas atitudinais, curriculares, metodologias e as
politicas publicas educacionais devem ser reais neste cotidiano. Incluir ndo € unicamente
oferecer 0 acesso e sim efetivar a permanéncia da pessoa com deficiéncia respeitando-0s. No
caso da pessoa surda a lingua de sinais, que no caso do Brasil é a Libras, devendo ser respeitada
e priorizada como seu meio de comunicagdo, valorizando a cultura surda, a comunidade surda
que interagem muito bem seja com outros sujeitos surdos ou com ouvintes.

Isto confirma o papel da sociedade e do Estado, no artigo 24 da Convencdo Internacional

sobre os direitos das pessoas com Deficiéncia (2006):

Assegurar que a educacdo das pessoas, especialmente das criangas que sdo cegas,
surdas e cego-surdas sejam realizadas [...] em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2006).

A valorizacdo da lingua de sinais é de suma importancia no processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo. A garantia deste direito, o respeito a sua identidade e de como
ele se identifica. Sobre o enfoque da comunicacéo, enfatiza-se a presenca do intérprete, pessoa
que transmite todo processo de comunicagdo entre o professor e o aluno. O intérprete é um
sujeito diretamente envolvido na causa surda, parceiro importante na sala de aula. A ligacédo
entre o professor de matematica, intérprete, deve ser estabelecida como um trabalho de muita
comparticipacdo. Ambos devem planejar, dinamizar e trocar ideias para que 0s objetivos sejam
voltados para o crescimento do conhecimento do sujeito surdo.

E explicito este olhar, pois a matematica tem uma linguagem propria, cheia de regras,
formulas, figuras, teoremas, as quais necessita de caminhos para tornar a aprendizagem
satisfatoria. O professor deve se atualizar e aperfei¢oar seu conhecimento e sua pratica docente.
Interagir e compartilhar sua aula com o intérprete é de uma grandiosidade que contribui de

forma satisfatéria a educacdo do aluno surdo. Neste cenério, Freire (2005) declara:

[..] enquanto a problematizadora parte exatamente do caréter histérico e da
historicidade dos homens. Por isto mesmo € que 0s reconhece como seres que estdo
sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo
historica também, é igualmente inacabada. [...]Dai que seja a educagdo um que fazer
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permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da
realidade. [...]Esta busca do ser mais, porém, nao pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relagcGes antagbnicas entre opressores e oprimidos (FREIRE,
2005, p.83- 86).

N&o cabe um professor ter caracteristicas individuais em uma sala de aula t&o plural. A
matematica deve ser ensinada para todos os alunos e especialmente para o aprendiz surdo com
0s conteidos contextualizados, onde o professor venha mediar, facilitar, dinamizar o espaco
para que a aula tenha interacdo e faga com que o surdo tenha uma aprendizagem significativa.

Machado (2008, p. 78) enfatiza que a escola deve de fato estar engajada na causa surda:

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a “possibilidade
de libertag@o”, é pensar uma nova estrutura. Para tanto, é necessario um curriculo que
rompa com as barreiras sociais, politicas e econdmicas e passe a tratar 0s sujeitos
como cidad&os produtores e produtos de uma cultura [...]JPouco adianta a presenca de
surdos se a escola ignora sua condicao historica, cultural e social MACHADO, 2008,
p. 78).

A socializacdo entre todos os alunos facilita a inclusdo do sujeito surdo. De fato, se todos
o0s demais alunos estiverem inseridos no processo de incluséo, esta tera um melhor resultado.
Trazer uma matematica com uma metodologia ludica, com utilizagdo de jogos (sejam eles
prontos ou confeccionados em sala de aula), utilizar materiais concretos'®. De acordo com
Piaget (1976):

“... 0s jogos ndo sdo apenas uma forma de desafogo ou entretenimento para gastar
energias das criangas, mas meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento
intelectual” (PIAGET, 1976, p.160).

As mudangas no planejamento das aulas, a inser¢do de metodologias e a dedicacao
podem sim viabilizar uma melhor aprendizagem para o surdo. Na educagéo do aluno surdo, a
valorizacdo da sua lingua materna, que € a lingua de sinais, € um comprometimento que deve
ser respeitado pelo professor e toda instituicdo. Claro que muitas mudancas devem ocorrer,
principalmente as atitudinais, e o meio de comunicagéo. O uso da Libras além de ser um direito
da pessoa surda, é sua identidade. Se a pessoa surda tem na sua vivéncia a lingua de sinais, sera

na escola que ela se sentiré inserido e incentivado ao uso da sua lingua materna, convivéncia

10 Materiais concretos: Ferramentas ou objetos de apoio para o educador conciliar teoria e pratica nas aulas de
matematica, principalmente, objetivando uma aprendizagem significativa do aluno. Exemplos: jogos, tangram,
blocos l6gicos. Fonte: (https://mariatereza-pontodeencontrodagalera.blogspot.com/2010/06/).


https://mariatereza-pontodeencontrodagalera.blogspot.com/2010/06/
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com outros pares, incentivando tanto professores como os demais alunos a aprenderem libras,
sejam com projetos ou cursos de extensao; isto de fato é uma inclusdo presente.

Segundo o decreto N°. 5.626/12, que estabelece que pelo menos 5% dos funcionarios
das unidades do servico publico devem ser capacitados para o uso e interpretacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Seguindo a lei, 0 processo de inclusdo ao surdo desencadeia muitas
conquistas. No tocante a linguagem usar a Libras é o caminho que contribui para que essa
aprendizagem aconteca. Na verdade, defende-se para que o surdo tenha direito ao acesso a

escola que possua no seu curriculo o uso do Bilinguismo, que de acordo com Guarinello (2007):

A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagdes dos proprios surdos pelo direito
a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a lingua de sinais. Ela é considerada
uma abordagem educacional que se propde a tornar acessivel a crianca surda duas
linguas no contexto escolar. De fato, estudos tem apontado que essa proposta é a mais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de
sinais como natural e se baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua
majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita. (...) Na adog¢do do bilinguismo
deve-se optar pela apresentacdo simultaneamente das duas linguas (lingua de sinais e

lingua da comunidade majoritaria) (GUARINELLO, 2007, p. 45-46).

Ainda neste contexto as autoras Quadros e Schmiedt (2006) enfatizam a importancia do
uso bilingue para a educacédo dos surdos:

O contexto bilingue da crianga surda configura-se diante da coexisténcia da lingua
brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cenario nacional, ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou nao parte do programa
escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia dessas linguas reconhecendo-as de fato
atentando-se para as diferentes fun¢des que apresentam no dia a dia da pessoa surda
que se est4 formando (QUADROS, SCHMIEDT, 2006, p.13).

O surdo deve ser visto como tal, a pratica e insisténcia do oralismo forma barreiras com
a comunicacdo dos aprendizes surdos. Priorizar 0s ouvintes e ignorar os surdos ndo contribui
com a inclusdo dos mesmos. A quebra de barreira e atitudes com certeza facilitara o ensino e
aprendizagem dos surdos na matematica. Parceiros, o professor e o intérprete devem
compartilhar de um mesmo planejamento com o objetivo de facilitar a comunicagdo com o
aluno que tem surdez. Claro que diante de uma linguagem té&o especifica, recheada de simbolos,
0s quais muitas vezes torna-se dificil traduzir para Libras, mas como nada é impossivel, cabe
ao docente de matematica facilitar estes entraves. Usar novas metodologias, trocar ideias com
0 intérprete, sdo caminhos que devem estar presentes no cotidiano da educacdo do surdo. Os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) destacam:
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O problema certamente ndo € um exercicio em que o aluno aplica, de forma quase
mecanica, uma formula ou um processo operatorio. S6 ha problema se o aluno for
levado a interpretar o enunciado da questdo que lhe é posta e a estrutura ou situacéo
que Ihe é apresentada...o0 fato de o aluno ser estimulado, a questionar sua prépria
resposta, a questionar o problema, a transformar um dado problema numa fonte de
novos problemas, evidencia uma concepcéo de ensino e aprendizagem ndo pela mera
reproducdo de conhecimentos, mas pela via da acdo refletida que constroi

conhecimentos (BRASIL, 1998, p. 28 e 29).
De fato, a mediacdo nas aulas de matematica traze novos caminhos para a aprendizagem.
A pessoa com deficiéncia ndo deve se adaptar a escola, e sim a escola deve se organizar para
receber estes alunos. No tocante a surdez, o melhor seria o professor ser fluente em Libras. Esta
possibilidade requer busca, forca de vontade e conhecimento; sair da zona de conforto. De
acordo com Favero e Pimenta (2006) é importante que no ensino de matematica o professor
que saiba Libras traga estratégias significativas para o aluno surdo, além da apresentacédo de um
processo de ensino aprendizagem com inser¢do de contextualizacdo e problematizacdo. O
professor s analisara a necessidade de aprender Libras, quando se depara com um aluno surdo,
ou ele for engajado na proposta da inclusdo. Diante disto, € evidente que o oralismo domina o
ambiente da sala de aula. Portanto, destaca-se apresentar a matematica como meios do
cotidiano, contextualizando-a, destacando o visual, ativando a curiosidade e criatividade dos
alunos. A matematica em si, nem sempre € 0 maior obstaculo para os aprendizes surdos, e sim
0 meio da comunicacdo. A ndo ser que o aluno surdo venha com dificuldades de contetdos
anteriores; que ndo ocorre s6 com alunos que tém alguma deficiéncia que os diferenciam dos
alunos “normais”. O encaminhar de como apresentar os conteudos, aplicabilidade das férmulas,
as estratégias de resolucdo dos problemas sdo importantes para a aprendizagem de qualquer

aluno.

No ensino e aprendizagem da matematica, os alunos surdos ndo apresentam tantas
dificuldades, o que é mais complicado é a compreensdo de conceitos abstratos e a
resolucdo de problemas, Os célculos eles resolvem sem maiores dificuldades
(PEREIRA, PARAGUACU, 2004, p.41).

O envolvimento entre professor, intérprete e a colaboracdo do ambiente escolar serdo
de fato divisores de agua para que a inclusdo dos aprendizes surdos seja alcancada e que a

matematica tenha significado no ensino e aprendizagem dos alunos surdos.
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3 TRILHAS E IMPRESSOES DA EXPERIENCIA REALIZADA

Apresentamos neste capitulo as analises e discussdes tracadas a partir dos dados obtidos
com as entrevistas realizadas com os professores de matemaética da institui¢cdo educacional onde
foi feita a pesquisa. A instituicdo de ensino esta localizada no alto Sertdo Paraibano. Diante do
nosso objetivo, que é investigar as percepcdes de professores de matematica relacionada ao
processo da inclusdo de aprendizes surdos.

As falas dos professores participantes foram agrupadas em categorias, mencionadas
anteriormente, o que dinamiza as interpretacdes e conclusdes. Preservando os participantes da
pesquisa, foram utilizadas abreviagcdes nas suas identificacdes: P1(professor 1); P2 (professor
2), e assim sucessivamente até o oitavo professor participante. As transcri¢cdes das entrevistas
foram feitas exatamente e detalhadamente como respondidas por cada um dos professores

entrevistados.

3.1 Formacéo Inicial e Formacgdo Continua: relacdo com a surdez.

As duas categorias estdo relacionadas ao processo de formacao docente na caminhada e
decorrer do curso, como também o seu processo de continuidade. A auséncia do conhecimento
em relacdo a educacao de aprendizes surdos é evidente durante a formacéo inicial. No tocante
a continuidade de sua formacdo, segundo as informacGes dadas na entrevista, destacou-se que
ha de certa forma algumas formacdes oferecidas pela instituicdo de ensino, porém nem todos
professores procuram participar. Neste sentido, ao serem indagados sobre ter cursado ou

participado de algo que abordasse a inclusdo de aprendizes surdos, 0s depoentes apontaram que:

Né&o tive nenhum contato com inclusdo durante a licenciatura, ndo tinha a disciplina
de Libras (P1, 2018).

Durante a minha graduacdo, ndo tive nenhum contato sobre surdez e inclusdo (P5,
2018).

Quando cursei o curso de graduagdo, ndo vi nada sobre os termos surdez e inclusdo
(P6, 2018).

Fiz minha licenciatura e durante o curso nunca ouvi falar sobre inclusdo (P7; P8,
2018).
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Veiga e D’Avila (2008, p. 15) expdem que a formagio de professores: “[...] constitui o ato
de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma agao
a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de
pesquisar e de avaliar”. Na formacao inicial de professores de matematica fica evidente a falta de
contato com a educacdo inclusiva e principalmente quanto a surdez, isso, principalmente para
professores com formacdo ha mais de cinco anos, na qual a disciplina de Libras estava presente
como componente curricular obrigatorio.

Uma reestrutura curricular deve estar presente dentro das escolas, visto que so a disciplina
de Libras no curriculo das licenciaturas ndo é suficiente para suprir a formacdo dos futuros
professores na perspectiva da educacdo inclusiva. Tanto as escolas da educacdo béasica quanto as
universidades devem se reorganizar nos seus curriculos e possibilitar novas propostas de temas,
debates e formagGes no contexto da inclusdo. N&o cabe mais o discurso dos professores em relatar
que ndo estdo preparados para alunos com deficiéncia, mesmo que ndo saiam com o conhecimento
suficiente, mas no minimo com a clareza do que é incluséo e a sensibilizacdo para assumir seu papel
no contexto inclusivo. A legislacdo brasileira se destaca quanto a formacéo inicial do professor na
educacéo especial indicando diretrizes nesta perspectiva.

O Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n° 13.005/2014 de 25 de junho de
2014, relata sobre a Educacdo Especial, sugere a inclusao de conteudos e disciplinas especificas
para a capacitacdo ao atendimento dos alunos especiais nos curriculos de formacdo de
professores, nos niveis médio e superior.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, no artigo 18, §
1°instituidas pela Resolu¢do CNE/CEB n. 2/2001, relatam que os professores aptos a atuar com
alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns sdo aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, foram incluidos conteldos sobre educagdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para, entre outras coisas, “perceber
as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagao inclusiva” (BRASIL,
2001).

Nesse contexto destaca-se ainda, na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Baésica, a
definicdo em que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizagdo
curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimento sobre as especificidades dos alunos.

Desde a Declaragdo de Salamanca, que foi um marco na caminhada e conquista da

educacéo Inclusiva, a legislacdo vem se modificado nessa concepgdo. Cabe a Unido de toda
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sociedade fazer a inclusdo acontecer e que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam
cumpridos e respeitados. Destacamos uma fala de P3 que nos chamou atengdo sobre sua formacéo

inicial na inclus&o dos sujeitos surdos:

Né&o. Durante minha graduacdo ndo tive 0 minimo de contato. Nunca ouvi falar sobre
Inclusdo. S6 agora no Instituto, mesmo depois de oito anos em sala de aula (P3, 2018).

Uma observacdo nos deixa pensativo neste relato: mesmo o professor P3 sendo
experiente em sala de aula, com oito anos de docéncia e dez anos de concluséo na licenciatura
em matematica, ha grande lacuna em relagdo a educacdo inclusiva e a qualquer contexto de
algum aluno com deficiéncia. Fica claro nesta fala que esse professor veio presenciar o contato
com aluno surdo apds anos de vivéncia docente, que pelo relato foi na instituicdo que esta
trabalhando atualmente e a experiéncia com sujeito surdo foi de seis meses em sala de aula.
Outra fala que nos chamou atencdo relaciona-se a auséncia de professor habilitado para lecionar
a disciplina de Libras, durante o curso de licenciatura em matematica, do qual cursou o

professor:

N&o cursei a disciplina de Libras, mesmo sendo ofertada no curso de licenciatura em
matematica, pois ndo havia professor habilitado para tal funcéo (P4, 2018).

Desde o0 ano de 2005, o Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a insercdo do componente
curricular Libras como disciplina nos cursos de licenciaturas, porém nem todas as instituicdes
se adaptaram no tempo cabivel. Assim, destacamos 0s entraves de todo processo burocratico
para contratacdo dos profissionais, das politicas publicas e a burocracia institucional.

Mediante a situacdo relatada destacamos segundo esta Lei que o sistema educacional
federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a
incluséo nos cursos de formacéo de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério em

seus niveis médio e superior 0 ensino da Libras.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacéo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legisla¢do vigente (LEI N° 10.436, 2002).
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Assim, é importante enfatizar o sistema de ensino deve se reorganizar e cumprir as leis
que dignificam os sujeitos que necessitam do conhecimento perante a lingua de sinais, que ira

contribuir na formacdo docente. Como afirma Libaneo:

A profisséo de professor combina sistematicamente elementos tedricos com situagdes
praticas reais. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situacio
concreta e de uma realidade definida. Por essa razdo, a énfase na pratica como
atividade formativa é um dos aspectos centrais a ser considerado, com consequéncias
decisivas para a formacéo profissional (LIBANEO, 2003, p.230).

No contexto atual, o papel do professor € um dos oficios mais importante na sociedade.
Unificar teoria, pratica e ética na carreira docente, diante de tantas exigéncias sociais, requer do
professor a busca por novos métodos, mudancas de atitudes, participacdo e solidez na sua
pratica. Ser professor hoje em dia reflete muitas cobrangas, sejam elas com titulos, postura ou
inovacao.

Apenas o depoente P2 relatou sua experiéncia quanto a inclusao:

Sim. Na minha graduagdo, cursei a disciplina de Libras. Participei de eventos,
congressos, tematicas e discussdes sobre surdos e incluséo (P2, 2018).

Salienta-se um detalhe diante desta narrativa este professor fazia dois anos de formado
na licenciatura em matematica, o que nos leva a refletir que as instituicdes estdo comecgando a
cumprir a lei, contratando e fazendo concursos para professores de Libras. Destacamos o
Decreto n° 5.626/05:

Art. 9° A partir da publicacdo deste Decreto, as institui¢des de ensino médio que
oferecem cursos de formacao para 0 magistério na modalidade normal e as institui¢fes
de educacgdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formagéo de
professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e
percentuais minimos: | - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao; |1
- até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao; 11 - até sete anos,
em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e IV - dez anos, em cem por cento dos
cursos da instituicdo (BRASIL, 2005).

Ressaltamos a importancia do contato com a Libras, em termos da insercdo de estudos
e discussdes sobre educacgéo inclusiva durante a graduagdo, minimizando futuras lacunas na

pratica do futuro professor.

Quando se fala em inclusdo no &mbito de nossas vivéncias escolares, estamos falando
do movimento de agregacdo dos alunos com deficiéncias nas turmas regulares de
escolas publicas e privadas sob 0 chamamento de uma educacéo de qualidade a todos.
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(...) Ainclusdo com suas falas e também com suas préaticas vem sendo constituida ha
anos dessa forma, suscitando o sentido de agregacdo, sentindo esse que é também
interpretacdo (ROOS, 2009, p.64)

A formacdo inicial dos professores ainda estd muito distante no tocante a educacao
inclusiva. H& uma enorme necessidade de ser inserido durante esta formacdo a amplitude do
tema, vindo a contribuir nesta formacéo. Diante das faltas que a formacéo inicial deixa quando
o professor inicia de fato seu papel em sala de aula, observa a grande necessidade da
continuidade dos estudos. Isto fica bastante evidente, quando este professor tem que lecionar a
algum aluno com alguma deficiéncia. Neste sentido, ao serem indagados sobre a participagéo

em uma formacéo continuada, referente a surdez, os depoentes apontaram que:

Sim. Faco o curso de extensdo em Libras, ofertado pela instituicdo que trabalho, faco
estudos e buscas individuais, apés ter um aluno surdo em sala (P1, 2018).

Sim. Mesmo sendo um professor jovem na profissao, com menos de trés anos em sala
de aula e graduado, participei de pequenas formagdes (coisas iniciais), (...) ndo me
considero solido para meu conhecimento (...); preciso de avangos (P2, 2018).

Sim. Fiz um curso em educacdo inclusiva apenas quando trabalhei em uma escola
particular (P7, 2018).

Sim. Fiz novos estudos quando tive um aluno surdo; busco sempre esta participando
de cursos, discussdes sobre 0 tema, seja em eventos, congressos e na pés-graduacao
(P8, 2018).

De modo geral as falas chamam atencdo, quando os professores afirmaram terem
participado ou estarem participando de uma formacdo continua em relacdo a educacdo dos
surdos. Na maioria dos casos os professores s6 foram buscar novos conhecimentos em relagédo
a incluséo de aprendizes surdos quando se depararam com o aluno surdo ja em sala de aula.
Mesmo participando de alguns cursos e ou discussdes sobre o tema, o professor P2 ndo se sente
capacitado suficientemente na formacéo sobre surdez, que 0 mesmo necessita de avancos,
evidenciando a necessidade de aperfeicoamento na educacdo dos sujeitos surdos. A fala do
professor P7 nos mostra que sua experiéncia é bem inicial na educacdo inclusiva, e sua
experiéncia com aluno surdo é de menos de um ano de experiéncia, assim ha necessidade de
uma formag&o continuada no contexto da incluséo. Visto a falta das discussdes e disciplinas

voltadas sobre inclusdo e sobre surdez ser, Imbernén afirma:

A formacdo continuada de professores, mais do que atualizar os assistentes, deve ser
capaz de criar um espaco de formacéo, de pesquisa, de inovacgéo, de imaginacao, etc.,
e os formadores de professores devem saber criar tais espacos, a fim de passarem do
ensinar ao aprender (IMBERNON, 2010, p. 93).
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Novos conhecimentos sdo essenciais para pratica docente principalmente quando
tratamos da educacao inclusiva. A disciplina de matematica requer momentos de elaboragédo de
aulas com problematizagéo e contextualizagdo, visto a necessidade de dinamizar estas aulas,
tornando a mediagfo mais eficaz. E preciso tornar estas aulas mais iterativas, incentivando a
todos o papel de incluir os colegas surdos. Uma formacéo continua pode estar associada as
conversas pontuais, trocas de ideias e experiéncias no proprio planejamento escolar, além de
informacdes sobre préaticas docentes que tenham resultados positivos no processo de incluséo.
O docente ndo deve necessariamente esperar eventos, congressos ou cursos e capacitacoes
ofertadas por suas escolas ou instancias superiores. Como vimos na fala do interlocutor da
pesquisa P1, que busca individualmente sua aprendizagem, ap6s a necessidade de aprender
sobre a educacdo do sujeito surdo. Neste sentido, destacamos a importante colaboracdo de
Zabala (1998), no sentido de mudancas e cuidados do que se faz em sala de aula. Ele afirma

que:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formacdo de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o
tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada
uma destas decisBes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel que
nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a respeito do
sentido e do papel que hoje em dia tem a educacdo (ZABALA, 1998, p. 29).

Contribuir com o crescimento profissional do professor de matematica em vivéncia de
sala de aula, a fim de rever conhecimentos tedricos e metodoldgicos que os tornem a educagéo
inclusiva mais reais. Concordando com Zabala (1998), Imbernén (2010), defende que a
formacdo ndo pode ser algo padrdo, pronto, como algo formulado, modelo normalizado,
proposto por um especialista, que muitas vezes ndo conhece a realidade do cotidiano escolar.
Destacamos que mesmo a instituicdo oferecendo alguma formacéo em relacdo ao processo de
inclusdo, especificamente na surdez, muitos dos professores nao tém interesse de participar,
caso nao esteja naquele momento com aluno surdo em sala. Outros, mesmo estando com este
aluno, n&o participam devido a carga horéaria, outros residem em outras cidades, ndo sendo a
mesma cidade a qual ele trabalha. Assim, apontamos 0s depoimentos e respostas dos

professores de matematica em relacdo a formacao continua na educacédo dos surdos:

N&o tive oportunidade de fazer o curso de Libras. O instituto até oferece, mas devido
a demanda de aulas, nao fui atras. Nao fiz e nem faco (P3, 2018).
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N&o curso nada especifico em surdez, ou curso em Libras. Sé participo de conversas
pontuais (P4, 2018).

Né&o participo de nenhuma formacéo, pois no momento ndo tenho aluno surdo na sala
que dou aula. Também o curso de extensdo em Libras é no dia em que nao estou no
instituto (P5, 2018).

Né&o participo, pois 0 que tem é s6 o curso de Libras. Vai do interesse do professor
fazer ou ndo o curso de extenséo (P6, 2018).

Percebemos diante das falas destes professores que, mesmo com uma proposta ofertada
pela escola em formar os professores em algum contexto inclusivo, para alguns sé é interessante
participar caso esteja naquele momento com aluno surdo na sala de aula. Porém, no cotidiano
de uma escola é observado que existe alternancia de turmas e professores, em que pode ocorrer
de que, no préximo ano letivo ou semestre, aquele professor que ndo participou da formacao
possa estar ministrando aula de matemaética ao aluno surdo.

O depoente P6 ndo tem interesse no curso extensivo em Libras, dando o entendimento
que deveria haver outros tipos de cursos; porém, ao mesmo tempo, elenca que a participacédo
nos cursos é cabivel do interesse dos proprios docentes.

Tardif (2008) destaca que os saberes profissionais sdo saberes da acdo, saberes do
trabalho e no trabalho, sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados,
carregando consigo as marcas do seu objeto que € o ser humano, o estudante e sua formacéo
humana integral. Nesta mesma visdo, Freire (1987) concorda que os saberes docentes sO
existem na invencg&o, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s homens
fazem no mundo, com 0 mundo e com 0S outros.

Em outras pesquisas aproximadas com a nossa, destacamos alguns relatos, como o de
Lima (2018) que revela sobre a formacéo de professores para educacao de surdos e mostra que
nenhum dos participantes inseridos no seu estudo participou ou teve conhecimento, algum
conteddo ou alguma disciplina na graduacdo para formacdo na educacdo dos surdos. Isto
ressalta a insuficiéncia de um tema téo relevante junto a formacdo inicial docente.

Enfatizamos, também, a pesquisa de Tabosa (2017) que destaca em sua analise que
faltou o conhecimento para com os docentes durante a formagéo na licenciatura. Mesmo em
temas transversais ou intervencdes, mostra na fala de um professor sua insatisfagdo quanto a
falta de preparo para a educacéao de alunos surdos.

Assim, como salienta Mantoan (2006), a escola ndo pode prosseguir de forma continua
na indiferenca e marginalizagdo em relacdo a diferenciar a educagéo e formagéao dos alunos. A

falta de conhecimento nos leva a um grande desafio; a pratica pode mudar as perspectivas diante
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da inclusédo. Fica claro o quanto o quanto antes da obrigatoriedade da disciplina de Libras,
deixou muitos professores sem um conhecimento tdo importante no contexto educacional.
Apesar que ndo é s6 com a disciplina de Libras que a formacao de professores para as questdes
da inclusdo serdo resolvidas e os professores ficardo capacitados e aperfeicoados nesta area.
Deve haver mudancas curriculares nos cursos de formacgéo de professores com a insercéo de
outras disciplinas e temas sobre a inclusdo. A busca por uma qualificacdo em relacéo a educagéo
inclusiva, especialmente a educacdo dos surdos € necessaria para sanar barreiras e falta de

conhecimento, com o objetivo de desenvolver uma inclusdo transformadora.

3.2 Papel pedagogico da institui¢co na inclusdo dos aprendizes surdos.

Nesta categoria os dados retirados da entrevista foram analisamos a participacéo e o
apoio da parte pedagogica da instituicdo de ensino que tem um papel importante de orientacéo
e auxilio no processo de incluséo do aprendiz surdo. Indagamos, também, em relacéo a questao
de infraestrutura da referida instituicdo, visto que uma escola organizada e bem estruturada,
contribui em melhorias no processo de ensino e da aprendizagem.

Assim, destacamos a importancia de uma escola organizada, adaptada, aberta para o
processo inclusivo; seja no sentido fisico e principalmente humano. O papel da escola neste
processo vai muito além do visual ou material, deve haver um compromisso na formacao de
cidaddos. As falas abaixo sdo resultados dos depoentes quando indagados sobre a participacédo
da equipe pedagbgica frente ao processo de ensino-aprendizagem dos aprendizes surdos.

Vejamos a seguir os trechos das referidas falas:

Existe apoio pedagdgico, uma semana de inclusdo, tem psicélogo e 0 NAPNE(P1,
2018).

A instituicdo tem sim apoio pedag6gico e apoio de outros profissionais (psic6logo,
assistente de alunos e o intérprete), todos trabalham de modo uniforme para da suporte
aos professores e o aluno surdo (P4; P7, 2018).

Além da presenga do Intérprete em Libras. Oferece uma boa estrutura fisica
(materiais, laboratério de matematica, equipamentos para apoio nas aulas) (P5; P8,
2018).

11 NAPNE: Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
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Diante das falas, os professores valorizam o Intérprete em Libras, destacando seu papel
no processo educacional do aluno surdo. Destaca 0 NAPNE, que objetiva a inser¢do e o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos nivel basico,
técnico e tecnologico da referida instituicdo de ensino, em parceria com 0s sistemas estaduais
e municipais, bem como como segmento comunitario. O trabalho em conjunto é muito
importante em qualquer processo de aprendizagem. Na educacdo especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, todo empenho e unido é um somatorio para chegar a verdadeira incluséo.
A presenca do Intérprete em Libras na educacdo dos surdos, legitimando o processo da
educacao bilingue, foi destaque nas falas dos professores. Fica evidente como este profissional
é um divisor de &guas nesse processo de aprendizagem. Torna eficaz a comunicagdo entre
professor — aluno e ouvintes e aluno surdo. De acordo com Lacerda (2014) ao ressaltar a Libras

para com os surdos, considera que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da Lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana (LACERDA, 2014, p. 204).

Concordando com a autora, a linguagem é fundamental para o processo de
aprendizagem dos surdos, e a presenca do intérprete em libras torna eficaz essa construcéo.
Lacerda (2014) salienta que a falta deste profissional abre lacunas quanto a interacdo dos alunos
surdos dentro da sala de aula, causando desmotivacao na participagdo do cotidiano das tarefas
e socializacdo com os demais colegas de sala, pois 0s mesmos ndo tém acesso a lingua oral, e
os alunos ouvintes geralmente ndo sabem a Libras.

Como citado anteriormente, a instituicdo educacional, na qual fazem parte o0s
professores participantes, oferece cursos de extensdo em Libras; o que € uma boa iniciativa
tanto para professores quanto para os demais alunos que fazem parte do mesmo ambiente da
sala de aula do sujeito surdo.

Numa visao aproximada e mais acentuada a fala do depoente P2 em relacédo a estrutura

da escola no processo de ensino-aprendizagem dos aprendizes surdos revela:

Sim. A instituigdo como um todo tem uma boa infraestrutura (tanto fisica como com
materiais), a presenca do Intérprete é o sujeito que mais ajuda nessa ponte. (P2, 2018).

Para o professor P2, um dos professores mais jovem da pesquisa, cuja experiéncia em

sala de aula chega ha menos de trés anos com toda experiéncia docente na instituicdo onde a
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pesquisa foi feita, a presenca do intérprete é extremante importante; a falta do tradutor de libras
causa prejuizo no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. Em momentos em que ha
auséncia do intérprete, a reposicdo de aulas para o aluno surdo é necessaria e importante, pois
a falta de comunicacéo entre o professor e o aluno surdo abre lacunas quanto a mediacdo nas
aulas de matematica, visto que o professor relatou que ndo sabe libras. Assim, em alguns
momentos, ha necessidade de aulas extras para repor ou revisar os conteldos da matematica em
parceria com o intérprete.

Em continuidade, o depoente P3, professor com experiéncia de dez anos em sala de aula,
nos faz pensar na relevancia de um ambiente organizado e com o minimo de condi¢fes para
uma educacdo digna para todos os alunos e claro para os alunos com alguma deficiéncia, dando-
Ihes os devidos direitos em adaptacdes e adequacBes nas aulas, neste caso nas aulas de

matematica. Este professor enfatiza em relacao ao apoio da equipe pedagdgica da instituicéo:

Tem apoio pedagdgico, mesmo eu ndo tendo utilizado efetivamente; tem uma grande
infraestrutura. Ver no Napne um trabalho diferente no apoio aos alunos surdos ou com
outras deficiéncias. Vejo diferencas em relacdo a outras escolas que ja trabalhei (P3,
2018).

Interessante a valorizacdo deste professor quanto ao seu ambiente de trabalho, visto que
com dez anos de experiéncia docente, reconhece a atuagdo da referida instituicdo no tocante a
estrutura fisica e pedagogica, seja com cursos de extensdo em Libras ofertados pela prépria
instituicdo, seja na melhoria dos espacos. As melhorias no contexto das escolas devem estar
direcionadas para todos os alunos, ndo sé para os alunos com deficiéncia.

E interessante que o professor esteja ciente do seu papel quanto ao processo de incluséo,
que busque novas propostas, conhecimentos e novas metodologias com toda equipe escolar. A
formag@o continuada viabiliza caminhos para que o contexto da incluséo seja eficaz.

Enaltecendo o papel do professor, Novoa (1992) destaca sobre a formagéo docente:

A formacgdo de professores deve ser concebida como uma das componentes da
mudanca, em conexao estreita com outros sectores e &reas de intervencdo, e ndo como
uma espécie de condicao prévia da mudanga. A formagdo ndo se faz antes da mudanga,
faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores
percursos para a transformacao da escola (NOVOA, 1992. p.17).

Com uma viséo totalmente oposta aos demais colegas, o depoente P6, professor bastante

experiente, com vinte trés anos de experiéncia docente, mas com apenas um ano de experiéncia
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na educacdo de alunos surdos, descreve a sua percepcao em relagcdo a participacdo da equipe

pedagogica frente ao processo de ensino-aprendizagem dos aprendizes surdos:

N&o considero que tem. Também ndo conheco nenhuma instituicdo das que tive
experiéncia docente que ajudam de fato nesse sentido (P6, 2018).

Este depoimento nos leva a uma reflexao interessante, visto que é diferente de todos 0s
demais professores da mesma instituicdo de ensino e mesma area de atuacdo, além de
observarmos que o depoente P6 em sua experiéncia docente ndo teve esse apoio quanto ao
processo de inclusdo, mesmo com a experiéncia com aluno surdo em sala de aula.

A percepcdo deste professor € que ndo considera a escola que ele trabalha preparada o
suficiente para o processo da educacdo inclusiva. Cada participante analisa o que de fato é
efetivo e eficaz quanto a inclusdo. A impressao do referido relato demonstra que nem todos 0s
professores, mesmo pertencendo a mesma escola e 0 aceso a0s mesmos Servicos ou materiais,
demostram o mesmo olhar em relacdo ao apoio educacional, nem a questdo da inclusdo. A
equipe pedagogica da escola tem um papel de mediacgdo, orientacdo e de busca por novoas
perspectivas para com toda equipe escolar, sejam os professores, alunos e toda a comunidade
escolar.

Porém, segundo Mantoan (2011) a falta de formacdo é um dos principais problemas
revelados pelos professores. Destaca ainda, que ha uma espera a partir dos docentes de uma
formacdo que venha abranger ou se encaixar em qualquer circunstancia vivenciada em sala de
aula. O que cada momento, cada sala de aula, cada aluno, tém vivéncias diferentes; ndo ha
contextos homogéneos. Vivenciamos ambientes e contextos heterogéneos, cada aluno tem seu
tempo para que a aprendizagem aconteca, e esta deve ser respeitada e mediada pelo professor e
toda equipe escolar, buscando caminhos e metodologias para que o ensino-aprendizagem seja
eficaz.

Em outras pesquisas aproximadas com a nossa, destacamos alguns relatos, como o de
Peixoto (2017) sobre a contribuicdo pedagodgica no processo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, que foi um ponto abordado em sua pesquisa, € que revelou que qualquer instituicdo
de ensino e apropriada para qualquer aluno, agora se elas sdo adaptadas é outra coisa. Ainda
em sua pesquisa, Peixoto (2017) mostra que a escola pesquisada deixava muito a desejar em
relacdo a capacitacdo de docentes para o atendimento de alunos com deficiéncia, enfatiza ainda
que diante do dia a dia ha necessidade de mais formacéo continuada, caminho importante para

formagéo dos professores, destacando que a escola participante da sua pesquisa ofereceu um
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curso sobre educacdo especial, mas que os professores que faziam o curso paralelamente ja
estavam com alguns alunos com alguma deficiéncia em sala de aula, relatando que o certo seria
a formacéo antes de receber o aluno com deficiéncia. A pesquisa de Souto e Almeida (2015)
trata um perfil sobre formacéo continuada, visando que a formacéo continuada deve acontecer
na participacao, troca, interacdo e socializagdo das experiéncias. A aquisi¢do de conhecimento
e saberes sdo 0s motivos de que os professores venham participar de eventos ou encontros.
Observamos que a maioria das pesquisas destaca a necessidade de novos
conhecimentos, principalmente em relacdo a educacéo especial, numa perspectiva da educacgéo
inclusiva. Formacéo continuada e a busca por novos caminhos para que a inclusdo aconteca
sdos enunciada nas falas dos professores, mesmo que muitos s6 busquem estes conhecimentos
guando ja estdo com alunos com alguma deficiéncia ja na sala de aula. Deve-se haver procura
por este conhecimento cotidianamente, ja que o conhecimento prévio gera mais aprendizado e

seguranga.

3.3 Dificuldades dos aprendizes surdos na aprendizagem da matematica.

A abstracdo na disciplina de matematica € um dos principais motivos associados a sua
dificuldade de compreensdo. A falta de um conhecimento prévio em diversos contedos, o que
nomeamos da “ matematica basica” ¢ uma fala unanime entre professores da matematica, como
de outros professores cujas disciplinas necessitam de célculos matematicos. Este é um dos
obstaculos da continuidade do entendimento e da aprendizagem em matematica.

Frisamos nessa categoria uma analise direta relacionada as possiveis dificuldades
apresentadas aos contetidos matematicos em relacdo a surdez. A comunicagdo € 0 processo que
pode dificultar a interacdo entre os contetdos que o professor venha ministrar em sala de aula;
assim a intervencdo, a parceria e 0 apoio do intérprete de libras vem contribuir neste processo
de ensino e da aprendizagem.

Nesta intengdo trazemos as falas dos depoentes oriundas da entrevista. Os grifos estéo
relacionados as dificuldades quanto ao processo de ensino-aprendizagem da disciplina de

matematica para o aprendiz surdo:

Os alunos tém dificuldades sim; tanto o aluno quanto o intérprete. Explico para o
intérprete depois ele passa para o aluno (P1, 2018).
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Muita dificuldade; minha experiéncia que o aluno surdo era um pouco mais velho,
ndo sabia as operagdes basicas da matematica, nao entendia e ndo conseguia visualizar
as situacoes (P3, 2018).

Através destes depoimentos, os professores destacam sua experiéncia com o aprendiz
surdo ao frisar bastante dificuldade na apresentagdo dos contelidos da matemética. Como
também que o préprio intérprete necessita entender do que esta sendo falado, qual contetdo
para fazer a interacdo como o aluno surdo. Ha uma necessidade neste ponto de vista de um
planejamento diferenciado junto com o intérprete de Llibras, para que o mesmo saiba
previamente quais atividades serdo trabalhadas em sala de aula.

De acordo com Manton (2006), o processo de inclusdo deve ser focado em uma
educacdo democratica, plural, pois nem a escola nem os professores se sentem preparados. Deve
haver unido ao incluir, pois o0 aluno com deficiéncia ndo esta inserido aos contextos ideias e
homogéneos que culturalmente a educacdo é mapeada. Professores relatam sua experiéncia
gerada pela pergunta referente as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da

disciplina de matematica ao aprendiz surdo.

Acredito que ndo s6 em matematica, em outras disciplinas também. Devido a
comunicacdo ndo ser direta e precisar de um intérprete; e o intérprete tem que ter
conhecimento do conteldo; se o professor ja soubesse libras, acho que facilitaria a
comunicagdo com o aluno, pois o professor j& sabe o assunto (P5, 2018).

Minha experiéncia é inicial. O aluno tem dificuldade, se ndo tiver o intérprete é pior
e se 0 aluno ndo sabe libras, aumenta o problema. As lacunas criadas sdo também
quanto a postura do professor de matematica e o desenvolvimento no quadro e
verbalmente. Esse olhar demora adaptar-se, mas é importante para o aluno (P7, 2018).

Para o professor P5 o aluno surdo provavelmente tem dificuldade ndo s6 em matematica,
como em outras disciplinas. E o principal obstaculo seria a comunicacdo, e a necessidade do
intérprete também ndo saber os contetdos apresentados. O professor P7, por ter pouca
experiéncia com educacdo de surdos, analisa que sem o intérprete € quase impossivel a
comunicacéo e entendimento com o aluno surdo.

Destacamos nessas falas que para ambos a experiéncia ndo foi facil, perceberam
bastante dificuldades de comunicacdo e do ensinamento dos conteddos matematicos.
Enfatizamos um pensamento do depoente P5, no qual se o proprio professor soubesse a lingua
brasileira de sinais facilitaria a comunicacédo entre ele e o aluno surdo. A lingua de sinais é

fundamental para o ensino e a aprendizagem do sujeito surdo, mas nao podemos responsabilizar
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unicamente a presenca do intérprete em libras para que a aprendizagem aconteca. Lacerda

salienta que:

a presenca do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma inclusao
satisfatoria, sendo necessaria uma série de outras providéncias para que este aluno
possa ser atendido adequadamente: adequagdo curricular, aspectos didaticos e
metodolégicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros
(Lacerda, 2014, p. 56).

O trabalho em equipe fara toda diferenca no processo de inclusdo do aprendiz surdo.
Todos devem buscar o conhecimento e os métodos apropriados para que propiciar a inclusao
dos surdos. Outas falas dos demais depoentes, com visdes diferentes em relacdo s dificuldades
no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de matematica ado aprendiz surdo,

revelaram que:

Dificuldades normais, na matematica basica, semelhantes as mesmas dificuldades dos
demais alunos, ndo associo a deficiéncia. Tenho mais atengdo ao aluno e repeticdo no
conteudo quando necessario (P2; P4, 2018).

As dificuldades ndo tém nada a ver com a surdez. A falta de base na matematica
bésica, vem do aluno surdo ou ouvinte (...) apesar que a aluna surda que tive tinha boa
base em matematica, trabalhei tranquila com a aluna (P6, 2018).

As dificuldades estdo relacionadas ao déficit aos conteldos de matematica do ensino
fundamental, igualmente como outros alunos também tem (P8, 2018).

A percepcao destes professores chama a atengéo visto que 0s mesmos ndo associam as
dificuldades em matematica a surdez. Descrevem como obstaculos pontuais, iguais aos alunos
ouvintes. Nesta perspectiva, verifica-se nestes depoimentos a falta de uma base na matematica
basica como motivo mais pontual relacionado as dificuldades aos conteldos de matematica.
Problemas estes que outros alunos também apresentam, alunos dos quais ndo tem nenhuma
deficiéncia. De acordo com Vygotsky, surdos e cegos podem alcancar o mesmo
desenvolvimento que os demais que ndo tém limitacOes sensoriais, basta seguir outros métodos
e caminhos. (HASSAN et al., 2016 apud VYGOTSKY, 1997).

Para incluir a escola deve saber reconhecer capacidade do aluno surdo compreendendo
que outros sentidos irdo compensar alguma “perda” e, assim o desenvolvimento e a
aprendizagem iréo acontecer. Relatados todos os aspectos que compde o olhar docente quanto
as possiveis dificuldades do aprendiz surdo em relacdo a matematica, na sequéncia foram

abordados aspectos relacionados a utilizagdo de novos métodos que contribuam no ensino e na
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aprendizagem na educacao dos aprendizes surdos e dificuldades dos professores em lecionar

contetidos de matematica para estes alunos.

3.4 Ensino de Matematica: dificuldades e possibilidades nas trilhas da surdez.

A disciplina de matematica geralmente gera preconceitos com aqueles que nao
conseguem um desenvolvimento com rapidez. Fato este desencadeador de rejeicdes, termos
que impdem a baixa estima do aluno, negatividade, achismos quanto ao se ter lentiddo no
raciocinio; estes fendbmenos sdo muitas vezes vinculados e continuos em aulas de matematica.
O ensino de matematica pode ser visto por caminhos menos complicados quando mediados
com mais significados.

A frustacdo e o desespero na disciplina de matematica sdo historicos. A tipica aula de
matematica, expositiva, sem media¢do, sem problematizacdo e o estimulo a busca e a
curiosidade, ainda é uma rotina nas escolas brasileiras. Essa aula tipicamente tradicional leva
em muitos casos ao fracasso na disciplina de matematica, seja para os alunos com deficiéncia
ou sem deficiéncia. “Na perspectiva da Educagao Inclusiva, o ensino de matematica tem um
longo caminho a trilhar” (KRANZ, 2011, p.29). O processo de ensino-aprendizagem da
matematica tem muito o que ser repensado e aperfei¢coado, para que todos os alunos possam de
fato aprender matematica.

A matematica deve ser ensinada com significado para que o aluno tenha a compreenséo
do contetido e aplicabilidade nos problemas matematicos. Assim apresentamos os grifos das
transcrigdes dos depoentes relacionados as dificuldades que os aprendizes surdos tem em
relacdo a aprendizagem da matematica e se o professor faz alguma adaptacdo nas aulas de

matematica:

Vejo algumas dificuldades em repassar os conteudos. Devido minha pouca
experiéncia, ainda estou buscando como é esse processo. Cada matéria, tento elaborar
materiais e simbolos que facilitem a comunicagdo. O intérprete ndo compreendia
muitos contetidos, por exemplo: andlise combinatoria. Elaborei simbolos junto com o
intérprete...usamos a criatividade (P1, 2018).

Faco adaptacGes, tento explicar de forma mais detalhada, com intuito de facilitar a
aprendizagem do aluno surdo. Mais ainda me sinto despreparada (P1, 2018).

Este depoente mostra que faz mudancas e adaptagdes, como por exemplo: fala mais

devagar, tenta olhar para o aluno surdo, tenta junto com o intérprete facilitar alguns sinais
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matematicos, para melhorar o ensino-aprendizagem do aluno surdo. A busca por novos
métodos, parceria com o intérprete de lingua de sinais e o0 entusiasmo deste depoente, nos faz
acreditar de forma positiva. Segundo Loureiro et. al.(2001), cabe ao professor repensar novos
métodos, praticas e adaptacdes curriculares, ndo somente para o aluno com deficiéncia, e sim
para todos os alunos. A proximidade do docente com seus alunos contribui para que o ensino e
a aprendizagem tenham mais eficiéncia. A construgdo de uma ponte entre o que esta sendo
apresentado, contribuindo aos objetivos académicos dos discentes.

Numa perspectiva semelhante, a fala do depoente P3 revela que a inclusdo é um
processo que leva os professores a pensar, a refletir em sua préatica docente. Segue seu
depoimento:

Se houver necessidade farei sim adaptacdes, fazer o mesmo que ¢ feito com os alunos
ditos normais ndo surtira efeito. E interessante mudar, pensar de forma diferente (P3,
2018).

Em relacdo as dificuldades que o aluno surdo tem em relacdo & aprendizagem de

matematica, o depoente P3 destaca que:

A maior dificuldade nessa experiéncia com aluno surdo era a minha falta de
experiéncia com dada situagdo: o conteiido ndo “rendia” muito. Eu ia mais devagar,
olhava se ele tinha compreendido, olhava o trabalho do intérprete com o aluno...A
dificuldade em contelido €é bastante, quando os assuntos dependiam da interpretacdo
de texto, piorava; pois entra portugués e matematica, exemplo: l6gica matematica (P3,
2018).

O reconhecimento do referido depoente P3 de que, diante da necessidade, estara pronto
a utilizar novos métodos em que ha necessidade de planejamento diferente, repensando sua
pratica docente para que 0 sucesso no processo da aprendizagem do aluno surdo aconteca.

Além de que ele proprio teve dificuldades de lecionar com o aprendiz surdo, por falta
de experiéncia da educacdo especial focada na inclusdo de alunos surdos, como percebeu
obstaculos na aprendizagem do aluno em alguns contetdos. Isso, tanto pela falta de experiéncia
do professor, falta de conhecimento em relagdo a surdez, como pelas dificuldades enfrentadas
pelo aluno. Assim, Freire destaca a importancia do fazer e ser professor dentro do contexto da
sala de aula:

Né&o posso ser professor se ndo percebo cada vez mais e melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo, uma tomada de posicao.
Decisfo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. N&do posso ser
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professor e fazer simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma
vaguidade demasiada contraste com a concretude da pratica educativa (FREIRE,
1996, p. 115).

O professor precisa repensar sua pratica, se auto avaliando como docente, proativo as
mudangas que a sala de aula possa exigir dele, principalmente mudangas de atitude, de novos
métodos, se posicionando perante as necessidades que seus alunos apresentam e assim ter
capacidade de ser a diferenca no ambiente escolar. Colaborando com Freire (1996), Ponte e

Oliveira apontam a importancia do papel social do professor:

Conhecer os seus alunos como pessoas, 0S Seus interesses, 0s seus gostos, a sua forma
habitual de reagir, os seus valores, as suas referéncias culturais, e conhecer o0 modo
como eles aprendem séo condigdes decisivas para o éxito da atividade do professor.
Neste campo, reconhece-se a importancia do estudo dos processos de aprendizagem
dos alunos, das dificuldades cognitivas, das suas estratégias microssociais, bem como
dos fendmenos de diferenciagdo e afirmagéo cultural (PONTE e OLIVEIRA, 2002, p.
148).

Em muitos casos, ou na grande maioria deles, os professores procuram se aperfeicoar
em determinadas especificidades quando se deparam diante da necessidade. Isto ocorre muito
na questdo da educacdo inclusiva. De modo analogo, o depoimento do professor P4, a seguir

especifica um momento ocorrido no cotidiano de uma de suas aulas, merecendo destaque:

Em algumas situacdes, faco sim alguma adaptacdo. Por exemplo, uma produgdo de
video sobre as propriedades dos determinantes. Onde o aluno fez tudo em libras.
Tenho momentos s6 com o aluno e o intérprete (P4, 2018).

Né&o tem nenhuma dificuldade em lecionar contetidos matematicos ao aluno surdo (P4,
2018).

Depoimento relevante, em que demonstra que este professor faz atividades desafiadoras,
gue ndo excluem o aluno pela surdez; ainda mais dando a oportunidade de trabalhar com a
lingua de sinais, que é a sua primeira lingua. Numa outra perspectiva, veremos a fala do
depoente P2, em relacéo as categorias de analise nas situa¢es do uso de materiais adaptados e

obstaculos quanto a aprendizagem de matematica para o sujeito surdo:

De modo geral, me comunico com o intérprete para saber se 0 aluno esta
compreendendol...] Tenho mais aten¢do ao aluno surdo.[...] Mais cuidado, mediacéo
e ndo preparo materiais ( P2, 2018).

As dificuldades sdo por ndo ser um ensino direto, ha necessidade de mediacao. [...]
Por ndo saber Libras também dificulta: ndo sou fluente na lingua, ainda estou um
pouco longe disso. [...] Nao tenho exemplo de nenhum contetido especifico, mas como
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conclui o contetido antes, sobrou quase um bimestre inteiro; fiz uma introdugdo ao
calculo, pré-célculo, algo mais abstrato, ai percebi mais dificuldades do intérprete e
do aluno. [...] Tento adiantar os materiais para o intérprete, para que ele veja como
fazer alguns sinais de algumas coisas e refletir antes de como ele pode interpretar as
questdes (P2, 2018).

Este depoimento mostra que o professor tenta planejar juntamente com o intérprete,
repassando anteriormente alguns materiais que serdo utilizados nas aulas de matematica, com
o intuito de facilitar a comunicagéo e o entendimento do proprio intérprete para com o aprendiz
surdo. Observamos que o depoente P2 é 0 que tem menos experiéncia docente, 0 que talvez
tenha levado a terminar muito antecipadamente o contetido programatico da turma. O acréscimo
dos conteudos especificos na area de célculo avancado, revelou que, uma maior abstracao
demostrou tracados de dificuldade ndo s6 do aluno como também do intérprete.

Segundo Soares e Carvalho (2012) o professor diante do aluno com deficiéncia,
necessita considerar varios aspectos, como observar questdes juridicas, politica e pedagogicas,
0 que direcionam o andamento de como trabalhar educacionalmente com os alunos que tém
alguma deficiéncia. Como mencionamos, 0 planejamento docente e a busca por novos
conhecimentos sdo obrigatoriamente necessarios e importantes ao andamento académico
eficaz, principalmente na sala de aula com aluno com deficiéncia, algum déficit etc.

Seguimos nas falas dos depoentes P6 e P7 os quais comutam da mesma percepgdo em
relacdo as dificuldades que os aprendizes surdos tém relacionada a aprendizagem da matematica
e se o professor faz alguma adaptacdo nas aulas de matematica. Seguem os grifos das

transcricBes abaixo:

Tento sempre falar devagar, de frente para turma, conversando pausadamente. [...]
tenho costume de andar pela sala e dar aula de modo sé verbal; neste caso fico sempre
de frente, tento fazer gestos e leitura labial[...]. Ainda pedia aos demais alunos para
me alertar quando estivesse de costas (P6; P7, 2018).

Como chama atengdo a mudanga de postura do depoente P6, e a busca por tentar mudar
a pratica docente, diante da necessidade de apresentar uma aula mais focada para o aprendiz
surdo, visao que contribui para um melhor ensino-aprendizagem do aluno. Na mesma percepgéo
o0 professor P7 demostra que as mudancas de atitudes devem surgir de acordo com a exigéncia
e os direitos que os alunos tém dentro do ambiente escolar, pensar na aprendizagem do aluno

mostra que o professor estd pronto para as modificacGes.
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A fala abaixo relacionada ao depoimento do depoente P6, que diz respeito ao ensino de
matematica, uma reflexdo a propria pratica em sala de aula, destacando a sua falta de

experiéncia em relacdo a surdez e como abordar sua postura perante o cotidiano das suas aulas:

Acho os contedidos de matematica simples|...] Néo vejo dificuldades pelos contetdos
e sim pela minha falta de preparo; ficava gesticulando muito[...] N&o sabia lidar com
0s gestos, imitava involuntariamente a aluna. [...] Era um defeito meu (P6, 2018).

O depoente P6 ainda destacou que sempre no final da aula conversava com a aluna surda
para saber se a mesma havia entendido o conteudo, o que demostra preocupacéo e cuidado com
a sua aprendizagem sempre, buscando melhorias para suas aulas. O depoimento do professor
P7 revela que 0 mesmo tinha convivéncia recente com o contexto das aulas de matematica com
0 aluno surdo, assim ndo sendo ainda visivel observar obstaculos na apresentacdo dos
conteddos. Os depoentes P5 e P8, reconhecem pontos diretamente ligados a surdez, mas com a
ajuda e parceria com o intérprete torna o processo de ensino-aprendizagem mais significativo e

que assegure o processo de inclusdo do aprendiz surdo:

Existem dificuldades por causa da comunicag&o. [...] No dia das provas pedia para o
intérprete “traduzir para libras”, na tentativa de melhorar o entendimento do aluno.
[...] Faco planejamento com o intérprete, interajo com a turma para aprender incluir.
[...] Posturas voltadas para o aluno surdo (P5; P8, 2018).

O depoente P5 destacou que teve dificuldades em apresentar contetdos como: funcgdes
trigonométricas e observou o déficit do seu aluno quanto as operacBes matematicas. E
interessante apontar a compreensdo quanto a abordagem e a metodologia que podem ser
utilizadas nas aulas de matematica para o aluno com surdez. Observando as especificidades de
cada um. A Matematica “é como um prédio em construgdo, ha necessidade de adaptacdes e
modificagdes” (SANTALO, 1990, p. 19).

Em outras pesquisas aproximadas com a nossa, enaltecemos alguns relatos, como o de
Batista (2015) em sua pesquisa sobre concepcdes do professor em sua formacao para atuar com
surdos, mostra que os participantes inseridos no seu estudo relatam que a presenca do intérprete
os auxilia em sala de aula, ndo s6 no sentido de interpretacdo/traducdo para libras, mas em
outras agOes. Destaca-se nesta pesquisa, a impressdo dos professores quanto ao planejamento,
gue deve ser feito em conjunto ou individual. Ao professor é preciso planejar em qualquer
circunstancia, quanto mais para o ensino do aluno surdo. A troca de experiéncia é relatada como

atuacdo entre os professores.
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Enfatizamos também a pesquisa de Tabosa (2017) que destaca em sua analise sobre os
contetdos abordados em sala de aula em que os alunos com surdez aprenderam e
acompanharam o andamento destes conteddos, e que todos os professores da pesquisa
concordaram que os alunos surdos conseguiram aprender os conteldos de matematica. No
estudo de caso da pesquisa de Silva (2016) que destacou: As barreiras da comunicagdo no
ensino dos alunos surdos, mostra que os professores de matematica utilizaram ou utilizariam
em sua pratica de ensino o0 uso dos jogos e suas fungdes, explorando o visual e concreto,
verificando o conhecimento empirico que o aluno surdo possui para que 0 mesmo aprenda sobre
matematica e entenda a importancia dela em sua vida.

Gessinger (2001) vem reforcar quando evidencia que os professores de matematica
devem proporcionar situagdes de ensino-aprendizagem em que 0s alunos possam construir
conceitos matematicos. Os professores devem mediar em suas aulas a problematizacdo nos
conteudos apresentados, mesclando as aulas com jogos, por exemplo, demostrando a ludicidade
e curiosidade dos discentes, despertando a criatividade, interagdo e participacdo. A adaptacdo
contribui no processo de ensino-aprendizagem, minimizando as dificuldades nos contetdos
matematicos.

E perceptivel que a pessoa com deficiéncia quando incluida, ocorre um conjunto de
inclusdes em todo seu contexto, pois envolve a familia, muda comportamentos, paradigmas, as

responsabilidades sdo divididas, além de abrir portas para novas posturas, debates e discussées.

3.5 Recomendacdes para o processo inclusivo do aprendiz surdo.

E notdrio que a fala é um dos meios de comunicacio mais utilizados e antigo do ser
humano. A pessoa com surdez, caso nao seja oralizada, usa no seu cotidiano a leitura labial ou
a sua lingua de sinais, que no Brasil é a Libras. O sujeito surdo tem como outro sentido bem
utilizada, a viséo, que em variadas situacdes usufrui para suas compreensdes. Cabe ao professor
de matemaética trazer em suas aulas métodos que contribuam no processo da aprendizagem e
compreensdo do sujeito surdo, explorando uso de imagens, graficos, uso das tecnologias, jogos,
entre outros.

A busca por um melhor planejamento, troca de ideias e experiéncias com o intérprete,
como com outros profissionais que a escola dispde, formando parcerias, trara contribuicdes no
processo de ensino e da aprendizagem ndo s6 do aprendiz surdo como dos demais alunos;

marcando momentos mais construtivos e propicios, voltado para o crescimento destes alunos.
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Considerando o tamanho do desafio que constitui a acao de incluir, concluimos nossa pesquisa
com uma categoria que buscou colher as sugestdes dos depoentes quanto ao processo de
incluséo do aprendiz surdo. Nesse sentido, alguns depoimentos revelaram a imensa importancia

da formacdo continuada e do intérprete no ambiente da sala de aula:

Precisamos de mais formag&o oferecida pela institui¢cdo, mais congresso e palestra na
area da inclusdo e mais materiais (P1; P8 2018).

Bom seria se 0 professor conseguisse ser mais autbnomo nessa aula, aprender a Libras,
que ndo parece muito facil, mas seria algo muito bom. [...] Sé depender do intérprete
é complicado (P2; P5, 2018).

Mais formacOes, apoio da parte pedagdgica; a presenga do intérprete é muito

importante(...) a auséncia do intérprete leva uma insuficiéncia na aprendizagem do
aluno (P4, 2018).

Percebemos a valorizacdo que os professores tém quanto ao intérprete de Libras, e ao
mesmo tempo demostram sua dependéncia, e relatam como uma das saidas para melhorar o
processo de comunicacdo seria 0s proprios professores aprenderem a lingua brasileira de sinais.
A necessidade por mais formacéao no ensino da matemaética inclusiva e no contexto da inclusdo
séo bastante relatados pelos professores, visto as dificuldades apresentadas quanto a ter alunos
com alguma deficiéncia, e neste caso especifico e relagdo ao aluno surdo.

Dessa forma, percebe-se que essa parceria € bastante significativa no processo de

inclusdo dos surdos. Assim, Costa e Silveira revelam que:

O mais adequado é o professor de sala de aula possa exercer o papel de mediador da
comunicagdo, quando possuir dominio e conhecimento do conteido matematico e da
lingua de sinais, possibilitando uma melhor comunicacdo em sala de aula. A
problemaética esbarra quando o professor ndo possui 0 dominio da lingua de sinais,
faz-se necessario a presenca de alguém que domine tal forma de comunicacéo e
expressdo (COSTA e SILVEIRA, 2014, p.79)

Porém, observamos que os professores ndo estdo aptos na lingua brasileira de sinais.
Alguns buscam essa aprendizagem, mas ainda € uma caminhada de pequenos passos. Contudo

alguns depoimentos demostraram esta dependéncia:

Quando o intérprete ndo pode vim acompanhar a aula, fico de méos atadas. Nao tenho
formacé&o inicial, nem continuada em libras.[...] Dependo muito do intérprete, pra ficar
sozinho com o aluno surdo, leva uma insuficiéncia na aprendizagem do mesmo. [...]
Tive um pouco de ajuda de alguns alunos que sabem um pouco de libras, em umas
aulas de auséncia do intérprete (P4, 2018).



87

A percepgdo nesta fala mostra como é significante a contribuicdo do intérprete, bem
como a necessidade que o professor tem em aprender Libras. A busca por novas formagoes e
aperfeicoamento foi visto nestes depoimentos como um dos caminhos mais viaveis para o
processo de inclusdo do aprendiz surdo. Em relacdo a formacdo continuada Libaneo (2004)

ressalta:

a formagdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a mudanca nas préaticas
docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades,
compreendendo-as e elaborando formas de enfrentéa-las. De fato, ndo basta saber sobre
as dificuldades da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscar solugdes, de
preferéncia, mediante acdes coletivas (LIBANEO, 2004, p.227).

A busca por melhorias expostas pelos depoentes P6 e P7 no processo de inclusdo do

sujeito surdo nos ressalta:

E necessario que o professor antes de iniciar as aulas com os alunos surdos, tenha uma
formacédo anterior, ou contado com alguém responsavel por essa parte para pegar
dicas. (P6, 2018).

Postura do professor é extremamente importante, por exemplo: falar pausadamente.
[...] Se o professor tem um aluno surdo ou qualquer outra deficiéncia, ser informado
antes (P7, 2018).

Parte da fala da depoente P6 destaca a importancia da formacdo continuada dos
professores de matematica, da sua postura de como receber uma turma com alunos com
deficiéncia, da busca de conhecer sua sala de aula no primeiro dia de aula. Conhecer o ambiente
da sala de aula € cabivel ao professor. Mas claro que toda equipe pedagdgica e gestdo é
responsavel por, em um momento anterior, seja em dias que antecedem o inicio das aulas, fazer
reunides, planejamentos e informar aos professores as especificidades das suas turmas. Assim

destacamos:

Eu mesma quando tive uma aluna surda tive um susto, pois sé soube que ela era surda
a partir dos outros alunos. Nao sabia que a aluna era surda. [...]. N&o é simplesmente
botar o aluno na sala e deixar o professor se virar (P6, 2018).

Este depoimento mostra o professor P6 no inicio de um periodo de aulas e neste inicio
ndo tinha ajuda de um intérprete, além dele ndo ter analisado e conhecido logo o0 ambiente desta
sala de aula, visto ndo ter percebido que havia uma aluna surda na sala de aula. Uma postura
delicada, pois a sondagem nos primeiros dias de aula € importante, até porque ndo temos salas

de aula e nem alunos homogéneos. E necessario que o professor conheca pelo menos
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minimamente os subsidios oferecidos pela escola que ele trabalha, os seus deveres e direitos. O
seguinte depoimento mostra que nem sempre isto é seguido, ou por falta de conhecimento ou

outros motivos:

Fazer um roteiro de estudos que inclua o aluno surdo na sala de aula. [...] Atendimento
extra com o aluno, pois s6 colocar o aluno na sala, ndo surte efeito, tem que haver
uma maior atencéo. (P3, 2018).

A instituicdo onde realizamos esta pesquisa possui um nucleo de aprendizagem, cujo
objetivo é exatamente o atendimento para o0s alunos em horario oposto as aulas do cotidiano da
sala de aula. Estes momentos sdo importantes para minimizar dificuldades diante de contetdo,
atividades dadas pelo professor. Independente disto, sabemos que o aluno com alguma
deficiéncia necessita de um atendimento além da sala de aula, e isto deve ser feito pelo
professor, para que assim possa contribuir de forma mais efetiva na aprendizagem deste aluno.

Percebemos que h& muito o que se planejar e buscar novos conhecimentos perante a
surdez. Deve haver por parte dos professores uma continuidade para novas metodologias, com
intuito de prover caminhos para 0 processo de inclusdo. A busca por trabalho colaborativo,
tanto com os demais professores, toda a equipe da escola, com a familia, traréa reflexdes diretas

sobre como melhor inserir o contexto da incluséo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS.

A trajetdria histérica relacionada as pessoas com deficiéncia traz uma caminhada
cercada de discriminagdes, injusticas, pessoas segregadas e marginalizadas pela sociedade,
unicamente por serem pessoas com deficiéncia. O processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia vem conquistando direitos e acessos sociais, apds anos de lutas nos meios politicos,
sociais e educacionais.

Nesta pesquisa, com o intuito de investigar as percepc¢des de professores de matematica
relacionadas ao processo da incluséo de alunos surdos em uma Instituicdo de Ensino no Alto
Sertdo Paraibano, caminhamos sobre os depoimentos e percepcOes de cada professor
participante, descrevendo minuciosamente cada depoimento.

Este trabalho analisa a caminhada das pessoas com deficiéncia e principalmente os
surdos e a comunidade surda, por seus direitos, prioridades e reflexdes da causa surda. As
leituras e estudos sobre o contexto historico foram vivenciados de forma reflexiva, observando
0 quanto estas pessoas, familias e comunidades sofreram para que, durante séculos estas
conquistas fossem sendo vitoriosas. Apesar de muitas conquistas, as leis relacionadas a
deficiéncia ainda deixam muitas lacunas abertas. Em relacdo a educacdo, observamos que ha
muitos desafios para serem superados, quebrados; sejam em comportamentos preconceituosos,
sejam barreiras atitudinais e pelas politicas educacionais, via governo e sociedade. Com as
analises especificas refletimos sobre o perfil académico dos professores, verificamos o processo
de ensino-aprendizagem da matematica com alunos surdos e apresentamos as recomendacdes
que os participantes da pesquisa destacaram para o processo de incluséo dos sujeitos surdos.

No tocante a disciplina de matematica, é notdrio que ndo sé os alunos com alguma
deficiéncia tém dificuldades. Muitos alunos tidos como ‘“normais” apresentam alguns
obstaculos quanto a aprendizagem na matemaética. Durante a pesquisa, ressaltamos a
importancia de novas metodologias ao apresentar esta disciplina. Métodos estes que venham
favorecer uma ponte no ensino e na aprendizagem para todos os alunos. Assim a matematica,
independente de aulas com custos ou uso de materiais que a escola ndo venha dispor; ha sim
como se trabalhar a matematica com mais contextualizacdo, mais ludicidade e boa vontade.
Buscou-se estabelecer uma reflexdo entre as concepg¢bes da matematica, o cotidiano do
professor e principalmente o processo de inclusdo do aprendiz surdo.

A pesquisa nos revelou que os professores, em sua maioria ndo participaram em sua

formacao inicial de disciplinas ou temaéticas voltadas para Educacdo dos Surdos. Mesmo ap0s
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a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, alguns cursos nao
ofereceram a disciplina, em muitos casos por falta do profissional que ministrasse a disciplina.

Em formacéo continuada, hd muito o que ser oferecido e aperfei¢coado, visto que as
exigéncias, no cenario educacional brasileiro, influenciam na formacéo docente e nas mudancas
que os futuros professores e os docentes com experiéncia em sala de aula devem acompanhar e
estar aptos as modificagbes da educacdo. Ficou evidente que muitos docentes buscam
conhecimentos e estudos no tocante a surdez quando a necessidade aparece e, geralmente, surge
quando o professor é informado ou percebe que na sala de aula tem um aluno com deficiéncia.

Ao considerar que a realizacdo da pesquisa buscou uma abordagem voltada a incluséo
dos aprendizes surdos, h& evidéncia de lacunas na formacdo inicial; sendo a formacao
continuada uma das abordagens mais relatadas para sanar os lapsos que a formacdo inicial deixa
em relacdo a educacdo inclusiva, aperfeicoar e ter acompanhamento pedagdgico como apoio
necessario para que a inclusao seja melhor abragada nas escolas. A prépria instituicao de ensino,
da qual os professores participantes da pesquisa estdo vinculados, oferece o curso de Libras
como projeto de extensdo, porém nem todos participam desta capacitacdo. Vale ressaltar que a
referida escola dispdes de uma boa infraestrutura fisica e equipe pedagdgica, relatados pelos
depoentes.

Diante dos relatos, observamos que ha necessidade de um planejamento mais focado em
relacdo aos sujeitos surdos, mais parceria com o intérprete de libras, e mais participacdo aos
cursos e eventos que a propria instituicdo oferece. Muitas das dificuldades em relacdo a
matematica sdo oriundas da falta de conhecimento quanto aos contetdos de matematica basica,
consequentemente problemas que vao sendo repassados e acumulados nas séries seguintes.
Trabalhar com resgate e com um plano de nivelamento, de atendimento extraclasse, sdo
estratégias que podem ser adotadas e que possivelmente irdo minimizar estes obstaculos. A
investigacdo em relacdo a esta pesquisa ndo se da por acabada, analisando o proprio contexto
da educacdo dos alunos surdos, essas relagdes podem ser modificadas cotidianamente. As
mudangas educacionais, 0 conhecimento e a amplitude nas leis sdo subsidios para que estas
falhas possam ser sanadas. Tanto a escola, quanto todos que fazem parte dela, estdo sujeitos a
mudangas, as quais nem sempre sdo vinculadas a questdes financeiras, e sim a atitudes, acoes
e transformagoes simples.

Portanto, sonhamos e devemos trabalhar por uma escola inclusiva, melhor estruturada,
agradavel, mais comprometida com o aluno, que € o principal sujeito de todo este contexto,

assumindo a sua funcéo social de transformadora do seu status quo. Uma escola que valorize o
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ser, oportunizando momentos de aprendizagem, incluindo e mantendo a permanéncia dos
alunos com deficiéncia, para que as pessoas possam verdadeiramente sentirem-se e viverem

incluidas.
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APENDICE A - Roteiro do instrumento: Entrevista com os professores de matematica sujeitos
da pesquisa

PARTE 1: DADOS PROFISSIONAIS

1.1 Identificacéo

1.2 Formagdo académica

1.3 Nivel de escolaridade

1.4 Tempo de sala de aula

1.5 Tempo que leciona na referida escola.

1.6 Tempo de experiéncia com aluno(a) surdo.

PARTE 2: DADOS DOS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DOS
CONTEUDOS MATEMATICOS

2.1 Durante a sua formacdo inicial vocé teve alguma disciplina ou participou de algum projeto
que abordasse 0 processo ensino-aprendizagem com alunos surdos?

2.2 VVoceé participa de formacéo continuada que aborde o processo de incluséo escolar de aluno
surdo? Justifique.

2.3 Na instituicdo que vocé trabalha existe infraestrutura adaptada para alunos surdos?

2.4 Existe apoio pedagdgico para o professor que contribui no processo ensino-aprendizagem
com alunos surdos?

2.5 O aluno surdo tem dificuldades quanto aos contetdos matematicos?

2.6 Vocé faz adaptacdes durante as aulas em sala de aula para melhorar o processo ensino-
aprendizagem com alunos surdos?

2.7 Vocé tem dificuldade em lecionar conteidos matematicos com alunos surdos?

( )sim ( )ndo

2.7.1 Se sim, quais?

2.8 Quais recomendacdes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo de alunos surdos na
escolar regular?
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UMIVERSIDADE ESTADUAL DA PARATIBA

PROGRAMA DE POS-SRADUACAD EM
EMSING DE CIENCIAS E EDUCACAD
MATEMATICA

Matemuitica e Surdez:
Descobrindo wm novoe mundo
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Come regquisito parcial pora cbtemcic de titule do
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1. Apresemfacas

Bem-Vindo(a),

Este Guia didatico fod elaborado com o inhito de
ajadar professores de matemarica, alunos e conmmidade
escolar oo geral, a mchur abmos surdes nas aulas de

Este mannal ssa vinculado ao texto da Dissertagdo
de Mesttado deseovolvido ne PPGECEM - UEPE,
defendida no ano de 2010, Logo, colocamos nesse material
um breve historice sobre o caminko da inchisde, as
questdes ligadas aps surdos, a comumidade surda, sua
historia. as conguistas, a Libras, a Matematica e a sundez.

Enfim, esperames contribuir com  sugestdes
formecidas por este livro, para goe voos possa trans fomar
as aulas de Maematica e um ambiente de inchrsdo,
dizonssdo e de noaitas produgées de sigmficados.

Oz amfores.
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1 Breve historice da Educagio dos Surdos

A historia de educagdc da copmemidads surda ¢ marcada
por controvarsias descontimiidades. O Congmesso de hdio fod
um importante marco na historia da educagdc dos surdes. Faod
um events mmodizl ocomde em Ao (Tila) cm 1680, onde
fod disemtdo gual seria o melhor método para a educacdo de
surdos.  Messe  svemte  iInemacional ewniam-se 1749
comgressivias, profsziomiz dedicados 3 edocagdo de surdos:
franceses, taliance, alem¥es, smecos. OGO @ AMETICANOS.
Messe congresso fod estabelecido que o mwlbor médods sada o
oralismo’, sendo profbide o we de lingua de sinais a partir dessa
data (FELIFE, 20075).

A partir dad, indciou-se e repressio da lingmagem
gevtual Nas escolas, o ahmos aram ohaigados a sextarens sobre
2 milos, portes @ janelas foram retiradas das salas de amla para
impedir & commpicagdo cmire almnos, professores @ wem
poxiliargs deveriam duizar & ewcolas & os Isttos, todo isso
com o objetive de cotbdr o wso da lmpna de winais Assim o
comirole dos esmdantes surdos, o conhecimsertoe ¢ fodas &
disposicdes wobre wmz educagio, paisaram pam os clemtist
madices & sociais (SELIAR 20000
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Miuitas vezms a5 crancas surdas tnbham snas m¥os
amarradas para T3 ¢ aram obrigadas a senfarem em cima das
minos a0 ram & ecola, para nlo que nio nsassar a Ungua de
Tma 5drie de conveqmincizg oc@i @ eduacionis DEFEATVREL.

Todavia, smalmsnie oo Bmall, os alunos sundes sdo
wedocados na pemspectva do hilingnizeso, oo seja, primedrameris
elen emimpm em contein com a lingexger gesto visml,
postsriorments, sdo levados a aprender a hngne esoda do pas
3 & PETIETCE.

Apesar da Declaragdo de Salamanca (1994)
precopizar a inclusde de alioos com mecessidades
especiais em salas de anlas repulares, tambem & possivel
encontrar classes sspeciais, onde somente alumos com
caracterizando a educacdo inchisiva e a edocagdo especial,
Iespecivaments.

Emm:mmdzﬁlﬁ:umwm;mm
mineria Engwstica, levando-s2 em consideracao o fato de
e a Linpaa de Sinais & utilizada por um grupo restrito de
usuaries (SELIAR. 2010). Wao se pretende discatir aqui os
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fatores que geram a exclusio do surdo, porem faz-se
mecessaTio a apresenfacdo de dados e informacdes
sipmificativas goe favorecem o conhecimento dessa
lidade lin=wistica
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a1, Cmem sio o5 Sordos?

Sdo aquela: pessoas que utilizam a comunicagdo
espage-vizual comy principal mein de conhecer o mumda,
em substitaicde a audicdo e 2 fala. A maioria das pessoas
surdas, bo Contate com eutres surdos, deserpalve a Lingaa
de Smais. Ja outros, por viversm isolades ou em locais
oode n30 exista uma comumidade surda, apenas se
ComuEicam par gestos. Existem surdos que por imposigdo
familiar ou opgdo pessoal preferem atilizar a lingua omal
fala).

O surdo refere-ze a qualguer pessoa com perda
anditiva, especialmente aguela que faz uso da lingoa ds
sinais como sua lnsua patiral . Como ja foi dite, a Lingaa
de sinais & utilizada na culfura surda, sendo ela a principal

0= surdos ndo se consideram deficientes, visto ter
5815 COSTImes, A propia comumicacio & comumdade, além
de respeitarem sua histora, lutas e conguistaz. Ja o
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estdn nseridos nesse contexio, principalmente ndo wiilizam
a lngoa de sinaiz como sua priocipal forma de
OO A0,

A peszpa sunia compresnds = infeTage Comm O
mundo por meio de experisncias visuais, manifestando sua
culnara principalments pelo uso da Lingua Brasilsim de
Sioais — Libras™, & “deficiente anditive™ para goem t=am
“perda bilateral, parcial oo tofal, de guarenta & um decibeis
{dB) en maiz', aferida por andicsrama nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz 21000Hz = 3000H:z" (Decrewo o
5.82572005). Assim, observa-se que a surder nae deve ser
COMm sEUs costumses, fatos historicos, comunicacdo. Ja o
deficiente auditivo, pode se remeter a um deficit, perda ou
fala.

! Ponda: madthon acimm do 4] dedbais slo clyscficadss pela
i i copwe mmdes: ooodarads, (41 a 55 b, acemtmada 56 a
0 db), sevara (71 & 50 Jb) & profimda (acima de %1 db).
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5 FPovo Sardo ¢ Comunidade Surda

O pova surdo s caracieriza Com 3 Criagao nataral
de grupos de pessoas surdas, que Em comd principais
caracteristicas, a busca de uma entidade propria, & ndo
ouvinte, desenvolvendo atividade do cotdiano., como
EVENos, PASSEE0S, BTITS (FOITDs.

A copunidade surda na verdade ofo @ 50 ds surdaos,
j2 que tem euvimtes jumto; sejam as familiaz, inférpretes,
professores, amizos & 2 OQUO05 QUe  paricpam e
compartlham dos mesmos iNferesses em CODIAN &M W
determimade momente, esparo QU 05 sordes espejam.

Maz que tem come principal difisde a intepracdo
de seus membros, com inhiite de ums comInicacde mais
direta com outro surdo, difondindo assim 2 afirmacdo de
sens valores.

Afstande asim um procssso de imihicdo que
Dmiitos surdos sentem, devide a dificuldade em encontrar
IS pess0as que dominem a inpaapem de sinads, @ coma
2 grands maioria das pessoas que dominam a linguagem de

11
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se 42 pa sua prande minoria, semente por L3O QUVIDTES.
Ewﬁhmmlnqrupmmm:ﬂnemm;dnmw
surdo, a lnguapem de sireis ou LIBRAS, & a forma de
comumicagde umica & exclusiva para esses Cevemtos,
rechacando assim, a presenca de pessoas que ndo deminam
2 Hnpua de sinais.

Pois oz dizlogos s3o desenvelvidos de forma rapida
eum leign ndo teria a minima capacidade de acompanhar
Uma Conversa enotre surdos em meio 3 um evento do powvo
surda. Diiferende do que coome pas comnmidades surdas,
onds além da presenca do surde tambern habitam aguels
main o puvinies.

12
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§. Desmistificands os Esteredtipos

# Mem todo surde & muda;

# Nem fodos os sundos fazem leiiura labial;

# Mem todos o5 surdes sabem Lingoa de Simais;

# Ao se comupicar com ¢ surdo D30 € necessario toca-lo
fortemente a'on falar em vor alta:

#A Lingoa de Sinais ndo & universal.

7. Leide Libras

E notérie que cada pais pessui sua propria lingua
de sinaiz, ela nde ¢ universal. Aqui o Brasi nao e
diferente. a Lingua Brasileira de Sinais { Libras) tem sua
Ccomo uma Hnpua com estnibis propria por meio da Lei n°
10.436/2002, que dispde:

Art. 1*E recohecida como meio legal de
comumcag3o e expressao a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

12
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Paragrafo tumico. Entende-se como Lingua
Brazileira de Sipais - Libraz a forma de comumicacao e
EXpressao, em gue o sktema linguistico de natureza visual-
moinTa, CoIR esirufura gramatical propria, constitnem um
sistema  hopuistico de mansmissdo de ideias e fatos,
omundes de comunidades de pessoas surdas de Brasil

Art. 3Deve ser parantido, por parte do poder
pablico em geral & empresas concessionarias de seTvicos
pablicos, formas institoriomalizadas de apodar o uso e
difusio da Lingua Brasileina de Sinais - Librs come meio
de comunicagdo objetiva e de urilizacd comente das
comuanidades surdas do Brasil

Art. 3= As instiuigoes publicas e empresas
concessionarias de servigos pablicos de assistencia a sande
devem garantis atendiments & TaRmente adequado aos
partadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as

Amnt. 220 sistema edocacional federal e os sistemas
educacionais estaduais, mumicipais & do Distrite Faderal
devem parantir a inclusao nos curses de formacao de

14
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Educacio Especial, de Foncandiologia e de Magisterio, am
sens noveis medio e superior, do ensino da Lingua
Brazil=ira de Simais - Libras, com parte integrante dos
Parametros Curmiculares Maciopais - PCHs, conforme
lesislag 3o vigents.

Paragrafo unice. A Lingua Brasileita de Sinais -
Libras 30 podera substituir a medalidade escrita da lingaa
PorTazaesa.

An. ¥ Esta Lai enima em vigor pa dafa de sua
publicacdo.

Brazilia, 24 da abril de 2002; 1812 da
Independéncia e 1142 da Rapiblica,
FERMNAND HENRIOQUTE CARTDIOS0
Pmilo Renarte Souza.
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E. Parametros

O sinal & formade a parmir da combimacie de
mvimente das mios com um determinade formate em um
determmade logar, podendo este higar ser uma pante do
COMpe 01 I espago em frents a0 corpo. Estas articalagdes
das m3os, que pedem s=1 comparadas aos fonemas e as
verss aos morfemas, 53 chamadss de paramestros,
portanto, nas bnpuss de sipais podem ser enconfrados 05
seFuintes pATAMStTos:

1. confipuragde das maos: sdo formas das mios,
que podem sar da datilologia (alfabeto manual) ou outras
formas feitas pela mao predominants (mao direita para os
destros), ou pelas duas maos do emdissor o sinalizadoer. Os
sinais APRFNDER, LARANTA s ADDR AR t6m a mesma
confizuracic de mao;

1. ponto de ariculacdo- & o lugar onde incide a
mie predominante coofipurada, podendo esta tocar
alzuma parte do COIpo 00 SSEAT B U ESpACD NSUTo
vertical (do meic do corpe até A cabeca) e herizomtal (3

14
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frente do emiszor). Os sinais TEABATLHAR, BERINCAR,
COMNSERTAR sd3o feitos oo espago neutro € o sinais
ESQUECEE. APEFENDEE. e PFENSAR =30 foitos na testa;

3. mowimernta: of smalz podem ter um
movimenio ou o3, O sioais cifados adma em
movimento, com excegao de PENSAR que, com o5 sinais
ATOELHAF_ EM-PE, nio tem movimento:

4. orientaco: o sinais podem ter uma direcio e
a versa desta pode significar ideia d= oposicae,
contrario ou concordancia mmers-pessoal, come o5 sinais
QUERER E QUERER-NAQ: IR & VIE:

5. Expressdo facial efoun corporal muitos sinais,
alémy dos quatto pardmetros mencionados acima, em sua
confipuracae tem como tago difersnciador tambem a
expressdo facial e'ou corporal, como 05 sinais ALEGRE e
TEISTE. Ha sinais feitos semente com a bochecha come
LADRAQ, ATO-SEXUAL.

Na combinagde destes quatro pardmetros, ou
cinco, tem-se © sinal Falar com as mdos & poranta,
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combimar estes elsmentos qua formam as palavias e estas
firmam as fmses m W coniesto.

Pam conversar, em qualquer Hngua, ndo basta
conhecer as palavras, @ preciso aprender as regras de
combinagdo destas palavtas em fases.

0. Matematica e Sordez

Em acorde com a leinma da inclus3o do sujeito
surdo nas aulas de matematica, observa-se a delicadsza da
formagcio docente em tode contexto que a sala de aula The
Tz, especialmente quanto ao processo do almo com
deficiencia. E assim, o professer possa mediar o
conhecimento matematico.

A matematica ainda vista como alpe imacessivel,
complicade que dificulta a vida dos abimos, apontada como
uma disciplina gue nae tem penbum sigpificado a vida
dizremte. Infelizmente, o discurse relatado por algpuns
ahmos em zala de aula Devido a mesma ainda ser

18
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apresentada unicaments com manipulacao de formulas,
abstrata & descontexhalizada.

Cotidiapamente esta ¢ uma das posturas mais
urilizadas no ambiente escolar, resumindo a matematica 3
teoremas, formulas e sta de exercicios, muma lnpuagem
fna e sem signifcado. Cabe ao professor se aperfsipoar &
tratar a matematica como um fio que pessa conduzir um
conhecimento verdadsiro e atrative para os ahmos. Ao que
se refere ao espago escolar ainda estames S U processa
cootimuo de aprimoramento, buscando rever os aspectos
e devem &7 pmdades ou melhorados. Pam ampliar assa
vis30 o professor ¢ uma das columas gque promove
equilibrio na educagio. Pama consepuir taks objetivos faz-
e Necessario uma formacao coersnte de professores que
facilitem o atendimento dos ahmos com deficiéncia, 50
assim alcancaremos a rediacdo na exclus3o escolar.

O professor ndo tenha conhecimento devide ma
formacao inicial, sera em formagdes continuadas gue o
meso devera Investir para que sz papel como formador
de cidadao seja aperfeigoado. Serum agente transformador

1%
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em sala de aula, vivenciande o desafio de inchar. Ha entre
05 professores, oo focante do cotidiano, uma enorme
lacuna quanto a vivénria e atuagdo Do combexto da
educagdo inclusiva, apesar de que a pessoa com deficiencia
jd esfa imserida nas escolas, e tem todo o direito da
izualiade dentro da sala de anla. Entdo, a escola como um
todo deve boscar de todas as formas, maneiras par
pramoversm a mclusdo escolar.

A matematica em , D& semMpre & O major
chstaculo para o aprendizes surdos, e sim o meio da
comunicag3o. A n3o ser que o ahmo surdo verha com
dificaldades de confendos amferiores; que ndo OCOIE 50
com alunos que tém alzuma deficiéncia que o5 diferenciam
dioz ahmes “pommais”. ) encamichar de como apresentar
o5 cont=idos, aplicabilidads das farmlas, 25 ssmanémias da
resolugdo dos problemas s3o Importantes para a
aprendizazem de gualquer ahma, Lacerda (2010) enfatiza
sobre a Impartancia do interprete de Libras na ahsacao em
zala de aula, mediando e faverecendo a construcdo dos
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cocherimentos do ahumo surdo e sabendo qual o seu papel
em sala de anla.

N\

4 fraing o O
LN - = = Dwanfiar
» Farwjar LR | 0 = Haflalir
a Fluborar ® I=lE e et Comprpareiar

o ol i ® oy ke reeiad By

mm | om

Foms bfps: - decplryer com o 1 B256 T36-Maramac a-para-
Tewmm bml

Westa perspectiva, o evolvimenin enire professor,
interprets, a colaboragae do ambiente escolar sera de fato
divisores de agua para gue a inclusdo dos aprendizes
surdios seja alcancada e que a matemarica tenha significade
o ensing e aprendizazem dos ahmes sardos.
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10. Consideragoes Fimais

Este trabalho apalisa a caminhada das pessoas
ardas & da connmidads surda, por seus  diredtos,
prioridades e reflexces da causa surda.

Como professores, educadores e pesquisadores,
esperamos fer coptrbmdo de alpuma forma para soas
atividades em sala de aula.

Aszim sophamos e devemos trabalbar por uma
escola aberta, melhor estrutmrada, apradavel mais
comprometida com o akune, que e o principalments sujeste
de todo este coofexto. Assumir A sua fancae social de
mansformadora do s=u statns quo. Que valomize o saT,
opornmizande momenios de aprendizapem inchundo e
mantendo a permanencia dos ahmes com deficiencia, para
que a3 pessoas possam verdadeiraments sentmem-se e
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ANEXOS

ANEXO | - DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O PROJETO DE
PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROFESSORES DE MATEMATICA NO PROCESSO DA
EDUCACAO INCLUSIVA: FOCO NA SURDEZ

Eu, Eduardo Gomes Onofre, docente do quadro permanente do programa de Pos - Graduacgéo
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
portador do RG: 1.149491 — SSPPB/PB declaro que estou ciente do referido Projeto de
Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu desenvolvimento no sentido de que se possam
cumprir integralmente as diretrizes da Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Salde
do Ministério da Satde/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em

Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Campina Grande, / /

Orientador

Orientando
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ANEXO Il - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
POR CUMPRIR OS TERMOS DAS RESOLUCOES 466/12 E 510/2016 DO CNS/MS

Titulo do Projeto: PROFESSORES DE MATEMATICA NO PROCESSO DA EDUCACAO
INCLUSIVA: FOCO NA SURDEZ

Por meio deste termo de responsabilidade, abaixo- assinado, Maria das Neves de Araujo
Lisboa, da pesquisa, assumo cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas das
Resolugbes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude/MS e seus
complementares, outorgada pelo Decreto 12 de dezembro de 2012, visando assegurar os direitos

e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao (S) sujeito(s) da pesquisa e ao Estado.
Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens das

referidas resolucdes.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande, / /

Assinatura do pesquisador responsavel

Orientador(a)
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ANEXO Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Nome da Pesquisa: PROFESSORES DE MATEMATICA NO PROCESSO DA
EDUCACAO INCLUSIVA: FOCO NA SURDEZ

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

eu, , em pleno exercicio dos meus direitos, me disponho a

participar da referida pesquisa.

Informacoes sobre a pesquisa:

Vocé estd sendo convidado/a para participar de um estudo, cujo titulo é:
PROFESSORES DE MATEMATICA NO PROCESSO DA EDUCA(;AO INCLUSIVA:
FOCO NA SURDEZ, tendo como objetivo: Investigar o olhar de professores de matematica
face a inclusdo escolar de alunos surdos, bem como formacdo docente, seja inicial ou
continuada; infraestrutura da referida instituicdo, as dificuldades quanto a incluséo de
aprendizes surdos, pesquisa realizada no Instituto Federal da Paraiba- IFPB, Campus
Cajazeiras- Pb. Para conseguirmos realizar o estudo sera necessaria a sua participacdo em uma
entrevista semiestruturada, bem como a participacdo em respostas a um questionario. Ambos
focados na experiéncia docente, na formacao do referido professor, relacionado ao processo de
ensino aprendizagem. O papel da instituicdo em todo processo de inclusdo, e o papel docente
nesse processo de inclusao de aprendizes surdos. Diante do ponto de vista social e institucional,
esta pesquisa servira para analisar o olhar de professores de matematica face a inclusdo de
alunos surdos, bem como ira contribuir no levantamento dos referidos dados e opinides, levando
ao pensamento e reflexdes de todos envolvidos no @mbito educacional da referida instituigéo,
podendo pontuar melhorias no processo de ensino aprendizagem de alunos com alguma
necessidade especial, especialmente na surdez. Quanto aos riscos de participagdo nesta
pesquisa, destacamos 0s riscos minimos, onde todo o processo seré realizado de acordo com a
Resolucdo 510/2016, em que serd respeitado o fisico, psiquico, moral, social e intelectual dos
participantes; além da consonancia de carater e dialogo com respeito aos pilares de
reconhecimento e da afirmacdo, dignidade, liberdade, segundo a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948). Caso venha ocorrer algum risco, como por exemplo: timidez, auto
estima baixa, teremos 0 apoio de um pedagogo ou psicélogo, os quais irdo contribuir para evitar

qualquer tipo de problema aos participantes da pesquisa.
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A pesquisa tera acesso publico, segundo a Lei n° 12.527(18/11/2011), onde o0s
participantes terdo total esclarecimentos, confidencialidade, privacidade e a opinido do
participante em todo processo da entrevista. Essa entrevista sera realizada em local adequado,
de acordo com a condicao e 0 momento do participante, salvo o direito de recusa. Uma pesquisa
onde 0s participantes possam expressar seus receios e davidas; total liberdade na participagéo,
sigilo e privacidade, além do contato do pesquisador para possiveis davidas e esclarecimentos
quanto a pesquisa. E importante destacar como 0s riscos serdo atenuados, evitados e revertidos,
garantindo a integridade fisica, moral e mental do/a participante da pesquisa. Caso necessario
haverd indenizacdo aos referidos participantes, quanto a questdo de um transporte, alimentacao,
entre outros, de acordo com os preceitos de Resolucdo 466/12. Destacamos que as informagoes
coletadas serdo utilizadas unicamente para fins cientificos, portanto, serdo garantidos o absoluto
sigilo e confidencialidade diante das informacbes que nos forem repassadas. O participante
manifestara, através deste termo, 0 CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, cuja
assinatura deverd ser feita em duas vias, sendo uma sua e outra do pesquisador.

O estudo proposto tera como beneficios proporcionar uma analise sobre a educagéo
inclusiva de alunos surdos, os obstaculos face os professores de matematica, os caminhos que
possam auxiliar nesta inclusdo, bem como as dificuldades enfrentadas tanto vistas pelos
professores em relacdo aos proprios docentes, quanto aos alunos.

Na condicdo de participante, vocé esta livre para negar-se a realizacbes que nao
considere convenientes e, até mesmo, abandonar o estudo a qualquer momento, em

conformidade com a resolucdo 510/2016.

Agradecemos pela sua atencdo e participagdo, manifestadas com a assinatura deste

termo.

Assinatura do pesquisador responsavel
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Contato com o/a Pesquisador/a responsavel:

Eu, :
portador do RG: , abaixo assinado, tendo recebido as informacdes

acima, concordo em participar da pesquisa, pois estou ciente de que terei, de acordo com a
RESOLUCAO 510/2016, Capitulo 111, Artigo 9°, todos os meus direitos abaixo relacionados:

l. Ser informado/a sobre a pesquisa;

Il. Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;
1. Ter sua privacidade respeitada;

IV.  Ter garantida a confidencialidade das informac6es pessoais;

V. Decidir se sua identidade serd divulgada e quais sdo, dentre as informacdes que
forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;

VI.  Serindenizado pelo dano recorrente da pesquisa; Nos termos da lei;

VII. O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na
pesquisa.

Tenho ciéncia do exposto acima e desejo participar da pesquisa.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do entrevistado
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ANEXO IV — TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ

Eu, , depois de entender os riscos e
beneficios que a pesquisa intitulada PROFESSORES DE MATEMATICA NO PROCESSO
DA EDUCACAO INCLUSIVA: FOCO NA SURDEZ podera trazer e, entender especialmente

0s métodos que serdo usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade

da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste termo, o(a) pesquisador(a)
MARIA DAS NEVES DE ARAUJO LISBOA a realizar a gravacio de minha entrevista sem
custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores
acima citados em garantir-me os seguintes direitos:

1. Poderei ler a transcricdo de minha gravagéo;

2. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacdes dela decorrentes, quais sejam:

revistas cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;

3. Minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das

informac@es geradas;

4.  Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informac6es somente podera ser feita
mediante minha autorizagdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da Constitui¢éo
Federal de 1988.

5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) coordenador(a) da pesquisa MARIA DAS NEVES DE ARAUJO LISBOA, e

apos esse periodo, serdo destruidos e,

6. Serei livre para interromper minha participagdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse da gravacéo e transcri¢cdo de minha entrevista.
Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na

Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Sadde do Ministério da Salde/Comissao
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Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres

Humanos.

Assinatura do participante da pesquisa
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ANEXO V - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

(NOME DA ESCOLA)
(CIDADE, UF)

Estamos cientes da realizacdo da pesquisa intitulada “PROFESSORES DE
MATEMATICA NO PROCESSO DA EDUCACAO INCLUSIVA: FOCO NA SURDEZ”
desenvolvida pela aluna do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica da Universidade Estadual da Paraiba, Maria das Neves de Aradjo Lisboa, sob a

orientagé@o do Professor Dr. Eduardo Gomes Onofre.

CIDADE, / /

Assinatura da Diretora da Instituicdo de Ensino



ANEXO VI - PARECER DE APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA

PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUAGAO E

PARECER CONSUBSTANCLIADC DO CEP

DADDS O PROJETO DE PESGUISA

Tifue da Pesquissa: FROFESSORES DE MATEMATICA MO PROCESSD DA EDIJCP.I:;'A.E- INCLUSIA
FOCO MNA SURDEZ

Pasquisador: MARIA DAS MEVES DE ARALOC LISS0A

Area Temnatica:

‘eredo: 1

CAAFE: BTRSES18.3.0000L5167

InstttubcSo Proponsnte: Universidade Estadua da Paralba - UEPE

Patrocinador Princpal; Financlamemo Fropro

DADDS DO PARECER

Hbmere do Parecer: 2.605.253

Aprassntagio oo Projeto:

Projeto encaminhans 30 Comme o2 Etlea em Pesquisa da Universitade Estadual da Pamiba para analiss e
parecer com fins de obler aubonzagdo para aplcacdo de pesquisa do programa de Pos-Graduacdo &m
Engng de Cléncias e Edueacdo Matematiea da Universidade Estadual da Paralina Ovientacio 9o Prof. O
Eduardio Gomes Cnolre

Ob|eiivo da Peequlsa:;

Analisar & Irvestigar o cihar ge professones de motematics sobre a Inclus3o escolar de aprendlzes SUMHoS
ao Instiuls Federal da Pacils- IFPE DCallZado no municipls de Cajareiras- FS.
Avallando dos Riscos & Beneliclos:

Rlscoes:

Esperamos duranis a realzagao desie Tanalho 05 riscos Que sUIjam s=iam minimos, & nao s2jam canazes
o= Inibir fockes 06 passcs percimidos por esta pesquUisa acaddmics, onde ooo 0 pOCeEsD 5era redlzado oe
acoma com a Resolucdo 510016, am que =3 respaiado o Ason, psiquicn, morsl, socdal @ imelechual dos
parikipantes; sem da consondncla de cardter e d3iogo com respetio aos pllarss de reconnecimeanto & da
afirmagdo, dignidade, liberdade, sequndo 3 Declaracao Universal dos Direfics Humanos | 194E). Caso
wEnha DCOmer SgUIm fsED, COMO por exsmpio; imider. auo eslima baibE, tersmos O 3poio 08 um pedagogn
o pelctiogo, 05 quals indo confrisulr para evitar qualguer Hpo de problema aos partidpantss da pesquisa. &
pesquisa e

Endanets: S dis Baradne, 351- Cafmpus Unfsemiliio

Balire:  Bodnesigd CEP: =y 100753
UF: PB Bunedpka:  CAkPINS GERANDE
Telefone ey LgiTs Fax: [HEE315-5397% E-maill: copffimpl adi by

Flgra ot o oA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAD E

Cenfmossle. 42 Pasear 1 G0 223

Consiieragias Finals a critério do CEP:

Eﬂtﬁpﬂ'ﬂ-ﬂﬂ-l’l'ﬂ Maborans ba=aado nog documenios abalko relacionahos:

Qgpee

Tipo Documento Amquivo Postagem AL
Informagies Bascas| PE_INFORMACUES BASICAS DO P | DA042016
do Projetn ROJETO 1409830, pdf 101737
Folha de Rosim folhadernsinpronta. paf DA E | MARLA DAS MEVES
151245 | DE ARALUG LISBOAS
TS [WARE TES HEVES |
p=equisa.docy 132441 | DE ARALUGD LISBOAS
[ Ny EmoteaUnizacaoinETiucional. ooy (D420 E | MARLA DAS MEVES
133150 | DE AaRALLD LISBOAS
Ouos TemodeCompromissodoPesquisadore | CDLR20ME | MARLA DAS NEVES
MCMprir.docy 131706 | DE ARALLID LISBOAS
Dieciaragan de ETnoCOmpromiSSopesqUEEa0or, Joc CROL20E | MARLA DAS MEVES
FeEqUIEItOres 131552 | DE ARALLD LISBOAS
[ N3 InsinumeminciieEdetados. foc (RO E | MARLA DAS MEVES
131353
Projeio Defalhado ! |PROJETC.dos DADA20ME | MARLA DAS NEVES
Brochura 1311229 | DE ARALUGD LISBOA
Orpameim ORCAMENT OB (D420 E | MARLA DAS MEVES
13506204 | DE ARALLID LISBOAS
TCLE  Temmos de | fcle.dom DADA20ME | MARLA DAS NEVES
Azzeniimento 130541 | DE ARALUD LISBOAS
Jusicatha de
Ausangla
Cronograma CROMDGRANMA docY (RO E | MARLA DAS MEVES
1303:56 | IDE ARALLG LISBOA
Slfuagao oo Paracer
AproVadD
Mecassita Apreciagio da CONEP:

Endaregn: G des Baradnis, 351- Carpus Uifeersbifo

Babres Bodismngd
F: P

CEF: oa 104-753

Bunmspla: CakPIWE GRANDE
Telefome  (ETEsLgaTa

Faz: [BE31S-357%

E-nail: copfismsl adi by

FilgE S108 S

136



137
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE w
POS-GRADUACEO E

CAMPIMA SRAMDE, 1E de Abrll de 2013

ConSmangic: 32 Pescer 2 008 223

Azsinads por:
Maroonl do O Catdo
(| CoCnoenator

Endaretns: Sy dies Baiadrnes, 351- Cafnpoes Unfeersdbiin

Esdere:.  Euchison e CEP: o@ 10759

F: PE Hunmsipka:  CARPINE GRANDE

Telefone (s ieysrs Faz: [B3EI15-537S E-mail: copfuad adi by

Plbgira SHoE o4



