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RESUMO

VIEIRA, Claudia Regina. Educacdo bilingue para surdos: reflexdes a partir de
uma experiéncia pedagogica. 2017. 236f. Tese (Doutorado) - Faculdade de
Educacao, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2017.

Este estudo de caso com abordagem qualitativa teve como obijetivo refletir e analisar
as préaticas pedagodgicas construidas a partir de uma proposta assumidamente
bilingue para Educacdo de Surdos, de uma instituicdo de ensino reconhecida na
grande S&o Paulo. O trabalho foi construido a partir de um panorama legal e politico,
e seguida dos paradigmas de atendimento aos estudantes surdos contextualizando a
proposta bilingue. A fundamentacgédo teorica histérico-cultural sustenta a andlise de
dados. A tese apresenta uma analise em profundidade a respeito das interacdes e da
existéncia da Libras, enquanto lingua de ensino e comunicag&o, a0 mesmo tempo em
gue expressa 0 espaco no qual isso ocorre. Nesse espaco as relacdes séao
consolidadas a partir da Libras, que se configura como protagonista, restando ao
portugués o papel menos expressivo, na composi¢cdo de um tipo de bilinguismo em
gue os falantes ndo detém o mesmo grau de proficiéncia nas duas linguas. Os
resultados da investigacdo sao apresentados a partir de episodios construidos por
meio da triangulacdo de instrumentos de coleta e de andlise microgenética. As
categorias sdo: observacao longitudinal, entrevistas semiestruturadas e diario de
bordo. Foram construidas as seguintes categorias: 1- uso das linguas - analisando
como elas aparecem no ambiente escolar e quais 0s papeéis que exercem enquanto
L1 e L2; 2- Relagbes -refletindo acerca de o que acontece além do espaco da sala de
aula, reunides de pais e atividades culturais fora da escola e o contato com outros
ouvintes; 3- Pertencimento - analisando o significado do espaco que a escola exerce
na vida dos alunos surdos; 4- Mono ou Bi — Espaco das linguas nas atividades
ponderando sobre como séo realizadas as atividades na L2 — leitura e escrita — e qual
a influéncia da L1 nesse processo. Constatou-se a preponderancia do uso da Libras
como lingua de comunicacao e de instrucdo, o0 empoderamento do surdo e de sua
identidade, o papel do interlocutor usuario fluente da Libras, para a consolidacédo da
lingua por parte da crianca surda e adultos surdos desempenhando o papel de modelo
possivel de ser seguido. As propostas para desenvolvimento e aquisicdo de
conhecimentos e conceitos em Lingua Portuguesa, parte do uso dessa lingua
utilizando imagens ou recursos para compreensdo. A sistematizacdo e ensino da
norma culta da lingua portuguesa na modalidade escrita ainda encontra algumas
barreiras a serem superadas.

Palavras-chaves: Educacdo de surdos. Educacado bilingue. Praticas pedagdgicas.

Libras.



ABSTRACT

VIEIRA, Claudia Regina. Bilingual education for the deaf: considerations from a
pedagogical experience. 2017. 236f. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacéao,
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2017.

This case study with a qualitative approach had as objective to consider and to analyze
the pedagogical practices constructed from a bilingual proposal for Education of the
Deaf, of a recognized teaching institution in the great S&o Paulo. The work was built
from a legal and political perspective, followed by the paradigms of assistance to deaf
students contextualizing the bilingual proposal. The theoretical cultural-historical
foundation supports the analysis of data. The thesis presents an in-depth analysis
regarding the interactions and the existence of Libras, as a language of teaching and
communication, while expressing the space in which this occurs. In this space the
relations are consolidated from the Libras that is configured as protagonist, remaining
to the Portuguese language a less expressive role, in the composition of a type of
bilingualism in which the speakers do not hold the same degree of proficiency in the
two languages. The results of the investigation are presented from episodes
constructed through the triangulation of collection and microgenetic analysis
instruments. The categories are: longitudinal observation, semi-structured interviews
and logbook. The following categories were constructed: 1- language use - analyzing
how they appear in the school environment and what roles they play as L1 and L2; 2-
Relationships - considering what happens beyond classroom space, parenting
meetings and cultural activities outside of school, and contact with other listeners; 3-
Belonging - analyzing the meaning of the space that the school exercises in the lives
of deaf students; 4- Mono or Bi - Space of the languages in the activities pondering
how the activities in L2 - reading and writing - are carried out and what influence L1
exerts in this process. The predominance of the use of Libras as a language of
communication and education, the empowerment of the deaf and his or her identity,
the role of the fluent user of Libras, to consolidate the language by deaf children and
deaf adults, playing a role model that can be followed. The proposals for development
and acquisition of knowledge and concepts in the Portuguese Language, start from the
use of this language using images or resources for understanding. The systematization
and teaching of the cultured norm of the Portuguese language in written mode still
finds some barriers to be overcome.

Keywords: Deaf education. Bilingual education. Pedagogical practices. Libras.
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1 INTRODUCAO

Ta escrito

Xande Pilares; Gilson Benini; Carlinhos Madureira
Quem cultiva a semente do amor

Segue em frente e ndo se apavora

Se na vida encontrar dissabor

Vai saber esperar a sua hora

Quem cultiva a semente do amor

Segue em frente e ndo se apavora

Se na vida encontrar dissabor

Vai saber esperar a sua hora

As vezes a felicidade demora a chegar

Ai é que a gente ndo pode deixar de sonhar
Guerreiro ndo foge da luta e ndo pode correr
Ninguém vai poder atrasar quem nasceu pra vencer
E dia de sol, mas o tempo pode fechar

A chuva s6 vem quando tem que molhar

Na vida é preciso aprender

Se colhe o0 bem que plantar

E Deus quem aponta a estrela que tem que brilhar
Erga essa cabeca, mete o pé e vai na fé

Manda essa tristeza embora

Basta acreditar que um novo dia vai raiar

Sua hora vai chegar

Erga essa cabeca, mete o pé e vai na fé

Manda essa tristeza embora (manda essa tristeza embora)
Basta acreditar que um novo dia vai raiar

Sua hora vai chegar

No inicio era... Ponto de Partida. Quem eu sou?

Que sou e deverei ser? Minha individualidade mistério. Quantas vezes eu ndo
preferi ser outra pessoa! Se ndo, pelo menos pensei se ndo seria melhor ter
nascido em outra familia, em outra época, com outra situacdo financeira,
outra cara, outro corpo, outro temperamento. Ainda mais porque,
aparentemente, sempre soube resolver a vida dos outros muito melhor do
que a minha prépria. (CRITELLI, 2004)

Como o trecho citado acima expde, é dificil pensar em se constituir como
sujeito, pois, queremos ser, mas ser quem? E muito facil olhar e julgar o outro,
enxergar no outro a diferenca que atrapalha e ndo enxergar que cada ser, inclusive o
eu, também é marcado pelas diferencas, portanto, opto por iniciar esta tese contanto
um pouco do ser que sou.

Tenho dois irmdos: um homem, que € apenas um ano e 0ito meses mais novo
gue eu, e uma mulher, quase dez anos mais nova que eu.

Sou a primeira neta dos meus avis paternos que moravam bem proximos a

nossa casa, ha mesma rua, € a segunda neta dos meus avos maternos, filha da filha
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mais velha. Meu pai nasceu numa familia de quatro filhos e era o segundo dos filhos,
e minha mée é a primogénita de uma familia de sete filhos.

Mesmo ndo sendo da mesma rua, moravamos todos muito préximos, e logo
comecei a chamar minhas avés de “vo pequenininha” e “v6 grande”. No inicio ninguém
sabia exatamente o porqué, ja que as duas eram pequenas e praticamente do mesmo
tamanho, mas depois entenderam que os adjetivos estavam ligados a distancia entre
as casas. Ainda que eu fosse muito pequena, o significado das palavras era carregado
de um peso ideolégico: mesmo sem entender exatamente as teorias, na pratica elas
j& aconteciam; os significados iam além das palavras.

Fui crianga em uma época em que se podia brincar na rua e fiz muito isso, me
machuquei brincando de amarelinha, brinquei de miss e, nesse contexto, era
considerada uma menina bonita.

A situacdo comecou a mudar um pouco quando entrei no Ensino Fundamental,
porque ndo segui meus colegas. Meus pais resolveram que eu estudaria em uma
escola mantida pela industria — ja que meu pai era metallrgico —, e ndo na escola do
bairro. Ele precisou praticamente dormir em frente ao colégio para garantir meu
ingresso, e esse esfor¢o fez com que eu conquistasse a matricula.

A partir dai as coisas mudaram: ja ndo me considerava uma menina bonita e
era uma das poucas criangas negras da escola, ndo me enxergava e ndo encontrava
modelos para seguir. Percebo, aqui, uma possivel metafora com a realidade dos
surdos, que também ndo encontram modelos para seguir. Também referente a
capacidade, ja que Surdos muitas vezes ndo acreditam no potencial para
aprendizagem que possuem, assim como eu nao acreditava que pudesse ser bonita.

Comecei 0 1° ano, a época 12 série, alfabetizada, e isso me conferiu algumas
vantagens sobre meus amigos. Nos primeiros dias tive medo da professora, mas
depois isso passou e terminei minha 12 série de forma muito satisfatéria, como a
melhor aluna da classe.

Figuei nessa escola durante todo o Ensino Fundamental. Nesse meio tempo
meu irméo se valeu da vantagem de eu ja estudar 14, e meu pai ndo precisou dormir
em frente a porta para garantir a matricula. Minha irm&, como entrou em outra época,
teve que participar de sorteio, mas conseguiu a vaga.

Quando estava na 32 série, meus pais compraram uma casa em outro bairro,
bem distante de onde moravamos. Nesse bairro, longe de nossos avés, as criangas

eram diferentes da gente. Onde cresci eramos criangas cujo pai tinha um bom
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emprego e, mesmo nédo tendo tudo, tinhamos um pouco mais que 0s outros; no bairro
novo, o poder aquisitivo das pessoas era um pouco melhor. Eu e meu irmdo nos
enturmamos logo, pois ainda era possivel brincar na rua. Minha irma era bebé e isso
fez com que logo minha mae nos desse a responsabilidade de ir sozinhos para a
escola, de 6nibus, sem a superviséo direta de um adulto.

Essa escola era pequena e eu conhecia todos. Durante o Ensino Médio, que a
época se chamava colegial, fiquei muito apreensiva. Embora tendo conseguido
terminar o Ensino Fundamental com étimas notas e sendo considerada muito boa
aluna, tornei-me insegura; apesar do sucesso escolar, fui me escondendo em roupas
e livros, por acreditar que néo era bonita.

Durante o Ensino Médio, que realizei em outra escola bem maior e que
precisava de Vestibulinho para ingresso, fui conquistando amigos e tentando
encontrar uma motivacéo, algo que me fizesse continuar os estudos. Comecei a
pensar em qual curso de Ensino Superior eu faria. Nessa época, trabalhava em uma
metallrgica. Sempre tive curiosidade pela Lingua de Sinais, ainda que nao tivesse
contato com ela. Lendo o Guia do Estudante, resolvi que faria Pedagogia com

habilitacdo em deficiéncia da Audiocomunicacao.

A Formacédo — Graduacao e Pos-Graduacao

Prestei vestibular durante trés anos seguidos. Apés o Ensino Médio, fiz um ano
e meio de cursinho. Nesse segmento educacional, percebi que estudar ndo precisa
ser chato e as disciplinas podem ser ministradas de um jeito descontraido, ao mesmo
tempo em que me dei conta de que nem sempre 0 que querem da gente Nno processo
educacional é o entendimento, mas a eficiéncia da repeticdo, o reprodutivismo que
nao percebemos e repassamos, e que nos coloca no lugar ao qual muitas vezes
acreditamos pertencer.

Na primeira tentativa passei na primeira fase da USP (Universidade de Sao
Paulo), mas nao ingressei; na segunda, entrei na PUC, mas nao tive condicbes
financeiras de bancar os estudos; na terceira, passei na Unesp de Marilia e na
Unicamp. Fiquei em Marilia porque la tinha o curso que eu desejava; ndo sei bem o
porqué, mas sempre quis estudar melhor a tal “Lingua de Sinais”: afinal, como poderia
haver comunicagdo? Como falar com as méos? Isso muito me intrigava,

principalmente porque cursei um ensino médio técnico em redator auxiliar, e as aulas
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de Lingua Portuguesa eram, por assim dizer, “o carro-chefe” do curso. De que maneira
lingua e linguagem ocorriam com os tais “gestos dos surdos”?

Foram quatro anos e meio dificeis e ao mesmo tempo muito enriquecedores.
Pela primeira vez saia da casa e da companhia da minha familia para morar com
pessoas estranhas e com habitos muito diferentes dos meus. Entender as diferencas
entre as pessoas e conviver com elas, bem como encarar as expectativas acerca do
curso, foi um grande aprendizado.

Cresci muito e aprendi muito também. Fiz iniciagdo cientifica, trabalhei em uma
escola municipal como estagiaria remunerada, fiz meu primeiro curso de lingua de
sinais na Igreja Batista, quando estava cursando o terceiro semestre da faculdade.
Descobri que, se quisesse realmente saber algo sobre a lingua, precisaria buscar esse
conhecimento fora da universidade, pois esse ndo era um assunto tratado no
ambiente académico, ainda que a habilitacéo tivesse como foco EDAC (Educacéo de
deficientes da Audiocomunicagéo). Estudei antes da oficializacdo da lingua e ainda
estavamos lidando com o processo de sua introducdo no ambiente académico; na
verdade, os estudos sobre bilinguismo estavam no inicio e a formacao ainda era mais
direcionada para a comunicacdo total; logo, a Libras ainda era uma ferramenta.

No segundo ano da graduacao tive a oportunidade de participar, com um grupo
de alunos da habilitacdo, de visitas a instituicdes de ensino para criancas especiais
na cidade de Sao Paulo. Nessa época, era aluna da Pedagogia e ainda néo tinhamos
comecado as disciplinas especificas da habilitacdo. Durante uma semana, passamos
por diversos lugares e conhecemos varias experiéncias na area da Educacao
Especial. Nessas visitas, entrei pela primeira vez numa escola para deficientes
auditivos (assim elas eram denominadas - EMEDA) e em uma clinica de reabilitacéo
de deficientes auditivos (que utilizava o método SUVAG com as criancas). As duas
experiéncias me marcaram muito, vi os alunos “conversando com as maos” na escola
e “utilizando a voz” na clinica.

Eu ainda era muito imatura, mas algumas duvidas se materializaram durante
aquelas visitas. Por que algumas criancgas precisavam usar a fala? Suas vocaliza¢des
eram bem dificeis, algumas até ininteligiveis, ainda que os profissionais que as
atendiam nao deixassem isso muito claro para elas. Na escola, um grupo de alunos
‘usando as maos” pareciam tao “normais” e, na clinica, aquela condi¢do de alguma

forma me incomodou: ndo me parecia “natural”, mas ainda acreditava que era
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necessaria, afinal, minha formacdo apontava ser aquele o melhor caminho para
pessoas surdas.

No quarto ano da faculdade as atividades se concentraram na habilitagéo e,
entdo, pude entrar em contato regular com os surdos. Tinhamos de atender, no
sentido ainda da reabilitacdo, criancas surdas na clinica mantida pela faculdade. Fui
incumbida de trabalhar com uma menina de 12 anos. Em seu prontudrio constavam
relatérios das estagiarias anteriores, indicando que a menina ndo prestava atencao a
nada; era agressiva e apresentava alguns problemas de comunicacao; néo oralizava
e s0 utilizava lingua de sinais para se comunicar; também tinha sérios problemas com
relacdo a frequéncia na clinica.

No primeiro encontro com a menina tentei dialogar em Libras (eu continuava
frequentando o curso). Ela se mostrou surpresa e me perguntou por que eu sabia
Libras. Logo estabelecemos uma comunicacgao e, aos poucos, fui percebendo que ela
tinha muita resisténcia em aprender lingua oral, e, de acordo com as atividades nos
relatorios e prontuarios, este tinha sido o objetivo dos trabalhos. Como néo precisava
utilizd-la comigo, me contou das dificuldades que tinha na escola; inclusive, apos
nossas conversas, comecou a frequentar a clinica de fonoaudiologia para tentar
oralizar melhor. Mantivemos contato mesmo depois de terminar o atendimento no final
do ano.

No semestre seguinte, a faculdade exigia também outro tipo de estagio, o de
observacédo e participacdo nas escolas em que os surdos estavam matriculados.
Durante essa experiéncia, percebi que as atividades pedagogicas estavam muito
agquém da idade e do nivel de escolaridade dos alunos: eles usavam livros didaticos
de séries anteriores as deles ou faziam atividades copiadas no mimedgrafo —
geralmente desenhos que representavam datas comemorativas para pintar. A énfase
era na oralizacdo. A grande maioria das professoras conhecia pouco sobre Libras e,
nas aulas, utilizavam o “portugués sinalizado”, isto €, usavam os sinais da Libras na
estrutura do portugués. Com isso, acreditavam se comunicar melhor com os alunos,
possibilitando mais de um recurso na comunicacao.

Em nosso ultimo semestre na faculdade, tivemos aulas de Libras. Nossa turma
foi a primeira com a disciplina na grade de formacdo. Ela era ministrada por um
professor surdo que passou a lecionar depois de um acordo, jA que nao possuia
formacao universitaria para ser o responsavel pela cadeira na universidade. As aulas

eram interessantes: geralmente ele estava acompanhado por uma professora do
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campus que era responsavel pela disciplina de estagio. Suas aulas eram baseadas
em vocabulario, e, como ja conhecia o0 que era ensinado por ter frequentado o curso
fora da universidade, fui dispensada das aulas; s6 precisava comparecer para realizar
as avaliagoes.

No intervalo entre a primeira e a segunda graduacdo, fiz um curso de
especializacdo em Magistério do Ensino Superior, em que comecei um trabalho
guestionando a incluséo.

Quase dez anos depois de terminar a Pedagogia fiz outro curso de graduacéao.
Ja tinha experiéncia como professora de surdos, mas acreditava que precisava
aprofundar algumas questdes, principalmente as relativas a Libras; entdo, em 2008
entrei no curso Letras Libras oferecido pela UFSC (Universidade Federal de Santa
Catarina).

O bacharelado habilitava os cursistas em Interpretacdo e Traducdo
Libras/Lingua Portuguesa. Nunca foi meu objetivo me tornar intérprete; no entanto,
pensei que, se conhecesse melhor a lingua me tornaria uma professora mais eficiente
e poderia, de fato, realizar intervencbes a fim de proporcionar aos alunos uma
aprendizagem mais aprofundada.

Aprendi muitas coisas interessantes durante essa segunda graduacdo e
conquistei muitos amigos favoraveis a uma educacao de qualidade para surdos.

A época do Letras Libras que iniciei em 2008, como n&o fui contemplada na
primeira chamada, havia também feito inscricdo para o mestrado e consegui a vaga.
Foi um momento muito importante e intenso na minha vida.

Precisava estudar para as disciplinas do Letras Libras e também dar conta do
tdo sonhado mestrado. Ele exigia muito e me lembro de que, como ja trabalhava como
professora, levei para o mestrado todas as questfes que surgiam na sala de aula.

O Letras Libras, de certa forma, auxiliava a pensar sobre as questfes, porque
havia surdos estudando e muitos profissionais com os quais pude trocar informacdes.
O mestrado exigia também o cumprimento de disciplinas, e foi ao cursa-las que
percebi como o embasamento tedrico e o conhecimento das linhas eram importantes.

Na faculdade tive contato com as teorias de forma mais generalizada; no
mestrado, elas precisavam estar mais claras para que o trabalho fosse construido.
Mesmo tendo feito iniciacdo cientifica, o mestrado foi um momento crucial, talvez por
estar fazendo outra graduacao concomitante e trabalhando, ou talvez porque, de certa

maneira, percebi que o mundo académico é realmente complexo.
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Mesmo nesse ritmo frenético consegui realizar minha pesquisa, que exigiu de
mim muita calma para as observac¢des e muita leitura ao escrever o texto. No final dei
uma “travada”: tantas coisas eu sentia, mas n&o conseguia colocar no papel.

Aprendi muito, estudei bastante e fiquei muito orgulhosa de meu trabalho. Tive
uma orientadora fantastica, e estar em sala de aula com criangcas surdas foi
extremamente importante nessa fase. Isso alimentou ainda mais meu desejo por
tentar respostas as indagacdes iniciais.

ApOs o mestrado, muitas duvidas ainda permaneciam e outras tantas se
formaram; por isso, desde o término fiquei tentando o doutorado, que em principio,
em minha opinido, me daria um pouco mais de tempo para obter algumas respostas.

Ja de antemdao afirmo que respostas ndo foram bem o que encontrei; alguns
direcionamentos talvez, mas muitos questionamentos ainda. De certa forma isso me

deixa feliz, pois aprendi que as questdes impulsionam o trabalho.

Vida de professora — Teoria X Pratica

Quando terminei minha primeira graduacdo — Pedagogia — voltei a Sado Paulo
e, N0 ano seguinte, comecei a trabalhar na area educacional.

Desde que iniciei minha trajetoria, sempre valorizei a Lingua de Sinais. Fiz um
curso durante o periodo da faculdade e, assim que comecei a lecionar, matriculei-me
em outro para aperfeicoar a lingua e ganhar fluéncia.

Apesar de acreditar na Lingua de Sinais, minha primeira turma estranhou muito
meu jeito de ensinar usando a Libras, pois estavam acostumados com professores
gue oralizavam e utilizavam apenas alguns sinais huma explicacdo. Com essa turma
aprendi a ser professora na pratica. Eles ndo me aceitaram muito bem no inicio, mas
com o decorrer do trabalho criamos um vinculo importante.

O estranhamento dos alunos me deixou muito curiosa. Por que os alunos nao
esperavam professores utilizando a mesma lingua que eles? Eu ainda percebia o
quanto desejavam falar ao invés de “sinalizar’, muitas vezes nao conseguia
compreender o que diziam e sentiam-se orgulhosos quando utilizavam a fala e os
adultos pareciam entender. Nunca entrei nesse jogo; quando nao entendia, sinalizava
iSSO.

Essa turma era parecida com a de jovens que havia atendido na clinica da

faculdade. Eles também achavam estranho que um professor soubesse a lingua
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utilizada que usavam para conversar. Posso dizer que na escola essa maneira de
expressdo ndo era usada. O convencional era falar.

Nas duas situacdes o convivio foi aprofundando a relagcédo, e os alunos (da
turma e da clinica) foram se abrindo e confiando mais na pessoa que conversava e
ensinava em Libras. A menina da clinica, como ndo precisava utilizar a lingua oral ao
se comunicar comigo, contou-me as dificuldades que enfrentava na escola e, dessa
forma, pude realizar intervencbes para que ela conseguisse compreender 0s
diferentes conceitos nas diversas areas do saber. Foi um semestre tranquilo e
produtivo, a aluna néo faltava sem apresentar justificativas e ndo apresentou nenhum
comportamento agressivo. A turma, por sua vez, ja ndo me cobrava os treinos de fala
e nao reclamava por ter de se comunicar em lingua de sinais.

Cometi muitos erros nesse periodo. Lembro-me de que, certo dia, preparei uma
atividade em que enchi a lousa com palavras para que os alunos separassem as
silabas. Eu usava Libras, mas a metodologia empregada no ensino direcionado a eles
estava totalmente pautada nos livros didaticos. No caso dos alunos surdos, os livros
eram sempre de séries anteriores.

A coordenadora pedagogica ndo sabia como nos orientar. Eramos um grupo
de professores que agiam por conta préopria, norteados pelas atividades realizadas
pelas professoras com mais tempo na unidade e por assim dizer a fragilidade de um
sistema que fazia acreditar que os alunos precisavam ser cuidados, porque eram
deficientes?.

Um ano mais tarde sai dessa escola e fui trabalhar em outras duas. Na primeira,
uma escola de Ensino Fundamental | para ouvintes, havia duas classes especiais,
uma de manha e outra no periodo da tarde. Isso inviabilizava a comunicacao e a troca
entre os alunos, que acabavam ficando isolados e contando com a comunicacao
apenas entre os professores da sala, ainda baseada muitas vezes em sinal e fala
sobrepostos. Minha turma, oriunda da escola especial (clinica) do municipio, era
composta de alunos da 12 série iniciando sua experiéncia em escolas com ouvintes.

A segunda era uma escola especial. Todas as salas eram compostas de alunos
surdos, havia troca entre alunos de diversas faixas etarias e circulacao da Lingua de

Sinais. A sinalizacdo era luminosa, 0 que possibilitava autonomia aos estudantes;

! Termo utilizado a época para definir Pessoas com Deficiéncia. Lei da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, 2015.
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ainda assim, ndo poderia ser considerada bilingue, uma vez que a lingua de sinais
era muito usada entre os alunos, mas muito pouco ou quase nada nas atividades
pedagdgicas. Minha sala era formada por alunos do chamado supletivo, todos com
autoestima baixa. lam para a escola conversar, ja que ndao viam possibilidades de
aprender, ficavam felizes em fazer copias.

Essas duas turmas ampliaram minha curiosidade. Eram criangas em fase inicial
de aprendizagem e adultos que ja trabalhavam e possuiam uma vida fora da escola,
com alguma autonomia para pegar o 6nibus, realizar servicos domésticos e trabalhos
manuais. Estavam matriculados na escola, mas a impressdo que eu tinha era a de
gue, para muitas familias, esse era um espaco que 0s mantinha seguros por algum
tempo, sem enxergar possibilidades de desenvolvimento.

A cada ano e com cada turma eu aprendia, conseguia perceber as
possibilidades de desenvolvimento dos alunos, o crescimento cognitivo e 0 processo
de aprendizagem, o desenvolvimento da Lingua de Sinais e o aprendizado dos
conceitos/contetdos planejados. Conseguia compartilhar com algumas colegas
minhas expectativas, descobertas e angustias, mas era muito dificil mudar, o
movimento de resisténcia ou acomodacao era muito maior.

A Lingua de Sinais ndo conseguia ganhar espaco nas atividades e os alunos
também acabavam desacreditados. Tinhamos horério para estudo, mas quais bases
consultdvamos? Por que em sala de aula os alunos eram tao diferentes dos alunos
dos livros que estudavamos?

Depois de quase dez anos de trabalho com surdos de diversas faixas etarias e
niveis de ensino no contexto acima descrito, muitos questionamentos e duvidas sobre
a educacéo oferecida a esses estudantes ainda me inquietavam, e eu acreditava que
a maioria dessas questdes recaia sobre mim e meus colegas docentes, e ndo nos
alunos, a quem estava sendo atribuido o fracasso.

Pensar numa educacdo bilingue ja ndo era apenas uma opcdo, mas a
possibilidade de proporcionar aos surdos uma educacdo com possibilidades de
desenvolvimento real. Aprender Libras ndo era nada facil, porque, acostumados com
a estrutura da Lingua Portuguesa, era quase impossivel ndo fazer uma comparacao
ou mesmo querer uma sobreposi¢cdo das duas linguas para fazer mais sentido. Mas
precisavamos pensar em Libras, entender de verdade a lingua para ensinar. Como
diziam os professores de Lingua Inglesa, era preciso se despir da Lingua Portuguesa

e pensar em Lingua de Sinais, e esse era realmente um processo muito complicado.
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Por tudo isso, este trabalho tem um significado singular, ja que remete a minha
trajetoria pessoal e profissional, o envolvimento com a comunidade surda me fez
lembrar de minha propria trajetéria de vida, e trabalhar com eles me motivou a procurar
melhores opc¢des e estudar pensando em metodologias de ensino que valorizassem
a singularidade dessa comunidade.

Dessa forma, o objeto deste trabalho é a educacdo bilingue para surdos,
considerada hoje como melhor opcdo de ensino para a comunidade. A partir da
reflexdo e andlise das praticas pedagdgicas da instituicdo escolar escolhida, por ser
assumidamente bilingue, refletir sobre as concepcdes e usos da L1 e L2 e entender
guais 0s espacos que essas linguas ocupam no processo de ensino-aprendizagem.

Para contemplar os propositos desta pesquisa, além desta Introducéo, o
trabalho esta composto da seguinte forma:

O capitulo 2 mostra os caminhos da lei. Realizamos uma retrospectiva sobre a
legislacdo envolvendo as pessoas com deficiéncia e os surdos desde o codigo civil de
1916 até a Lei Brasileira da Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (LBIPD) de 2015,
mostrando quando e de que maneira sao garantidos os direitos e quais 0s deveres
dos sujeitos e do Estado para com essa comunidade.

O capitulo 3 discute os modelos de atendimento aos alunos surdos por meio
de atividades propostas a época do Oralismo, Comunicacgao Total e Bilinguismo.

O capitulo 4 apresenta os caminhos tedricos que embasaram esta pesquisa e
auxiliam na analise dos dados, discutindo em primeiro lugar o papel da lingua na
formacé&o dos conceitos e o lugar da Libras na Educacao dos Surdos. Em seguida, 0s
trazemos conceitos de Vygotsky (2012a, 2012b e 2014) acerca da lingua e funcdes
psicologicas superiores e, por fim, Bakhtin (2009, 2010a e 2010b) com a questdo da
lingua, linguagem e a abordagem dialdgica.

O capitulo 5 aborda o percurso metodolégico adotado para a execucéo deste
trabalho e a contextualizac&o da instituicdo em que foi realizada a pesquisa de campo.

No capitulo 6, constréi-se a tessitura da analise com base nos referenciais
apresentados no capitulo 3.

As consideracdes finais retomam principios da pesquisa problematizando as

analises construidas e propondo possibilidades de encaminhamento.
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Ser diferente é normal
Vinicius Castro; Adilson Xavier

Todo mundo tem seu jeito singular

De ser feliz, de viver e de enxergar

Se os olhos s@o maiores ou séo orientais
E dai? Que diferenca faz?

Todo mundo tem que ser especial

Em oportunidades, em direitos, coisa e tal
Seja branco, preto, verde, azul ou lilas

E dai? Que diferenca faz?

Ja pensou, tudo sempre igual?

Ser mais do mesmo o tempo todo néo é tdo legal
Ja pensou, sempre tao igual?

Ta na hora de ir em frente

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente € normal

Sha nana

Ser diferente € normal

Sha nana

Ser diferente € normal

Todo mundo tem seu jeito singular

De crescer, aparecer e se manifestar

Se 0 peso na balanca € de uns quilinhos a mais
E dai, que diferenca faz?

Todo mundo tem que ser especial

Em seu sorriso, sua fé e no seu visual
Se curte tatuagens ou pinturas naturais
E dai, que diferencga faz?

J& pensou, tudo sempre igual?

Ser mais do mesmo o tempo todo néo é tdo legal
Ja pensou, sempre tao igual?

Ta na hora de ir em frente:

Ser diferente é normal!

Sha nana

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente é normal

Sha nana

Ser diferente € normal?

2 Em 2012, Vinicius Castro foi convidado pelo Instituto MetaSocial para compor a muisica tema da

campanha nacional Ser Diferente € Normal. A cancdo, composta por Vinicius em parceria com Adilson
Xavier, ganhou regravacdes de nomes de peso na MPB. Em 2013, a musica ganhou uma versao em
inglés com traducao feita por Emily Perl Kingsley e Sharon Lerner, roteristas de Sesame Street (Vila
Sésamo). Essa verséo foi apresentada na conferéncia da ONU em NY no dia 21/03/13.
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Para resgatarmos a historia da educacédo dos surdos, nosso ponto de partida
sera a legislacdo. Essa ideia foi inspirada por um capitulo do livro O surdo, caminhos
para uma nova identidade, de Moura (2000), que apresenta a génese dos hoje
denominados surdos na legislacédo brasileira.

Considerando que uma leitura a-histérica oculta ideologias, concepcdes
epistemologicas, sentidos e significados, a analise aqui empreendida é

realizada a luz das condi¢des histdricas dessas modificagdes. (BRZEZINSKI,
2014, p.115)

A Legislacdo sera nosso primeiro ponto porque € ela que regula as acbes
sociais, como é possivel verificar em Cury (2002.

A legislacdo, entdo, é uma forma de apropriar-se da realidade politica por

meio das regras declaradas, tornadas publicas, que regem a convivéncia

social de modo a suscitar o sentimento e a acdo da cidadania. Nao se

apropriar das leis €, de certo modo, uma rendncia a autonomia e a um dos
atos constitutivos da cidadania. (p.15)

As pessoas surdas, que durante um grande periodo foram chamadas de
deficientes auditivas e/ou surdas-mudas, aparecem pela primeira vez citadas no
Caodigo Civil brasileiro de 1916, como incapazes de exercer seus direitos de cidadaos.
Os termos destacados no trecho a seguir mostram, inclusive, a nomenclatura que era
utilizada a época para denominar essa parcela da populagéo.

Art. 5. S0 absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da
vida civil:

| - os menores de 16 (dezesseis) anos;

Il - os loucos de todo género;

Il - os surdos-mudos, que nao puderem exprimir a sua vontade;
IV - 0s ausentes, declarados tais por ato do juiz. (BRASIL, 1916)

Esse artigo coloca as pessoas surdas, que naquele contexto de 1916 eram
também declaradas equivocadamente mudas, como legalmente incapazes de
responder pelos proprios atos. O sentido do termo surdo-mudo pode ser
compreendido como aquele que ndo é capaz de se comunicar oralmente como a
maioria da populacao, e essa impossibilidade € interpretada como incapacidade de se
organizar cognitivamente. A lingua é a responsavel pela organizacdo de pensamento
e dessa maneira, nao falar era ndo usar lingua e entdo nao pensar.

Os surdos-mudos, no Codigo Civil de 1916, foram colocados na mesma
condicdo da dos menores de idade (que precisavam de curador para representa-los
na Justica) e dos “loucos”, que nesse contexto poderia significar pessoa com

deficiéncia intelectual e/ou com distarbios psicolégicos ou neurolégicos. E claro que
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naquele momento historico pessoas com deficiéncia ndo eram consideradas cidadas
de fato, embora em muitos momentos a histéria dessas pessoas e a dos surdos
encontrem paralelos. Neste capitulo, pretendemos dar énfase a surdez.

A partir do cédigo civil de 1916, somente poderiam ser considerados cidadaos
de fato aqueles que pudessem expressar-se oralmente, ou seja, usar a lingua, e cuja
fala pudesse ser validada no contexto social. Os surdos-mudos, no entanto, estavam
fora desse circulo, j& que o impedimento auditivo ndo permitia a aquisicao natural da
lingua falada e, por consequéncia, o desenvolvimento fluente para se expressar
oralmente em comunidade.

Essa mesma lei de 1916, em seu art. 451, estabelece que, “pronunciada a
interdicdo do surdo-mudo, o juiz assinara, segundo o desenvolvimento mental do
interdito, os limites da curatela” (BRASIL, 1916)

Assim, € somada a surdez outra deficiéncia, a intelectual, que impede a
participacao social desses sujeitos, por ndo serem considerados pessoas que podem
pensar e exprimir suas vontades de forma autdnoma, visto que para isso € necessaria
uma lingua que, para a sociedade neste momento, é a Lingua Portuguesa. Essa visdo
sobre os surdos-mudos ainda hoje (2016/2017), percebida nos discursos do senso-
comum, que acredita na incapacidade de articulacdo de pensamento e,
consequentemente, de tomada de decisdo dessa parcela da populacdo. A Lingua de
Sinais ndo é vista ainda, pela maioria da populacdo, como uma lingua capaz de
proporcionar o desenvolvimento cognitivo dos surdos.

A determinacdao legal trouxe algumas consequéncias para a comunidade surda,
auxiliando na construcao de uma visdo de dependéncia, assim como para as demais
pessoas com deficiéncia. Nesse lugar de dependéncia e até de impoténcia, ndo havia
espaco para tal comunidade se constituir visualmente, nem mesmo para tomar
consciéncia de suas reais possibilidades.

Esses dois artigos do Cédigo Civil podem ter colaborado na construcdo de uma
imagem inferiorizada para os surdos-mudos, porque atribuem preconceituosos
elementos de incapacidade quanto a condi¢cdo do surdo, o que pode ter possibilitado
0 enraizamento das concep¢des com as quais ainda convivemos. O olhar para o
sujeito surdo é o de necessidade de ajuda constante, como se fossem pessoas
incapazes e extremamente comprometidas.

Certamente uma legislagcdo pode ser fruto de um poder autoritario, mas sua
legitimidade tem a ver com este carater de procedéncia da destinacdo para o
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poder popular. Este ultimo é a fonte legitima do poder e por isso pode delega-
lo aos seus representantes. Assim, é a democracia que d&a o sentido maior a
legislagdo. A legislagdo vinda de um poder arbitrario, quando obedecida, em
geral ndo conta com a adesdo das pessoas e tem no medo o principio de sua
conformidade. (CURY, 2002, p.16)

A partir desses artigos do Cadigo Civil, outras orientacdes legais apareceram,
sempre tratando as pessoas com deficiéncia, categoria em que 0s surdos eram
incluidos, como incapazes.

As legislagbes aparecem para garantir direitos e proporcionar a isonomia entre
as pessoas a fim de se diminuirem as desigualdades percebidas na realidade,
propondo mudangas que visem um melhor funcionamento da sociedade. A legislagéo
€ um meio de regulacdo de ideias e disseminacao de valores.

Ao se ter em mente esses dois artigos de 1916, € possivel dizer que o direito
dos surdos estava submetido a outra pessoa, maior e considerada capaz de arcar
com a responsabilidade de “cuidar’ material, fisica € moralmente de um ser que nao
poderia (pelo menos era nisso que se acreditava) ser responsavel por si e por seus
atos.

O sistema do Cadigo de 1916 era fechado, contendo apenas as disposi¢cdes
que interessavam a classe dominante, que “atribuiu a si proprio o poder de
dizer o direito, e assim o fazendo delimitou com uma ténue, mas eficaz |amina
o direito do ndo-direito”. Em assim fazendo, deixa a margem os institutos que
nao quer ver disciplinados, dentre os quais “as relagdes indigenas sobre a

terra; o modo de apropriagdo ndo exclusivo dos bens; a vida em comunh&o
gque nao seja a do modelo dado”. (ALBA, 2004)

Sob essa perspectiva, pessoas com deficiéncia eram pessoas invisiveis que
mereceram artigos no Caédigo Civil para definir legalmente a ndo participacdo no
contexto social. Ndo podemos nos esquecer de que se trata de um periodo em que
ocorria a Primeira Guerra Mundial, um contexto historico de apologia a condicao fisica;
por isso, pessoas com deficiéncia eram mantidas segregadas e tuteladas.

Durante um grande periodo na histéria, as pessoas com deficiéncia
permaneceram em condicdo de invisibilidade social, viviam com as familias ou em
asilos e eram cuidadas.

Em 1857, ou seja, muito anterior ao cédigo civil de 1916, os surdos tiveram aqui
no Brasil a primeira instituicdo especializada, o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES), no Rio de Janeiro. De acordo com Fernandes (2011), as atividades
iniciais foram supervisionadas por Ernest Huet, um professor surdo francés, que

utilizava a lingua de sinais como meio para 0 acesso aos conteudos curriculares. No



28

entanto, as mudangas sociais sofridas fizeram com que em 1911 o Instituto
incorporasse novas dindmicas administrativas e pedagdgicas, uma tendéncia
mundial, e, como consequéncia, o Oralismo foi estabelecido como metodologia oficial
no ensino para alunos surdos. Coube a eles entdo o aprendizado da lingua oral para
tentar uma insergéo social. Por isso, de acordo com Fernandes, 2011.
Na década de 1920, assumiram a direcdo do Instituto dois médicos
otologistas, famosos pelos trabalhos de reeducacao auditiva que realizavam,
apresentando como uma das medidas administrativas a divisdo dos alunos
em dois grupos — o oral e o silencioso — aos quais caberiam “tratamentos”
distintos. O primeiro tratamento compreendia a linguagem articulada e a
leitura labial e era destinado aos Surdos profundos de inteligéncia normal e
aos semissurdos (0s ndo congénitos); o segundo se referia a linguagem
escrita e a datilologia e era destinada aos retardados de inteligéncia e aos
Surdos que ingressavam depois dos 9 anos. O maior desafio, a época, era
exterminar a chamada contaminacdo mimica, que faz com que os “Surdos

mudos, em poucas horas, se comuniquem, entre si, por esse meio instintivo
e deficiente”. (p.35)

Corroborando com o que vamos descrevendo sobre o cédigo civil de 1916,
essas mudancas no INES incorporam a visao de surdo que se tem no documento, o
gue dizer, se nao é capaz de falar, expressar a lingua, ndo pode ser considerado
cidadao.

A condicdo das pessoas com deficiéncia ndo muda muito nos anos que se
seguem, algumas instituicbes séo criadas para dar conta dessa clientela, como: o
Instituto de Cegos Séao Rafael em 1926, em Minas Gerais; o Instituto Padre Chico
(IPC) em 1928 em Sao Paulo; o Instituto Santa Teresinha (IST) em 1929, na cidade
de Campinas; a atual EMEBS Helen Keller, fundada em 1952, no bairro de Santana
e transferida em 1956, para o bairro da Aclimacdo, com o nome de Instituto Municipal
de Surdos-Mudos no Estado de Sao Paulo; a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em 1954 no Rio de Janeiro.

Em 1961 foi promulgada a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Historicamente o Brasil vivia nessa época sobressaltos politicos e uma preocupacao
com a consolidacdo de uma republica sindicalista. O art. 27 da Lei n°® 4.024/61 (Leis
de Diretrizes e Bases), que regeu 0s encaminhamentos relativos a educacéo no Pais,
era muito claro ao pontuar que a educacao deveria ser dada na Lingua Nacional. Vale
lembrar que em 1961 ainda ndo tinhamos o reconhecimento da Libras; como podemos
comprovar com a citacdo acima, 0s gestos assim chamados eram considerados

instintivos e deficientes.
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Art. 27. O ensino primério é obrigatorio a partir dos sete anos e s6 sera
ministrado na lingua nacional. Para 0s que o iniciarem depois dessa idade
poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. (BRASIL, 1961)

Para subsidiar a compreensédo do conceito de lingua nacional buscou-se no
dicionario de linguas do laboratério da Unicamp a defini¢éo:

Lingua nacional é a lingua do povo de uma nacao, relacionada com um

Estado politicamente constituido. A lingua nacional é por isso vista como a

lingua oficial de um pais. Ter uma lingua como propria de um pais funciona

como um elemento de sua identidade politica e cultural. Mas ndo ha

correspondéncia direta entre uma lingua nacional e um Estado. Cada pais
pode ter mais de uma lingua oficial em virtude de ter, em sua historia e

constituigdo, povos diferentes. (GUIMARAES, 2015)

Faz-se obrigatoria a permanéncia dos alunos no Ensino Fundamental a partir
dos sete anos de idade nas unidades escolares do pais, e a Lingua Portuguesa como
lingua de instrucdo. A lingua oficial € aquela que constitui a nacdo, embora na
realidade brasileira isso possa ser um problema passivel de muitas discussoes, ja que
o Brasil nunca foi um pais monolingue de fato. Isso pode ser facilmente compreendido
se levarmos em conta as popula¢des indigenas e suas diversas linguas.

Em 1960, um ano antes da promulgacéo da LDB, os Estados Unidos, mediante
os resultados de pesquisa do linguista Stokoe, declararam a ASL (American Sign
Language) como lingua capaz de ser equiparada a qualquer lingua oral com estrutura
e gramatica proprias.

No Brasil, em 1961, a LDB ignorava a possibilidade de existéncia de uma lingua
dos surdos brasileiros que ainda eram submetidos a experiéncias oralistas,
aprendendo apenas a Lingua Portuguesa nos espacos escolares.

Ainda que a Lingua de Sinais fosse utilizada pela comunidade surda nos
espacos informais e nas associacdes, no ambiente escolar nem a lingua nem os
gestos eram admitidos. O texto da lei considera a Lingua Portuguesa Unica, a Lingua
Nacional, constituidora da identidade da nacédo, que ndo deixa espaco para outras
linguas e identidades culturais, surda ou indigena, nas matrizes curriculares nacionais.

Como lei que norteia os rumos da educacdo do pais, aquela LDB continha
também dois artigos especificos sobre educacdo dos excepcionais®: “Art. 88. A
educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral

de educacéo, a fim de integra-los na comunidade”. (BRASIL, 1961, grifos nossos)

3 Grifos nossos para enfatizar a nomenclatura referente a pessoas com deficiéncia a época.
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Isso quer dizer que ainda ndo se considerava que pessoas com deficiéncia
pudessem alcancar sucesso na vida académica. A expresséo “no que for possivel”
contém a ideia de que, para que pessoas com deficiéncia consigam algo, € necessario
que facam um esforco além do esperado das pessoas consideradas “normais”.
Mesmo assim, ndo h& garantia nem expectativa de que possam chegar ao mesmo
patamar que pessoas sem deficiéncia. Essa possibilidade é considerada remota.

Recai sobre o estudante a responsabilidade pelo fracasso escolar. E ele quem
responde pelo possivel ou ndo nesse processo. No caso dos surdos, a
incompatibilidade linguistica nem é considerada, uma vez que ainda ndo se entende
Libras como lingua e, portanto, como fator determinante na constru¢cao dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo.

O termo integra-los do art. 88 tem como significado a preparagéo para deixar
pessoas surdas o mais proximo possivel do considerado “normal”; mais uma vez, a
fala e a leitura labial sé&o, aqui, fatores determinantes dessa dita normalidade. Sendo
assim, as pessoas com surdez ainda precisam repetir fonemas e palavras, mesmo
gue desconhecam seu significado, e aprender a olhar o que esta sendo dito e, dessa
maneira, tentar alcancar um status mais proximo do ouvinte.

A integracdo aparece como meta a ser alcangcada, mas estar preparado para
esse processo € papel do sujeito — nesse caso especifico, do surdo e sua familia, que
devem assumir em conjunto a responsabilidade pelo aluno.

A ideia explicita nesse artigo € a de que pessoas com deficiéncias ndo podem
se nivelar a pessoas sem deficiéncia, e 0s preconceitos sobre os limites que
porventura possuam se perpetuam.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa & educacéo de excepcionais, recebera dos

poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencgdes. (BRASIL, 1961)

O art. 89, com o intuito de desonerar o Estado da tarefa de cuidar da educacao
das pessoas com deficiéncia, passa a dar incentivo para que outras instituicdes, no
caso privadas, assumam essa parcela de estudantes, e as instituicbes especiais
surgem. E preciso problematizar aqui que algumas dessas instituicdes realmente
promoveram esse tipo de educacao; no entanto, outras acabaram entrando em um
viés assistencialista que se construiu em torno das pessoas consideradas “néo

normais”, contribuindo para a visdo negativa das pessoas com deficiéncia.
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Esse tipo de incentivo fez com que entidades fossem criadas com o proposito
de tirar os deficientes de suas casas, mas ainda assim sem expor essas pessoas a
escolas regulares, consideradas ideais para alunos com intelecto preservado, sem
deficiéncia aparente e prontos para usufruir das estratégias de ensino-aprendizagem
usuais. Essa prética se configurou como uma oportunidade para que instituicdes
abrigassem o publico que néo poderia ocupar o lugar dos demais e criassem a
oportunidade de atendimento fora do espac¢o domiciliar.

O processo de construcdo de uma imagem negativa das pessoas com
deficiéncia tomava grandes dimensdes a medida que as leis e decretos eram
sancionados. O primeiro documento citado neste trabalho, o Cédigo Civil de 1916, e
0 segundo, que estabelece o funcionamento educacional do pais, de 1961, ainda
trabalhavam com perspectivas muito proximas de deficiéncia: para eles os sujeitos
ainda eram incapazes. Suas atividades talvez pudessem ser semelhantes em alguns
aspectos as dos demais, mas ainda assim precisavam de um tratamento diferenciado
— no que era possivel —, ja conferindo, assim, uma ideia de impossibilidade.

N&o podemos também desconsiderar o momento historico do qual falamos, ou
seja, inicio da década de 60, a saber, um periodo de valorizacdo do corpo, de
conquistas de territérios pelas guerras e, no Brasil, momento que precede um golpe
militar.

Depois da LDB de 1961, a Constituicdo de 1988 estabelece o atendimento
educacional para os alunos com necessidades educacionais especiais, a fim de
promover a integracdo desses sujeitos no ensino regular, tentando garantir a
permanéncia desses alunos na escola regular.

Os anos apos 1988 marcam a histéria da educacao brasileira das pessoas
gue apresentam necessidades educacionais especiais com varias mudancas
[...]. ao Estado compete aplicar o previsto na legislacdo, garantindo o
recenseamento e a identificacdo daquelas pessoas com necessidades
especiais que estdo sem acessO aos recursos e servicos educacionais,
estimular sua matricula escolar e zelar para que essa seja, de fato, efetivada,
até atingir a sua universalizagdo. Deve, ainda, potencializar a sua
permanéncia na escola, assegurando-lhes atendimento educacional

especializado, em carater complementar ou suplementar. (PRIETO, 2009,
p.57)

Para frequentar a escola regular, seria necessario um preparo anterior: esse é
o principio da integracdo — o sujeito precisa se adequar ao ambiente. E o aluno com
deficiéncia que precisa mudar e se moldar ao ambiente da escola regular. Na verdade,

o conceito implicito aqui é o da pseudoaprovacado de pessoas deficientes nos espagos,
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desde que nado seja necessaria nenhuma alteracdo da rotina nem do ambiente da
escola. O principio é de que a maioria permanece como esta e a minoria deve realizar
o esfor¢go da mudanca.

N&o queremos criar com isso uma apologia ao discurso de que a maioria deve
se submeter a minoria, e sim sugerir que o movimento nédo deve ser unilateral, mas
uma via de mao dupla. Quando apenas a minoria € responsabilizada por se adequar,
a grande maioria se exime e acaba ndo tomando conhecimento das reais

necessidades daquela minoria.

Ao se referirem ao conceito de integracdo no contexto educacional Werneck
(1997) e Sassaki (1997) consideram essas iniciativas integracionistas como
insercdes parciais e condicionadas as possibilidades de cada pessoa, ou
seja, 0s alunos com necessidades especiais teriam que se adaptar para ser
inseridos na escola regular. (MACHADO, 2008, p.35)

Essa dinamica que coloca a minoria na posicao de mudanca nos faz refletir
sobre a integracdo que néo integra, ou a inclusdo excludente, aquela que coloca todos
Nno mesmo espaco, mas ndo garante a educacdo de fato para todos, reforca
esteredtipos de que a deficiéncia incapacita e que o espaco escolar ndo pode ser
modificado. Os professores comecam a lidar com situacdes complicadas em sala de

aula.

S&o vérios problemas conflitantes juntos, ndo? O da integracdo de criangas
com necessidades educativas especiais € um problema de toda a América
Latina, porque corresponde a um modelo educativo que nem sequer é
préprio: € uma escolha de diretriz do Banco Mundial. Todo o sistema de
educacdo especial esta sendo destruido na regido, sem que essa alternativa
possa ser visualizada como viavel [...]. A professora tem 40 criancas e
colocam ali trés com necessidades especiais, mas que nao sao iguais [...].
Isso ndo vai funcionar, assim nao funciona, [...]. O México e a Argentina estao
exatamente com a mesma politica e quando se descobrir que assim nédo
funciona, o sistema de educacéo especial j4 estara desmantelado e se dira
aos pais: “encontrem os senhores uma solucéo para seu filho”. E muito sério
0 que estd acontecendo, é parte do desmantelamento do sistema de
educacéo publica. E eu alertaria também para o fato de que ndo se pode
simplesmente desembarcar criangas com necessidades especiais huma
classe completa. (FERREIRO?, 1997, p.15 apud MACHADO, 2008)

Para melhor entender essas afirmacfes destacamos o art. 208 da Constituicdo

Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgéo serd efetivado mediante a
garantia de:

4 Basta de etiquetas na educacdo. Emilia Ferreiro, em entrevista a revista Presenca Pedagdgica, v.3,
n° 18, nov/dez., 1997.
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1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia®,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1988)

Esse artigo apresenta uma ideia de aceitacdo/tolerancia do publico
denominado portadores de deficiéncia, mas o termo preferencialmente utilizado na
escrita € dubio e estd bastante presente nos documentos da época, porque
preferéncia nao significa obrigacao.

As escolas especiais, no caso dos surdos, eram espagos em que O0S
profissionais que ali trabalhavam seguiam principios clinicos, centrados no viés
médico, portanto, tinham como meta reabilitar as criancas do mundo do siléncio. Eram
muitas vezes ambientes transitérios para surdos que conseguiam aprender a dizer
oralmente algumas palavras e a leitura labial a fim de, em seguida, serem
encaminhados para a rede regular de ensino.

Aqueles que nao obtinham sucesso nessa aprendizagem permaneciam mais
tempo nesses espacos considerados alternativa para uma vida fora do ambiente
domiciliar e para trabalhos de AVD (Atividades de Vida Diaria), que envolvia aprender
a amarrar sapatos, lavar as maos, escovar os dentes e realizar pequenos servicos de
casa, com a finalidade de promover autonomia, visto que nao possuiam potencial para
aprendizagem formal.

Neste momento histoérico, final dos anos 60 até a década de 80, para os surdos
as salas especiais eram equipadas com aparelhos de amplificacdo sonora coletiva e
o treinamento da fala era o foco da aprendizagem; logo, a preparacdo para que 0s
surdos pudessem frequentar o ensino regular era a apropriacdo da fala. Saber
pronunciar e escrever algumas palavras dava condi¢fes para que esse aluno pudesse
se valer do direito garantido pela Constituicao.

A partir da década de 90, uma série de discussdes/documentos (decreto
99.678/90, Declaracédo de Jomtien/90, Plano Decenal de Educacéo para Todos, 1993,
Declaracdo de Salamanca/94) é realizada e publicada mundialmente, dando um novo
tom para a legislacdo também no Brasil. O movimento de educacéo para todos propde
um olhar diferenciado para os marginalizados no processo educacional, que se
materializa na Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos, a qual ainda enfatiza o
conceito de integracdo de pessoas deficientes no processo educativo. E preciso,

porém, enfatizar algumas consideragfes, como pontua Cunha Janior, 2015.

5 Grifos nossos. Resolvemos manter o documento como escrito & época, por isso o termo “portadores
de deficiéncia”.
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[...] os interesses subentendidos nas entrelinhas do discurso governamental
de forma direta ou indireta mostra que o Estado, por assim dizer, j& tomou
partido e ja escolheu a parte que atenda a seus interesses. Precisamente nao
€ a base necessitada que sera atendida, mas o topo da piramide porque o
interesse neoliberal serd o determinador das nuances e das diretrizes a
serem estabelecidas. (CUNHA JUNIOR, 2015, p.77)

A universalizacdo do acesso pressupde que se deve tirar da segregacéo as
pessoas com deficiéncia e tentar garantir que compartihem o mesmo espaco
educativo que as pessoas sem deficiéncia; sugere que aos poucos 0s atendimentos
especializados sejam oferecidos como suporte ou como complementar a educacéo
regular. De acordo com Machado, 2008: “A partir dessa visédo, considera-se que as
escolas regulares deverédo expandir as oportunidades de aprendizagem a todos 0s
individuos, incluindo as pessoas consideradas deficientes”.

O texto da declaracéo que trata da questdo acima € o artigo 3° que traz a
necessidade de universalizar o acesso a educacao e promover a equidade, expressa
da seguinte forma.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990, p. 4)

Os documentos que se seguiram tratam das questbes das pessoas com
deficiéncia de forma geral, sem marcar as especificidades. A maior parte destes
documentos propde que essas pessoas passem a ser atendidas junto com as pessoas
sem deficiéncia, garantindo-lhe os direitos de atendimento especializado.

A Declaracao de Salamanca (1994), da qual o Brasil é signatario e por isso se
comprometeu a incorporar em sua legislacdo as discussdes e resultados acordados;
apresenta trechos em que defende uma educacdo igualitaria e justa,
independentemente da deficiéncia.

A Declaracao propde uma educacao para todos, a fim de garantir o acesso e a
permanéncia independentemente das condicfes especificas dos sujeitos, mas
também reconhece que a educacdo pode se dar de maneira diferencial, visto que
igualdade nao é sindnimo de equidade, que nem sempre satisfaz as necessidades
educativas dos sujeitos.

Pensando especificamente na educagédo de surdos, ndo eram viaveis pensar
em atividades pautadas unicamente na oralizacdo, como vinha ocorrendo. Nesse

caso, esse tipo de igualdade n&o garante o acesso e a compreensao; logo, impede
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gue seja realizada a constituicdo linguistica plena. Porém, € possivel garantir essas

condicOes se as atividades forem pensadas levando em consideracao a diferenca,

nao em termos de esvaziamento, mas de respeitar as condicOes e habilidades dos

sujeitos. Nao se pode focar no que falta — no caso, audicdo e fala —, e sim nas

possibilidades: potencial visual e cognitivo e fun¢cdes mentais, que serdo analisadas

posteriormente em outro capitulo.

A especificidade dos surdos é contemplada na Declaracao:

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situa¢des individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de
signos. Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e
das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e

unidades em escolas regulares. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p.7, grifos Nossos)

E o primeiro documento que mostra a importancia da Lingua de Sinais na
educacédo das pessoas surdas. Como é de 1994, coloca ainda énfase muito grande
na comunicacdo, mas devemos entender que ndo s6 a comunicacao, e também a
prépria construcdo de conhecimentos deve ser considerada.

Essa escola especial citada na Declaracdo € diferente da escola que
descrevemos anteriormente, pois o foco daquela era a reabilitacédo; ja essa preza o
entendimento do surdo como ser completo, por meio das experiéncias visuais que a
lingua proporciona para a aquisi¢cdo dos conceitos e, consequentemente, 0 avango e
desenvolvimento cognitivo. Isso impulsionou pesquisas na area da Educacdo de
Surdos e auxiliou na mudanca de pensamento sobre a surdez para que néo fosse
vista como deficiéncia, mas diferenca.

A Declaracdo de Salamanca traz a tona questdes gerais, mas que acaba
especificando a partir de um publico, surdos, cegos, mulheres, etc. Na verdade, por
ter muitos signatarios e uma diversidade de realidades, vai tecendo propostas muito
particulares de carater prescritivo.

O documento da visibilidade a luta das pessoas surdas e valoriza a Lingua de
Sinais como lingua que organiza o pensamento e possibilita o desenvolvimento
cognitivo, emocional, linguistico e pedagdgico, viabilizando o empoderamento da

comunidade em busca de uma educacéo que atenda suas necessidades.
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Em contrapartida, os documentos posteriores (LBDN 9394//96, Decreto n°
3.298/99, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001) (BRASIL, 2001a) voltam a tratar o assunto
de forma universal, colocando novamente a comunidade surda no bojo das
discussodes sobre deficiéncia. Esse movimento generalizador enfraquece a discussao
mais focalizada, que possibilitaria o aprofundamento das questdes especificas da
surdez e da comunidade surda, e reduz as preocupacdes ao espaco fisico e recursos
humanos, colocando todas as deficiéncias e/ou necessidades como analogas, como
se necessitassem dos mesmos recursos e/ou providéncias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) garante que
pessoas com deficiéncia devem ter uma educacdo adequada, com curriculo
apropriado, e que os sistemas de ensino devem primar para que o direito a educacao
seja garantido. Esse texto € bem genérico e vago, uma vez que nao trata as
especificidades de cada necessidade. A adequacao do curriculo muitas vezes remete
a ideia de facilitacao, esvaziamento e/ou simplificacéo do contetdo para que pessoas
consideradas menos capazes possam passar pela escola.

A lei introduz a referéncia a “tolerancia” como principio da educacgao tanto
quanto “a gestao democratica” como principio inerente ao ensino publico. O

art. 4° reconhece a necessidade de atendimento diferenciado “aos alunos
com necessidades especiais” [...] (CURY, 2002, p.74)

Observa-se nessas ideias resquicios tanto do Caodigo Civil de 1916 quanto da
LDB de 1961, que fala emintegracéo, quando possivel, para pessoas com deficiéncia,
sem dar crédito a capacidade de aprendizagem real dessas pessoas.
A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia de
1999 — Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 — colocou a educacao
especial como modalidade transversal de educacao, de carater complementar. I1Sso
significou que ninguém mais poderia ficar matriculado apenas na modalidade especial,
mas que essa funcionaria como auxiliar para a escola regular. As Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001,
explicita que:
Artigo 2° - Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com

necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cbes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (BRASIL, 2001a)

Nesse momento, posterior a LDBEN de 96, inicio dos anos 2000, o foco muda:

nao € mais o sujeito que precisa se adequar, € a escola — que, até entdo, era o espaco
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gue recebia o aluno preparado — que deve se reorganizar a fim de receber todos os
educandos, independentemente de suas caracteristicas.

E importante ressaltar que até entdo a concepcdo sobre a deficiéncia
construida e vivenciada socialmente esteve pautada no déficit, como pudemos
acompanhar ao longo do capitulo, salvo na Declaracdo de Salamanca de 1994.

Como ja mencionado, os paradigmas e preconcepcao sobre a identidade do
deficiente, e consequentemente o surdo, foram construidos com base na falta e no
“defeito”, e exigem um processo de desconstrucéo que necessita de amadurecimento,
discusséo e vivéncia, um processo que dificilmente sera quebrado por forga de lei.

O ingresso dos alunos com deficiéncia demandou ajustes nas unidades
escolares, que, em sua maioria, ndo estavam preparadas para receber esse publico.
De acordo com Prieto (2009) “[...] muitas orientacdes para o atendimento desses
alunos recaem em prover-lhes niveis de ‘ajustamento’ na escola, de aspectos fisicos
a curriculares”. Ocorre que muitas pessoas nunca haviam tido contato com os alunos
das classes/escolas especiais e suas especificidades.

Para problematizar a questdo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°
10.172/2001 (BRASIL, 2001b), comentado no documento produzido em 2008 da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
destaca que:

[...] o grande avanco que essa década da educacéo deveria produzir seria a
construgcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana. O documento aponta déficit em algumas areas prejudicando o
atendimento do aluno deficiente, considerando que ainda ha necessidade de

superacdo de problemas para que a educagdo seja adequada.
(MEC/SECADI, 2008)

A legislacdo, nesse ponto, reconhece que ndo se trata apenas de imposicao,
mas sim de uma quebra de paradigma, que conceba a educacdo como direito de todos
para conquista e participacdo efetiva na sociedade.

Em 2001, o documento traz o termo inclusdo em vez de integracdo, o que
suscita uma nova discussao diante de seu significado e das implicacbes e
abrangéncia que ele pressupde. Incluir ndo pode significar mera garantia de espaco
fisico, e sim emancipacdo, aquisicdo de condicfes para a conquista de direitos e
possibilidade de luta por acesso e permanéncia.

A legislagdo vai entdo passando por momentos de universalizagcdo e

focalizacdo. A comunidade surda vai se organizando, inicialmente aliando-se ao
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movimento das pessoas com deficiéncia para garantir direitos para todos, e depois,
por conta das questdes relacionadas a lingua, funda um movimento particular.

Em 2002 um novo cédigo civil € promulgado pela lei n° 10.406/2002 (BRASIL,
2002a), e, diferentemente daquele do ano de 1916, neste, os surdos nao aparecem
como incapazes de exercer os atos da vida civil. Nesse novo documento, pessoas
com deficiéncia mental séo citadas.

Art. 3° S&o absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da
vida civil:

| — os menores de dezesseis anos;

Il — os que, por enfermidade ou deficiéncia mental, ndo tiverem o necessario
discernimento para a pratica desses atos;

IIl — os que, mesmo por causa transitéria, ndo puderem exprimir sua vontade.
(BRASIL, 2002a)

O texto desta vez usa o termo enfermidade ou deficiéncia mental e exclui os
surdos-mudos, como no documento anterior (1916), no artigo 4°, copiado abaixo,
incapacita nao totalmente, mas para determinados atos, pessoas excepcionais com a
informacé&o de que seriam sujeitos sem desenvolvimento mental completo. Deficientes
ainda aparecem como incapazes, mas 0s surdos nao estdo explicitamente citados
nesta categoria, ainda que dependendo da leitura podem ainda estarem inseridos.

Art. 4°

S&o incapazes, relativamente a certos atos, ou a maneira de 0s exercer:

| — os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos;

Il — os ébrios habituais, os viciados em téxicos, e os que, por deficiéncia
mental, tenham o discernimento reduzido;

Il — os excepcionais, sem desenvolvimento mental completo;

IV — os prédigos.

Paragrafo Unico.

A capacidade dos indios serd regulada por legislacdo especial (BRASIL,
2002a)

Desse modo, conseguimos perceber algumas mudancas que a comunidade
surda obteve nesses anos em termos de representacao social, como apresentado na
Declaracdo de Salamanca em 1994, e por intermédio das a¢cdes do movimento surdo
no Brasil. No entanto, esses avancos descritos nas leis e declaragdes nem sempre
conseguiram ultrapassar o escrito, 0 universo no espaco escolar ndo se desenvolvia
da mesma maneira;

Em 24 de abril de 2002, a Lei 10.436 (BRASIL, 2002b) reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagdo da comunidade surda.
Ela entra em vigor em decorréncia da mobilizagdo do movimento surdo, e foi

apresentada primeiramente como Projeto de Lei n°® 131 pela senadora Benedita da
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Silva, atendendo as reivindica¢cdes do movimento surdo em 13 de junho de 1996, toda

essa mobilizacdo pode ser lida no trabalho de Brito, 2013).
A oficializag&o era, acima de tudo, uma questdo de direitos humanos, na
medida em que o uso da Libras era um meio de garantir as pessoas surdas
nao oralizadas ou que preferissem se comunicar nessa lingua a participacéo
na sociedade em igualdade de oportunidades por pessoas ouvintes. Portanto,
nesse aspecto, a posicdo do movimento surdo fundamentava-se
essencialmente na configuracdo discursiva engendrada no seu ponto de
partida no contexto soOcio histérico do movimento das pessoas com
deficiéncia. Por sua vez, no campo da educacdo de surdo, a preocupacao
fundante das ac¢des do movimento surdo era ainda essencialmente a de
assegurar, antes de qualquer coisa, a possibilidade de utilizacdo da Lingua

de Sinais pelos alunos surdos dentro das escolas e classes especiais, de
modo autorizado, protegido pela for¢a da lei. (p.131-132)

O cenario legal apresenta como foram sendo construidos os conceitos de
deficiente e deficiéncia. Afirmar que todos tém direito a educacao € diferente de
colocar todos no mesmo espago fisico sob as mesmas condi¢des para aprendizagem.

Com o reconhecimento da Lei n° 10.436/02, mais uma vez, ha énfase na
garantia de direitos, resgatando-se a ideia do ponto 19 da Declaracdo de Salamanca,
destacado anteriormente. Tem-se entdo um documento especifico sobre a
comunidade surda.

A lei da Libras tende a proporcionar as pessoas surdas o direito a uma
educacdo em sua lingua, mudando a concepcao de Lingua Portuguesa como Unica
lingua nacional, e ainda declarando a condicdo bilingue aos surdos brasileiros, nédo
abolindo o ensino da Lingua Portuguesa, mas dando a comunidade surda a
possibilidade da Libras como lingua de instrucéo.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideais e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2012b, grifo nosso)

Depois da promulgacéo da lei de 2002, o Decreto n° 5626/05 (BRASIL, 2005)
estabeleceu providéncias para que a Lingua de Sinais fosse divulgada e trabalhada,
incluida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de preparacdo para
professores, licenciaturas, e como optativa nos bacharelados. O foco foi garantir uma
formacéo e certificagdo para o professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o

professor bilingue, responsavel pelo ensino da Lingua Portuguesa como segunda
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lingua para alunos surdos, bem como colaborar para a organizacdo da educacgdo
bilingue para surdos.
Esse documento, totalmente voltado a educacao dos surdos, entra num embate
com a Politica Nacional de Educac¢éo Especial. Lodi (2013) tem um artigo dedicado a
pontuar esses embates entre os dois documentos: a Politica (um documento
universal) e o Decreto (um focalizador), especifico sobre a area e que traz de forma
mais detalhada as particularidades para esse publico.
Nesse contexto insere-se a educacdo de surdos, compreendida como
responsabilidade da educacéo especial, apesar das discussdes iniciadas na
década de 1990, que indicam que o especial dessa educacao refere-se
unicamente a diferenca linguistica e sociocultural existente entre surdos e
ouvintes (SKLIAR, 1999). Essa antiga tensao, longe de ser enfrentada, ecoa
nos documentos oficiais e mantém-se como tema de debates e embates entre
os que defendem a educacgdo para surdos como um campo especifico de

conhecimento e aqueles que a consideram como dominio da educacao
especial. (LODI, 2013, p.51)

O conceito de inclusdo para a comunidade surda passa ganha um aspecto
diferente. Uma vez reconhecida a Lingua de Sinais e a diferenca linguistica,
guestiona-se a viabilidade do desenvolvimento pedagogico de criancas surdas em
salas de aula com criangas ouvintes.

O conceito de incluséo presente no Decreto opbe-se, assim, a maneira como
a teia interdiscursiva constitutiva da Politica Nacional de Educacdo Especial
foi sendo tecida. Por meio do discurso de que todos devem estar convivendo
juntos, sem discriminacdo, o texto da Politica acaba por induzir que
interpretacbes sejam feitas de modo a se reduzir o conceito de inclusdo a

escola, inviabilizando, dessa maneira, qualquer didlogo que vise a
significacdo do conceito de forma ampla. (p.61)

A inclusdo ndo pode ser reduzida ao espaco escolar, como conceito mais
amplo deve ser pensada de maneira social, incluindo de fato os surdos nos projetos
e nas atividades do dia a dia. Nao deve ficar restrita as pessoas envolvidas no
processo; deve alavancar projetos e metodologias especificas de ensino, ou seja,
valorizar a L1 em todos os espacos e viabilizar a L2 de forma sistematizada e
contextualizada.

Outro documento importante nos ultimos anos, que serve de base para a
elaboracdo dos Planos Municipais no momento, é o Plano Nacional de Educacédo
(PNE) de 2014, que apresenta metas e estratégias destacadas abaixo, pensando na
educacéao das pessoas surdas a fim de garantir os direitos de acesso e educagao em

Lingua de Sinais.
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Esse foi o documento levado a consulta publica e contou com a participagéo de
delegados, alguns ligados a comunidade surda, para pensar a educagado nos proximos
dez anos.

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacgéo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.
Estratégia:

1.11) priorizar 0 acesso a educacdo infanti e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar aos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, assegurando a educacao bilingue para

criancas surdas e a transversalidade da educacgéo especial nessa etapa da
educacdo basica; (BRASIL, 2014, grifos nossos)

A meta 1 do PNE visa assegurar o previsto na Lei da Libras e também no
Decreto n® 5626/05: o direito da crianca surda de entrar em contato com sua lingua
natural o mais precocemente possivel, jA que os surdos brasileiros sdo bilingues e
necessitam da Libras para se desenvolverem cognitivamente.

Porém, ainda de maneira equivocada, prop0e atendimento educacional
especializado (AEE) para criancas surdas na educacédo infantil. Sabemos que o
atendimento educacional especializado se da no contraturno, em diferentes
modalidades de acordo com o documento que rege essa modalidade de ensino, a
saber: em Libras, de Libras e em Lingua Portuguesa. Se consideramos que criancas
surdas precisam desenvolver linguagem, e isso se da a partir da lingua, e interagir na
L1, como essa modalidade de ensino garantiria a criancas surdas na educacao infantil
condi¢cBes de desenvolvimento linguistico? Com quem elas dialogariam?

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacéo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares

desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacdo infantil até a superior. (BRASIL, 2005, grifos nossos)

Assegurar o acesso a educacao infantil e na primeira lingua — L1 -, essa é a
estratégia para fazer valer o proposto no decreto. Para que a estratégia seja
alcancada, é preciso assegurar que os professores aprendam a Lingua de Sinais e
gue os professores surdos sejam inseridos nesse processo, principalmente nesse

nivel de ensino.
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O PNE prevé a transversalidade da educacédo especial no ensino béasico, o que
significa permitir que alguns servigos sejam realizados para o desenvolvimento da
crianca surda.

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagéo
bilinguee — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para
esses alunos é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua

de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja
com outros surdos em turmas comuns na escola regular. (BRASIL, 2007a)

E preciso refletir sobre como esse servico pode acontecer, uma vez que a
lingua é adquirida por meio de atividades significativas e na interagdo com os falantes.
Criancas pequenas precisam de modelos possiveis de serem seguidos e de
oportunidade para testar as experiéncias, ou seja, precisam de interlocutores.

A meta 4 estende alguns desses pontos para toda a educacdo basica,
contrariando a proposta do Decreto n° 5626/05, que prevé escolas e/ou classes
bilingues, e ndo salas multifuncionais ou atendimento educacional especializado; o
ensino deveria ter a Libras como lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014)

Esses novos espacos escolares, proposto no decreto n° 5626/05, se
configurariam de forma diferente das antigas escolas especiais, cujo foco era a
oralizacdo e a leitura labial, enfatizando o aprendizado dos contetdos escolares na
lingua primeira dos surdos, de acordo com a legislacao.

E preciso, no entanto, levantar uma discussdo a respeito das estratégias
propostas. A introducdo de profissionais bilingues e/ou fluentes em Libras pode néo
garantir um ensino bilingue. Para que a educacéo seja de fato bilingue, as linguas
precisam fazer parte do ambiente escolar. A comunidade escolar precisa se envolver.

Manter um intérprete em sala de aula ndo garante ensino bilingue.
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O professor bilingue ministrara aulas utilizando a Libras como lingua de
instrucdo, e isso pressupde que seu publico alvo seja de alunos surdos e/ou pessoas
usuarias da Lingua de Sinais. A classe bilingue, de acordo com o decreto, é aberta a

surdos e ouvintes. Lodi explica que:

A primeira mencao ao conceito ocorre no caput do Artigo 22, onde se |é que,
a fim de garantir a inclusdo de alunos surdos, as instituicbes de ensino
responsaveis pela educacéo basica devem assegurar espacos educacionais
bilingues a esses alunos. Logo em seguida, nos Incisos | e Il desse mesmo
Artigo, tais espacos séo caracterizados como abertos a surdos e ouvintes.
Essa orientacado, que a principio poderia sugerir a defesa da matricula desses
alunos nas salas regulares de ensino, se posta em didlogo com o todo do
texto, enfatiza, na verdade, a compreensdo de um ensino regular (em
oposicdo ao especial) a pessoas surdas, ou seja, a ideia de que a
escolarizagdo de surdos e ouvintes seja a mesma (salvo a lingua de
instrucéo), implicando a igualdade de condig6es/oportunidades educacionais
para todos. (LODI, 2013, p.60)

A Lingua Portuguesa devera ser oferecida na modalidade escrita, porém,
enfatizando-se que o proposito da educacao dos surdos ndo passara pela modalidade
oral, habilidade a qual o aluno ndo pode corresponder adequadamente por conta das
guestdes auditivas impeditivas. Com a Lingua de Sinais, mesmo o0s alunos que
oralizam podem ser beneficiados sem prejudicar o desenvolvimento da oralizacéo.

Para garantir o que é levantado na meta 4 para os estudantes surdos, séo

discriminadas as seguintes estratégias:

Estratégia:

4.7) garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes hilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a ado¢&o do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos;

4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacé@o para
atender & demanda do processo de escolarizacdo dos(das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, garantindo a oferta de professores(as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-
cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues; (BRASIL, 2014, grifos nossos)

O texto traz a garantia de educacéao bilingue dos 0 aos 17 anos, citando o que
estd disposto no decreto n°® 5626/05. De certa forma, esse trecho contradiz a
estratégia da Meta 1 comentada acima, porque nela esta escrito que a educacao

infantil serd contemplada por meio do Atendimento Educacional Especializado, mas a
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meta 4.7 diz que o atendimento a criancas da educacédo infantil sera realizado de
acordo com o artigo 22 do decreto n® 5626/05, que diz:
Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:
| - escolas e classes de educacgdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil € nos anos iniciais
do ensino fundamental,
§ 12 Sao denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas em
gue a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de

instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
(BRASIL, 2005)

Como ja citado anteriormente, esse trabalho considera escola/classe bilingue
de acordo com o texto de Lodi (2013), em que a autora explica o que sdo essas
escolas e classes abertas a alunos surdos e ouvintes, que dizer, espagos em que 0
conteudo curricular seja 0 mesmo, mas que suas formas de ensino e a metodologia
implicada se deem de acordo com as necessidades dos alunos, por assim dizer,
Lingua de Sinais como lingua de instrucdo para surdos e Lingua Portuguesa nas
modalidades oral/escrita para alunos ouvintes.

A meta 5 prop0e a alfabetizacéo das criancas até o final do 3° ano; no entanto,
nas estratégias, o ponto 5.7 estabelece que criancas surdas devem ser alfabetizadas
sem um estabelecimento temporal. Isso pode denunciar alguns pré-conceitos sobre
as capacidades dos alunos.

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental.

Estratégias:

5.7) apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando as
suas especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas

surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal. (BRASIL, 2014,
grifo nosso)

N&o estabelecer terminalidade temporal pode dar margem a uma dupla
interpretacdo: a de que 0s espacos escolares ainda estdo se organizando para
promover esse trabalho — dessa forma, ndo estabelecer tempo podera garantir
atividades mais significativas — e tentar assegurar que criancas que nao tenham tido
acesso a L1 possam fazé-lo neste periodo de tempo.

Em contrapartida, pode também dar margem para pensarmos que pessoas
surdas ndo sao capazes de aprender no mesmo tempo que 0s ouvintes.

Por tudo o que destacamos até o momento, as pessoas surdas ndo tiveram

oportunidades para que pudessem demonstrar o quanto e como podem se
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desenvolver pedagogicamente, ndo estabelecer um tempo para a aprendizagem pode
retomar e ou perpetuar as praticas de esvaziamento e facilitacdo no processo de
ensino-aprendizagem para surdos.

A meta 5 se compromete com a alfabetizacdo das criangas. Entéo, para as
criangas surdas esse comprometimento deve ser mantido, a alfabetizacdo em Libras
por exemplo. As estratégias 5.5 e 5.7, que se comprometem com a alfabetizacéo de
minorias, como indigenas, comunidades quilombolas, educacdo do campo e
educacdo bilingue para surdos, talvez devesse usar o termo letramento e ndo utilizar
termos como o verbo apoiar — termo vago — enquanto as outras estratégias
apresentam verbos mais pontuais como: promover, fomentar, instituir.

E importante notar que esses verbos ndo so indicam que todos serdo atendidos
como, também, explicitam noc¢des sobre esse atendimento. Essas palavras nao estéao
no texto por acaso, elas desempenham uma funcéo politico-ideoldgica.

Nenhum signo cultural, quando compreendido e dotado de um sentido,
permanece isolado: torna-se parte da unidade da consciéncia verbalmente
constituida. A consciéncia tem o poder de aborda-lo verbalmente [...] Todas
as propriedades da palavra ...fazem dela o objeto fundamental do estudo das
ideologias. As leis da refracdo ideoldgica da existéncia em signos e em
consciéncia, suas formas e seus mecanismos, devem ser estudados, antes
de mais nada, a partir desse material que é a palavra. A Unica maneira de
fazer com que o método sociolégico marxista dé conta de todas as
profundidades e de todas as sutilezas das estruturas ideoldgicas ‘imanentes’

consiste em partir da filosofia da linguagem concebida como filosofia do signo
ideolégico. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.38-39)

O trecho acima pode ser lido de diversas formas de acordo com 0 Viés
ideologico que assuma; neste caso, se pensarmos na alfabetizacdo das criancas
ouvintes e sem deficiéncia como algo possivel e que deva ser concretizado, enquanto
gue para as minorias como algo desejavel e um pouco mais dificil, ndo assumimos a
responsabilidade pelos possiveis fracassos. Pode-se, ainda, pensar na construcao da
identidade deficiente que vem sendo tecida ao longo dos anos.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:

7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da

educacéo especial, bem como da qualidade da educac&o bilingue para
surdos; (BRASIL, 2014, grifo nosso)

A meta 7 prevé a avaliagdo da educacdo pensando no indicador de qualidade
Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica); isto &, se todas as estratégias

e metas forem cumpridas, o desenvolvimento da educacdo basica apresentard
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crescimento. A estratégia 7.8, no entanto, prevé a criacdo de indicadores especificos
para pessoas com deficiéncia, o que pode dar a entender que crianc¢as deficientes nédo
conseguem alcancar niveis aceitaveis, e que a educacao bilingue para surdos ainda
precisa adquirir mais qualidade.

Quando as estratégias do plano preveem educacédo bilingue para os surdos
podemos entender que ja existe uma preocupacao que envolve as duas linguas no
processo de ensino e aprendizagem dos surdos, mas nao fica claro de que tipo ou

experiéncia bilingue se trata.

A inclusdo escolar de criancas e jovens surdos deveria pressupor uma
educacdao transformadora mediada por experiéncias linguisticas e culturais
plenamente acessiveis ao sujeito da aprendizagem, pela organizacdo de
espacos de escolarizagdo especificos para surdos, sobretudo na educacéo
infantil e séries iniciais, promotores do pleno desenvolvimento da Libras e da
lingua portuguesa como patrimdnios histéricos e culturais brasileiros. As
classes e escolas bilingues para surdos sdo taticamente necessarias para
essa educacdo verdadeiramente inclusiva, revolucionaria, no sentido de
superar o mero respeito as diferencas, especulado pela igualdade de
tratamento juridico como bem tutelado pelo Estado, em direcdo a real
emancipacdo social dos estudantes e trabalhadores surdos brasileiros.
(FERNANDES, MOREIRA, 2014, p.67)

Um ultimo documento legal é considerado neste trabalho: a lei 13.146 de 2015,

Lei da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia que entrou em vigor em janeiro de 2016:

Art. 12, E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condi¢bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. (BRASIL, 2015)

De acordo com todos os documentos analisados até o momento, esse é mais
um dos universais e ideologicamente a favor de todos nos mesmos espacos fisicos.
Ndo da para negar que pode trazer garantias, mas deve ser igualmente
problematizado a fim de entender qual tipo de inclusdo defende.

Destacamos as consideracfes a respeito dos surdos no capitulo de direito a

educacéo, que pontuamos abaixo, para promover maior reflexao.

Art. 27. A educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas;
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§ 22. Na disponibilizacéo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacéo basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pés-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacéo, prioritariamente, em Traducao
e Interpretacdo em Libras.

VI - adogéo de critérios de avaliagao das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacdes em Libras. (BRASIL,
2015)

A Lei Brasileira da Inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBIPD) transforma em
artigos o que durante muito tempo vem sendo discutido e que, de certa forma, aparece
em alguns dos documentos anteriores, principalmente o que embasou o texto da lei a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008.

O documento busca garantir ao surdo uma educacéo bilingue (consenso entre
os estudiosos da area), mas ndo define qual experiéncia bilingue adota, garante a
presenca do intérprete de Libras nos ambientes educativos, de saude e cultural, e
também garante a Lingua Portuguesa como L2. Mas a efetivacdo de uma educacao
bilingue de qualidade, mesmo amparada pela lei, ainda ndo € concretizada.

A ideia permanece ainda muito mais proxima das experiéncias do AEE do que
do que é previsto no decreto n® 5626/05, documento esse 0 que mais norteia e da
condicBes de pensar em educacao para o publico surdo.

Ha uma clara contradicdo entre o que diz a letra da Lei — a educacéo bilingue
— e a prética cotidiana das escolas — a educacdo especial. Na atual
configuragdo da educagédo inclusiva e do atendimento educacional
especializado (AEE) a Libras ndo assume centralidade como lingua principal
na dialogia que envolve estudantes surdos nas escolas. Criangas surdas
demandam essas experiéncias para se tornarem membros efetivos das
comunidades linguisticas que lhes dariam o direito a Libras como lingua
materna. A inexisténcia de espacos comunitarios para sua circulagédo e
complexificacdo nega a Libras seu carater ontolégico de lingua com potencial

para se tornar patriménio cultural da sociedade brasileira. (FERNANDES;
MOREIRA, 2014, p.66)

Algumas experiéncias sao realizadas em nome da abordagem bilingue que é
amparada legalmente, e que exige a presenca de alguns profissionais (professor
bilingue, professor surdo, intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa) nos espagos

escolares. O projeto e o papel de cada um desses profissionais dentro nesses
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ambientes ainda ndo € muito claro, dando margem a diversas interpretacdes de
educacdo bilingue para surdos.

Nessa retrospectiva varios aspectos sobre a concepcao e o modo de interpretar
0s surdos sao levantados e os aspectos educativos para esse publico acabam sendo
incorporados nas abordagens e ou filosofias educacionais chamadas Oralismo,
Comunicacdo Total e Bilinguismo. O fato é que muitas vezes praticas educativas
pertencentes a uma dessas abordagens sdo incorporadas e equivocadamente
confundidas com as de outras, ou seja, as abordagens mudam, mas na pratica as

atividades permanecem as mesmas.
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3 TRAJETORIA PEDAGOGICA DOS SURDOS: CONTEXTUALIZANDO POR

MEIO DAS ABORDAGENS

O Nome Disso
Arnaldo Antunes
O nome disso é mundo

O nome disso € terra

O nome disso é globo

O nome disso € esfera

O nome disso é azul

O nome disso € bola

O nome disso € hemisfério

O nome disso é planeta

O nome disso é lugar

O nome disso € imagem

O nome disso é Arabia Saudita

O nome disso é Australia

O nome disso é Brasil

Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
O nome disso é rotacao

O nome disso € movimento

O nome disso é representacéo
The word for what this is is name
The name of this é isso

O nome disso is place

El nombre of name space

El nombre do nome esfera

O nome disso € ideia

O nome disso é chéo

O nome disso é aldeia

O nome disso é isso

O nome disso é aqui

O nome disso é Sudao

O nome disso ¢é Africa

O nome disso é continente

O nome disso é mundo

O nome disso é tudo

O nome disso é velocidade

O nome disso é Italia

O nome disso é Equador

O nome disso € coisa

O nome disso é objeto

Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?
Como é que chama o nome disso?


https://www.letras.mus.br/arnaldo-antunes/
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Ainda que muitos outros autores ja tenham trabalhado a Educacgéo de Surdos
(BRITO, 1993; GOLDFELD, 1997; MOURA, 1999; SKLIAR, 1999; SA, 2002), é
importante retomar a histéria para compreendermos a trajetéria construida pela
instituicdo analisada.

Pretendemos, entdo, apresentar a trajetoria da Educacao de Surdos a partir de
atividades realizadas em sala de aula durante os periodos regidos pelas diferentes
abordagens educacionais Oralismo, Comunicag&o Total e Bilinguismo.

Cabe ressaltar que cada uma das abordagens tem uma marca histérica no
processo educativo dos surdos e que suas marcas ainda estdo presentes nas

propostas construidas em diferentes espacos ainda hoje.

3.1 -=Oralismo

O objetivo de orientar toda a educacédo das criancas surdas unicamente a
aprendizagem da lingua oral ja se havia manifestado em outros momentos
da histéria da surdez, mas é nesse periodo que o interesse se torna mais
extremo e radical. (SKLIAR, 2001, p. 112)

O Oralismo como abordagem educacional prioriza a fala, e todo o trabalho
elaborado visa reabilitar os surdos, torna-los "normais”, proximos aos ouvintes. E
necessario fazé-los falar como se fossem ouvintes, ainda que sem a mesma fluéncia
e/ou entonacdo, para que a partir dai sejam ensinados. Esse método coloca a
responsabilidade do sucesso e/ou fracasso no individuo e proibe o uso dos gestos.

As habilidades de cada estudante sdo postas a prova durante esse periodo de
guase cem anos em que a abordagem vigorou no Brasil, pelo fato de que ndo ouvir é
ao mesmo tempo depreciado e ignorado: depreciado em funcéo da deficiéncia, o que
se constata ao verificar a condicdo de submissdo em que esses estudantes vivem. A
primeira grande luta dos militantes surdos foi justamente o empoderamento e o
reconhecimento das capacidades e condi¢bes para um convivio sem dificuldades,
caso as barreiras da lingua e pedagdgicas fossem destruidas por um processo social
e de formacéao de professores que atenda as diferencas; e ignorado em termos de néo
se levar em consideracdo a impossibilidade biolégica, ou seja, a ndo possibilidade de
ouvir naturalmente.

N&o ouvir era, nhaguele momento histérico em torno de 1900 a inicio da década
de 90, algo que se pensava como transitorio, algo que dependeria exclusivamente do

esforco pessoal e 0o empenho familiar. Seria necessério que todas as pessoas
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pudessem conviver em condicdes de equidade favorecendo a real inclusdo e a
valorizacéo das diferencas.

Os pais sao orientados pelos médicos a procurar terapeutas de fala e a jamais
utilizar os chamados “gestos” e/ou “mimicas”. Essa atitude tentava garantir que os
surdos ndo mostrassem sua condi¢do em publico.

A abordagem educacional oralista € aquela que visa a capacitar a pessoa
surda de utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral como
Unica possibilidade linguistica, de modo que seja possivel o0 uso da voz e da
leitura labial tanto nas rela¢des sociais como em todo processo educacional.

A lingua na modalidade oral é, portanto, meio e fim dos processos
educativo e de integracdo social. (SA, 1999, p. 69, grifos nossos)

A lingua oral como meio e fim dos processos educativos impede a participacdo
efetiva desses alunos. A crenca é de que as proteses auditivas e o longo treinamento
de fala possam promover a integracdo dos surdos no processo educativo, com
limitacdes, claro, por se tratar de pessoas com deficiéncia.

O uso da voz e o treino da leitura labial precisam ser problematizados, néao €
algo simples nem tranquilo; exige das pessoas com deficiéncia muito empenho e
disciplina, bem como dos pais. E preciso realizar sessdes de terapia durante a semana
e também em casa.

De acordo com Fernandes (2011), “o Oralismo prevaleceu como filosofia
educacional predominante no periodo que compreendeu a década de 1880 até
meados de 1960”7, se pensarmos em termos mundiais, porque no Brasil a
Comunicacéao Total, que aparece logo ap6s o Oralismo, chega nos espacos escolares
por volta de 1990.

O Oralismo vigorou durante muito tempo nos espacos educativos e a luz dessa
abordagem profissional se formaram pedagogos, fonoaudiologos,
otorrinolaringologistas, todos acreditando nas incapacidades dos deficientes auditivos
e trabalhando para promover a normalizacéo dessas pessoas.

Esses métodos pedagdgicos especiais contavam com treinamento
fonoarticulatério dos estudantes e colocagdo de fonemas®. Os alunos passavam o
tempo de escola treinando exercicio vocais. Alguns desses exercicios ndo tinham

contexto, eram apenas para repeticao.

6 No curso de formacdo Pedagogia com habilitagdo para Deficientes da Audiocomunicacgio,
aprendiamos “colocar” fonemas nos alunos, a partir de atividades, como passar algo nos labios para
gue as criangcas pudessem perceber a articulagdo do fonema /m/ por exemplo e desta forma se
apropriar dele.
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Para que o deficiente da audi¢cdo possa alcancar resultados positivos, sera
necessario o emprego de métodos pedagodgicos especiais, capazes de
proporcionar a estimulagdo adequada, tornando possivel a aquisicdo e o
desenvolvimento oral. (COUTO, 1986, p. 11, grifo hosso)

Quase cem anos apostando na reabilitagdo trouxeram consequéncias; afinal,
muitos surdos nao alcangavam sucesso por conta das impossibilidades fisicas (ndo
funcionamento auditivo). No entanto, isso foi revertido em uma questao personificada
no individuo e ndo no método. Mesmo assim, alguns estudos foram mudando desde
a década de 1960 os rumos da educacao dos surdos.

No livro de Maria Aparecida Leite Soares, de 1999, ela reproduz estudos
realizados nos Estados Unidos com instrugdes para os professores de criangas com
deficiéncia auditiva. Alguns trechos sao bem relevantes:

[...] recomenda-se que é necessario possuir conhecimento pratico da fisica
do som e obter dominio do equipamento acustico de que vai dispor. As salas
de aula tém que ser isentas de ruidos externos e internos, o volume do
equipamento tem que ser ajustado aos fones individuais, de acordo com a
audicé@o de cada aluno. A estimulacdo comeca com a apresentacdo de sons

fortes provindos de instrumentos como tambor, cimbalos (instrumentos de
corda), gongo, campainhas. (SOARES, 1999, p. 72)

Eram indicados trabalhos fora da sala de aula com terapias fonoaudioldgicas
para desenvolvimento da fala e adaptacéo de proteses auditivas; porém, mesmo com
todos esses esforcos individuais e familiares, um nimero significativo de estudantes
nao alcangava sucesso.

Uma apostila datilografada guiou os trabalhos de muitos professores na década
de 1980 no municipio de Sdo Paulo. Em sua apresentacéo, incentivava o trabalho dos
professores e creditava a Deus a escolha dos profissionais que iriam auxiliar no ensino
dos deficientes auditivos, como um sacerdocio.

Para o ambiente escolar, a promocdo da reabilitacdo dos estudantes
permanecia, as atividades eram todas voltadas para validar essa crenca na
normalizacdo a fim de, a partir dai, utilizar os mesmos métodos dispensados aos
ouvintes.

As indicacdes nas figuras abaixo, da mesma apostila, mostram como eram
sinalizados o ritmo e a intensidade desses sons. Considerava-se necessario fazer com
gue os deficientes auditivos emitissem os sons e o0s regulassem, a fim de poder dizer
as silabas e, consequentemente, as palavras, para entdo poder completar o ciclo da

alfabetizacdo da mesma forma que 0s ouvintes.
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Esse procedimento emperrava a continuidade dos estudos dos alunos com
deficiéncia auditiva, eles cursavam mais de uma vez a mesma série até conseguir

alcancar a meta dos fonemas planejados e dar continuidade ao processo educativo.
Figura 1 - Pagina de livro com exemplos de exercicios de vocaliza¢gbes

' 4

No trabalho sistemético para emissGo das vogais, cada fonema f' _
serd trabalhado em emissGo espontanea e livre e em emissGo orien- f
tada, com a utilizagdo de todas as possibilidades perceptivas (qudi-

¢do, visdo e tato).

Vocalizagoes

Os exercicios de vocalizacdo sGo necessérios para fixar os fone-
mas vogais.

A seguir hé alguns exemplos desses exercicios, em que o fonel:nc
é representado graficamente pela letra correspondente e a linha sig-
nifica o prolongamento do som. Assim:

a

A Vo Vs

& s W haen, Jicbad il

& PV Sn povsiee. . Lk

Q b ra =
&L (2 ¥ PR LA

A linhc prolongada, inclinada para cima ou para baixo significa
aumento ou diminuicGo da intensidade.

W e i}
ool i i

Devem, também, ser feitos exercicios com os encontros vocdlicos,
trabalhando-se o ritmo, como:

ai, ai, ai a &
ia, ia, ia (' a
Oio Oi, Oi : & é.

UE' Ui, U" 4‘ (‘

auv, au, au (Z 4
’ , ‘

va, va, va Ll

IlaaAmPRARRRNRRRARRRA

2N

Fonte: COUTO, Alpia. Posso falar. Orientacdo para o professor de Deficientes da Audicao.
Rio de Janeiro, EDC,1986 — 22 edi¢ao, p.32
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Figura 2 - Pagina do livro com exercicios de fonemas

grupo fonético (p. 16). 1

[pal, parc fixar o /

/p/ e os sons vogais /ol e / 3 (p. 16).
dos mais alguns exercicios para fixagdo do
fonéticas, sem significado {logotomos),

! fonema /p/. : oMo
{ ‘usados, ndo s6, para trabalhar o fonema, como também o respiracao,
| o ritmo, @ intensidade e @ voz. Essas estruturas devem, de preferén-
; orais orientados, de acordo com

s de voz com

| S
Exercicio
onema

Exercicios usando o f
A seguir sergo sugeri
SGo estruturas

cia, ser associadas @ movimentos corp ace
Jusivos ou ©Os constritivos), sem

o fonema forte ou suave (para os oc i )
haver, contudo, uma sistematizacéo em que determinado movimento
f corresponda a um fonema. Ao contrério, o movimento de bater pal-

r dos fonemas

mas ou os pés no chdo, poderd acompanhar qualque
oclusivos, por exemplo.
logo que cada grupo esteja bem fixado, deve-se passar ao tra-
balho com estruturas significativas (palavras e frases).
Desde que o educando reconheca bem as estruturas [pa) e [pal,
devem ser utilizadas em palavras, concretizando-as, da melhor maneira
possivel, de preferéncia com objetos reais e brinquedos, antes de usar

representacdes como gravuras e desenhos (p. 17).

Estruturas com o fonema /p/, para exercicios

pc pa pa pa pa pa pd
pa po
po ——— pa
Po po pu

A AL R Ty T L.

pa pa

papapa —————— papa papa
papa — pPa@ pa papa
pa po ——— papa

papapa
popopa ———— papa

papa, papé popo, popd po
papa, papd popo, popd %Po
a\w

papapapopa popopopopo
pe
35

Fonte: COUTO, Alpia. Posso falar. Orientaca ici ;
_ , Alpia. . ¢do para o profess ica
Rio de Janeiro, EDC,1986 — 22 edicao. p.p35 P or de beficientes da Audiggo.

A época, a escola para deficientes auditivos era muito mais um espaco

terapéutico do que necessariamente um espaco escolar. O trabalho dos professores

nao era o de passar contetdos e discutir os conceitos, mas sim o de reabilitacdo da

fala.
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A formacao desse professor incluia aprendizagem de recursos para colocacao

de fonemas, o funcionamento e manuseio dos Aparelhos de Amplificagdo Sonora

Coletivos e Individuais.

A crenca estava na normalizacao dos sujeitos, que os tornaria “quase” ouvintes;

por isso, realizava-se um trabalho de cunho fonoaudiolégico em detrimento do

trabalho pedagdgico.

Pistas visuais

[...] uma série de exercicios visando ao treinamento da audigdo, quanto a
presenca e auséncia dos sons e o reconhecimento das notas agudas e
graves. As respostas deveriam ser dadas através do movimento de levantar
e abaixar os bragos. Para isso, recorrem a musica, recomendando que o
professor toque e para o disco repetidas vezes. Primeiramente, isso é feito
de maneira que os alunos observem e levantem a méo quando o disco estiver
tocando e abaixa as maos quando a musica parar. Num segundo momento,
a professora repetird esse mesmo exercicio, mas com os alunos de costas,
de modo que ndo vejam o professor executar os movimentos de ligar e
desligar o som. (SOARES, 1999, p. 73)

imitando as formas da boca na producédo dos fonemas eram

constantemente trabalhados. Considerava-se que as criangcas pudessem imitar as

figuras e, dessa forma, fossem estimuladas a repetir reproduzindo os sons.

Figura 3 -

Exemplo de vocaliza¢cdes das vogais — método fénico

o™ 5 =
E e |

| =

Fonte: Apostila de alfabetizacdo do método fonico’

7 “O método fonico ou

fonético integra o conjunto dos métodos sintéticos que privilegiam as

correspondéncias grafofénicas. Seu principio organizativo é a énfase na relacao direta entre fonema
e grafema, ou seja, entre o som da fala e a escrita. Este método surge como uma reacao as criticas
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Essa atividade fazia parte da rotina semanal de aprendizagem dos alunos
surdos na escola. A cada fonema aprendido, essas imagens eram apresentadas para
gue fossem assimiladas, repetidas e observadas.

Além de colar nos cadernos as imagens e repeti-las na escola e em casa,
deveriam com base nas pistas também escrever o fonema produzido, depois as
silabas e, enfim, as palavras.

Como se acreditava que primeiro deveria ser ensinado o som e a partir dai a
escrita, o0 método fénico foi levado para dentro das escolas e classes especiais de
surdos para que a aprendizagem ocorresse, porque atendia o principio "primeiro som,
depois a correspondéncia grafica".

Figura 4 - Exemplo de exercicios com combinac¢&o das vogais vocalizadas método
fonico

Leia e escreva:

Fonte: Apostila de Alfabetizagdo do método fénico

Na atividade acima, era pedido aos estudantes que observassem as bocas,
tentassem reproduzir oS sons e associassem esse som a uma letra. Cada uma das
fotos apresenta a articulagcdo de um fonema e a juncao deles forma uma silaba, ou

nem sempre silabas, mas juncéo de letras.

a soletracao, e seu uso € mencionado na Franc¢a, por Vallange, em 1719; na Alemanha, por Enrique
Stefhani, em 1803; e é trabalhado por Montessori, na Italia, em 1907. Nesse método o ensino se
inicia pela forma e pelo som das vogais, seguidas pelas consoantes. Cada letra (grafema) é
aprendida como um som (fonema) que, junto a outros fonemas, pode formar silabas e palavras.
Para o ensino dos sons, ha uma sequéncia que deve ser respeitada — dos mais simples para os
mais complexos. ” In: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/metodo-fonico-
ou-fonetico
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Esse processo é o de validacdo e treinamento de leitura labial. Esse método
era trabalhado pelos terapeutas (para algumas criancas) fora da escola e também
dentro da unidade escolar pelo pedagogo.

O material que guiava os professores do Ensino Municipal de S&o Paulo,
denominado “Programa de estruturacdo sistematizada da linguagem”, sistematizava
e apresentava de que forma as atividades deveriam ser desenvolvidas. Tinha como

objetivo “fazer o deficiente auditivo adquirir o espirito da lingua” (p. 2).

Figura 5 - Pagina da apostila contendo a explicacdo de exercicios para alfabetizacédo

1‘

N
6/ ALFEABETI ZAG A <

P
ALAVRAS

PA PE PG PAU PUA prIA PAO PIAD PIPA PAPAT
MATERIAL ~ ( Apresenta
- Colocagao do fonema
~ Conceito da palavra

: PAPEL
¢80 com motivagao )

- ompostagao

- significado

ESTRATEGIA INSTRUCIONAL
DITADO =

12 Fase - ( CONCRETA ) 0 aluno escreve a

tifica cada figura:
e es
pondente., g Creve o nome cor‘rei

3% Fase - ( SEMI-ABSTRATA ) A professar,
aluno escreve no caderno &
a® Faso ..
i £ ABSTRATA ) 0 alune @screva as palavras do P, de memdria, espontaneamen
e ( sem uma ordem pre-estabelecida ). E

a dita a palavra sem mostrar a figura e o

EXERCIT{EKO
~ Mostrar as palavras que tém A :- pd, pua, pepai, oia, pau, . papel.
- Idem, com as outras vogads B <l o g e
- Mentar 2s palavras com as latras : P -~ U - N gtc
r 3 EEC

1

Montar as palavras com as s{labas : PI - Pa,
Complotar as palavras que jd tdn as duas ou tres
Placuin BUL o,  PAPE ..., Plivos

Escrever com letra de forma as palavras cscritas com letra cursiva ou manuscrita,
Completar as frases com as palavras convenientas. .

Forlﬂar pequenas gragoes com as palavras da ligé'n: A pua 8 do papai. 0 pao & meu.
(’N:m enfatizar as palavras que néo fazem parte da licdo.
ta em torno da Famflia sildbica que compde a ligdo ]
Distribuir uma ficha com a gravura para cada aluno. A\ professora fala o nome de

ey 2 s
uma Figura. O aluno que esta com a Figura mostra aos outros para gue repitam o
nomc ,

PA - PA - I, stc..
orimeiras latras escritas:

1

Toda a preocupacdo  es

Colocar ’f'igur‘cs expostas. A seguir retirar uma, ¢ perauntar a classe, qual ¢ a
qua osta faltandn. Aes poucos, acrescentar mais figuras.

- Usar um oluno de cada vez como ™ monitor ( no lugee do professor ) para desper
far o interesse na comunicagdo entre eles além de estimulor a criatividade de ca
da um, &

OBSERVAGAD

N alf'ubctizagac @std condicionada a dois aspectos importantes do processo
ensino-uprendizagem - o mecanismo da compreensdo
- o método ANALYTICO-SINTETICC

-
-
-
=9
-5
g
™
™
=)
»

>

Fonte: BRAGA, Mério Joel da Silva. Programa de estruturacdo sistematizada da
linguagem para deficientes auditivos. 1983 (Mimeografia)
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A apostila era uma espécie de manual. Os professores ingressantes no trabalho
do Municipio de Sao Paulo, recebiam uma coOpia assim que chegavam, e ela
funcionava como uma espécie de cartilha. Aimagem acima mostra como as atividades
eram planejadas, primeiro com as palavras que deveriam ser trabalhadas que eram
parte do fonema selecionado, um trabalho muito préximo ao das cartilhas com familias
silabicas.

No exemplo: pa, pé, po, pau, pia, pua®, péo, pido, pipa, papai, papel. Essas
palavras ndo tém nenhuma relagéo entre si a nao ser a letra inicial, o fonema. Uma
delas, “pua”, ndo faz parte do nosso cotidiano, ndo é uma palavra usada
convencionalmente em situagdes conversacionais, ou seja, Nao aparece nos textos e
nem nos dialogos.

Como material necessario para a realizacdo dessa atividade consta
“apresentacdao com motivacido”, e o trabalho deve ser o de colocagao de fonema
“‘empostagao” e conceito da palavra “significado”. Essa motivagao muitas vezes era
realizada com apoio de figuras.

O proprio material em seu capitulo de fundamentacéo diz:

A principio, o professor ndo deve ocupar-se dos defeitos de articulagéo,
apenas levara o aluno a repetir a palavra mal pronunciada, porém sem insistir
nem corrigir. Se depois de repetidas vezes percebe que alguma letra é
omitida ou mal pronunciada, devera intervir. A articulacdo sem exercicios

especiais é geralmente boa, salvo uma ou outra letra que é necessario
ensinar especialmente. (BRAGA, 1983, p. 2)

Naquele momento, entéo, era preciso realizar um trabalho com o fonema “P”
com varios exercicios de repeticdo que envolviam a emissao e percepcao desse som.
Em seguida, o trabalho com as palavras destacadas dava continuidade ao trabalho
com o fonema (contexto) e acrescentava outros elementos (fonemas) com figuras de
identificacdo das palavras trabalhadas.

Durante o periodo em que o Oralismo esteve presente nas escolas, ou seja, de
1952 com a fundacdo da atual EMEBS Helen Keller até a década de 1990, os

8 “Pua sf (lat *puga, de pungere) 1 Ponta agucada. 2 Haste terminada em bico. 3 Bico de verruma. 4
Instrumento para furar, movido por meio de um arco. 5 Haste da espora. 6 Intervalo entre os dentes
do pente do tear. 7 Aguilhdo, espinho, ferrdo. 8 Espora de a¢o que se pde nos galos de briga. 9 pop
Embriaguez. P. braba: situa¢c@o muito opressiva. P. mansa: pua algo rombuda. Entrar na pua:
levar pancada. Gemer na pua: sofrer com pancadas. Senta a pua! (lema dos soldados da
Aeronautica): crava a espora!” Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=Pua>.
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professores tinham uma caixinha de imagens, geralmente quadrada e de madeira com
muitas figuras que recortavam de revistas, livros e panfletos. As fichas geralmente
tinham o mesmo tamanho e eram separadas por letras na ordem alfabética, um
recurso interessante para ampliacdo de vocabulario. No entanto, o que era cobrado
dos alunos ultrapassava os limites fisicos/biol6gicos que possuiam - neste caso, que
ndo possuiam: a audicao.

A estratégia instrucional aparece em quatro fases, indica uma espécie de
gradacao: Concreta, Semi-concreta, Semi-abstrata e Abstrata, partindo da figura e
apresentacao da palavra (oral e/ou figura) até a escrita de memoria, a vocabularizacéo
do saber.

Os exercicios mostram alguns exemplos de atividades para serem realizadas
com os alunos, pensando na alfabetizacdo como um processo que vai da parte ao
todo, comum também aos ouvintes nesse momento, através da proposta tradicional
de ensino: letras, silabas, palavras, frases, oracdes e textos, até que os alunos fossem
capazes de dar conta dessas palavras eleitas no inicio do planejamento de memoria,
ora escrevendo a palavra, ora completando com essas palavras lacunas em frases ou
textos.

Também € importante ressaltar que parte do trabalho da abordagem oralista
visava o0 aprendizado e treino da leitura labial. Esse era um exercicio realizado néo
somente dentro das escolas e nas clinicas, mas também em casa. A familia era parte
muito importante nesse processo, pois tinha grande responsabilidade no processo que
poderia indicar o sucesso ou fracasso de seus filhos com deficiéncia.

Sa (1999) faz uma retrospectiva histérica sobre a educacao de surdos, € no
capitulo sobre Oralismo apresenta algumas falas de entrevistas com professores, pais
e alguns alunos surdos, chamados de deficientes auditivos. Para exemplificar como
os professores agiam em relacdo as atividades que apresentei acima, cito um excerto
curioso recolhido pela pesquisadora.

Em sala de aula, eu tinha condicdo de fazer tudo, ndo é como hoje que a
crianca sai para a cabine de fala. Nos néo, nés tinhamos a parte de fala em
sala de aula, a parte de treinamento auditivo; era feito um trabalho inteiro em
sala de aula. Nesta época, a fono era a prépria professora que foi destacada
para ir para a cabine de fala.

Eu tive a felicidade, mais tarde, de pegar um setor chamado Vibrassom que
trabalhava com um método tipo Verbotonal (mas ndo era bem este). Foi uma
experiéncia das melhores. NGs tinhamos fones nas salas. O aluno era
retirado para a cabine de fala ou para a de ritmo e trabalhava com os mesmos

fonemas que a gente estava trabalhando em sala de aula (P- Professora de
Surdos). (p. 77-78)
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Esse trecho mostra como as professoras realmente davam atencdo e
trabalhavam para que os alunos desenvolvessem a fala; sentiam-se até mesmo mais
importantes em seu papel de professor com status clinico, reabilitador. Tudo era muito
planejado, pensado e colocado em prética. As salas tinham espacos pensados para
o trabalho de estimulacdo sonora.

Figura 6 - Alunos em sala de aula utilizando AASC - 1977

, PSS
Fonte: CES. Centro de Educacédo para Surdos Rio Branco. Nossa histéria. Disponivel em:
<http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx>. Acesso em: 17 jun. 2015



http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx
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Figura 7 - Alunos utilizando AASC em sala de aula em 1980

Fonte: CES. Centro de Educacédo para Surdos Rio Branco. Nossa histéria. Disponivel em:
<http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx>. Acesso em: 17 jun. 2015

Figura 8 - Aluno realizando atividade utilizando fone e microfone - 1980

Fonte: CES. Centro de Educacdo para Surdos Rio Branco. Nossa histéria. Disponivel em:

<http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx>. Acesso em: 17 jun. 2015



http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx
http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx
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Ao analisar as praticas desenvolvidas na abordagem oralista, se faz necessario
compreender o momento histérico em que ele ocorre, as propostas pedagdgicas da
época buscando ndo emitir juizos de valores atuais porque a época esses eram 0S
métodos mais evoluidos e que possibilitariam melhores resultados, pensando na
reabilitagao.

A formacdo e a organizagcdo dos espagos escolares refletiam o que
politicamente se pensava sobre as pessoas com deficiéncia, marcado pela
incapacidade a eles atribuida.

As fotografias acima mostram como as salas eram equipadas e como tudo era
utilizado. Pode-se questionar quanto ao oferecimento do mesmo equipamento em
instituicdes publicas, ja que a retratada acima era uma instituicéo privada.

A seguir, uma imagem com uma instituicdo publica de ensino para surdos, em
Séao Bernardo do Campo, a EMEBS Neusa Bassetto.

Figura 9 - Professora em atividade de aula com estudantes utilizando AASC - década

n

de 1960

Fonte: EMEBE Neusa Bassetto. Educacado de Surdos - Sao Bernardo do Campo. Disponivel
em: <http://femebeneusabassetto.blogspot.com.br/p/historia-da-escola_3.html>.
Acesso em: 20 abr. 2016
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O oralismo, que contou com mais de cem anos de pratica nas salas de aula,
nao conseguiu levar muitos surdos ao sucesso. Embora fosse dito que com empenho
e esforco os deficientes auditivos conseguiriam alcancar o sucesso, nao foi o que
aconteceu.

Muitos estudantes n&o conseguiam falar bem e consequentemente
fracassavam na vida escolar e social. Deficientes possuiam seus espacos
determinados, ndo se esperava muito deles, somente a reproducéo de algumas frases
consideradas importantes, mas isso também apresentou problemas.

Entdo, no Brasil, no final dos anos 80 apareceu uma nova abordagem
educacional que buscou amenizar a situagéo de fracasso na educacgéao dos deficientes

auditivos.

3.2 Comunicacao Total

A historia da Comunicacado Total ndo tem um fato historico definido em seus
primoérdios, como a do Oralismo tem no Congresso de Mildo, em 1880, o seu
marco divisor. Sua histéria vai sendo construida na insatisfacdo que se
manifesta mundialmente com os resultados da educacao oralista que, apés
haver exposto vérias geracfes de surdos a sua orientacdo, ndo apresentou
resultados satisfatorios. (SA, 1999, p. 106)

A Comunicacao Total aparece no cenario educacional dos deficientes auditivos
como alternativa ao Oralismo. A ideia central da abordagem € permitir o uso de sinais
e de todo e qualquer recurso que permita uma comunicacdo com os estudantes.

Isso se configura num grande avanco, considerando que antes era
terminantemente proibida a utilizacdo de sinais/mimicas ou gestos. No entanto, é
importante ressaltar que, para a Comunicacgao Total, a tbnica ainda é a da reabilitacéo,
portanto, um paradigma médico, e os estudantes ainda séo deficientes auditivos em

busca de cura.

A premissa bésica era a utilizagdo de toda e qualquer forma de comunicacao
com a crianca Surda, sendo que nenhum método ou sistema particular
deveria ser omitido ou enfatizado. Para tanto dever-se-ia usar gestos
naturais, Ameslan (American Sign Language — Lingua de Sinais Americana),
alfabeto digital, expressao facial, tudo acompanhado com fala ouvida através
de um aparelho de amplificac@o sonora individual. A ideia era usar qualquer
forma que funcionasse para transmitir vocabulario, linguagem e conceitos de
ideias entre o falante e a crianca surda. O conceito importante era fornecer
uma comunicacdo facil, livre, de dois caminhos entre a crianca Surda e seu
ambiente mais proximo. (NORTHERN; DOWNS, 1975° apud MOURA, 2000,
p. 57-58)

9 NORTHERN, J. & DOWNS, M. - Hearing in Children. Maryland: The Willians and Wilkins Company,
1975.
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Nos EUA e no Brasil o propésito primeiro dessa abordagem era a comunicacao
e, como fruto desse processo, consolida-se um movimento no qual séo utilizados os
“‘emprestados” da Lingua de Sinais e é realizada uma correspondéncia entre palavra,
no caso do Brasil, Lingua Portuguesa. Os deficientes auditivos estariam utilizando
todo o potencial para a aprendizagem dos signos: compreensao das atividades e
ampliagcdo de vocabulario. Essa pratica foi nomeada bimodalismo, pois trabalha com
a utilizacdo de duas modalidades de linguas diferentes; nesse caso especifico, oral e
visual, e leva a crer que exista uma correspondéncia entre sinal e palavra, o que
descaracteriza a Lingua de Sinais como lingua, considerando-a exclusivamente como
representacdo da lingua majoritaria.

Embora se esperassem melhores resultados aceitando os gestos e sinais, essa
abordagem ainda nao entendia o surdo como responsavel pela aprendizagem, eles
ainda eram os deficientes auditivos do Oralismo que necessitavam de reabilitagdo.

As préaticas em sala de aula ainda se confundiam com praticas clinicas e
terapéuticas. Esperava-se que os alunos fossem capazes de dizer “oralmente” as
silabas, palavras e frases, assim como no Oralismo.

A lingua oral ainda tinha um papel importante no processo, e orientacdes aos
pais eram dadas a fim de que seus filhos deficientes aprendessem a leitura labial, para
gue, dessa forma, pudessem acompanhar os contetudos escolares ministrados pelos
professores. Em sintese o que mudou de fato foi uma aceitacédo de sinais, muda o
nome, mas a énfase e a concepcao de sujeito e lingua permanecem as mesmas do
Oralismo.

Em 1998, um material desenvolvido por um programa chamado Comunicar,
realizado por uma clinica de Minas Gerais, com o0 apoio do Ministério da Educacéo e
do Desporto, por intermédio da Secretaria de Educacéo Especial, chegou a algumas
escolas que atendiam a populacéo deficiente auditiva na rede estadual de ensino de
Sdo Paulo. Tratava-se de uma colecdo com apostilas e fitas de videos que
apresentava alguns modelos de atividades e exercicios para "reabilitacdo" dos alunos.

Embora no inicio deste topico tenhamos escrito que na década de 90 tinhamos
uma nova abordagem, a Comunicacdo Total, esse material de 1998 nos mostra o
guanto de Oralismo ainda se fazia presente na escola e como os investimentos do
préprio Ministério apoiavam e financiam esses materiais.

O pacote de material contém cinco livros:

e Livro 1 — Orientagfes para a familia e para a escola;
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Liviro 2 — Exercicios psicomotores e psicopedagogicos anteriores a

alfabetizacéo;

Livro 3 — Pequeno dicionério visual;

Livro 4 — Aquisicao e desenvolvimento da Lingua de Sinais;

Livro 5 — Aquisi¢éo da linguagem oral.

O conjunto do material é prescritivo indicando que o trabalho deve ser realizado
utilizando-se todas as formas de comunicacao possiveis e todos os recursos. Aqui
reside a critica, uma vez que a Lingua de Sinais ndo pode ser considerada recurso e
ou ferramenta apenas, o material a apresenta fora do contexto discursivo e essa
interpretacdo nado favorece o entendimento de lingua na sua completude.

O que nos convida a reflexdo é que o Livro 5 é organizado para discutir e
informar sobre aquisicdo da lingua oral, e o primeiro ponto tratado € uma orientacao
familiar sobre a terapia de fala.

As Figuras 10, 11 e 12 apresentam o conteudo desse material.

O que podemos constatar com esse material € que o aprendizado para as
pessoas com deficiéncia auditiva € constante e repetitivo. Tudo que acontece na
escola, acontece na clinica de fonoaudiologia e também em casa, ou seja, a escola
se torna uma extensao da clinica. O primeiro item diz que a crianga precisa exercitar
pelo menos 30 minutos por dia esse “condicionamento”, mesmo durante finais de
semana e feriados. A exigéncia € de um grande esfor¢o por parte da crianca e de toda
a familia.

Mesmo assim, muitos ndo conseguiam essa dedicacdo nem tinham condi¢des
e/ou habilidades para desenvolver tdo bem a leitura labial e realizar uma boa
oralizacdo. Esses deficientes acabavam se tornando “mais deficientes” que os outros.
Ja traziam introjetado o fracasso e se conformavam com o que os ambientes
educacionais l|hes ofereciam, conteudos esvaziados extensdo da clinica
fonoaudioldgica.

Essa consideracao é pertinente para hos mostrar o quanto as abordagens vao
se “misturando”, por assim dizer. As atividades da clinica e/ou da sala de aula nao se
modificam na mesma velocidade com que as teorias eram apresentadas; por isso, em
1998 temos uma pratica ainda muito embasada no que era feito antes desta nova

abordagem.
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Figura 10 - Orientacao familiar proposta no Livro 5 da Cole¢cdo Comunicar Aquisi¢cao
de fala (1)

5.1. Orientag¢do familiar sobre a terapia de fala

Aquisi¢do de fala

Seguem dicas, em linguagem simples, de como trabalhar com seus filhos a produc¢@o

de fala e a aprendizagem da leitura labial.

1° -E preciso exercitar a crianga em um periodo minimo de 30 minutos di4rios (inclusive
domingos e feriados).

2? -O ambiente de trabalho deve ser calmo e bem iluminado, sem nada que possa perturbar
aateng¢do da crianca.

3° -Deve-se praticar tendo um espelho que reflita, pelo menos, a imagem dos rostos da

crianga e o seu préprio. A crianga deveréd sempre ver os pontos e modos de articulago
de cada fonema mostrados pelo pai frente ao espelho.

47 -Toda palavra nova, introduzida verbalmente, deve ser acompanhada do objeto real (ou
figura, fotografia ou desenho), da escrita (para criangas acima de 6 anos) e pela Lingua
de Sinais nas aulas desta matéria, para reforcar a compreensio.

5° - A leitura labial € realizada anteriormente 2 emissdo da fala pela crianca. Esta deveré
primeiro ler os ldbios, compreender o que foi dito e depois falar. Por exemplo, ao
treinar as palavras pato, tapete e pipoca juntas, € necessdrio que o pai fale as palavras,
mostre o objeto (desenho, foto ou figura) de cada um deles e pega a crianga para ler os
ldbios e identificd-las. S6 depois serd ensinada a fala destas palavras.

6° - Exercite as habilidades sensoriais da crianga, como a vis@o , o tato e a proprioceptivi-
dade. ao ensinar a fala. O Livro 2, sobre psicomotricidade, contém interessantes ativi-
dades de estimulacao sensorial.

7° -Os fonemas serdo ensinados de acordo com o cronograma de introdugao da preferén-
cia de cada professor. O que se segue € apenas uma sugestao da equipe da Escola FONO.
A linguagem esponténea da crianca deve ser estimulada e respeitada em suas caracte-
risticas culturais e familiares.

8° - Nunca é demais insistir em que a aquisi¢ao da fala pelo surdo demanda atendimento
especializado pela fonoaudiologia e que estes exercicios aqui expostos, por sua simpli-
cidade, sao apenas atividades complementares que os pais podem e devem fazer em casa.

9° -As classificacoes fonéticas que aqui apresentamos, e aquelas existentes no video ITI,
530 as que apresentam maior concordancia entre os autores consultados. H4 variacdes
dessa classificacdo segundo cada autor.

Errata: onde se 1é no video I1I, fonema (o) “a lingua se afasta dos incisivos superiores”, leia-se “dos incisivos

inferiores”.



Figura 11 - Orientacao familiar proposta no Livro 5 da Colegdo Comunicar Aquisicao
de fala (2)
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Figura 12 - Orientacao familiar proposta no Livro 5 da Cole¢cdo Comunicar Aquisi¢cao
de fala (3)

Fonema (0): vocalico, posterior, oral, aberto e SOnoro.
o na forma de um ovo. A ponta da lingua

(0) Os labios estdo abertos, arredondados com
se. Hé vibragdo das cordas

afasta-se dos dentes inferiores e sua parte de trds dobra-
vocais.

Exercicios:
a: vérios. Utilizar a prépria criatividade para formular novos

1. Exercicios com a lingu
exercicios em cada novo fonema abordado;

Colocar com o auxilio de guias de lingua ou espétula (pauzinho de picol€) a lingua na
posigio correta de emissao do (0), com 0 dorso elevado. Inspirar e expirar emitindo o
(0) 4fono e depois sonoro;

3. Bocejar e deixar cair o véu do palato para emissao do (6).

Fonema (u): vocilico, posterior, fechado, oral e sonoro.

(u) Os ldbios quase se fecham deixando um pequeno orificio redondo. A ponta da lingua
afasta-se dos dentes inferiores e sua parte de trds dobra-se (elevando-se), quase tocan-

do o palato. H4 vibragdes das cordas vocais.

Exercicios:

1. O professor frente ao espelho mostrard ao aluno as corretas posi¢des dos 6rgaos fonoar-
ticulat6rios na emissdo do (u) com labios bem fechados. O aluno devera imitd-lo;

2. Utilizar guias de lingua ou espatulas para manter sua ponta afastada dos incisivos infe-
riores e o dorso arqueado quase tocando o palato;

3. Mostrar que o som se transforma quase em um sopro bem direcionado.

17

O método Verbotonal, um programa de reabilitacdo, chega ao Brasil no
momento do Oralismo e nos anos em que a Comunicagao Total esteve vigente, ou

seja, na década de 1990, muitos alunos frequentavam essa modalidade terapéutica,
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mais uma vez nos mostrando que as abordagens nao se diferenciavam tanto na

pratica.
O Método Verbotonal faz uso de técnicas especificas capazes de estimular
os diversos aspectos relacionados ao processo de aquisicdo de linguagem.
Essas técnicas sao realizadas em pequenos grupos de criangas, trés vezes
por semana, podendo atingir uma carga horaria de 30 horas/més de
estimulagdo. S&o elas: Audiovisual, Ritmica, Corporal e Ritmica Musical. No
atendimento individual, a crianca é estimulada a partir de suas necessidades
especificas. O programa de Reabilitacdo inclui reunides semanais com os

pais, aula de Libras para os familiares e visitas semestrais com as escolas.
(ARPEF, 2015)

Na escola, o trabalho era realizado com frases curtas e com estruturas fixas
para que o aluno pudesse memorizar esse modelo de producgao. Ele era estimulado a
dizer oralmente as frases estruturadas dessa forma e, com base nelas, os professores
trabalhavam a escrita.

Na figura 13 temos um modelo muito comum de atividade. As imagens sugerem
algumas estruturas frasais em Lingua Portuguesa cujo modelo os alunos precisavam
seguir. Eles iniciavam as propostas e depois iam substituindo alguns vocabulos.

A ideia da atividade é que os surdos substituissem o sujeito da frase como:
Minha prima pula.... Minha irma pula, A menina pula, A Cida pula (essa imagem de
menina poderia representar diferentes figuras do sexo feminino), mas para que isso
realmente aconteca a comanda precisa ser muito clara, a fim de que o estudante a
entenda. A Comunicacdo Total ndo usa Libras como lingua, mas seus sinais como
ferramenta.

Ainda se segue o0 principio da repeticdo, assim como no oralismo, e isso
significa que dentro do ambiente escolar o principio das atividades ndo mudou.

Também nesse periodo da década de 1990, ficou muito popularizado o uso
“indiscriminado” de imagens para auxiliar o processo de aprendizagem do estudante
surdo. Muitas imagens eram mostradas para que o0s estudantes fizessem a
correspondéncia entre imagem — sinal —, palavra escrita e oral. Pressupunha-se que,
ao ver uma imagem, o0 estudante automaticamente se reportaria a sua escrita

amparado no som e/ou na memaria do que lhe fora apresentado anteriormente.
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Figura 13 - Pagina com atividade de estruturacao de frases utilizando: — Que? Quem?
[ Faz?

| QUE? FAZ? ‘

Minha prima pula.

f-e"’%
b ¢ g

QUE?

QUEM iz

Eles briga

Fonte: CALDEIRA, José Carlos Lassi. Orientacdes para a Familia e para a Escola — Livro 5.
Programa Comunicar. Belo Horizonte: Clinica-Escola Fono, 1998

Porém, a imagem € um territério bastante complexo e polissémico, dificultando
0 intento proposto. O que nos mobiliza a apresentar determinada imagem ao
estudante podera a partir de suas experiéncias ndo representar ou corresponder ao
conceito que quereriamos utilizar.

Os deficientes auditivos ndo participavam tdo ativamente das atividades sociais
e familiares, a falta de repertério linguistico comprometia 0 ingresso a questdes
académicas, construcfes psiquicas e experiéncias, o que segundo Vygotsky esta

diretamente relacionado a apropriacdo do mundo, formagcao social da mente e da

cognicgao.
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Figura 14 - Pagina do livro com vocabulario — esperar/espero/espinho/espinhos

F

esperar esperto

espinho espinhos

77

Fonte: CALDEIRA, José Carlos Lassi. Orientacdes para a Familia e para a Escola — Livro 3.

Programa Comunicar. Belo Horizonte: Clinica-Escola Fono, 1998

A partir da andlise da figura acima, pode-se constatar quao ambigua pode ser
uma imagem, e pressupde a necessidade de um interlocutor com repertorio para
conseguir conceitualizar e permitir ao estudante compreender a que se refere a
imagem dada.

Na figura relacionada ao verbo esperar aparece um rapaz olhando o relogio e
batendo o pé, essa imagem poderia ser interpretada de diversas formas, dependendo
de quem a observa, de sua experiéncia linguistica e sua experiéncia de vida. Essa
mesma imagem pode ser interpretada como: impaciéncia, estar chateado, bater o pé

e olhar o reldgio, entre outras.
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A imagem que traz a palavra esperto apresenta um menino pulando o muro, o
que pode ser interpretado de diferentes formas, como treinamento, exercicio, pular
muro, fugir... a preocupacao aqui presente, mais do que associar imagem e palavra
refere-se a construcdo do conceito que segundo a base tedrica desta tese é central
para o desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores, a imagem traz embutido um
juizo de valor, para caracterizar o que se considera esperteza.

O que causa estranhamento maior sdo as imagens para espinho e espinhos.
Primeiro, elas néo séo tao claras nem iguais, e a diferenca entre elas deveria residir
na quantidade (plural e singular), no entanto, a imagem para “espinho” traz uma folha,
e duas hastes que parecem representar a parte que fura e, dessa forma, ja implica
plural e anula a diferenca que a imagem ao lado pretenderia estabelecer. O desenho
do plural parece conter uma espécie diferente de espinho sem uma relacao direta com
a imagem do singular, mas que poderia ser interpretada de outras maneiras.

Sao comuns nesse contexto instru¢cdes para, por assim dizer, etiquetar o
mundo para os surdos, escrevendo-se em todos os lugares os nomes das coisas e,
em alguns casos, utilizam-se alguns sinais da Libras como forma de recursos
mnemonicos.

A educacédo dos surdos tinha deixado de ser Oralista, na perspectiva tedrica,
mas as atividades escolares ainda refletiam de forma efetiva 0 que era proposto no
modelo anterior e os professores ainda consideravam que o0 surdo precisava de
reabilitacéo.

Moura (2000) apresenta a historia de vida um surdo brasileiro que fala da
familia, amigos, escola, e em determinado trecho de seu depoimento diz:

[...] escrevia letras, abecedario. Aprendia mais ou menos a escrever [...] A
professora ensinava sempre frases curtas, ndo ensinava frases compridas
[...] por exemplo: A bola é bonita. Nunca ensinava frases grandes. Eu aprendi

frases curtas, sempre igual, ndo avancava. Nunca ouvi nada diferente, nunca
aprendi. (p. 113, grifo nosso)

A percepcao do estudante ao utilizar o “nunca aprendi” corporeifica toda a dor
e angustia de anos dentro da escola sem conseguir vislumbrar sua real aprendizagem.
Embora o exemplo seja da época do Oralismo, ou seja, 0 momento de
aprendizagem relatado por Moura (2000) é de uma pratica oralista, essa pratica nédo

se modifica no espac¢o da sala de aula na Comunicacao Total.



Figura 15 - Pagina do livro com exemplo de atividade de estruturagao de frases
(Que? Quem? / O que? Quando? Como? Onde?)

sl i i : : como?
QUE? ‘ e ' AQUEM? QUANDO?
QUEM? == |  DEQUEM? - ONDE?
e — _eoooula POROQUEMZ QUANTO?
Jodo copia a licdo lentamente.
QUE? 0 QUE? : CoMO?
QUEM? FAZ? A QUEM? : QUANDO?
: DEQUEM? ONDE?
_____________________________ s ————- PORQUEM? QUANTO?
Eu - 5 :
penso emyvocé todos os dias.

166

Fonte: CALDEIRA, José Carlos Lassi. Orientagfes para a Familia e para a Escola — Livro 1.

Programa Comunicar. Belo Horizonte: Clinica-Escola Fono, 1998.
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Figura 16 - Pagina do livro com atividade de substituir figura por palavra
-

e

13— peteca 14 pia

—
}\ \

menino 17 bebé 18 bota

Fonte: CALDEIRA, José Carlos Lassi. Orientagfes para a Familia e para a Escola — Livro 5. Programa
Comunicar. Belo Horizonte: Clinica-Escola Fono, 1998

Alguns professores confeccionavam, com base nesses manuais, 0s materiais
para trabalhar em sala de aula, com cores e formas diferentes para representar as
classes gramaticais da Lingua Portuguesa. Na classe, eles utilizavam um recurso para
que os alunos pudessem “enxergar” como as frases eram formadas em Lingua
Portuguesa.

Sugerimos aos professores que, a partir do ciclo basico de alfabetizacgéo,
realizem algum tipo de marcacao desses termos da ora¢ao para que a crianga
perceba seus valores sintaticos. Assim, apenas como exemplo, poderiamos
sempre marcar o sujeito com giz amarelo, o verbo com giz branco, o
predicativo com azul, o objeto direto com verde, o objeto indireto com rosa o
adjunto adverbial com roxo.... Poderiamos também, em etapa posterior,
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conjugar essas oracbes no presente, pretérito perfeito e no futuro de
presente. Alguns professores tém utilizado estes exemplos substituindo os
termos da orag&o para enriquecimento do material. Assim, por exemplo, a
oragdo “minha prima pula”, proposta no primeiro exemplo, poderia ter o
sujeito substituido por outro vocabulario como “o aluno” ou “a professora”, ou
substituindo o verbo por “desce” ou “anda”. (CALDEIRA, 1998, Livro 5, p.
114)

Podemos dizer com isso que a Comunicacao Total ainda priorizava a Lingua
Portuguesa e colocava alguns sinais num plano secundéario a fim de facilitar o
entendimento, que n&o dava conta da estruturacdo do pensamento das pessoas com
deficiéncia auditiva, uma vez que elas precisavam se aproximar o quanto possivel da
comunidade majoritaria para ter garantido seu direito a educacao.

No entanto, para essa abordagem o surdo ainda € o deficiente auditivo e a
Libras ndo é considerada lingua, mas, em alguns casos, ferramenta. Abaixo, segue a

transcricdo de dois dialogos retirados do manual Comunicar - Livro 5:

DIALOGO

- Vocé é Surdo ou Ouvinte?

- Eu sou portador de Surdez Moderada!

- Minha professora usa portugués sinalizado na aula!

- Vocé usa proétese auditiva?

- Eu uso protese auditiva nas aulas de fala e treinamento auditivo!
- Vocé pode ler labios?

- Sim! Eu faco leitura labial!

- Minha irm& é surda e fala bem!

- Ela compreende melhor quando usa sinais associados com a fala!
- Eu ainda n&o aprendi todo o alfabeto manual!

- E mais facil entender quando as pessoas sinalizam mais devagar!
- Se eu escrever, vocé pode ler e compreender melhor?

- Sim!

- Os surdos podem ter telefone adaptado, filmes com legendas e intérpretes de Libras
guando precisarem!

- Eu estudo em escola especial para surdos!

- De quais matérias vocé néo gosta?

- Matemética e Ciéncias!

- Vocé pode me emprestar a borracha?

- Na minha escola trabalham duas fonoaudi6logas!

- No recreio jogamos bola!

- Na minha escola brincamos de pegador!

- Eu frequento escola regular e tenho aulas de reforgo!

- Na classe integrada trabalha um intérprete!

- Minha irma vai ao fonoaudidlogo para aprender a falar!

- Na minha escola ha um telefone para surdos!

- Na sala de recursos eu aprendo leitura labial e fala!
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E importante destacar alguns conceitos presentes nesses dialogos, pois,
embora estejam situados na Comunicagdo Total, ainda apresentam normativas do
Oralismo.

A pergunta inicial €: Vocé é surdo ou ouvinte? O surdo ndo responde que é
surdo, mas sim que é portador de surdez moderada, ou seja, ainda ndo tem a
marcacgao de surdez como identidade, baseia-se nos limiares de perda auditiva e se
identifica com base no modelo clinico, indicando inclusive o grau da perda que possuli,
fato esse que na realidade a maioria dos surdos desconhece.

Afirma que a professora utiliza Portugués sinalizado, pratica que indica o status
hegembnico da Lingua Portuguesa sobre a Lingua de Sinais, pois se baseia na
utilizacdo de um sinal para cada palavra da Lingua Portuguesa, chegando ao ponto
de serem “criados” sinais descontextualizados para dar conta dessa sobreposicao,
como: “para”, “de”, “ficar”. E que pessoas portadoras de surdez entendem melhor
guando sdo usados sinais associados a fala, o bimodalismo, linguas de modalidades
diferentes sobrepostas.

Existe ainda uma insinuacao positiva do uso da protese auditiva e dos treinos
de fala e leitura labial, que sugerem uma aproximacao aos ouvintes, indicando um
processo de normalizacdo e naturalizacdo no espaco escolar.

Apresenta um conceito equivocado do alfabeto manual, como se ao aprendé-
lo tudo se resolvesse. Também a sinalizacdo deve ser realizada em ritmo lento, e a
Libras deve ser usada somente quando “precisarem”, ou seja, como ultimo recurso,
para deficientes auditivos que ndo obtiveram sucesso.

A equipe escolar conta com profissionais da area clinica, duas fonoaudidlogas,
e pessoas com surdez precisam frequentar aulas de refor¢o, porque ndo conseguem
dar conta dos estudos no periodo regular das aulas.

Pode-se mudar os nomes das abordagens, chamando-as de filosofias, pode-
se mudar aparentemente a forma de trabalho, mas se 0s pressupostos
internos de quem € o Surdo e do que se faz por ele e por que ndo forem
revistos, todos os profissionais estaréo a servigco do desservigo, isto €, manter
a situacdo da mesma forma que anteriormente. A grande pergunta que se
deve fazer é: a servico de quem e para que? Aparentemente, apesar das
mudancas sentidas e vistas até agora, o objetivo de um trabalho baseado em

Sinais, como o que vimos até este momento, pode continuar sendo 0 mesmo
do oralismo. (MOURA, 1999, p. 60)

A Comunicacdo Total também ndo conseguiu fazer com que os deficientes

auditivos alcancassem sucesso escolar e autonomia social, uma vez que seus
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pressupostos sao os mesmos do Oralismo, com a aceitagao de sinais como forma de

comunicacao.

3.3 - Bilinguismo
3.3.1 - A experiéncia da Suécia

A abordagem educacional com Bilinguismo para surdos é aquela que acima
de tudo estabelece que o trabalho escolar deve ser feito em duas linguas.
(SA, 1999, p. 135)

Quando falamos em proposta bilingue para surdos, a Suécia aparece como
modelo. Pesquisas divulgadas principalmente por Svartholm (1998, 2007, 2014)
mostram que 0 pais conseguiu equiparar o ensino dos surdos ao dos ouvintes. Os
surdos que terminam seus estudos na Suécia alcangcam patamares muito proximos
ao dos ouvintes.

A Lingua de Sinais Sueca, assim como a brasileira, foi instituida por forca da
lei; porém, no pais escandinavo ela aconteceu em 1981, vinte e um ano antes do
Brasil (2002).

In 1981, the Swedish Parliament passed a Bill in which it was stated that deaf
people need to be bilingual in order to function both among themselves and
in society. This meant that Swedish Sign Language was officially recognised
as a language in its own right -the language often referred to as the ‘genuine’
Sign Language or ‘ the Sign Language of the Deaf ' as opposed to constructed
ways of signing and speaking simultaneously, such as ‘Signed
Swedish/English/French’ etc. (I will refer to Swedish Sign Language merely
as ‘Sign Language’ in the following in order to avoid misunderstandings). As
consequence of this decision, deaf children were to be guaranteed adequate

linguistic training in school to accomplish this goal of bilinguism.
(SVARTHOLM, 1998, p. 2)

A lei de 1981 estabeleceu que surdos suecos deveriam ser bilingues, e isso
motivou a organizacao de classes bilingues nas escolas para surdos. Uma primeira
turma foi formada um ano apés a promulgacao da lei. De acordo com Svartholm, as
aulas eram ministradas por um professor surdo e um professor ouvinte, com auxilio
de linguistas da Universidade de Estocolmo.

Houve muito incentivo e trabalho para que a educacao bilingue na Suécia de
fato ocorresse. Foram realizadas intervencfes com as familias, capacitacdo dos
professores ouvintes e surdos e um trabalho especifico com as criangas surdas.

A Lingua de Sinais Sueca (SSL) é disponibilizada as criangcas surdas
precocemente. Na fase escolar, elas frequentam escolas especiais com lingua de

instrugdo lingua de sinais, sem deixar de ter acesso aos conteudos curriculares
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adequados ao ano escolar que frequentam se comparados aos ouvintes. A SSL € a

lingua de instrucdo que permite que este processo se concretize.
La introduccién del bilinglismo para los sordos ha sido un éxito durante todos
esos afios. Cada vez més alumnos sordos dejan la escuela, luego de los diez
afos de ensefianza obligatoria, con un nivel de lectura comparable al de sus
colegas oyentes. Las escuelas siguen el curriculo general para las demas
materias como matematica, ciencias, etc, y ofrecen el inglés como tercera
lengua. La lengua de sefias es reconocida y ensefiada como la primera
lengua para el sordo y el sueco como la segunda. La Lengua de Sefias Sueca

es usada como la lengua para la instruccién del sordo junto al sueco escrito
y, de cierta forma, también el sueco hablado. (SVARTHOLM, 2007, p. 2)

De acordo com Svartholm (2007), o ensino da lingua de sinais sueca para as
criangas comega por intermédio da literatura infantil, com um material acessivel escrito
e em video. O contato com 0 sueco escrito aparece de forma completa, sem
adaptacoes e dentro do contexto.

[...] as histdrias refletem os surdos suecos e a cultura dominante ouvintes. O
texto ndo é repetitivo, simples, com um sueco basico. Ao contrario, possui

sentencas completas, com diversas constru¢cdes gramaticais. (JOKINEN,
1999, p. 122)

O pressuposto basico do bilinguismo no pais € o de iniciar 0 processo com as
criangas, tratando-as como qualquer outra criangca e ndo como anormais. Oferece-se
uma lingua ndo apenas para comunicac¢ao, mas para formacéo e constituicao.

A manutencéo de escolas especiais que agrupam um numero de pessoas para
gue haja trocas e possibilidade de desenvolvimento, onde a Lingua de Sinais € a
lingua compartilhada por todos e os conteudos escolares se assemelham aos das
demais escolas, garante o aprendizado dos conceitos formais e o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores.

Los nifios sordos necesitan ser “segregados” durante la infancia en las
escuelas especiales. En ellas, los nifios desarrollaran el lenguaje a sus
propios ritmos, junto a otros nifios sordos. El lenguaje se hace del todo
accesible para ellos. Entonces, una vez afuera de esta “segregacion” esos
nifios creceran y se volveran seguros de si y llenos de auto-estima, y como

adultos, estardn enteramente integrados en la sociedad. (SVARTHOLM,
2007, p. 3)

Na citacdo acima a autora afirma a necessidade de espacos especificos para
criancas surdas no inicio do processo de ensino-aprendizagem, essa dita
“segregacao” como necessaria, € preciso, no entanto, deixar claro que segregacao

aqui ndo deve ser entendida como privacdo, mas o contrario.
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As estratégias de trabalho se baseiam na comparacdo entre as linguas,
realizando um exercicio de compreensao tanto da lingua escrita quanto da lingua
sinalizada.

N&o h& preconceito contra pessoas surdas; entende-se que usam uma lingua
diferente da maioria da sociedade, mas que sao capazes de se desenvolver se forem
estimuladas adequadamente.

Contudo, num evento recente, | CesLibras e V Sape, em maio de 2015, um
professor do Gallaudet Institute nos Estados Unidos disse que essa situacao esta
modificada. E que mudancas foram realizadas nesse sistema, no entanto, no Ultimo
trabalho de Svartholm (2014) ela explica que alguma mudanca vem ocorrendo por
conta da quantidade de surdos implantados atualmente.

Ela nos diz que 35 anos de educacdao bilingue no pais revelaram a necessidade
do investimento da lingua de sinais como L1 e lingua de instrucdo para os surdos
suecos e que mesmo implantados é essa a lingua que precisam desenvolver em
primeiro lugar.

Prover a crianca com oportunidades de interagir naturalmente com outras e
de participar em comunicacéo significativa e fluente — com outros individuos
e em grupos — deve ser central para qualquer programa ou filosofia
educacional que se refira a criancas surdas, criancas com implante coclear
ou outros dispositivos auditivos. Todas estas criancas necessitam de uma
variedade de modelos linguisticos a sua volta para garantir o acesso a lingua
visualmente acessivel em uso. Mas, em particular, elas precisam de acesso
a criancas usando tal lingua. A base para a aprendizagem destas criangas e
para o seu posterior desenvolvimento — social, cognitivo, emocional — deve
ser encontrada nas suas interaces entre si. E através deste processo que

elas podem crescer e se tornar adultos independentes e bem-sucedidos.
(SVARTHOLM, 2014, p. 48)

3.3.2 - A experiéncia do Uruguai

A educacéo dos surdos no Uruguai tem uma trajetoria parecida com a nossa,
embora eles contem com uma abordagem a mais, um modelo para entender lingua e
identidade surda, que reflete diretamente no processo de ensino e aprendizagem
dessas pessoas.

De acordo com Peluso (2014), “Estos modelos podrian ser agrupados bajo
estas cuatro categorias: el oralismo, el bimodalismo, el neo-oralismo (integraciéon
e implante coclear), y la educacion bilingte y bicultural”.(grifos nossos). A diferenca
pontual é que, no Uruguai, € considerada uma abordagem denominada neo-oralismo,
gue possui caracteristicas muito parecidas com o modelo proposto nas politicas

inclusivas no Brasil.
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Quanto ao bilinguismo, no Uruguai ndo somente ele € assim denominado como,
também, a diade bilinguismo-biculturalismo ndo se dissocia, e é considerada mais
adequada para educacdo dos surdos uruguaios por considerar a Lingua de Sinais
Uruguaia (LSU) como primeira lingua e o Espanhol como segunda lingua.

Por educacion bilingie podemos entender, a nivel general, un tipo de
programa educativo en el que se usan dos lenguas para la instruccion. Ambas
lenguas se utilizan en contextos diferenciales para que el alumno logre
manejarlas de forma separada. Asimismo, la ensefianza de dos lenguas
supone la insercién en dos marcos culturales diferentes, por lo que una
educacion bilinglie es siempre y necesariamente una educacion bicultural.
(PELUSO, 1999, p. 90)

Assim como aconteceu na Suécia e no Brasil, a lingua de sinais uruguaia foi

instituida por lei no ano de 2001(em anexo) apenas um antes que no Brasil.

(...)la educacion bilingle y bicultural de los sordos tiene en cuenta su derecho
(que es uno de los derechos de todo ser humano) a adquirir tanto la lengua
de su comunidad (la lengua de sefias), como la lengua del Estado (la lengua
hablada por la mayoria oyente). A esto se agrega que también tiene en cuenta
el derecho de los sordos a ser educados en un tipo de lengua que se adapte
a sus particularidades psicofisicas. Estos derechos estan garantizados por
Ley en Uruguay: la Ley N0.17.378 establece que la LSU es la lengua de las
comunidades sordas del pais (Uruguay. Ley No. 17.378%°, 2001) y la Ley
General de Educacion (Ley 18.437) establece que la LSU es una de las
lenguas maternas del Uruguay y que esto debe ser asi considerado en los
programas educativos elaborados para sordos (Uruguay. Ley No. 18.437,
2008). (PELUSO, 2014, p. 216-217).

De acordo com o excerto acima, a lei que estabelece a lingua de sinais uruguaia
para os surdos data de 2001, e em 2008 uma nova lei € promulgada e estabelece que
LSU deve ser considerada nos programas educativos para surdos como lingua
materna. No Uruguai, os surdos contam com duas leis que garantem uma educacéo
em LSU. No artigo 40, item 5 a LSU fulgura como uma das linguas maternas.

La educacién linglistica tendrd como proposito el desarrollo de las
competencias comunicativas de las personas, el dominio de la lengua escrita,
el respeto de las variedades lingtisticas, la reflexion sobre la lengua, la
consideracion de las diferentes lenguas maternas existentes en el pais
(espafiol del Uruguay, portugués del Uruguay, lengua de sefias uruguaya)

y la formacién plurilingiie a través de la ensefianza de segundas lenguas y
lenguas extranjeras. (URUGUAY, 2008, grifo nosso)

Nesse trecho de artigo de 2014, em que Peluso descreve como anda a

educacéo de surdos no Uruguai sdo reconhecidas quatro escolas com projeto de

10 LEY N° 17.378 de 12 de junio de 2013. Recondcese todos los efectos a lengua de sefias uruguaya
como la lengua natural de las personas sordas e hipoacusicas y de sus comunidades em todo el
territori de a replublica.Disponivel em: <http://ley17378.blogspot.com.br/ >.
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educacdo bilingue, mas nem todos os surdos estdo matriculados nelas; muitos ainda
frequentam classes especiais em escolares regulares. No Brasil encontramos
situacdes semelhantes, embora a lei que regulamenta a lingua de sinais em nosso
pais seja de 2002 e, ao invés de outra lei, temos um decreto que garante que a Libras
faca parte do contexto escolar dos surdos brasileiros.
La diferencia entre las escuelas bilinglies y las clases de sordos dentro de
escuelas comunes es la presencia o no de comunidad sorda local. Las
escuelas bilingtes tienen una fuerte relacién con una comunidad sorda local,

cosa que no ocurre en el caso de la mayoria de las clases para sordos en
escuelas comunes. (PELUSO, 2014, p. 220)

Com a expansédo dos implantes cocleares, muitos surdos deixaram o projeto
bilingue, ja que a comunidade médica entende que a LSU pode prejudicar o
desenvolvimento da recuperacdo auditiva; por isso, existe no Uruguai a abordagem
neo-oralista, que acolhe esses estudantes e trabalha sob uma perspectiva de
reabilitagao.

Essa condicado do Uruguai é resultado de anos de luta e discussdes para que
um projeto bilingue pudesse ser levado adiante. Em 1999, estava na sua versao piloto
e foi publicado em um livro sobre a questdo bilingue para surdos que narrava
experiéncias bilingues no Brasil e em outros paises.

La confeccibn de este plan piloto supuso muchas discusiones y
capitulaciones. En uno inicio la directora argumentaba que no era necesario
el médulo de lengua y cultura sordas, ya que los sordos iban a estar en
contacto con la LSU en las clases en que, segun la directora, la maestra
oyente hablara en LSU y en los recreos y en los talleres con sus pares.
Resulta pertinente aclarar que en aquel entonces no habia ninguna maestra
gue dominara minimamente la LSU, y dicho plan comenzaria en seis meses.
Esto mostraba un desconocimiento importante hacia la lengua de sefias ya
que es obvio que esta maestra/directora no propondria lo mismo (que fuera

viable que un maestro en dicha lengua) si estuviera trabajando en planes
bilinglies que incluyeran dos lenguas orales. (PELUSO, 1999, p. 98)

Podemos perceber, com base na citacdo acima que, na ocasido, a lingua de
sinais uruguaia ndo era entendida em sua completude e nem como lingua. A fala da
diretora deixa patente como o pensamento reducionista sobre a lingua pode acarretar
prejuizos para educacao dos surdos. O que ela diz € que as pessoas envolvidas no
projeto ndo precisam aprender LSU nem cultura surda, porque os surdos estardo em
contato com pessoas que “‘conhecem” a lingua na sala de aula e, nos outros
momentos, com os pares surdos, descartando a possibilidade de interagdo entre

surdos e ouvintes.



82

Mesmo com o passar dos anos e com a experiéncia bilingue bicultural ja em
pratica, Peluso alerta que nas quatro escolas onde os surdos estao entre os pares 0
processo educativo se realiza e a diade bilingue/bicultural sdo contempladas, mas nas
classes especiais nas escolas comuns fica dificil garantir os dois conceitos, ja que o
contato com a LSU fica restrito a escola.

Lamentablemente se les podra proveer, en el mejor de los casos, de una
educacion bilingiie, pero es muy dificil que esta educacion bilingtie pueda ser
realmente bicultural. Es muy dificil porque no existe un afuera sordo con el
que la escuela pueda dialogar. Inclusive los propios estudiantes sordos no
tienen con quién hablar la LSU fuera de la escuela. La propuesta bilinglie se
torna asi un contexto artificial, una isla linglistica en un mar oralista, lo que

termina llevando a la LSU al estatus de un mero artefacto didactico.
(PELUSO, 2014, p. 225)

3.3.3 Pensando no Brasil

A breve contextualizacdo das experiéncias suecas e uruguaias nos dao
subsidio para refletir um pouco sobre a nossa realidade e sobre como realizamos essa
discusséao. No Brasil, assim como acontece no Uruguai, ha experiéncias diferentes de
bilinguismo para surdos. Tentaremos, em principio, resgatar os pressupostos dessa
abordagem, para pensar como podem ser interpretados; depois, vamos apresentar a
experiéncia de uma escola da regido da Grande Sao Paulo, escola essa escolhida
como local de observacéo para a pesquisa de campo deste trabalho.

O bilinguismo na perspectiva da Educacao de Surdos lida com duas linguas de
modalidades diferentes: uma espaco-visual, a Libras, e outra oral-auditiva, a Lingua
Portuguesa.

A questdo mais complicada na relacao entre as duas linguas e que torna esse
tipo de bilinguismo mais peculiar € que a grande maioria dos surdos ndo tem acesso
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras desde a infancia. Um nimero muito grande de
surdos entra em contato com a Lingua de Sinais somente no momento em que iniciam
sua trajetoria escolar.

Isso se agrava porque geralmente a qualidade da Libras que recebem vem dos
professores, que aprenderam o vocabulario da lingua e desconhecem sua estrutura
gramatical, que é visual. Eles tentam fazer uma comparacdo com a lingua falada,
transformando-a em portugués sinalizado, mas acreditando ser Libras.

E muito comum ouvirmos a afirmac&o "Lingua de Sinais é préprio do surdo e
Lingua Portuguesa, do ouvinte”, no entanto, ndo podemos dizer que h& propriedade

sobre linguas, tanto o ouvinte, quanto o surdo podem fazer uso de ambas as linguas.
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Equivocos relacionados ao significado de bilinguismo perpassam pelo
ambiente de aprendizagem e, por conta de algumas interpretagdes, entende-se que a
sobreposicao das linguas seja préatica dessa abordagem.

Assim como percebemos que na pratica Oralismo e Comunicacdo Total
apresentavam as mesmas premissas, quando falamos de Bilinguismo muitas vezes o
que muda na pratica € a insercdo da Lingua de Sinais nas atividades escolares, €
necessario ainda entender qual concep¢cdo de lingua se utiliza para pensar as
atividades e os modelos bilingues.

Pesquisando algumas atividades disponiveis em blogs da internet e em alguns
livros e revistas acessiveis aos professores, encontramos alguns erros muito comuns

e confusdes acerca da lingua de sinais. Observe as atividades a seguir.

Figura 17 - Imagem com atividade de namero em Libras
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Fonte: Vaniele. A. Oficina de Libras. Blog. Disponivel em: <http://oficinadelibras.blogspot.com.br/>.
Acesso em: 23 jun. 2015.



Figura 18 - Imagem de atividade informativa sobre Carlos Gomes - datilologia

Carlos Gomes (1858-1896) - musico,
compositor e maestro.
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Fonte: SERPA, L. Libras educando surdos. Blogspot online. Disponivel em:
<http://librasseducandosurdos.blogspot.com.br>. Acesso em: 23 set. 2016.

http://libraseducandosurdos.blogspot.com.br/

Figura 19 - Imagem com caca-palavras em alfabeto datilol6gico sobre escravidao
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CACA PALAVRAS

1. Qual o nome do local de refugio dos escravos?

2. Onde foi assinada a Lei Aurea?

3. A Lei Aurea € conhecida pela:

4. Qual o nome da lei que libertou todas as criancas?
5. Qual o nome da Princesa que assinou a lei Aurea?
6. Em que dia foi assinada a Lei Aurea?
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Fonte:SERPA, L. Libras educando surdos. Blogspot onlie. Disponivel em: <
http://librasseducandosurdos.blogspot.com.br> . Acesso em: 23 set. 2016
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No que diz respeito ao aprendiz-surdo, a situacdo em que se encontra possui
caracteristicas especiais: 0 portugués é para eles uma segunda lingua, pois
a lingua de sinais é a sua primeira lingua, s6 que o processo ndo é o de
aquisicao natural por meio da construcéo de dialogos espontaneos, mas o de
aprendizagem formal na escola. O modo de ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa sera, entéo, o portugués por escrito, ou seja, a compreensao e a
producdo escritas, considerando-se os efeitos das modalidades e 0 acesso a
elas pelos surdos. (SALLES et al, 2004, p. 115)

O que pretendemos trazer para discussdo é que, ao considerarmos as
atividades acima, elas nao possibilitam a compreenséo da diferenca de modalidade
entre as linguas, além disso, reduzimos a Libras ao alfabeto datilolégico, o que
expressa a falta de clareza a respeito da modalidade viso espacial e do conceito de
lingua, aqui novamente ela aparece como codigo e o propdésito da abordagem é que
ela seja entendida em sua complexidade.

Os resultados da dissertagdo de mestrado publicados em Vieira (2014),
mostraram que os professores de surdos das salas de recurso ainda utilizam esse tipo
de atividade, pensando que podem auxiliar e proporcionar aprendizado aos
estudantes ao se sobrepor de maneira grafica as duas linguas, ou seja, utilizando
alguns sinais em textos estruturados em Lingua Portuguesa. Observe-se o exemplo
na Figura 20.

Mesmo num contexto em que o bilinguismo esta formalmente instituido, as
atividades disponiveis parecem bem mais proximas do Oralismo/Comunicacéo Total,
priorizando a L2 e subvertendo a L1, transformando a Libras e toda sua complexidade
em sinais passiveis de serem impressos graficamente, através do alfabeto datilologico
ou do desenho de sinais correspondentes as palavras.

De acordo com Brito (1995), “A estrutura da Lingua Brasileira de Sinais é
constituida de parametros primarios e secundarios que se combinam de forma
sequencial ou simultdnea”. Isso significa dizer que ela é mais que sinais representados
graficamente, a Libras ndo pode ser reduzida a representacdes graficas, ela é espaco-
visual e sua representacdo vai além destas apresentadas nas atividades

selecionadas.
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Figura 20 - Atividade elaborada por professora com texto em portugués com sinais
sobrepostos
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Fonte: VIEIRA, C. R. Bilinguismo e inclusdo: problematizando a questéo. Curitiba: Appris, 2014

Assim como nao se deve utilizar sinais da Libras na estrutura da Lingua
Portuguesa, ndo se deve também utilizar as palavras da Lingua Portuguesa na

estrutura da Libras. Cada uma das linguas deve manter sua integridade e ser utilizada
nos contextos adequados.
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Figura 21 - Carta informativa sobre a solicitacdo de intérprete de uma instituicao
privada de ensino do interior de Sdo Paulo

AR IVIC (6] 2)
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Fonte: Arquivo particular da autora.

O texto acima (Figura 21) nos mostra a escrita como uma transcri¢cao da lingua
de sinais; € um documento disponibilizado por uma faculdade privada para os alunos
surdos que nela se matriculam. Para a instituicdo, dessa forma os surdos entenderao
melhor a mensagem, mais uma vez a ideia de lingua como cddigo. Acredito que a
Libras precisa aparecer como registro visual (video) e a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, entdo sempre que se tratar de um material escrito, ele deve
aparecer em Lingua Portuguesa.
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Trabalhar com a abordagem bilingue para surdos pressupde o conhecimento
aprofundado das duas linguas envolvidas no processo; porém, é importante ndo
reduzir todo o processo apenas as questdes gramaticais e estruturais dessas linguas.
Devemos dar a elas a importancia que cada uma desempenha na construcao de
conceitos e formacéo social da mente.

O ponto de vista que defendemos, embora care¢ca de uma sustentacdo
tedrica, constitui, na pratica, a base de todos os métodos eficazes de ensino
de linguas vivas estrangeiras. O essencial desses métodos é familiarizar
o aprendiz com cada forma da lingua inserida num contexto e numa
situacédo concreta. Assim, uma palavra nova so € introduzida mediante uma
série de contextos em que ela se configure. O que faz com que o fator de
reconhecimento da palavra normativa seja, logo de inicio, associado e
dialeticamente integrado aos fatores de mutabilidade contextual, de diferenca
e de novidade. A palavra isolada de seu contexto, inscrita num caderno e
apreendida por associacdo com seu equivalente russo, torna-se, por assim
dizer, sinal, torna-se uma coisa Unica e, no processo de compreensao, o fator
de reconhecimento adquire um peso muito forte. Em suma, um método eficaz
e correto de ensino pratico exige que a forma seja assimilada ndo no sistema
abstrato da lingua, isto é, como forma sempre idéntica a si mesma, mas na

estrutura concreta da enunciagdo, como um signo flexivel e variavel.
(BAKHTIN, 2009, p. 98, grifo nosso)

Por isso, ndo basta apresentar atividades em que a Libras aparece fora do seu
contexto dialogico e despregada do discurso, e nem a Lingua Portuguesa travestida
de Lingua de Sinais, € preciso trabalhar cada uma das linguas em sua totalidade e
complexidade, respeitado os aspectos especificos de cada uma. As atividades e o
texto da universidade misturam as duas como se fossem uma e ndo conseguem
trabalhar L1 e nem L2 de forma a possibilitar a apropriacdo pelo aluno.

No Brasil, para garantir a participacdo mais ativa do surdo nesse processo de
construcdo de experiéncias bilingues e como indicacdo do decreto n°® 5626/05, o
Ministério da Educacéo disponibilizou verba para a realizacdo de um curso gratuito de
graduacéo, com prioridade para pessoas surdas: o Letras Libras.

Esse curso funcionou na modalidade semipresencial e contou com duas turmas
nesse formato, em 2006 e 2008. Muitos surdos puderam ter acesso a graduacao; os
materiais eram todos em Lingua de Sinais, bem como a apresentacao dos trabalhos.
Foi um momento de troca importante entre os surdos dos diversos polos, que
participavam muitas vezes interagindo com outros polos via videoconferéncia. A ideia
era munir de conhecimento especifico da lingua futuros professores de Libras.

A primeira turma era direcionada para formacao de professores de lingua de

sinais, e contou com 9 polos: Amazonas (UFAM), Ceara (UFC), Bahia
(UFBA), Brasilia (UNB), Goids (CEFET-GO), Rio de Janeiro (INES), Séo
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Paulo (USP), Rio Grande do Sul (UFSM) e Santa Catarina (UFSC). Dos 500
alunos que iniciaram o curso, 389 concluiram a Licenciatura em Letras Libras,
segundo dados da UFSC.

Em 2008, foram criadas duas habilitacdes - licenciatura e bacharelado. Dessa
vez, o0 curso contou com 15 polos: Para (UEPA), Ceara (UFC), Rio Grande
do Norte (IF-RN), Pernambuco (UFPE), Bahia (UFBA), Goias (IFG), Brasilia
(UNB), Mato Grosso do Sul (UFGD), Espirito Santo (UFES), Rio de Janeiro
(INES), Minas Gerais (CEFET), Sao Paulo (UNICAMP), Parana (UFPR), Rio
Grande do Sul (UFRGS) e Santa Catarina (UFSC). Em 2008, o numero de
alunos matriculados chegou a 900 (450 bacharelados e 450 licenciatura), e
690 concluiram o curso (378 bacharéis e 312 licenciados). (PEGO; LOPES,
2014, p. 540-541)

Ap6s a conclusdo da turma de 2008, o curso passou a ser oferecido na
modalidade presencial pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Por
meio do Letras Libras, alguns surdos, que até entdo estavam a margem do sistema
educacional, tanto como alunos quanto como profissionais, conseguiram conquistar
espacos nas instituicdes de ensino da educacdo basica e do ensino superior;
concluindo o curso superior, trabalhando com um publico surdo mais jovem,
divulgando e compartilhando a Libras, tentando garantir uma aquisicdo precoce da
lingua para criancas surdas.

Entdo, se voltarmos a pensar na legislacdo que ao mesmo tempo garante a
educacéo bilingue para os surdos, também se vive um ideal de educacéo inclusiva
com todos no mesmo espacgo escolar. De certa maneira, essa premissa se contrapde
ao que o decreto prevé, ou seja, classes bilingues cuja lingua de instrucéo seja a
Libras.

Como pontua Lodi (2013):

Na significagdo dada & educacéo bilingue para surdos pelo Decreto, observa-
se que a Libras assume papel central, fato que demanda “mecanismo
alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde
que devidamente registrados em video ou em outros meios eletrénicos e
tecnolégicos. [...] no documento da Politica de educagdo Especial, tal
educacéo é caracterizada como “o ensino escolar na lingua portuguesa e na
lingua de sinais... além de haver o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para os alunos surdos. Assim, de
forma contraria ao disposto no Decreto, a Politica, ao orientar sobre a
educacéo de alunos surdos, ndo deixa claro qual lingua deveré ser utilizada
pelo professor nas salas de aulas inclusivas (lingua portuguesa ou Libras),
desconsiderando o fato de ser impossivel o uso de ambas
concomitantemente. (p. 55)

O pressuposto criticado aqui por Lodi referente ao que € proposto na Politica,
acaba sendo o0 que estd expresso nas atividades disponibilizadas nos blogs e no
conteudo da carta entregue aos surdos na instituicdo privada, chama-se bilinguismo

0 USO concomitante e ou a sobreposi¢do das linguas.
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Todas essas constata¢cdes corroboram com o mau entendimento da proposta
e faz com que os surdos continuem no prejuizo dentro dos espacos escolares. Ainda
que legalmente tenham seus direitos linguisticos garantidos, “no caso do aluno surdo
a educacao bilingue vai enfrentar diferentes contextos dependendo das a¢des de cada
municipio e de cada estado brasileiro” (QUADROS, 2006, p.19).

Para refletir sobre bilinguismo para surdos neste trabalho, apresentaremos a
experiéncia de uma escola e problematizaremos o0s entendimentos sobre a
abordagem com base no trabalho desenvolvido na unidade escolar.

Em principio faremos o levantamento do histérico para entender como ela
chegou ao status de escola bilingue; a seguir, destacaremos alguns episédios
coletados na instituicdo para realizar a reflexdo sobre a experiéncia com os alunos, a

familia, a comunidade e a lingua.
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4 O PAPEL DA LINGUA NA FORMACAO DOS CONCEITOS - O LUGAR DA
LIBRAS NA EDUCACAO DOS SURDOS

O Mundo
André Abujamra

O mundo € pequeno pra caramba

Tem alemdo, italiano, italiana

O mundo, filé a milanesa

tem coreano, japonés, japonesa

O mundo € uma salada russa

tem nego da Pérsia, tem nego da Prissia
O mundo € uma esfiha de carne

tem nego do Z&mbia, tem nego do Zaire
O mundo € azul 1a de cima

O mundo é vermelho na China

O mundo ta muito gripado

AcUcar é doce, o sal é salgado

O mundo - caquinho de vidro -

ta cego do olho, ta surdo do ouvido

O mundo ta muito doente

O homem que mata, o homem que mente
Por que vocé me trata mal

se eu te trato bem?

Por que vocé me faz o mal

se eu so te faco bem?

(Repete tudo)

Todos somos filhos de Deus

S6 nado falamos as mesmas linguas

Este trabalho se ampara nas contribuicdbes de Bakhtin e Vygotsky, que
compartilham o pressuposto de homem como ser histérico que interage, constréi e
reconstroi, significa e ressignifica com base em sua relagcdo com o outro. Modifica a si
€ aos outros, incorpora conceitos e ajuda a transforma-los; nesse mesmo movimento,
afirma-se enquanto sujeito singular, inico mesmo sendo plural, utilizando a linguagem
como forca motriz nesse processo.

Tanto Bakhtin como Vygotsky defendem que a especificidade das funcées
psiquicas humanas reside no carater de intermediacéo; e os intermediarios
sdo os instrumentos produzidos e empregados dentro de formas sociais
concretas, entre os quais ha que se considerar também os instrumentos que

se produzem para suprir as necessidades da comunica¢éo social: 0s signos
e, entre eles, sobretudo, a linguagem !verbal. (PONZIO, 2015, p. 79)

Bakhtin (2009) afirma que a lingua estd sempre em evolucdo e que néo é
estanque, esta sempre em transformacao, ou seja, ela é viva e se modifica de acordo
com os falantes, tempo e discursos. Ja Vygotsky (2014) diz que o pensamento e a

linguagem néo estdo relacionados por meio de um vinculo primario, mas que essa

11 O termo linguagem foi preservado da citag&o original e ndo modificado pela autora, por entender que
hé& clareza aqui que o sentido empregado é o de lingua.
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relacdo surge, muda e cresce no transcorrer do proprio desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, ou seja, é preciso agdo para que 0 processo ocorra.

A lingua é o motor que alimenta a mente e faz com que os seres culturais se
relacionem e ampliem seus conhecimentos linguisticos e conceituais, para que, dessa
forma, continuem aprendendo e transmitindo/recebendo informagdes, trabalhando-as
e incorporando conhecimentos.

Muito mais que ferramenta, a lingua alicerca as informacbes que
compartilhamos com o outro, ou que deixamos que sejam exploradas pelo outro.

A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como sistema de
formas normativas. Tal sistema € uma mera abstracdo, produzida com
dificuldade por procedimentos cognitivos bem determinados. O sistema
linguistico € o produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que nao
procede da consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos propositos

imediatos da comunicagdo...Na realidade, o locutor serve-se da lingua para
suas necessidades enunciativas concretas... (BAKHTIN 2009, p. 95)

O outro do qual falamos faz parte do meio, das rela¢des sociais que auxiliam a
construcdo dos conceitos e na ampliacdo da linguagem e que vai mudando e se
transformando no decorrer do processo, proporciona experiéncias para que essas
sejam analisadas e que se reflita sobre elas e, assim, se transformem em
aprendizagens.

La relacién entre el pensamiento y el lenguaje cambia durante el proceso de
desarrollo, tanto en cantidad como en calidad. En otras palabras, la evolucién

del lenguaje y el pensamiento no es paralela ni uniforme. (VYGOTSKY, 2014,
p. 91)

Isso significa que, embora todos tenham condi¢cdes e possibilidades de
desenvolvimento, ele é um processo; nao € guiado pela condicdo biolégica apenas
com tempos determinados e etapas de acordo com a faixa etaria, mas com a
guantidade e qualidade das experiéncias que 0 meio proporciona, com as interacdes
culturais. O ser humano é cultural e a partir dessa relagdo constroi sua marca de

humanidade. Podemos afirmar que o individuo é bioldgico-cultural.

O que significa que a pessoa é uma unidade “biolégico-cultural” complexa
gue funciona de diferentes maneiras (por exemplo, sonha, tem consciéncia
de que sonhou, sabe o que sonhou, conta o que sonhou e se alegra ou se
angustia com seu sonho). E por isso que, se sonhar, pensar, sofrer, ser
conscientes etc. sao fungdes comuns a todas as pessoas, 0 que se sonha, 0
gue se pensa, como se sofre e qual o nivel de consciéncia que se tem varia
de pessoa para pessoa e na mesma pessoa em razdo das circunstancias....
Em outras palavras, ndo se trata de processos neurolégicos autbnomos que
obedecem a um padrdo comum a todos os organismos humanos, mas de
atividades personalizadas. Ndo é o cérebro que sonha ou pensa, mas a
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pessoa. Claro que se o cérebro ndo funcionasse, a pessoa ndo poderia nem
sonhar nem pensar. Mas ndo basta que o cérebro funcione para que
possamos falar de sonho ou de pensamento. Para tanto é necessario que
alguém sonhe ou pense. Sonhar e pensar sao funcfes da pessoa, porque s
ela pode sonhar ou pensar isto ou aquilo, desta ou daquela maneira, em
funcéo da posicdo que ela ocupa no campo das suas relacdes sociais. (PINO,
2005, p.103-104)

Como ser biolégico-cultural complexo, necessita de estimulos varios para que
seu processo de desenvolvimento se concretize, e aprende durante toda a vida,
porque ndo esgota suas potencialidades. A cada contato com grupos e até mesmo
consigo, vai eliminando ou validando conceitos.

Mas isso ndo acontece apenas quando as pessoas entram em contato; néo se
trata apenas de coloca-las em determinados espacos e esperar que habilidades sejam
assimiladas: € preciso que essas experiéncias sejam significativas e que possam ser

colocadas a prova por meio desse movimento relacional.

4.1 Lingua e FuncgOes Psicoldgicas Superiores

Na discussdo sobre a educacdo de pessoas surdas sdo sugeridas praticas
educativas que pressupdem a reabilitacdo como meio para aprendizagem.

Essas duas abordagens, Oralismo e Comunicagao Total, trabalham com uma
concepcao de sujeito que precisa ser normalizado para fazer parte do mundo, que é
ouvinte e que fala portugués. A abordagem bilingue parte do pressuposto de que a
Lingua de Sinais € a L1 dos surdos e a Lingua Portuguesa, a L2.

Sabemos que uma lingua comum compartilhada proporciona interacdo e
reflexdo entre os falantes e, dessa maneira, ampliacado de linguagem e aquisicédo de
conceitos e conhecimentos que possibilitam uma constituicdo de sujeito e relacédo de
pertencimento a determinado grupo social; por isso, podemos afirmar que pessoas
surdas que compartilham experiéncias em Lingua de Sinais executam 0s mesmos
processos linguisticos que criancas ouvintes que compartilham experiéncias em
Lingua Portuguesa.

Para a abordagem histérico-cultural na perspectiva de Vygotsky, a
linguagem?®® tem um papel fundamental no desenvolvimento das fungdes
superiores. O estudo das relagcbes entre pensamento e linguagem é

indispensavel & compreensao de como se constituem 0s processos humanos
e sua génese social. (PINTO, 2010, p. 36)

2.0 termo foi preservado como utilizado pela autora em seu texto, e neste trabalho entendido como
lingua utilizando os termos da tradugdo em Espanhol de palavra = lingua e ndo da traducéo para a
Lingua Portuguesa em que palavra = linguagem.
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O que deve ser entendido é que Lingua de Sinais € a lingua de estruturacéo de
pensamento e organizacao da pessoa surda. O que isso significa? Significa dizer que
a Lingua de Sinais € a responsavel por organizar as estruturas cognitivas dessas
pessoas para que assim possam se constituir e participar das atividades sociais e ter
mais autonomia sobre suas escolhas.

A aprendizagem dos conceitos cientificos ou da segunda lingua na escola
baseiam-se num conjunto de significados da palavra, desenvolvidos
previamente e originarios das experiéncias cotidianas da crianca. Este
conhecimento espontaneamente adquirido medeia a aprendizagem do novo.
Assim, os conceitos cotidianos estdo “entre o sistema conceitual e o mundo
dos objetos”...exatamente da mesma maneira que a primeiralinguade cada
um medeia os pensamentos e a segunda lingua. Portanto, o
desenvolvimento de conceitos cientificos depende e se constréi a partir de

um conjunto ja existente de conceitos cotidianos. (PANOFSKY; JOHN-
STEINER; BLACKWEL, 2002, p.245-246, grifo nosso)

O que pretendemos aqui € apresentar argumentos que consolidem que a lingua
de sinais € a responsavel pela constituicdo do sujeito surdo e que ela é capaz de
desenvolver as fungdes psicologicas superiores para a formacdo de conceitos
cotidianos e escolares, e aprendizagem da L2.

As funcdes psicoldgicas superiores sao adquiridas, como diz Pino, (2005) por
meio do nascimento cultural — quer dizer pensar, falar, rememorar, ter consciéncia,
precisam de interacdo, experiéncias e trocas entre as pessoas para serem
desenvolvidas. Todo ser humano nasce com capacidade para desenvolvé-las, mas se
nao entra em contato com o0 outro e ndo se torna cultural, ndo vive as experiéncias
necessarias para esse desenvolvimento.

[...] As funcBes elementares se propagam por meio da heranca genética; ja
as superiores propagam-se por meio das praticas sociais. O que em
razao da sua natureza simbolica, permite dizer que elas se propagam por si
mesmas. E o que ocorre, por exemplo, com a palavra (funcdo do falar) e com
a ideia (funcdo do pensar) que, & maneira do fogo que consome tudo o que
esta em sua volta, elas transformam tudo em palavra e em ideia. As palavras

dao origem a outras palavras; as ideias, a outras ideias. (PINO, 2005, p.53,
grifos nossos)

Pino afirma que as funcbBes superiores que constituem as pessoas Sao
prioritariamente relacdes sociais. Isso quer dizer que todas as criancas precisam de
relacbes sociais significativas, experiéncias culturais e do contato com o outro e
consigo para se constituir. No caso especifico dos surdos, é primordial que esse
contato aconteca numa lingua em que possa haver comunicacdo e entendimento e

com possibilidades de desenvolvimento.



95

Criancas surdas nao podem ouvir; logo, esse contato ndo pode ser apenas oral-
auditivo. Os toques, gostos, cheiros, gestos sao muito significativos, e a lingua adquire
um papel fundamental nesse processo, porque € por meio dela que as coisas fardo
sentido.

Para criancas ouvintes, ligacdo e desenvolvimento acontecem precocemente:
0s pais brincam, elas se relacionam com outras criangas que trazem experiéncias de
seus ambientes familiares diversos, quando entram na escola compartilham com
outros as experiéncias que possuem, e também entram em contato com um novo
ambiente cultural (escola).

As criancas surdas, que em sua maioria sédo filhas de pais ouvintes, nao
acessam a lingua dos pais naturalmente, logo, a aprendizagem fica comprometida ja
nesta primeira fase, pois os codigos ndo sao compativeis. As brincadeiras nem
sempre sdo significadas, as experiéncias se tornam dificeis de ser compartilhadas e
0 contato com o outro acaba sendo exclusivamente na lingua em que eles néao
acessam.

Na maioria das vezes o contato com a Lingua de Sinais se da no momento do
Ensino Fundamental, ou seja, tardiamente, e é utilizado apenas na escola. As familias
nao costumam utilizar a Libras em casa, travando a comunicacao e impossibilitando
a troca para a construgéo de conceitos.

En la historia del desarrollo cultural del nifio encontramos dos veces el
concepto de estructura. En primer lugar, este concepto surge ya desde el
comienzo de la historia del desarrollo cultural del nifio, constituyendo el punto
inicial e de partida de todo el proceso; y en segundo lugar, el propio proceso
del desarrollo cultural ha de comprenderse como un cambio de la
fundamental estructura inicial y la aparicién en su base de nuevas estructuras
que se caracterizan por una nueva correlacion de las partes. Llamaremos
primitivas a las primeras estructuras; se trata de un todo psicolégico natural,
determinado fundamentalmente por las peculiaridades biol6gicas de la
psique. Las segundas estructuras que nhacen durante el proceso del
desarrollo cultural, las calificaremos como superiores, en cuanto representan

una forma de conducta genéticamente mas compleja y superior.
(VYGOTSKY, 2012a, p. 121)

A educacdo bilingue no contexto do nosso pais pressupfe que a Lingua
Portuguesa deve fazer parte desse processo; o decreto n°® 5626/05 afirma que ela
deve ser aprendida na modalidade escrita e deve fazer parte do processo educativo.

O que ndo pode ocorrer, no entanto, é a inversao do papel das linguas. A
Lingua Portuguesa ndo é uma lingua assimilada naturalmente pela maioria dos

surdos; é preciso uma metodologia diferenciada, aliada, ja que se trata de uma lingua
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escrita de base alfabética e seu aprendizado como L1, nas escolas regulares tem
como base o som.

Sabemos, no entanto, que o surdo tem total condicdo de aprender, mas para
isso deve viver experiéncias em L1, neste caso a Libras. E ela que vai mediar o
aprendizado da L2, Lingua Portuguesa, porque é a Libras que estruturard o
pensamento e entdo permitira que os conteudos sejam compreendidos e “traduzidos”
significativamente.

A aprendizagem da L1 (Libras) deve ocorrer de forma natural, por intermédio
de interagBes com adultos/falantes da lingua. A mediacdo deve ocorrer nas relacdes
cotidianas, por meio de brincadeiras, comandas, ordens e conversacdes, assim como
acontece com as criangas ouvintes.

La utilizacion de las herramientas y los aparatos presupone, en calidad de
premisa indispensable, la existencia de los 6rganos y funciones especificos
del ser humano. La insercién del nifio en la cultura esta determinada por la
maduracion de los aparatos y funciones correspondientes. En una etapa
determinada de su desarrollo biolégico, el nifio domina el lenguaje, si su
cerebro y érganos articulatorios tienen un desarrollo normal. En otra etapa
superior del desarrollo, el nifio domina el calculo decimal y lenguaje escrito;

algo después, las fundamentales operaciones aritméticas. (VYGOTSKY,
2012a, p. 41)

N&o se deve pensar em atividades mecanicas e sistematizadas para que a L1
seja adquirida. Ela é um processo natural, aprende-se no exemplo, na imitacao, no
jogo simbdlico e nas experiéncias.

A partir dessas interacbes as criancas vao ganhando a capacidade de
transformar o conhecimento cotidiano que possuem em conhecimento cientifico, ou
seja, vao se apropriando dos conceitos e generalizando-os, validando-os e
contestando-os.

Esse é um processo extremamente importante, jA que € a partir dele que as

experiéncias trazidas pelas criancas sao debatidas e transformadas.

El desarrollo del concepto cientifico de caracter social se produce en las
condiciones del proceso de instruccion, que constituye una forma singular de
cooperacion sistemética del pedagogo con el nifio. Durante el desarrollo de
esta cooperacion maduran las funciones psiquicas superiores del nifio
con la ayuda y la participacion del adulto. En la esfera que nos interesa,
esto encuentra su expresion en la creciente relatividad del pensamiento
causal y en el hecho de que el pensamiento cientifico del nifio avanza hasta
alcanzar un determinado nivel de voluntariedad, nivel que es producto de las
condiciones de la ensefianza. La singular cooperacion entre el nifio y el adulto
es el aspecto crucial del proceso de instruccion, junto con los conocimientos
gue le son transmitidos al nifio segun un determinado sistema. Estos factores
explican la maduracién temprana de los conceptos cientificos y también el
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hecho de que el nivel de su desarrollo intervenga como una zona de
posibilidades muy préximas a los conceptos cotidianos, abriéndoles el camino
y preparando su desarrollo. (VYGOTSKY, 2014, p. 183, grifo nosso)

Tudo isso, no entanto, s6 pode acontecer se o adulto em questao souber a
lingua para a devida interacéo, considerando-se ndo somente a gramatica da lingua,
mas sobretudo o sentido proficiente de uso, que permite a construcédo real dos
conceitos.

Para que isso seja possivel, o contato com outros usuarios da Libras se faz
necessario. O que tinhamos antes, nos momentos descritos nos capitulos anteriores
no Oralismo e na Comunicagao Total, era uma negacdo e um afastamento dessa
comunidade e da Libras. Por isso, muitos surdos ndo conhecem a lingua, mas quando
héa aproximacao e a formagéo de uma comunidade a lingua acontece, e viver imerso
nessa lingua propicia a troca de conhecimentos e experiéncias e consequentemente
a aquisicédo dos conceitos.

La lengua materna establece en cada individuo procesos peculiares de
acoplamiento y construccion de las ideas, que se expresan en las formas

sintacticas. Estas formas adquieren una solidez asociativa excepcional, pero
son diferentes en los distintos idiomas. (VYGOTSKY, 2012a, p. 342)

A grande questdo que enfrentamos no ambiente escolar e familiar € que os
professores/pais e 0s alunos ndo compartilham a mesma lingua. A maioria dos adultos
envolvidos tem como L1 a Lingua Portuguesa e utiliza a Libras como L2 e, para o
surdo, acontece exatamente o contrario.

Muitas vezes, essa situacdo impede que a relacdo entre crianca/ adulto tenha
gualidade, isto €, o conhecimento que o adulto possui ndo é suficiente para que o
processo de aprendizagem natural aconteca. O que acaba ocorrendo é uma
sobreposicao de linguas que dificulta ainda mais o aprendizado.

Conhecer o vocabulario de uma lingua ndo garante um bom uso dela e essa &
a forma como a maioria das pessoas aprendem Libras. E com esse conhecimento da
lingua que muitos adultos responsaveis por interagir com criangas surdas se
relacionam, um conhecimento lexical.

Acaba-se desenvolvendo atividades de vocabularizacdo com as criangas,
impossibilitando que as funcdes psicolégicas superiores das criancas surdas se
desenvolvam e que as interagBes na lingua se tornem significativas a ponto de

despertar €SSe pProcesso.
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Todo el desarrollo cultural de un nifio sordo seguira un curso distinto al de un
nifio normal. El defecto origina unas dificultades para el desarrollo biolégico y
otras, completamente distintas, para el cultural. Asi en el plano del desarrollo
organico, la sordera no es una alteracion particularmente grave y
destructiva... Pero en el plano del desarrollo cultural la sordera es uno de los
obstaculos mas graves. Las vias colaterales para el desarrollo del lenguaje
conducen a wunas formas de conductas nuevas, excepcionales,
incomparables. (VYGOTSKY, 2012b, p. 43)

Com a grande duragao das abordagens educacionais que nao valorizavam a
Lingua de Sinais, ocorrem grandes equivocos sobre o papel dela na formacao do
sujeito e que, na maioria das vezes, acabam inviabilizando e tornando tardio esse
processo.

Con el método actual, la educacion social resulta imposible, porque no se la
puede realizar sin lenguaje, y ese lenguaje (oral y mimico) que da la escuela

a los nifios es, por su esencia, un lenguaje asocial. Por eso tenemos que
comenzar por el lenguaje. (VYGOTSKY, 2012b, p. 341-342)

Para tornar viavel uma educacédo que valorize a lingua dos surdos e possa
promover de fato uma educacgéo bilingue que permita que as func¢des psicoldgicas
superiores se desenvolvam, as interacées devem acontecer por meio da lingua de
sinais, que permite aos surdos o conforto linguistico.

Entende-se, entdo por conforto linguistico, a situacdo de uma pessoa que se
comunica e interage com o mundo, por meio de uma lingua que Ihe € natural,
lingua esta que lhe d& condi¢cbes de entender e interpretar o mundo de
maneira completa e significativa, e de produzir sentido nos enunciados nesta
lingua. Gomes e Goées (2011) ressaltam que, quando tratamos de duas
modalidades téo distintas, como o Portugués e a Libras, a competéncia e o

conforto linguistico da primeira lingua é sempre superior ao da segunda, para
qualquer individuo. (SANTIAGO; ANDRADE, 2013, p.147)

Por meio da Libras, que permite esse conforto, os surdos podem trocar as

experiéncias, interagir consigo e com 0s outros.

4.2 Lingua, Linguagem e a Questao Dialdgica

Bakhtin (2009, 2010a, 2010b) ndo dedicou seu trabalho as questdes
pedagodgicas e escolares, mas sua teoria é perfeitamente adequada para discutir
principios educativos, principalmente aqueles ligados a educacéo de surdos, porque
considera as relagcfes sociais, entende a lingua como viva e trabalha com conceitos
importantes como dialogismo e enunciado.

Esses conceitos sdo muito importantes para embasar as analises deste

trabalho, visto que trabalhamos numa perspectiva dial6gica e ndo monoldgica, em que
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0S sujeitos sdo ativos-responsivos, participantes do didlogo que carrega uma

infinidade vozes na sua constituicdo.
A orientacao dialdgica é naturalmente um fendmeno préprio a todo o discurso.
Trata-se da orientag&o natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢8es, o0 discurso se encontra com o
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interacdo
viva e tensa. Apenas o Addo mitico que chegou com a primeira palavra num
mundo virgem, ainda n&o desacreditado, somente este Addo podia realmente
evitar por completo esta mitua orientacéo dialégica do discurso alheio para
o0 objeto. Para o discurso humano, concreto e historico, isso ndo é possivel:

s6 em certa medida e convencionalmente € que pode dela se afastar.
(BAKHTIN, 2010b, p. 88, grifo nosso)

Tudo o que aprendemos no decorrer de nossas vidas faz parte de contextos
determinados. O que reproduzimos nao € inédito, mas repetido, recriado,
ressignificado de acordo com as experiéncias vividas. E essas vivéncias sao
permeadas pela linguagem.

A linguagem é entendida socialmente e composta de signos diversos. Vamos
tratar aqui da lingua que faz parte desse universo linguistico, e que de acordo com o
autor € algo em constante mudanca e que se manifesta por meio de autores que déo
sentido a ela de acordo com um conjunto complexo de fatores como: posi¢céo social
dos interlocutores, pressuposicdes, intuito discursivo.

Todos os diversos campos da atividade humana estédo ligados ao uso da
linguagem (...) O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (...).
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteldo (teméatico) e pelo estilo de
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e

gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
(BAKHTIN, 2010a, p. 261)

O homem como ser historico esta sempre em relacdo social com o outro; de
acordo com Bakhtin, apresentado por Fiorin (2008), “isso significa que o dialogismo é
o principio de constituicdo do individuo e o seu principio de ag¢ao”, pois € nesse
processo que as trocas acontecem e que os individuos se constituem.

Para que a linguagem possa ser expandida e essas relacdes validadas e
valorizadas € primordial uma lingua comum que possa dar as palavras emitidas ndo
apenas o status de unidades da lingua, mas de enunciado, conforme citacao abaixo:

[...] as relagBes entre as unidades da lingua séo relacdes semanticas ou
I6gicas (...). Ja os enunciados tém autor. Por isso, revelam uma posicao.
Quando alguém diz “agua” numa brincadeira que envolve luta, o termo deixa

de ser uma unidade da lingua, pois, ao ganhar um autor, torna-se um
enunciado e significa que a pessoa o0 pronunciou esta rendendo-se (...) As
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unidades da lingua ndo sé&o dirigidas a ninguém, ao passo que 0s enunciados
tém um destinatario. (FIORIN, 2008, p. 22)

Neste trabalho, pensa-se no surdo como sujeito da linguagem, com outros
interlocutores que possam mediar a constru¢céo dos seus conhecimentos e conceitos,
aprendizagem da lingua e a ampliagcdo de linguagem. Se esses surdos forem imersos
precocemente no fluxo discursivo em Libras, isso ocorrera de forma natural, quer
dizer, no contato, nas brincadeiras, nas trocas, na vivéncia.

No entanto, devemos considerar que a lingua de sinais, por conta de diversos
fatores, demorou para fazer parte do universo educacional das pessoas surdas. A
lingua portuguesa manteve um status de lingua padrdo. As relacdes de poder entre
as duas linguas ainda hoje se colocam como lingua hegemdnica e lingua subordinada.

Existe ainda um descrédito em relacdo a lingua de sinais. Algumas pessoas
duvidam que ela possa desempenhar todas as fungdes elencadas até agora. Embora
haja uma legislacdo que garanta a todos os surdos uma educacéao bilingue, o decreto
n° 5626/05 — que prevé a Libras como lingua de instrucdo —, esse bilinguismo tem
dificuldades de se consolidar, porque a politica nacional de educacao que deu origem
a lei da inclusdo néo deixa claro qual status a Libras desempenha nos espacos
educacionais, causando, assim, uma ambiguidade de interpretacéo.

Assim, de forma contraria ao disposto no Decreto, a Politica, ao orientar sobre
a educacdao de alunos surdos, ndo deixa claro qual lingua devera ser utilizada
pelo professor nas salas de aula inclusivas (lingua portuguesa ou Libras),
desconsiderando o fato de ser impossivel o uso de ambas concomitan-
temente. Infere-se, pelo discurso utilizado, que a lingua portuguesa em sua
modalidade oral seja aquela utilizada pelo professor, a lingua de interlocucéo

nas salas de aula, logo aguela responsavel pela mediag&o dos processos de
ensino e de aprendizagem dos alunos. (LODI, 2013, p. 55)

Para que se construam enunciados, o autor precisa compreender 0 contexto
em que esta inserido e, principalmente, entender quem é o outro com quem se
relaciona. Isso s6 é possivel com relagdes significativas, no caso do surdo em Libras.

Se a lingua utilizada no espaco escolar for uma lingua comum, € possivel que
esses processos ocorram naturalmente e o desenvolvimento dos surdos seja
compativel com os dos demais estudantes da mesma faixa etaria; porém, se a lingua
utilizada for de acesso dificil ao aluno ele tera de desenvolver outras habilidades que
nao serao tao naturais para alcancar o entendimento e, dessa forma, pode ocorrer um

atraso nesse processo.
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Bakhtin argumenta que s6 h& compreensdo da lingua dentro de sua
qualidade contextual. S6 no contexto real de sua enunciacdo se torna
possivel a concretizacdo da palavra. Seu sentido € determinado pelo
contexto, havendo tantas significagcdes possiveis quanto forem os contextos
possiveis. (FREITAS, 1994, p. 105)

Estar imerso em um ambiente com outras pessoas, interagir e compreender 0s
signos a sua volta, entender-se parte do processo e experimentar empodera esse
sujeito. Neste caso, compartilhar a mesma lingua auxilia. Na realidade anterior, em
qgue a lingua ndo era compartilhada, esses sujeitos demoravam mais tempo para
conseguir interagir e se compreender mutuamente.

O surdo ndo se via como sujeito de conhecimento no Oralismo e nem na
Comunicacdo Total, era dependente do outro, e ndo participante. Constituia-se como
sujeito de menor valor ou com poucas possibilidades.

Bakhtin se pergunta entdo se o receptor/ouvinte estaria apegado a norma
linguistica para compreender o enunciado do locutor. Certamente ndo, pois 0
gue da sentido a fala do outro e a possibilidade de compreendé-la elaborando
uma resposta € o contexto concreto da enunciacao particular. Pertencente a
mesma comunidade linguistica, o signo é para o ouvinte do mesmo modo
variavel e flexivel e ndo um sinal imutavel e sempre idéntico. O que possibilita

o didlogo é a mutua compreensao da palavra em seu sentido particular dado
pelo contexto e pelos sentidos produzidos a partir dele. (PINTO, 2010, p. 59)

Quando os surdos estdo em ambientes em que a Libras circula e permeia essas
relacbes das quais falamos, ele consegue se projetar assim como 0s ouvintes, ele
percebe que é capaz de produzir conhecimentos e compartilhar suas histérias, cria
uma identidade surda positiva.

E por isso que defendemos a educacéo bilingue, porque os sujeitos adquirem
lingua da forma como Bakhtin descreve em sua obra, como algo vivo e
contextualizado, e podem transferir esses conhecimentos para aprender a L2 — nesse
caso, a lingua portuguesa. Sua experiéncia na L1 o auxiliara a transferir os conceitos
para a L2, sera significativa e contextualizada, perpassara pela validacdo na L1.

A Libras deve ser vista como lingua que viabiliza a aprendizagem de conceitos
e de mediacado desses conceitos; ela deve desempenhar o mesmo papel que a lingua
portuguesa para 0s ouvintes.

Assim, no caso da educagcdo para surdos, apenas surdos adultos,
participantes e atuantes da comunidade surda e, portanto, membros de
referéncia, podem ser os interlocutores para a imersdo de seus pares na
lingua de sinais, interferindo ideologicamente, por meio dela, nos padrdes
culturais e de interpretacdo de mundo fundados nas relagdes com a

linguagem. E apenas na interagdo com adultos surdos que as criangas podem
desenvolver uma identificacdo positiva com a surdez. (LODI, 2005, p. 419)
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Entende-se a priorizagéo do adulto surdo, no entanto, considera-se que a partir
da realidade brasileira um interlocutor proficiente em Libras podera auxiliar no

processo de aquisi¢do da Libras como lingua natural.



5

PERCURSO METODOLOGICO
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Diariamente
Nando Reis

Para calar a boca: Ricino

Para lavar a roupa: Omo

Para viagem longa: Jato

Para dificeis contas: Calculadora
Para o pneu na lona: Jacaré

Para a pantalona: Nesga

Para pular a onda: Litoral

Para lapis ter ponta: Apontador
Para o Pard e 0 Amazonas: Latex
Para parar na Pamplona: Assis
Para trazer a tona: Homem-Ra
Para a melhor azeitona: Ibéria

Para o presente da noiva: Marzipa
Para Adidas: o Conga Nacional
Para o outono, a folha: Exclusédo
Para embaixo da sombra: Guarda-Sol
Para todas as coisas: Dicionario
Para que fiquem prontas: Paciéncia
Para dormir a fronha: Madrigal
Para brincar na gangorra: Dois
Para fazer uma toca: Bobs

Para beber uma Coca: Drops

Para ferver uma sopa: Graus

Para a luz l4 naroga: 220 volts
Para vigias em ronda: Café

Para limpar a lousa: Apagador

Para o beijo da moca: Paladar

Para uma voz muito rouca: Hortela
Para a cor roxa: Ataude

Para a galocha: Verlon

Para ser moda: Melancia

Para abrir a rosa: Temporada

Para aumentar a vitrola: Sdbado
Para a cama de mola: Hospede
Para trancar bem a porta: Cadeado
Para que serve a calota: Volkswagen
Para quem n&o acorda: Balde

Para a letra torta: Pauta

Para parecer mais nova: Album
Para os dias de prova: Amnésia
Para estourar a pipoca: Barulho
Para quem se afoga: Isopor

Para levar na escola: Conducao
Para os dias de folga: Namorado
Para o automdvel que capota: Guincho
Para fechar uma aposta: Paraninfo
Para quem se comporta: Brinde
Para a mulher que aborta: Repouso
Para saber a resposta: Vide-o0-Verso
Para escolher a compota: Jundiai
Para a menina que engorda: Hipofagin
Para a comida das orcas: Kirill

Para o telefone que toca

Para a 4gua |4 na poca

Para a mesa que vai ser posta
Para vocé o que vocé gosta
Diariamente
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Este estudo de caso longitudinal de cunho qualitativo tem como objeto a
educacdo bilingue de surdos. Essa problematica tornou-se foco de estudo e pesquisa
a partir de experiéncias pessoais como professora de surdos e como formadora de
professores.

Este trabalho, assim como o de mestrado, teve origem nos questionamentos
presentes no ambiente escolar durante dez anos em sala de aula em contato com
alunos surdos, nos quais passei por classes e escolas especiais. Nesse periodo pude
entrar em contato com estudantes surdos de diferentes faixas etarias, na busca pela
consolidacdo da identidade profissional docente, busquei a segunda graduacgéo, o
mestrado e, agora, o doutorado.

Ainda preocupada com os rumos que a educacdo de surdos tem tomado —
principalmente com base nos resultados do mestrado, que suscitaram ainda mais
guestdes acerca do entendimento de bilinguismo nas unidades escolares —, este
trabalho pretende, tomando como base a realidade considerada bilingue, refletir e
analisar as praticas nela presentes com destaque para concep¢ao e usodall e L2.

A questéo orientadora da investigacao foi: Quais espacos a L1 e a L2 ocupam
dentro da escola a partir da analise da interacao e do processo ensino-aprendizagem?

Para iniciar este trabalho, realizamos uma pesquisa bibliografica sobre
bilinguismo e educacédo de surdos no banco de dados da Capes; no entanto, a
plataforma saiu do ar para reformulacdo e ainda ndo divulgou os trabalhos mais
recentes. Por isso, foi realizada uma nova pesquisa na Scielo, Base Eric e IBICT?3,
utilizando os descritores “bilinguismo dos surdos” e “educagao de surdo”.

No site da Scielo, sob o descritor “bilinguismo de surdos”, foram encontrados
seis artigos: quatro sobre as condi¢cdes politicas e/ou discussdes tedricas sobre o
bilinguismo, um especificamente sobre o ensino de ciéncias, a relacdo de professores
e intérpretes nesse contexto, e um estado da arte sobre o bilinguismo de surdos. Com
base nesse ultimo artigo tomei conhecimento de mais 15 que foram analisados. Utilizei
parte desse material na composicdo dos capitulos para auxiliar nos conceitos sobre
bilinguismo e educacao bilingue.

Sob a descricdo “educacado de surdos” 126 trabalhos foram localizados.

Retirando as repeticbes e selecionando apenas o0s que tratavam de praticas

13 Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
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pedagdgicas bilingues sobraram 30, que foram lidos e incorporados ao estudo como
referencial para as discussdes apresentadas no trabalho.

Sob os mesmos descritores na base Eric foram encontrados quatro trabalhos:
um sobre bilinguismo de surdos e trés sobre educagéo de surdos. Esses trabalhos
foram traduzidos e apenas um foi utilizado como referéncia para a pesquisa, por
discutir questdes referentes a atividades em Lingua de Sinais.

No IBICT selecionamos 26 trabalhos. Realizada a leitura dos resumos foram
selecionados cinco, que tratavam das questbes que discutimos na pesquisa,
educacdao bilingue, conceito de bilinguismo e papel das linguas.

Concomitantemente as leituras, partimos para a pesquisa de campo. O trabalho
foi realizado no CES — Centro de Educacéo de Surdos do Rio Branco, uma escola de
surdos em um municipio da grande S&o Paulo. A escolha se deu por trés motivos:

e O primeiro por se tratar de uma escola para surdos com proposta
declaradamente bilingue, fator primordial para as reflexbes deste
trabalho;

e O segundo por ser considerado referéncia na Educacao de surdos;

e E o0 terceiro por ndo manter nenhum vinculo anterior com a
pesquisadora, jA que essa trabalhou durante quase dez anos com
educacédo de surdos no municipio de Sao Paulo, Osasco e Guarulhos e
também participou de um projeto de formacdo de professores
envolvendo a Rede Municipal de S&do Paulo, estabelecendo assim
vinculos (pessoais e ou profissionais) com profissionais da rede.

A pesquisa de campo se deu através de visitas regulares a escola durante seis
meses, duas vezes por semana, nos periodos da manha e tarde (funcionamento da
escola) acompanhando toda a trajetéria do universo escolar — entradas e saidas,
aulas, intervalos, reunibes de pais e professores, momento do café, secretaria,
atividades culturais — desde a educacéo infantil iniciada no Jardim | até o 5° ano do
Ensino Fundamental.

No inicio do processo apenas observava o ambiente sem interagir de nenhuma
maneira. No decorrer do processo, em alguns momentos os alunos conversavam
comigo, assim como os professores e demais funcionarios. Sem interferir diretamente
na realizacdo das atividades, em alguns momentos fui solicitada a colaborar na
realizacéo de algumas tarefas, como cozinhar o doce no dia dos pais ou brincar com

alguns estudantes no momento livre para brincadeira.
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Nesse periodo, as observacdes foram registradas por meio visual (fotografias
e videofilmagem), em anotagbes em caderno de campo e por meio de algumas
entrevistas com pessoas do universo escolar.

A coleta de dados contou com uma triangulacdo de observagéo longitudinal,
caderno de campo e entrevistas semiestruturadas. Foi feita uma andlise partindo da

analise de conteludo e aprofundando a partir da metodologia de analise microgenética.

Alguns principios metodoldgicos sdo apresentados sucintamente em seu
texto “Problemas de Método” (Vygotsky 1984), em que ele propde o estudo
de processos e nao de produtos ou objetos, pois “é somente em movimento
que um corpo mostra o que é&” (p. 74). Argumenta pela necessidade de
examinar a dimenséo historica e alerta para o fato de que privilegiar a histéria
ndo é estudar eventos passados, mas sim o curso de transformacdo que
engloba o presente, as condi¢cdes passadas e aquilo que o presente tem de
projecdo do futuro. Inclui nessas diretrizes a importancia de se identificar
relacbes dindmico-causais, devendo o investigador buscar distinguir a

aparéncia e os processos da dinamica subjacente. (GOES, 2000, p. 12-13)

Durante todo o curso de doutorado foram realizados estudos individuais,
pesquisas bibliograficas, bem como orientacdes coletivas para auxiliar na
sistematizacdo dos dados e orientagdes individuais para construcédo da pesquisa e do

texto final.

5.1 Descrevendo o campo - Historico e caracterizagcao da instituicao

Infinito Particular
Arnaldo Antunes, Marisa Monte, Carlinhos Brown

Eis o melhor e o pior de mim

O meu termémetro 0 meu quilate
Vem, cara, me retrate

N&o é impossivel

Eu néo sou dificil de ler

Faca sua parte

Eu sou daqui eu ndo sou de Marte
Vem, cara, me repara

N&o vé, t4 na cara, sou porta bandeira de mim
S6 nao se perca ao entrar

No meu infinito particular

Em alguns instantes

Sou pequenina e também gigante
Vem, cara, se declara

O mundo é portétil

Pra qguem néo tem nada a esconder
Olha minha cara

E s6 mistério, ndo tem segredo
Vem ca, ndo tenha medo

A 4gua é potavel

Daqui vocé pode beber

S6 ndo se perca ao entrar

No meu infinito particular.
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Para a realizacao do estudo, a partir da amostra de conveniéncia em funcéo da
tradicdo da instituicdo na Educacgéo de Surdos e pelo seu lastro em relagéo a proposta
bilingue, apresentaremos um pouco de sua histéria, com base nos documentos

oficiais produzidos por ela ao longo das trés décadas de existéncia.

5.2 O caminho percorrido

N&o podemos comecar a histéria do Centro de Educacéo de Surdos Rio Branco
— como é conhecido hoje — se nado falarmos da Fundacdo dos Rotarianos de Sé&o
Paulo.
De acordo com o Projeto Politico Pedagogico:
Em 22 de novembro de 1946, nasce a Fundac¢do de Rotarianos de Sao Paulo
da necessidade de realizacBes permanentes, da crenca na possibilidade de
maior atuacdo e da determinacdo de um grupo pioneiro de empresarios

paulistanos, filiados ao Rotary Club de S&o Paulo. (RIO BRANCO, 2016, p.
11)

Os ideais da Fundacéao eram servir a comunidade. Para que fossem realizados
os projetos. Os membros faziam doacdes pessoais ou tentavam angariar fundos a fim
de que os projetos pudessem ser viabilizados.

De acordo com o mesmo documento, PPP da Fundacdo dos Rotarianos,
podemos conhecer 0os homens que iniciaram esse sonho, por assim dizer:

[...] Alvaro Machado, Marcos Gasparian, Francisco da Silva Vilela, Anténio
Augusto de Macedo, Oscar Reynaldo Muller Caravelas, Paulo Reis de
Magalhdes, José Ermirio de Moraes, Eurico Branco Ribeiro, Domingos
Mormanno, Antonio Bardella, Pedro Monteiro de Queiroz, Adriano Seabra
Fonseca, Abilio Brenha Fontoura, Rodolfo Ortenblad, Luiz L. Reid, Luiz

Ferreira Pires, Kristian Orbeg, Francisco Kingler, Antonio de Souza Noschese
e Niso Vianna. (RIO BRANCO, 2016, p. 11).

Em meados da década de 1940, a Fundacdo de Rotarianos de Sédo Paulo
assume duas instituicdes educacionais: o Liceu Nacional Rio Branco a época e o Lar
Escola Rotary. E importante ressaltar que o Liceu Nacional se tornou mais tarde o
atual Colégio Rio Branco.

O Centro de Educacédo de Surdos do Rio Branco teve origem, precisamente,
na década de 1970, iniciando os trabalhos com uma minoria surda de baixa renda
com um programa oralista, de acordo com Projeto Politico Pedagogico consultado.

A historia da Escola para Criangas Surdas Rio Branco teve inicio na década
de 70, guando uma comissao do Rotary Club de Sao Paulo — Jardim América,

idealizou um trabalho para atender surdos provenientes de familias de baixa
renda e firmou uma parceria com a Fundacao dos Rotarianos de Sao Paulo -
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FRSP, que cedeu espaco ao Lar Escola Rotary — LER para a montagem da
classe. (RIO BRANCO, 2008, p. 7)

Foi elaborado o curso denominado Renato Tonacci para deficientes auditivos,
com base no oralismo, abordagem educacional que vigorava a época, década de
1970, com intuito de realizar o treinamento auditivo e leitura labial aos surdos como
forma de se fazer pertencer a sociedade. A aula inaugural desse curso aconteceu no

dia 02 de junho de 1977. Em principio, havia apenas uma classe.

Figura 22 - Imagem da Placa da inauguracao do Curso Renato Tonacci do Rotary Club
de S&o Paulo

Fonte: CES. Centro de Educacéo para Surdos Rio Branco. Nossa histéria. Disponivel em:

<http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx>. Acesso em: 21 out. 2016

Conforme relato da coordenadora atual do CES, os encontros eram realizados
na chamada Casa Rosa, que ainda hoje pode ser vista no terreno e para qual ha um
projeto para ser transformada em um museu, onde todas essas historias possam ser

compartilhadas.


http://www.ces.org.br/site/nossa-historia.aspx
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Figura 23 - Casa Rosa

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Hoje o CES tem um prédio préprio, mas na década de 70 ocupava a Casa
Rosa, espaco cedido pelo LER (Lar Escola Rotary). Nele, os deficientes auditivos,
como eram denominados, realizavam a reabilitacdo. N&o conseguimos encontrar 0s
materiais do curso, mas por conta dos estudos sobre a educacao de surdos sabemos
gue tinham como base exercicios de fala e colocacédo e reconhecimento via leitura
labial dos fonemas, como os apresentados anteriormente neste trabalho nas Figuras
6,7e8.

Em 1980, trés anos apoés o inicio dos trabalhos com a classe de estimulagéo, o
curso passou a ser mantido totalmente pela FRSP (Fundacéo do Rotarianos de Séo
Paulo). Em 1988, a informacao € de que o curso foi reorganizado, ainda sobre a égide
da oralizagéo, e passou a ser chamado de “Classe de Estimulagéo e Sensibilizagao
para Surdos”.

Funcionou dessa forma praticamente até o final da década de 90. Uma portaria
com data de 11.03.1996, da delegacia de Ensino de Cotia, autorizou e o Colégio Rio
Branco a manter “classes para deficientes auditivos” funcionando em prédio contiguo
no terreno em Cotia. Apesar de legalmente vinculadas a dire¢cdo do Colégio Rio
Branco, as classes especiais permanecem sob a responsabilidade do LER.
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O gue comegou com uma classe para apoiar criangas surdas no processo de
oralizacdo acabou se transformando em um projeto de classes especiais para surdos.
Nesse momento, passavam por uma transi¢cao do Oralismo Puro para a Comunicacao
Total, e a Lingua de Sinais ainda ndo era reconhecida; porém, alguns sinais ja eram
utilizados como recurso para a aprendizagem, a fim de auxiliar na comunicacéao.

Em marco de 1996 teve inicio a escola para surdos com aulas da 12 série do
Ensino Fundamental. A partir de 1996 a escola foi crescendo gradativamente, até que
em 1999 ja atendia da 12 a 42 série'* do Ensino Fundamental I.

Por conta do crescimento da demanda em 1998, a escola conquistou um novo
espaco, no terreno em Cotia, 0 que possibilitou a consolidagdo de um projeto mais
adequado para o atendimento de criancas surdas.

Figura 24 - Imagem da construcao do prédio do CES
15 AP . [+ B .

g

No novo espaco a escola passou a ser chamada de Escola Especial para
Criancas Surdas, da Fundacéo de Rotarianos de S&o Paulo. No bojo de todas essas
mudancas encontra-se: o contrato funcionarios surdos, a fim de possibilitar o acesso

das criancas surdas a lingua como processo natural.

1 Termo utilizado a época para classificagdo escolar.
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Nessa época os estudos sobre bilinguismo tiveram inicio na escola, de forma
pratica mais que tedrica, pois considerava-se a possibilidade de coexisténcia de duas
linguas no mesmo espaco.

Em 1999, o primeiro professor surdo foi contratado, e iSso marcou
significativamente a trajetdria da escola e de seu projeto politico pedagdgico. Esse
professor marca a entrada da cultura surda e a valorizag&o do surdo na escola.

[..] em 1999, foi contratado o primeiro professor surdo, 0 que marcou
significativamente, a trajetoria da escola, pois 0 contato com um educador
surdo possibilitou aos alunos a aquisicdo da Lingua de Sinais, o

desenvolvimento linguistico e a formagdo de um sentimento positivo em
relacdo a sua identidade enquanto surdo. (RIO BRANCO, 2008, p. 7)

Ainda em 1999, foi implementado um programa denominado “Continuidade de
escolaridade”, para que os estudantes que completassem a 42 série pudessem dar
sequéncia aos estudos, contando com apoio da escola em outras unidades
educacionais.

O evento “Dia do Surdo no Rio Branco” teve inicio do ano 2000. No primeiro
evento, participaram os estudantes da escola e mais alguns do Colégio Rio Branco e
da escola Caranda, escola no municipio em que alguns dos alunos egressos
estudavam. O evento foi ganhando expansao e hoje (2016) esta em sua 17° edicao.

No ano de 2001 tem inicio o programa de estimulacdo do desenvolvimento
(PED) que atende criancas na faixa de zero a trés anos. Trata-se de um programa de
estimulacéo de lingua e ampliacéo de linguagem visando uma melhor adaptacao para
0 momento da escolarizacdo. No PED os profissionais responsaveis pelo trabalho séo
inicialmente o psicologo, o fonoaudidlogo e o docente surdo.

Em 2005, alguns estudantes que concluiram o ensino fundamental | foram
incluidos Colégio Rio Branco na unidade da Granja Viana. As duas escolas ocupam
espacos fisicos diferentes dentro da mesma propriedade.

A histéria da escola vai se modificando com base nos estudos relacionados a
Educacao de Surdos, expandindo seu atendimento, contratando profissionais surdos
e, assim, favorecendo e valorizando a Lingua de Sinais que vai ganhando um novo
status tanto nos estudos quanto no espago escolar.

No ano de 2006, a Fundacdo de Rotarianos de Sao Paulo desenvolveu um
estudo de marca e incorporou 0 nome Rio Branco a todas as instituicdes por
ela mantidas. A Escola passou a ser denominada ESCOLA PARA

CRIANCAS SURDAS RIO BRANCO. Retirar a terminologia “especial” do
nome da escola simbolizou a mudanga de paradigma, pois assim como a
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crianga deficiente auditiva foi gradativamente, se transformando em crianga
Surda, individuo com identidade e cultura proprias, a escola deixou de ter a
denominag&o especial que denotava patologia ou restricdo dando visibilidade
a sua real proposta, que é ser uma escola que respeita a diferenca e a
diversidade linguistica. (RIO BRANCO, 2016)

Neste momento histérico em que a Lingua de Sinais ja havia sido reconhecida
como lingua da comunidade surda no pais por conta das lutas do movimento surdo
no Brasil, a Escola para Criangas Surdas Rio Branco ocupa um lugar de destaque na
divulgacédo e formacdo as partir de seminarios e congressos para aprofundar os
estudos sobre a lingua de sinais e a Educacéo de Surdos.

Uma questdo importante a se destacar € que o percurso histérico construido
pela instituicdo faz com que ela assuma diferentes nomes a partir das abordagens
educacionais e em 2012 passa a se intitular Centro de Educacéao para Surdos Rio
Branco.

Em 2012 mais uma vez o CES Rio Branco ampliou sua area de atuacédo e
implantou classes bilingues para surdos no Colégio Rio Branco Higiendpolis,
com a abertura da turma de maternal e ampliacdo anual e gradativa desse
trabalho. A evolugcdo no campo de atuacdo da escola ocorreu naturalmente
ocupando um espaco cada vez maior na comunidade e o nome escola
passou a ndo condizer com a realidade das atividades desenvolvidas. Esse
crescimento e a expansdo de sua area de atuacdo abriu espaco para hovas

frentes. A Escola evoluiu e partir de 2012 transformou-se no Centro de
Educacéo para Surdos Rio Branco. (RIO BRANCO, 2016)

Atualmente o Centro de Educacdo para Surdos Rio Branco conta com duas
unidades de atendimento: uma na grande Séao Paulo - Granja Viana e outra na cidade
de Séo Paulo — Higienopolis, destaque para o fato de que a unidade de Higienopolis
comecou a atender criancas surdas no ano de 2012 com uma turma de maternal, e
desde entdo tem ampliado seu atendimento. No presente ano, conta com uma turma
de maternal, uma de jardim I, uma de jardim Il, um 1° ano e um 2° ano.

Para efetivacdo da matricula das criancas surdas sédo exigidos: comprovacao
da surdez e comprovacéao da condicao social via de regra os estudantes sdo bolsistas
de baixa renda.

No PPP da escola constam como critérios para o ingresso:

e Surdez comprovada;

e Faixa etaria;

e Avaliacdo socioecondmica por “indice classificatério da FRSP (Fundacdo dos
Rotarianos de Séo Paulo);

e Avaliagdo pedagogica, linguistica e social.
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5.3 Conhecendo as instalagdes do CES

O Centro de Educacao para Surdos Rio Branco da unidade da Granja Viana,
como ja dito, estd no mesmo terreno do Colégio Rio Branco, mas em um prédio
separado. O prédio da escola fica proximo ao Centro Profissionalizante (CEPRO), que
recebe alunos oriundos do ensino publico.

E importante ressaltar que o Colégio Rio Branco € uma instituic&o privada e os
estudantes podem iniciar seus estudos a partir da educacao infantil. Existe um prédio
para Educacdo Infantil, um para o Ensino Fundamental I, um para o Ensino
Fundamental Il e um para o Ensino Médio. No terreno h4 um campo gramado de
futebol, pista para corrida, quadras poliesportivas, piscinas, um anfiteatro e

playgrounds.

Figura 25 - Placa de alerta para carros (ATENCAO - Dirija com cuidado. Criancas
Surdas Circulando no Estacionamento)

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Para chegar até o prédio do CES, os estudantes diariamente passam pela
catraca principal e caminham até a escola. O prédio fica préximo ao anfiteatro e a um
almoxarifado, por isso, h& circulacdo de carros e pequenas caminhonetes. Destaca-
se o fato da existéncia de uma placa alertando sobre o transito de criangas surdas no

percurso (Figura 25).

Figura 26 - Atividade na quadra poliesportiva do CES

Fonte: Arquivo pessoal da autora

O prédio conta com seis salas de aula, uma sala de Artes e uma sala para

o Nucleo de Apoio Pedagdgico (N.A.P), a sala dos professores, uma sala de direcéo,

uma de coordenacdo e uma biblioteca no andar superior. No piso inferior ha um

restaurante (refeitorio), uma sala de brinquedos e a sala do PED equipada com sala,

guarto, cozinha (mobiliados) e banheiro, simulando uma casa. Quanto a area externa
um corredor no qual as criancas as vezes brincam, e uma quadra poliesportiva.

O Programa de Estimulac¢é@o do Desenvolvimento (PED) atende & faixa de O

a 3 anos, viabiliza-se o contato ltdico da crianga com adultos surdos, usuérios

da lingua brasileira de sinais (LIBRAS), motivando a comunicacao,

propiciando o desenvolvimento da linguagem compativel com a faixa etaria,

favorecendo, a futura escolarizacdo. No PED as familias também s&o

atendidas com orienta¢des, esclarecimentos e com o curso de LIBRAS. (RIO
BRANCO, 2016)

O desenho do teto do prédio do CES inspirou a constru¢do do sinal em Libras

da escola, como se constata a seguir.
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Figura 27 - Teto do prédio do CES vista do corredor interno

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 28 - Folheto informativo sobre o conceito de sinal

Dentro da comunidade surda, surdos
e ouvintes possuem um sinal.

0 sinal pessoal faz parte da cultura surda.

Este é usado como uma forma mais pratica

/ e visual de identificacao das pessoas dentro
da comunidade.

0 sinal é atribuido a partir da observacao
de trés aspectos principais:

- caracteristicas fisicas;
- comportamento marcante;
- apelido.

0 sinal pode ser atribuido a qualquer
pessoa e é criado por uma pessoa surda.

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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No ano de 2016 a escola possuia 64 estudantes, distribuidos da seguinte

Jardim | — seis estudantes — todos meninos cinco nascidos em 2012 e um
nascido em 2011, um deles com deficiéncia multipla (surdez, deficiéncia fisica,
decorréncia de encefalopatia cronica n&o progressiva da infancia); quatro deles
com implante coclear; nenhuma das criancas do Jardim | tem familiares surdos.
Jardim Il — 10 estudantes — cinco meninos e cinco meninas; duas delas gémeas
- as duas séo implantadas, dois meninos possuem familiares surdos - um deles
méae e pai e 0 outro apenas a mae, duas criancas com deficiéncia multipla, um
menino (surdez e charge) e uma menina (surdez e autismo com diagndstico
em aberto) - o menino responde a alguns estimulos, conhece o alfabeto - a
menina nao interage com o grupo. Seis criancas nasceram em 2010 e quatro
em 2011.

1° ano — 11 estudantes — oito meninos e 3 trés meninas, trés com deficiéncia
multipla - um menino (surdez, deficiéncia fisica, decorréncia de encefalopatia
crbnica ndo progressiva da infancia com comprometimento cognitivo) e duas
meninas; uma delas (surdez e diagnostico de autismo em aberto) também é
implantada e a outra (surdez e microcefalia com comprometimento intelectual),
um aluno com suspeita de alteracdo do sistema auditivo central que fala
bastante em sala, mas nao de forma inteligivel. Sete criancas nascidas em
2009 e 4 quatro nascidas em 2010, nenhuma com familiar surdo.

2° ano — oito estudantes — sete meninos e 1 uma menina; a menina iniciou 0s
estudos na escola no inicio do primeiro semestre no ano de 2016. Um dos
meninos possui uma questdo comportamental bastante marcante (n&o
consegue ficar muito tempo sentado e tem necessidades de mexer com 0s
colegas o tempo todo, hiperatividade sendo avaliada); nesta sala ndo ha alunos
implantados e um tem deficiéncia multipla (surdez e comprometimento fisico,
decorréncia de encefalopatia cronica ndo progressiva da infancia — com
cognitivo preservado). Todos os alunos nasceram em 2008, nenhum familiar
surdo.

3° ano — 11 estudantes — seis meninos e cinco meninas. Um nascido em 2006,
seis nascidos em 2007 e quatro nascidos em 2008. Dois alunos com deficiéncia

multipla, dois meninos um (surdez e autismo) e outro (surdez e
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comprometimento fisico, decorréncia de encefalopatia crénica ndo progressiva
da infancia — com cognitivo preservado) e dois alunos implantados. Uma das
meninas da sala tem um irmé&o surdo, também aluno da escola no 5° ano;

e 4°ano — 10 estudantes incialmente — uma menina saiu no decorrer do primeiro
semestre — dos nove alunos restantes, cinco Sa40 meninas e quatro meninos.
Dois nascidos em 2005, cinco em 2006 e dois em 2007. Duas estudantes
oralizadas e nenhum deles com implante ou deficiéncia multipla.

e 5% ano — nove estudantes — seis meninos e trés meninas. Dois nascidos em
2003, cinco em 2004 e dois em 2005. Dois com deficiéncia multipla (surdez e
comprometimento fisico, decorréncia de encefalopatia crénica ndo progressiva
da infancia — com cognitivo preservado) e um com implante coclear, um dos
estudantes tem uma irma surda matriculada no 3° ano.

Em cada um dos periodos, a saber manha e tarde, ha duas professoras auxiliares
de classe que séo as professoras responsaveis pelas aulas de informatica das turmas.
Uma delas é surda.

Pela manha estudam os alunos do 2° ao 5° ano, das 7:20 as 12:20. Os alunos do
2° e 3° ano ficam para atividades durante o periodo da tarde das 13:30 as 17:40 as
tercas e quintas-feiras e os alunos do 4° e 5° ano as segundas, quartas e sextas-feiras.

As professoras da classe regular, do Jardim | até o 5° ano, sdo ouvintes fluentes
em Lingua de Sinais, a professora de Artes € surda, o professor de Libras € surdo e,
a tarde, dois professores responsaveis por projetos sao surdos. A professora do
N.A.P. é ouvinte.

Todos os estudantes a partir do 2° ano frequentam o N.A.P., durante entrevista
com a coordenadora esta informou que em anos anteriores o N.A.P. era frequentado
apenas por alunos com dificuldades, o que acabou dando uma conotacdo negativa
para esta atividade.

Na concepcdo dos estudantes apenas aqueles que tinham muitos problemas
escolares, frequentavam o N.A.P., e isso desestimulava a participacdo de muitos
deles, pois ao participar da atividade eles e suas familias incorporavam o fracasso.
Em 2015 essa atividade mudou, atendendo todos os estudantes no contraturno e

assim tentando desmistificar essa concepgao.
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Figura 29 - TV e mesa com computador do N.A.P.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 30 - Armario e mesa do N.A.P.

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 31 - Lousa branca do N.A.P.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Todas as salas de aula tém uma lousa de quadro branco magnético, em que é
possivel fixar objetos com ima, e o apagador fica fixado a lousa. Ha Datashow
instalado e tela retratil, um computador com acesso a internet e carteiras
apropriadas para formacao de grupos.

Ambientacédo das salas de aula.

Figura 32 - Lousa de quadro branco (sala de aula)

Fonte: Arquivo pessoal da autora



Figura 33 - Carteiras

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 34 - Tela retratil — (sala de aula)

e N,

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 35 - Apagador fixado na lousa (sala de aula)

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 36 - Projecédo do Datashow — folha de atividades

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nas salas de aula, no restaurante-refeitorio, na biblioteca e na sala dos professores
h& duas lampadas, uma vermelha e uma amarela, que indicam a sinalizagdo para

troca de aulas, entrada e saida (amarela) e emergéncias (vermelha).
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Figura 37 - Luzes de sinalizagdo (amarela e vermelha)

Fonte: arquivo pessoal da autora

As atividades desenvolvidas durante o periodo de aulas pelos
estudantes sao organizadas a partir de grades horarias. A seguir exemplos dessas
grades.

Figura 38 - Grade horéria da Educagéao Infantil

Fonte: Arquivo pessoal da autora



Figura 39 - Grade horéria do Ensino Fundamental

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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As aulas de Lingua de Sinais, com o professor surdo, acontecem para todos 0s

niveis no CES desde o Jardim | ao 5° ano e abrange da estimulacdo da lingua a

valorizagéo da cultura surda.

As atividades do contraturno para os estudantes matriculados do 2° ao 5° sé@o

promovidas pelos professores surdos, com excecdo do N.A.P. Estas atividades séo

realizadas em grupos mistos: as segundas, quartas e sextas-feiras alunos do 4° e 5°

anos e as tercas e quintas-feiras, alunos do 2° e 3° anos.

Quadro 1 - Distribuic&o das atividades

Dia Turma Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3

Segunda-feira 4° e 5° ano Teatro Cine e video N.A.P.

Terca-feira 2°e 3°ano No mundo das Brincar de N.A.P.
historias aprender

Quarta-feira 4° e 5° ano Arte e Reflexdo Redes e N.A.P.
Xadrez Midias sociais

Quinta-feira 2°e 3°ano No mundo das Brincar de N.A.P.
historias aprender

Sexta-feira 4° e 5° ano Historias paraver | Gamese N.A.P.
e sentir computacao

A duragéo dessas atividades é de duas aulas de 40 minutos, ou seja, perfazem

80 minutos das 13:20 as 14:40. Em seguida, os alunos fazem um intervalo para o
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lanche e logo apos partem para a Orientacdo de Estudos, que € o momento de fazer
licdo de casa, diario ou estudar para as provas.

Os alunos que frequentam o periodo da tarde — Educacéao Infantil do Jardim |
ao 1° ano realizam, uma vez por semana uma atividade denominada Momento de
escolha livre (MEL). Nesse dia, apds o intervalo do lanche todos os estudantes
participam de uma atividade ludica em diferentes espacgos. Cada estudante escolhe

um brinquedo que devera ser socializado durante a brincadeira.
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6 O QUE DIZ O ESPACO ESTUDADO - AS VOZES DO CES

Interrogacéao

Antonio Julio

Vou convidar vocé para dancar

Espero que esta musica te tire do lugar

Nessa viagem ninguém poderia te pedir para parar
No ponto que parte do apartamento vizinho.
Reclamacéo

Do ponto de vista do entendimento da vida.
Interrogacéo, interroga.

A ponte que liga, 0 pensamento que explica
Do ponto que parte do apartamento vizinho
Do ponto de vista do entendimento da vida.

Interrogacéo, interroga.

Abra os olhos pro sol.

Veja o dia

A palavra de ordem, alegria
Para as caras feias, bom dia
A cultura é carta de alforria

Nesta secdo do trabalho sera apresentada a analise de dados a partir de

episodios construidos a partir da pesquisa de campo.

[...] € necesséario ir além do que fenotipicamente “aparece”, pois, esse “dado”
€ resultado de um processo em que se constitui a partir de determinadas
condig¢es, historicas e sociais. Mais do que estudar o modo como algo se
apresenta (um processo psiquico, ou outro objeto de estudo), se faz
necessario pesquisar como pdde chegar a se apresentar do modo como se
apresenta hoje, busca essa que almeja a desnaturalizagdo de fenbmenos a
partir de um olhar que enfoca sua historicidade e a complexidade das
relagdes que o instituiram. (ZANELLA, 2007, p. 29)

De acordo com Pinto (2010), tendo em vista o objetivo de analisar e refletir
sobre uma experiéncia de educacao bilingue com criancas e adolescentes surdos, a
analise da triangulacéo de técnicas buscou a partir dos dialogos e das acdes entre 0s
agentes e a comunidade escolar construir categorias que possibilitassem a analise

microgenética das situacdes pedagogicas.

Desta maneira, a atencao esteve voltada ndo exclusivamente para 0s pontos
gerais das ocorréncias, mas da mesma forma para as minulcias e
peculiaridades, para aquilo que ndo estd dado, ndo esta evidente. A atencéo
a detalhes em episddios interativos vincula indicios a condicdes
macrossociais num relato cuidadoso dos acontecimentos, por isso, a andlise
estd frequentemente associada ao uso de videogravacdo e transcricdo.
(PINTO, 2010, p. 69)
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A andlise microgenética € uma abordagem metodologica que envolve a
interpretagdo histérico-cultural e semittica dos processos humanos, além de
vinculagbes com aportes tedricos ligados ao paradigma semidtico-indiciario. Uma das
linhas diretivas dessa abordagem assume a centralidade da relagdo entre cultura,
histéria e semidtica no funcionamento humano, quer dizer, parte do pressuposto de
gue a origem dessa atividade é cultural e social porque se da na interagdo com o outro
e com a cultura, mediada pela lingua.

Por isso, essa forma de analise das interacdes se faz articulada ao exame do
funcionamento dialdgico-discursivo, investigando os processos de constituicdo dos
sujeitos por permitir o estudo das relagdes intersubjetivas.

Com base nesses pressupostos, dividimos a realizacédo de analise em quatro
categorias:

1. Uso das linguas analisando como elas aparecem no ambiente escolar e quais
papéis que exercem enquanto L1 e L2.

2. Relac0es refletindo acerca do que acontece além do espaco da sala de aula,
reunides de pais e atividades culturais fora da escola e o contato com outros
ouvintes

3. Pertencimento analisando o significado do espaco que a escola exerce na vida
dos alunos surdos.

4. Mono ou Bi — Espaco das linguas nas atividades ponderando como sao
realizadas as atividades na L2 — leitura e escrita — e qual a influéncia da L1
nesse processo.

E importante salientar que, as categorias foram definidas apds as observacdes
realizadas, foram as anotacfes quem subsidiaram as categorias, elas ndo foram
criadas antes do contato com o objeto de estudo, também para preservar as
identidades dos participantes, os nomes utilizados nos relatos sao ficticios.

As analises dos episddios foram organizadas em blocos, com mais de um episodio
ou individualmente, de acordo com as reflexdes acerca do tema e das categorias
analisadas. Para escrita dos episddios foram utilizadas as anota¢des realizadas no
caderno de campo e algumas filmagens que auxiliaram nessa escrita.

Na construcdo dos episodios seré utilizada a técnica de notacdo em palavras em
caixa alta como recurso para manter a fidedignidade em Libras nas interagdes em

Lingua de Sinais, as interagfes em lingua oral e sinais da Libras (bimodalismo) serdo
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apresentadas em caixa alta e italico, as interacdes orais entre oralizadas e professores
serdo representadas em caixa alta, itdlico e sublinhadas.

1. Uso das linguas analisando como elas aparecem no ambiente escolar e quais

papéis exercem enguanto L1 e L2

Episodio 1 — Palestra

Ao final do intervalo, todos os alunos da escola se dirigiram ao anfiteatro para acompanhar a palestra.
A professora ouvinte se sentou bem préximo ao aluno Humberto e pediu a Mauricio, outro aluno, que se
sentasse mais proximo a mim. Além dos alunos e professores do turno, havia apenas mais quatro
pessoas no anfiteatro, uma mae e seu filho, aluno do periodo da tarde, e trés adultos sozinhos. Uma
intérprete estava presente para fazer a voz do astrbnomo, que também era surdo e proferiu a palestra
em lingua de sinais usando os termos técnicos. Ao final foi aberto para perguntas:

Marcelo (5° ano) — VOCE EXPLICAR AGUA ESPACO LA TER. COMO AGUA IR ESPACO?

Palestrante — AGUA E GAS JUNTOS, VOCE SABER O QUE AGUA?

Marcelo (5°) e Guilherme (4°) respondem —H + O - GAS

Palestrante — TER GASES LA ESPACO JUNTOS FORMA AGUA.

Guilherme (4°) — EU QUER SABER ROXO VOCE MOSTAR O QUE E?

Palestrante vai passando os slides até chegar em um que, pela complexidade, afirmou que nao seria
explicado durante a apresentacéo, e o menino faz a pergunta acima. O palestrante faz uma explicacédo
breve dizendo o que é e onde é encontrado.

As quatro perguntas que seguiram era para que ele explicasse os outros elementos do mesmo slide.

Episodio 2 — De menino e de menina

Na dindmica das atividades da oficina de jogos e brincadeiras com o professor Cassio (surdo), ele
propbs um jogo com a participacdo de todos que envolvia sequéncia numérica no computador. Tratava-
se de um jogo em que os alunos deveriam saber qual nimero antecedia ou sucedia 0 que era
apresentado. Como todos os alunos participariam, ele foi colocando os nomes nos espacos da pagina
do referido jogo; em frente havia um circulo colorido, onde ele ia colocando os nomes dos alunos.

Mauricio [aluno]: (bravo) EU MENINO, VOCE NOME MEU COR ROSA, NAO PODE!

Céssio: (em tom de pergunta): SE LAPIS ROSA VOCE PINTAR TRANSFORMA MULHER? ELA
(sinal de uma aluna que estava proxima) CALCA AZUL ELA HOMEM?

Mauricio: Olha pensativo para os colegas esperando alguma intervenc¢do.... Todos olham de
Mauricio para Cassio.

Mauricio: Levanta em dire¢cdo ao computador para tirar seu nome da frente do circulo rosa, mas o
professor pede para que ele pare.

Alberto (o outro professor surdo passou pela porta e Cassio o chamou)

Cassio: (pergunta para a classe) PROFESSOR ALBERTO (sinal) — MULHER OU HOMEM.

Todos, inclusive Mauricio, respondem HOMEM.

Céssio: COR CAMISETA (sinal do professor)?

Alunos: ROSA

Cassio: ROSA, NAO E? ELE MULHER?

Mauricio olha novamente para todos, responde que ndo balancando a cabeca e senta perto de
Leandro para participar da brincadeira.
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Episddio 3 - A bronca

Os alunos véo entrando na sala de aula onde o professor surdo espera.

Diane: (olhando na mochila) ROUBAR BOLACHA MINHA ALGUEM?

Professor surdo: (pergunta sério) ALGUEM BRINCAR PEGAR A BOLACHA? (Olha para todos que
se organizam para sentar) NAO LEGAL BRINCAR.

Alunos: NAO PEGAR.

Alberto [professor surdo]: DIANE (sinal) OLHAR OUTRA VEZ MOCHILA, ATENCAO! Ela olha, mas
ndo encontra.

Aluna Sandra: (pega um pacote de bolacha da bolsa e entrega para Diana)

Alberto: (se referindo a Sandra) VOCE PEGAR?

Sandra: NAO. ESSE MEU, EU NAO QUERER.

Alberto: NAO. (devolve o pacote para Sandra) QUEM PEGAR DEVOLVER. (pede para todos
abrirem as mochilas que ele olhard — olha todas as mochilas e ndo encontra) chama Diana e diz:
VOLTAR CAMINHO E PROCURAR.

Diana: Refaz o caminho, mas ndo encontra.

Pamela (professora de Ed. Fisica) passa e encontra Alberto no corredor e pergunta o que houve,
ele explica. Ela diz: SILVIA (sinal inspetora) ENCONTRAR BOLACHA NO CHAO, SECRETARIA
LEVAR.

Diana: Vai até a secretaria e volta com o pacote de bolacha.

Alberto: DIANA (sinal) VER O QUE ACONTECER? VOCE ACUSAR PROVA NAO TER, EU OLHAR
MOCHILAS AMIGOS TODOS, NINGUEM CULPA VOCE ATENCAO NAO TER. FAZER O QUE
AGORA?

Diana: DESCULPA. PENSAR ALGUEM PEGAR.

Alberto: PRECISA CUIDADO FALAR ROUBAR, NAO PODE! SE COLEGA FAZER IGUAL? VOCE
QUERER QUE PROFESSOR OLHAR MOCHILA?

Diana: (olha para todos os amigos) DESCULPAR!

Todos guardam o material e saem para a atividade.

Os trés episodios descritos mostram a lingua de sinais em uso e com proposito
educativo. O episodio 1 mostra como a lingua é compartilhada para aquisicdo de
conceitos novos e para sanar duvidas decorrentes desse processo, destinada a
alunos com idade entre sete e doze anos. Os episédios 2 e 3 descrevem intervencao
do adulto para problematizar questdes envolvendo valores, o episédio 2 com alunos
entre sete e oito anos e o episédio 3, com alunos de nove a doze anos.

A escola estimula essa forma de comunicacdo e as trocas sao realizadas e
contextualizadas o tempo todo na L1 dos alunos, jA que, como apontam Salles t al
(2004), “A lingua de sinais, uma vez entendida como a lingua materna do surdo, sera,
dentro da escola, o0 meio de instrugao por exceléncia”.

As trés situacdes sao de grande importancia para a constituicdo identitaria
desses alunos, porque partilhar uma lingua comum permite construir e validar
conceitos. E produzir enunciados.

Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada

referido campo ndo sO por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
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gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcao
composicional. (BAKHTIN, 2010b, p. 261)

No episodio 1 pode-se constatar um dos elementos discutidos por Vygotsky ao
falar da construcdo de conceitos cientificos e da mediacdo, a experiéncia al
vivenciada, proporcionou aos alunos aprendizagem, o comportamento dos alunos e
do palestrante desmistifica a ideia de que sinais especificos sdo necessarios para que
haja entendimento ou construcao de conceitos, quer dizer, que é preciso que se tenha
um unico sinal referente a determinados conceitos para que a explicacdo possa
ocorrer.

A area em questdo é uma das relatadas como complexa e, portanto, sem sinais
especificos para 0s conceitos, no entanto, essa suposta auséncia nao impediu a
explicacédo, interacdo e a troca entre 0s sujeitos. As criangas ficaram atentas as
explicacdes e ndo houve, por parte do palestrante, simplificacdo. No momento em que
ele pensou em fazer isso, as criangas trouxeram a tona o slide considerado dificil e se
mostraram muito atentos e participativos as explicacoes.

A explicacdo do palestrante nos mostra que argumentos como o publicado na
reportagem da revista Ciéncia Hoje (2012)'° sdo equivocados e preconceituosos, uma
vez que fazem crer que mesmo sendo lingua e compartilhada a Libras apresentaria
uma espécie de delay em relacdo a Lingua Portuguesa e isso impediria ao surdo um
real acesso ao conhecimento, principalmente os relativos a conteudos cientificos. O
episédio nos mostra a naturalidade da comunicacdo e a troca de informacdes
permeadas pela lingua e a compreensao de conceitos mesmo sem sinal especifico,
guer dizer, ndo é o sinal de fotossintese que vai fazer com que o aluno compreenda o
conceito, mas o entendimento do processo, como a lingua é viva, é exatamente
nesses momentos em que 0s sinais vao sendo criados e ndo antes.

Os episadios 2 e 3 lidavam com questfes de valores sociais e preconceitos
aprendidos nas relacBes sociais, de acordo com Vygotsky, a influéncia do meio
fornece elementos para serem colocados nos momentos de interacdo e trocas, nos
episédios destacados as experiéncias acumuladas faz com que os alunos apresentem
suas impressdes quanto marcacéo de género definida e atribuida a partir de cor (rosa

= menina e azul = menino); e o0 acusar (sem provas). Essas relacdes podem ser

15 “A primeira surpresa foi verificar que a Libras é muito pobre em termos cientificos e tecnolégicos, o
gue deixa os surdos a margem desses conhecimentos”
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verificadas na midia, nos desenhos, nas conversas e, em especifico quanto ao género,
por meio das roupas.

Nos dois casos o professor problematizou o momento do conflito, gerando
tensdo. Isso so foi possivel porque a lingua permitiu essa intervencao a respeito da
ideia construida, permitindo compreenséao por parte dos estudantes e proporcionando
a eles outros elementos para serem avaliados. Lacerda e Lodi (2009), com base nas
ideias de Bakhtin, explicitam essa relagao:

Conforme Bakhtin/Volochinov (1999), que a comunicac¢do da vida cotidiana,
parte importante da comunicacdo ideolégica, deve ocorrer por meio das
relacbes estabelecidas entre sujeitos socialmente organizados. Assim, a
lingua, por ser carregada de ideologia, é o veiculo de transmissao cultural,

para a estrutura e experiéncia do pensamento e saber social. (LACERDA,;
LODI, 2009, p. 145)

Foi possivel perceber que, mesmo diante dos argumentos e cedendo a ideia
inicial, Mauricio ndo quis continuar a discusséo relacionada a género. O argumento —
meninos Ndo usam rosa — precisava ser reorganizado, repensado. No caso de Diana,
a situacdo exigiu também uma compreensao do ato e uma resposta ao que a situacao
inicial criara. Parar para pensar ou reconsiderar o que inicialmente se diz necessita de
ressignificacao. As respostas, sejam elas verbais ou ndo, s6 séo possiveis quando ha
compreensao, e a atitude responsiva pode ser um pedido de desculpa ou um siléncio
para reflexao.

Vygotsky sustenta que a unido da atividade pratica com o signo ou palavra
constitui “o grande momento do desenvolvimento intelectual em que ocorre
uma nova reorganizagao do comportamento da crianga”. Mas é errado pensar
gue essa unido é um processo nhatural ou resultado do habito, como dizem
certos psicologos. Muito pelo contrario, essa unido “é o produto de um
processo profundamente enraizado de desenvolvimento em que a histéria do

sujeito individual estd completamente ligada a sua historia social”.
(VYGOTSKY apud, PINO 2005, p. 137,)

Episodio 4 - Dia dos pais

Para a comemoracao do dia dos pais, os alunos de todos os anos da escola
fizeram docinhos - beijinhos. As professoras pediram os ingredientes e, nos dias
combinados, numa escala com horarios, 0s grupos se revezaram no refeitorio para a

producéo das receitas.
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Alunos do 2° e 3° anos

Durante a semana, as professoras solicitaram os ingredientes, colocaram a receita na lousa e todos
os alunos fizeram coOpias em seus cadernos, realizaram a leitura da receita e a identificagdo do
vocabulario. Sempre mostrando as embalagens ou desenhos correspondentes aos objetos, ensinaram
0s sinais e pediram aos alunos que os identificassem em seus momentos de leitura.

No dia combinado, os alunos chegaram ao refeitério com as professoras e se sentaram. As
professoras colocaram os ingredientes em cima da mesa e, conforme iam lendo a receita, pediam aos
alunos que colocassem os ingredientes na panela.

Figura 40 - Alunos do 2° e 3° anos no restaurante-refeitorio em atividade: receita de
beijinho

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Professora Amanda (ouvinte): LEITE MOCA, QUEM TRAZER?

Eliane, Breno, Vagner (levantam as méos) — EU.

Professora Amanda, pergunta a professora Camila (ouvinte) — 2° ANO LEITE MOCA TER
TAMBEM?

Trés alunos levantam a méo.

Professora Camila — MARGARINA QUEM TRAZER?

Foram perguntando sobre os ingredientes. Em seguida passaram pelos alunos, para que eles
fossem colocando os ingredientes nas panelas.

Alunos do Jardim Il e do 1° ano

O procedimento foi bem parecido com essas turmas, mas eles ndo copiaram a receita. As
professoras colocaram o texto em um cartaz com base nas embalagens.

No dia combinado, também foram até o refeitério e 0 mesmo procedimento feito com a turma anterior
foi adotado. Essas professoras também levaram a receita, lendo e pedindo aos alunos que fossem
acrescentando os ingredientes nas panelas para depois leva-la fogo. A diferengca aqui ocorreu na
atividade que ficaram realizando enquanto aguardavam o doce apurar. em vez da historia, eles
desenharam um pouco e, logo depois, ja estavam no horario do lanche.
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Figura 41 — Professora e estudantes do Jardim |, no restaurante-refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 42 - Professora e estudantes do 1° ano, no restaurante-refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Episddio 5 — aprendendo um jogo novo

A professora do 2° ano, ouvinte, vai ensinar aos alunos um jogo novo: eles copiam a regra no
caderno e elafaz a explicacdo em Libras, com auxilio de esquema no quadro para entenderem. Depoais,
juntam-se em grupo e jogam com a professora.

Figura 44 — Foto alunos do 2° ano jogando

Figura 43 - Imagem do jogo

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 44 - Alunos do 2° ano jogando
= g

"l.,__l. y
Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Durante a cépia hd um pouco de conversa entre o0s alunos. Professora lembra o combinado do inicio
do dia.

Professora: LEMBRAR? COMBINAR? TODO MUNDO CERTO? BAGUNCA PODE?

Alunos: NAO.

Professora: COMO JOGO?

Keila: PARECER OUTRO JOGO, AQUELE DIA BRINCAR.

Alberto: (desenha no ar o jogo da velha) VELHA!

Mais uma vez, constatamos, a partir da base tedrica histérico-cultural, a
necessidade de uma lingua de comunicacdo que permita o entendimento, as
atividades responsivas demandam uma compreensao que se constitui em condicéo
sine qua non para a consolidacdo de conceitos cientificos, desenvolvimento das
funcdes mentais superiores e apropriacdo do mundo e das relagdes nele existentes.

O episodio 4 ilustra a interacdo entre os estudantes da Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental 1. Até esse momento, todos os episodios ocorreram em Lingua
de Sinais. Lodi (2013) nos auxilia na compreensao desse processo:

Do ponto de vista tedrico sécio-histérico-cultural, assumido por mim, é
impossivel falar de qualquer processo ensino-aprendizagem sem
discutirmos, antes, desenvolvimento de linguagem, considerando que ela é a
base para o desenvolvimento de todas as fun¢cdes mentais superiores. A
linguagem, por sua natureza, em esséncia, social desenvolve-se nas relacdes
gque estabelecemos com outro(s), nos diferentes contextos sociais nos quais
somos inseridos; desse modo, desenvolvé-la, devemos estar em relacdo com
outros que utilizem uma lingua que nos seja acessivel — no caso de criancas
surdas, a lingua de sinais. Apenas desse modo, o desenvolvimento de
linguagem e, consequentemente, a aquisicdo da primeira lingua entre

criangas ouvintes e surdas podem ser entendidos como analogos. (p. 167-
168)

A comunicacédo professor-aluno ocorre porque as perguntas formuladas pelos
estudantes séo respondidas pelos professores. Além disso, a interacdo entre todos os
atores do dialogo permite que cada um construa diante de suas condicfes e
possibilidades conhecimentos e conceitos.

No episédio 5, quando a professora pergunta pelo jogo, uma das estudantes
recorre a memoria de outro jogo, 0 que expressa sua capacidade de abstracdo e
construcdo social da mente, porém nao se lembra do sinal do jogo, um colega
compreende ao que ela se refere e resgata o jogo do qual a colega fala.

A enunciacado é sempre de alguém para alguém. Responde e reclama uma
resposta. Esta resposta ultrapassa os limites do verbal. Est4 sujeita a
comportamentos e solicita comportamentos que ndo sdo somente do tipo
verbal: vive no cruzamento de atos comunicativos extraverbais que poder ser

entendidos como signos que a interpretam e como signos que ela interpreta.
(PONZIO, 2015, p. 94)
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Percebe-se que, independentemente da faixa etaria, as criangas se arriscam
no didlogo, ndo deixam de responder aos questionamentos nem de participar das
atividades. Entendem qual papel devem desempenhar no ambiente escolar,
produzindo e reproduzindo saberes.

O epis6dio 5 também marca um momento de aprendizado, experiéncias
coletivas que sao organizadas para construcao de saberes individuais, como afirma a
teoria de que “O centro organizador de toda enunciacao, de toda expressao, nédo €
interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo (...) A
enunciacao enquanto tal € um puro produto da interacao social. (p.125-126) ” (Bakhtin,
2009).

Episddio 6 - O encontro / Espaco em que a lingua ndo comunica

Havia observado o Jardim | no dia anterior. Nesse dia fiquei o tempo todo em outra sala de aula,
mas acabei encontrando com os alunos no horario do intervalo; eles me deram um "0i" e perguntaram
meu sinal.

No final do dia, quando os pais chegaram para pegar as criang¢as, figuei um pouco mais e conversei
com a professora. Quando estava saindo do prédio da escola, uma das criancas do Jardim | também
estava saindo com sua mae. Ele me olhou e sorriu, virou-se para méae e fez ELA (fez o0 meu sinal)
JUNTO PROFESSORA SINAL (fez o sinal da professora dele). A mée olhou para ele meio confusa, ele
olhou para mim e para a mée, entdo eu disse em voz alta: Oi, ontem estava na sala dele, este sinal
que ele fez é o meu. Voltei-me para ele e disse: AVISEI MAMAE MEU SINAL. Ele sorriu e os dois
seguiram, a mae tentando conversar com ele utilizando alguns sinais junto com a fala.

Esse episodio 6 retrata exatamente a falta de comunicacdo que existe quando
nao ha lingua comum, como € mais dificil entender e se fazer entender, mas também
mostra como a lingua empodera o sujeito. A crianga, embora com pouca idade, usa a
L1 e espera que seu interlocutor responda; talvez ainda ndo entenda que existam duas
linguas. Uma situacéo préxima é descrita por Sam Supalla sobre seu relacionamento
com uma crianga ouvinte em sua infancia. A diferenca que se estabelece é que a
familia € ouvinte e que o compartilhamento de linguas se da na escola com o0s

professores e amigos, no espacgo escolar.

Sam nasceu numa "Familia Surda’, com muitos irméos surdos mais velhos
gue ele e, porisso, demorou a sentir a falta de amigos. Quando seu interesse
saiu do mundo familiar, notou, no apartamento ao lado do seu, uma garotinha,
cuja idade era mais ou menos a sua. Apds algumas tentativas, se tornaram
amigos. Ela era legal, mas era esquisita: ele ndo conseguia conversar com
ela como conversava com seus pais e irmdos mais velhos. Ela tinha
dificuldade de entender gestos elementares! Depois de tentativas frustradas
de se comunicar, ele comecou a apontar para o que queria ou, simplesmente,
arrastava a amiga para onde ele queria ir. Ele imaginava como deveria ser
ruim para a amiga ndo conseguir se comunicar, mas, uma vez que eles
desenvolveram uma forma de interagir, ele estava contente em se acomodar
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as necessidades peculiares da amiga. Um dia, a mée da menina aproximou-
se e moveu seus labios e, como magica, a menina pegou sua casa de boneca
e Sam ficou estupefato e foi para sua casa perguntar a sua mae sobre,
exatamente, qual era o tipo de problema da vizinha. Sua mée lhe explicou
que a amiga dele, bem como a mée dela, eram ouvintes e, por isso, nao
sabiam sinais. Elas 'falavam’, moviam seus labios para se comunicar com 0s
outros. Sam perguntou se somente a amiga e sua mae eram assim, e sua
mée lhe explicou que era sua familia que era incomum e ndo a da amiga. As
outras pessoas eram como sua amiga € a mée. Sam nao possuia a sensacao
de perda. Imerso no mundo de sua familia, eram os vizinhos que tinham uma
perda, uma desabilidade de comunicacdo. (PADDEN; HUMPHRIES,1999
apud SALLES et al., 2004.)

Atividades Permanentes

O Ajudante

O ajudante do dia € uma pratica bem marcada desde o Jardim | até o 5° ano;
os alunos levam muito a sério e fazem controle. Cada professor explora um aspecto

e da responsabilidades a esses ajudantes.

Episddio 7- Ajudante do dia Jardim |

No jardim | os alunos levam as agendas a secretaria.

Neste dia todos entraram e deram um beijinho na professora. Ela apresentou a rotina do dia, que é
pendurada no varal com o desenho das atividades que seréo realizadas, e ela faz o sinal do ajudante
do dia.

Bruno se levanta e sorri para sua imagem na plaquinha. Olha para a professora e faz seu sinal.
Mostra as letras que comp8em seu home e aponta para sSi.

Amanda: MUITO BEM. PARABENS. COLOCAR MURAL VAMOS?

Bruno: Junto com a professora, coloca a plaquinha no mural. Olha para as outras plaquinhas e vai
fazendo o sinal dos amigos presentes e mostra os amigos que faltaram. Olha para mim e diz, mostrando
as plaquinhas, o sinal dos colegas e apontam onde estdo; depois mostra os faltantes e faz o sinal de
NAO.

Ao observar essa atividade, pode-se perceber as duas linguas no ambiente
escolar e o papel gue elas desempenham. O episddio 7 com as criancas do jardim |
estd em consonancia com a proposta que a prefeitura do municipio de Sao Paulo
publicou em 2008. Quando as criancas reconhecem o nome delas e dos amigos, estao
iniciando um processo de aquisicdo da L2, portanto, o trabalho com a L2 deveré ser

diario partindo do uso da L1.

16 A citacdo de Salles et al. faz referéncia a Carol Padden e Tom Humphries em seu livro Deaf in
America. (London: Havard University Press, 1999:15-16).
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No Jardim I, conforme descrito no episddio, os alunos desenvolvem as mesmas
atividades que as criangas ouvintes nessa faixa etaria com relagéo a lingua escrita.
Ela aparece no nome, esse conjunto de “desenhos” que ganha um significado. Deveria

ser desenvolvido um comportamento leitor ao observar e trabalhar as plaquinhas.

Ao ensinar a escrita do nome estamos também ensinando a funcéo social da
escrita. Escrever o nome é o melhor modo de aprendé-lo, afinal, s6 se -
aprende a escrever escrevendo. As criangas devem ter contato com a escrita
do nome proprio desde o inicio da Educacao Infantil, pois ali ja existem os
seus objetos, seus pertences que devem ser nomeados, de preferéncia ao
lado de suas fotos. Quando comecam a fazer suas primeiras produgfes em
papel, o professor pode solicitar que as criangcas escrevam seus nomes,
mesmo que néo saibam fazé-lo sozinhas. Nesse caso, a filipeta de nomes é
recurso imprescindivel. O professor pode auxiliar as criangcas pequenas
colocando-se como escriba para anotar o nome da crian¢a no canto da folha
na qual ela desenha, por exemplo: ao fazer isso, ele mostra a crianga como
se escreve e, a0 mesmo tempo, da significado aquela marca que é o nome
da crianca, o que a identifica e mostra a autoria daquele desenho. (SAO
PAULO, 2008, p. 31-32)

Em uma perspectiva bilingue, constatamos que a L2 é inserida na vida das
criancas, sem presséao, nessa fase inicial, elas brincam de decodificar sem exigéncias
formais. Nesse momento educacional o importante é que signifiquemem L1, mas com
a L2 sempre presente.

A énfase, portanto, deve estar em ler, ndo em ensinar a ler. As explicacdes
sobre a gramética e sobre o funcionamento discursivo devem se reduzir, no
inicio, somente aos casos em que a crianga solicitar, e deixar a

sistematizacdo para mais adiante, quando a crianga ja tiver mais
conhecimento sobre a lingua. (SAO PAULO, 2008, p. 18)

Episodio 8 — Ajudante do dia Jardim |l

No Jardim Il os estudantes levam as agendas para a secretaria, entregam o0s
copos com agua na hora de beber agua, levam as escovas de dente e as pastas para

o horario da escovacéo e completam o calendario com as atividades do dia na lousa.

A professora inicia o trabalho chamando o ajudante do dia; para isso, vai fazendo uma revisdo e
estudo do alfabeto, resgatando quem foi o0 ajudante no dia anterior e localizando a posi¢ao da letra para
saber quem sera o préximo. O ajudante do dia ser4 Barbara, e ela coloca no espaco da rotina as aulas
que teréo.

Professora: TER O QUE HOJE?

Béarbara vai pegando as fichinhas com as atividades do dia e colocando no mural; quando termina,
diz: (sinal da professora) — utilizando a fala - HOJE HINACAO NAO? EU GOSTO HINACAO.

Professora: VOCE FALAR O QUE? (em Libras) SINAL QUAL?

Bérbara: faz o sinal do Hino Nacional e repete HINACAO.

Professora: (em Libras) AH! HINO. HOJE NAO TER. HINO ONTEM JA.

Béarbara: EU GOSTAR.
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Professora: NOME CERTO FALAR HINO NAO HINACAO (fala). Sorri. Ao voltar para a mesa,
repete: Hinagdo... interessante.

No episdédio 8 com os alunos do Jardim Il, a intervencédo € parecida com a da
etapa anterior; no entanto, N4o se resume apenas aos nomes, mas abrange atividades
que fazem parte da rotina. Por serem rotina, ja sdo de conhecimento dos alunos,
atividades ja vivenciadas e significadas pelo professor e com auxilio do recurso
visual/imagético da atividade.

O aluno surdo compreende o mundo que o cerca pela experiéncia visual e,
por ndo dominar o sistema de escrita de sua segunda lingua, recorre a
estratégias que possam satisfazer sua necessidade de informacédo no texto:
associacdo a imagem. Por esse recurso, busca inferir significados que
deveriam ser construidos por esquemas de leitura, que envolvem as suas

experiéncias sociais, linguistica e o sistema textual. (NOGUEIRA, 2012, p.
247)

Essas "pistas” permitem que o0s estudantes tenham autonomia e seguranca
para continuar participando das atividades. Nao ha medo de errar, e existe até uma
disputa para ver quem reconhece e significa primeiro. Impulsiona-se um sentimento
de capacidade de interpretacao, primordial para as atividades de leitura de texto.

As criancas aprendem a ler participando de atividades de uso da escrita junto
com pessoas que dominam esse conhecimento. Aprendem a ler quando
acham que podem fazer isso. E dificil uma crianca aprender a ler quando se

espera dela o fracasso. E dificil, tambem, ela aprender a ler sendo achar
finalidade na leitura. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001, p. 209)

O episodio traz outra questao interessante para o debate sobre o uso da lingua:
a crianca, em destaque no episodio, utiliza a lingua oral para a comunicacdo em
determinados momentos. E interessante que ela consegue separar exatamente
guando e com quem interage oralmente.

Ela cria e, na verdade, experimenta uma palavra nova - “Hinagao”, que se refere
ao Hino Nacional. Esse € um vocabulério especifico do contexto escolar e que ela
precisa validar com a figura de referéncia, no caso, a professora.

Esse processo refor¢a a importancia de interlocutores usuérios de LIBRAS
para assumir este papel no desenvolvimento das criangas surdas, na medida

em que a familia ouvinte, por desconhecer a lingua, pode significar apenas
parcialmente as vocalizagBes/gestos das criancas. (LODI, 2013, p. 169-170)

Como a escola reconhece a Lingua de Sinais como a L1 e a utiliza como lingua

de instrucdo e de interagdo, a crianca ndo usa a lingua oral como base para seu
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desenvolvimento linguistico, e as duvidas que surgem em relacdo ao que ouve
precisam ser significadas na lingua de constituicdo — nesse caso, a Lingua de Sinais.
Isso nos mostra o poder que a lingua visual possui nesse espaco e como ela é
significativa: “hinagao” se torna sinbnimo de “cantar o hino”. Na plaquinha que compde
a rotina as segundas-feiras esta escrito o termo "Hino", mas a leitura que Béarbara faz
€ da acéo de cantar o hino, logo, “hinagao”.
De certa forma, pode-se dizer que ha um caso de interlingua, muito comum

guando se coloca duas linguas em contato.

Episddio 9 — Ajudante do dia 1° ano

No primeiro ano o ajudante completa o calendario e leva as agendas a

secretaria.

A professora pergunta aos alunos quem sera o ajudante. Eles param, olham o alfabeto pendurado
acima da lousa e Leonardo diz "HOJE EU ONTEM LAIS". Ele vai escrever o dia na lousa.

Figura 45 - Lousa com atividade escrita do 1° ano

Qs E {0 ofA »&

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Leonardo vai & lousa e faz a escrita de maneira interessante, registrada acima.

As atividades bilingues véao se intensificando a medida que os alunos avangam

no processo educativo. Os episddios 7 e 8 mostram como a lingua escrita vai sendo
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incorporada as atividades em sala de aula. No episédio 9, ela ndo sé aparece nas
plaguinhas que compdem a rotina do dia para leitura como, também, comeca a se
manifestar na escrita dos estudantes.

Antes a Lingua Portuguesa aparecia como leitura e identificacéo das atividades
do dia; nesse momento, ela também aparece como possibilidade de producédo
realizada pelos estudantes.

E interessante notarmos como ela aparece no episodio, porque o aluno registra
“HOJE 10 DIA MAIQ”. E visivel que a informacéo foi dada; o intuito era registrar a data
para o calendario, e na escrita aparece o dia e 0 més. E o inicio do processo de escrita;
logo, a estrutura da L2 ainda esta sendo consolidada.

A professora ndo faz a correcdo da estrutura e continua garantindo emprego
contextualizado da lingua, incentivando a participacdo dos alunos.

Geraldi (1993) refere que, numa perspectiva interacionista, a lingua s6 tem
existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocucéo, e € no interior de seu

funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras de tal jogo.

Episddio 10 - Ajudante do dia 2° ano

No segundo ano o ajudante deve usar a datilologia do nome dos colegas
presentes, dar o sinal de cada um, e também o nome e o sinal da professora. Deve

dar o dia, o sinal e nome do més e levar as agendas a secretaria.

Os alunos seguiram a rotina. Entraram, deram bom-dia, foram colocando as agendas, pastas e
sucos em cima da mesa, organizaram-se nos lugares; depois, 0 ajudante do dia organizou com a
professora a rotina.

Professora: NOME SEU QUAL?

Marlon: (responde fazendo a datilologia de seu home)

Professora: SINAL.

Marlon: responde fazendo seu sinal

Professora: AMIGOS? NOME? SINAL?

Marlon: Vai olhando para cada um dos amigos sentados e realizando a datilologia de seus nomes;
para no colega com o nhome com mais letras, concentra e fecha os olhos e entdo faz a datilologia troca
a ordem. O amigo o corrige. Ele olha atentamente e depois repete, acerta.

Professora: NOME MEU QUAL? SINAL?

Marlon: responde fazendo o sinal e a datilologia do nome da professora.

Ainda problematizando o papel das linguas, percebemos como as atividades
vao se tornando complexas, mas nao pesadas, quer dizer, sem fazer com que 0s

alunos se relacionem de forma trauméatica com a segunda lingua.
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Existe a possibilidade de contar com os colegas para auxilio na situacéo
problema apresentada, no caso do episodio, usar a datilologia para 0 nome dos
colegas de classe.

En contextos donde la comunicacién se realiza a través de la LS, es
fundamental lograr mantener la atencién visual de los nifios para que no solo
puedan acceder a los contenidos, instrucciones y preguntas presentados por
la profesora, sino también lograr una comunicacion de calidad entre ellos. Las
actividades especificas antes descritas, en las que se favorece el trabajo

grupal con todo el curso o en pequefios grupos, relevan la importancia de
este aspecto en el aula. (LISSI; SVARTHOLM; GONZALEZ, 2012, p. 313)

Nesse recorte os alunos precisam lidar com a memorizagao. Ao ter que fazer a
datilologia do nome dos colegas, trabalham com a hipétese de que existe uma ordem
correta para a formacao das palavras e que a posicéo das letras tem um sentido.

A atividade ajudante do dia é permanente e diaria, o que possibilita que todos
a experienciem. N&o se trata, porém, de decorar qualquer palavra: sdo os nomes que
definem a identidade de cada um em sala de aula.

A atitude do estudante ao fechar os olhos para “lembrar” a ordem em que as
letras do nome do colega aparecem e ainda assim trocar a ordem pode ser
interpretada como processo de aquisicdo da escrita. De acordo com Fernandes
(2003), ”[...] os erros encontrados na formacdo de novas palavras pelas criancas
observadas por nés sdo 0s mesmos erros haturais de uma crianca ouvinte: troca de

letras, espelhamento, formacgao de palavras por associacao, para citar apenas estes”.
(p- 47)

Episodio 11 — Ajudante do dia 3° ano

No terceiro ano o ajudante, além de levar as agendas a secretaria, deve
preencher as lacunas e ler a pauta do dia.

A Figura 46 mostra como o0 3° ano da continuidade ao processo de
aprendizagem da L2 e como a L1 influencia essa dindmica. Cada dia os alunos séo

convidados a completar a rotina.
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Figura 46 - Lousa com arotina do dia do 3°

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nesse modelo, nota-se um trabalho envolvendo leitura e escrita da
Lingua Portuguesa. A professora faz perguntas como: “Quem gostou do feriado?”
Uma tentativa de ampliar o repertério a partir de situacdes contextualizadas, nesse
exemplo a palavra “feriado” aparece com o desenho do sinal ao lado.

Como acontece nos demais anos escolares, todos os alunos passam pela
experiéncia e precisam incialmente ler e depois responder. Além das perguntas, a
professora deixa algumas palavras para serem completadas e ainda fornece pistas
visuais (desenhos) para auxiliar na interpretagéo.

Esse episodio apresenta um ponto significativo para a discussédo. O ajudante
do dia em questdo é um aluno com multipla deficiéncia, comportamento autistico,
frequenta a escola desde o Jardim | e compreende tudo o que é dito em Libras;
apresenta algumas dificuldades em relacdo a expressdo e seu tracado €
comprometido. Todavia, pelo episédio, € possivel identificar sua participagdo nas

atividades pedagogicas, sem tratamento diferenciado para isso.
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Mesmo com o enfoque na palavra, a atividade é desenvolvida por meio de
traducdo do que aparece em Lingua Portuguesa para Libras no momento da leitura
para a classe. A partir da produgéo em Libras se consolida o entendimento da escrita
a fim de responder as perguntas e completar as lacunas. No episédio para responder
a questdo “Quem gostou do feriado?", a resposta grafada pelo aluno foi “todo” e,
guando ele realizou a leitura para a classe, sinalizou TODOS.

Mais uma vez constata-se como a lingua proporciona o desenvolvimento da
linguagem escrita e a aquisicdo de conceitos. Conforme pontuam Santos e Gurgel
(2009), “as potencialidades dos sujeitos surdos sao desenvolvidas desde que sua
condi¢do linguistica especial seja respeitada”. (p. 51) e “A lingua de sinais €&
fundamental para os processos de desenvolvimento de linguagem e aprendizagem da
crianga surda”. (p. 53).

Enquanto pratica linguistica e processo de construcéo de conceitos, considera-
se que a atividade atingiu seu objetivo em relacdo a Libras, ao analisar a atividades a
partir do ensino da lingua portuguesa considera-se que a grafia TODO nao condiz
com o conceito TODOS, o que compromete a aprendizagem da L2, a mediacéo

docente para a aquisi¢cao da lingua portuguesa formal seria pertinente neste momento.

Episodio 12 — Ajudante do dia 4° ano

No quarto ano, a funcédo do ajudante é igual a do terceiro ano.

Atividades de rotina. Os alunos chegam e colocam as agendas em cima da mesa, bem como a
pasta com licdo e diario (O diario € um trabalho que se inicia na educacao infantil; no 4° ano os alunos
precisam escrever 3 vezes por semana); depois, vao ocupando seus lugares e aguardam.

A professora coloca o texto abaixo na lousa:

Bom dia!

Vamos sinalizar o hino nacional. Depois conversamos sobre a prova em libras. Vamos rever os
textos que vocés escreveram sexta-feira enquanto alguns alunos refazem a prova em libras. Vocés tém
Educacéo Fisica e depois matemética.

Professora: DENISE (faz o sinal) AJUDANTE HOJE. LER.

Denise tem muitas dificuldades, procura auxilio na professora e nos colegas.

Professora: Mostra VAMOS SINAIS HINO.

Denise olha de novo para a turma e Diana ajuda: DEPOIS CONVERSAR. Denise copia e completa
PROVA LIBRAS.

Professora: MUITO BEM! Percebendo que Denise aguarda, sinaliza — VER DE NOVO TEXTOS
ESCREVER JA SEXTA-FEIRA, AMIGOS (faz o sinal de quatro criancas da sala) FAZER PROVA
LIBRAS.

Denise: Repete os sinais feito pela professora. Depois aponta para os colegas EDUCACAO FiSICA.
Janaina auxilia a colega e faz o sinal MATEMATICA e ela repete.

Professora: AGORA SOZINHA, LER.

Denise — Novamente olha para 0 quadro e para 0s amigos, que ajudam na leitura.
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Nesse episdédio 12, novamente a atividade é de leitura: é preciso ler o que esta
na lousa em Lingua Portuguesa (L2), negociar o sentido das palavras e expressar em
Libras (L1).

A aluna que esta realizando essa tarefa apresenta dificuldades tanto de
compreensdo quanto na producdo da lingua de sinais. Ela entrou na escola no
decorrer do processo, ou seja, ndo vivenciou todas as fases descritas até o momento.

Mesmo assim, a lingua estd sendo partiihada e tomando seu lugar no
desenvolvimento das atividades. Os colegas da classe e a professora vao significando
esse universo, de modo a permitir que Denise sinta-se parte integrante do processo e
se manifeste diante da tarefa a cumprir.

Neste caso a estudante necessitava consolidar sua aprendizagem da Libras,
pois o diferencial entre ela e os colegas quanto a lingua funcionava como um limitador
e um agente de fracasso.

Os demais estudantes nao discriminavam Denise e dividiam a tarefa de
compartilhar a lingua, no entanto, como os conceitos trabalhados no 4° ano exigiam
um grau de proficiéncia na lingua ainda nao alcancado pela estudante, ja que a
maioria dos alunos estava ciente de que se tratava de duas linguas e que, para utilizar
cada uma, era necessaria a interpretacdo e compreensao.

Para os surdos, a percepc¢ao visual atua recebendo informac¢des sob a forma
de sinais, imagens, cores, e os transforma em “imagens mentais”, buscando
os significados imediatos que dependem dos aspectos psicolinguisticos e
sociais desse sujeito. Desse modo, o sinal, é o elo central da compreensao,

em que mental e rapidamente formamos uma rede de conexfes a outros
conceitos ligados a ele. (ALBRES, 2013, p. 127)

E importante destacar que Denise ndo prosseguiu 0s estudos com a turma
principalmente por conta dessa limitacdo, solicitando transferéncia dois meses apés

esse episodio.

Episodio 13 — Ajudante do dia 5° ano

No quinto ano o ajudante tem as mesmas responsabilidades que os alunos do

terceiro e do quarto ano.

A rotina do 5° ano é a mesma: alunos entram, colocam os seus materiais em cima da mesa da
professora e depois vao aos seus lugares. O ajudante do dia lembra que segunda-feira é dia de hino
nacional, e todos se organizam para a execu¢ao do hino.

O ajudante faz a leitura da rotina do dia e depois apaga as luzes, desce o telao sobre a lousa e volta
para o lugar.
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O episddio 13 traz a questao da demanda efetiva de autonomia para leitura das
atividades a ser executadas no dia. Pode-se constatar, durante a pesquisa de campo
0 quanto essa demanda é efetiva, seria um comportamento naturalizado que no final
do processo construido ao longo dos anos desde a Educacédo Infantil até o final do
Ensino Fundamental I.

Tudo isso s6 foi possivel por conta do trabalho realizado na escola, que garante
a continuidade e sequéncia, ampliando gradativamente o grau de complexidade na
aquisicdo e uso da L1 e no ensino da L2, com preponderancia para a primeira.

A partir dos episddios 7 a 13, fica evidente que a Libras como lingua de
instrucao pode proporcionar bases solidas para o aprendizado da Lingua Portuguesa,
potencial que devera ser estimulado e consolidado por meio de técnicas e
metodologias de ensino de L2.

A rotina diaria pode se transformar em uma boa situacdo de aprendizagem
da leitura e da escrita, pois envolve a producado de textos pelo professor e a
leitura dos mesmos pelos alunos. A rotina didria pode incluir lista das
atividades do dia, lista dos alunos presentes, ausentes, dos ajudantes do dia,

assim como relato de acontecimentos cotidianos (finais de semana, festas,
entre outros). (SAO PAULO, 2008, p. 49)

A atividade permanente e de rotina, do ajudante do dia, permite que esse ciclo,
citado acima ocorra. Dessa forma, as linguas vao se consolidando nos espacos de

aprendizagem.

E pela linguagem e na linguagem que se podem construir conhecimentos. E
aquilo que é dito, comentado, pensado pelo sujeito e pelo outro, nas
diferentes situacdes, que faz com que os conceitos sejam generalizados,
sejam relacionados, gerando um processo de constru¢do de conhecimentos
que vai interferir de maneira contundente nas novas experiéncias que o
sujeito venha a ter. Ele se transforma através desses conhecimentos
construidos, transforma seu modo de lidar com o mundo e com a cultura e
essas experiéncias geram outras, num movimento continuo de transformacao
e desenvolvimento. A mediagéo semidtica (mediagdo que se da através dos
sinais, dos signos e das palavras, etc.) € que permite também a incorporacao
do sujeito ao meio social e, com consequéncia, a apropriacdo deste.
(LACERDA, 1998, p. 38-39)

Episodio 14 — Duas linguas, um problema

A professora do 4° ano tinha feito uma pergunta para ser respondida: “O que vocé quer estudar no
futuro? ” Janaina[aluna] quis que Céssio [professor surdo] a ajudasse na tradugéo, porque ela fez uma
leitura de Portugués sinalizado O QUE QUER ESTUDAR FUTURO, pensando se a pergunta se referia
a alguma disciplina especifica como Geografia, Histéria etc., ou se era para trabalhar. Cassio explicou
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a Janaina, depois de ler a questdo, que se tratava de FUTURO VOCE FACULDADE QUAL?
TRABALHO QUER ESCOLHER QUAL? A aluna fez uma expresséo de "Ah..." e continuou sua tarefa.

Neste momento, a professora de apoio Priscila, que é ouvinte, pediu licenca a Cassio e perguntou
como ele faria a questdo do jeito dele, ou seja, como traduzir do portugués o que vocé quer estudar no
futuro? Estudar ou ser?

Para certificar o lugar que cada lingua ocupa nas situacdes relacionais e nas
atividades pedagdgicas, esse episédio tem muito a dizer e, de certa forma, traz de
volta a discussdo que tem como ponto de partida o episédio 1 da palestra sobre
astronomia.

O episodio 14 trata da diferenca que existe entre as duas linguas e como elas
podem ser compreendidas. A estudante, quando faz o questionamento ao professor,
interpreta seu texto; porém, por conta da experiéncia vivida pela manha na palestra e
na conversa em sala de aula, a estudante ficou confusa com o que leu ao negociar o
sentido das palavras na pergunta.

Precisou de auxilio do professor, também surdo, para compreender. Ele, ao ler
a questao, precisou de certo tempo para compreender 0 contexto e assim auxiliar a
aluna, uma vez que ele ndo participou atividade e |he faltava componentes para
auxiliad-la.

Da mesma forma, a professora ouvinte, que tem como L1 a Lingua Portuguesa,
foi buscar auxilio a fim de explicitar em Lingua de Sinais para seus alunos a mesma
guestdo. Mesmo nativa na Lingua Portuguesa, percebeu a possiblidade de dupla
interpretacéo para o0 questionamento proposto.

Para a estudante, o professor surdo € um modelo linguistico que apresenta
dominio das duas linguas e que esta no espaco escolar para propiciar o
desenvolvimento pedagdgico. Para a professora ouvinte, o professor surdo é modelo
de lingua, uma lingua que ela utiliza, mas ainda néo se sente segura na producao e
traducdo adequada em determinado contextos.

As duas linguas envolvidas mantém, como esperado, relagcdes de poder e
dominancia, mas ndo como geralmente testemunhamos, ha uma inversao neste
espaco: como a Libras é a lingua de instrucao, ela ndo é esvaziada nem preterida em
relacdo a Lingua Portuguesa, e ndo mantém a posicdo subordinada a lingua
portuguesa.

[...] pois a lingua oficial da escola precisaria ser, desde o principio, a lingua

de sinais brasileira. E a proposicéo da inversio, assim esta-se reconhecendo
a diferenca. A base de todo processo educacional é consolidada através das
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interacdes sociais. A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz
todas as relacbes e intengcbes do processo. Os discursos em uma
determinada lingua serdo organizados e, também, determinados pela lingua
utilizada como a lingua de instrugao. Ao expressar um pensamento em lingua
de sinais, o discurso utilizado na lingua de sinais utiliza uma dimenséo visual
gue nao é captada por uma lingua oral-auditiva, e, da mesma forma, o oposto
€ verdadeiro. (QUADROS, 2003, p. 99)

E € por isso que Priscila consulta Céssio, porque algumas sentencas ndo sao
captadas imediatamente pela lingua oral-auditiva, assim como em alguns momentos
observados na escola, os professores surdos pedem auxilio aos ouvintes na traducéo

de sentencas em Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais.

2. Relagdes refletindo acerca de o gue acontece além do espaco da sala de aula,

reunides de pais e atividades culturais fora da escola e o contato com outros

ouvintes.

Além dos muros da escola (ainda que entre eles)

Episodio 15 - Reunido de Pais

Neste dia cheguei e algumas maes ja estavam aguardando no patio, porque a reuniéo iria acontecer
no auditério do Centro Profissionalizante que fica no prédio ao lado do CES. Os pais foram chegando
e conversando, a equipe da escola desceu e todos se dirigiram até o auditério. A professora Carmen
estava interpretando a reunido para a professora surda Yasmin. A coordenadora Celina comegou
apresentando as professoras e falando sobre as responsabilidades e sobre a questéo do limite para as
criancas. Contou um episédio de um aluno que andava dando bastante trabalho na escola (n&do disse
0 nome da crianga) e que, ao conversar com ela, reclamou gque os pais ndo entendem Libras, argumento
gue a coordenadora ja quebrou porgue conhece a familia e sabe que ha dialogo entre eles. Pediu aos
pais que ficassem atentos aos comportamentos desse tipo, porque alguns alunos ja usam esse
argumento para poder agir de maneira infantilizada na escola. Também disse que, apds a fala dela no
auditério, os pais deveriam acompanhar as professoras da sala dos filhos, que apresentaria o que
realizaram no bimestre, quais os trabalhos, como foram avaliados. Comentou que os relatorios seriam
entregues na sala e que nesse ano estavam realizando uma modalidade nova para entrega dos
relatérios dos professores surdos: eles seriam entregues no pendrive, porque os professores fizeram
em Libras. Nesse momento, pude observar o olhar "perdido” de alguns pais, que ficaram em siléncio
por uns trés minutos enquanto a coordenadora ainda falava sobre o que encontrariam nos relatérios.
Quando terminou a fala, uma mae levantou a méo e perguntou: — E se a gente ndo entender? Como
faremos? Muitos pais que estavam calados, balangcaram a cabeca em concordancia com a mée que
fez a pergunta, Celina, entdo, disse que reservaria alguns horérios para fazer a traducéo do relatério,
mas esse horario seria apenas para tradugéo, ndo para comentérios nem explicagdes, mas que 0s pais
poderiam também pedir auxilio para aos filhos, ja que eles conhecem todos os professores e seus
sinais. Essa seria, inclusive, uma forma de responsabilizar as criancas e fazer com que elas tomassem
ciéncia do que os professores falam sobre elas.

A subdivisdo dos casos anteriores recaia no papel gue as linguas assumem no
espaco escolar, e pode-se refletir que, nesse ambiente estudado, a Lingua de Sinais

ocupa o papel principal tanto nas relacdes quanto nas atividades, porque ja esta
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entendido que ela € que vai viabilizar o avango educativo e 0s processos cognitivos
nos alunos matriculados.

Embora as criancas passem um bom tempo na escola — como j& mencionamos,
os alunos do 4° e 5° ano frequentam periodo integral trés vezes na semana e 0s alunos
do 2° e 39, duas vezes —, ndo ha como negar que passam um periodo extenso fora da
escola.

As criangas matriculadas sdo, em grande maioria, filhas de pais ouvintes, que
comecam a estabelecer contato com a Lingua de Sinais no momento em que os filhos
entram na escola.

Duas questdes ficam muito evidentes nesse episodio: na primeira, um alerta a
infantilizacdo das criancas, a coordenadora chama atencdo dos pais ao
comportamento dos alunos, que ndo devem ser tratados de forma diferenciada por
conta da deficiéncia.

Toda la diferencia reside en que en algunos casos (de ceguera, de sordera)
un érgano de percepcion (analizador) es sustituido por otro, pero el contenido
cualitativo de la reaccion sigue siendo el mismo, asi como todo el mecanismo
de su educacion. Dicho de otro modo, la conducta del ciego y el sordomudo,
desde el punto de vista psicolégico y pedagdgico, puede ser equiparada por
entero alanormal; la educacién del ciego y el sordo no se distingue en

nada sustancial de la educacién del nifio normal. (VYGOTSKY, 2012b,
p.117, grifos nossos)

A escola procura tratd-los de acordo com sua faixa etaria, co-
responsabilizando-os pelas atitudes dentro da escola. Podemos ilustrar um desses
momentos com o episodio em que o professor repreende a aluna por levantar falso
testemunho contra os amigos.

As familias demonstram dificuldade em lidar com essas questdes, primeiro por
conta da lingua e, depois, porque muitas ainda se sentem culpadas por gerar um filho
surdo;

[...] hd uma sequéncia de sentimentos: inadequacéo, raiva (pela violagao de
expectativas, pela perda do controle e da liberdade pessoal), culpa (os pais
pensam ter feito algo que causou a surdez), vulnerabilidade (medo pelo
reconhecimento de sua vulnerabilidade) e confus@o (estagios iniciais de
aprendizagem sao, geralmente, confusos e ameacadores). A vivéncia de tais

sentimentos ndo € algo linear e transitério. Mesmo passados anos da surdez,
pais revivem alguns deles. (FRANCOZO, 2003, p. 87)
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Consequentemente, tentam compensé-los ndo cobrando limites. Essa ainda é
a fala de muitas mées na mesma reunido. Esse ponto também pode ser validado a

partir de uma conversa anotada no caderno de campo com a professora do Jardim II.

Professora: Este € um projeto que temos ha alguns anos. As criangas vao
trazendo moedas e na semana das criancas, saimos para comprar algumas
coisas.

Pesquisadora: Que bacana! Eles aprendem a economizar, ndo é? Nossa o
cofre do Kevin esta cheio.

Professora: Ah! Esse é um caso a parte, ele fica com a av0, eles ndo se
comunicam muito bem e ele se aproveita disso mesmo pequeno.
Pesquisadora: Como assim?

Professora: Todos os dias ele traz moedas. Ja conversei com a avo sobre
isso, mas ela diz que se ela ndo d& ele chora e para evitar ela da. Tem dias
que precisa trocar para ele trazer.

Evitar choros, birras e situacdes que necessitem de intervencao sao evitadas
por algumas familias, mas ndo pela escola. Existem 0s castigos e as broncas, na
escola as criancas sabem até onde insistir. A lingua medeia esses conflitos.

Para Vygotsky, a palavra, a linguagem?’, é o veiculo primordial de mediac&o.
E com a palavra que o homem salienta, marca, destaca aquilo que é relevante
num caleidoscépio de estimulos que bombardeiam por todo o lado os seus

diversos sistemas sensoriais. Mas a marcacdo daquilo que é relevante se da
no contexto social. (REILY, 2012, p. 19)

A segunda diz respeito as interlocucdes realizadas em Libras pelas familias.
Goes, em 2000, ja levantava um alerta sobre essa condicéo:

A crianca surda vai interagindo, ao longo da infancia, com inUmeras pessoas,

em diferentes “esquemas” comunicativos. Ela interage necessariamente com

ouvintes e, por certo, de modo intenso com a mée ouvinte. Cruzam-se, pois,

as configuracdes de experiéncias linguisticas, por estar a crianca

necessariamente num mundo de lingua oral e de aproximar-se — mais cedo

ou mais tarde, conforme o caso — das possibilidades de interacdo com surdos
que dialogam efetivamente na Lingua de Sinais. (GOES, 2000, p. 40-41)

Neste caso, especificamente a grande maioria das criancas entram em contato
com a Libras e interagem com outros surdos precocemente, muitas antes mesmo do
Jardim |, por frequentarem o PED. Se na escola isso é garantido, o episddio mostra
gue em casa isso ndo esta assegurado. Quando a méae sinaliza a possibilidade de
incompreenséao do relatorio, esta posto que as interlocu¢cdes no ambiente doméstico
nao sao tao fluentes, no livro de Bernardino (2000) ela sinaliza a insatisfacdo dos

surdos diante dessa barreira comunicacional com a familia, “Varios surdos disseram

17 Preservada a palavra utilizada pela autora, aqui neste trabalho interpretada como lingua.
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gue se sentem isolados em casa, que preferem estar na escola, porque la tém amigos
com os quais podem conversar’.

Por isso, a escola, na figura da coordenadora, divide a responsabilidade com a
familia por meio do relatério que apresenta dupla finalidade que € envolver e
responsabilizar as criangas pelo seu processo de aprendizagem e fazer circular em

casa a lingua de sinais.

Episddio 16 - Festa Junina

A festa junina acontece em conjunto com a festa do Colégio Rio Branco. H4 muita gente, mas os
pais das criancgas surdas ficam mais entre eles. Ha muitas brincadeiras e comidas.

Dialogo de uma familia de crianca ouvinte do Colégio Rio Branco

A: E t&o bonito as dancgas. Ano passado os mudos dancaram juntos.

B: mudos?

A: E, tem uma escola so6 para eles, acho que esse ano nem vai ter porque era na educacao infantil,
né?

B: nossa! E como eles fazem?

A: tem uma professora que fica na frente deles e eles copiam, nem parece que sdo mudos. a gente
nao percebe.

B: como vocé sabe?

A: Ah! A professora falou quando acabou a danca, eles sdo muitos bonitinhos.

Figura 47 - Festa junina 2016

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 48 - Festa junina 2016

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Durante dois meses as criancas do CES se prepararam para a festa junina.
Muitos ensaios foram realizados na quadra do Colégio e na da escola, as crian¢as
ouvintes e surdas ensaiaram juntas.

Todo o empoderamento dos estudantes surdos no espaco do CES fica restrito
e limitado e ele. Muitas familias de criancas ouvintes desconhecem o trabalho da
escola, ainda que as agendas dos filhos contenham algumas paginas sobre o0s surdos,
Libras e alguns sinais.

Esse dialogo reportado no episddio denuncia uma série de equivocos
conceituais cometidos tais como: chamar os surdos de mudos e/ou imputar
caracteristicas como muito bonitinhos para classificar a diferenca sem parecer
pejorativo.

Como Nogueira (2012) inicia sua discussao, a visao patoldgica sobre a surdez
acaba se materializando em certas denominacdes: deficiente auditivo, portador de
necessidades especiais, entre outras nomenclaturas, mudo ou surdo mudo?®, que

expressam a ndo garantia ao direito a identidade bilingue e cultura surda.

18 Acrescentado por nés relacionando a fala da autora com a fala recortada do episodio.
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Ademais, o discurso destaca uma diferenca que nao existe. A fala “Tem uma
professora que fica na frente deles e eles copiam” ndo leva em consideracéo que
todas as professoras dancam em frente aos alunos, independentemente do ano
escolar ou do fato de a crianga ser surda ou ouvinte. O que podemos levantar nesse

contexto é a presenca ausente da escola de surdos no espac¢o Rio Branco.

3. Pertencimento analisando o significado do espaco que a escola exerce na

vida dos alunos surdos

Os alunos exploram muito bem o espaco escolar em que se encontram, todos
sabem quais sdo suas salas de aula, respeitam 0s espa¢cos comuns, e em alguns
momentos saem para realizar algumas atividades em outros espacgos dentro da

propriedade do Colégio Rio Branco.

Episodio 17 - No auditdrio Jogo da imitacao

Alberto, professor surdo, explica que vao realizar as atividades no teatro e todos saem a caminho
do local. La chegando, ocupam o palco e eu me sento em uma das fileiras da plateia para observar.
Todas as interacdes sao realizadas em Libras. Os estudantes devem fazer imitacées de acordo com
as ordens do professor, que sdo: Fogo (Precisam pensar como representam corporalmente o fogo;
alguns alunos pulam, outros se contorcem, outros fazem o sinal do fogo com as méos e vao se
sacudindo junto). Agua (alguns deitam, outros se sentam; outros, deitados, v&o imitando ondas). Gira
0 pé, rola, em pé, monstro, bébado, mulher de leque, mulher de salto, velho de bengala, pular, criancas,
pula corda. Bola (véarias representacdes de esportes). Dangar balé, futebol, presos, rezar, gordo, magro.
Cada uma dessas comandas é feita em Libras, e os alunos podem e devem explorar o espaco do palco.
O professor também faz os movimentos, mas o interessante sao as diversas leituras: os estudantes
nao copiam todos os movimentos do Alberto, mas tentam criar os préprios.

Episodio 18 - Na quadra do CES

Situacdo 1 — O 4° ano saiu para a aula de Educacéo Fisica. Para sair, é preciso passar pela portaria
gue fica trancada. A professora vai na frente e os alunos vao seguindo; depois que passam pela porta,
ja véo mais autbnomos, alguns ficam com a professora e outros entre si, até chegarem a quadra. Esta
€ uma aula de handebol adaptado. As regras foram passadas em Libras para os alunos estavam
sentados na quadra diante da professora. Ela montou os times e eles comec¢aram a jogar.

Situacdo 2 - As crianc¢as do Jardim Il utilizam a quadra para brincar com os velocipedes depois, a
professora abre o portdo e elas brincam nos arredores da escola até o patio do Centro
Profissionalizante; alguns alunos do Centro cochicham sobre as criangas.
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Figura 49 - Alunos brincando de velocipede na quadra poliesportiva do CES

Fonte: Arquivo pessoal

Episddio 19 - Na quadra do Rio Branco

Figura 50 - Professora e alunos caminhando até a quadra poliesportiva do Colégio Rio
Branco

Fonte: Arquivo pessoal

Situacdo 1 - Ensaio para a festa junina na quadra do colégio Rio Branco com os ouvintes. O ensaio
foi um pouco conturbado porque o som estava quebrado, s6 havia para o microfone, mas ndo para o
CD. Para os surdos tudo ok, mas os professores dos ouvintes estavam preocupados com a situagéo.
Como estava demorando para comegar, algumas criangas ouvintes ficaram querendo saber como fazer
sinais, umas quatro ou cinco meninas nem conseguiram prestar atencao direito ao professor que, sem
0 CD, tentava iniciar o ensaio falando ao microfone. Elas sairam da formacao e foram até professora
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de Educacao Fisica do CES perguntar como faziam para saber o nome das meninas. Elas s6 foram
para a fila depois de saber o nome de todas as cinco meninas do CES. As meninas surdas foram
fazendo a datilologia e a professora ia dizendo os nhomes.

Situacdo 2 - Na fila em que os meninos aguardavam para ensaiar, houve estranhamento entre
surdos e ouvintes. A professora do 3° ano dos ouvintes, que estava proxima, saiu, foi até Yasmin
(auxiliar de classe do CES, que é surda) e comecou a dizer: Eles estao falando, mas eu ndo entendo,
acho que estéo brigando. Yasmin olhou para ela e depois para mim, pedindo ajuda para entender o
gue estava acontecendo. Eu disse a professora: Ela também é surda. Yasmin se levantou e foi ver o
gue estava acontecendo com 0s meninos; antes, olhou para a professora, deu um sorriso e seguiu para
a fila; a professora olhou para mim e, sem graca, disse: “Eu ndo sabia”.

Episadio 20 - Jogo simbdlico

No espaco da brincadeira as criancas exploraram varias possibilidades. A professora vai
estimulando a imaginacéao e a criatividade dos alunos, usando Libras como lingua para interagéo. Duas
criancas (Leon e Breno) escolheram uma fazendinha, montaram um pouco, brincaram com as
vaqguinhas, cada um pegou uma vaquinha e a fez andar pela fazenda, mas um dos meninos pegou e
levantou a vaquinha no ar; comecou a fazé-la de “aviao”, outro o imitou e eles foram passeando pela
sala, fazendo a vaca — que passou a ser um “aviao” — voar sobre as cabecas dos colegas. Brincando e
utilizando o espaco da sala, eles mostraram a professora, que sorriu e providenciou uma pista de pouso
com o restante do material da cerca da fazendinha. Entdo, os meninos comecaram a brincar “tragando
uma rota”, fazendo o “avido” subir da pista e, depois, pousar na mesma pista.

Episdodio 21 - No parque do Colégio

Uma vez por semana os alunos da Educacéo Infantil se dirigem ao parque que fica em outro espaco
da propriedade. Para isso, precisam sair da CES e ir até o prédio da Educacéo Infantil.

Chegando ao parque, as criangas ficam todas muito empolgadas para brincar; havia um grupo de
criancas pequenas também brincando. Assim que as criangas surdas foram chegando, as professoras
das outras criancas pediram para que elas saissem. Perguntei a uma das professoras porque isso
ocorria, e ela me respondeu que houve uma mudanca no horério: antes eles brincavam juntos, mas
depois dessa mudanca eles s6 se encontravam assim.

Figura 51 - Criancas brincando na areia do parque do Colégio

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 52 - Criancas brlncando nos brlnquedos do parque de areia do Coleglo

Fonte: Arquwo pessoal da autora

Figura 53 - Criancas brincando na casinha do parque de areia do Colégio

Fonte: Arquivo pessoal

Episodio 22 - Aula de Artes

A interagdo € exclusiva em Libras, e os alunos ndo precisam ler nem escrever nada. A professora
pede a eles que ocupem o0s banquinhos em volta da mesa e que aguardem as comandas. Ela orienta
um a um, ja que estdo fazendo aderecos para compor o cenario para a Festa Junina. Nesse dia, 0os
alunos estavam trabalhando com tinta, muito a vontade. Leia pintou as tampinhas e depois pintou as
maos com a mesma tinta branca que estava usando nas tampinhas. Eles gostam também de brincar
com 4gua. Mesmo com o tempo frio, lavaram os pincéis, as maos e os bracos, que estavam cheios de
tinta. Ainda que com limitacdes, todos os alunos fazem as atividades. Valter, que tem sequelas motoras
por conta da encefalopatia crénica ndo progressiva da infancia, fez uma imensa bagunga com a tinta,
mas pintou seus dois rolos de papeldo, bem como mesa, méos, bragos, blusas mesmo usando as
camisetas préprias para a pintura'®, chdo e até o cabelo.

19 Eles tém camisetas maiores trazidas no inicio do ano para este tipo de atividade e sempre vestem
as camisetas antes de iniciar os trabalhos com tinta.
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Esta secéo tem por objetivo pensar na apropriagdo que as criangas surdas
fazem do espaco educativo. J& pudemos ver que todas as situagdes interativas pelas
guais passam sao permeadas e mediadas pela L1 e, por mais que outras pessoas
nao consigam enxergar a escola dos surdos, eles ocupam os espacos compartilhados.

E importante entender que a entrada principal do CES ¢ controlada pela
Secretaria. A porta fica sempre trancada, mas existe uma entrada/saida nos fundos;
geralmente é por |4 que as criancas saem para o refeitorio e para atividades no espaco
do Colégio ou no auditério.

No episédio 17, quando os alunos e o professor se dirigem ao auditério (esse
espaco faz parte do Colégio e, 14, acontecem reunies e espetaculos, mas é
praticamente mais uma sala de aula do CES), as atividades da oficina oferecida pelo
professor Alberto sdo quase sempre la. Usam o palco e realizam os exercicios.
Caminham com muita autonomia até o local e nunca andam em fila porque, se fizerem
assim, nao podem conversatr.

Durante a atividade os estudantes (4° e 5° ano), mais amadurecidos e com
fluéncia em Libras, vdo demonstrando ao professor como entendem o que é solicitado,
eles utilizam a lingua para externar o que entendem a cada comanda dada.

Analisando especificamente o trecho “Cada uma destas comandas é feita em
Libras, e os alunos podem e devem explorar o espaco do palco. O professor também
faz os movimentos, mas o interessante sao as diversas leituras: eles ndo copiam todos
0s movimentos do Alberto, mas tentam criar os proprios”, mais uma vez a criatividade
esta presente.

Com o desenvolvimento da linguagem e dos processos imaginativos, o0s
sujeitos aprendem a gradualmente subordinar o campo perceptual imediato
ao campo das ideias, dos acontecimentos imaginados, 0 que propicia as

bases para formas superiores de comportamento e de pensamento. (PINTO,
2010, p. 97)

No episddio 18 outro espaco € apresentado, préprio do CES e, de acordo com
a professora de Educacdo Fisica, em alguns momentos também utilizado pelas
criancas da Educacdo infantil do Colégio. Ele é geralmente o espaco onde as
atividades de Educacéo Fisica acontecem. Para chegarem até a quadra, precisam
passar pela entrada principal. Isso sempre ocorre na companhia da professora; assim

gue passam pelo obstaculo/porta, seguem livres até a quadra.
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Na situacdo 1 acontece uma aula regular de Educacéo Fisica; a ocupacao do
espaco da quadra ocorre de acordo com o planejamento da professora e o objetivo e
as regras apresentadas em Libras.

A situacdo 2 apresenta uma aula, com um objetivo mais ladico, os alunos
iniciam no espago mais restrito e depois podem utilizar um mais amplo, onde entram
em contato com pessoas de fora da escola - nesse caso, alunos do Centro
Profissionalizante. Quando as criangcas aparecem nesse espaco, algumas coisas
ocorrem. Um grupo de alunos comenta:

Sujeito 1: Essas criancas sdo engracadas.
Sujeito 2: Ah! T&o bonitinhas...

Sujeito 3: Olha la os mudinhos, sé na diverséo.
Sujeito 4: Sorri. (acao)

Mais uma vez percebemos como as pessoas que pertencem ao espago maior
desconhecem a realidade bilingue da escola e das criangas. Fora das catracas, essa
escola é considerada uma referéncia em termos de educacdo de surdos, mas das
catracas para dentro esse reconhecimento ainda exige um trabalho efetivo junto aos
demais grupos que ocupam os diferentes espacos dessa instituicao.

O episddio 19 corrobora com a afirmacdo acima, pois mostra, na situacao 2,
gue nem mesmo os professores do Fundamental | do colégio reconhecem os
professores surdos do CES, tanto que ela fica envergonhada ao perceber que
cometera uma gafe e, se ndo houvesse alguém para fazer a interpretacao nao saberia
conversar. Constata-se uma sensacao de impoténcia diante da barreira linguistica.

Como o CES absorve a clientela da Educacao Infantil ao 5° ano, apenas 0s
professores do Fundamental Il conseguem entender melhor e conversar um pouco
com os surdos, mas as criancas (conforme situacdo 1) sdo muito curiosas e tem
vontade de interagir, ainda que a lingua se mostre uma barreira.

“Elas s6 foram para a fila depois de saber o nome de todas as 5 meninas do
CES. As meninas surdas foram fazendo a datilologia e a professora ia dizendo o0s
nomes. ”

A situacédo 2 do episédio 19 é muito parecida com a situacao 2 do episédio 18,
porque os ouvintes envolvidos estdo do lado de dentro da catraca, frequentando
diariamente o mesmo terreno, onde o CES funciona, e agem de acordo com o senso
comum, utilizando expressdes como: bonitinhos, estranhos, ndo entendo nada do que

falam.
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A viséo patoldgica sobre a surdez ainda influencia as praticas escolares e se
materializa nas formas de concepcdo da pessoa surda em suas
denominagdes: deficiente auditivo, portador de necessidades especiais, entre
outras nomenclaturas que nao garantem seu direito a identidade cultural
bilingue. Neste contexto sobre a surdez, esta é reconhecida pela falta de
audicéo e, no discurso da diversidade ainda etnocéntrico, € a pessoa normal
gue apenas ndo ouve, uma vez que — em suas praticas — a organizacao dos
programas de ensino, principalmente o de lingua, tem como referéncia o
padréo ouvinte. De acordo com a politica da educacao inclusiva, a libras
apresenta funcao linguistica reduzida no discurso da superacdo de barreira
comunicativa, ignorando que sob a expressao que apenas ndo ouve ha muito
a ser reconhecido: o valor linguistico e cultural de uma comunidade.
(NOGUEIRA, 2012, p. 241, grifos do autor)

O episodio 20, descreve um momento do Jardim | essas criancas estdo
iniciando suas experiéncias com a lingua e 0 momento da brincadeira € quando as
criancas ficam livres e passam a dar sentido ao que pensam, imaginam e criam.
Quando a professora faz a intervencao, entrando na brincadeira e significando-a, as
criancas utilizam a por¢ao imaginativa, que auxilia na constituicdo do que serao.

[..] compreender a atividade imaginativa participando da formacdo de
conceitos apoiando-se em Bakhtin e Vygotsky revela caracteristicas da
linguagem como fendmeno criativo e social, constitutivo do pensamento e do
conhecimento, numa visdo dindmica da lingua como produto da capacidade

combinadora e criadora humana nos termos de Vygotsky. (PINTO, 2010, p.
60)

De acordo com as formulacbes de Bakhtin, o significado ndo é algo
transparente nem oObvio, e ndo esta determinado: ele é parte de um processo que da
origem as enunciacfes. Como Silva (2002) apresenta, a brincadeira € a maneira de a
crianca se colocar diante dessa construcao simbolica.

A crianca também compreende os significados de sua ac¢do e negocia,
diretamente ou ndo, com pares. O jogo de faz-de-conta apresenta uma
variedade de comportamentos, “modos de significagdo” do sujeito e o brincar
€, entdo, constituido pelos signos. Cada palavra fundamenta o

desenvolvimento do jogo, subvertendo o campo das coisas ao campo das
ideias. (SILVA, 2002, p. 62)

Essa acao so foi possivel no exemplo apresentado porque a professora utilizou
uma lingua de conforto para as criancgas, ainda que na fase inicial do processo e por
meio de contexto. Ela compreendeu o que eles estavam enunciando e aproveitou o
momento para participar, além de proporcionar a continuidade da brincadeira e
mecanismos para producdo de enunciado.

O brinquedo, em principio uma vaca, deixa de ser a figura literal e passa a ser
o “aviao”, signo escolhido em parceria pelos meninos para dar asas ao processo

imaginativo.
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A intervencdo da professora foi decisiva nessa composi¢do, e permitir aos
estudantes o uso do jogo simbdlico contribui para a aquisi¢cao da lingua e a torna mola
propulsora dos processos cognitivos. A mediagdo aconteceu pela lingua.

O episédio 21 assim como o0s outros dessa sec¢do, mostram que,
independentemente de as outras pessoas entenderem ou considerarem a presenca
dos surdos no espago, as criangcas 0s ocupam e vao dando sentido construindo
conhecimentos e repertorios.

O tema da enunciacdo estd composto por todos os elementos linguisticos,
verbais ou ndo-verbais, que se apresentam durante a atividade dialégica. O
tema é constituido pelo dito e ndo dito, no local de sua producédo e em seu
momento histérico. Arriscando uma transposicdo desse conceito para o
ambito do brincar, pode-se dizer que o tema emergente é aquele construido
pelos protagonistas em seu contexto de apresentacdo e envolve aspectos
negociados entre os pares. Assim, o brincar ndo deve ser apenas
compreendido pelo material verbal, mas também pela consideracdo das
variadas formas de producao de significados que, indicados ho momento da

brincadeira, definirdo sua singularidade e impossibilidade de repeticao.
(SILVA, 2002, p.63)

O episodio 22 expressa como os alunos sabem se apropriar dos espacos que
Ihes sé@o oferecidos. As aulas no ambiente especifico, assim como ocorre na
Educacao Fisica, levam os alunos a se movimentar, e eles o fazem com muita
tranquilidade.

Talvez com a continuidade o estranhamento diminuisse. O CES precisa pensar
como promover a interacdo da escola de surdos com os demais espacos do Colégio.
E preciso se fazer presente além do prédio da escola, agir como as criancas e

conquistar esses espacos.

4. Mono ou Bi — Espaco das linguas nas atividades ponderando como sao

realizadas as atividades na L2 — leitura e escrita e qual ainfluénciada L1 nesse

processo.

O diério

Essa € outra atividade permanente da escola e abarca praticamente todos 0s
anos escolares. Seu objetivo vai mudando um pouco de acordo com o ano escolar,
mas o propodsito basico é a escrita da Lingua Portuguesa; no entanto, para que os
alunos consigam expressar as tarefas que realizam, iniciam narrando em Lingua de

Sinais.
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Até o 2° ano, narram em Libras o que escrevem e se apoiam nos desenhos que
produzem. A partir do 3° ano, trata-se de uma atividade de escrita corrigida pela
professora e tratada de forma mais individualizada.

O Jardim | ndo faz essa atividade, ela se inicia a partir do Jardim 1.

Jardim 1l

O registro do Jardim Il é feito em uma folha que a professora distribui e os
estudantes precisam leva-la para casa aos finais de semana e desenhar o que
fizeram; na segunda-feira, mostram os desenhos e contando para 0s amigos o0 que
fizeram. Na sala de aula, a professora se transforma em escriba e passa a fala da
Lingua de Sinais para a Lingua Portuguesa, mas so6 faz isso depois que todos relatam

o que fizeram.

Episddio 23 — Diario do Jardim |l

A aluna diz “A BARBARA BRINCOU PAPAI, A BARBARA FOI CASA VOVO (a aluna fala e faz
sinais). Todos olham para ela; a professora, entéo, repete em Libras A BARBARA (faz o sinal dela)
BRINCAR PAPAI, A BARBARA IR CASA VOVO. LEGAL! Ela pergunta: NICOLE (sinal da menina) IR
TAMBEM? (S&o irmas gémeas na mesma sala) ela responde: SIM A NICOLE SIM JUNTO COM A

BARBARA.

Figura 54 - Aluna realizando leitura do diario para a professora a partir de fotografias

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Depois dos relatos, a professora fotografa os alunos fazendo os sinais para
compor as frases; num outro momento, sinaliza nas frases (observe foto abaixo) um
exemplo da semana anterior.

Nesse momento, a atividade do diario tem por objetivo mostrar como as
narrativas realizadas pelos alunos podem ser transformadas em texto escrito, com a
professora como escriba. Ao fotografar, a professora pede aos alunos que fagam os
sinais das palavras; entéo, a estrutura apresentada fica em lingua portuguesa, e as
sequéncias das fotografias ndo correspondem a sequéncia na Libras. Esse tipo de
atividade se aproxima de alguns exercicios que se apresentam para alunos surdos
em outros espacos pedagdgicos e que tratam a lingua, como palavras soltas, ou seja,
apenas como um conjunto de regras, como no exemplo abaixo (Figura 55):

Figura 55 - Parlenda com desenho de sinais da Libras

q

Fonte: HONORA, Mércia. Inclusdo educacional de alunos com surdez: concepc¢éo e alfabetizacéo.
S&o Paulo: Cortez, 2014.

A Libras é tratada como sinal e a ideia de bilinguismo, aqui, se reduz a
estruturas que podem ser sobrepostas. Além disso, ndo respeita 0s aspectos culturais
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dos surdos porque baseia a atividade em uma parlenda pautada no jogo de rima que
apresenta.
A comanda da atividade é:

Nesta atividade, o texto é lido e posteriormente interpretado para o aluno
com Surdez, mostrando a associacdo dos sinais e das palavras do texto.
Esta atividade pode ser retomada durante toda a semana de maneiras
diferentes, apenas apresentando a parte escrita e solicitando que o aluno com
Surdez possa fazer as aplicacbes dos sinais correspondentes. Podem ser
apresentados os sinais do texto e solicitado que o aluno com Surdez possa
escrever o texto. A partir da exploracéo do texto sera apresentado o alfabeto

manual (em Libras) para o aluno, em associagdo ao alfabeto usado na Lingua
Portuguesa. (HONORA, 2014, p. 129)

Problematizando o trecho acima, destacamos a expresséao aluno com Surdez,
gue demonstra que o foco ainda reside na deficiéncia. Essa € uma linguagem tipica
da area médica, novamente a surdez se sobrepde ao sujeito. Numa visdo que valoriza
a cultura e identidade surda, como é possivel perceber no recorte apresentado “aula
de libras” a expresséao “surdo”, ndo carrega um tom pejorativo, mas identitario, porque
incorpora o sujeito e ndo o “defeito”.

Além de tudo, a parlenda ndo estd em Lingua de Sinais. Para traduzir o texto
para Libras, o jogo de rimas ndo apareceria. O texto pareceria um tanto sem sentido
ao proposito de responder o questionamento sobre a letra do nome do suposto
namorado. SUCO GELADO, CABELO ARREPIADO, QUAL A LETRA DO SEU
NAMORADO.

Esse tipo de atividade ndo colabora para a formagcdo de um sujeito autbnomo,
mas, apenas sob o pretexto de trabalhar a Lingua de Sinais, prioriza o acumulo de
sinais soltos.

Essa pratica pode e tem causado grandes prejuizos na educacédo das pessoas
surdas e na formacao de professores, intérpretes e/ou interlocutores ouvintes.

O texto em que a autora prop0e a atividade também subentende que € possivel
realizar uma sobreposicdo entre as linguas fazendo a correspondéncia entre palavra
e sinal, além do uso de parlendas e musicas de memoria que faz parte do universo
ouvinte e que, para uma crianca surda em fase de alfabetizacdo, nao faz sentido.

Na atividade apresentada no episodio 23 os estudantes adquirem o vocabulério
e fazem a correspondéncia dos sinais com as palavras em Lingua Portuguesa.
Considera-se pertinente que a professora diga aos estudantes que a lingua que eles
usam para se expressar visualmente é diferente da lingua que usam para escrever,

porque a Libras é utilizada de forma fluente pela maioria dos estudantes da sala e o
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ambiente escolar pesquisado valoriza e compreende as necessidades da comunidade
surda.
Considerando que a lingua de sinais preenche as mesmas fungdes que as
linguas orais desempenham para os ouvintes, € ela que vai propiciar aos
surdos a constituicdo de conhecimento de mundo e de lingua que vai ser
usada na escrita, tornando possivel a eles entender o significado do que

leem, deixando de ser meros decodificadores da escrita. (PEREIRA, 2005, p.
27)

1°ano
Assim como no Jardim Il, os alunos do 1° ano fazem a atividade em caderno
de cartografia e o levam para casa na sexta-feira para fazer o registro no final de

semana.

Episddio 24 — Diario no 1° ano

Esse registro passou por algumas modificagGes ao longo do ano. No inicio, era apenas um desenho
com algumas palavras, ou somente o desenho; depois, 0s alunos precisavam tentar escrever algumas
frases. Observe as duas fases com a explicacdo da professora e algumas atividades realizadas pelos

alunos:

Figura 56 - Instrucado para a realizacdo do relato do fim de semana do 1° ano

e—et e

j
Boa tarde ‘}

Hoje as criangas estio lvando para casa a primeia o de casa do an. Peco que as ?uxiliem.
s N fagam por ls. A lidad ¢ i sinples, porm & muf imporant QU VLSS

] Incentiven & valorizem as produgdes das criangas. A l80 & para ser devolvida na segunda:
| sempre feita com impeza e capricho. Cobrem sempre [mpeza e capricho das crangas, assim

| 2 izar um trabalho cada vez meho. -
’elas sempre vao se esorgar para realzaru \ Om

|

(N
' Aatividade € a sequinte: TS%LQ;QJ
| o “i\f?

| DESENHE 0 QUE VOCE MAIS GOSTOU DE SEU FIM DE SEMANA. 2y, Q

Ajudem a cianga lembrar-s¢ de odas a5 c0ses QUe fez durane 0 fim de semang, esco!h:\md | L
| intos uma aividade & pega para a ranga desenhar, sempre com bastante capricho & coor !

feira,

| ~
L Z == o m— SR

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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ATIVIDADE REALIZADA .
Professora pergunta: VOCE FAZER O QUE?
Aluna: EU ANIVERSARIO FELIZ

Figura 57 - Atividade realizada por aluno do 1°ano - relato do final de semana

P o L

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 58 - Nova instrucao para a realizag&o do relato de final de semana — 1° ano

Fonte: Arquivo pessoalda autora
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Atividade realizadAa .
Professora: VOCE FAZER O QUE?
Aluna: SABADO IR CASA TIO (faz o sinal do tio) DOMINGO PASSEAR CARRO.

Na imagem a crianga escreve nomes (Sabado — Claudio e o préprio nome e Domingo — Antonio —
Fusca e mais uma vez o préprio nome)

Figura 59 - Atividade realizada por estudante do 1° ano — Relato do final de semana

e |

& L Sl S S R

DE [ 2048

DOMI NGO

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Aos poucos, nas situacoes de interacdo e interlocucéo, os trabalhos de leitura
e escritura v@o se constituindo e as criangas vdo encontrando, no jogo das
palavras e da escrita pontuada, a possibilidade da “corporeidade simbolizada”
(muito além da “fala desenhada” mencionada por Vygotsky): a raiva, a alegria,
0 grito pode ser escrito! (SMOLKA, 2012, p.152)

Embora a autora esteja falando de criangas ouvintes, podemos dizer que as
criancas surdas passam por processo semelhante se desde o principio as criancas
forem expostas as linguas como estamos descrevendo neste trabalho até o momento
L1 (Libras) e L2 (Lingua Portuguesa).

O momento do diario € um primeiro movimento de sistematizacdo da L2

E possivel constatar na Figura 57 como essa sistematizacio acontece, existem
trés figuras humanas e um bolo com vela. A aluna ao significar o desenho expressa

em Libras que se trata de uma festa de aniversario, nos dizeres de Reily (2012)
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amparada em Vygotsky vai dizer que a imagem sempre representard algo simbdlico,
nunca uma coisa sem sentido.

A atividade do diario no 1° ano passou por modificacbes, como pode ser
visualizado por meio do episédio. Primeiro, o registro era em forma de desenho e
escrito pela professora como no Jardim Il; mas, sem o recurso da fotografia. Depois,
a professora comeca a cobrar alguma escrita dos estudantes além do desenho. “[...]
a escola é o lugar da producao social de signos e é por meio da linguagem que se
delineia a possibilidade da constru¢cdo de ambientes educacionais com espaco para a
criancas, descoberta e apropriagdo da ciéncia produzida na histéria humana.”
(FREITAS, 1994, p.93-94)

Nesses dois estagios educacionais, 0 que importa para os professores é a
narrativa dos estudantes, como ele conta o que aconteceu, a marcacéo de tempo e
de espaco, a utilizacdo da Libras com o inicio das atividades escritas, assim como
acontece com criancas ouvintes: significacdo dos desenhos em uma palavra e,
depois, substantivos, até chegar numa escrita mais proxima da estrutura da L2.

As hipéteses elaboradas visualmente serdo testadas a medida que as
criancas surdas tenham acesso as atividades que envolvam a escrita.
Primeiramente, elas devem aprender que aquilo que € expresso na lingua de
sinais pode sé-lo na Lingua Portuguesa escrita. Para isto, o professor deve
introduzir recursos didaticos, como escrever em Lingua Portuguesa aquilo
gue as criangas surdas expressam na Lingua Brasileira de Sinais. Nestas
situagOes, o professor deve mostrar as criancas que se trata de duas linguas
e, assim que as criangcas demonstrarem interesse, deve comecar a apontar
diferencas de funcionamento da Lingua Portuguesa, baseando-se no

conhecimento que as criancas ja tém da lingua de sinais. (SAO PAULO,
2008, p. 22)

2° ano
Nesse ano também se solicita o relato do final de semana, porém destes

estudantes se exige uma organizacao em frases para o texto.

[...] viabilizar recursos de ensino/aprendizagem que priorizem memoria e
pensamento especificamente visuais atende diretamente ao espaco l6gico,
natural ao individuo surdo, segundo os estudiosos. Ademais, estes Ultimos
reforcam os estudos que viabilizam uma possibilidade de podermos ignorar
uma suposta barreira para o dominio da lingua de modalidade oral-auditiva.
(FERNANDES, 2003, p.48)

Episodio 25 — Diario do 2° ano
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A professora pegou os diérios e se sentou na frente da sala; colocou uma cadeira ao lado da cadeira
dela e foi chamando os donos dos diarios para explicar o que haviam desenhado e escrito sobre o final
de semana. Um a um, os alunos se sentaram na cadeira, foram olhando para os desenhos e contando
o final de semana. Em Lingua de Sinais os relatos sdo bem ricos, eles se guiam pelos desenhos. Um
dos alunos senta na cadeira; a professora segura o caderno aberto na pagina do desenho e ele explica:

Aluno: EU BICICLETA ANDAR ANDAR ANDAR

Professora: ONDE?

Aluno: Olha o desenho e responde: CASA FORA RUA.

A escrita do aluno = (NOME DELE) Andou de bicicicleta sol.

Figura 60 - Desenho e escrita de relato do final de semana realizado por aluno do 2°
ano

| NV (8745

\

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 61 — Desenho e escrita de relato de final de semana realizado por aluno do 2° ano

Outro aluno se senta, e o procedimento € o mesmo. A professora segura o caderno aberto na pagina
do desenho e pergunta:

Professora: EXPLICA AMIGOS FAZER O QUE? EXPLICA

Aluno: Bem retraido, olha para o caderno e para os colegas a sua frente e diz:

EU SHOPPING COMER ARROZ, FEIJAO, CARNE. (para e pergunta para a professora o que esta
escrito, aponta a palavra) Ela devolve a pergunta: NAO LEMBRAR? Ele olha novamente para a folha
e diz: COXINHA; ela aponta onde esta escrito coxinha e responde: AQUI FRANGO, e ele continua:
MACARRAO, CENOURA, BATATA.

Professora: COMER, COMER, COMER (expresséo de quantidade)

Aluno: Sorri e volta para o lugar.

A escrita do aluno = O (NOME DO ALUNO) foi passear shopping comer arroz feijao carne frango
alface tomate macarrdo batata coxinha cenoura
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Figura 61 - Desenho e escrita de relato de final de semana realizado por aluno do 2°
ano

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Os alunos do 2° ano precisam escrever frases. Pelo que podemos perceber nas
escritas, eles vao utilizando o vocabulério que conhecem e tentando dar sentido as
acOes apresentadas nos desenhos. Nota-se que alguns alunos ndo conseguem dar
sentido a todas as palavras que escrevem, ainda se amparam nos desenhos.

Alguns desenhos trazem explicito na imagem exatamente o que esta escrito. E
claro gue guiam os alunos no que querem representar, mas, como fazem a atividade
em casa, as familias auxiliam a construir a frase. A Figura 61 € um exemplo disso. No
desenho, aparecem duas imagens representativas de figuras humanas e um prédio
no meio das duas.

A intencdo do aluno foi dizer o que comeu no seu passeio ao shopping, e a
estrutura ja se aproxima daquela da lingua portuguesa, porém néo ha pontuagdo nem
flexado verbal.

Esse € um exercicio realizado em casa, com auxilio dos familiares e exige que
ele associe sinal e significado para entdo associar sinal e palavra.

As figuras apresentam detalhes e nesta fase percebe-se o quanto se
expressam com propriedade em Lingua de Sinais. A escrita € marcada pela L1, ndo
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aparecem os conectivos especificos da Lingua Portuguesa, no entanto, mesmo com

os alunos mais timidos a narragéo ocorre.

3°%ano e 4° ano

Episddio 26 — Diario do 3° e 4° ano

No 3° ano, o diario deixa de ser feito no caderno de cartografia e passa para um caderno brochura
com linhas. Em vez de relato do final de semana, os alunos precisam realizar relatos trés vezes por
semana (segundas, quartas e sextas-feiras).

Os estudantes 4° ano devem preencher o diario trés vezes por semana (tercas, quintas-feiras e aos
finais de semana). Eles j& demonstram um pouco mais de familiaridade com a atividade, e existe um
combinado para a correcdo. A professora 1€é e, em um dos dias, faz perguntas relacionadas ao que o
aluno escreveu; no outro dia, faz correc@es ortograficas e de Lingua Portuguesa mais pontualmente.

Figura 62 - Instrucéo para a realizacéo do diario do 4° ano

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Escrita :

Vocé querido aluno, precisa escrever no diario as tergas, quintas e aos finais de semana. Escreva
algo importante que tenha acontecido no seu dia. Além de escrever, vocé pode desenhar ou clocar algo
deixando seu diario bem bonito!

A sua familia pode acompanhar seu trabalho te ajudando a ler o que as professores escrevem e
conferindo se vocé escreveu no diério e, talvez te ajudando com alguma palavra que vocé néo tenha
como encontrar. E importante ela te deixar fazer o registro no diario com autonomia.

Eu ficarei feliz em ler o0 que vocé escreve. As vezes, corrigirei erros, mas o mais importante é que o

diario seja uma forma de conversarmos!
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Figura 63 - Atividade de diario aluno do 4° ano

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Escrita: Hoje é o dia dos Namorados eu e minha mée faz brigaderio 1:00 eu fui para festa do meu
primo 6:00 eu fui para casa da minha vové dorimi.
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Figura 64 - Atividade de diario aluno do 4° ano

AT B G 1T T (R Vo
mm ,mmm

Escrita:
Sébado 14 de maio de 2016
fui ve exposicdo chaves mae, tia, sophia, gustavo, jéssica.

Domingo, 15 de maio de 2016
fui vovd casa brincar sinuca (o aluno desenha uma mesa de sinuca)

O 3° e 0 4° ano se desobrigam de contar apenas o que aconteceu no final de
semana; o diario tem como objetivo o relato escrito do dia. Essas escritas passam a
ter um interlocutor mais direto com finalidades especificas. A professora e a auxiliar
de classe realizam a leitura e, dependendo das producdes, fazem correcdes
estruturais e de vocabulario. Em outros momentos, questionam as escritas.

Nesse estagio, a producdo escrita € acompanhada mais de perto e de forma
individualizada por meio do diario; as professoras podem entender em qual nivel de
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escrita 0 estudante se encontra. Como as questdes séo realizadas em portugués

escrito, eles precisam ler e, muitas vezes, fazem essa atividade na propria escola no

contraturno.
[...] o aluno surdo desenvolve um sistema linguistico de transi¢éo entre libras
e portugués, linguisticamente denominado interlingua. Essa lingua de
transicdo apresenta um conceito restrito ao individuo... O conceito de
interlingua, como grupo de alunos, portanto, possibilita ao professor a
consciéncia do processo de aprendizagem da segunda lingua, “pois pode
apontar os processos de aprendizagem dos alunos, os niveis linguisticos que

apresentam dareas mais problematicas, aspectos que ainda faltam ser
estudados etc. (NOGUEIRA, 2012, p. 246-247)

5°ano

O 5° ano faz um diario propriamente dito: os estudantes devem relatar o que
fazem todos os dias e a correcdo ocorre nos mesmos moldes que no 4° ano. A
atividade é muitas vezes realizada na prOpria escola no contraturno que eles
frequentam as segundas, quartas e sextas-feiras.

Figura 65 - Instru¢cfes para elaboracédo do diario para o 5° ano

vocé precisa ([
escrever no diario todos c:s di:s.
Além de escrever, vocé pode
desenhar ou colar algo para_d
registrar o que tenha acont.eu o -
‘de importante no seu dia.

Agora no 5°Ano,

icipagdo da familia serd
o0 a sua escrita diaria com
ncia e auxiliando quando
m palavras que vocé nao
tenha como encontrar.

B

~ As professoras irso ler o N
ue vocé escreveu e fazer \
ntas e comentarios.
\s vezes, corrigir alguns \
e dar dicas de escrita. |
mportante € tornar a
um habito e usa-ia para
’ssar e comunicar-se!
Be5

o I AT

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Episddio 25 — Diario do 5° ano

A professora chama Jaime para falar sobre o diario dele. E que ele esta interessado em inglés, mas
ndo ha essa disciplina na escola. Ele tem feito com o amigo Plinio algumas pesquisas de palavras em
inglés, e entregou o diario:

Ela diz:

LEGAL, INGLES, MAS DIARIO E PORTUGUES, EU NAO SABER INGLES, COMO CORRIGIR?

Aluno: FACIL, SO COMPUTADOR GOOGLE, TEM LA COLOCA PALAVRA INGLES E VE
PORTUGUES, FACIL.

Professora: MAS DIARIO PRECISA PORTUGUES, OK

Figura 66 - Escrita do diario do aluno Jaime — 5° ano

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Escrita:
Second, 18 in April in 2016

| woke depois coffe went school aula comecie mitmitica lesson dipois Ana Paulo brinque 5° years
whith we restaurant comir depois we explima professora (nome da professora do 5° ano) does geogr-
aphy depois afternoon professora (nome do professor surdo do projeto) restaurant comir we explima
computed did arreimei we eat returned did notebook 2 focused thouch mae vi 2 returned home.
Diferente tradutor ingles

Esse é um exemplo que nos mostra como o aluno entende lingua. Quando ele
faz a atividade e troca as palavras da Lingua Portuguesa por palavras em inglés, ele
ndo compreende que as estruturas linguisticas sdo diferentes, ainda que tenha
frequentado o CES desde a Educacéao Infantil, isso comecga a nos inquietar e pensar
sobre qual conceito de bilinguismo falamos.

Bakhtin (2009) discute que se tratarmos a lingua fora dos contextos sociais que
a tornam viva, ela acaba por perder sua mobilidade e potencialidade de sentidos, por
iSSO pode-se apontar aqui, que o ensino da lingua portuguesa, embora amparados no
diario que relata as atividades diaria dos estudantes, vai se transformando em tarefa
e perdendo o significado. Jaime procura de um modo interessante trazer a vida de
volta a atividade quando implementa palavras em inglés, demonstrando onde reside
seu interesse.

Assim como ele faz quando transcreve o que pensa em Libras utilizando
palavras em portugués, realiza 0 mesmo processo para experienciar a lingua
estrangeira, qgue comecara a fazer parte de seu universo escolar a partir do 6° ano.

Se fizermos uma leitura do que o estudante escreve no diario, € possivel dizer
gue, embora ainda procure vocabularizar as experiéncias, ele consegue fazer um
relato mais detalhado do que acontece no seu dia; quer dizer, cumpre a funcdo que o
diario tem como atividade permanente.

Geraldi (1993)° considera a producéo de textos (orais e escritos) como ponto
de partida (e de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da
lingua, sobretudo porque é no texto que lingua se revela em sua totalidade

guer enquanto conjunto de formas, quer enquanto discurso que remete a uma
relacéo intersubjetiva. (PEREIRA, 2005, p.13)

EPISODIO 26 — Reafirmando a escrita

20 GERALDI, J. W.. A leitura de textos. In: . Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
1993.
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Como j4 se trata de 5° ano o texto no diério é bastante cobrado, mas ainda h& alunos que sentem
gue precisam do desenho para representar de fato a escrita.

Figura 67 - Producédo de texto com imagem para o diario realizado por estudante do 5°
ano

Fonte: Arquivo pessoal

Escrita:

Eu com (nome da professora) aula que é geogra-fia bom até 9h35 fomos comeu depois até 10:00
voltamos aula que é mat muito legal mas (nome de um colega da classe) fala (desenho com carinha
mostrando lingua) Eu fala papara Ele fala ndo Eu sim — Eu fica Bravo (desenho representando a
condic¢édo de bravo)

As palavras dizem muito, mas alguns estudantes ainda sentem a necessidade
de complementar a informag@o com desenhos. ISso € 0 que acontece nesse episodio,

em que a estudante realiza a escrita e, para deixar clara a intencdo que esta na
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visualidade do que ela quer expressar, faz um desenho para representar o sentimento

gue deseja exprimir.

Ainda é possivel perceber como a marca de género ainda ndo esté assimilada.

A aluna reproduz um “Eu fica bravo”, ao que a professora corrige, estruturando a frase

“Eu fiquei brava”.

[...] as praticas de linguagem que ocorrem no espaco escolar diferem das
demais porque devem, necessariamente, tomar a linguagem como objeto de
reflexdo, de maneira explicita e organizada, de modo a construir,
progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento que
permitirdo, também aos estudantes surdos, o desenvolvimento da
competéncia discursiva para ler e escrever nas diversas situacdes de
interac@o (BRASIL, 1998, p. 34).

Como a Libras € a lingua de instrucdo e de modalidade espaco-visual e ela a

responsavel pela organizacédo do pensamento, talvez por isso recorrer ao desenho é

garantir o entendimento por parte do interlocutor, uma vez que ndo ha seguranca de

gue a informacao seja realmente compartilhada utilizando apenas a L2.

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de relacdes sociais. Os signos sdo o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua
légica e suas leis. A logica da consciéncia € a l6gica da comunicacéo
ideolégica, da interacdo semiotica de um grupo social. (BAKHTIN, 2009, p.36)

Problematizando as atividades de escrita que a atividade do diario proporciona

aos estudantes ao longo dos anos no CES, apresentamos a seguinte discussao, que

nos mostra alguns dos reflexos que a atividade promove, a partir de episoédios com

atividade de leitura e escrita fora do diario. S&o momentos muito importantes na

escola, porque a maioria das atividades é realizada em folhas fotocopiadas.

Escrever no caderno ajuda a memorizar e auxilia a ampliacdo do vocabulario,

mas a escola privilegia atividades nas folhas que aceleram o ritmo das atividades,

permitindo que o CES acompanhe o curriculo proposto no Colégio.

N&o € que nao utilizem os cadernos, mas a maioria das atividades séo coladas.

A Unica atividade que envolve a escrita diaria € a rotina, para os alunos do 5° ano, do

diario.

NAP (Nucleo de Apoio)

Aula de Portugués: a proposta era a escrita de um texto com base nos

guadrinhos (alunos do 4° e 5° ano)

Episodio 27 — Escrita no Nucleo
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Professora Priscila pediu aos alunos que contassem em Libras o que viam nos quadrinhos. Ela ia
fazendo perguntas do tipo: Quem? Por qué? Onde? O que tinha na maleta? Por que ele foi buscar?
Quem buscou? Por que colocou o curativo na boca? A medida que ela ia perguntando, eles iam
respondendo; nenhum dos alunos teve dificuldade de contar a histéria em Libras.

Figura 68 - Modelo de atividade com sequéncia de imagens para produgéo de texto

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Entéo, ela pediu aos alunos que fossem escrevendo as palavras que apareceram no relato. Nesse
momento, pode-se perceber algumas dificuldades na escrita; a professora precisava realizar a
datilologia para que eles escrevessem. O quadro ficou conforme as figuras abaixo.
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Figura 69 - Registro de palavras na lousa

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 70 - Registro de palavras na lousa

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Depois, com as palavras na lousa, ela entregou uma folha de rascunho a cada um dos alunos e eles
deveriam escrever. Comegou o0 processo de escrita. A professora ia fazendo comentarios sobre a
dificuldade que os alunos tinham em reter vocabulario; dizia: — Olha, acabamos de falar qual a palavra

e eles ndo lembram. — Nossa! T& na lousa, procura, vai! — Como é dificil. Eles iam tentando e, ao final,
a producéo foi a seguinte:

Figura 71 - Produgédo de texto de estudante do 5° ano a partir de sequéncia de
quadrinhos
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Fonte: Arquivo pessoal da autora

Escrita:

1) O Cascao Brincar de caiu gritou dor joelho Cebolinha Cascéo gritou muito.
2) Cebolinha correu pegar médico mala ja.

3) Cebolinha j&4 pegar mala médico ajudar Cascéo.

4) Cebolinha esparadrapo boca Cascédo porque Cascdo continuou gritou muito comega Cascéo
silencio Cebolinha muito calmo fim.
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Figura 72 - Producdo de texto de estudante do 5° ano a partir de sequéncia de
guadrinhos

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Escrita:

1) Cascéo caiu gritou dos Cebolinha veu.

2) Cebolinha corre vai pegar mala medico.

3) Cascao dor Cebolinha médico.

4) Casccao cala a boca siléncio Cebolinha fez esparadrapo porque Cebolinha ndo gosto Baros.
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Figura 73 - Producdo de texto de estudante do 5° ano a partir de sequéncia de
guadrinhos

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Escrita:

1) Cascéo Brincar caiu gritou dor ver Cebolinha

2) Cascao gritou dor Cebolinha corre Pegar mala médico

3) Cascéao esparadrapos vocé cala a boca Siléncio Cebolinha porque gritou esparadrapo cla a boca
Siléncio.

As trés producdes contém as palavras do quadro e algumas do repertorio de
cada estudante. O que chama atencdo € a maneira como eles estruturam o texto,

numerando os quadros.
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Percebe-se nesse episodio a dificuldade de fazer a transposicdo entre as
linguas (L1 e L2), mesmo se tratando de estudantes do 5° ano, Ultimo do ensino
fundamental | e na unidade escolar desde a Educacao Infantil. As experiéncias
adquiridas no processo, garante uma desenvoltura fluente em Libras que ndo pode
ser ainda transferida para a lingua portuguesa.

Bakhtin (2009) nos alerta sobre a necessidade da L1 embasar e criar
possibilidades de aquisicdo da L2. Vygotsky (2012b) de certa maneira complementa
esse pensamento quando nos aponta que se nao houver estimulos que permitam que
0 processo de desenvolvimento cognitivo ocorra, ele ndo acontecera.

Dessa maneira podemos dizer que se nado forem realizadas cobrancas de
maneira a proporcionar aos estudantes desafios com metas a serem cumpridas, o
desenvolvimento ndo ocorrera pelo simples fato da exposicéo, sem significacédo para
gue possa ocorrer a sistematizacao.

Para nosotros es evidente que el dominio de este sistema complejo de signos
no puede realizarse por una via exclusivamente mecéanica, desde fuera, por
medio de una simple pronunciacién, de un aprendizaje artificial. Para nosotros
es evidente que el dominio del lenguaje escrito, por mucho que en el momento
decisivo no se determinaba desde fuera por la ensefianza escolar, es en

realidad, el resultado de un largo desarrollo de las funciones superiores del
comportamiento infantil. (VYGOTSKY, 2012b, p.184)

Nesse sentido o que acontece no episodio é uma atividade producéo de texto
em L1 que se transforma em producéo de frases em L2 que apenas descreve as
imagens do quadrinho descaracterizando o principio e objetivo da atividade, o aluno
nao produz texto em L2, mas € levado a crer nessa producao.

No momento da contacao os estudantes se sentiram mais livres, apresentando,
inclusive, mais elementos que os que acabaram grafando. Ainda que os alunos
tenham fluéncia em Lingua de Sinais, essa transposi¢do ndo acontece de forma tao

tranquila, mesmo que ndo haja recusa em participar da tarefa.

Episodio 28 - Curiosidades

A professora do 5° ano pediu aos alunos que escrevessem em uma folha quais os assuntos eles
teriam interesse de discutir em sala de aula, a fim de aprofundar e entender melhor alguns temas.
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Figura 74 - Bilhetes contendo as indicagdes de assuntos de interesse dos alunos do
5°ano

Fonte: Arquivo pessoal

Escrita: Ghomos — Geografia Mapa — Geografia Mapa — Ciéncias elétrica energia
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Figura 75 - Bilhetes em cima da mesa da professora, contendo as indicagdes de
assuntos de interesse dos alunos do 5° ano

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Escrita:
Energia Nuclear — Origem da Terra — Albert Einstein L. Portuguesa

EPISODIO 29 - Aula de Libras

A aula de Libras comecou. Todos os alunos se sentaram, o professor Felipe também é surdo. Inicia
dizendo que v&o assistir a um filme e que devem prestar atencdo ao que aparecera. Todos assistem,
atentos. Depois, ele pergunta a eles se sdo surdos ou ouvintes.

Diana: SURDO (ela é uma aluna que fala bem)

Gabriel: SURDO EU. JANAINA (faz sinal da colega) SURDA?

Janaina: EU SURDA SIM. OUVE POUCO. EU SURDA.
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O professor, também surdo, entdo, prossegue falando sobre aspectos da identidade surda, com
base no video (TV Ines sobre tecnologia?’). Depois, dividem-se em grupos para discutir o que esta
sendo mostrado no video. O professor pede a eles que discutam sobre as tecnologias, pergunta por
que os surdos usam Libras, qual o sinal para “falar” em Libras, como sabiam quando o bebé chorava,
como acordar e todos os pontos tratados no video.

Mesmo que o episédio 27 nos apresente a dificuldade em organizar uma
atividade de escrita com autonomia pelos estudantes, por conta da forma como a
lingua portuguesa é interpretada e apresentada, o episédio 28 traz 0s esses mesmos
estudantes em outra atividade, mostrando o quanto é importante ter uma lingua para
se constituir, de acordo com pressupostos ja apresentados neste trabalho de Bakhtin
(2009) e Vygotsky (2012a).

Os bilhetes contendo os diversos interesses, que vao muito mais além do que
aquele estabelecido no conteddo programatico previsto evidencia vontade,
predisposi¢cdo para o conhecimento. Marca o reconhecimento das habilidades que
possuem e por este motivo o episodio 29 € parte desta categoria, pois, ainda que ele
nao contenha atividade escrita, mostra 0 empoderamento que a Libras da aos
estudantes.

O episddio 29 ndo sb6 aponta aspectos relevantes para se pensar na vida de
pessoas surdas como, também, convida a refletir sobre esses pontos, bem como em
L1. Em nenhum momento nesta aula foi usado outro recurso que ndo o visual. A
participacédo dos alunos é notavel, e a fala de Janaina ao questionamento do colega
nos mostra como ja estao cientes de quem sao e o que significa ser. “EU SURDA SIM.
OUVE POUCO. EU SURDA"”. Na fala, nao hareceio em assumir a condicdo de surda,
e mesmo utilizando bem a fala ndo é dessa forma que ela se constitui. Como esta
expresso em Vygotsky (2014) e Bakhtin (2009) ela é um sujeito de aprendizagem que
continua desenvolvendo seu potencial cognitivo, emocional e intelectual.

N&o se define como uma pessoa normal que ndo ouve, mas uma surda que, a
partir da Lingua de Sinais, conseguiu se desenvolver.

Os assuntos elencados pelos estudantes no episodio 28 foram: energia nuclear
— mais uma vez o estudante utiliza a imagem para complementar a informacéo escrita
- origem da Terra, Albert Einstein, Geografia — mapa, Ciéncias — energia elétrica e

gnomos.

2l NUNES. R. Jornal de libras. Tecnologia em Libras. Casa de surdo. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=twQWFpgekNg>. Acesso em: 30 out. 2016.
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Esses temas nao estédo ligados apenas a questdes do universo escolar. Isso
prova que, para criar tal repertério, de alguma forma os estudantes compartilham
lingua e ampliam a linguagem por meio de textos, videos entre outros que servem de
alicerce para organizar o pensamento.

El resumen fundamental de los trabajos consiste en establecer que el
pensamiento a través del lenguaje es una complicada formacién de caracter
heterogéneo. En su aspecto funcional desarrollado, todo lenguaje con sentido
presenta dos facetas, que los experimentadores deben diferenciar
claramente. Es lo que en las investigaciones actuales se suele denominar
lado fonético del lenguaje, refiriéndonos a su faceta verbal, o que guarda
relacion con el aspecto exterior del lenguaje, y la faceta semiotica (o
semantica) del lenguaje, es decir, su lado significativo, que consiste en dar

sentido a lo que decimos y en extraer el significado de lo que vemos, oimos,
leemos. (VYGOTSKY, 2014, p.395)

Os alunos surdos do CES tém perfil de estudantes, ndo se recusam a executar
as tarefas, compreendem o que precisam continuar estudando e a relevancia do
estudo para a vida.

O episodio 29 apresenta como este investimento é realizado, percebe-se que
0 contetdo da aula vai aléem do ensino da lingua de sinais como estrutura a ser
apreendida sistematicamente. A aula vem carregada de conceitos ideoldgicos
apresentados e discutidos em grupo para ser processado e incorporado

individualmente. E a colocacao da estudante corrobora esta constatacao.

Episodio 30 - Registro na prova

A professora do 4° ano aplicou a prova, com todos os alunos sentados em fila nos lugares em que
ela determinou (este foi o tnico momento durante toda a pesquisa de campo em gue 0s estudantes se
sentaram enfileirados). Cada um teve que ler a prépria prova, ndo houve interferéncia da professora.
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Figura 76 - Imagem da prova do aluno do 4° ano — Geografia (resposta com desenho)

me de cada apar%ho. (3.0
i)

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 77 - Imagem da prova do aluno do 4° ano — Geografia (resposta em L2)

‘0 nome de cada aparelho. (3,0)

Fonte: arquivo pessoal da autora
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Figura 78 - Imagem da prova do aluno do 4° ano — Geografia (resposta em L2)

=

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 79 - Imagem da prova do aluno do 4° ano — Geografia (resposta em L2)

me de cada aparelho. (3.0)

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Figura 80 - Imagem da prova do aluno do 4° ano — Geografia (resposta em L2)
- v

8 Escreva o nome de cada aparelho. (30)

Fonte: Arquivo pessoal

As hipoteses sobre a escrita relacionadas neste episddio mostram como estéo
os estudantes do 4° ano em relacdo a escrita; as figuras 74 e 75 sdo muito
interessantes para reflexao.

A Figura 76 mostra como o estudante entende o que deve fazer, ele |1é a
comanda que esta em lingua portuguesa, conhece o conceito, mas nao se sente
confiante em arriscar responder em L2 e, por isso, recorre a L1.

Ele desenha os sinais correspondentes, fica evidente nesse exemplo que para
esse estudante a escrita da lingua portuguesa pode ser substituida por desenho,
porque o que considera importante € mostrar para a professora que sabe do que esta
sendo tratado, mais uma vez, de acordo com Vygotsky (2014), foi possivel dar sentido
por meio da imagem aquilo que foi pensado, amparado pela lingua.

No entanto, a comanda da atividade pede para que se escreva 0 nome de cada
aparelho e quando o estudante desenha, ndo cumpre a tarefa solicitada, ja que a
escrita precisa ser realizada em L2. Trata-se de um instrumento de avaliacdo e no
momento o0 que estd sendo avaliada € a capacidade de sistematiza¢do da L2, por isso,
nao considerada como resposta correta pela professora.

A Figura 77 mostra uma autonomia maior na L2. Essa crianga entendeu como

precisa agir para escrever na outra lingua; mesmo assim, apresenta algumas trocas
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ao realizar a tarefa. Ao escrever “horicopo”, demonstra que conseguiu guardar boa
parte da composicdo da palavra, e, lembrando o que afirma Fernandes (2003), esse
€ um dos pontos esperados na aquisicdo da lingua escrita — mesmo 0s ouvintes
passam por essa fase.
Supomos, portanto, em principio, que tais dificuldades sdo gerais, com ou
sem a presenca do som no processo de aprendizagem da escrita.
Concluimos, assim, que este percurso € natural a criancas de modo geral,

surda ou ouvinte, e nada tem a ver com a presenca ou auséncia do som na
fase da aprendizagem escrita. (p. 47)

Ao analisar todas as figuras do episddio, temos clareza de que apesar de se
tratar de estudantes do mesmo ano escolar as produc¢des sao diferentes porque cada
um esta vivendo seu processo, que de acordo com as premissas de Vygotsky (2012b)
esta intimamente ligada as experiéncias vivenciadas dentro e fora da unidade escolar.

Algumas palavras aparecem escritas em mais de uma avaliacdo da maneira
correta “avido — satélite”, como se trata de uma prova € possivel que no contexto elas
tenham sido trabalhadas de forma a possibilitar melhor memorizacdo ou, mesmo,
deve ter tido um significado para a turma.

Apenas uma crianga ndo se aproxima da escrita convencional da palavra nem
utiliza a L1 como recurso. Isso nos mostra que, ainda que todos estejam no 4° ano e
sejam surdos, existe uma heterogeneidade quanto a composicéo da sala e se deve
respeitar o processo pelo qual cada passa, até o desenvolvimento de capacidades
gue permitam a apropriacdo da escrita.

Asi como el nifio en cada etapa del desarrollo, en cada una de sus fases,
presenta una peculiaridad cuantitativa, una estructura especifica del
organismo y la personalidad, de igual manera el nifio deficiente presenta un

tipo de desarrollo cualitativamente distinto, peculiar. (VYGOTSKY, 2014, p.
12)

EPISODIO 31 — Lendo e escrevendo

Os alunos estéo sentados de forma que todos vejam o que esta sendo projetado na lousa; trata-se
de uma quadrinha de um versinho que estd compondo o mural. A professora projeta no quadro o texto
escrito da quadrinha. Todos estdo atentos a sinalizagcéo (desta vez da professora) dos vocabulos que
a compdem; depois, eles olham atentamente para o texto sinalizado no video (uma produc¢éo da prépria
escola).
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Figura 81 - Atividade com quadrinha projetada — 1° ano

W] ¢ fi=
oot

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Fizeram a leitura do verso e cada um dos alunos era convidado a colocar a letra e 0 nome do colega
na lacuna para depois ler. A professora pedia aos alunos que fizessem em Portugués Sinalizado e em
Libras.

Professora: PORTUGUES JEITO DIFERENTE LIBRAS. ATENCAO!

A leitura precede a escrita. Ela fornece elementos para que as pessoas
percebam como acontece a estruturacao da lingua escrita. Ela proporciona, ainda, um
conhecimento dos varios géneros existentes.

No episddio 31, a professora apresenta o texto em duas modalidades: na forma
escrita projetada no quadro e em forma de video. A atividade tem como objetivo
realizar a comparacdo entre as formas. Quando os alunos assistem ao video,
compreendem o que a quadrinha quer dizer, conseguem entender nas duas linguas
e, quando partem para o texto escrito, sinalizam as palavras, isto é, mostram as
palavras e fazem o sinal correspondente.

EU (aponta para si) AMO (sinal amor) A LETRA (sinal letra)

POR ELA (sinal letra) faz a explicagdo aqui que o pronome “ela” esta
substituindo a palavra TENHO (sinal ter) PAIXAO (sinal amor + expresséo)

No momento de ler o texto escrito projetado, a professora faz um alerta aos
alunos. Ela dizz “PORTUGUES JEITO DIFERENTE LIBRAS. ATENCAO! . E
interessante perceber que ela marca a diferenca que existe entre as duas linguas.

COM (sinal junto) ELA (sinal letra) SE ESCREVE (sinal escrever)

(sinal nome) DO MEU (sinal meu) CORACAO (sinal coraco)
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O exercicio ndo estd marcado pura e simplesmente pelo vocabulério, mas,
acima de tudo, pelo significado. Ao contrario de algumas atividades veiculadas fora
desse espaco e que dizem respeitar a condicdo linguistica do surdo, que se propde

considerar uma incluséo educacional, mas ndo conseguem entender o conceito de
lingua de sinais.

Figura 82 - Atividade com texto e orientacdo para professor com sinais da Libras e
algumas palavras em Lingua Portuguesa

: @ai, Balao

N3o cai, nao... N3ao cai, nao...

A e
e e

N3o cai, nao.

1
|
1
|
1
1
1
1

-

Fonte: HONORA, Maércia. Inclusdo Educacional de Alunos com Surdez: Concepgao e Alfabetizacao.
S&o Paulo: Cortez, 2014.

Na atividade acima a proposta pode até ter a intensédo de se assemelhar a que

propde a professora do CES, mas ndo da conta do significado real dos sinais e a

comanda confusa ndo ajuda a entender o que esta sendo considerado de cada lingua.
CAl, CAI, BALAO (desenho do sinal de bal&o subindo)

CAl, CAI, BALAO (desenho do sinal de bal&o subindo)

AQUI NA MINHA (MAO (desenho do sinal meu e desenho sinalizando méo na
posicao vertical)

NAO CAI, NAO... NAO CAl, NAO... (desenho sinal ndo duas vezes)
NAO CAI, NAO. (desenho sinal n&o)



193

CAI NA RUA DO SABAO (desenho do sinal de rua e desenho do sinal de lavar
a mao)

No exemplo, é perceptivel o equivoco que se estabelece ao pensar que
retirando os conectivos se produz lingua de sinais e, ainda, que sinais fora do contexto
comunicam a mensagem.

Se o inicio da parlenda é “cai, cai balao”, o sinal ndo pode ser o literal de balao,
porque a proposicéo interpretativa pressupde o baldo caindo e ndo subindo. Como
estamos tratando de leitura em L2, n&do basta sobrepor uma palavra com um sinal —
iSso ndo ocorre nesta atividade, uma vez que o verbo “cair’ nem é sinalizado. E preciso
traduzir o trecho, como faz a professora da escola quando da a palavra ELA o
significado em sinal de LETRA e explica o porqué.

A atividade realizada na escola permite aos alunos que experimentem a leitura,
de acordo com a Orientacao técnica (Séao Paulo, 2008), que compreendam o texto e
interajam a partir dele, colocando a letra inicial do nome do amigo. Depois leva-se o
verso para o mural, onde ele cumpre o papel de apoio as pesquisas dos alunos por
palavras pela memorizacao, semelhante a tarefa dada aos alunos ouvintes com textos
gue sabem de cor.

E perceptivel que em relacéo a Lingua de Sinais nossa area consegue cumprir
todas as exigéncias para proporcionar o desenvolvimento das funcdes mentais
superiores (Vygotsky, 2012b) e a partir deles assimilacdo dos conceitos,
empoderamento e identidade surda. As criancas que frequentam o0 espaco se
entendem produtoras de saberes, criancas e jovens capazes de realizar as atividades
gue a sociedade estabelece.

E a partir da Libras que a Lingua Portuguesa vai sendo apresentada para as
criancas nesse universo escolar. Como foi apresentado, realizam algumas atividades
permanentes, como o diario, em que precisam lidar com a Lingua Portuguesa.

O fato de contar com professores surdos da a eles uma possibilidade de éxito.
Eles sdo modelos e, se o tempo todo se fala que a L2 é necesséria para prosseguir
os estudos, fazer faculdade, arranjar trabalho, esses modelos surdos adultos da a eles
essa seguranca.

Mas ainda é perceptivel o quanto deve ser investido em atividades de escrita
para que todas essas conquistas realizadas em L1 possam também ser efetuadas em
L2.
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7 CONSIDERACOES FINAIS - E AGORA?

Jeremy??
Edie Veder
At home
Drawing pictures of mountain tops
With him on top, lemon yellow Sun
Arms raised in a "V"
The dead lay in pools of maroon below
Daddy didn't give attention
To the fact that mommy didn't care
King Jeremy, the wicked
Oh, ruled his world
Jeremy spoke in class today
Jeremy spoke in class today
Clearly | remember
Picking on the boy
Seemed a harmless little fuck
Oh, but we unleashed a lion
Gnashed his teeth
And bit the recess lady's breast
How could | forget?
And he hit me with a surprise left
My jaw left hurting
Oh, dropped wide open
Just like the day
Oh, like the day | heard
Daddy didn't give affection, no
And the boy was something
That mommy wouldn't wear
King Jeremy, the wicked
Oh, ruled his world
Jeremy spoke in class today
Jeremy spoke in class today
Jeremy spoke in class today
Try to forget this (try to forget this)
Try to erase this (try to erase this)
From the blackboard
Jeremy spoke in class today
Jeremy spoke in class today
Jeremy spoke
Spoke
Jeremy spoke
Spoke
Jeremy spoke in class today

Jeremy

Pearl Jam

Em casa
Desenhando figuras de topos de montanhas
Com ele no topo, sol amarelo-liméo
Bracos erguidos em "V"
Os mortos estendidos em pocas de cor
marrom embaixo deles

Papai ndo deu atengéo
Para o fato de que a mamae néo se importava
Rei Jeremy, o perverso
Oh, governou seu mundo

Jeremy falou na aula de hoje
Jeremy falou na aula de hoje

Me lembro claramente
Perseguindo o garoto
Parecia uma sacanagem inofensiva

Oh, mas nds libertamos um ledo
Que rangeu os dentes
E mordeu os seios da menina na hora do
intervalo

Como eu poderia esquecer?
E me acertou com um soco de esquerda de
surpresa
Meu maxilar ficou machucado

Oh, deslocado e aberto
Assim como no dia
Oh, como o dia em que ouvi

Papai ndo dava afeto, ndo
E o garoto era algo
Que mamae nao aceitaria
Rei Jeremy, o perverso
Oh, governou seu mundo

Jeremy falou na aula de hoje
Jeremy falou na aula de hoje
Jeremy falou na aula de hoje

Tente esquecer isso (tente esquecer
isso)
Tente apagar isso (tente apagar isso)
Do quadro negro

Jeremy falou na aula de hoje
Jeremy falou na aula de hoje

Jeremy falou - Falou
Jeremy falou - Falou

Jeremy falou na aula de hoje

Pesquisa-dor é aquele sujeito que, mais longe o possivel das amarras que
Ihe impdem os diversos ideias, mergulha — implicado em todo seu corpo — na
tarefa Unica e, de resto, para cada um absolutamente singular, de pesquisar
a dor especifica de sua existéncia. (BRITO, 2011, p. 331-332)

22 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=MS91knuzoOA>.
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ApGs apresentar episodios de atividades realizadas no espago escolar
estudado e problematizar como a comunidade estabelece relagbes, como o0s
estudantes interagem e, principalmente, os papéis que a L1 e L2 tém nesse contexto.
Algumas consideragdes s&o elaboradas para contribuir na constru¢cao de um ambiente
educativo para surdos.

De acordo com Fernandes (2003) a definicdo de bilinguismo requer
guestionamentos que vao além do termo, mas que estéo relacionados com a trajetéria
e maneira como entendemos os surdos e seu processo educativo:

Como falar de bilinguismo na educacéo deixando de lado estas questdes que
envolvem o conceito de educacdo, em seu sentido mais amplo e objetivo? O
gue propomos € uma reflexdo sobre o processo educacional do surdo, ndo
no sentido pedagdgico mais restrito do termo, mas no que se refere ao seu
desenvolvimento como individuo em si mesmo e a sua participagdo como
individuo na sociedade. Evidentemente, nossa experiéncia na area, aponta
para diversas dire¢cdes. Vemos, por um lado, caminhos mais ldcidos que
respeitam o surdo e sua cultura e, portanto, encaram o bilinguismo na
educacdo como um todo nunca dissociado de um projeto educacional — que
envolve a comunidade de surdos e inclui ndo s6 os educadores, mas 0s
familiares quer sejam surdos ou ouvintes, e que se estende ao meio social

em que vive este individuo, de modo a estimular e a atuar no sentido de
propiciar a interlocucdo constante. (p. 54, grifo do autor)

O bilinguismo é muito mais do que a exposi¢cao a duas linguas: é parte de um
projeto maior do empoderamento do surdo e propicia que o papel da escola seja
cumprido na construcdo de conhecimento e na constituicdo autbnoma dos estudantes.

No ambiente estudado, os surdos estdo num lugar de reconhecimento, sao
compreendidos e reconhecidos como sujeitos de acdo, contrapondo-se a Vvisédo
médica e co-responsabilizando-os pelo desenvolvimento linguistico, social,
psicologico e cognitivo.

Outro aspecto a ser levantado sobre o0 espaco escolar pesquisado é o valor que
a Lingua de Sinais exerce, desde muito cedo, as crian¢as séo inseridas em atividades
e cobradas a realizar producdes na lingua, que sdo primordiais de acordo com
diferentes estudos na perspectiva socio-histérico-cultural a respeito dos surdos
(SKLIAR, 1996, 1999, FERNANDES, 2003, LACERDA, 2013).

As atividades realizadas na escola sao todas permeadas pela Libras. Todos os
professores utilizam esta lingua em todos os momentos com os alunos, bem como 0s

funcionérios — alguns em nivel conversacional, outros com mais fluéncia - mas essa é
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a lingua oficial usada na escola, € a lingua de instrucdo para as atividades diérias de
sala de aula.

Existe o contato com o adulto sinalizador que permite a estruturacdo de
pensamento e organizacao de ideias, ja que o papel central da lingua nesse sentido
€ garantir o desenvolvimento do pensamento na constituicdo desses sujeitos. A partir
das experiéncias compartilhadas na lingua acessivel da forma mais natural possivel,
permite-se um conforto linguistico na realizacdo dessas interacdes.

Sin embargo, durante el proceso de desarrollo del nifio tiene lugar un
enfrentamiento constante con el medio social, el cual exige una adaptacién al
modo de pensar de las personas adultas. Entonces, el nifio adquiere el
idioma, que dicta una rigida division del pensamiento. El idioma exige
estructurar la socializacion de este Ultimo. El comportamiento del nifio en el

medio le obliga a comprender el pensamiento de otros, a responder de él, a
comunicar el propio pensamiento. (VYGOTSKY, 2014, p. 390-391)

Pela exposicao dos episodios, pudemos constatar que os trabalhos realizados
na escola envolvem as duas linguas de maneira desigual, e isso aparece de forma
marcante nas atividades analisadas: as tarefas e os exercicios privilegiam a Lingua
de Sinais.

E preciso, ento, indicar que a Lingua Portuguesa é que busca espacos para
se configurar no bi do bilinguismo na escola. Ela aparece, acontece, mas ainda ha um
caminho a percorrer, 0s quais propiciardo os estudantes subsidios para uso autbnomo
com habilidade e competéncia semelhante ao que acontece quando usam Libras.

As decisdes educacionais ndo se limitam, assim, apenas aos contetdos
disciplinares e as questfes linguisticas, mas promovem aos alunos uma
tomada de consciéncia quanto a nova perspectiva social que se abre para
eles. Essa consciéncia social, discutida nas interagbes entre sujeitos,
possibilita uma troca sobre as diversas maneiras de ver o mundo, suas
experiéncias culturais sobre o que significa tornar-se bilingue, pois aprender
uma segunda lingua corresponde a entrar em contato com novas

experiéncias culturais e sociais, determinadas por essa lingua e
determinantes dela. (LODI, 2005, p. 420)

Em algumas experiéncias apresentadas a L2 aparece, 0s professores
trabalham em prol desse objetivo. Nota-se, no entanto, uma situacao inversa a qual
estamos mais familiarizados, em outros espacos educacionais. No CES € a Lingua
Portuguesa que precisa conquistar um espaco efetivo.

Como a Lingua Portuguesa compde-se como uma das metas para o ensino
para os surdos, a escola entende que € por meio da Lingua de Sinais que essa meta

serd alcancada, corrigindo um problema que ha muito perdura na educacdo dos
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surdos. Reside, ai, uma expectativa de que o aluno surdo aprenda a lingua do grupo
majoritario, nas modalidades escritas, num processo que conta com a participacdo da
Lingua de Sinais.

As atividades acabam priorizando a L1 por conta do entendimento e propulséo
dos processos cognitivos, e ndo alcanga desenvolvimento andlogo ao conhecimento
e uso da Lingua Portuguesa.

E compreensivel, no entanto, que a preocupacao primeira é garantir que esses
estudantes, ao iniciarem o Ensino Fundamental Il, sejam capazes de participar das
atividades contando com a presenca do Tradutor Intérprete de Libras (TIL) em sua
funcdo de mediador entre as linguas, e ndo como dependentes desse profissional
desviando desta forma sua funcdo. Os TILs realizardo sua fungédo contando com a
maturidade dos estudantes, fluéncia na lingua de sinais e, consequentemente, maior
familiaridade com os conceitos trabalhados, minimizando alguns problemas como os
gue Lacerda (2009, p.70) indica:

[...] quando o intérprete percebe que o aluno ndo compreendeu o que foi
transmitido, pergunta-se, num dilema frequente, se deve continuar a
interpretacdo ou se concentrar no ponto de dificuldade do aluno. Tais
dificuldades séo incrementadas pelo dominio restrito de lingua de sinais por
parte dos alunos surdos, que, nesse caso, sendo filhos de ouvintes e estando
em aquisicdo de Libras, requerem um maior esforco das intérpretes, que
precisam organizar explicacdes da professora prosseguem e as ILS ficam
num dilema entre explicar melhor os conceitos aos alunos surdos e
acompanhar os contetidos que estdo sendo ministrados pela professora.

Os estudantes egressos da escola ndo apresentam dominio restrito da Lingua
de Sinais, ao contrario: ndo apenas dominam a lingua, mas carregam com eles o valor
identitario e cultural da comunidade. Como o CES procura seguir 0S mMesmos
contetdos do colégio, conforme estd materializado no PPP. Segue o calendario e o
mesmo critério para atribuir as notas nas avaliacdes dos alunos, pode-se dizer que,
em termos de conteudo, os problemas que aparecerdo nao serdo por conta da lingua,
mas problemas comuns que podem se manifestar em qualquer aluno,
independentemente da condicao linguistica.

Lacerda (2009) define que, na maioria das vezes, 0s surdos se reportam ao
intérprete em vez de falar diretamente com o professor, e é para o profissional da
interpretacdo que fazem as colocacdes referentes a sala de aula, como duavidas,
respostas e informagdes. No entanto, esses estudantes estdo sendo preparados para

entender a dindmica das relagdes na sala de aula com ouvintes.
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O bilinguismo no interior da escola, € aquele que em que as linguas néo
aparecem com o0 mesmo peso e fluéncia, existe sim a predominancia de uma delas,
neste caso da Libras. Por isso, como bem pontua Lacerda (2006), para a
emancipacao, a inclusdo e a participacdo dos surdos acontecer com qualidade, é
preciso pensar na organizagédo dos espacos escolares, na formacgéo dos professores
e, principalmente, respeitar as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

Quanto a essa tarefa, o CES consegue cumprir: as atividades séo pensadas de
acordo com as especificidades dos estudantes surdos sem, para isso, criar
adaptacfes que esvaziem o0s conteudos. Eles tém acesso a tudo assim com as
criancgas ouvintes, sempre valorizando suas especificidades linguisticas.

Em sintese, os dados da pesquisa indicam que a participacéo das duas linguas
acontece de forma desigual na escola, ha um deslocamento no que estamos
acostumados a presenciar. O CES conseguiu garantir o status de lingua central para
a Lingua de Sinais, ndo deixando a Lingua Portuguesa de lado, mas priorizando sim
all.

Quanto a Libras todos os professores sao fluentes, as atividades séo em Libras
e 0s estudantes sao convidados o tempo todo a produzir materiais visuais que compde
o site da escola, falando sobre os projetos internos, datas comemorativas, ensinando
Libras, contando piadas, enfim utilizando e divulgando sua L1.

Podemos dizer, no entanto, que o projeto do CES ¢€ bilingue, porque trabalha a
L2 em determinadas situacdes, desenvolve projetos e atividades permanentes,
transitorios e pontuais para que os alunos utilizem o portugués na modalidade escrita;
mas a énfase dos trabalhos reside na Lingua de Sinais. Para o ensino efetivo da lingua
portuguesa poderia investir-se de forma mais efetiva em situacdes ou atividades que
explorem a estrutura formal desta lingua.

Temos entdo que problematizar, aqui, como resolver essa questdo da L2,
porque os profissionais da escola expressam preocupacdo em relacdo a essa
guestdo. Os professores estdo em constante discussédo sobre como podem estimular
0 processo e procuram trabalhar com a continuidade das experiéncias. Os momentos
de reunido sdo destinados a pensar nesses pontos, ja que o PPP, o site e a
comunidade externa que estuda e se interessa pela educagéo de surdos buscam

referéncias no interior da escola.
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E possivel ser surdo e usar as duas linguas, cada uma ocupando seu espago,
mas com status mais proximo de parceria que de posicéo hierdrquica de dominacao
e submissao?

O que caracteriza o bilinguismo e uma educacao significativa para os surdos,
nao se restringe ao acesso a um surdo adulto na escola sem dar a ele condi¢des de
participagao no processo e planejamento das atividades, nem garantir a presenca de
intérpretes em espacgos com criangas surdas que estdo em fase de aquisicao de Libras
e, muito menos, adaptar atividades colocando imagens, desenhos ou figuras
ilustrativas com sinais.

A consequéncia de um ensino bilingue de fato mostra a sociedade que surdos
sdo tado capazes de aprender quanto ouvintes; aos professores, que €& possivel
trabalhar de maneira diferente explorando a condicdo visual propicia para a
comunidade surda e, aos surdos, que escola €, sim, o lugar deles.

A experiéncia analisada nos possibilitou conhecer praticas que buscam
consolidar o uso efetivo da Libras e do empoderamento do estudante surdo, os
egressos do CES apresentam diferencas substanciais em seu desenvolvimento e
conhecimento. Quanto ao aprendizado da Lingua Portuguesa foi possivel vislumbrar

possibilidades para um aprendizado efetivo.
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Paratodos

Chico Buarque

O meu pai era paulista
Meu av0, pernambucano
O meu bisavd, mineiro
Meu tatarav0, baiano
Meu maestro soberano
Foi Antonio Brasileiro

Foi Antonio Brasileiro
Quem soprou esta toada
Que cobri de redondilhas
Pra seguir minha jornada

E com avista enevoada
Ver o inferno e maravilhas

Nessas tortuosas trilhas

A viola me redime

Creia, ilustre cavalheiro
Contra fel, moléstia, crime
Use Dorival Caymmi

V& de Jackson do Pandeiro

Vi cidades, vi dinheiro
Bandoleiros, vi hospicios
Mocas feito passarinho
Avoando de edificios
Fume Ari, cheire Vinicius
Beba Nelson Cavaquinho

Para um corac@o mesquinho
Contra a solidao agreste
Luiz Gonzaga é tiro certo
Pixinguinha € inconteste
Tome Noel, Cartola, Orestes
Caetano e Joao Gilberto

Viva Erasmo, Ben, Roberto
Gil e Hermeto, palmas para
Todos os instrumentistas
Salve Edu, Bituca, Nara
Gal, Bethania, Rita, Clara
Evoé, jovens a vista

O meu pai era paulista

Meu av0, pernambucano

O meu bisavo, mineiro

Meu tataravo, baiano

Vou na estrada ha muitos anos
Sou um artista brasileiro
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APENDICE A- MAIS ALGUNS EPISODIOS

Aula de Geografia

Primeiro a professora coloca o texto na lousa sem os desenhos, para que os alunos tentem realizar
a leitura. A medida que vai pedindo para que identifiquem, vai fazendo os desenhos.

Professora: ESCRITO O QUE? PALAVRA QUAL?

Aluna E: FLOR

Professora: VERDADE? Pergunta para os outros. CERTO? FLOR?

Aluno B: VERDADE. FLOR.

Professora: CERTO...

()

Professora: ESSA QUAL PALAVRA?

Os alunos se olham, tentando ver se alguém da uma pista; ficam quietos. Professora insiste.

Aluno: CHUVA?

Professora: NAO. Aguarda um pouco; os alunos v&o tentando. A professora, entdo, da o sinal
CACHOEIRA e os estudantes desenham.

Figura 83 — Aula de geografia - atividade
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Organizacao da festa
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Os alunos do 2° e 3° anos no NAP relembraram a aula anterior. Estavam organizando uma festa e
se dividiram em grupos para planeja-la. Um grupo escreveu o nome dos convidados e 0 outro, 0 que
se come em festas. Entdo, organizaram uma lista com as coisas que haviam elencado para comer. A
professora como escriba do que os alunos iam sinalizando.

BOLO

COXINHA

CACHORRO-QUENTE

PAO DE QUEIJO

BRIGADEIRO

BEIJINHO

REFRIGERANTE

SUCO DE MORANGO

Reescrita com base em conto

Os alunos trabalharam a histéria dos trés porquinhos. A professora contou-a em Libras, os alunos
recontaram e, depois, a professora fez um texto. Cada aluno ganhou uma copia e leram com a
professora, fazendo reconhecimento das palavras. Depois, houve uma sequéncia de atividades.

Figura 84- Escrita em duplas

Escreva o que acontecs em cada cena
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Figura 85 — Escrita em duplas 2
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 86 — Texto recortado para montar

Fonte: Arquivo pessoal da autora.




Figura 87 — Reescrita individual

__Kana de Polua,
ana, 40 Rakinud
cann d2 Raidug

FoL ‘ ILSe

_Imeminng

Fonte: arquivo pessoa da autora

Figura 88 — Lista de palavras
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Figura 89 — Capa do trabalho
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A sequéncia apresentada acima localiza todos os passos do processo para a reescrita: uma lista
com palavras referente a histéria com desenho, o texto recortado para que fosse lido e colocado na
ordem, o uso de trechos da histéria em imagens para a escrita em partes e, finalmente, a reescrita.
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ANEXO A — APRESENTAGCAO DA APOSTILA DO PROFESSOR BRAGA

(Apostila Datilografada)
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ANEXO B - DIALOGOS DO LIVRO 5 COMUNICAR
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ANEXO C — LEI LSU — LINGUA DE SINAIS URUGUAIA

S

Publicada D.O. 16 ene/009 - N° 27654
Ley N° 18.437

LEY GENERAL DE EDUCACION

APROBACION
El Senado y la Camara de Representantes de la Republica Oriental del Uruguay, reunidos en

Asamblea General, DECRETAN:

TITULO |
DEFINICIONES, FINES Y ORIENTACIONES GENERALES DE LA EDUCACION
CAPITULO |

Articulo 1°. (De la educacién como derecho humano fundamental).- Declarase de interés general la
promocién del goce y el efectivo ejercicio del derecho a la educacion, como un derecho humano fundamental. El
Estado garantizard y promovera una educacion de calidad para todos sus habitantes, a lo largo de toda la vida,
facilitando la continuidad educativa.

Articulo 2°. (De la educacion como bien publico).- Recondcese el goce y el gjercicio del derecho a la
educacién, como un bien publico y social que tiene como fin el pleno desarrollo fisico, psiquico, ético, intelectual
y social de todas las personas sin discriminacién alguna.

Articulo 3°. (De la orientacién de la educacién).- La educacién estara orientada a la blsqueda de una
vida armonica e integrada a través del trabajo, la cultura, el entretenimiento, el cuidado de la salud, el respeto al
medio ambiente, y el ejercicio responsable de la ciudadania, como factores esenciales del desarrollo sostenible,
la tolerancia, la plena vigencia de los derechos humanos, la paz y la comprension entre los pueblos y las naciones.

Articulo 4°. (De los derechos humanos como referencia del ejercicio del derecho a la educacién).- La
educacioén tendré a los derechos humanos consagrados en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos,
en la Constitucion de la Republicay en el conjunto de los instrumentos internacionales ratificados por nuestro pais,
como elementos esenciales incorporados en todo momento y oportunidad a las propuestas, programas y acciones
educativas, constituyéndose en un marco de referencia fundamental para la educacién en general y en particular
para los educadores en cualquiera de las modalidades de su actuacion profesional.

Articulo 5°. (Del sujeto de la educacion).- Los titulares del goce y efectivo ejercicio del derecho a la
educacion, son los educandos. Los educadores como agentes de la educacién deben formular sus objetivos y
propuestas, y organizar los contenidos en funcion de los educandos, de cualquier edad.

CAPITULOII
DE LOS PRINCIPIOS DE LA EDUCACION

Articulo 6°. (De la universalidad).- Todos los habitantes de la Republica son titulares del derecho a la
educacidn, sin distincion alguna.

El cuidado y educacion de los hijos e hijas para que éstos alcancen su plena capacidad corporal,
intelectual y social, es un deber y un derecho de los padres.

Articulo 7°. (De la obligatoriedad).- Es obligatoria la educacion inicial para los nifios y nifias de cuatro y
cinco afos de edad, la educacion primaria y la educacion media bésica y superior. A tales efectos, se asegurara
la extension del tiempo pedagdgico y la actividad curricular a los alumnos de educacidon primaria y media basica.

Los padres, madres, o responsables legales de nifios, nifias y adolescentes, tienen la obligacion de
inscribirlos en un centro de ensefianza y observar su asistencia y aprendizaje.

Articulo 8°. (De la diversidad e inclusion educativa).- El Estado asegurara los derechos de aquellos
colectivos minoritarios 0 en especial situacion de vulnerabilidad, con el fin de asegurar la igualdad de
oportunidades en el pleno ejercicio del derecho a la educacion y su efectiva inclusion social.

Para el efectivo cumplimiento del derecho a la educacion, las propuestas educativas respetaran las
capacidades diferentes y las caracteristicas individuales de los educandos, de forma de alcanzar el pleno
desarrollo de sus potencialidades.

Articulo 9°. (De la participacion).- La participacion es un principio fundamental de la educacion, en tanto
el educando debe ser sujeto activo en el proceso educativo para apropiarse en forma critica, responsable y creativa
de los saberes. Las metodologias que se apliquen deben favorecer la formacion ciudadana y la autonomia de las
personas.

Articulo 10. (De la libertad de ensefianza).- La libertad de ensefianza estara garantizada en todo el
territorio nacional y tal como lo establece el articulo 68 de la Constitucion de la Republica, la intervencion del


http://www.parlamento.gub.uy/constituciones/const004.htm
http://www.parlamento.gub.uy/constituciones/const004.htm
http://www.parlamento.gub.uy/constituciones/const004.htm#art68
http://www.parlamento.gub.uy/constituciones/const004.htm#art68
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Estado sera "al solo objeto de mantener la higiene, la moralidad, la seguridad y el orden publicos". Asimismo,
promovera la calidad y pertinencia de las propuestas educativas.

Articulo 11. (De la libertad de cétedra).- El docente, en su condicion de profesional, es libre de planificar
sus cursos realizando una seleccion responsable, critica y fundamentada de los temas y las actividades
educativas, respetando los objetivos y contenidos de los planes y programas de estudio.

Asimismo, los educandos tienen la libertad y el derecho a acceder a todas las fuentes de informacion y
de cultura, y el docente el deber de ponerlas a su alcance.

CAPITULO Il
POLITICA EDUCATIVA NACIONAL

Articulo 12. (Concepto).- La politica educativa nacional tendra como objetivo fundamental, que todos los
habitantes del pais logren aprendizajes de calidad, a lo largo de toda la vida y en todo el territorio nacional, a
través de acciones educativas desarrolladas y promovidas por el Estado, tanto de caracter formal como no formal.

Asimismo, el Estado articulara las politicas educativas con las politicas de desarrollo humano, cultural,
sacial, tecnolégico, técnico, cientifico y econémico. También articulara las politicas sociales para que favorezcan
al cumplimiento de los objetivos de la politica educativa nacional.

Articulo 13. (Fines).- La politica educativa nacional tendré en cuenta los siguientes fines:

A) Promover la justicia, la solidaridad, la libertad, la democracia, la inclusion social, la integracion regional e
internacional y la convivencia pacifica.

B) Procurar que las personas adquieran aprendizajes que les permitan un desarrollo integral relacionado con
aprender a ser, aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a vivir juntos. Para ello, la educacion
debera contemplar los diferentes contextos, necesidades e intereses, para que todas las personas puedan
apropiarse y desarrollar los contenidos de la cultura local, nacional, regional y mundial.

C) Formar personas reflexivas, auténomas, solidarias, no discriminatorias y protagonistas de la construccion de
su comunidad local, de la cultura, de la identidad nacional y de una sociedad con desarrollo sustentable y
equitativo.

D) Propender al desarrollo de la identidad nacional desde una perspectiva democratica, sobre la base del
reconocimiento de la diversidad de aportes que han contribuido a su desarrollo, a partir de la presencia
indigena y criolla, la inmigraciéon europea y afrodescendiente, asi como la pluralidad de expresiones
culturales que enriquecen su permanente evolucion.

E) Promover la busqueda de soluciones alternativas en la resolucién de conflictos y una cultura de paz y de
tolerancia, entendida como el respeto a los demas y la no discriminacion.

F) Fomentar diferentes formas de expresion, promoviendo la diversidad cultural y el desarrollo de las
potencialidades de cada persona.

G) Estimular la creatividad y la innovacion artistica, cientifica y tecnoldgica.

H) Integrar el trabajo como uno de los componentes fundamentales del proceso educativo, promoviendo la
articulacion entre el trabajo manual e intelectual.

Articulo 14. (Tratados internacionales y cooperacion internacional).- El Estado al definir la politica
educativa nacional promovera que la educacién sea concebida como un bien publico y que la cooperacion
internacional sea coadyuvante a los fines establecidos en el articulo precedente. No se suscribird acuerdo o
tratado alguno, bilateral o multilateral, con Estados u organismos internacionales, que directa o indirectamente
signifiquen considerar a la educacién como un servicio lucrativo o alentar su mercantilizacion.

CAPITULO IV
PRINCIPIOS DE LA EDUCACION PUBLICA ESTATAL

Articulo 15. (Principios).- La educacion estatal se regira por los principios de gratuidad, de laicidad y de
igualdad de oportunidades, ademas de los principios y fines establecidos en los titulos anteriores. Toda institucion
estatal dedicada a la educacion debera velar en el &mbito de su competencia por la aplicacion efectiva de estos
principios.

Articulo 16. (De la gratuidad).- El principio de gratuidad asegurara el cumplimiento efectivo del derecho a
la educacion y la universalizacién del acceso y permanencia de las personas en el sistema educativo.

Articulo 17. (De la laicidad).- El principio de laicidad asegurara el tratamiento integral y critico de todos
los temas en el ambito de la educacion publica, mediante el libre acceso a las fuentes de informacion y
conocimiento que posibilite una toma de posicién consciente de quien se educa. Se garantizaré la pluralidad de
opiniones y la confrontacion racional y democrética de saberes y creencias.

Articulo 18. (De la igualdad de oportunidades o equidad).- El Estado brindara los apoyos especificos
necesarios a aquellas personas y sectores en especial situacion de vulnerabilidad, y actuara de forma de incluir a
las personas y sectores discriminados cultural, econdmica o socialmente, a los efectos de que alcancen una real
igualdad de oportunidades para el acceso, la permanencia y el logro de los aprendizajes.

Asimismo, estimulard la transformacién de los estereotipos discriminatorios por motivos de edad, género,
raza, etnia u orientacion sexual.

El Estado asegurard a los educandos que cursen la ensefianza publica obligatoria, el acceso a las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Promovera su maximo aprovechamiento para la educacion, su uso con sentido y su apropiacién por parte
de los educandos.

Articulo 19. (De los recursos).- El Estado proveera los recursos necesarios para asegurar el derecho ala
educacioén y el cumplimiento de lo establecido en la presente ley.
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TITULO |
SISTEMA NACIONAL DE EDUCACION
CAPITULO |
AMBITO
Articulo 20. (Concepto).- El Sistema Nacional de Educacion es el conjunto de propuestas educativas
integradas y articuladas para todos los habitantes a lo largo de toda la vida.
CAPITULO Il
LA EDUCACION FORMAL
Articulo 21. (Concepto).- La educacion formal estara organizada en niveles y modalidades que conforman
las diferentes etapas del proceso educativo, que aseguran su unidad y facilitan la continuidad del mismo.
Articulo 22. (De la estructura).- La estructura de la educacién formal comprendera los siguientes niveles:

Descripcion
0 Educacioén inicial: 3, 4 y 5 afios de edad
1 Educacién primaria
2 Educacion media basica
3 Educacion media superior

Incluye tres modalidades: educacién general, educacion tecnolégica y formacion
técnica profesional

4 A) Educacion terciaria

Incluye cursos técnicos no universitarios, tecnicaturas y educacion tecnoldgica superior

B) Formacion en educacion con caracter universitario

C) Educacidn terciaria universitaria: Incluye carreras de grado

5 Educacién de postgrado

Articulo 23. (De la movilidad de los estudiantes).- Los conocimientos o créditos correspondientes,
adquiridos dentro de cualquiera de los niveles educativos, seran reconocidos o revalidados de forma de permitir
la movilidad horizontal de los educandos.

Se facilitara la movilidad de los estudiantes entre las modalidades de los niveles 2, 3 y 4, reconociendo o
revalidando los conocimientos adquiridos en cada una de ellas, con el propdsito de crear un sistema de
formaciones variado y no compartimentado.

Articulo 24. (De la educacion inicial).- La educacion inicial tendrd como cometido estimular el desarrollo
afectivo, social, motriz e intelectual de los nifios y nifias de tres, cuatro y cinco afios. Se promovera una educacion
integral que fomente la inclusiéon social del educando, asi como el conocimiento de si mismo, de su entorno
familiar, de la comunidad y del mundo natural.

Articulo 25. (De la educacion primaria).- La educacion primaria tendra el propésito de brindar los
conocimientos bésicos y desarrollar principalmente la comunicacion y el razonamiento que permitan la convivencia
responsable en la comunidad.

Articulo 26. (De la educacion media bésica).- La educacion media basica abarcara el ciclo inmediato
posterior a la educacion primaria. Profundizara el desarrollo de las competencias y los conocimientos adquiridos
y promovera el dominio tedrico-practico de diferentes disciplinas que pueden ser, entre otras, artisticas,
humanisticas, bioldgicas, cientificas y tecnolégicas.

Articulo 27. (De la educacion media superior).- La educacion media superior abarcara hasta tres afios
posteriores a la educacion media basica, segun las modalidades ofrecidas en el nivel y tendrd un mayor grado de
orientacion o especializacion. Tendra tres modalidades: la educacion general que permitird la continuidad en la
educacion terciaria (bachilleratos generales); la tecnoldgica que permitird continuar estudios terciarios y la
insercion laboral (bachilleratos tecnoldgicos); y la formacion técnica y profesional que estara orientada
principalmente a la insercién laboral. La culminacion de todas sus modalidades permitird la continuidad educativa.

Articulo 28. (De la educacion técnico profesional).- La educacion técnico profesional estara dirigida a
personas de quince afios y mas. Tendra el propoésito de la formacion para el desempefio calificado de las
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profesiones y de técnicos medios y superiores vinculados a diferentes areas ocupacionales comprendiendo la
formacion profesional (bésica y superior), técnica y tecnoldgica del nivel medio incluyendo a las tecnicaturas. Las
propuestas de la educacion técnico profesional deben permitir la continuidad educativa de los educandos. Los
conocimientos o créditos adquiridos serén reconocidos o revalidados para continuar estudios en los niveles
educativos que correspondan.

Articulo 29. (De la educacion terciaria).- La educacion terciaria requerird la aprobacion de los ciclos
completos de educacién primaria y media (basica y superior); profundiza y amplia la formacién en alguna rama
del conocimiento; incluye, entre otras, la educacion tecnolégica y técnica.

Articulo 30. (De la educacion terciaria universitaria).- La educacion terciaria universitaria sera aquella
cuya mision principal sera la produccion y reproduccion del conocimiento en sus niveles superiores, integrando
los procesos de ensefianza, investigacion y extension. Permitira la obtencion de titulos de grado y postgrado.

Articulo 31. (De la formacion en educacion).- La formacion en educacion se concebird como ensefianza
terciaria universitaria y abarcara la formacién de maestros, maestros técnicos, profesores, profesores de
educacion fisica y educadores sociales, asi como de otras formaciones que el Sistema Nacional de Educacion
requiera.

Articulo 32. (De la educacion de postgrado).- Los postgrados universitarios corresponden a estudios
realizados con posterioridad a la obtenciéon de un primer grado universitario o licenciatura. Estos cursos pueden
ser de especializacion, diplomaturas, maestria o doctorado.

Articulo 33. (De las modalidades de la educacién formal).- La educacion formal contemplara aquellas
particularidades, de caracter permanente o temporal, personal o contextual, a través de diferentes modalidades,
entendidas como opciones organizativas o metodoldgicas, con el propésito de garantizar la igualdad en el ejercicio
del derecho a la educacion. Se tendra especial consideracion a la educacién en el medio rural, la educacién de
personas jovenes y adultas y la educacion de personas con discapacidades, promoviéndose la inclusion de éstas
en los ambitos de la educacién formal, segun las posibilidades de cada una, brindandoles los apoyos necesarios.

Articulo 34. (De la educacién formal en el medio rural).- La educacion formal en el medio rural tendra por
objetivo asegurar, como minimo, la educacién obligatoria de las personas, teniendo en cuenta las especificidades
del medio en que se desarrolla.

Articulo 35. (De la educacién formal de personas jévenes y adultas).- La educacién formal de jovenes y
adultos tendra como objetivo asegurar, como minimo, el cumplimiento de la educacion obligatoria en las personas
mayores de quince afios.

CAPITULO Il
OTRAS MODALIDADES

Articulo 36. (De la educacion a distancia y semipresencial).- La educacion a distancia, en linea o asistida,
comprendera los procesos de ensefianza y de aprendizaje que no requieren la presencia fisica del alumno en
aulas u otras dependencias similares, para el dictado regular de sus cursos, siempre que se empleen materiales
y recursos tecnoldgicos especificamente desarrollados para obviar dicha presencia, y se cuente con una
organizacion académica y un sistema de gestion y evaluacién especifico, disefiado para tal fin. La modalidad
semipresencial, ademas de las caracteristicas anteriores, requiere instancias presenciales.

Las certificaciones de estas modalidades seran otorgadas por los organismos competentes del Sistema
Nacional de Educacién Publica, los cuales también reglamentaran la habilitacion y autorizacién a instituciones
privadas para el dictado de cursos através de estas modalidades y el reconocimiento de los certificados otorgados.

CAPITULO IV
EDUCACION NO FORMAL

Articulo 37. (Concepto).- La educacion no formal, en el marco de una cultura del aprendizaje a lo largo
de toda la vida, comprendera todas aquellas actividades, medios y ambitos de educacién, que se desarrollan fuera
de la educacion formal, dirigidos a personas de cualquier edad, que tienen valor educativo en si mismos y han
sido organizados expresamente para satisfacer determinados objetivos educativos en diversos ambitos de la vida
social, capacitacion laboral, promocién comunitaria, animacion sociocultural, mejoramiento de las condiciones de
vida, educacion artistica, tecnolégica, ltdica o deportiva, entre otros.

La educacion no formal estard integrada por diferentes areas de trabajo educativo, entre las cuales se
mencionan, alfabetizacion, educacion social, educacion de personas jovenes y adultas.

Se promovera la articulacion y complementariedad de la educacion formal y no formal con el propdsito
de que ésta contribuya a la reinsercién y continuidad educativa de las personas.

CAPITULO V
EDUCACION DE PRIMERA INFANCIA

Articulo 38. (De la educacion en la primera infancia).- La educacion en la primera infancia comprendera
el ciclo vital desde el nacimiento hasta los tres afios, y constituira la primera etapa del proceso educativo de cada
persona, a lo largo de toda la vida.

Tendra caracteristicas propias y especificas en cuanto a sus propdsitos, contenidos y estrategias
metodoldgicas, en el marco del concepto de educacion integral. Promovera la socializacion y el desarrollo
armonico de los aspectos intelectuales, socio-emocionales, y psicomotores en estrecha relacion con la atencion
de la salud fisica y mental.

CAPITULO VI
REINSERCION Y CONTINUIDAD EDUCATIVAS
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Articulo 39. (De la validacion de conocimientos).- El Estado, sin perjuicio de promover la culminacién en
tiempo y forma de los niveles de la educacion formal de todas las personas, podra validar para habilitar la
continuidad educativa, los conocimientos, habilidades y aptitudes alcanzados por una persona fuera de la
educacion formal, que se correspondan con los requisitos establecidos en algin nivel educativo.

La Comisién Coordinadora del Sistema Nacional de Educacién Publica en el plazo de ciento ochenta dias
posteriores a la entrada en vigencia de la presente ley, reglamentara los procedimientos de validaciéon y
evaluacion, estando a cargo de la institucion del Sistema Nacional de Educacion Publica correspondiente, la
expedicion de los certificados, previa solicitud del interesado.

CAPITULO VI
LINEAS TRANSVERSALES
Articulo 40. (De las lineas transversales).- El Sistema Nacional de Educacion, en cualquiera de sus

modalidades contemplard lineas transversales entre las cuales se encuentran: A) La educacion en derechos
humanos.

B) La educacion ambiental para el desarrollo humano sostenible.

C) La educacion artistica.

D) La educacion cientifica.

E) La educacion linglistica.

F) La educacion a través del trabajo.

G) La educacion para la salud.

H) La educacion sexual.

I) La educacién fisica, la recreacién y el deporte, de acuerdo a los lineamientos que se especifican:

1) La educacién en derechos humanos tendra como propdsito que los educandos, sirviéndose de
conocimientos basicos de los cuerpos normativos, desarrollen las actitudes e incorporen los principios
referidos a los derechos humanos fundamentales. Se considerara la educacion en derechos humanos
como un derecho en si misma, un componente inseparable del derecho a la educacién y una condicién
necesaria para el ejercicio de todos los derechos humanos.

2) La educacidon ambiental para el desarrollo humano sostenible tendra como propésito que los educandos
adquieran conocimientos con el fin de fomentar actitudes y comportamientos individuales y colectivos,
para mejorar las relaciones entre los seres humanos y de éstos con el

entorno. Procurara desarrollar habilidades para potenciar un desarrollo humano sostenible en la
blusqueda de una mejora sostenida de la calidad de vida de la sociedad.

3) La educacion artistica tendr4 como propésito que los educandos alcancen a través de los diferentes
lenguajes artisticos, una educacion integral, promoviendo el desarrollo de la creatividad, la sensibilidad
y la percepcion, impulsando la creacién de universos singulares que
den sentido a lo que es significativo para cada ser humano.

4) La educacion cientifica tanto en las &reas social, natural y exactas, tendrd como propdsito promover por
diversas vias, la comprension y apropiacién social del conocimiento cientifico y tecnolégico para su
democratizacion. Significard, también, la difusion de los procedimientos y
métodos para su generacion, adquisicion y uso sistematicos.

5) La educacion lingliistica tendrd como propdsito el desarrollo de las competencias comunicativas de las
personas, el dominio de la lengua escrita, el respeto de las variedades linglisticas, la reflexion sobre la
lengua, la consideracion de las diferentes lenguas maternas existentes en el pais (espafiol del Uruguay,
portugués del Uruguay, lengua de sefias uruguaya) y la formacion plurilingtie a través de la ensefianza
de segundas lenguas y lenguas extranjeras.

6) La educacion a través del trabajo tendra como propdsito incorporar a los educandos en el concepto del
trabajo como actividad propia de los seres humanos e integradora a la vida social.

7) Laeducacion para la salud tendrd como propdsito la creacion de habitos saludables, estilos de vida que
promuevan la salud y prevengan las enfermedades. Procurara promover, en particular, la salud mental,
bucal, ocular, nutricional, la prevencién del consumo problemético de drogas y una cultura de prevencion
para la reduccion de los riesgos propios de toda actividad humana.

8) La educacién sexual tendr4 como propdsito proporcionar instrumentos adecuados que promuevan en
educadores y educandos, la reflexion critica ante las relaciones de género y la
sexualidad en general para un disfrute responsable de la misma.

9) La educacion fisica, en recreacion y deporte, tiene como propdsito el desarrollo del cuerpo, el
movimiento, la interaccion, y la actividad humana, contribuyendo al mejoramiento de la calidad de vida,
al desarrollo personal y social, asi como a la adquisicion de valores necesarios para la cohesion social
y el didlogo intercultural.

Las autoridades velaran para que estas lineas transversales estén presentes, en la forma que se crea
mas conveniente, en los diferentes planes y programas.
CAPITULO VIII
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LOS CENTROS EDUCATIVOS

Articulo 41. (Concepto).- El centro educativo de cualquier nivel o modalidad serda un espacio de
aprendizaje, de socializacion, de construccion colectiva del conocimiento, de integracion y convivencia social y
civica, de respeto y promocion de los derechos humanos.

Sera un ambito institucional jerarquizado, dotado de recursos y competencias, a los efectos de lograr los
objetivos establecidos en su proyecto educativo. El proceso de formulacion, seguimiento y evaluacion del mismo
contara con la participacion de los docentes del centro y se promovera la participacion de funcionarios, padres y
estudiantes.

El Estado fortalecera la gestion de los centros educativos publicos en los aspectos pedagogicos, de
personal docente y no docente, administrativos y financieros para cumplir con lo precedentemente expuesto.
Asimismo, se procurard la concentracion horaria de los docentes en un centro educativo y se fomentara su
permanencia en el mismo.

El centro educativo publico dispondra de fondos presupuestales para el mantenimiento del local, la
realizacién de actividades académicas y proyectos culturales y sociales de extensién. Los centros educativos
podran realizar convenios con otras instituciones, con la autorizacion correspondiente.

CAPITULO IX
LOS ORGANOS DEL SISTEMA NACIONAL DE EDUCACION

Articulo 42. (De la Comisién Nacional de Educacion. Integracion).- Créase la Comisién Nacional de
Educacion, que se identificaré con la sigla COMINE y estaréa integrada por:

A) Los miembros de la Comision Coordinadora del Sistema Nacional de Educacién Publica.

B) Los Directores Generales de los Consejos de Educacion integrantes de la Administracion Nacional de
Educacion Publica.

C) La maxima autoridad del Instituto Universitario de Educacion.

D) El Presidente del Directorio del Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay.

E) Dos representantes de la educacién privada inicial, primaria, media y técnico profesional.

F) Un representante de la educacién universitaria privada.

G) Un representante de los trabajadores.

H) Un representante de los trabajadores de la educacion.

I) Dos representantes de los estudiantes.

J) Un representante de los empresarios.

K) Un representante de las organizaciones no gubernamentales vinculadas a la educacién.

Los organismos o sectores integrantes de la COMINE ademas de los representantes titulares ante dicha
Comisién, podran designar representantes alternos.

El Poder Ejecutivo reglamentard en su caso, el procedimiento para la eleccion o designacién de los
representantes arriba mencionados.

Articulo 43. (Naturaleza y cometidos).- La Comision Nacional de Educacion (COMINE) constituird un
ambito nacional de deliberacion sobre politicas educativas del Sistema Nacional de Educacion y tendra caracter
de asesoramiento y de consulta en los siguientes cometidos:

A) Procurar la articulacién de las politicas educativas con otras politicas publicas.

B) Integrar comisiones de asesoramiento o de coordinacién en temas vinculados a la presente ley y a otras
normas de la materia educativa.

C) Propiciar foros, congresos y conferencias referidos a temas educativos.

La COMINE dictard su propio reglamento de funcionamiento y el Ministerio de Educacién y Cultura
asegurard el apoyo presupuestal, administrativo, organizativo y técnico que requiera la Comision para cumplir con
sus cometidos.

Articulo 44. (De la creacion del Congreso Nacional de Educacion).- Créase el Congreso Nacional de
Educacién que tendra una integracion plural y amplia que refleje las distintas perspectivas de la ciudadania en el
Sistema Nacional de Educacion.

Articulo 45. (Naturaleza y cometidos del Congreso Nacional de Educacion).- El Congreso Nacional de
Educacién constituird el &mbito nacional de debate del Sistema Nacional de Educacion y tendra caracter asesor
y consultivo en los temas de la aplicacion de la presente ley. Ser4 convocado por la Comision Coordinadora del
Sistema Nacional de Educacién Publica como minimo en el primer afio de cada periodo de Gobierno.

TiTULO NI
SISTEMA NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA
CAPITULO |
PRINCIPIOS

Articulo 46. (De la autonomia).- La educacion publica estara regida por Consejos Directivos Autbnomos
de conformidad con la Constitucion de la Republica y la ley, que en aplicacion de su autonomia tendran la potestad
de dictar su normativa, respetando la especializacion del ente.

Articulo 47. (De la coordinacion).- Los Consejos Directivos Autonomos y los demas organismos que
actien en la educacion publica deberan coordinar sus acciones con el fin de cumplir con los principios, las
orientaciones y los fines de la educacion establecidos en la Constitucion de la Republica y la presente ley.

Articulo 48. (De la participacion).- La participacion de los educandos o participantes, funcionarios
docentes, otros funcionarios, madres, padres o responsables y de la sociedad en general, en la educacion publica
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constituira uno de sus principios basicos. Se promovera el cogobierno en los &mbitos que corresponda, atendiendo
los diferentes ambitos y niveles educativos.
CAPITULO I
ORGANOS
Articulo 49. (Integracién).- El Sistema Nacional de Educacion Publica estara integrado por el Ministerio
de Educacién y Cultura, la Administracién Nacional de Educacion Publica, la Universidad de la Republica y demas
entes auténomos de la educacion publica estatal.
Articulo 50. (Coordinacién).- El Sistema Nacional de Educacién Publica estard coordinado por la
Comisién Coordinadora de la Educacion Publica, creada por el articulo 106 y siguientes de la presente ley.
CAPITULO I
MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA
Articulo 51. (Del Ministerio de Educacion y Cultura).- ElI Ministerio de Educacion y Cultura, en relacion a

los temas de la educacion nacional, tendra los siguientes cometidos: A) Desarrollar los principios generales de la
educacion.

B) Facilitar la coordinacion de las politicas educativas nacionales.

C) Articular las politicas educativas con las politicas de desarrollo humano, cultural, social, tecnoldgico y
econdmico.

D) Promover la articulacién de la educacion con la investigacion cientifica y tecnoldgica y con la cultura.

E) Presidir los ambitos de coordinacion educativa que le corresponde segun la presente ley.

F) Relevar y difundir en coordinacidon con los entes auténomos la informacion estadistica y documentacion
educativa.

G) Confeccionar las estadisticas del sector educativo, en el marco del Sistema Estadistico Nacional.

H) Coordinar en forma preceptiva con los entes auténomos de la educacién, qué integrantes del Sistema
Nacional de Educacién Publica compondran la representacién internacional de la educacion nacional.

I) Realizar propuestas ala Comision Coordinadora del Sistema Nacional de Educacion Publica y ala Comision
Nacional de Educacion.

J) Relacionarse con el Poder Legislativo, en los temas relativos a la educacién, en el marco de lo establecido
en la Constitucion de la Republica.

CAPITULO IV
ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA

Articulo 52. (Creacién y naturaleza).- La Administracion Nacional de Educacion Pulblica, que se
identificara con la sigla ANEP, ente auténomo con personeriajuridica creado por la Ley N° 15.739, de 28 de marzo
de 1985, funcionara de conformidad a los Articulos 202 y siguientes de la Constitucion de la Republica y de la
presente ley.

Articulo 53. (Cometidos).- La Administracién Nacional de Educacion Publica tendrd los siguientes
cometidos:

A) Elaborar, instrumentar y desarrollar las politicas educativas que correspondan a los niveles de educacién
que el ente imparta.

B) Garantizar la educacion en los diferentes niveles y modalidades educativas de su competencia a todos los
habitantes del pais, asegurando el ingreso, permanencia y egreso.

C) Asegurar el cumplimiento de los principios y orientaciones generales de la educacion establecidos en la
presente ley en los &mbitos de su competencia.

D) Promover la participacion de toda la sociedad en la formulacién, implementacion y desarrollo de la educacion
en la érbita de su competencia.

Articulo 54. (De los 6rganos).- La Administracion Nacional de Educacion Publica tiene los siguientes
organos: el Consejo Directivo Central, los Consejos de Educacion Inicial y Primaria, de Educacion Media Bésica,
de Educacion Media Superior y de Educacion Técnico-Profesional (UTU).

Articulo 55. (De los bienes).- La Administracion Nacional de Educacion Publica tendra la administracion
de sus bienes. Los bienes que estén destinados a los Consejos o al Instituto Universitario de Educacion o

en el futuro fuesen asignados especificamente por resolucion del Consejo Directivo Central, estaran a
cargo del Consejo respectivo o Instituto.

Articulo 56. (Adquisicion, enajenacion y afectacion de bienes inmuebles).- La adquisicion y enajenacion
de bienes inmuebles a titulo oneroso, asi como su afectacion o gravamen por parte de la Administracion Nacional
de Educacion Publica, deberan ser resueltas en todos los casos por cuatro votos conformes, previa consulta a los
Consejos y al Instituto Universitario de Educacion cuando se tratare de bienes destinados o a destinarse a su
servicio. Las enajenaciones a titulo gratuito requeriran la unanimidad de votos del Consejo Directivo Central.

Articulo 57. (De los ingresos).- Forman parte del patrimonio de la Administracién Nacional de Educacion
Publica:

A) Los recursos y las partidas que se le asignen por las leyes de Presupuesto Nacional y las de Rendicion

de Cuentas y Balance de Ejecucion Presupuestal. B) Los frutos naturales, industriales y civiles de sus bienes.
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C) Los recursos o proventos que perciba el ente por la venta de la produccion de los centros educativos o de
los servicios que éstos vendan o arrienden, de conformidad con los reglamentos que oportunamente se
dicten.

D) Los que perciba por cualquier otro titulo.

CAPITULO V
CONSEJO DIRECTIVO CENTRAL DE LA ANEP

Articulo 58. (Del Consejo Directivo Central).- El Consejo Directivo Central de la Administracién Nacional
de Educacion Publica estara integrado por cinco miembros, los que deberan poseer condiciones personales
relevantes, reconocida solvencia y méritos acreditados en temas de educacion, y que hayan actuado en la
educacién publica por un lapso no menor de diez afios.

Tres de sus miembros seran designados por el Presidente de la Republica actuando en Consejo de
Ministros, previa venia de la Camara de Senadores, otorgada sobre propuestas fundadas, por un nimero de votos
equivalentes a los tres quintos de sus componentes elegidos conforme al inciso primero del Articulo 94 de la
Constitucion de la Republica.

Si la venia no fuera otorgada dentro del término de sesenta dias de recibida su solicitud, el Poder
Ejecutivo podréa formular propuesta nueva, o reiterar su propuesta anterior, y en este Ultimo caso debera obtener
el voto conforme de la mayoria absoluta del Senado.

Por el mismo procedimiento sera designado de entre los propuestos por el Poder Ejecutivo el Presidente
del Consejo Directivo Central.

Las designaciones deberan efectuarse al comienzo de cada periodo de gobierno y los miembros
designados permaneceran en sus cargos hasta tanto no hayan sido designados quienes les sucedan.

En caso de vacancia definitiva, el cargo correspondiente sera provisto en la forma indicada en los incisos
anteriores.

Los otros dos miembros seran electos por el cuerpo docente del ente, segin la reglamentacién que
oportunamente apruebe el Poder Ejecutivo. Duraran en sus funciones cinco afos, pudiendo ser reelectos
solamente por un periodo subsiguiente debiendo para una nueva eleccién mediar por lo menos cinco afios desde
su cese. La eleccion estara a cargo de la Corte Electoral y se debera realizar en el afio anterior a las elecciones
nacionales.

Los Directores Generales de los Consejos de Educacion también integraran de pleno derecho con voz y
sin voto el Consejo Directivo Central.

Articulo 59. (Cometidos del Consejo Directivo Central).- El Consejo Directivo Central tendra los siguientes
cometidos:

A) Promover un clima de participaciéon democratica y propiciar en forma permanente una reflexién critica y
responsable, en todo el ambito organizacional.

B) Definir las orientaciones generales de los niveles y modalidades educativas que se encuentran en su orbita.

C) Designar a los integrantes de los Consejos de Educacion, segun lo establecido en el Articulo 65 de la
presente ley.

D) Homologar los planes de estudio aprobados por los Consejos de Educacion.

E) Definir el proyecto de presupuesto y de rendicién de cuentas, como resultado de un proceso de elaboracion
que atienda las diferentes propuestas de los Consejos de Educacién y considere las iniciativas de otros
sectores de la sociedad.

F) Representar al ente en las ocasiones previstas por el inciso tercero del Articulo 202 de la Constitucion de la
Republica, oyendo previamente a los Consejos respectivos en los asuntos de su competencia.

G) Dictar los reglamentos necesarios para el cumplimiento de sus funciones.

H) Aprobar los estatutos de los funcionarios docentes y no docentes del servicio, con las garantias establecidas
en la Constitucion de la Republica y en la presente ley.

I) Designar al Secretario General y al Secretario Administrativo del Consejo Directivo Central con caracter de
cargos de particular confianza. El Secretario Administrativo deberd haber sido funcionario del ente por un
lapso no menor a diez afos.

J) Destituir por ineptitud, omisién o delito, a propuesta de los Consejos cuando dependieren de éstos y con las
garantias que fija la ley y el estatuto, al personal docente, técnico, administrativo, de servicio u otro de todo
el ente.

K) Destituir por ineptitud, omisién o delito a los miembros de los Consejos de Educacién, por cuatro votos

conformes y fundados, previo ejercicio del derecho constitucional de defensa. L) Coordinar los servicios de
estadistica educativa del ente.

M) Conceder las acumulaciones de sueldo que sean de interés de la educacién y se gestionen conforme a las
leyes y reglamentos.

N) Establecer lineamientos generales para la supervision y fiscalizacion de los institutos privados habilitados de
educacion inicial, primaria, media y técnico profesional, siguiendo los principios generales de la presente ley
y los criterios establecidos por cada Consejo de Educacion, con participacion de representantes de las
instituciones de educacion privada.

0O) Resolver los recursos de revocacion interpuestos contra sus actos, asi como los recursos jerarquicos.

P) Organizar o delegar la educacién formal de personas jévenes y adultas en los niveles correspondientes.
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Q) Delegar en los Consejos de Educacion, por resolucion fundada, las atribuciones que estime conveniente. No
son delegables las atribuciones que le comete la Constitucion de la Republica y aquéllas para cuyo ejercicio
la presente ley requiere mayorias especiales.

Articulo 60. (Presencia de los Directores de los Consejos de Educacion).- El Consejo Directivo Central,
en cumplimiento de las competencias indicadas en los literales B), D), E) y H) del articulo precedente, tomara
decisién con la presencia de los Directores Generales de los Consejos, sin perjuicio de que pueda convocarlos
cada vez que lo entienda pertinente.

El Consejo Directivo Central convocara a los Directores Generales de los Consejos cada vez que lo
entienda pertinente y cuando se traten asuntos relacionados con las competencias de los respectivos Consejos.

Articulo 61. (De las remuneraciones, incompatibilidades y prohibiciones).- La remuneracion del
Presidente y de los Consejeros del Consejo Directivo Central se regira por lo establecido por el articulo 34 de la
Ley N° 16.736, de 5 de enero de 1996. Terminado el ejercicio del cargo, los integrantes del Consejo Directivo
Central y de los Consejos tendran derecho a ser restablecidos a la situacién docente que ocupaban o que tenian
derecho a ocupar, en el momento de asumir sus funciones; tendran las incompatibilidades establecidas en los
articulos 200 y 201 de la Constitucion de la Republica, y no podran tener vinculaciones laborales o patrimoniales
con instituciones de ensefianza privada ni desempefiar la funcién docente particular en la 6rbita de la educacion
basica y general.

CAPITULO VI
CONSEJOS DE EDUCACION

Articulo 62. (Ambito de competencia).- Cada Consejo sera responsable en el &mbito de la Administracion
Nacional de Educacién Publica (ANEP) de los siguientes niveles educativos de la educacion formal:

A) EIl Consejo de la Educacion Inicial y Primaria (CEIP) tendra a su cargo la educacion inicial y la educacion
primaria.

B) EIl Consejo de Educacién Media Basica (CEM Basica) tendra a su cargo la educaciéon media basica.

C) El Consejo de Educacién Media Superior (CEM Superior) tendra a su cargo la educacién media superior
general (bachilleratos diversificados).

D) El Consejo de Educacion Técnico-Profesional (UTU) tendra a su cargo la formacién profesional (basica y
superior), la educacién media superior técnica tecnolégica (bachilleratos tecnoldgicos), la educacién media
superior orientada al ambito laboral y la educacion terciaria técnica (tecnicaturas).

Articulo 63. (Cometidos de los Consejos).- Compete a los Consejos de Educacién:

A) Desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje correspondientes a su respectivo nivel educativo.

B) Aprobar los planes de estudio y los programas de las asignaturas que ellos incluyan.

C) Administrar los servicios y dependencias a su cargo.

D) Supervisar el desarrollo de los planes, programas y cursos.

E) Reglamentar la organizacion y el funcionamiento de los servicios a su cargo y adoptar las medidas que los
mismos requieran.

F) Proyectar los presupuestos de sueldos, gastos e inversiones correspondientes al nivel educativo asignado
y sus modificaciones, asi como las rendiciones de cuentas y balances de ejecucion presupuestal
correspondientes a los servicios a su cargo.

G) Realizar toda clase de nombramientos, reelecciones, ascensos y sanciones, asi como otorgar licencias y
designar el personal docente y no docente, conforme al Estatuto del Funcionario y a las ordenanzas que
apruebe el Consejo Directivo Central. Podran también dictar normas en esta materia con arreglo al estatuto
y a las ordenanzas.

H) Proponer al Consejo Directivo Central de la ANEP la destitucion del personal docente o no docente a su
cargo, por razones de ineptitud, omision o delito con las garantias que fija la ley y el estatuto respectivo.

I) Designar al Secretario General de cada Consejo, con caracter de cargo de particular confianza, quien debera
haber sido funcionario del ente por un lapso no menor a diez afios.

J) Proyectar las normas estatutarias que crea necesarias para sus funcionarios y elevarlas al Consejo Directivo
Central a los efectos de su aprobacion e incorporacion al Estatuto de los Funcionarios del ente.

K) Habilitar, autorizar, supervisar y fiscalizar los institutos del nivel educativo correspondiente, en consonancia
con los lineamientos aprobados por el Consejo Directivo Central.

L) Conferir y revalidar certificados de estudio nacionales y revalidar certificados de estudio extranjeros en los
niveles y modalidades de educacion a su cargo.

M) Adoptar las resoluciones atinentes al ambito de su competencia, salvo aquellas que por la Constitucion de
la Republica, la presente ley y las ordenanzas correspondan a los demas érganos.

N) Verificar en el caso de los Consejos de Educacién Media Béasica, Educacion Media Superior y

Educacién Técnica-Profesional (UTU), la aprobacién o validacién en su caso del nivel anterior, asi
como habilitar para cursar los niveles educativos superiores correspondientes.

O) Promover un clima de participacién democrética y propiciar en forma permanente una reflexion critica y
responsable, en todo el ambito de la institucion a su cargo.

P) Ejercer las demés atribuciones que le delegare especialmente el Consejo Directivo Central.

Articulo 64. (De otros cometidos del Consejo Directivo Central - UTU).- Ademas de los cometidos
establecidos en el articulo anterior, el Consejo de Educacién Técnico-Profesional (UTU) tendra los siguientes:

A) Impartir cursos de capacitacion laboral.
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B) Producir bienes y servicios, con la participacion de alumnos y docentes, en el marco de su actividad
educativa.
C) Administrar los fondos generados por la venta o arriendo de los bienes y servicios producidos, informando al

Consejo Directivo Central de la ANEP, segun las normas establecidas a tales efectos. D) Promover la
coordinacion con otras instituciones publicas en materia de la formacion profesional.

E) Participar en procesos de certificacion de saberes o competencias técnicas.

Articulo 65. (De la designacion o eleccion de los integrantes de los Consejos).- Los Consejos de
Educacioén Inicial y Primaria, de Educacién Media Basica y de Educacion Media Superior y de Educacion Técnico-
Profesional (UTU) se integraran con tres miembros que hayan ejercido la docencia en la educacion puablica por un
lapso no menor a diez afos.

Dos de ellos seran designados por el Consejo Directivo Central por cuatro votos conformes y fundados.
De no haberse realizado las designaciones a los sesenta dias de instalado el Consejo Directivo Central o en el
mismo plazo en caso de vacancia definitiva, la designacion podra ser realizada por mayoria absoluta de
integrantes del Consejo.

Por el mismo procedimiento y con el mismo sistema de mayoria especial, sera designado el Director
General de cada Consejo.

El tercer miembro de cada Consejo sera electo por el cuerpo docente del mismo, segun la reglamentacion
gue oportunamente apruebe el Consejo Directivo Central. Duraran en sus funciones cinco afios, pudiendo ser
reelectos solamente por un periodo subsiguiente debiendo para una nueva eleccién mediar por lo menos cinco
afos desde su cese. La eleccién estara a cargo de la Corte Electoral y se debera realizar en el afio anterior a las
elecciones nacionales.

Articulo 66.- Los Consejos de Educacion Media Superior y de Educacién Técnico-Profesional (UTU)
podran incorporar con voz y sin voto a un representante estudiantil del nivel, que no haya cumplido los veinte afios
de edad, electo por la Comision Consultiva respectiva. Los Consejos acordaran con las respectivas Comisiones
Consultivas las demas condiciones que debera poseer el estudiante para ser electo y las caracteristicas de su
participacion.

Articulo 67. (Atribuciones de los Presidentes del Consejo Directivo Central y de los Directores Generales
de los Consejos de Educacion).- El Presidente del Consejo Directivo Central de la ANEP y los Directores
Generales de los Consejos de Educacién, tendran las siguientes atribuciones:

A) Presidir los Consejos respectivos, dirigir las sesiones, cumplir y hacer cumplir los reglamentos y
resoluciones.

B) Representar al Consejo cuando corresponda.

C) Autorizar los gastos que sean necesarios, dentro de los limites que establezcan la ley y las ordenanzas.

D) Tomar las resoluciones de caracter urgente que estime necesarias para el cumplimiento del orden y el
respeto de las disposiciones reglamentarias. En ese caso dard cuenta al Consejo en la primera sesion
ordinaria, y éste podra oponerse por mayoria de votos de sus componentes, debiendo fundar su oposicion.

E) Adoptar las medidas de caracter disciplinario que correspondan, dando cuenta al Consejo en la forma
sefialada en el inciso precedente.

F) Inspeccionar el funcionamiento de las reparticiones de su competencia y tomar las medidas que
correspondan.

G) Preparar y someter a consideracion del Consejo los proyectos que estime conveniente.

Articulo 68. (Vacancia).- En caso de vacancia temporal por licencia o impedimento, o vacancia definitiva
del Presidente del Consejo Directivo Central o de los Directores Generales de los Consejos, el Consejo Directivo
Central, por mayoria simple, designara a quien ocupe esa funcién en forma interina hasta tanto se reincorpore o
designe en su caso, al titular.

CAPITULO VI
ESTATUTO DEL DOCENTE Y DEL FUNCIONARIO

Articulo 69. (Del estatuto docente y del funcionario no docente).- El Consejo Directivo Central de la ANEP,
previa consulta a los Consejos e Instituto Universitario de Educacion, aprobara el estatuto docente y el estatuto
del funcionario, de acuerdo a las siguientes bases:

A) Para el gjercicio de cargos docentes, administrativos y de servicio sera preciso acreditar dieciocho afios de
edad cumplidos y estar inscriptos en el Registro Civico Nacional, sin perjuicio de lo establecido por el articulo
76 de la Constitucién de la Republica.

B) Los maestros de Educacién Inicial y Primaria y los profesores de Educacion Media Basica deberan poseer
el respectivo titulo habilitante.

C) El sistema de concurso sera de precepto para ocupar en efectividad cualquier cargo docente, asi como sera
obligatorio para el ingreso y ascenso del personal administrativo.

D) A los efectos de la carrera docente se jerarquizara la evaluacion del desempefio en el aula, los cursos de
perfeccionamiento o postgrado, asi como las publicaciones e investigaciones realizadas por los docentes.

E) La destitucion de los funcionarios s6lo podra ser resuelta por causa de ineptitud, omisién o delito, previo
sumario durante el cual el inculpado haya tenido oportunidad de presentar sus descargos, articular su
defensa y producir prueba.
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Articulo 70. (De las Asambleas Técnico Docentes).- En cada Consejo de Educacion funcionara una
Asamblea Técnico Docente (ATD) representativa del cuerpo docente que tendra derecho a iniciativa y funcion
consultiva en aspectos educativos de la rama especifica y de educacion general. El Consejo Directivo Central
reglamentara su funcionamiento, previa opinion de los Consejos respectivos.

Las Asambleas Técnico Docentes seran preceptivamente consultadas antes de la aprobacion o
modificacion de planes o programas del nivel correspondiente.

En cada centro educativo (escuela, liceo o instituto de ensefianza media o técnica), funcionara una
Asamblea Técnico Docente con funcién consultiva y derecho a iniciativa frente a la Direccion del Centro Educativo.
Se relacionara con la ATD nacional de la forma que la reglamentacion lo indique.

CAPITULO VIII
DE LAS COMISIONES CONSULTIVAS

Articulo 71. (De las Comisiones Consultivas).- En cada Consejo de Educacion se integraran Comisiones
Consultivas de funcionarios no docentes, de acuerdo a lo establecido en el articulo 65 de la Constitucion de la
Republica, de estudiantes y de madres, padres o responsables.

En el Consejo de Educacion Técnico-Profesional (UTU) se integrara una o mas Comisiones Consultivas
de caracter sectorial atendiendo a la diversidad productiva con participacién de los diversos actores publicos y
privados, trabajadores y empresarios.

El Consejo Directivo Central, en consulta con los Consejos respectivos, reglamentara la conformacién y
funcionamiento de estas Comisiones, a propuesta de los respectivos Consejos.

CAPITULO IX
DERECHOS Y DEBERES DE LOS EDUCANDOS Y DE MADRES,
PADRES O RESPONSABLES

Articulo 72. (De los derechos de los educandos).- Los educandos de cualquier centro educativo tendran
derecho a:

A) Recibir una educacion de calidad y acceder a todas las fuentes de informacién y cultura, segun lo establecido
por la presente ley.

B) Recibir los apoyos educativos especificos y necesarios en caso de discapacidad o enfermedad que afecte
su proceso de aprendizaje.

C) Agremiarse y reunirse en el local del centro educativo.

Cada Consejo reglamentara el ejercicio de este derecho, con participacion de los educandos.

D) Participar, emitiendo opinién y realizando propuestas a las autoridades de los centros educativos y de los
Consejos de Educacion, en aspectos educativos y de gestion del centro educativo.

E) Emitir opinion sobre la ensefianza recibida. Los Consejos deberan reglamentar la forma en que los
educandos podran ejercer este derecho.

Articulo 73. (De los deberes de los educandos).- Los educandos de cualquier centro educativo tendran
el deber de:

A) Cumplir con los requisitos para el cumplimiento de los planes y programas de estudio aprobados y para la
aprobacioén de los cursos respectivos.

B) Respetar la normativa vigente y las resoluciones de los 6rganos competentes y de las autoridades del centro
educativo.

C) Respetar los derechos de todas las personas que integran la comunidad educativa (docentes, funcionarios,
estudiantes, familiares y responsables).

Articulo 74. (De las alumnas en estado de gravidez).- Las alumnas en estado de gravidez tendran derecho
a continuar con sus estudios, en particular el de acceder y permanecer en el centro educativo, a recibir apoyo
educativo especifico y justificar las inasistencias pre y post parto, las cuales no podran ser causal de pérdida del
curso o afo lectivo.

Articulo 75. (De los derechos y deberes de las madres, los padres o responsables).- Las madres, los
padres o responsables de los educandos tienen derecho a:

A) Que su hijo o representado pueda concurrir y recibir clase regularmente en el centro educativo que le
corresponda y asi poder cumplir con la obligatoriedad establecida en la presente ley.

B) Participar de las actividades del centro educativo y elegir a sus representantes en los Consejos de
Participacion establecidos en el articulo 76 de la presente ley y en las Comisiones Consultivas que se
constituyan segun lo establecido en el articulo 71 de la presente ley.

C) Ser informados periddicamente acerca de la evolucion del aprendizaje de sus hijos o representados.

Las madres, los padres o responsables de los educandos tienen el deber de:

A) Asegurar la concurrencia regular de su hijo o representado al centro educativo, de forma de cumplir con la
educacion obligatoria establecida en la presente ley.

B) Seguir y apoyar el proceso de aprendizaje de su hijo o representado.

C) Respetar y hacer respetar a sus hijos o representados la autoridad pedagdgica del docente, las normas de
convivencia del centro educativo y a los demas integrantes de la comunidad educativa (educandos,
funcionarios, padres o responsables).

CAPITULO X
CONSEJOS DE PARTICIPACION

Articulo 76. (Concepto).- En todo centro educativo publico de Educacion Inicial, Primaria, Media Bésica y

Media Superior y Educacion Técnico-Profesional, funcionara un Consejo de Participacion integrado por:
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estudiantes o participantes, educadores o docentes, madres, padres o responsables y representantes de la
comunidad.

Los respectivos Consejos de Educacion reglamentaran su forma de eleccion y funcionamiento.

Los Consejos de Participacion de Centros Educativos de Educacién Media Bésica, Educacion Media
Superior y Educacion Técnico-Profesional (UTU) deberan incluir entre sus miembros, al menos un tercio de
representantes estudiantiles.

Articulo 77. (Cometidos).- A los Consejos de Participacion les compete realizar propuestas a la Direccién
del centro educativo en relacion:

A) Al proyecto educativo que en ejercicio de su responsabilidad profesional elabore la Direccion y el cuerpo
docente del centro educativo.

B) A la suscripcion de acuerdos y convenios con otras instituciones seguin lo establecido en el articulo 41 de la
presente ley.

C) A larealizacion de obras en el centro educativo.

D) A la obtencion de donaciones y otros recursos extrapresupuestales.

E) Al destino de los recursos obtenidos y asignados.

F) Al funcionamiento del centro educativo.

G) A larealizacion de actividades sociales y culturales en el centro educativo.

H) Sobre todo aquello que lo consulte la Direccién del centro educativo.

Articulo 78. (De la informacion a los Consejos de Participacion).- Los Consejos de Participacion podran
solicitar informes y realizar propuestas al Consejo de Educacion respectivo, asi como requerir la presencia de un
representante de dicho Consejo, ante situaciones que lo ameriten a juicio de sus integrantes.

Las Direcciones escolares deberan poner a consideracion de los Consejos de Participaciéon sus memorias
anuales.

Los Consejos de Educacion deberan remitir anualmente a los Consejos de Participacion un informe de
lo realizado durante el afio.

Los Consejos de Participacion participaran en los procesos de autoevaluacion que desarrolle el centro
educativo y podran emitir opinién sobre el desarrollo de los cursos, la ensefianza impartida, la convivencia en el
centro, la asiduidad y dedicaciéon de los funcionarios docentes y no docentes, que sera recibida por la Direccion
del Centro y los Consejos de Educacion.

Seran convocados por la Direccién al menos tres veces al afio 0 a pedido de la mayoria de sus miembros,
sin obstaculizar el desarrollo de los cursos.

CAPITULO XI
LA EDUCACION TERCIARIA

Articulo 79. (Ambito).- La Educacion Terciaria Pablica se constituira con: la Universidad de la Republica,
el Instituto Universitario de Educacion y los Institutos de Educacion Terciaria.

Articulo 80. (Régimen legal).- La Universidad de la Republica se regira por la Ley N° 12.549, de 16 de
octubre de 1958. El Instituto Universitario de Educacion y los Institutos de Educacion Terciaria se regiran por las
disposiciones de la presente ley.

Articulo 81. (Ingreso).- La Educacion Terciaria Publica facilitar4 el ingreso a sus cursos y carreras a los
estudiantes que hayan cursado en otras instituciones terciarias, por medio de revélidas, o del reconocimiento de
los créditos correspondientes.

Articulo 82. (De la educacion terciaria privada).- La educacion terciaria privada se regira por lo establecido
en la Decreto-Ley N° 15.661, de 29 de octubre de 1984, y sus decretos reglamentarios.

Articulo 83. (Del Sistema Nacional de Educacion Terciaria Publica).- En el marco del Sistema Nacional
de Educacion se propenderé a la formacién de un Sistema Nacional de Educacion Terciaria Publica (SNETP) que
tendrd las siguientes finalidades:

A) Promover la generalizacion de la ensefianza terciaria de calidad y conectada a lo largo de toda la vida activa
con el trabajo, el ejercicio de la ciudadania, el acceso a la cultura, la mejora en la calidad de vida colectiva y
la realizacién personal de caracter integral.

B) Impulsar la articulacion de esfuerzos publicos y de la sociedad civil para el enriquecimiento de las
modalidades de ensefianza y su diversificacion institucional.

C) Contribuir a formar capacidades acordes con el desarrollo productivo del pais.

D) Contribuir a la dignificacion de la profesion docente, asi como a la formacion de nivel universitario, la
calificacion permanente y la evaluacion sistematica de todos los docentes de la ensefianza publica, desde
el nivel inicial hasta el superior.

E) Constituirse en un sistema integrado en que se pueda elegir variados trayectos, reconociéndose los saberes
adquiridos en los distintos niveles y modalidades (4 A, B y C definidos en el articulo 22 de la presente ley).

F) Acelerar los procesos de descentralizacién compartiendo recursos de las diferentes instituciones.

CAPITULO Xl
INSTITUTO UNIVERSITARIO DE EDUCACION

Articulo 84. (Creacidn).- Créase el Instituto Universitario de Educacion (IUDE) en el ambito del Sistema
Nacional de Educacion Puablica que desarrollara actividades de ensefianza, investigacion y extension. Formara
maestros, maestros técnicos, educadores sociales y profesores, y otorgara otras titulaciones que la educacion
nacional requiera.
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Articulo 85. (Estructura y funcionamiento).- Constitiyese una Comision de Implantacion del Instituto
Universitario de Educacion (IUDE) integrada por un representante del Ministerio de Educacion y Cultura, uno del
Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay, uno de la Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP) y
uno de la Universidad de la Republica que cuenten con reconocida competencia y experiencia en la materia, cuyo
cometido sera:

A) Elaborar, antes del 30 de abril de 2010, una propuesta general para la estructura académica y curricular, la
cuantia y caracteristicas del personal, el patrimonio, el presupuesto y finanzas necesarios para la instalacion
y puesta en marcha, el marco legal, fines, organizacion y mecanismos de direccién del IUDE.
El érgano de conduccién de esta nueva institucion debera incluir representantes electos por docentes,
estudiantes y egresados, y representantes de la ANEP y la Universidad de la Republica.
La Comision Coordinadora del Sistema Nacional de Educacién Publica, con la informacion
proporcionada por la Comision de Implantacion, decidira los plazos de puesta en marcha del IUDE.
A partir de dicha propuesta, el Poder Ejecutivo elevara al Parlamento el Proyecto de Ley Organica del
IUDE, en un plazo no mayor a ciento veinte dias posteriores a la presentacion del informe.
B) Proponer ala ANEP y a la Universidad de la Republica programas conjuntos para la formacion de docentes
de todos los niveles de la ensefianza publica.

Articulo 86. (Validacion de titulos anteriores a la fecha de creacion del Instituto Universitario de
Educacién).- El Instituto Universitario de Educacién expedira titulos universitarios y reglamentara en un plazo no
mayor a los dieciocho meses de su constitucion efectiva el procedimiento para revalidar los titulos docentes
otorgados o habilitados por la educacién publica con anterioridad a la fecha de su creacion.

CAPITULO Xl
INSTITUTO TERCIARIO SUPERIOR

Articulo 87. (Creacion).- Créase el Instituto Terciario Superior (ITS) en el ambito del Sistema Nacional de
Educacién Publica. Estara constituido por una red de instituciones ubicadas en diferentes lugares del pais.
Desarrollara actividades de educacion terciaria, integrando ensefianza, investigacion y extension. Formara
técnicos en diversas areas de la produccion y los servicios. Los conocimientos y créditos adquiridos seréan
reconocidos o revalidados por las demas instituciones terciarias o universitarias, de forma de facilitar la continuidad
educativa de sus estudiantes y egresados.

Articulo 88. (Estructura y funcionamiento).- Constitiyese una Comisién de Implantacion del Instituto

Terciario Superior, integrada por un representante del Ministerio de Educacién y Cultura, uno de la
Administraciéon Nacional de Educacion Publica (ANEP) y uno de la Universidad de la Republica que cuenten con
reconocida competencia y experiencia en la materia, cuyo cometido sera:

A) Elaborar, antes del 30 de abril de 2010, una propuesta general para la estructura académica y curricular, la
cuantia y caracteristicas del personal, el patrimonio, el presupuesto y finanzas necesarios para la instalacién
y puesta en marcha, el marco legal, fines, organizacién y mecanismos de direccion del Instituto Terciario
Superior (ITS).
El érgano de conduccién de esta nueva institucion deberd incluir representantes electos por docentes,
estudiantes y egresados, y representantes de la ANEP y la Universidad de la Republica.
La Comision Coordinadora del Sistema Nacional de Educacion Publica, con la informacion
proporcionada por la Comision de Implantacion, decidira los plazos de puesta en marcha del ITS.
A partir de dicha propuesta, el Poder Ejecutivo elevara al Parlamento el Proyecto de Ley Organica del
ITS, en un plazo no mayor a ciento veinte dias posteriores a la presentacion del informe.
B) Impulsar Programas Regionales de Ensefianza Terciaria, que reinan en distintas regiones los esfuerzos de
las instituciones educativas publicas, de otras instituciones publicas y de actores de la sociedad civil.
C) Impulsar Programas Nacionales de Desarrollo de la Ensefianza Terciaria en areas especificas, tales como
el &rea agraria, artistica, de la salud, tecnoldgica, cientifica, humanistica y social.

La Comision de Implantacion del ITS, consultard a las organizaciones representativas de trabajadores,
empresarios y movimiento cooperativo, asi como a las Intendencias, Ministerios y otras entidades publicas y
privadas cuyo aporte se entienda necesario.

CAPITULO XIV
DESCENTRALIZACION Y COORDINACION TERRITORIAL

Articulo 89. (Concepto).- La descentralizacion y coordinacion territorial entre todas las instituciones
vinculadas a la educacion es un elemento central para el logro de las metas educativas.

Articulo 90. (Creacion de las Comisiones Departamentales de Educacion).- Créanse por cada
departamento de la Republica una Comision Coordinadora Departamental de la Educacién integrada por los
siguientes representantes: uno por cada Consejo de Educacion de la Administracion Nacional de Educacion
Pudblica, del Instituto Universitario de Educacion, del Instituto Terciario Superior, del Consejo Nacional de
Educacién No Formal, del Consejo Coordinador de Educacion en la Primera Infancia y de la Universidad de la
Republica.

La Comision Coordinadora del Sistema Nacional de Educaciéon Publica reglamentara el funcionamiento
de las Comisiones Coordinadoras Departamentales de la Educacion y podra establecer mecanismos de
coordinacion regional entre las Comisiones Departamentales.

Articulo 91. (Cometidos).- Las Comisiones Coordinadoras Departamentales de la Educacion tendran los
siguientes cometidos:

A) Coordinar acciones en el departamento.
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B) Convocar a los representantes de los Consejos de Participacion de los Centros Educativos para recibir
opinién acerca de las politicas educativas en el departamento.

C) Promover la coordinacion de planes y programas procurando se contemplen las necesidades, intereses y
problemas locales.

D) Asesorar alos diferentes érganos del Sistema Nacional de Educacion Publica en la aplicacion de los recursos
en el departamento y en la construccion y reparacién de locales de ensefianza.

E) Difundir, seleccionar y proponer las becas a otorgarse a estudiantes con dificultades econémicas, de acuerdo
a lo establecido en la Ley N° 15.851, de 24 de diciembre de 1986, y en funcién de lo previsto en el articulo
112 de la presente ley.

CAPITULO XV
CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION NO FORMAL

Articulo 92. (Creacion).- Créase el Consejo Nacional de Educacion No Formal en el Ministerio de
Educacién y Cultura.

Articulo 93. (Integracion).- El Consejo Nacional de Educacion No Formal tendra una Comisién Directiva
integrada por tres representantes designados respectivamente por la Administracion Nacional de Educacion
Publica, la Universidad de la Republica y el Ministro de Educacion y Cultura.

Articulo 94. (Cometidos).- Al Consejo Nacional de Educacion No Formal le compete:

A) Articular y supervisar los programas, proyectos y acciones de educacion no formal que se desarrollen en el
pais, en funcion de los principios, orientaciones y fines que determina la presente ley.

B) Llevar un registro de instituciones de educacion no formal.

C) Promover la profesionalizacion de los educadores del ambito de la educacion no formal.

D) Promover y coordinar acciones educativas dirigidas a personas jévenes y adultas.

E) Contribuir a reincorporar a la educacién formal a quienes la hayan abandonado.

Articulo 95. (Del Consejo Asesor y Consultivo).- Créase el Comité Asesor y Consultivo del Consejo
Nacional de Educacién No Formal integrado por una Comision Directiva, que lo presidira, y un representante del
Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, uno del Ministerio de Desarrollo Social, uno del Ministerio de Turismo y
Deporte, uno del Instituto Nacional de la Juventud, uno del Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay, dos
representantes de los educadores y dos representantes de las instituciones de educacién no formal privada.

El Consejo Nacional de Educacién No Formal tendra funciones de asesoramiento y consulta, asi como
iniciativa en materia de educacion en general y de educacién no formal en particular, y promovera la coordinacion
de programas y proyectos de educacion no formal.

El Consejo Nacional de Educacion No Formal consultara al Consejo Asesor y Consultivo en las materias
de su competencia.

CAPITULO XVI
LA EDUCACION EN LA PRIMERA INFANCIA

Articulo 96. (Integracidn).- La educacién en la primera infancia, definida en el articulo 38 de la presente
ley, estara a cargo, segun sus respectivos ambitos de competencia, del Instituto del Nifio y Adolescente del
Uruguay (INAU), de la Administracion Nacional de la Educacién Publica (ANEP) y del Ministerio de Educacion y
Cultura.

El INAU regird la educacion de nifios y nifias, de entre cero y hasta tres afios de edad, que participen en
programas, proyectos y modalidades de intervencién social bajo su &mbito de actuacion, en consonancia con lo
establecido por la Ley N° 15.977, de 14 de setiembre de 1988, y el articulo 68 de la Ley N° 17.823, de 7 de
setiembre de 2004.

La ANEP supervisard la educacién en la primera infancia que ofrezcan las instituciones privadas
habilitadas por el Consejo de Educacion Inicial y Primaria.

El Ministerio de Educacion y Cultura autorizara y supervisara la educacion de los Centros de educacion
infantil privados definidos en el articulo 102, segln lo establecido por la presente ley.

Articulo 97.- Toda institucion que desarrolle actividades de educacion de nifios y nifias, entre cero y cinco
afos de edad, en forma presencial, por periodos de doce horas o0 mas semanales, debera estar habilitada o
autorizada para funcionar por los organismos competentes -Administracion Nacional de Educacion Publica,
Ministerio de Educacion y Cultura o Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay- en el marco de la presente ley
y de las competencias correspondientes.

Articulo 98. (Creacién del Consejo Coordinador de la Educaciéon en la Primera Infancia).- Créase el
Consejo Coordinador de Educacion en la Primera Infancia en el Ministerio de Educacién y Cultura, dependiente
de la Direccién de Educacion.

Articulo 99. (Integracion del Consejo Coordinador de la Educacion en la Primera Infancia).- EI Consejo
Coordinador de Educacién en la Primera Infancia estard integrado por un representante del Ministerio de
Educacién y Cultura, que lo presidira, y representantes del Consejo de Educacion Inicial y Primaria de la ANEP,
del Instituto del Nifio y Adolescente del Uruguay, del Ministerio de Salud Pudblica, de los educadores en primera
infancia y de los centros de educacion infantil privados.

Articulo 100. (Cometidos).- Al Consejo Coordinador de la Educacién en la Primera Infancia le compete:

A) Promover una educacion de calidad en la primera infancia.
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B) Articular y coordinar los programas y proyectos de educacion en la primera infancia que se desarrollen en el
pais, en funcién de los principios, orientaciones y fines que determina la presente ley.

C) Realizar propuestas relacionadas con la educacion en la primera infancia a la Comision Coordinadora del
Sistema Nacional de la Educacion Publica y a la Comisién Nacional de Educacion.

D) Promover la articulacion de las politicas educativas con las politicas publicas para la primera infancia.

E) Promover la profesionalizacion de los educadores en la primera infancia.

F) Asesorar al Ministerio de Educacion y Cultura para la autorizacion, supervision y orientacion de los centros
de educacion infantil privados.

Articulo 101. (Cometidos del Ministerio de Educacion y Cultura en la educacioén en la primera infancia).-
El Ministerio de Educacion y Cultura tendra los siguientes cometidos relacionados con la educacién en la primera
infancia:

A) Autorizar el funcionamiento de los centros de educacion infantil privados, definidos en el articulo 102 de la
presente ley.

B) Llevar el Registro Nacional de Centros de Educacion Infantil Privados sustituyendo al Registro Nacional de
Guarderias creado por la Ley N° 16.802, de 19 de diciembre de 1996.

C) Supervisar y controlar los centros de educacion infantil privados.

D) Aplicar sanciones, cuando los centros de educacion infantil privados no cumplan con la normativa, desde la
observacion hasta la clausura definitiva del centro.

También podra recomendar sanciones econémicas en aplicacién de los articulos 95 y concordantes del
Cédigo Tributario.

CAPITULO XVII
LOS CENTROS DE EDUCACION INFANTIL PRIVADOS

Articulo 102. (Concepto).- Se considera centro de educacion infantil privado, a todos los efectos legales,
toda institucion que cumpla con lo establecido en el articulo 97 de la presente ley, independientemente de su razén
social -incluyendo instituciones oficiales, Intendencias Municipales o empresas publicas-, y que no sea habilitada
o supervisada por la Administracion Nacional de Educacion Publica o el Instituto del Nifio y Adolescente del
Uruguay.

Los centros de educacién infantil privados realizaran su actividad en el marco de la Constitucion de la
Republica y la presente ley. Asimismo, el Estado velara por el cabal cumplimiento del respeto a los derechos del
nifio, especialmente en los consagrados en las Leyes N° 16.137 (Convencion sobre los Derechos del Nifio), de 28
de setiembre de 1990, y N° 17.823 (Cddigo de la Nifiez y Adolescencia), de 7 de setiembre de 2004.

Articulo 103. (Condiciones generales para la autorizacion).- Los centros de educacion infantil privados
deberan contar con personal idéneo para la atencién de nifios y orientar sus actividades hacia fines educativos,
constituyéndose en espacios educativos de calidad, implementando proyectos institucionales con lineamientos
curriculares especificos y acordes a las caracteristicas de la edad.

Articulo 104. (Requisitos para la autorizacién).- Los Centros de Educacién Infantil Privados para ser
autorizados a funcionar deberan cumplir con los siguientes requisitos:

1) Tener un proyecto educativo.

2) Un Director responsable técnico de la institucion, que debera poseer titulo de nivel terciario vinculado al &rea
educativa o social y de la salud, con especializacion en el area expedidos por la ANEP o institutos habilitados
por ésta, el Instituto Universitario de Educacion, la Universidad de la Republica o revalidados, o aquellos que
tengan reconocimiento del Ministerio de Educacion y Cultura.

3) Al'menos la mitad del personal de docencia directa debera ser egresado de carreras o cursos especificos en
la materia, cuyos planes de estudio supongan mas de quinientas horas de duracion, dictadas durante un afio
lectivo completo. Esa ndmina incluird otro profesional que deberd poseer titulo de nivel terciario con
formacion especifica en las areas de educacion, social o de la salud, expedidos por la ANEP o institutos
habilitados por ésta, el Instituto Universitario de Educacion, la Universidad de la Republica, o revalidados, o
aquellos que tengan reconocimiento del Ministerio de Educacion y Cultura.

4) El inmueble y las instalaciones deberan cumplir las normas de higiene, salud y seguridad, asi como las
comodidades bésicas para satisfacer las necesidades de los nifios matriculados y contar con las
certificaciones correspondientes.

5) No podran instalarse a menos de cien metros de locales donde se estuvieran desarrollando actividades
potencialmente peligrosas para la salud fisica o moral de los nifios, asimismo esas actividades no podran
instalarse para funcionar en locales a menos de cien metros de distancia de un centro de educacion infantil
ya funcionando.

CAPITULO XV
EDUCACION POLICIAL Y MILITAR

Articulo 105. (Concepto).- La educacion policial y militar, en sus aspectos especificos y técnicos, estara
a cargo de los Ministerios del Interior y de Defensa Nacional, respectivamente.

Los aspectos curriculares generales se regiran por los mismos criterios que los niveles educativos
correspondientes. La seleccién e ingreso de los docentes cumplird los mismos requerimientos que se establezcan
para cada nivel educativo. En sus planes de estudio deberan estar presentes las lineas transversales establecidas
en el articulo 40 de la presente ley.

Con respecto a la educacion terciaria se regiran de acuerdo a la normativa y disposiciones que emanen
de la presente ley y las que se dicten a sus efectos.
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Créase una Comision integrada por el Ministerio de Educacion y Cultura, el Ministerio de Defensa
Nacional, el Ministerio del Interior, la Administracion Nacional de Educacién Publica y la Universidad de la
Republica, con el cometido de elaborar un proyecto de ley de redisefio integral de la educacién policial y militar.
La Comisién tendra como plazo hasta el 1° de enero de 2012.

CAPITULO XIX
COORDINACION DEL SISTEMA NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA

Articulo 106. (Creacion).- Créase la Comision Coordinadora del Sistema Nacional de la Educacion
Publica, que funcionara en el &mbito del Ministerio de Educacion y Cultura.

Articulo 107. (Integracion).- La Comision Coordinadora del Sistema Nacional de la Educacion Publica, se
integrara por:

A) El Ministro o en su defecto el Subsecretario de Educacion y Cultura.

B) El Director de Educacion del Ministerio de Educacion y Cultura.

C) EIl Rector de la Universidad de la Republica o en su defecto el Vice-Rector.

D) Dos integrantes del Consejo Directivo Central de la Universidad de la Republica.

E) El Presidente o en su defecto otro integrante del Consejo Directivo Central de la ANEP.
F) Dos integrantes del Consejo Directivo Central de la ANEP.

G) Representantes de las nuevas instituciones autbnomas que se crean.

Articulo 108. (Cometidos).- A la Comision Coordinadora del Sistema Nacional de la Educacion Publica le

compete:
A) Velar por el cumplimiento de los fines y principios establecidos en la presente ley.
B) Coordinar, concertar y emitir opinién sobre las politicas educativas de la educacion publica e impartir
recomendaciones a los entes.
C) Promover la planificacién de la educacion puablica.
D) Cumplir con los cometidos expresamente sefialados en la presente ley.
E) Promover la aplicacion de los principios, fines y orientaciones generales que emanan de la presente ley.
F) Convocar al Congreso Nacional de Educacion.
G) Conformar comisiones de asesoramiento y estudio de distintas tematicas educativas.

Articulo 109. (De la Secretaria Permanente).- La Comision Coordinadora del Sistema Nacional de
Educacién Publica tendra una Secretaria Permanente con el cometido de apoyar el funcionamiento e implementar
sus resoluciones.

El Ministerio de Educacion y Cultura y los entes de ensefianza asignaran los funcionarios necesarios a la
Comisién Coordinadora del Sistema Nacional de Educaciéon Publica y proporcionaran la infraestructura necesaria.

Articulo 110. (De la coordinacién en educacion en derechos humanos).- La Comisién Coordinadora del
Sistema Nacional de Educacion Publica conformara una Comisién Nacional para la Educacion en Derechos
Humanos que tendra como cometido proponer lineas generales en la materia.

Articulo 111. (De la coordinacion en educacion fisica, la recreacion y el deporte).- La Comision
Coordinadora del Sistema Nacional de Educacién Publica conformard una Comisién a los efectos de coordinar
politicas, programas y recursos, asi como promover y jerarquizar la educacion fisica, la recreacion y el deporte en
el &mbito educativo.

Articulo 112. (Coordinacion del Sistema Nacional de Becas).- La Comision Nacional de Becas, constituida
de acuerdo a lo establecido por la Ley N° 15.851, de 24 de diciembre de 1986, y por un representante del Fondo
de Solidaridad, creado por la Ley N° 16.524, de 25 de julio de 1994, y modificativas, aprobara las solicitudes de
becas que las Comisiones Coordinadoras Departamentales de la Educacion le remitan a su consideracion. La
supervision sera realizada por la Comision Nacional de Becas con la colaboracién de las Comisiones
Coordinadoras Departamentales de la Educacion.

La Comisién Nacional de Becas procurara articular los sistemas de becas y apoyo a estudiantes para
lograr una mayor racionalidad en la gestién y mayor impacto en los fines perseguidos con las becas.

TiTULO IV
INSTITUTO NACIONAL DE EVALUACION EDUCATIVA

Articulo 113.- Créase el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa como persona juridica de derecho
publico no estatal, el cual tendr& su domicilio en la capital de la Republica y se vinculara con el Poder Ejecutivo a
través del Ministerio de Educacion y Cultura.

Articulo 114.- El Instituto serd dirigido y administrado por una Comision Directiva integrada por siete
miembros: uno designado por el Ministerio de Educacion y Cultura que lo presidird; tres designados por el Consejo
Directivo Central de la Administracion Nacional de Educacion Publica; dos designados por la Universidad de la
Republica; y uno por la educacion privada inicial, primaria y media habilitada.

Estos deberan ser designados entre personas que, por sus antecedentes personales, profesionales y
conocimiento en la materia, aseguren independencia de criterio, eficiencia, objetividad e imparcialidad en su
desempefio. Duraran cuatro afios en el ejercicio de sus cargos, pudiendo ser designados nuevamente por Unica
vez por igual periodo, manteniéndose en los mismos hasta la designacion de quienes deberan sucederlos.

Articulo 115.- El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa tendrd como cometido evaluar la calidad de
la educacion nacional a través de estudios especificos y el desarrollo de lineas de investigacion educativas:

Asimismo debera:

A) Evaluar la calidad educativa en el Uruguay en sus niveles inicial, primario y medio.


http://www.parlamento.gub.uy/leyes/ley15851.htm
http://www.parlamento.gub.uy/leyes/ley15851.htm
http://www.parlamento.gub.uy/leyes/ley16524.htm
http://www.parlamento.gub.uy/leyes/ley16524.htm

234

B) Aportar informacion que contribuya a garantizar el derecho de los educandos a recibir una educacion de
calidad.

C) Dar a conocer el grado de cumplimiento de los objetivos y metas establecidos por los diferentes organismos,
entes y demas instituciones educativas.

D) Favorecer la produccién de conocimiento sobre los procesos de evaluacion.

E) Aportar informacion acerca de los aprendizajes de los educandos.

F) Proponer criterios y modalidades en los procesos evaluativos del Sistema Nacional de Educacion en los
niveles inicial, primario y medio.

G) Asesorar al Ministerio de Educacion y Cultura y a la ANEP en cuanto a la participacion en instancias
internacionales de evaluacion.

Articulo 116.- El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa cada dos afios realizara un informe sobre el
estado de la educacion en el Uruguay que tenga en cuenta entre otros aspectos los resultados de las pruebas de
evaluacion nacionales o internacionales en las que el pais participe, el acceso, la cobertura y la permanencia en
cada nivel educativo, los resultados del aprendizaje, la relevancia y la pertinencia de las propuestas y contenidos
educativos y la evolucion y caracteristicas del gasto educativo. El mismo sera publicado, sera enviado al Poder
Legislativo, al Poder Ejecutivo y a los distintos organismos de la ensefianza, dandole la maxima difusion.

En el marco de sus respectivas competencias corresponde a cada organismo de ensefianza, brindar al
Instituto los medios necesarios para obtener la informacién que se requiera para realizar el referido informe e
implementar las evaluaciones en las que participen los centros que de ellos dependan.

La politica de difusion de esta informacion resguardara la identidad de los educandos, docentes e
instituciones educativas, a fin de evitar cualquier forma de estigmatizacién y discriminacion.

Articulo 117. (Criterios rectores).- Para la evaluacion de la calidad de la educacion el Instituto Nacional
de Evaluacion Educativa tendré en cuenta los siguientes criterios rectores:

A) La coherencia entre los curriculos y recursos educativos, con las orientaciones, principios y fines de la
educacion establecidos en la presente ley.

B) La calidad de la formacién y el desarrollo profesional de los docentes.

C) La adecuacion de los procesos educativos de cada nivel a las caracteristicas, necesidades e intereses de
los educandos y su pertinencia en relacién a los ejes transversales del Sistema Nacional de Educacion
establecidos por la presente ley.

D) La eficiencia de la administracién de los recursos humanos y materiales disponibles.

E) Las condiciones edilicias, equipamiento y mantenimiento de los centros educativos.

La evaluacién se realizara segiin normas técnicas e indicadores establecidos por la Comision del Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa.

Articulo 118.- A los efectos del cumplimiento de los cometidos establecidos en el articulo 115 de la
presente ley, la Comision Directiva del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa tendra las siguientes
atribuciones:

A) Administrar, distribuir y fiscalizar sus recursos econémicos.

B) Celebrar convenios con instituciones publicas o privadas.

C) Designar el personal dependiente, fijar sus retribuciones y disponer su cese.

D) Establecer el régimen del personal dependiente de acuerdo con lo que disponga la respectiva
reglamentacion.

Articulo 119.- Contra las resoluciones de la Comision Directiva del Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa procedera el recurso de reposicion, que deberd interponerse dentro de los diez dias habiles, contados
a partir del siguiente a la notificacion del acto al interesado.

Una vez interpuesto el recurso, la Comision dispondra de treinta dias habiles para instruir y resolver el
asunto, configurdndose la denegatoria ficta por la sola circunstancia de no dictarse resolucion dentro de dicho
plazo.

Denegado el recurso de reposicion, el recurrente podra interponer, Unicamente por razones de juridicidad,
demanda de anulacion del acto impugnado ante el Tribunal de Apelaciones en lo Civil del Turno asignado por la
Oficina Distribuidora de Asuntos.

La interposiciéon de esta demanda debera hacerse dentro del término de los veinte dias siguientes al de
la notificacion de la denegatoria expresa o, en su defecto, del dia siguiente al que se configura la denegatoria ficta.

La demanda de anulacion sélo podra ser interpuesta por el titular de un derecho subjetivo o de un interés
directo, personal y legitimo, violado o lesionado por el acto impugnado.

La sentencia del Tribunal no admitira recurso alguno.

TiTULO V
PRINCIPIO ESPECIFICO DE INTERPRETACION E
INTEGRACION DE LA LEY

Articulo 120. (Principio especifico de interpretacion e integracién).- Para la interpretacion e integracion
de la presente ley se deberé tener en cuenta el interés superior del educando, que consiste en el reconocimiento
y respeto de los derechos inherentes a su calidad de persona humana. En consecuencia, este principio no se
podré invocar para menoscabo de tales derechos.

TITULO VI
DISPOSICIONES TRANSITORIAS Y EXCEPCIONALES
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A) La eleccion de los docentes para integrar el Consejo Directivo de la Administracion Nacional de
Educacién Publica y los Consejos de Educacion se realizara en el momento que lo considere oportuno la Corte
Electoral, antes del 1° de marzo de 2010. Los docentes electos asumiran sus funciones en el mismo momento
que lo hagan los designados segun los procedimientos establecidos en la presente ley.

B) La Administracion Nacional de Educacion Publica debera incorporar a la escuela a todo nifio de cuatro
afos de edad, cuyos padres o responsables legales hayan solicitado su matriculacién, a partir del 1° de enero de
2009.

C) El Consejo Directivo Central de la Administracién Nacional de Educacién Publica, a los efectos de cumplir
con la obligatoriedad de la educacion media superior establecida en el articulo 7° de la presente ley, propondra a
la Comisién Coordinadora del Sistema Nacional de Educacién Publica, un plan especificamente elaborado para
tal fin. El mismo, luego de ser aprobado por esta Comision serd elevado al Poder Legislativo, antes del 30 de
agosto de 2010.

D) El Consejo Directivo Central de la Administracién Nacional de Educacién Publica, a los efectos de cumplir
con el objetivo de asegurar a los alumnos de educacién primariay educacién media basica la extension del tiempo
pedagdgico en esos niveles, establecido en el articulo 7° de la presente ley, propondra ala Comision Coordinadora
del Sistema Nacional de Educacion Publica, un plan especificamente elaborado para tal fin. El mismo, luego de
ser aprobado por esta Comision sera elevado al Poder Legislativo, antes del 30 de agosto de 2010.

E) Se encomienda al Consejo de Educacion Media Bésica elaborar, en un plazo de ciento ochenta dias de
su creacién, un plan para asegurar el cumplimiento del literal B) del articulo 69 de la presente ley, el que sera
aprobado por el Consejo Directivo Central en presencia de los Directores Generales de los Consejos.

F) El Poder Ejecutivo, en un plazo de noventa dias, remitira a la Asamblea General del Poder Legislativo un
proyecto de ley que establezca procedimientos adecuados, técnicamente disefiados y que ofrezca garantias a las
instituciones y a la sociedad, para la autorizacion, el reconocimiento y el seguimiento de las instituciones privadas
de educacion terciaria.

G) A los efectos de dar cumplimiento a lo dispuesto en el literal B) del articulo 62 de la presente ley se crea
una Comision integrada por representantes de los Consejos de Educacién Inicial y Primaria, Educacion
Secundaria y Educacién Técnico-Profesional (UTU), con el cometido de elaborar una propuesta de educacién
media basica, a partir de las experiencias de los Ciclos Basicos de las diferentes modalidades existentes,
incluyendo 7°, 8°y 9° afio del medio rural. La Comision debera constituirse en los siguientes noventa dias, recibira
la opinién de las Asambleas Técnico Docentes. La Comision de Implantaciéon del Consejo de Educacién Media
Basica remitird informes periédicos al Consejo Directivo Central de la Administracion Nacional de Educacién
Publica (ANEP), con recomendaciones vinculadas a la educacion media basica. Establecera un plan que tenga
en cuenta la infraestructura edilicia, los recursos materiales y los recursos humanos necesarios para el
funcionamiento del nuevo Consejo.

H) Hasta tanto no esté en funcionamiento el Instituto Universitario de Educacion, se faculta al Consejo
Directivo Central de la ANEP a adoptar las decisiones que correspondan para mantener la continuidad de la
formacion y el perfeccionamiento docente a su cargo hasta el momento de aprobacién de esta ley.

1) Luego de que los Consejos Directivos de la ANEP y la Universidad de la Republica aprueben el Informe
elaborado por la Comision de Implantacion, y hasta tanto no se apruebe su Ley Organica, el Instituto Universitario
de Educacioén funcionard en el ambito de la ANEP, como 6rgano desconcentrado de cardcter privativo, con las
atribuciones establecidas en dicho informe para esta situacion.

J) Luego de que los Consejos Directivos de la ANEP y la Universidad de la Republica aprueben el informe
elaborado por la Comision de Implantacion, y hasta tanto no se apruebe su Ley Orgénica, el Instituto Terciario
Superior funcionara en el ambito de la ANEP, como 6rgano desconcentrado de caracter privativo, con las
atribuciones establecidas en dicho informe para esta situacion.

K) Los cursos de tecndlogos realizados actualmente entre la Universidad y la ANEP, se continuaran
realizando como hasta el presente, y progresivamente se irdn integrando a los institutos pertenecientes al Instituto
Terciario Superior (ITS) de acuerdo con la Comision de Implantacion del mismo.

TiTULO VI
DEROGACIONES Y OBSERVANCIAS
Derdganse los articulos 1° a 4°, 6° a 28 y 44 a 50 de la Ley N° 15.739, de 28 de marzo de 1985; las Leyes
N° 16.115, de 3 de julio de 1990, N° 16.802, de 19 de diciembre de 1996, y N° 18.154, de 9 de julio de 2007, asi
como todas las disposiciones legales que se opongan a la presente ley.
Sala de Sesiones de la Camara de Senadores, en Montevideo, a 10 de diciembre de 2008.
RODOLFO NIN NOVOA,
Presidente.
Hugo Rodriguez Filippini, Secretario.
MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA

MINISTERIO DEL INTERIOR

MINISTERIO DE RELACIONES EXTERIORES
MINISTERIO DE ECONOMIA Y FINANZAS
MINISTERIO DE DEFENSA NACIONAL

MINISTERIO DE TRANSPORTE Y OBRAS PUBLICAS
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MINISTERIO DE INDUSTRIA, ENERGIA Y MINERIA
MINISTERIO DE TRABAJO Y SEGURIDAD SOCIAL
MINISTERIO DE SALUD PUBLICA
MINISTERIO DE GANADERIA, AGRICULTURA Y PESCA
MINISTERIO DE TURISMO Y DEPORTE
MINISTERIO DE VIVIENDA, ORDENAMIENTO TERRITORIAL Y MEDIO AMBIENTE
MINISTERIO DE DESARROLLO SOCIAL
Montevideo, 12 de diciembre de 2008.

Cumplase, acusese recibo, comuniquese, publiquese e insértese en el Registro Nacional de Leyes y
Decretos la Ley por la que se establecen normas en materia de educacion.
TABARE VAZQUEZ.
MARIA SIMON.
DAISY TOURNE.
PEDRO VAZ.
ANDRES MASOLLER.
JOSE BAYARDI.
VICTOR ROSSI.
DANIEL MARTINEZ.
EDUARDO BONOMI.
MARIA JULIA MUNOZ.
ERNESTO AGAZZI.
HECTOR LESCANO. CARLOS COLACCE.
ANA OLIVERA.



