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RESUMO

Este estudo tem como objetivo central apresentar os Trabalhos de Conclusdao de Curso de
Pedagogia que trazem as contribui¢gdes dos autores Maria Montessori ¢ de Paulo Freire para a
educacdo em Universidades da regido da grande Florianopolis, verificando principalmente os
trabalhos que fazem referéncia ao conceito de autonomia. Além dos pensadores em destaque
Freire (1996) e Montessori (1965), utilizamos neste estudo também outros tedricos como
Antunes (2008), Pereira (2014), Schram e Carvalho (2015). Esta pesquisa apresenta uma
metodologia de natureza bésica, com abordagem do problema qualitativo, com objetivo de
estudo exploratorio e descritivo € com conhecimento técnico do tipo bibliografico e com uso
da andlise do conteudo. A presente pesquisa apresenta o estado da arte das produgdes
académicas que envolvem Maria Montessori, Paulo Freire e o conceito de autonomia em
investigacdes realizadas nas universidades publicas da grande Florianopolis. Ao realizar o
estado da arte, selecionamos cinco TCCs que trazem as referidas discussdes, num recorte
temporal de 2010 a 2020.1. Além disso, a investigacdo apresenta a vida e obra de Maria
Montessori ¢ a vida e obra de Paulo Freire, além de alguns apontamentos com as
contribui¢des de cada um desses autores referentes ao conceito de autonomia. O resultado
obtido nesta pesquisa sinalizou o quanto que Freire e Montessori podem auxiliar na
compreensdo sobre o conceito de autonomia, considerando sempre o tempo historico e a
realidade vivida dos sujeitos envolvidos. Montessori a partir de um ambiente e profissionais
preparados, compreende a autonomia como ato de liberdade de fazer. Para Freire, a
autonomia ¢ compreendida de forma democratica € como uma liberdade emancipadora.
Portanto, a partir das pesquisas selecionadas podemos observar que a autonomia pode ir além
do saber fazer as tarefas rotineiras de alimenta¢do e higiene e, para que os sujeitos consigam
desenvolver sua autonomia, os mesmos precisam exercer a liberdade de escolha e participar
da mesma, mas para isso, o (a) professor (a) também pode colaborar, no sentido de estar
comprometido com o processo emancipatério do ser humano.

Palavras-chaves: Maria Montessori. Paulo Freire. Autonomia. Educagao libertadora.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo apresentar os Trabalhos de Conclusdo de Curso
de Pedagogia que apresentem as contribuicdes de Maria Montessori ¢ de Paulo Freire para a
educagdo em Universidades da regido da grande Florianopolis verificando principalmente os
trabalhos que fazem referéncia ao conceito de autonomia. Ao buscar o conceito de autonomia
no mini Aurélio de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2008), a defini¢do que encontramos
¢ que “autonomia ¢ a faculdade de governar por si mesmo”. A partir deste significado
podemos questionar: Serd que o conceito de autonomia pode ser diferente entre os autores?
Serd que hd muitas pesquisas de Trabalho de Conclusdo de Curso que envolvam a Maria
Montessori e o Paulo Freire em torno do conceito de autonomia?

Apesar de Maria Montessori ter sido uma mulher revolucionéria no seu tempo € no
contexto social e educacional do inicio do século XX, principalmente na sociedade europeia,
essa autora atualmente ndo ¢ muito mencionada no curso de Graduagdo em Pedagogia da
UFSC, portanto, faremos uma breve apresentacdo de suas ideias e a compreensao acerca de
alguns conceitos formulados pela mesma. O mesmo ja nao se pode mencionar a respeito do
autor Paulo Freire, pois esse tedrico ¢ estudado no curso de Pedagogia, talvez ndo com a
énfase e atengcdo que merece, mas estd presente nas ementas de algumas disciplinas que
compdem o curso, afinal se trata de uma licenciatura que tem como foco a formacdo de
professores.

Montessori e Freire, apesar de terem vivido em épocas histdricas um pouco
diferentes (intervalo de cerca de 50 anos entre a existéncia de cada um deles), eles trazem em
suas trajetorias o valor da autonomia para o desenvolvimento humano, e cada um apresenta a
autonomia por meio de suas vivéncias, e desse modo contribuem de maneira significativa
quando se pensa na educagdo escolar e pessoal de cada individuo.

Maria Montessori ¢ Paulo Freire perceberam o papel da autonomia para o
desenvolvimento de seres capazes, tendo em vista a sua importancia para o crescimento
humano e, apesar de desfrutarem de teorias diferentes, o objetivo pode ser considerado
semelhante. Tanto Freire, como a Montessori lutaram pela alfabetizagdo e capacitacdo de
criangas, jovens e adultos, para que estes criassem suas trajetorias e pudessem participar do
meio social de maneira significativa e consciente.

Diante do exposto apresentamos o problema dessa pesquisa: Quais sdo os Trabalhos
de Conclusdo de Curso de Pedagogia que apresentam as contribui¢cdes de Maria Montessori e

de Paulo Freire para a educagdo em Universidades da regido da grande Florianopolis?



1.1 OBJETIVO GERAL

Apresentar os estudos em Trabalhos de Conclusdo de Curso de Pedagogia que tragam as
contribui¢cdes de Maria Montessori e de Paulo Freire para a educagdo em Universidades da
regido da grande Florianopolis verificando principalmente os trabalhos que fazem referéncia

a0 conceito de autonomia.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar um levantamento do estado da arte sobre as producdes académicas em
trabalhos de conclusdo de curso (TCCs) que apresentam a discussdo sobre a
autonomia em pesquisas realizadas nas quatro universidades/faculdades publicas da
grande Florianopolis (Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, Universidade
do Estado de Santa Catarina - UDESC, Centro Universitirio Sdo José - USJ e
Faculdade Municipal de Palhoca - FMP) no recorte temporal da ultima década, ou
seja, de 2010 a 2020.1;

e Situar historicamente a vida e obra de Maria Montessori ¢ de Paulo Freire;

e Descrever alguns apontamentos sobre como o conceito de autonomia ¢ gerido,

concebido ou movimentado por cada autor.

1.3 JUSTIFICATIVA

O meu interesse' primeiro foi o de pesquisar sobre Maria Montessori, suas teorias e
contribui¢cdes para as criangas da Educagdo Infantil. Essa motivacdo se deu pelo fato de
estudarmos tantos estudiosos e pesquisadores durante o curso de Pedagogia da UFSC e
falarmos tdo pouco de Maria Montessori, uma mulher que foi revolucionaria no campo da
educag¢do no inicio do século XX. Me lembro que a primeira vez que ouvi falar sobre
Montessori foi no curso de Magistério, ¢ mesmo sendo pouco contemplada pelos (as)
professores (as), a mesma era muito mencionada por uma colega que tinha seu quarto
organizado de acordo com as teorias da “Doutora”. Ao comecar a trabalhar no campo da
educagdo, conheci pessoas que organizavam sua docéncia na perspectiva de Maria Montessori

e isso me levou a querer entender tal metodologia.

! Essa justificativa foi escrita na primeira pessoa por apresentar as motivacdes pessoais da autora.
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Contudo, ao pensar a autonomia da crianga e toda a minha trajetéria académica, foi
possivel lembrar de diversos outros pensadores que mencionam a autonomia na aprendizagem
e no desenvolvimento humano, entre os quais estd Paulo Freire. Lembrar de Paulo Freire,
também ¢ lembrar de um pensador e professor revolucionario na educagdo, o qual ¢ muito
citado no curso de Pedagogia da UFSC. Como poderiamos nos referir a autonomia sem nos
lembrarmos de Freire? Esse que propde a pedagogia da autonomia e que confia na autonomia
como libertagdo da estrutura opressora. Ele foi um grande representante na educacdo de
jovens e adultos, contribuindo com a educagdo, e no processo de alfabetizacdo de varios
sujeitos e na analise da sociedade. Suas ideias e contribui¢cdes podem representar mudancas e
transformagdes nas formas como a educagdo ¢ organizada e estruturada, € por isso,
dependendo do governo, nem sempre as suas ideias sdo aceitas pelos dirigentes responsaveis
pela educacgdo brasileira. Isto se deve ao fato de que a Pedagogia defendida por Paulo Freire
pode gerar agdes revoluciondrias na educacdo, e atualmente, o que se constata no atual
governo, sao atitudes de ataque e de desmerecimento as contribui¢cdes de Paulo Freire, o que
infelizmente representa, na minha humilde opinido, um retrocesso e uma perda para a
educagao brasileira.

Percebo que a motivagdo para esse TCC ¢ decorrente de autores que abordam o
conceito de autonomia, por isso a escolha pessoal por Maria Montessori ¢ Paulo Freire, afinal
sdo dois autores que apresentam em sua discussdo tedrica um olhar atento para a forma em
que os sujeitos desenvolvem a autonomia, sendo capazes de agir com liberdade de escolha, ao
mesmo tempo que de forma consciente sobre elas.

Pensando na vida académica, ainda como estudante do curso de Pedagogia, sinto que
¢ de suma importancia abranger a pesquisa para assuntos dos quais se fazem tao presentes no
meio educacional, principalmente para os (as) alunos (as) do curso de Pedagogia, afinal
passamos pela academia nos deparando com varios conceitos, concepcdes, teorias e
perspectivas desenvolvidas por varios autores e pesquisadores, no entanto posso me
questionar: Quais os autores que me impactaram? Quais me moveram a estudar mais sobre as
ideias que apresentam? Penso que reside aqui a importancia de pesquisar assuntos pelos quais
nos interessam, assim, estando disposto a entender o que diferentes autores trazem em suas
teorias de acordo com cada tempo historico. Talvez o meu interesse pessoal possa ser
compartilhado com outros académicos (as), afinal o tema da autonomia ndo ¢ ainda uma
discussdo dada, ha muito o que se pesquisar ¢ conhecer. E ainda me questiono: Serd que ja
houve pesquisas com o mesmo interesse, ou com interesses semelhantes daqueles que eu

apresento aqui?
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De maneira mais geral, entendo que a autonomia estd ligada ao desenvolvimento
social do ser humano como um todo. Pesquisas e estudos sobre o assunto devem ser
aprofundados por todo aquele que em algum momento j& se perguntou “tenho escolha?”, “sou
capaz?”, “vivo em uma sociedade democratica?” Penso que a discussdo sobre a autonomia
ultrapassa o campo da academia e alcanga a sociedade, pois nela, acredito eu, existem varios
professores (as) que desejam formar seres autdonomos, criativos e criticos, capazes de inovar e
reinventar os sistemas que ainda “aprisionam” as pessoas € seus pensamentos, embora essa
ndo seja uma formagdo facil de ser concretizada, devido as estruturas do capitalismo vigente.
Tenho consciéncia de que esse desejo ndo ¢ unanime na sociedade, mas creio que faz parte
dos ideais da maioria das pessoas que escolhem a educagdo como profissdo. Se faz necessario
entender que a autonomia envolve a vontade de participar das pessoas, mas essa vontade esta
permeada por varidveis de acordo com o meio cultural, social e familiar no qual esses sujeitos
estdo inseridos. Além disso, o conceito de autonomia ndo contempla apenas a area
educacional, mas também ¢ uma discussao presente na area juridica, médica e econdmica, ou
seja, em varias formas de organizagdo social.

Trazer os nomes desses autores e algumas de suas discussdes, me pareceu apropriado
de modo a mencionar os beneficios da autonomia para o desenvolvimento humano, levando
em conta as particularidades existentes entre o método de Paulo Freire e o de Maria

Montessori.

1.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este trabalho se fundamentou em referéncias produzidas pelos proprios autores,
principalmente por meio dos livros “Pedagogia da autonomia” (1996), “Educagdo e
Atualidade Brasileira” (2003) de Paulo Freire, “Pedagogia Cientifica - A descoberta da
Crianca” (1965) e “Mente Absorvente” (1965) de Maria Montessori. Também utilizou
pesquisas produzidas em forma de artigos, monografias de Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC) e de especializacdes, dissertacdes e teses, além de livros que apresentam o tema sobre
a autonomia.

Essa pesquisa ¢ de natureza bdsica ou pura. Nascimento (2016, p. 02) sinaliza que
“[...] & pesquisa bdasica objetiva gerar conhecimento novo para o avango da ciéncia, busca
gerar verdades, ainda que temporarias e relativas, de interesses mais amplos (universalidade),
ndo localizados”. Gil (2011) compartilha da mesma ideia apresentada por Nascimento ao

afirmar que “[...] A pesquisa pura busca o progresso da ciéncia, procura desenvolver os
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conhecimentos cientificos sem a preocupacao direta com suas aplicagdes e consequéncias
praticas” (GIL, 2011, p. 26). A pesquisa de natureza basica corresponde ao objetivo geral da
presente investigacdo, pois pretende-se apresentar estudos em Trabalhos de Conclusdo de
Curso de Pedagogia que trazem as contribui¢des de Maria Montessori e de Paulo Freire para a
educag¢dao em Universidades da regido da grande Floriandpolis verificando principalmente os
trabalhos que fazem referéncia ao conceito de autonomia.

A abordagem do problema de estudo sera qualitativa. Marconi e Lakatos (2011, p.
269) escrevem que: “A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece anélise
mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento”.

Sobre este aspecto Minayo (2002, p. 21 e 22) afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores ¢
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

Verifica-se que o problema de estudo qualitativo também vai ao encontro de um dos
objetivos especificos desta pesquisa, pois a mesma também se propde a realizar um
levantamento do estado da arte sobre as produ¢des académicas em trabalhos de conclusdo de
curso (TCCs) que apresentam a discussdo sobre a autonomia em pesquisas realizadas nas
quatro universidades/faculdades publicas da grande Florianopolis - Universidade Federal de
Santa Catarina - UFSC, Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, Centro
Universitario Sao José - USJ e Faculdade Municipal de Palhoca - FMP - no recorte temporal
da ultima década, ou seja de 2010 a 2020.1. O interesse pela ultima década se deu pelo fato de
ter sido o periodo em que a pesquisadora e autora desta pesquisa se aproximou da formagao
em Pedagogia.

Para a andlise dos dados qualitativos encontrados utilizaremos as contribui¢des de
Bardin (2011) que apresenta as fases: 1) pré-andlise, 2) exploragdo do material e 3) tratamento
dos resultados, que sera apresentado no proximo capitulo.

O objetivo de estudo sera exploratério e descritivo. Gil (2002, p.41) menciona um
dos objetivos do estudo exploratorio ao sinalizar que: “estas pesquisas t€m como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipdteses”. E também menciona que o objeto de estudo exploratorio gera pesquisa

“que tem por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo [...] e também sdo aquelas que
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tém por objetivo levantar opinides, atitudes e crencas de uma populagdao” (GIL, 2002, p. 42).
Novamente encontramos uma aproximac¢do com o caminho que queremos percorrer neste
estudo, pois ao realizar um levantamento do estado da arte sobre as produgdes académicas que
apresentam a discuss@o sobre a autonomia, teremos contato com dados da producao existente
em um determinado recorte temporal - 2010 a 2020.1.

Corroborando com a discussao sobre as pesquisas descritivas Gil (2002, p.42)
também discorre que: “As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagdo pratica”. Uma
pesquisa descritiva observa, analisa e registra fatos e fendmenos, sem que haja margem para a
manipulagdo dos dados. Entre as principais caracteristicas desse tipo de estudo estdo o
conhecimento prévio do pesquisador sobre o problema, as hipdteses trabalhadas de forma
mais especifica e os dados sd3o mais estruturados.

O tipo de conhecimento técnico utilizado serd a pesquisa bibliografica, que “[..] €
aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados”. (SEVERINO,
2018, p. 131). Além da pesquisa bibliografica, faremos também uma documental nos
Trabalhos de Conclusao de Curso - TCCs, pois serdo localizados, selecionados e
categorizados os trabalhos encontrados no “estado da arte” ou “estado de conhecimento” que
apresentarem os autores Maria Montessori ¢ Paulo Freire, além do tema da autonomia. Ao
explicar as pesquisas denominadas como “estado da arte” Ferreira (2002, p. 257) discorre que

sao

Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear ¢ de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas ¢ em que condigdes
tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes
em periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.

A busca se deu em instituicdes publicas de ensino superior, sendo que ndo tinhamos
nenhuma ideia ou conhecimento prévio sobre qual seria o nimero de trabalhos encontrados
que apresentassem a discussdo sobre autonomia, Maria Montessori e Paulo Freire.

As instituicdes escolhidas foram aquelas que apresentam uma plataforma de busca
on-line e que disponibilizam as produgdes de suas pesquisas, ou seja, artigos ou monografias
de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs). O caminho metodologico estd devidamente

explicado na sequéncia deste estudo.
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2. 0 ESTADO DA ARTE SOBRE AS PESQUISAS DE TRABALHO DE CONCLUSAO
DE CURSO (TCCs) QUE ENVOLVEM A DISCUSSAO SOBRE PAULO FREIRE,
MARIA MONTESSORI E AUTONOMIA EM PESQUISAS REALIZADAS NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS DA GRANDE FLORIANOPOLIS

Como ja mencionamos na metodologia, decidimos apresentar um “estado da arte”
sobre a produ¢do de pesquisas realizadas em institui¢des publicas de ensino superior na
graduacado, ou seja, na elaboragao dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs).

Foram realizadas buscas no banco de pesquisas disponibilizados eletronicamente da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), da Faculdade Municipal de Palhoga (FMP) e do Centro Universitario
Municipal Sao José¢ (USJ), no recorte temporal entre os anos de 2010 a 2020.1. O recorte
temporal inicial foi definido procurando englobar a producao de uma década de pesquisas e
contemplando o momento em que a pesquisadora e autora desta pesquisa comeca 0 seu
processo de formagao profissional e académica.

As buscas foram realizadas por meio de descritores no banco de dados de pesquisa
por meio de seu endereco eletronico. Os descritores selecionados foram: autonomia, Paulo
Freire, Maria Montessori (ou apenas Montessori), que foram consultados primeiramente de
forma isolada, e depois com as jungdes entre as palavras: autonomia + Paulo Freire;
autonomia + Maria Montessori. O critério estabelecido para a sele¢do do material para
compor o corpus do “estado da arte” considerou a presenga de uma das palavras dos
descritores no titulo dos trabalhos de conclusdo de curso (TCCs) localizados no curso de
Pedagogia.

A partir dos descritores localizamos as pesquisas nas plataformas de dados das
institui¢des. Obtidos os titulos, a partir dos critérios que auxiliaram na coleta das pesquisas,
elaboramos quadros para cada institui¢do de ensino superior com a referéncia dos trabalhos
localizados segundo os descritores. A referéncia apresenta a identificagdo do (a) autor (a), do
titulo do trabalho, o tipo de trabalho e a institui¢do a que esta vinculado e o ano de produgao.

Iniciamos a busca pela UFSC e o acesso foi realizado pela “Biblioteca Universitaria

UFSC” (www.bu.ufsc.br), “consulte a acervo”, “Repositorio Institucional da UFSC”,

“trabalhos académicos”, e “navegamos” por uma, das trés cole¢des das Comunidades no
repositorio que foi: a) trabalhos académicos. Nessa busca encontramos apenas uma pesquisa
na cole¢@o dos “Trabalhos de Conclusdo de Curso de Graduacdo” e em “TCC Pedagogia” que

apresentou apenas um dos descritores em seu titulo e se referiu a Montessori. A pesquisa


http://www.bu.ufsc.br/
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consta no Quadro 1, intitulado “Referéncia de pesquisa encontrada no repertério institucional,

nos trabalhos de conclusao de curso de graduacao da UFSC a partir dos descritores”.

Quadro 1- Referéncia de pesquisa encontrada no repertorio institucional, nos trabalhos de conclusio de
curso de graduacio da UFSC a partir dos descritores

Descritores: PEREIRA, Mbénica da Silva. Método Montessori e a perspectiva de
Montessori, Maria uma nova educacdo. TCC (graduagdo) - Universidade Federal de
Montessori € Autonomia + Santa Catarina. Centro de Ciéncias da Educagao. 2014.

Maria

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados, 2020

Foi possivel encontrar nessa busca, outros trabalhos que sinalizavam os descritores
em seu resumo, com questdes que se relacionavam e envolviam a autonomia, como a
autonomia universitaria, a gestdo democratica, formacdo da autonomia e a participacao.
Também encontramos pesquisas que mencionam Paulo Freire e sinalizavam as contribui¢des
desse autor em seus resumos, com questdes sobre a inclusdo digital e suas estratégias,
educagdo nao formal, praticas de alfabetizacdo e letramento, formacdo de professores,
educagao nao formal, educagdo de jovens e adultos, por exemplo. Essas pesquisas nao foram
selecionadas por ndo apresentarem o critério para a selecdo, ou seja, ndo ter um dos
descritores em seu titulo, ndo apresentarem o recorte temporal selecionado, e ndo serem do
curso de Pedagogia.

Na UDESC o acesso foi realizado diretamente via “pergamum” pelo endereco

https://pergamumweb.udesc.br/biblioteca/index.php, local em que os descritores selecionados

foram inseridos. As pesquisas que continham em seu titulo a expressdo “perspectiva
montessoriana”, “concepcdo Freireana” nao foram consideradas, pois ndo continham
discussdes em torno dos objetivos desta pesquisa, bem como aquelas que ndo se apresentavam
no recorte temporal de 2010 a 2020.1, que ndo foram desenvolvidas no curso de Pedagogia.
No Quadro 2, intitulado “Referéncias de pesquisas encontradas na consulta ao

Pergamum da UDESC a partir de descritores” estdo as pesquisas localizadas.

Quadro 2- Referéncias de pesquisas encontradas na consulta ao Pergamum da UDESC a partir de

descritores
Descritores: DIAS, Ana Luiza Zimmer Ribas. As representacdes de Dubuc, Lillard e de
Montessori, Maria | Pujol- Busquets acerca do método Montessori. Trabalho de conclusdo de
Montessori e curso (Graduacdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de

Autonomia + Maria | Ciéncias Humanas e da Educacdo, Graduag¢ao em Pedagogia, Florianopolis,
Montessori 2019.

BARROS, Eliane da Silva. A brincadeira na pedagogia de Maria



https://pergamumweb.udesc.br/biblioteca/index.php

Montessori, Friedrich Froebel e Rudolf Steiner. Trabalho de conclusido de
curso (Graduagdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Ciéncias Humanas e da Educagfo, Graduagdo em Pedagogia, Florianopolis,
2019.

Descritores
Paulo Freire, Paulo
Freire + autonomia

OLIVEIRA, Lucila de. Configuracdes curriculares nos cursos de pedagogia
e as suas conexodes com o legado de Paulo Freire. Trabalho de conclusdo de
curso (Graduacdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Ciéncias Humanas ¢ da Educagdo, Graduagdo em Pedagogia, Floriandpolis,
2019.

Descritor
Autonomia

ROSA, Camila Vieira Da. O Brincar e a Autonomia: agdes pedagogicas
para o desenvolvimento da crianga na educagdo infantil. Trabalho de
conclusdo de curso (Graduagdo) - Universidade do Estado de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo, Graduacdo em
Pedagogia, Florianopolis, 2017.

RAMLOV, Soraia Khalili. A pratica de estagio em diferentes modalidades e
ambientes: a busca da autonomia através da leitura. Trabalho de conclusdo
de curso de Pedagogia a distancia (Graduagdo) - Universidade do Estado de
Santa Catarina, Centro de Educacdo a Distancia — CEAD, Graduac¢do em
Pedagogia, Florianopolis, 2015.

PINTO, Graziela Cunha. Experiéncia docente na Educac@o Infantil e Séries
Iniciais: autonomia no processo de ensinar e aprender. Trabalho de
conclusao de curso de Pedagogia a distancia (Graduagdo) - Universidade do
Estado de Santa Catarina, Centro de Educagdo a Distancia — CEAD,
Florianopolis, 2015.

GOES, Bruna de Souza ¢ WEBER, Anclise Teresinha. A guerra do
Contestado, sustentabilidade, identidade e autonomia: contribui¢des
advindas do estagio supervisionado no curso de Pedagogia. Trabalho de
conclusao de curso de Pedagogia a distancia (Graduagdo) - Universidade do
Estado de Santa Catarina, Centro de Educacdo a Distincia — CEAD,
Florianopolis, 2018.

OLIVEIRA, Silvia de e MALLMANN, Telma Nunes da Rosa.
Contribuigdes do estagio supervisionado no ensino da guerra do contestado,
da identidade e autonomia e da contribuicdo da sustentabilidade. Trabalho
de conclusdo de curso de Pedagogia a distancia (Graduagdo) - Universidade
do Estado de Santa Catarina, Centro de Educac¢do a Distancia — CEAD,
Florianopolis, 2018.

MORALIS, Joana e PICOLLI, Joelma. Identidade ¢ autonomia na formagao
inicial dos pedagogos: as contribui¢des do ludico no processo de ensino e
aprendizagem. Trabalho de conclusio de curso de Pedagogia a distincia
(Graduacdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Educacdo a Distancia — CEAD, Florianopolis, 2018.

DALA LASTA, Andressa Gerhardt ¢ MARQUEZINI, Daiane. Praxis
pedagdgica nos espagos formais e ndo formais de educagdo: identidade e
autonomia nos processos de ensinar e aprender. Trabalho de conclusdo de
curso de Pedagogia a distancia (Graduagdo) - Universidade do Estado de
Santa Catarina, Centro de Educacdo a Distdncia — CEAD, Floriandpolis,
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2018.

MARCELINO, Eliane Elias; CARDOSO, Erika Kelly ¢ ROSA, Karina
Silva. O espago escolar: ambiente da formagdo cidadd e construgdo da
autonomia. Trabalho de conclusdo de curso de Pedagogia a distancia

(Graduagdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Educacdo a Distancia — CEAD, Florianopolis, 2018.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados, 2020

Assim como ocorreu na busca ao pergamum da UFSC, o pergamum da UDESC
também apresentou varias pesquisas que continham os descritores em seu titulo, mas na
maioria das vezes tinham sido desenvolvidas em centros com outras licenciaturas, em outros
programas de pds-graduagdo ou em temporalidade diferenciadas.

Na Faculdade Municipal da Palhoca - FMP o acesso foi realizado pelo seguinte
caminho: “Minha FMP”, “biblioteca” e “consulte o acervo”, onde entdo foram colocados os
descritores. No Quadro 3, intitulado “Referéncias de pesquisas encontradas na consulta a base

de dados da FMP a partir dos descritores” estdo as pesquisas localizadas.

Quadro 3- Referéncias de pesquisas encontradas na consulta a base de dados da FMP a partir de

descritores
Descritores: SOUZA, Adler Hinkel Luckner de. A aplicacdo do método Montessori
Montessori, Maria no primeiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica
Montessori € de ensino do municipio de Palhocga. Palhoga, SC: FMP, 2013.
Autonomia +
Maria Montessori
Descritores GIRARDI, Fernanda Sousa. Alfabetizagdo de jovens e adultos em Paulo
Paulo Freire, Paulo Freire: concepgdes e praticas. Palhoga, SC: FMP, 2015.

Freire + autonomia
VAZ, Analu Dilélio Corréa. Paulo Freire: o homem que revolucionou o
ensino com seu método de alfabetiza¢do. Palhoga, SC: FMP, 2013.

Descritor GARCIA, Emanuelly Boita. As contribui¢cdes do método Montessoriano
Autonomia no processo de desenvolvimento da autonomia de criangas de trés/quatro
anos na educagdo infantil na perspectiva de professores que atuam em
uma escola Montessoriana. Palhoga, SC: FMP, 2019.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados, 2020

No Centro Universitario Sao José - USJ o acesso foi diretamente pelo endereco

eletronico (https://usj.edu.br/), “biblioteca”, “pesquisar livros” e ‘“consulta geral”, onde os

descritores foram colocados. O Quadro 4, intitulado “Referéncias de pesquisas encontradas
na consulta a base de dados da USJ a partir dos descritores” apresenta as pesquisas

encontradas.


https://usj.edu.br/
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Quadro 4- Referéncias de pesquisas encontradas na consulta a base de dados da USJ a partir dos

descritores
Descritores: PORTELA, Daiany. Filosofia Montessori: o desenvolvimento da
Montessori, Maria individualidade da crianga. Monografia (Trabalho de Conclusido de

Montessori € Autonomia | Curso) - Centro Universitario Municipal de Sao José, 2013.
+
Maria Montessori PATRICIO, Fabiana Lange. Gestdo do ambiente de aprendizagem: A
importancia de um ambiente preparado para o processo de aprendizagem
do Sistema Montessori. Monografia (Trabalho de Conclusao de Curso) -
Centro Universitario de Sao José, 2017.

SCHERER, Rosenete. Sistema Montessori: Contribui¢des para a pratica
pedagodgica com énfase nas praticas de leitura e escrita. Monografia
(Trabalho de Conclusdo de Curso) - Centro Universitario Municipal de
Sdo José, 2013.

Descritores Nao encontramos trabalhos
Paulo Freire, Paulo
Freire + autonomia

Descritor ALMEIDA, Mariane Ramos de. As criancas com sindrome de down na
Autonomia educacdo infantil: Autonomia no brincar. Monografia (Trabalho de
Conclusao de Curso) - Centro Universitario de Sao José, 2017.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados, 2020

Depois de apresentar esse “estado da arte” e de localizar os trabalhos produzidos (a
partir dos descritores estarem no titulo) em quatro instituicdes publicas formadoras de
pedagogos, realizamos a leitura dos resumos e das palavras chaves dessas pesquisas,
analisando o contetdo, observando e identificando qual era a discussdo que as mesmas
apresentavam. Alguns critérios de selecdo foram aplicados depois dessa leitura e triagem:
1°) selecionamos as pesquisas que trouxeram uma aproximacao com a discussao que estamos
desenvolvendo, ou seja, apresentarem Maria Montessori, Paulo Freire, e as contribui¢des
sobre a autonomia, preferencialmente;
2°) selecionamos os trabalhos que apresentaram uma discussdo sobre o desenvolvimento da
crianga e do jovem e sobre a brincadeira, pois entendemos que esse debate pode possuir uma
proximidade com o tema da autonomia;
3°) foram retirados os trabalhos que apresentaram a autonomia com um viés diferenciados
daquele que Maria Montessori e Paulo Freire trazem ou que ndo dialogam com esses autores;
4°) ndo selecionamos os trabalhos que apresentavam uma tonica na leitura e na escrita, na
alfabetizacdo, na filosofia, no curriculo, nos recursos e materiais pedagogicos, na formagao de
professores e na experiéncia docente, no espago e no ambiente (incluindo os espacos formais

e ndo formais), na sindrome de Down ou na educagdo sexual.
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Diante dos critérios utilizados para a selecdo, as pesquisas escolhidas a partir das
plataformas de dados das instituicdes acessadas, sdo as que constam no quadro 5, intitulado,

“Pesquisas selecionadas conforme critérios utilizados”.

Quadro 5- Pesquisas selecionadas conforme critérios utilizados

DESCRITORES INSTITUICAO | PESQUISA

Montessori, Maria | UFSC PEREIRA, Monica da Silva. Método Montessori ¢ a
Montessori e perspectiva de uma nova educagdo. TCC (graduacao) -
Autonomia + Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de
Maria Montessori Ciéncias da Educacao. 2014.

SOUZA, Adler Hinkel Luckner de. A aplicagdao do
método Montessori no primeiro ano dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica de ensino do

FMP municipio de Palhoga. Palhoga, SC: FMP, 2013.
Paulo Freire, Paulo | UDESC OLIVEIRA, Lucila de. Configuragdes curriculares nos
Freire + autonomia cursos de pedagogia ¢ as suas conexdes com o legado de

Paulo Freire. Trabalho de conclusdo de curso
(Graduagdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina,
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo, Graduagao
em Pedagogia, Florianopolis, 2019.

Autonomia UDESC ROSA, Camila Vieira Da. O Brincar ¢ a Autonomia:
acoes pedagogicas para o desenvolvimento da crianga na
educacao infantil. Trabalho de conclusdo de curso
(Graduagdo) - Universidade do Estado de Santa Catarina,
Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo, Graduacao
em Pedagogia, Florianopolis, 2017.

GARCIA, Emanuelly Boita. As contribui¢des do método
Montessoriano no processo de desenvolvimento da
autonomia de criangas de trés/quatro anos na educacdo
FMP infantil na perspectiva de professores que atuam em uma
escola Montessoriana. Palhoca, SC: FMP, 2019

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados, 2020
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Ressalta-se que o presente estudo também investigara a producdo das 05 pesquisas
apresentadas no quadro 5 por meio da analise do contetdo, sendo que cada descritor ganhou o
status de categoria.

Entendemos que ¢ possivel que existam outras pesquisas com o mesmo tema do qual
escolhemos, mas que ndo estejam disponiveis na internet, uma vez que nao obtemos
informacdes dos tempos historicos (datas especificas) na qual as instituigdes de ensino
superior disponibilizam as pesquisas que se encontram online. Por conta do isolamento social
devido a pandemia pelo Covid-19, essas informag¢des foram inviabilizadas de serem acessadas

de forma presencial.

2.1 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE AS PESQUISAS SELECIONADAS PARA A
ANALISE DE CONTEUDO: UM DIALOGO COM AS CATEGORIAS

O presente capitulo apresentara as pesquisas selecionadas para a analise do conteudo
e seu aspecto metodologico. A partir da obra “L’analyse de contenu’ elaborada pela francesa
Laurence Bardin no ano de 1977 foi possivel fazer uma reflexdo, junto com um conhecimento
construtivo apontado pela autora. O contetido aqui descrito ¢ baseado em um método
empirico e apresenta uma técnica de analise de dados. De acordo com Bardin (2011, p.15), “a
analise do conteido ¢ um conjunto de instrumentos de cunho metodologico em constante
aperfeicoamento, que se aplica a discursos (conteidos e continentes) extremamente
diversificados”. Segundo Bardin (2011) a técnica € composta por trés fases, sendo estas: pré-
analise, exploragao do material e tratamento dos resultados, que compreende a forma de
interpretacdo e a conclusdo. Diante do exposto realizamos uma leitura das publicacdes
selecionadas com elaboragdo de uma pequena sintese, considerando o tema, os objetivos de
cada autor (a), as problematicas sinalizadas, as metodologias escolhidas e as conclusdes
apresentadas, procurando relacionar e ampliar os objetivos descritos pelo presente TCC.

Entendemos que a pré-andlise e a exploracdo do material foram realizadas e estdo
descritas no inicio do capitulo 2. Em sua obra Santos (2012, p.385) relata que na “fase inicial,
pré-andlise, o material ¢ organizado, compondo o corpus da pesquisa”. Acontece entdo uma
selecdo de documentos, criando-se estimativas e estabelecendo evidéncias que orientam a
interpretacdo final. A autora Laurence Bardin (2011) indica que uma pré-analise contém: a) a
exaustividade, que se atenta a esvaziar a comunicagdo como um todo, sem omitir nenhuma
parte; b) a representatividade, que consiste na apresentacdo do universo a ser pesquisado e sua

relacdo com a pesquisa desenvolvida; c) a homogeneidade, que descreve os dados que devem



21

ser coletados por técnicas uniformes, individuos parecidos e se referir ao mesmo tema; d) a
pertinéncia, que apresenta os documentos que vao ao encontro do proposito da pesquisa; €) a
exclusividade que representa um elemento restrito a apenas uma categoria. Sobre a exploragao
do material Bardin (2011) menciona a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo, o que
também realizamos no capitulo anterior.

Por fim, aqui temos o objetivo de contemplar esta fase de conclusdao da analise do
conteudo, ou seja, o tratamento dos resultados que compreende a inferéncia e interpretacao,
COMmo ja mencionamos.

ApoOs a selecdo das monografias, por meio dos descritores “Montessori, Maria
Montessori, ¢ Autonomia + Maria Montessori; Paulo Freire, Paulo Freire + autonomia, e
Autonomia” partimos para a elaboragdo das categorias, que foi realizada apds a leitura
completa de todos os trabalhos que foram selecionados e que nos possibilitaram algumas
analises, as quais apresentaremos a partir de agora por meio da inferéncia e interpretacao.

As categorias surgiram a partir dos descritores e foram: Maria Montessori (ou apenas
Montessori), Paulo Freire e Autonomia, como ja mencionamos. Vale ressaltar que na
apresentacdo das categorias procuramos estabelecer uma descrigdo que nos possibilitasse
elaborar algumas reflexdes e conclusdes preliminares sobre as discussdes encontradas nas

pesquisas.

2.1.1. Categoria Maria Montessori e as contribuicoes da pesquisa “Método Montessori e

a perspectiva de uma nova educac¢ao” - autora Monica da Silva Pereira

Este trabalho de conclusdo de curso da Mdnica da Silva Pereira (2014) traz um olhar
para a pedagogia montessoriana como possibilidade de repensar a educag¢do do nosso tempo,
como ela descreve. Para isso, a autora escreve sobre todo o contexto historico, explicando
sobre a escola nova e focando em Maria Montessori, que foi presenca ativa nesta escola.
Como ja foi abordado pela autora da presente pesquisa, Pereira (2014) buscou compreender a
concepgdo de crianga, de professor e as relagcdes de ensino-aprendizagem que guiam a pratica
pedagogica de acordo com os pensamentos de Montessori.

Em seus capitulos Pereira (2014) demonstra a “biografia e contexto historico de
Maria Montessori”, “a crianca e a concep¢do de desenvolvimento infantil”, “educacao
cosmica para Montessori”, “o0 ambiente preparado”, “o educador no olhar de Montessori” e
“materiais montessorianos”. Este trabalho trouxe diversos aspectos semelhantes a atual

pesquisa desenvolvida, pois para compreender e dialogar sobre autonomia a partir das
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contribui¢cdes de Maria Montessori, tivemos que pesquisar mais sobre a vida da autora, o seu
contexto historico, entendendo a constru¢do do método montessoriano no que se refere ao

desenvolvimento da autonomia. Pereira (2014) ressalta que

Foi com Montessori que surgiram novidades em relagdo a organizacdo do mobiliario
da sala de aula, como cadeiras e mesas proporcionais ao tamanho das criangas e a
utilizagdo de materiais e brinquedos educativos. Assim, acreditava Montessori, a
crianga, impulsionada pela necessidade do movimento, se desenvolveria de forma
mais livre e espontdnea” (PEREIRA, 2014, p.13).

Observamos que Pereira (2014) traz a visao e a educagdo nas bases apresentadas por
Montessori, relatando que tal método além de trazer muitas contribui¢des para o sistema
educacional de atualmente, ainda abriu diversas discussdes sobre aquilo que a crianga tem
como seus direitos e seu papel. Além disto, a autora trouxe também, o educador, o ambiente e
0 compromisso com a crianga como principios basicos da agdo pedagogica, pois se tais
principios forem respeitados, a crianga, muito provavelmente, terd um desenvolvimento
positivo dentro da proposta montessoriana.

Pereira (2014) conclui que, o método montessoriano na atualidade € eficaz para se
repensar a educacao. Todavia, entende que, apesar de o método ainda ser usado, existe uma
escassez de informagdes e conhecimentos do método de forma aprofundada, o que leva os
individuos a utilizar o método montessoriano sem o devido entendimento e compreensao
tedrica, o que pode acarretar rotulos indevidos por falta de estudos necessarios.

Cabe ressaltar que a pesquisa de Pereira (2014) nos ajudou a conhecer e aprofundar a
questdo da autonomia, pois a autora registrou que para se alcangar a autonomia € preciso o
exercicio da liberdade com responsabilidade, que as criangas possam escolher, mas
responsabilizem-se por suas escolhas. Além disto, sdo necessarios materiais apropriados, um
ambiente preparado e professores qualificados, pontos fulcrais no método montessoriano,

como também abordamos.

2.1.2. Categoria Maria Montessori e as contribuicdes da pesquisa “A aplicacdo do
método Montessori no primeiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental da rede

publica de ensino do municipio de Palho¢ca” - autora Adler Hinkel Luckner de Souza

Souza (2013) acredita em seu trabalho de conclusdo de curso, que o uso do método
de Montessori pode ser usado no primeiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental na

rede publica de ensino no municipio da Palhoga. Portanto, no primeiro capitulo de seu
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trabalho, o autor conceitua o contexto historico de Maria Montessori ¢ toda a contextualizagao
e caracteristicas de seu método.

Em seu segundo capitulo, o autor apresenta contribui¢des e relagdo entre o método
estudado e os Parametros Curriculares Nacionais, apresentando também, o contexto historico,
além de seu conceito e principios.

No terceiro capitulo, Souza (2013) contextualizou o Municipio de Palhoca e
elaborou um questionario com professores do primeiro ano do ensino fundamental. Apds
obter as respostas, confeccionou uma analise da mesma. Destacamos aqui, portanto, um
pouco das caracteristicas e como foi a aplicagdo do método em sala de aula, apresentado pelo
autor e posteriormente, analisaremos a pesquisa buscando entender de que forma a analise do
mesmo contribui para o nosso trabalho. Esses excertos em destaque foram escolhidos pelo

fato de apresentarem novos conhecimentos a nossa tematica. Souza (2013) ressalta que

O método montessoriano visa a motivagdo para os alunos colaborarem com seus
colegas, ajudando uns aos outros quando alguém da turma possui dificuldade ndo
sendo sempre necessario recorrer ao professor, em alguns momentos escolhem seus
temas de trabalho de acordo com seus interesses, permitindo ao aluno procurar
sozinho caso queira, e favorecendo a tornar-se autdnomo. (SOUZA, 2013, p. 17)

Outra caracteristica interessante do método apresentada pelo autor ¢ a de que a
crianca pode escolher o local que melhor se adapta na instituicdo para estudar, respeitando as
diferengas e permitindo que a crianga escolha trabalhar individualmente ou em grupo. Sendo
que este grupo, pode abranger criancas de diferentes idades, entendendo que essa diferenca

contribui para que aprendam mais umas com as outras.

Portanto, para atender as necessidades das criangas respeita-se a individualidade e
proporciona-se a conquista de sua independéncia, integrando o aluno, a familia, a
escola e a comunidade a sua volta, favorecendo o desenvolvimento de aptiddes
intelectuais, fisicas e sociais do aluno por meio de um processo participativo,
coerente e responsavel. (SOUZA, 2013, p. 19)

Sobre a aplicagdo do método na sala de aula, Souza (2013) explica que acontece de
forma sensorial, trazendo como exemplo na alfabetizacdo, as letras confeccionadas com
madeira, de modo a facilitar o manuseio e, na matematica e a utilizagdo do material dourado.

Souza (2013) discorre que existem outras atividades

[...] como a linha pintada em circulo dentro da sala de aula, que foi desenvolvida por
Maria Montessori por meio de observagdes que ela fez de criangas que caminhavam
preferencialmente seguindo linhas marcados no chdo como um meio-fio de calgada
por exemplo. (SOUZA, 2013, p. 21)

Essa atividade era utilizada de modo a desenvolver competéncias como a atengdo, a
concentragdo sem esfor¢o, a concentragdo com esforco, a descontragdo e o relaxamento, mas

principalmente, alcangar seu objetivo de disciplina.
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O questionario aplicado por Souza (2013) no municipio de Palhoga foi aplicado em
um total de quatro escolas, totalizando 14 salas destinadas ao primeiro ano do ensino
fundamental e 12 professores que trabalham com essa faixa etaria. Souza (2013) obteve a
resposta de que 20% dos professores conheciam e aplicavam o método. Quando questionados
se ja haviam utilizado alguma atividade correspondente ao método de Montessori, 40%
disseram que sim, mas metade disseram que ndo utilizavam regularmente e a outra metade
respondeu que sempre utilizavam. Portanto, o autor conclui que seu objetivo com a pesquisa
foi alcangado ao entender como o método era utilizado na rede municipal de ensino do
municipio da Palhoga nos primeiros anos de ensino fundamental.

Ressaltamos aqui, que os aspectos que destacamos a partir da pesquisa de Souza
(2013) foi o que consideramos como uma outra abordagem ao nosso trabalho. Entendemos
que a andlise do autor nos apresentou escolas que ndao eram montessorianas, porém,

utilizavam o método para contribuir no ensino-aprendizagem das criangas.

2.1.3. Categoria Autonomia e as contribuicdes da pesquisa “As contribui¢oes do método
montessoriano no processo de desenvolvimento da autonomia de criancas de trés/quatro
anos na educacido infantil na perspectiva de professores que atuam em uma escola

montessoriana” - autora Emanuelly Boita Garcia

Garcia (2019) em seu texto analisa as contribuicdes do método de Maria Montessori
em relagdo a autonomia das criangas. A inquietagdao sobre o assunto moveu a pesquisadora a
tentar compreender como e como a autonomia ia se desenvolvendo com o0s recursos
oferecidos pelas institui¢des e foi um dos motivos que originou sua investigagao.

No estudo, a autora obteve os dados por meio da observacao de um grupo de idade
entre trés e quatro anos, portanto, criancas da Educagao Infantil. Sua pesquisa se da a partir de
professores que atuam em uma escola montessoriana, localizada em Florianopolis, porém, em
seu texto, nao foi nomeada, mas por Florianopolis ter apenas uma escola montessoriana, logo
¢ possivel identifica-la.Primeiramente, a autora contextualiza a historia de Montessori e de
seu método, apresentando inclusive as contribuigdes que ele tem para o desenvolvimento da
autonomia, assim como em nosso trabalho de conclusdo de curso também foi apresentado
neste TCC, se aproximando em parte, da discussiao que realizamos.

Nesta contextualizagdo, Garcia (2019) apresenta Maria Montessori como alguém da

qual se tornou figura importante na defesa da autonomia das criangas, além de entender que
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este método tem por interesse tornar a crianga um ser livre, levando em consideragao e
respeitando suas experiéncias, para que a crianca possa educar-se e disciplinar-se sozinha.

Nossa inquietagdo também foi similar a de Garcia e nos levou a constru¢do do
presente TCC, pois como relatamos em nossa justificativa, abordar Maria Montessori surgiu
de uma curiosidade académica, devido ao fato dessa pensadora ser pouco estudada nos cursos
de formacao em Pedagogia atualmente.

Para que ao falar de Maria Montessori, entendemos que a autora ¢ pouco conhecida
ou pouco citada no campo académico. Para que pudesse suprir essa vontade de querer saber
mais sobre o método montessoriano, Garcia (2019) realizou uma analise a partir de um
questionario criado no formulario online, contando com respostas de oito funciondrios, que
como nao colocaram na pesquisa a sua fun¢do na instituicdo, e foram classificados todos
como professores. Os pesquisados identificaram-se com idades entre 27 a 53 anos, sendo que
somente trés participantes ja haviam trabalhado em outras escolas em escolas que nao
utilizavam tal método. Inclusive, uma das perguntas feitas por Garcia (2019) a estes trés
professores era se notavam a diferenca no método de Montessori em relacdo ao método
utilizado nas outras escolas, e as respostas foram positivas, relatando que percebem beneficios
no desenvolvimento infantil utilizando o método Montessoriano.

No texto, a autora apresenta os meios que sdo necessarios para que se alcance a
autonomia e para isto relata o percorrer para que se alcance essa autonomia e para isto, fala
sobre o ambiente preparado, o papel do professor e os materiais concretos. Garcia, (2019),

afirma que

Montessori dedicou-se o ensino as criangas de forma absoluta, em busca de
multiplas formas de adquirir um conhecimento enriquecedor para as mesmas, sendo
assim, houve a criacdo de atividades com materiais concretos para as criangas que,
segundo ela, havia grande importancia, pois nenhum livro didatico poderia
prevalecer diante de uma situacéo real. (GARCIA, 2019, p.25)

Ou seja, segundo Garcia (2019), o método sensorial na Educagdo Infantil da aos
pequenos a disponibilidade de experimentar, auxiliando no desenvolvimento do equilibrio,
coordenacdo e desenvolvimento motor das criangas. Por meio dos meios oferecidos ¢ da
conducdo do professor € que se constroi os aspectos necessarios para produzir a autonomia
nas criancas.

Neste trabalho de conclusdao de curso, Garcia (2019) aponta ideias novas das quais
enriqueceram o nosso conhecimento, por exemplo, quando a autora cita, a partir de

Montessori, como o (a) professor (a) deve agir caso haja conflitos entre as criancas.

A autora salienta que quando alguma crianca exalta seu comportamento, de modo
que esteja incomodando seus colegas em seu meio, como as birras e brigas, ¢ preciso
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que o professor interrompa essa a¢do, mesmo sabendo que ndo se deve intervir nas
atividades realizadas pela crianga, para que ela possa entender que de alguma
maneira ndo esta correto aquele comportamento que causa o desconforto em ambos
daquele meio. [...] Ao invés de chamar-lhe a ateng@o de maneira rispida, reprimindo-
a, o professor devera atrai-la para outro foco, para desenvolver outra atividade,
tirando-a daquele meio conflituoso. (GARCIA, 2019, p.32)

A partir de tais estudos, conclui-se que a ajuda do professor vai acontecer de forma
natural, por exemplo, quando uma crianga o chama para mostrar algo que realizou sozinho e
nesse momento, o papel do professor ¢ demonstrar sua aprovagdo a crianga. Sendo assim,
entende-se que uma crianga com a autonomia desenvolvida tera apropriacdo do seu modo de
ir e vir no ambiente e realizaré as tarefas do seu interesse, tornando-se independente.

Ressaltamos aqui que a pesquisa de Garcia (2019) contribuiu com nosso trabalho por
se aproximar da nossa tematica, trazendo as informacdes para o desenvolvimento infantil
numa perspectiva montessoriana, sendo que a autora também apresentou analises a partir de
observagoes realizadas num espago escolar que trabalha com as contribuigdes de Maria
Montessori € que, foi por meio dessa aproximacdo com a realidade, que a autora pode
estabelecer conclusdes de como uma instituicdo utiliza o0 método montessoriano no cotidiano
de suas agoes educativas atualmente.

Um dos beneficios de maior importancia apontado por Garcia (2019) ¢ o direito de a
crianca desenvolver sua autonomia desde a educacao infantil. Em parte, concordamos com a
pesquisa da autora, contudo, por nossa pesquisa ter envolvido também o olhar e as
contribui¢des de um outro autor, percebemos que a autonomia pode ser vista de diferentes
formas e todo o debate teorico deve e pode ser atualizado ao tempo historico atual,
compreendendo também a realidade histérica e os interlocutores no momento em que cada

contribuicao teorica foi cunhada.

2.1.4. Categoria Paulo Freire e as contribui¢des da pesquisa “Configuragdes curriculares
nos cursos de pedagogia e as suas conexdes com o legado de Paulo Freire” - autoria

Lucila de Oliveira

No texto de Lucila de Oliveira (2019), a autora da énfase para a utilizagdo do método
de Paulo Freire no processo inicial de formag¢do docente. Por isso, recolheu dados dos
elementos constitutivos dos curriculos no processo inicial de formagdo docente para analisa-
los em instituigdes do Estado de Santa Catarina, mas especificamente em instituicdes publicas

e gratuitas. Oliveira (2019) relata que teve uma infancia dificil e de poucas oportunidades para
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estudar, por isso, como sonhava em ser professora, teve acesso a universidade publica apenas
aos seus 41 anos de idade. E foi neste periodo que Lucila ouviu falar sobre Paulo Freire pela
primeira vez, e identificou-se com a sua pobre trajetoria.

Oliveira (2019) trouxe em seu texto, todo o contexto histérico de Paulo Freire e
relatou também, sobre seu método. Com discussdes semelhantes as que apresentamos na
abordagem deste TCC, ao nos referirmos a Paulo Freire, Oliveira (2019) sinaliza a pratica
libertadora, onde os sujeitos vao se comprometendo com a transformagdo. A autora descreve
também sobre a articulagdo entre teoria e pratica, o sonho de uma educacdo humanizada, uma
educagdo emancipadora, uma educacao livre de preconceitos e discriminacdes, uma educagdo
capaz de garantir os direitos de forma ética.

No texto que desenvolvemos nesta pesquisa mencionamos livro de Paulo Freire,

“Pedagogia da Autonomia” (1996), que Oliveira (2019) conceitua como

A obra em questdo teve a sua primeira edicdo lancada em 1996, pela Editora Paz e
Terra (Sdo Paulo), sendo, portanto, o ultimo livro langado por Freire antes de sua
morte. Esta obra foi escrita no auge da maturidade politica e intelectual do autor ¢ a
forma relevante de retomar muitos dos temas que mereceram a direccdo da sua
curiosidade dao testemunho disto. (OLIVEIRA, 2019, p.15)
Além disto, Oliveira (2019) também apresenta um pouco de cada capitulo do livro
em seu texto, relata sobre a ideia de Freire sobre dialogicidade, relacdo entre educando e
educador e demonstra que o método de Freire vai muito além do que apenas a alfabetizagao
de adultos, tema pelo qual ficou extremamente conhecido. Oliveira (2019) a partir de sua
pesquisa, acredita que

Ao possibilitar uma aproximagdo critica sobre a realidade vivida, a educagdo se
afirma como um processo de conscientizagdo, que estimula a criatividade, a
autonomia, o desejo de saber mais, desvela as razdes de ser de uma determinada
realidade e aponta possiveis agdes que poderdo ser tomadas para a transformacao
desta mesma realidade. [...] A formacao integral e progressista do sujeito humano e
a afirmagdo da sua emancipagdo e da sua autonomia sdo horizontes que ndo se
conseguem afirmar ausentes de uma construgdo utopica. (OLIVEIRA, 2019, p.12)

Portanto, sobre a construgdo da escola nesta perspectiva, assim como na presente
pesquisa, a investigacao a partir das contribui¢des de Paulo Freire resultou na necessidade de
entender a troca de conhecimentos, ou seja, que a pesquisa em Paulo Freire resultou em
entender que ¢ necessaria uma troca de conhecimentos, que os sujeitos, tanto professores
como alunos, devem estar ativos com o papel de transformacdo. A autora conclui que, os

professores precisam estar preparados além dos conhecimentos cientificos, mas aos fatos do

espaco escolar também.
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A pesquisa de Oliveira (2019) contribui para nosso trabalho de modo a enfatizar a
importancia desta troca de conhecimentos entre professor e aluno, respeitando sua trajetoria e
aquilo que traz consigo como conhecimento prévio.

Acessamos essa pesquisa observando como a autora percebia a autonomia em Freire,
e Oliveira (2019) trouxe uma analise critica sobre a realidade vivida e como esta pode
representar um estimulo a autonomia. Percebemos que percorremos um caminho semelhante,
pois apresentamos a partir do livro “Pedagogia da Autonomia” (1996), varias questdes, entre
as quais estdo as discussoes sobre a ética, a autoridade e o didlogo. Quanto buscamos o que ha
em comum entre as pesquisas, entendemos que ambas, a partir de Freire, compreenderam a

autonomia como um ato de liberdade.

2.1.5. Categoria Autonomia e as contribui¢does da pesquisa “O brincar e a autonomia:
acoes pedagogicas para o desenvolvimento da crianca na educacio infantil” - Autora

Camila Vieira da Rosa

No trabalho de conclusdao de curso da Camila Vieira da Rosa (2017), a autora
pesquisa temas importantes como as agdes pedagodgicas, o brincar, a brincadeira, a
importancia da familia, o desenvolvimento da crianga e a autonomia. Com isto, seu objetivo
foi analisar no momento em que as criancas estdo brincando, como acontecem as agdes
pedagdgicas para contribuir no desenvolvimento da autonomia delas. Para fundamentar seu
trabalho, utilizou a LDB e o PNE, além dos tedéricos como Vygotsky, Wallon, Barbosa,
Ostetto, Kishimoto e Freire.

Rosa (2017) fez esta pesquisa por sua inquietagao com a hora do brincar na educacao
infantil em suas experiéncias e realizou sua pesquisa em trés Centros de Educacao Infantil em

Sao José, com questdes para professoras regentes e auxiliares. Assim, percebeu

[...] a importancia da constru¢do da autonomia na vida da crianga, porém, constata-
se que ainda sdo poucas as agOes pedagogicas que visam este objetivo,
possibilitando a constru¢do de um cidaddo auténomo e critico. (ROSA, 2017, p.06)

Rosa (2017) acredita que discutir a autonomia na educagdo infantil ainda ¢ um
assunto atual. Isto porque, parte da ideia de que autonomia tem diferentes significados no
meio educacional. A autora traz por exemplo, “No contexto psicodindmico, a autonomia se
explica da fase da vida em que o ser humano passa da total dependéncia para a
independéncia” (ROSA, 2017, p.18) e “No contexto dos processos cognitivos, na vertente

construtivista, a autonomia € vista como a constru¢do da moral." (ROSA, 2017, p.18)
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Percebemos que na presente pesquisa ao relatarmos as ideias de Montessori, houve
uma certa aproximacao com uma das autoras utilizadas por Rosa (2017), quando a autora
registra que

O desenvolvimento da autonomia ndo se faz sem a¢des intencionais. A mediagdo do
adulto durante a brincadeira é essencial para a autonomia e auto-organizag¢do da
crianga. Um ambiente bem organizado tem brinquedos em estantes baixas, em areas
separadas, com mobiliario adequado, em caixas etiquetadas para a crianga saber
onde guardar. (KISHIMOTO, 2010 apud ROSA, 2017, p. 20).

Ou seja, entende que dar autonomia a crianca nao ¢ deixa-la fazer o que quiser, no
momento que achar oportuno, mas proporcionar possibilidades de a crianca se expressar,
brincar com o brinquedo que deseja, manusear o objeto do qual tem curiosidade, entre outras
fungdes, além de ter um espago apropriado para todo este desenvolvimento.

Na entrevista feita por Rosa (2017), a autora trouxe algumas perguntas as professoras
e auxiliares, das quais, conclui-se que a ideia de autonomia ainda esta muito ligada a
alimentacdo e higiene somente, pois na pesquisa, as professoras e auxiliares ao serem
questionadas se elas proporcionavam momentos para o desenvolvimento da autonomia na
instituicdo, responderam que sim, mas a maioria exemplificou que este estimulo acontecia na
hora da alimentagdo e higiene principalmente. Portanto, Rosa entende que: “Pode-se concluir,
com as respostas a esta questdo, que o conceito autonomia ainda ¢ confundido entre as
professoras, sendo visto como atos que sdo repetitivos do dia-a-dia.” (ROSA, 2017, p.30)

Ressaltamos aqui que a pesquisa de Rosa (2017) nos deixou intrigados a pensar se o
conceito de autonomia ndo esta sendo confundido apenas com os atos rotineiros, as tarefas
cotidianas das criancas como escovar os dentes ou alimentar-se. Entendemos durante nossa
pesquisa que a busca pela autonomia ¢ um processo que envolve diversos campos € quando
conquistada, amplia-se além das necessidades basicas do ser humano, mas inclui o didlogo, a
disciplina e a ética. Contudo, destacamos também que o presente texto contribui em nossa

pesquisa quando evidencia o brincar como um aliado na conquista da autonomia.
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3. VIDA E OBRA DE MARIA MONTESSORI: QUEM FOI MARIA MONTESSORI E
COMO O CONCEITO DE AUTONOMIA E APRESENTADO PELA MESMA?

Graduou-se em Engenharia e Medicina, e mesmo sendo uma das primeiras mulheres
a se formar no campo da medicina em seu pais, Montessori fez parte do movimento da
Escola Nova, que desejava o self-government, ou seja, o autogoverno na educagdo das
criangas, o que nos leva a perceber uma certa relagao entre o autogoverno e a autonomia,
conceito central que muito desejamos entender e ampliar nessa pesquisa.

Comecou a trabalhar com criancas com deficiéncia ¢ se interessou com a
aprendizagem destas, estendeu seu interesse criando recursos que auxiliassem na
aprendizagem, ndo s6 das criangas com deficiéncia, mas que pudesse ser utilizado para a
educagdo no geral. Viu que além da medicina, a questdo pedagogica poderia ajudar no
desenvolvimento de todos, tanto das criangas deficientes, quanto das demais, visando o

processo de individualidade humana.

Maria vai associando suas experiéncias com criancas deficientes a explica¢des
pedagdgicas estendidas a todos os alunos, fundamentadas na obra de grandes
pensadores educacionais de seu tempo. Aprende, dessa maneira, a importancia do
individualismo e da singularidade incomparavel de cada aluno propagada por Jean-
Jacques Rousseau. (ANTUNES, 2008, p. 61)

Para entender quem ¢ essa mulher singular no campo educacional, trazemos um

pouco da biografia por meio das palavras de Pereira (2014),

Maria Montessori nasceu em 31 de agosto de 1870, em Chiaravalle, provincia de
Anconna na Italia, e logo na adolescéncia transferiu-se com seus pais para Roma,
onde se formou em ciéncias contabeis. Apos grande relutancia para ingressar na
faculdade de medicina, concluiu o curso com brilhantismo, sendo a primeira mulher
na Itdlia diplomada nesse curso. Aos vinte e oito anos de idade, num congresso
pedagdgico em Turin, Montessori ressalta a importancia dos cuidados e do direito a
instrucdo as criancas deficientes, julgadas até entdo como fora da lei. (PEREIRA,
2014, p. 10).

Por volta de 1898, organizou um curso para mestres em Roma, sobre métodos de
educagdo para criangas deficientes. J& em 1906 quando Montessori assumiu a dire¢ao da
Instituicdo Casa Dei Bambini, ela percebeu que quando as criangas tinham autonomia para
escolher, aquilo era um movimento de autoeducacdo, segundo essa pensadora, que também
entendia que a superprote¢do pode ser prejudicial para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca. Ela via que o atendimento aquelas criancas em Roma, era uma forma de justica e
renovagao da educacdo, ajudando a construir um mundo melhor e dar fim aos preconceitos e a
escraviddo infantil. Naquela época, este método foi uma inovacdo que se tornou um

aprendizado para muitos educadores. Montessori aprendeu muito com Edouard Séguin que,

[...] iniciou sua trajetéria profissional como professor de criangas com deficiéncia
intelectual e dificuldades para aprender. Formou-se médico somente aos 50 anos,
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quando ja vivia nos Estados Unidos. No entanto, apesar de ter se formado
tardiamente em medicina, os textos produzidos por Séguin durante seu trabalho
como professor de jovens e criangas com deficiéncia intelectual, apresentam
conceitos e explicagdes que evidenciam um expressivo conhecimento da area
médica, no que diz respeito aos conhecimentos cientificos relativos ao quadro da
“idiotia” e a outros que, anteriormente a sua obra, eram tomados como uma unica
“doenga”, bem como a estrutura e ao funcionamento do sistema neuromuscular.
(TEZZARI, 2009; apud Rosa e Antunes, ano, p. 5)
Em 1880, Séguin veio a falecer, mas deixou um grande legado para os estudos de
Maria Montessori. Em sua proposta educativa, para criar seu planejamento de atividades,
levava em conta aquilo que a crianga tinha como conhecimento, para que pudessem partir do

conhecido para o desconhecido.

Itard e Séguin demonstraram a importancia da educagdo como processo individual,
tanto para deficientes, e, mais ainda, para criangas normais. Para se atingir bons
resultados € necessaria a preparacao do sujeito, isto é, a crianga a educar, o ambiente
apropriado a suas manifestagdes e, antes de mais nada, a preparagdo do mestre.
(MACHADO, 1980, p. 13)

Maria Montessori, apés a morte de Séguin, deu uma atencdo especial aos seus
conhecimentos, utilizando-os como base para suas praticas pedagdgicas. A autora ressalta
que:

Quanto a mim, trinta anos apds a publicagdo da segunda obra de Séguin, posso
afirmar que tenho retomado suas ideias e as obras de seu mestre, Itard, falecido em
seus bracos filiais. Durante dez anos meditei e experimentei obras desses homens
que apesar dos sacrificios, quiseram deixar a humanidade frutos fecundos de um
heroismo ignoto. (MONTESSORI, 1965, p. 40)

A partir de 1924, foi criado um curso de preparagdao de professores, primeiramente
em Roma. Este curso foi como um pontapé para divulgar o método montessoriano na Italia e
em outros paises. Logo, nasce uma associagdo em Amsterda e uma nos Estados Unidos dando
continuidade a esta divulgagdo. Porém, o fascismo? apareceu removendo o apoio que o
governo consentiu a Montessori ¢ ela se viu forcada a ir embora da Italia. Apesar de
Montessori ter saido da Italia, suas ideias continuaram presentes pelo mundo.

Com seu exilio e devido ao quadro politico da época, a Escola Estatal do Método
Montessori, onde havia a formagdo dos professores, teve de ser fechada pelo Ministério da
Instru¢ao Publica. Em 1947, Maria Montessori retorna, restaura e opera a reconstituicao de
seu trabalho pedagogico na Italia a pedidos do governo.

Montessori acreditava que para alcangarmos os direitos dos adultos, era preciso

passarmos pelos direitos das criangas, ndo sendo possivel alcangar um sem o outro. Todas as

2 Sistema politico nacionalista, antidemocratico, liderado por Benito Mussolini.
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suas elaboracdes pedagogicas nasceram de suas constatagcdes experienciais, pois compreendia
a educagdo como ajuda a vida.

No livro Pedagogia Cientifica (1965), Montessori, em seu capitulo sobre o ambiente,
apresenta também os exercicios de vida pratica, caracteristica importante quando
mencionamos o método montessoriano. Ao referir-se a um ambiente preparado, mobiliado
para a crianga, refere-se também a objetos que contribuem para a autonomia da crianga
através da vida pratica, com objetos como vassouras, espanadores para tirar pd, escovas para
limpar as vestimentas e cal¢ados, panos para limpar, além de lavarem pratos e talheres e
depois guarda-los no local correto e aprender a fazer lagos e abotoar, entre outras tarefas das
quais fazem parte da vida pratica e que para Montessori as criangas “realizam com ardor e
dignidade.” (MONTESSORI, 1965, p. 59) “As criancas trabalham sozinhas, conquistando a
disciplina ativa ao mesmo tempo que a independéncia na vida pratica, desenvolvendo
progressivamente sua inteligéncia.” (MONTESSORI, 1965, p. 299)

O seu método ¢ baseado no fato de que as criangas aprendem melhor pela
experiéncia direta de procura e descoberta do que pela imposi¢do do conhecimento. Segundo

Moraes (2009, p. 14),

A proposta montessoriana acredita que as esperancas de construir esse mundo novo
estdo na crianga. Para garantir a pratica de seus pressupostos, Maria Montessori
pensava numa escola nova, onde oferecesse um ambiente preparado e apropriado
para garantir o respeito as diferengas individuais, onde o professor ndo fosse apenas
um transmissor de conhecimento, mas que pautasse seu trabalho sob uma condigdo
mais ativa, a de (re)construtor e mediador do crescimento integral do seu aluno e,
acima de tudo, onde a educagdo social fosse entendida com respeito a inclusdo, a
convivéncia de criangas com idades diferentes e onde houvesse equilibrio entre a
liberdade individual e a necessidade do grupo.

Ainda sobre o método de Montessori, Antunes (2008) afirma que

[...] seu método desenvolveu em profundidade a educag@o sensorial que estudos
recentes sobre o cérebro humano revelaram ser essencial para a exceléncia da vida.
Além disso, estabeleceu uma série de diretrizes e idealizou recursos materiais para
estimular o desenho, a escrita, a leitura e a matematica. (ANTUNES, 2008, p. 59)

Para Maria Montessori, a educacao nao supria as necessidades da infancia e aquele

era um momento crucial para o descobrimento e desenvolvimento das criancas.

Como médica, destacou a estreita relagdo entre alimentagdo, sono, respira¢dao e
aprendizagem e também que nos formamos com experiéncias de liberdade e praticas
de individualidade. Em seu tempo, a educag¢@o ndo sugeria a autonomia da crianga,
para a qual tudo era feito transformando-a em simples espectadora de seu
crescimento, o professor simbolizava o eixo central da ideia de aprendizagem e era
sindnimo de ensino. O universo montessoriano, pela primeira vez, contestava esse
pensamento e destacava o protagonismo, a aprendizagem de coisas uteis e a
intervencao do mestre apenas como auxiliar, pois ndo ¢ possivel ensino sem
autoeducacdo. (ANTUNES, 2008, p. 61)
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Seus estudos conduziram, e ainda conduzem, nas escolas que utilizam seu método,
as criangas a se desenvolverem, com trabalhos pedagoégicos na ampliacdo das capacidades
motoras, intelectuais e sociais, respeitando o seu tempo, focando nas habilidades naturais que
sao estimuladas pela interagdo com 0 meio em que estao inseridas.

Montessori, ainda trabalhando na area da medicina com criangas com deficiéncia,
passou a observar que o método que usava poderia ser eficaz para a educacdo no geral.
Portanto, criando novos métodos de aprendizagem, como praticas e materiais didaticos, ela se
tornou revolucionaria na area da educagdo e inspiragdo para outros educadores. Segundo

Kramer (1993, p.27)

[...] Montessori acredita que a escola tem que ser ativa, no sentido que a crianga
absorve o meio, na nogdo de siléncio e autocontrole, na progressdo (inicialmente o
controle de si, em seguida o controle das coisas), o respeito pelos outros, na
modificacdo e adaptagdo do mobiliario as criangas, na utilizagdo de materiais
especificos que visam promover a aprendizagem nas diferentes areas (sensorial, vida
pratica, linguagem e matematica), na concep¢ao do Método Montessoriano, esses
materiais sdo autocorretivos, graduados, isolam as dificuldades e devem ser
explorados segundo a licdo dos trés tempos “informagdo, reconhecimento e fixagao
do vocabulério.

A autoeducagio parece englobar a autonomia’

, conceito que a presente pesquisa
também deseja investigar. Para compreender o método montessoriano, ¢ preciso conhecermos
seis eixos fundamentais, que constituem este método. O primeiro deles ¢ a “Autoeducacao”
que parte da ideia de que as criangas se interessam por aquilo que esta a sua volta. Para
conhecer, a crianga explora e investiga por vontade propria de acordo com o seu interesse, se

for disponibilizado um ambiente adequado com materiais que as motive. Lima (2019, p.16)

também dialoga com Pinto (2005) e apresenta a explicacao sobre o que

[...] caracteriza a Autoeducagdo como o processo que a crianga desenvolve e aprende
sozinha, que as mesmas aprendem os estimulos iniciais tais como: andar, falar,
comer, pegar, reconhecer voz e aparéncia, receber e fazer e carinho, Montessori
constitui confiabilidade na crianca, que se desenvolve de maneira feliz e livre
quando lhe ¢é proporcionado um ambiente favoravel a isto. (PINTO, 2005
apud LIMA, 2019, p.16)

O segundo eixo ¢ a “Educacdo como ciéncia”, ¢ a relagdo entre as observagdes,
teorias € métodos que constituem a forma de ensinar cada crianga, segundo a ciéncia. O

terceiro ¢ a “Educacdo Cosmica”. Cosmos significa ordem. Esse eixo tem por objetivo que o

3 Para Batista (2011) a autoeducagdo ¢ um dos elementos que se articulam com a filosofia montessoriana, e que
abrange: a) a capacidade para lidar com a autoridade externa; b) preparacdo académica; c) independéncia; d)
motivagdo intrinseca, e) cidaddos do mundo; f) responsabilidade com o grupo; g) autonomia; h) confianga e
competéncia.
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educador estimule a imaginacdo e consciéncia da crianga perante as tarefas no mundo de

forma organizada. Machado (1980, p.53 e 54) explica que esta educacao

[...] ¢ a ajuda ao desenvolvimento na liberdade, compreendida esta como
responsabilidade humilde ao servidor capaz e consciente, para levar avante o
gigantesco plano da evolucdo, no sentido do sempre ser mais. [...] A educacdo
Cosmica significa respeito pela natureza: todos os elementos da natureza, os seres
vivos ¢ 0 homem guardam uma interdependéncia no Cosmos, pois na unido de todos
esta a ordem que garante a vida harmoniosa de todos.

O “Ambiente preparado” € o quarto eixo. Este ambiente ¢ caracterizado por materiais
adequados para que a crianga os utilize de forma livre e mobilias em suas alturas, seja em
escolas ou lares montessorianos. Esta ideia de um ambiente preparado se da pelo
entendimento que Montessori (1965) nos traz quando descreve a dificuldade que a crianca
tem em adaptar-se em um ambiente todo pensado pelo adulto, no qual o adulto as vezes
mesmo sem perceber, restringe as possibilidades da crianga e a autora acredita que “tudo isso
enfraquece, a0 mesmo tempo, o corpo e o carater da crianga.” (MONTESSORI, 1965, p. 60).
Ainda sobre o ambiente preparado Montessori (s/d, p.43) sinaliza que “Assim, se comegarmos
a considerar como absolutos e urgentes os cuidados que devem ser dados a crianga, criando
para ela um mundo, um ambiente adequado, realizaremos uma grande obra em favor da
humanidade”. E complementa ao afirmar que “Ademais, somente no fato de preparar com
cuidado o ambiente da crianga ja temos uma tarefa séria, de vez que se trata de criar um
mundo novo: o mundo da infancia”. (MONTESSORI, s/d, p. 44).

Para um ambiente pensado para a crianga, ¢ necessaria a observacao de um adulto e,
portanto, o quinto eixo encaixa-se perfeitamente, seria este o “Adulto preparado”. O autor
Carvalho (2018, p.19) ao se referir as contribui¢cdes de Salomdo (s.d.) cita que “adulto
preparado € um observador que confia na crianca e busca nos atos dela as indica¢des de suas
necessidades” ou seja, “adulto preparado” ¢ aquele adulto que através da observagdo e
dominio das ferramentas da aprendizagem, auxilia a crianga no seu desenvolvimento
completo.

O sexto eixo pode ser considerado uma ligagdo dos eixos anteriores. “A crianga
equilibrada” ¢ aquela que por meio do ambiente em que estd inserida e com o auxilio do
adulto preparado, desenvolve-se da forma completa, sendo que ¢ melhor desenvolvida,
quando pequena. Concorda Carvalho (2018, p. 22), salientando que “a crianca equilibrada
tem seu desenvolvimento adequado quando ¢ respeitada, compreendida, incluida no contexto

escolar como deseja ser/estar/parecer”.
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A crianga, em todos os seus estagios e com o auxilio do professor, percebe-se como

um ser capaz de gerir sua aprendizagem.

Nao ha como se acreditar em aprendizagem sem a compreensdo sobre o “eu”, a
autoestima ¢ a plenitude do desenvolvimento musical, a habilidade para o desenho, o
estudo da lingua, da aritmética e da geometria ¢ a consciéncia sobre regras sociais
para a importancia do convivio. (ANTUNES, 2008, p. 63)

E com os materiais na altura da crian¢a e com a disponibiliza¢io de todo o contexto
(os seis eixos apresentados), que o professor prepara o ambiente para as mesmas agirem de
forma autonoma, criando desafios precisos para que as criangas possam se desenvolver em
seu tempo, e com a devida autoconfianga, promovendo sua capacidade intelectual, psiquica e

motora na sua evolu¢ao como ser humano.

E por essa razio que o método montessoriano utiliza-se de abundante material
didatico (cubos, prismas, solidos, listas, bastidores para enlacar, caixas, cartdes, etc.)
para cultivar a atividade dos sentidos e corrigir por si mesmo os erros, permitindo
que a crianga se eduque de forma independente. (ANTUNES, 2008, p. 65)

Além de considerar todo este material didatico e o papel do professor, o método
montessoriano atribui uma importancia fundamental para o ambiente como um componente
necessario para a aprendizagem. Para ela, o adulto deve ajudar indiretamente, fazendo com
que o ambiente esteja preparado. A casa, para Montessori, ja era considerada como uma
primeira escola. Naquele ambiente, a crianca j& comecava a ter responsabilidades como
limpar seu quarto, organizar seus brinquedos, se vestir, cuidar da propria higiene, enfim, a sua
vida pratica. O método montessoriano tem propostas de diversas experiéncias, em que utiliza
materiais diferentes para a aprendizagem da escrita, da matematica, das habilidades praticas,
entre outros. Estes materiais podem ser botdes, letras soltas e em relevo, caixas para encaixe
ou de abrir e fechar, jardinagem, gindstica, construcdo, aprender a fazer lagos, que levam a
aprender a amarrar os sapatos e/ou roupas, a contagem de quantidades por meio do 4dbaco
montessoriano € muitos outros materiais.

Ressalta-se que estes materiais transformam o ambiente e o tornam em um espaco
preparado para a aprendizagem destas criancas, como apresenta Antunes (2008) “seja qual for
esse espaco, ndo € possivel acolher o aluno sem antes ter um ambiente cuidadosamente
preparado, com os recursos disponiveis” (ANTUNES, 2008, p. 66).

Todas as atividades que as criangas desenvolvem no dia a dia sdo planejadas, desde
movimentar um objeto sem fazer tanto barulho, usar uma jarra pequena para servir, pendurar
a mochila no lugar correto, regar plantas, lavar as maos entendendo que ¢ importante para sua
saude, entre outras atividades de sua rotina. Tudo isto é necessario para que a crianga entenda

que pode fazer uso do que lhe estd disponivel com certa liberdade, embora saiba que deve
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usar os materiais da mesma forma que lhe foi apresentado por meio da observagdo, ou seja,
como guardar, como manipular os objetos disponiveis, como ajudar o colega, pois isto o
educa para se tornar autdbnomo, responsaveis e independentes, mas também, a respeitar o
espaco do outro. “A educacdo do movimento ¢ essencial e por isso as criangas aprendem
como sentar-se, levantar-se, sair de sala, manusear talheres e instrumentos e desenvolver
relagdo de civilidade com o outro” (ANTUNES, 2008, p. 68).

Para Montessori a repeti¢do € necessaria, a autora descreve que

A repeticdo do exercicio ¢ entdo uma necessidade, pois agugara o espirito de
observagdo da crianga, regulara e orientara sua atengdo; conduzida sistematicamente,
essa repeticdo provocara um raciocinio que se da conta do erro e o corrige.
(MONTESSORI, 1965, p.126)

O método montessoriano evidencia um curriculo que pensa nas criangas. Através da
educacdo da linguagem, educacdo sensorial e motora, funda-se no respeito as habilidades
naturais das criancgas. “O método e as experiéncias propostas buscam incentivar de forma
solida e persistente o desenvolvimento moral, a ordem, a paciéncia, o autocontrole, a
responsabilidade e a cooperacao” (ANTUNES, 2008, p. 67).

Diante disso, tal método proporciona as criangas novas descobertas com os
ensinamentos das ligdes das coisas e com a educagdo sensorial, além de situacdes em que
desenvolva o campo das artes, da pesquisa, da musica e do movimento, seja mexendo com
cores, fazendo misturas das mesmas, cortando, pintando, desenhando, dancando, cantando,
interpretando, ouvindo sons, plantando, observando animais, fazendo movimentos de
equilibrio, entre outros. “O método e as ideias de Maria Montessori destacavam sempre que
aprender significa ser protagonista de sua propria aprendizagem, e que toda crianga ¢ livre
para agir - o Unico limite € a liberdade do outro” (ANTUNES, 2008, p. 70). Sobre a liberdade
Montessori (s/d, p. 44) registra que

Dar liberdade a crianga ndo quer dizer que se deva abandona-la a propria sorte e,
muito menos negligencia-la. A ajuda que damos a alma infantil ndo deve ser a
indiferenca passiva diante de todas as dificuldades de seu desenvolvimento; muito
pelo contrario, devemos assistir este desenvolvimento com prudéncia € com um
cuidado repleto de afeto.

Machado (1980), em sua obra Educagdo Montessori: de um homem novo para um
mundo novo afirma que Montessori tem seu sistema educacional muito focado na crianga e
tém alguns principios que acredita partir para o desenvolvimento das mesmas, pois este
desenvolvimento se faz de cinco principios. O primeiro principio ¢ que para Montessori, 0s
seres humanos desde bebés sdo capazes de responder a estimulos do real, que a autora
conceitua como sendo “tudo que existe como natureza criada: o mundo fisico, mineral,

vegetal e animal; o “eu”; o “outro”, ¢ Deus” (MACHADO, 1980, p. 16), que ocorre
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primeiramente de forma inconsciente, até que se torne consciente. O segundo principio ¢ de
que o homem se desenvolve de forma integral, corpos, alma e espirito. Como terceiro
principio, a autora aponta que somos seres capazes de auto crescimento, de forma livre, se
tivermos um ambiente preparado. O quarto principio € possuir capacidade reflexiva e quinto,
¢ que, como seres sociais, precisamos viver de forma respeitosa, tendo trocas de
conhecimento, pois nao ha crescimento sozinho. Portanto, ¢ em funcdo dos cinco principios
apresentados que se constrdi um ser dotado de consciéncia. “O sentido de consciéncia, vasado
dos escritos de Maria Montessori, ¢ a capacidade de perceber e responder aos apelos do Real”
(MACHADO, 1980, p. 16).

E através da educagdo que se oferecem estas condi¢des de desenvolvimento. Realiza-
se como ser consciente, aquele que entende e aceita que ¢ preciso a ajuda do outro para
crescer, porém, entendendo que o outro também pode receber sua ajuda, pois também esta
neste processo de crescimento. Um ser que ajuda e ¢ ajudado, € capaz de criar possibilidades
adequadas para seu proprio potencial, chegando a idade madura, como um ato de evolugao.

Montessori manifestou-se antes de morrer, que para ela, toda terra era sua, ndo
havendo necessidade de levar seu corpo de volta para onde nasceu, portanto, em maio de
1952, ela é enterrada em um cemitério catolico de criangas na Holanda.

Para Montessori, a autonomia acontece quando a criang¢a aprende por si s, ou seja,
sem a interferéncia direta do professor. Contudo, entendemos que essa autonomia certamente
acontece por meio de um ambiente preparado, onde este professor organiza o ambiente para
que a crianca possa se sentir livre ao escolher o que quer mexer, aprender, jogar, entre outras
situagoes.

O professor montessoriano estd naquele ambiente como um observador, com poucas
falas, mas observando as necessidades que as criancas apresentarem para poder modificar o
ambiente se necessario para prepara-lo de forma que a crianca tenha mais autonomia naquele
espago.

Entretanto, entendemos que o método de Maria Montessori proporciona as criangas
possibilidades de imitagdo. A crianga aprende com as diferentes idades das quais fazem parte
daquela turma, mas muita das vezes, ¢ repetindo o ato diversas vezes até internaliza-lo.

Ao compreendermos mais sobre o método de Montessori, concluimos que ¢ um
método que traz beneficios para a busca da autonomia do ser humano e ainda ¢ utilizado no
século atual. Contudo, esse método tem sido muito adaptado, ja que alguns pontos e

exercicios, principalmente os da vida pratica, ja ndo se encaixam nas necessidades atuais, mas
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quando modificados de acordo com as necessidades da institui¢ao, turma ou criangas, tendem

a torna-los seres mais autonomos.

3.1 O MOVIMENTO ESCOLA NOVA NO QUAL MONTESSORI FEZ PARTE

Por muito tempo a educag¢do ndo aconteceu no ambiente escolar conforme a historia
da educagdo nos mostra, pois era um investimento que ocorria nas familias mais abonadas,
que possuiam recursos para introduzirem seus filhos nos estudos por meio dos preceptores, ou
seja, pessoas encarregadas de acompanhar e orientar a educagdo de criangas e jovens, cOmo
sinalizou, por exemplo, Aries (1981).

Contudo, no inicio do século XX, com o aparecimento das inddstrias em muitos
paises e também com as novas ideologias e a necessidade sobre a educagdo para o maior
numero de pessoas, foi necessario que as criangas e jovens aprendessem de forma
minimamente qualificada para conseguirem ocupag¢do nas industrias e logo ingressassem para
a vida do trabalho. As criangas e as suas infancias ndo eram algo que importava intensamente
antes desse periodo. Nas escolas, para quem poderia frequenta-la, os contetidos eram
tradicionais € memorizados, com influéncia do ensino religioso, além disso, a disciplina
escolar e a obediéncia, eram centrais. Algumas pressoes fizeram com que Montessori fundisse
seus métodos com o movimento da Escola Nova e entendesse tal acdo como algo benéfico
para as criancas, embora também houvesse pontos que a estudiosa ndo concordasse, como por
exemplo, a questao religiosa.

No final do século XIX e no inicio do século XX, deu-se inicio a uma corrente
pedagogica conhecida por Movimento Escola Nova ou Movimento Escolanovista. Sobre a

participacao de Montessori no movimento da Escola Nova, Antunes (2008) cita que

Terminada a guerra e com novos valores sobre a individualidade e os direitos
humanos a autonomia do pensamento, seu trabalho reabilita-se e firma-se como um
dos mais avangados métodos oriundos das ideias da Escola Nova. (ANTUNES,
2008, p. 63)

A Escola Nova traz consigo um ensino com foco democréatico e os principios de uma

educagdo gratuita, laica e publica. Cambi (1999, p. 514) afirma que:

Entre o ultimo decénio do século XIX e o terceiro decénio do novo século, afirmam-
se na pedagogia mundial algumas experiéncias de vanguarda, inspiradas em
principios formativos bastante diferentes daqueles em vigor na escola tradicional.
[...] A caracteristica comum e dominante dessas escolas novas, que tiveram difusdo
predominantemente na Europa ocidental e nos Estados Unidos, deve ser identificada
no recurso a atividade da crianga. [...] A crianga é espontancamente ativa ¢ necessita,
portanto, ser libertada dos vinculos da educagdo familiar ¢ escolar; permitindo-lhe
uma livre manifestacdo de suas inclinagdes primarias.
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A crianga por sua vez se torna objeto de interesse de pesquisadores e logo uma
educagdao comega a ser pensada para as criangas, € com isso, trouxe novos conceitos sobre a
educag¢do como um todo, partindo das relagdes de ensino/aprendizagem e aluno/professor,
aspectos até entdo ignorados pela escola tradicional. Este movimento foi, segundo Cavalheiro

e Teive, (2013, p. 21776).

Um movimento que se fez presente em inumeros paises, como Inglaterra, Alemanha,
Austria, Franca, Suica, Espanha, Estados Unidos da América e no Brasil, dentre
outros, que tomou diversas faces e formas de acdo permeou culturas muito distintas,
torna-se a priori um movimento complexo, na medida em que envolveu inimeros
intelectuais e inumeros agentes da préatica.

Houve entdo um interesse em se transformar os métodos educacionais, ou seja,
ocorreu uma reconstrucao educacional que envolveu diversos pensadores e agentes da pratica
como Maria Montessori, Ferrierre, Claparéde, John Dewey, Anisio Spinola Teixeira, Pavel
Blonkij, entre outros. Esses pensadores tinham uma oposicao ao ensino tradicional, ensino
este que traz o professor como o centro do saber e dono da verdade, que constitui o saber pela
repeticdo, fragmentacdo e concorréncia dos contetidos curriculares.

O movimento escolanovista parte do principio de que a escola deve ser publica,
democratica, laica e para todos, pautada em liberdade, além de cooperagdo e autodisciplina
para o mundo. Mas esta transformagdo so seria possivel se houvesse uma valorizagdo no
entendimento de educagdo, permitindo que a escola fosse mais ativa na educacdo dos
individuos em suas experiéncias e vida pratica, entendendo que todo conhecimento real vem
da experiéncia e do contato com o meio em que esta inserido.

Tal movimento constitui o ensino em trabalhos manuais como marcenaria e
jardinagem, trabalhos livres, que eram realizados de acordo com o gosto e criatividade de
cada individuo e cultura do corpo, que se dividem em ginastica natural, excursoes,
acampamentos e refeigdes feitas com auxilio das proprias criangas. Neste movimento, a
experiéncia e a pratica acontecem antes da teoria, portanto, o ensino costuma ser dividido
manha e tarde, por exemplo, onde a manha ¢ constituida por ensino curricular e no periodo
vespertino, deixa-se o individuo mais a vontade com suas iniciativas de aprendizagem, como
sinaliza Silva (2014, p. 17), no quadro de sintese dos caracteres gerais das Escolas Novas

aprovado em 1919.

Quadro 1- Sintese dos Caracteres Gerais das Escolas Novas aprovado em 1919

A) Quanto a Organizacao Geral

1. A Escola Nova ¢ um laboratério de pedagogia pratica.

2. A Escola Nova ¢ um internato, porque s6 o fluxo total do meio em que se move a crianga,
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permite realizar uma educagdo eficaz. O influxo natural da familia, quando sadio, deve preferir-se
ao melhor dos internatos.

3. A Escola Nova esta situada no campo, porque este se constitui o0 meio natural da crianga. Para
progresso cultural e artistico, € desejavel, porém, que fique préxima a uma cidade.

4. A Escola Nova agrupa seus alunos em casas separadas, vivendo cada grupo, de dez a quinze
alunos, sob a diregdo material ¢ moral de um educador, secundado por uma mulher ou uma
colaboradora.

5. Coeducagdo dos sexos.

6. A Escola Nova organiza trabalhos manuais para todos os alunos, durante uma hora e meia, ao
menos, por dia; de duas a quatro, trabalhos obrigatorios que tenham fim educativo e de utilidade
individual e coletiva.

7. Entre os trabalhos manuais, o de marcenaria ocupa o primeiro lugar, porque desenvolve a
habilidade e a firmeza manuais, o sentido da observagdo exata, a sinceridade e o governo de si
mesmo. A jardinagem e a criacdo de pequenos animais entram na categoria das atividades ancestrais
que toda crianga ama, e deveria ter ocasido de exercitar.

8. Ao lado dos trabalhos regulados, concede-se tempo para trabalhos livres, que desenvolvem o
gosto da crianga e lhe despertam o espirito inventivo.

9. A cultura do corpo sera assegurada tanto pela ginastica natural, como pelos jogos e desportos.

10. As excursdes, a pé ou em bicicleta, com acampamentos em tendas de campo e refeigdes
preparadas pelos proprios alunos, desempenham papel importante na Escola Nova.

B) Quanto a Formagao Intelectual

11. A Escola Nova procura abrir o espirito por uma cultura geral da capacidade de julgar, mais que
por acumulacdo de conhecimentos memorizados.

12. A cultura geral se duplica com uma especializa¢do espontanea.

13. O ensino sera baseado sobre os fatos e a experiéncia. A teoria sempre vem depois da pratica,
nunca a precede.

14. A Escola Nova esta baseada na atividade pessoal da crianga.

15. O ensino esta baseado em geral sobre os interesses espontaneos da crianga.

16. O trabalho individual do aluno consiste numa investigagdo, seja nos fatos, seja nos livros ou
jornais etc.

17. O trabalho coletivo consiste numa troca, ordenacdo ou elaboragdo légica comum, dos
documentos individualmente reunidos.

18. Na Escola Nova, o ensino propriamente dito sera limitado a manha, em geral das oito ao meio
dia; a tarde dar-se-a expansdo a iniciativas individuais.

19. Estudam-se poucas matérias por dia: uma ou duas somente.

20. Estudam-se poucas matérias por més ou por trimestre.

C) Quanto a Formagdo Moral

21. A educagdo moral deve exercitar-se nao de fora para dentro, por autoridade imposta, mas de
dentro para fora, pela experiéncia e pratica gradual do sentido critico e da liberdade.

22. Na falta de sistema democratico integral, a maioria das Escolas Novas tem-se constituido em
monarquias constitucionais.

23. As recompensas consistem em proporcionar aos espiritos criadores ocasides de aumentar a sua
poténcia de criagdo. Desenvolve-se assim um largo espirito de iniciativa.

24. Os castigos estdo em relagdo direta com a falta cometida.

25. A emulagdo se da, especialmente, pela comparacdo feita pelo educando, entre o seu trabalho
presente e o seu trabalho passado, e ndo exclusivamente pela comparagdo de seu trabalho com o de
seus camaradas.

26. A Escola Nova deve ser um ambiente belo. A ordem e a higiene sdo as principais condigdes.

27. A musica coletiva, canto coral ou orquestra, oferece um influxo profundo e purificador entre os
educandos.

28. A educacdo da consciéncia moral consiste, principalmente, nas criangas, em narra¢des que
provoquem reacdes espontaneas, verdadeiros juizos de valor que, pela repeticdo se acentuam e
acabam por ligar-se em estrutura definida.

29. A educacdo da razio pratica consiste, principalmente entre os adolescentes, em reflexdes e
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estudos que se refiram de modo especial a lei natural do progresso individual e social. A maior parte
das escolas novas observa uma atitude religiosa ndo sectaria, que acompanha a tolerancia, em face
dos diversos ideais.

30. A Escola Nova, em cada crianga, deve preparar ndo s6 o futuro cidaddao capaz de
preencher seus deveres para com a patria, mas também para com a humanidade.

Fonte: LOURENCO FILHO (1967, p. 163-164, sintese nossa) apud SILVA (2014, p. 17), 2020.

Foi principalmente a partir dos Estados Unidos, que teve como representante o
pedagogo e filésofo Dewey, que a Escola Nova foi se espalhando pelo mundo e ganhando
forca, através de centros de experimentos. Por volta do século XVIII e XIX, a biologia ¢ a
psicologia também comegaram a pensar a vida infantil e, com isto, houve uma aproximacao
entre a ciéncia e a educacgao.

Ainda na Primeira Guerra Mundial, o movimento tinha como desejo que a familia, a
igreja e o Estado ndo fossem as unicas influéncias, tornando assim, um ensino com foco no
ideal de paz, onde o individuo pudesse se desenvolver de maneira natural e livre, como
apresenta Silva (2014, p. 17), no quadro de sintese dos caracteres gerais das Escolas Novas
aprovado em 1919.

Na Dinamarca, em 1929, apresentou-se conquistas da Escola Nova na 5° Conferéncia
Mundial como sinaliza Lourengo Filho (1967, p.26):

Renovagdo da didatica com multiplos ensaios de ensino ativo; melhor formulagdo
teorica de principios e normas para avaliagdo dos resultados do trabalho escolar;
extensdo do movimento no ensino publico; cria¢do de grandes associagdes de
educadores com cardter nacional e internacional; confronto de varias concepgdes
filosoficas com os principios e resultados do movimento; conceituacdo geral da
educagdo como ajustamento da personalidade em face da vida social modificada
pela industrializagdo; e, enfim, proposi¢do de todas as formas educativas no sentido
da paz, dando-se especial atencdo a este ponto também na formagdo da
personalidade dos educadores, sem divida principio ¢ fim de qualquer reforma bem
concebida.

A Escola Nova traz a ideia de formacdo moral, na qual cada crianca deve ser
preparada como um cidaddo capaz de cumprir com seus deveres e praticas, € também, com a
humanidade.

Se voltarmos o nosso olhar para as contribuigdes da Montessori, no campo
pedagogico organizado pela mesma, ainda ¢ possivel encontrar, nos dias atuais, ideias que
vem ao encontro com o movimento, como o interesse pela crianga, o curriculo pautado para a
preparacdo para a vida, o ambiente pensado para crianca e o discurso de liberdade do

educando.
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4. VIDA E OBRA DE PAULO FREIRE: QUEM FOI PAULO FREIRE E COMO O
CONCEITO DE AUTONOMIA E APRESENTADO PELO MESMO?

Paulo Reglus Neves Freire ¢ brasileiro, nascido em 19 de setembro de 1921, em
Recife. Orfio dos pais aos 13 anos de idade, morou em outros lugares do mundo, sempre em
busca de conhecimento.

Ainda jovem, passou por dificuldades devido ao fato de morar em uma regido pobre
de Pernambuco, e, ali j4 sentia na pele a diferenca de classes. Trilhou um longo caminho até
chegar na area da educagdo, onde se tornou professor de universidade. Teve sua formagao
inicial em direito e depois desistiu, dando inicio a sua carreira como professor de Lingua
Portuguesa na escola da qual foi bolsista na sua formacao inicial.

Freire foi um dos primeiros brasileiros a serem exilados por suas teorias e ideias. Em
1980 retornou ao Brasil, apds 16 anos longe de seu Pais de origem, mas desta vez foi preso
ap6s o golpe militar por ensinar novas metodologias que foram utilizadas pelo Brasil em

campanhas de alfabetizacdo. Para Freire (2003, p. 85)

Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua
comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com os problemas,
levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de contexto. A
intimidade com eles. A pesquisa em vez de mera, perigosa e enfadonha repetigdo de
trechos e de afirmagdes desconectadas das suas condi¢des mesmas de vida.

Paulo foi exilado e dessa vez foi para o Chile, onde atuou na alfabetizacdo de
adultos. A pedagogia do oprimido foi escrita nessa época, uma de suas principais obras. Em
1944, casou- se com a professora Elza Maia Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos. Sua
primeira mulher veio a dbito e, entdo, acabou se apaixonando por Ana Maria Araugjo Freire.

Muito conhecido e reconhecido por seus métodos de alfabetizacdo, Freire acreditava
que

[...] alfabetizar alguém, era essencial promover junto seu processo de libertagdo,
politizando-o e assim, contrapondo-se ao conhecimento passivo, apresentando de
forma e maneira ingénuas de encarar o mundo - um conhecimento critico como
instrumento da compreensdo da realidade que determina a praxis social, cultural e
econdmica de um momento histérico. (ANTUNES, 2008, p. 50)

Freire era contra o método de o professor ser aquele que tem todo o conhecimento e
apenas deposita no aluno, uma educagao bancaria como ele chamava. Ele acreditava que para
ensinar, o professor deveria partir daquilo que o aluno conhecia e suas experiéncias e por isso,
seu método foi tdo marcado historicamente, por seu estilo de educacdo e por dar autonomia

aos alunos através do didlogo e educagao emancipadora.
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Criador do método de educagao libertadora, na qual propde uma educagao critica a
servico da transformagdo social, ele acredita que “A leitura e a compreensao critica do espaco
em que se vive representam, para esse educador, um primeiro passo para uma leitura do
mundo e para uma reflexdo sobre o estado do homem” (ANTUNES, 2008; p. 46).

Suas metodologias foram desenvolvidas e muito empregadas nas campanhas
brasileiras de alfabetizacdo. Freire teve um papel fundamental na educagdo, o pai da
pedagogia, pensador que traz muitas reflexdes sobre as classes oprimidas, luta pela liberdade

e igualdade.

[...]1 E que, ao em vez de escravizar criancas e mestras a programas rigidos e
nacionalizados, faga que aquelas aprendam sobretudo a aprender. A enfrentar
dificuldades. A resolver questdes. A identificar-se com a sua realidade. A governar-
se, pela ingeréncia de seus destinos. A trabalhar em grupo. (FREIRE, 2003, p. 85)

Recebeu alguns prémios por seus métodos e foi responsavel por algumas obras, entre
elas estdo: “Educagdo como Pratica da Liberdade”, “Pedagogia do Oprimido”, “Pedagogia da
Esperanca” e seu ultimo livro, a “Pedagogia da Autonomia". Sobre a obra Educagdo como

Pratica da Liberdade, Antunes (2008) afirma que

Nessa obra, ele define a concepgo antropoldgica que sustenta seu pensamento € sua
proposta educativa: o homem ¢ ser inacabado que ndo estd largado ao mundo como
um cdo, mas que busca se integrar em seu contexto para intervir e transforma-lo,
modificando o mundo. (ANTUNES, 2008; p. 46)

Para o teorico Paulo Freire, como ele mesmo menciona em seu livro Pedagogia da
Autonomia (1996), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento. Ensinar ¢ uma especificidade que
somente os seres humanos estdo destinados a realizar. Entretanto, € preciso que haja pesquisa,
criticidade, ética, aceitacdo do novo, rejeicao de qualquer ato preconceituoso, reflexdo critica
sobre a pratica pedagogica, curiosidade, comprometimento, competéncia profissional, estar
aberto para didlogos, respeitar os saberes dos educandos e principalmente, entender que a
educacdo ¢ uma forma de intervengao no mundo, entre outros. Para Freire (1996) o professor
precisa estar preparado de forma que dé conta destes quesitos no seu papel de educador na
hora de ensinar, ja que seu papel ¢ de mediador. Paulo Freire percebe esse ensinar como uma
troca, a0 mesmo tempo que ensina, ele também aprende em uma relagdo de ensino
aprendizagem, podendo tanto o educando quanto o educador expressarem-se € assim, terem
uma relacao de afetividade e uma participagdo ativa.

Em seu livro, Pedagogia da Autonomia (1996), j4 no primeiro capitulo, Freire
menciona que o conhecimento e nos, seres humanos, estamos sempre nos transformando, e,
portanto, devemos estar abertos aos saberes ja existentes e também, aos novos saberes

formulados. Para isso, ¢ preciso que existam condi¢des para a aprendizagem critica € que os
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professores e alunos, juntos, construam e reconstruam o saber, ou seja, ensinar a pensar certo.

Sobre o livro Pedagogia da Autonomia, Schram e Carvalho (2015) contextualizam que,

Neste trabalho dedica-se a postular caminhos de reflexdo com os educadores,
movendo um pensar comprometido e dedicado as questdes da formacdo docente,
refletindo as exigéncias necessarias a docéncia, seja pelo respeito ao discente, ja que
sem ele ndo existe a docéncia, o rigor metodico, a necessidade da pesquisa, o
respeito ao saber do educando, a necessaria criticidade, a urgente presenca da
“eticidade” e a estética, o dizer coerente com o fazer, o ato de ensinar como forma
de competéncia profissional, comprometimento, exercicio de liberdade e autonomia,
o tdo importante saber escutar, reconhecer a educagdo como didlogo, como o bem
querer aos educandos, guiado pela seriedade, pelo compromisso politico e a
competéncia técnica. (SCHRAM e CARVALHO, 2015, p. 15 e 16)

Freire acredita que para ser um bom educador ¢ preciso pensar certo, como ja
salientamos acima, ou seja, ndo transferir conhecimento, pois o ato de pensar exige muita
rigorosidade em observar. Pensar e avaliar nossas atitudes para que, como educadores, nao
menosprezemos aqueles que sabem menos ou que aprenderam de forma diferente do que
queremos ensinar.

Para ensinar € preciso pesquisar e perceber que o conhecimento se transforma. Freire
(1996) acredita que estas pesquisas podem ser feitas entre professor e aluno, para que os dois
aprendam e a educacdo (o saber) ndo seja cumulativo, mas sim dindmico, em que um pode
aprender com o outro ou podem até mesmo aprenderem juntos.

Freire (1996) apresenta a ideia de que, muitas das vezes, se trouxermos as
experiéncias dos alunos e seus saberes para a disciplina da qual estamos trabalhando, ¢
possivel que haja uma troca de conhecimentos entre a turma, sejam por meio dos
conhecimentos cientificos, ou dos conhecimentos do senso comum, os saberes da experiéncia
ou do cotidiano. As matérias que os alunos aprendem em sala de aula, ndo devem estar
desconectadas da vida, portanto, o professor deve conhecer a realidade daqueles que ali estao,
e refleti-las na escola, para que assim, possa criar um didlogo com aquilo que desejam e
precisam, realizando esta conexdo entre os saberes dos alunos e os saberes das disciplinas.

Somente fazendo esta relacao e respeitando as duvidas, curiosidades, necessidades,
vontades e liberdade em trazer essas questdes para a realidade vivida no espago escolar, ¢ que
teremos uma ligagdo entre o social e os saberes necessarios, podendo ser construida uma
reflexdo critica. Para que os alunos tenham um aprendizado critico, € preciso ter como ponto
de partida a curiosidade e ndo estar preso somente aquilo que ja sabem. E com autonomia e
liberdade que os alunos conseguem pesquisar, relacionar e refletir sobre o que aprenderam.
Ainda no primeiro capitulo de seu livro, Freire (1996) afirma que essa liberdade deve estar

associada a ética. Por isso, s6 podemos ser éticos quando temos a liberdade de escolher, de
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aprender, de decidir, de comparar, de aceitar ou recusar, ¢ isto ¢ importante porque o ser
humano estd em constante desenvolvimento, aprendendo muito sobre si e sobre o outro e
construindo novos conhecimentos.

O ensino precisa estar associado a formagdo humana e ética dos alunos. A vista
disso, o professor precisa conquistar a atengao critica dos alunos, disponibilizar um ambiente
receptivo, mas para isso ¢ preciso estar sempre se vigiando para que ndo pratiquemos uma
memoriza¢do mecanica dos conteidos de forma a desencorajar aqueles educandos que sdao

curiosos e questionadores. Segundo Paulo Freire (1996, p. 65)

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta ¢ sempre
grande. A natureza mesma de sua pratica eminente formadora, sublinha a maneira
como a realiza. Sua presenca na sala ¢ de tal maneira exemplar que nenhum
professor ou professora escapa ao juizo que dele ou dela fazem.

E preciso atentar-se para sua pratica ao educar em sala e perceber-se como espelho
para aqueles que ali estdo com a intengdo de aprender, e esta presenca do educador pode
tornar-se perturbadora quando os alunos querem aprender e o educador restringe esse educar,
nao dando espaco para a crianga ou 0 jovem expressar-se, isto pode acontecer principalmente
quando trata-se de criangas pequenas, que ainda estdo no processo de desenvolvimento e
passagem da heteronomia *para a autonomia.

A forma como o (a) professor (a) se expressa determina muito sobre a qualidade na
aprendizagem da crianga. O professor e sua forma de falar, nas suas diferentes expressoes
vocais, como humor, afirmagdo, questionamentos, repressdes, ou até mesmo nas expressdes
faciais e corporais, podem encorajar ou ndo a crianga, € até mesmo estabelecer um vinculo de
confianga e credibilidade entre esta crianca e o (a) professor (a). Deve-se deixar que as
criancgas se sintam livres para falar o que pensam, discordar da opinido do outro e abrir espaco
para que ele (a) mesmo (a) ou algum (a) colega mude de ideia e ndo se sinta inferior por isso.
As criangas, jovens e adultos devem se sentir confiantes para experimentar e, se errar,
aprender com este erro.

Quando pensamos em autonomia ¢ inevitavel ndo relacionamos a ideia de liberdade,
principalmente depois que estudamos as contribui¢des de Freire. Segundo Paulo Freire (1996,
p. 105) “a liberdade sem limite ¢ tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada”, isto
porque € preciso que haja um meio termo nestes extremos para que realmente se cumpra uma
liberdade em busca do desenvolvimento da autonomia infantil. “E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da

responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”. (FREIRE, 1996, p.

4 Heteronomia: Condicdo de pessoa ou grupo que recebe de outrem a lei a que se deve submeter
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107). Deve haver também o respeito as identidades culturais, do ambiente em que aprendem,
das emogoes, dos sentimentos, das insegurancas a serem superadas ¢ do medo que ao ser
educado, vai se transformando em coragem.

No segundo capitulo do seu livro, Freire (1996) reitera que ndo € possivel existir
como ser humano em liberdade sem assumir o direito e o dever de escolher eticamente diante
dos principios que nos definem, como a generosidade ¢ o egoismo. SO como seres éticos €
que somos capazes de formular juizos de valor, de comparar, escolher e intervir no mundo,
tanto de forma a colaborar com a humanidade, como de destrui-la. Desta forma, este processo
de humanizagdo do mundo exige uma educagdo que prepare a crianga para aprender
criticamente a ponto de interferir no mundo. A presenca humana no mundo nao ¢ de quem se
adapta, mas de quem interfere e participa, essa € a perspectiva de quem procura ser sujeito, €
ndo um objeto. A aprendizagem e a construcdo de nossa presenca no mundo nio se fazem
distante das influéncias do nosso contexto, entdo, o objetivo de Freire (1996) era que os
alunos ndo aceitassem o mundo simplesmente como ele ¢, mas quisessem transforma-lo.

E o bom senso do professor, segundo Freire (1996), que pode guia-lo diante de
situacdes pedagodgicas conflituosas que exigem a sua autonomia e a sua liberdade, para que a
aprendizagem dos alunos ndo seja afetada por outras questdes que s existem para dar suporte
a essa funcao importante que ¢ educar.

Gadotti (2012) sinaliza que uma educag¢do como pratica libertadora ¢ “precondi¢do
para a vida democratica: educacdo como producdo e ndo meramente como transmissido de
conhecimentos; a educacdo como ato dialdgico (recusa do autoritarismo), a0 mesmo tempo
rigoroso e imaginativo” (GADOTTI, 2012. p. 21). E adverte que a educagdo como direito de
todos possibilita o “direito de se emancipar, combinando trabalho intelectual com trabalho
manual, reflexdo e agdo, teoria e pratica, conscientizagdo e transformacdo, a organizagdo, o
trabalho e a renda (economia popular solidaria)”. (GADOTTI, 2012. p. 21).

Freire (1996) traz a diferenga entre autoritarismo e autoridade, onde explica que um
professor tem que ter sua autoridade e assumir sua postura como profissional, mas para isso,
ndo precisa ser autoritario. O autoritarismo ¢ algo imposto pelo professor, sdo decisoes
tomadas somente por aquele individuo, apenas por sua vontade propria, muita das vezes sem
nem pensar no ensino. Os alunos ndo so6 percebem a diferenca entre um professor que tem
autoridade, de outro que traz consigo o autoritarismo, como tal diferenga contribui para que
através do autoritarismo esses alunos deixem de gostar daquele professor e
consequentemente, prejudique-se por desestimular-se da propria disciplina, ou da

aprendizagem de forma geral.
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Freire (1996), afirma que o bom senso € o que adverte o professor em sala de aula, de
forma que entenda que quando ¢ preciso tomar decisOes, estabelecer tarefas, cobrar
responsabilidades, orientar, acompanhar e avaliar a produgdo, ¢ um ato de autoridade. A
diferenca entre estas palavras ainda ¢ uma luta em desenvolvimento, assim como liberdade e
indisciplina, ja que atualmente ainda existe a cultura autoritdria que distorce o conceito das
palavras. E ainda com o bom senso, que o (a) professor (a) percebe o comportamento
diferente das criancas, mesmo que ndo esteja claro o que significa ou o motivo, mas dali em
diante, dd4 a possibilidade de investigar, seja observando, analisando e trabalhando, se
necessario.

No terceiro capitulo do livro de Paulo Freire, “Pedagogia da Autonomia” (1996), o
autor escreve em um de seus subcapitulos sobre o reconhecimento de que a educagdo ¢
ideologica. Para ele, o significado de ideologia parte de convicgdes historicas, sociais ou
politicas que escondem a verdade, segundo a definicdo marxista. O objetivo de esconder essa
verdade ¢ manter os privilégios de quem tem poder, convencendo a sociedade de que as
desigualdades acontecem sdo normais. Em outros termos, isto significa que, a ideologia nada
mais ¢ que ocultar a verdade através dos recursos da linguagem, que tornam a realidade
distorcida a ponto de acreditarmos na verdade que nos foi apresentada e apenas aceitd-la, ou
seja, a ideologia que nos deixa cegos para enxergar o correto, mas conseguir ver aquilo que o
outro quer que vejamos. Essa ideologia muita das vezes acontece através do Estado, porém, ¢
0 mercado o maior manipulador que temos.

Desde o periodo em que o livro foi escrito, a globalizagdo tem em seu discurso
ideologico a liberdade voltada para o mercado, ignorando a capacidade de escolha e de
liberdade do ser humano. O que nos faz pensar que, a nossa realidade historica foi construida
por seres humanos, ¢ podemos questionarmos o porqué somente quem tem uma vida
econdmica melhor ¢ que muitas vezes tem o direito de escolha?

Para Freire (1996) acredita que ¢ através da educagdo que podemos buscar o que
precisamos, isto €, uma ética universal do ser humano capaz de discutir, criticar e questionar
os discursos ideoldgicos do mercado que transmite a ideia de que todos conseguem alcangar
0s objetivos por seu proprio esfor¢o ou que recebem as mesmas oportunidades, criando na
cabeca dos individuos uma ilusdo de que as injusticas da qual vivemos faz parte da natureza
da vida, e que dependem da individualidade de cada ser. O autor tinha esperancga, ja 14 em
meados de 1990, que o mundo pudesse se libertar dessa ditadura do mercado e para isso, era
preciso que todas essas pessoas aprendessem a enxergar essa ilusao da ideologia através da

sua inteligéncia e sensibilidade.
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Freire (1996) criticava tanto essas ideologias deterministas justamente porque
acreditava que os sujeitos sao quem fazem historia através das suas decisoes, nao sé sendo um
objeto da realidade que se impdem, sem voz ou reagdo, mas podendo ser presenca ativa e
historica. Por isso, a preocupagdo de Freire em garantir uma educagdo capaz de contemplar os
interesses humanos.

Entretanto, Freire (1996) entendia também que numa sociedade capitalista como a
nossa, a dificuldade de uma politica educacional e cientifica que desse menos importancia ao
mercado e mais ao ser humano se fazia presente, e acabava trazendo como solugdo, na
tentativa para resolver essa crise sem fim, a coragem de escolher o caminho da ética. Diante
disso, para Paulo Freire, o melhor caminho para reflexao critica, era se expor as diferengas,
saber escutar o outro sem achar que ja sabe tudo, mas a0 mesmo tempo, sem ser aquele que
aceita tudo que lhe ¢ dito, mas que demonstrasse ter disponibilidade para um didlogo.

Ainda no capitulo trés de seu livro, Pedagogia da Autonomia (1996), Paulo Freire
registra sobre a importancia do didlogo. O professor deve sempre se manter seguro e
demonstrar essa seguranga para os alunos sobre o contetido que discute em sala, sua visdo e
suas analises, contudo, sinaliza que um professor seguro de si, ¢ aquele que tem seguranga em
dialogar sobre aquilo que nao sabe, € curioso e aceita os desafios do conhecimento.

A ideia de Freire (1996) ¢ de que, um professor deve estar seguro de si, mas iSso nao
significa que ndo vai haver questionamentos ou que ele saiba de tudo. A seguranca do
professor se fundamenta nos saberes de suas experiéncias e na admissdo de que ninguém sabe
tudo, portanto, na abertura de que sempre ha mais para aprender. O professor que se abre ao
mundo com respeito e curiosidade cria um ambiente muito favoravel ao aprendizado através
do didlogo e da liberdade aos estudantes. Este professor sabe que o conhecimento e a histéria
estdo em pleno movimento e que o estado natural da aprendizagem ¢é essa curiosidade
constante.

As condi¢des em que os alunos vivem importa muito para a sua aprendizagem e por
isso, Freire insiste em uma conex@o do professor com a realidade social deles, econdmica e
cultural, juntando os saberes tedricos aos saberes da pratica. A abertura do professor ¢ uma
questao de aceitacdo real aos direitos das pessoas, seja do direito de aprender, do direito de se
expressar e do direito de exercitar suas potencialidades. Para isso ¢ preciso didlogo, e para
haver didlogo, € preciso que o professor e os alunos se expressem.

Freire (1996) traz novamente o discurso ideologico, agora, ligado as midias. O
professor deve trazé-la para dentro da sala de aula e discuti-la com os alunos. Esta ¢ a nova

linguagem que os alunos dominam, e consomem, uma quantidade gigante de informacdes por
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este meio de transmissdo, portanto, ¢ preciso dialogar com isto. Os estudantes nao podem
deixar de desenvolver uma consciéncia critica sobre o que consomem ¢ também sobre a
propria linguagem que as midias utilizam para estimular esse consumo, ja que a midia
costuma atribuir mais informagdes sobre determinados assuntos e ignorando e excluindo
outros, levando em consideracao aquela noticia que gera mais fins lucrativos e em defesa dos
interesses publicos. O excesso de informacgoes, seja através das midias ou outro meio, pode
prejudicar o tempo que os alunos precisam para absorver determinados assuntos, inclusive, o
tempo que este aluno pode precisar para entender as ocultacdes de verdades. Mas o que Freire
(1996) sugere ¢ que, se ¢ realmente dificil se manter atento o tempo todo diante de tantas
informacodes, ¢ preciso partir do principio de que as midias ndo produzem uma verdade
absoluta e uma dica simples, antes de fazer uma informacdo definitiva, talvez seja a de
verificar se o que vocé estd dizendo esta certo s6 porque saiu nas midias, ou se vale a pena
parar e conferir a fonte, comparar com outras fontes, verificar se ha exageros e contradicdes.
Somente essa atitude de pensar e criticar ja ajuda para que as pessoas nao caiam na armadilha
de produzir informag¢des de ma qualidade, principalmente como professores temos que estar
atentos as informagdes veiculadas na midia. Além disso, orientar para que os educandos
facam indagagdes, questionamentos e diividas auxiliam a se tornarem pessoas mais curiosas,
estudiosas e criteriosas. Como professores devemos pensar numa educacdo de qualidade,
aproveitando de forma benéfica os recursos que temos, afinal pode haver recursos presentes
na midia que podem ser de interesse no ensino dos alunos, e que podem ser utilizados,
contribuindo assim para a sua formag¢ao dos estudantes.

Hoje, Paulo Freire ainda ¢ muito respeitado e considerado, principalmente na area de
alfabetizacdo e da educagdo popular. Atualmente, quando se pensa no trabalho do professor
observa-se as contribui¢des de Paulo Freire, pois em nossa formacao aprendemos que temos o
compromisso de formar sujeitos pensantes, criticos, curiosos e preparados para a vida. Para
isso, os professores devem ter um olhar de empatia para os ensinamentos de Freire, pois esse
autor trouxe significativas contribuicdes para a educacdo e para o desenvolvimento da
autonomia dos educandos, além de salientar o respeito as classes sociais, as etnias, as questdes
regionais e culturais. Aprendemos com Freire a ser esperancosos nas acdes que
desenvolvemos, na esperanca de uma construcdo social sempre mais emancipatéria e
igualitaria, e também a ter uma visdo respeitosa sobre a relacdo existente entre o professor e o
aluno, pois ambos sdo seres capazes de aprender um com o outro, livres e independentes,
capazes de ajudar e serem ajudados, evoluindo em suas praticas, desafiando-se diariamente e

buscando maior conhecimento de forma coletiva.
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A conscientizagdo do estudante envolve este sujeito com a criticidade que o faz
capaz de questionar e atuar no mundo, na intencdo de ser ativo em uma sociedade

democratica. E através dessa conscientizacdo que o estudante consegue alcangar a autonomia.

A respeito da autonomia, para o autor, sdo colocadas diversas formas de se chegar
até ela: por meio da pesquisa que tem o intuito de chegar até o conhecimento. O
respeito a individualidade, para o autor, tem carater especifico de se chegar até o
conhecimento porque o docente respeita aquilo que cada aluno traz consigo para,
entdo, a partir dai aplicad-lo no conhecimento. (KIRA, MEDEIROS e SANTOS,
2017, p. 20650)

Freire sempre percebeu que o professor para realizar seu papel com qualidade deve
conhecer os alunos, de onde vieram e levar em consideracdo todo conhecimento que ja tém,

mesmo que ainda nao seja alfabetizado. Para Freire,

[...] diversos fatores chegam a autonomia: o papel do docente ¢ do discente, a
consciéncia do inacabamento, o papel da pesquisa, todos esses fatos resultam na
autonomia tanto do educando quanto da do educador, e ambos partem de uma
autonomia para chegar a um auténtico conhecimento. (KIRA, MEDEIROS e
SANTOS, 2017, p. 20652)

Para Freire, a habilidade da vida e a estrutura emocional do estudante tem
fundamental importancia para o seu desenvolvimento. E preciso uma busca constante da
autonomia, em toda area da vida do sujeito, seja no campo emocional, politico, econdomico ou
social. A pratica cotidiana prova que a execu¢do dos métodos de Freire representa uma
abertura para a melhoria do conhecimento, educagdo e do desenvolvimento para o

futuro. Segundo Kira, Medeiros e Santos, (2017)

Nao da para falar em autonomia sem retratar o marco desse principio na histéria da
educagdo que foi a democracia escolar; nesse modelo de ideologia de pensamentos,
o individuo passou a ser visto como produto de sua historia e colocado num patamar
mais igualitirio nas classes sociais. (KIRA, MEDEIROS e¢ SANTOS, 2017, p.
20655)

Paulo Freire trouxe seu método e toda a sua dedicacdo a pedagogia da autonomia
para que tivéssemos uma pratica mais humana, vivendo na constru¢ao da igualdade para com
o outro. O que ainda se observa ¢ que, o ato de preconceito recorrente, a desigualdade social,
a pratica de diminuir o outro por ter mais poder financeiro ou um nivel maior de
conhecimento, ainda ndo acabou, pelo contrario, ainda ¢ uma pratica bem presente na
sociedade atual. Contudo, este ainda ¢ um assunto que suscita muita discussao e que deve
mesmo ser debatido, principalmente nas escolas, onde na maioria das vezes pode iniciar-se
esta atuagdo. Freire buscava uma eliminagdo destes atos, levando em conta a valoriza¢do do

aluno, que por ele era considerado o futuro do mundo.

Compreender a educagdo como transformagao social, pressupde ver o homem ndo
como mero reservatorio, deposito de conteido, mas sujeito construtor da propria



51

historia e em consequéncia, capaz de problematizar suas relagdes com o mundo.
(SCHRAM e CARVALHO, 2015; p. 7).

Freire depositava esperanca nos estudantes, que para ele, para ele os estudantes
poderiam (e podem) trazer transformagdes a sociedade. No texto de Schram e Carvalho
(2015), os autores trazem a ideia de Paulo Freire de um projeto politico pedagdgico que tem
por objetivo uma escola publica que seja justa, competente, alegre e curiosa, onde todos
tenham condi¢des de perguntar, criar, aprender, se desafiar e evoluir. E pensando de forma
critica as praticas do passado que podemos transformar a pratica futura.

Vale lembrar a importancia que as questdes éticas apresentam no processo de
educagao criado por Freire. O autor sinaliza que “Como presenga consciente no mundo nao
posso escapar a responsabilidade ética do meu mover-me no mundo”. (FREIRE, 1996, p.21)

Paulo Freire, homem que tem diversas institui¢cdes batizadas com seu nome por toda
a sua importancia no campo educacional, veio a falecer no dia 2 de maio de 1997, em Sao
Paulo, mas nos deixou muito conhecimento, além de ter sido um dos grandes responsaveis
pela educagao com autonomia e com liberdade.

No método de Freire, essa autonomia ¢ entendida como uma autonomia democratica,
de escolha e de forma igualitaria, onde se reprime a desigualdade e abraga-se a igualdade.
Percebemos que em seu método, Paulo Freire quer que os sujeitos tenham escolhas e a partir
da sua trajetoria, estudos e experiéncias de vida. Entende que estas escolhas devem ser
oferecidas a todos de forma que ndo haja discriminagdo ou preconceito racial, de género,
cultural, de religido ou qualquer outro. Assim, sera conquistando uma sociedade com
autonomia democratica que seremos capazes de promover a humanizac¢ao dos individuos.

Pensando no papel do professor, temos aqui um ponto extremamente distinto do
método de Montessori, como citado anteriormente, ja que para Freire o professor e o aluno
devem buscar a autonomia juntos, numa relacdo de ensino-aprendizagem. Ou seja, aquele
individuo que tem consciéncia de seu inacabamento e entende a importincia de ouvir e
aprender com o outro, seja ele(a) professor(a) ou aluno(a), sabe que o ser humano estd em
constante transformacgdo, assim como tudo no mundo. Este aprender e ensinar de forma
mutua, segundo Freire, acontece através do didlogo e questionamentos, transformando estes
sujeitos em seres criativos, esperancosos € criticos.

A autonomia pelo método freiriano, ¢ entdo uma autonomia de liberdade
emancipadora, uma autonomia que busca dar liberdade para que o(a) aluno(a) se sinta livre de
tudo aquilo que o oprime. Em situagdes opressoras, tudo que se consegue alcancar ¢ a

massificacdo de seres humanos alienados. Entdo, se tivermos uma educacdo disposta a
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humanizar os seres humanos, com relagdes de didlogos, com principios democraticos e
professores comprometidos com a liberdade de expressao, conquistaremos possivelmente uma
sociedade mais autdnoma. Em vista disso, entendemos que as contribui¢cdes de Paulo Freire
parecem estar mais proximas das necessidades da educagdo atual, pois consideram a

autonomia como um ato de liberdade construida coletivamente.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

O interesse pelo presente estudo surgiu inicialmente da curiosidade sobre a autora
Maria Montessori ¢ seu método para a educacdo infantil, principalmente quando essa
pensadora discorre sobre a autonomia. Contudo, entendemos que a pesquisa apresentaria uma
articulagdo maior com outros conhecimentos se trouxéssemos as contribui¢cdes de outro autor
com quem pudéssemos dialogar sobre a temdtica e ampliar, assim, as discussdes sobre
autonomia, bem como se pudéssemos conhecer a producdo atual de pesquisas de conclusao de
curso que trouxessem os pensadores Maria Montessori e Paulo Freire e também o conceito de
autonomia. Desta forma, logo nos veio em mente estudarmos Paulo Freire, devido a sua obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.

Para pensar tais contribui¢des, realizamos uma pesquisa bibliografica em livros dos
proprios tedricos ¢ em trabalhos de outros autores que traziam autonomia a partir de
Montessori ou Freire. Os estudos desses referenciais nos ajudaram a construir o objetivo geral
desta pesquisa que procurou apresentar os estudos em Trabalhos de Conclusao de Curso de
Pedagogia que trazem as contribuicdes de Maria Montessori ¢ de Paulo Freire para a
educagao em Universidades da regido da grande Floriandpolis verificando principalmente os
trabalhos que fazem referéncia ao conceito de autonomia.

A partir do objetivo geral elaboramos os especificos que procuraram situar
historicamente a vida e obra de Maria Montessori ¢ de Paulo Freire, bem como apresentar a
compreensdo sobre como o conceito de autonomia ¢ gerido, concebido ou movimentado por
cada um desses autores. Também identificamos a necessidade de realizar um levantamento do
estado da arte sobre as producdes académicas que apresentassem a discussao sobre a
autonomia em pesquisas realizadas nas quatro universidades/faculdades publicas da grande
Florianopolis (Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, Universidade do Estado de
Santa Catarina - UDESC, Centro Universitario Sdo José - USJ e Faculdade Municipal de
Palhoga - FMP) no recorte temporal da tltima década, ou seja de 2010 a 2020.1. Foi a partir
desses compromissos anunciados nos objetivos que elaboramos a estrutura dos capitulos da
pesquisa.

No capitulo 1 apresentamos o problema, o objetivo geral e os especificos, além de
mencionarmos a justificativa e os procedimentos metodologicos. No capitulo 2 nos
empenhamos a demonstrar o "estado da arte" sobre o que também pretendia esse estudo, ou

seja, identificar as pesquisas que apresentassem didlogos realizados com Maria Montessori,
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com Paulo Freire e com o conceito de autonomia a partir desses pensadores. Nos capitulos 3 e
4 apresentamos a vida e obra de Maria Montessori ¢ de Paulo Freire, respectivamente, bem
como as contribuicdes de cada autor acerca da autonomia.

Os estudos do método Montessoriano nos possibilitou entendermos que existem
contribui¢cdes para a educacdo, e sabendo que nos dias atuais ainda existem escolas que
utilizam tais métodos. Percebemos através da pesquisa, que o tempo histérico em que foi
criado o método por Maria Montessori e posto inicialmente em pratica, ¢ muito diferente do
que vivemos atualmente. Portanto, o método utilizado hoje nas escolas, acontece de acordo
com a interpretacdo daquela instituicdo ou do profissional que trabalha com ele, pois,
atualmente vivemos uma realidade diferente daquela vivida pela pensadora no inicio do
século XX, mas que ainda apresenta aprendizados e ensinamentos validos para os dias atuais.

A ideia de tornar o ser humano desde crianga um ser autonomo ainda continua a ser
um dos objetivos de muitos professore (as), mas percebemos que hoje em dia talvez a maioria
dos professores (as) concebam a autonomia como um ato de liberdade, se aproximando mais
das ideias de Paulo Freire. Queremos registrar com isso que, ao pesquisarmos sobre como
Montessori trabalhava a autonomia com as criangas, percebemos que a ideia de liberdade
parece acontecer de forma menos aparente, pois o0 método ¢ pautado na observacao daquilo
que o (a) professor (a) apresenta, sem o uso de palavras, ¢ uma aprendizagem silenciosa e
atenciosa dos encaminhamentos dos materiais a serem utilizados, ou melhor, trabalhados, pois
¢ assim que o método montessoriano chama a manipulacdo dos materiais. Depois de observar
e repetir os ensinamentos do professor (a) € que a crianca tera a possibilidade de utilizar os
materiais conforme sua vontade e imaginacdo. Vale lembrar que para que isso ocorra todo o
ambiente deve estar preparado, e o professor serd o apresentador desses materiais. A opg¢do da
escolha da crianga fica, de certa forma, subordinada ao conjunto de propostas pensadas e
coordenadas inicialmente pelo (a) professor (a).

Apesar disto, compreendemos que o método de Maria Montessori trouxe grandes
contribui¢des e inovagdes para o campo pedagdgico. Montessori viveu em um periodo em que
as criangas nao eram vistas de forma respeitosa, era um momento histoérico onde as criancas
nao tinham direitos. Portanto, esta médica passou a enxerga-los, pensando em atribuir meios
de transformar a vida das criangas de modo que eles se desenvolvessem sendo vistos como
pessoas que importam e que tem seu espago no mundo.

Nossos estudos reafirmaram que teoria e a pratica devem andar juntas. Sendo assim,
segundo a pedagogia de Freire (1996), podemos ser participantes ativos na transformagao da

educacdo e da escola, cumprindo nosso proposito com o compromisso de aprender e ensinar.
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Através dos métodos e teorias de Paulo Freire e sua aproximagdao com o campo pedagogico,
percebemos que tanto a educagdo, quanto a escola, ¢ uma constru¢do, nao de dias, nem de
anos, mas de uma vida toda. Construcdo esta que estd cheia de desejos, emogdes, teorias,
pesquisas, praticas, trocas, brincadeiras, lagos, aprendizagens, conhecimento, ¢ com a
presencga do aluno, sujeito ativo nessa construgao.

O conceito de autonomia, por vezes, ainda pode ser compreendido como uma
atividade rotineira de alimentagdo e higiene, isto porque talvez a autonomia seja vista apenas
como uma forma de conquistas individuais da crianga, que traz a ideia daquilo que ela ja
consegue realizar sozinha e que faz diariamente com desenvoltura, mas ndo deveria se
resumir a isto, pois esta ndo ¢ a ideia de uma autonomia que abarca todo o desenvolvimento
humano. Na verdade, alguns profissionais restringem este desenvolvimento ao perceberem
que se deixar uma crianga escolher usar tintas para realizar uma pintura, essa crianga fara
bagunca, sem perceber que neste momento estd também o impedindo de ser uma pessoa
autonoma.

Além disto, ao apresentarmos o “estado da arte” sobre a producdo de pesquisas
realizadas em institui¢cdes publicas de ensino superior da grande Floriandpolis, na graduacao,
localizamos pesquisas que foram ao encontro dos nossos objetivos e na ampliacdo dos nossos
conhecimentos. A partir desse estado da arte, decidimos analisar cinco Trabalhos de
Conclusdao de Curso (TCC) que dialogavam com os descritores selecionados. Esta andlise
permitiu que pudéssemos trazer conhecimentos novos para esta pesquisa a partir de ideias dos
outros autores que também pesquisaram Montessori, Freire ou autonomia. Ressaltamos,
portanto, que estas descricdoes dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) deixaram nosso
trabalho melhor estruturado ao entendermos os pontos de vista dos autores e dos profissionais
que alguns deles entrevistaram.

Com a realizacao desta pesquisa, tivemos a intengdo de somar nesta discussao sobre
autonomia que ainda € tdo importante para o campo educacional. Por isso desejamos indicar
possibilidades de novas pesquisas que possam destacar a contribui¢cdo desses pensadores e o
conceito de autonomia, como: Autonomia na educagdo: uma analise de trabalhos na pos-
graduacao; Maria Montessori: um levantamento da producao nos cursos de pds-graduagdao em
educacdo; O legado de Paulo Freire na producdo académica da Pos-Graduagdo brasileira: o
estado da arte.

A partir dessa pesquisa, concluimos que ambos os autores ainda tém seus métodos
utilizados na atualidade. Entretanto, existem algumas distingdes entre Montessori e Freire.

Com cerca de 50 anos de diferencga entre 0 momento vivido por cada um deles, percebemos
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que o tempo historicoe os interlocutores tedricos de cada época possibilitaram nuances
diferenciadas a respeito do entendimento sobre a autonomia.

Através das pesquisas feitas nos TCCs, percebemos que os profissionais da educagao
ainda aplicam os métodos dos dois autores, mas na maioria das vezes, ndo utiliza por
completo o método de somente um deles em toda a sua pratica pedagogica. Além disso,
também percebemos que quando os métodos sdo utilizados, em alguns casos acontece
adaptacdes do método de acordo com a necessidade da institui¢do, turma ou crianca. Isto
principalmente, quando falamos do método Montessoriano, pois entendemos que apesar de o
método trazer contribui¢cdes para o campo educacional, ele foi sendo adequado para suprir
algumas das exigéncias do mundo atual.

Portanto, as diferencas entre os métodos tem pontos bem distintos, pois no método de
Montessori, a crianga se limita a imitar e copiar as a¢cdes do professor, mesmo que Montessori
tenha pensado o ambiente preparado, algo que estruturalmente ainda ¢ bem utilizado para
contribuir na autonomia das criangas. Outro ponto distinto entre os métodos ¢ o papel do
professor, onde aqui, percebemos que o professor montessoriano deve ser aquele que muito
observa e pouco fala. Além disso, entendemos que a autonomia para Montessori pode ser
interpretada de modo que a crianga com todo o ambiente preparado tem sua liberdade
resumida a fazer e ndo a escolher, j& que em um ambiente preparado ja estd pré-destinado para
aquilo que ¢ esperado que a crianga realize.

No método de Freire, essa autonomia € entendida como uma autonomia democratica,
de escolha e de forma igualitaria. Pensando no papel do professor, Freire entende que o
professor e o aluno devem buscar a autonomia juntos, numa relacdo onde ambos estejam
dispostos a dialogar e tenham consciéncia de que podem aprender um com o outro, € assim, o
professor também estard possibilitando que o(a) aluno(a) se sinta capaz desse didlogo, de
transformar e ser transformado e de ser critico. A autonomia pelo método freiriano, € entdao
uma autonomia de liberdade emancipadora, uma autonomia que busca dar liberdade para que
o(a) aluno(a) se sinta livre de tudo aquilo que o oprime. Em vista disso, entendemos que as
necessidades da educacdo atual sdo melhores atendidas pelo método de Freire, pois
consideram a autonomia como um ato de liberdade construida coletivamente.

A transformac¢do na educacdo pode ser feita através de bons profissionais, daqueles
que Paulo Freire acredita, seres éticos, respeitosos, confiantes e dispostos a ouvir o outro. O
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo deve ser construido na escola, ¢ a autonomia tem

muito a contribuir para este processo, portanto, acreditamos que para buscar essa autonomia
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devemos oferecer oportunidades construidas por meio do didlogo, da amorosidade e do

respeito.
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