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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender as diferencas existentes entre as
atribui¢cdes do Segundo Professor de Turma nos anos iniciais € nos anos finais do Ensino
Fundamental. Para tanto, busca identificar o contexto referente a atuacdo desse professor da
Educacao Especial, especifico das politicas educacionais do estado de Santa Catarina. Para o
desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada como metodologia a pesquisa qualitativa
documental e revisao de literatura. Conclui-se com essa pesquisa que ha diferengas nas
atribui¢des do Segundo Professor de Turma nos anos iniciais, cuja funcdo ¢ de correger a
turma junto ao professor regente, e nos finais apoia-lo. Essas diferencgas sdo discutidas ao
longo do texto e levam a refletir sobre a perspectiva inclusiva das politicas do estado de SC
assim como a realidade desses docentes no que corresponde a sua formacgao, contexto e
atua¢do na sala de aula junto aos estudantes da Educacao Especial.

Palavras-chave: Segundo Professor de Turma. Educacdo Especial. Atribui¢cdes. Ensino
Fundamental. Santa Catarina.
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1 INTRODUCAO

Em 2006 a Secretaria de Estado da Educacao (SED) e a Fundacdo Catarinense de
Educacgao Especial (FCEE) tragaram diretrizes para a politica de Educacgao Especial do Estado
de Santa Catarina referendadas pela resolugdo n°112', de 12 de dezembro de 2006. No mesmo
periodo foi elaborado pela FCEE o documento intitulado Programa Pedagdgico com o
proposito de gerar orientagdes para os programas de atendimento da Educagdo Especial,
estabelecendo diretrizes nesses programas para assim qualificar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, condutas tipicas’e altas habilidades, matriculados
no ensino regular ou em Centros de Atendimento Educacional Especializados - CAESP.

Dentre as agdes oferecidas na rede estadual de educagdo de Santa Catarina para os
estudantes da educacdo especial estd o atendimento em classe (AC), definido pela atuacdo de
um professor da area de educagdo especial em sala de aula ou profissional da area da saude na
escola (SANTA CATARINA, 2009). Entre os tipos de atendimento em classe estd o trabalho
do Segundo Professor de Turma (SPT) que deve ser, preferencialmente, habilitado na area de
Educagdo Especial e suas diferentes atribui¢des nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Consta na documentacdo referida que seu objetivo ¢ colaborar e auxiliar o
professor regente de turma, orientando a classe constituida por estudantes publico-alvo da
Educagdao Especial. O cargo de Segundo Professor de turma na rede publica estadual de
ensino de Santa Catarina faz parte da perspectiva educacional inclusiva adotada pelo estado.
A inclusdo educacional vem sendo discutida desde o final do século XX, materializando-se
em diretrizes e politicas nacionais e internacionais, marcadas por um grande movimento que
teve como marco inicial as discussdes que resultaram na Declara¢do de Salamanca (Espanha)
em 1994.

Considerando que as politicas do estado de Santa Catarina procuram se adequar de
alguma forma as politicas nacionais de educagdo inclusiva, buscamos em Cunha e Siebert
(2009) esclarecer em relagcdo ao termo inclusdo no sentido de defender que ¢ preciso incluir
tdo somente os sujeitos publico alvo da Educacao Especial na escola, assim como os que ndo

possuem algum déficit - transtorno- deficiéncia, pois estes também tém suas especificidades e

! Revogada pela resolucdo n ° 100 de 2016

2 A nomenclatura “condutas tipicas”, utilizada a partir da década de 90, para fazer referéncia aos
alunos que apresentavam distarbios de comportamentos, atualmente refere-se as “manifestagdes tipicas de
sindromes e quadros neuroldgicos, psicoldgicos ou psiquidtricos persistentes que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional
especializado” (Brasil,1994).
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necessitam de uma aten¢do docente, possibilitando principalmente que todos os sujeitos
tenham acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. Para Cunha e

Siebert (2009, p. 2158).

Primeiramente, rever os conceitos de inclusdo, ndo se referindo apenas aos alunos
com necessidades especiais, mas a todos os discentes, respeitando suas
particularidades, desde as fisicas até as de aprendizagem. Posteriormente, seria feito
um planejamento em conjunto, desde a preparagdo das aulas a aplicag@o, ndo
auxiliando exclusivamente um aluno, para que este possa desenvolver certa
autonomia.

Em Santa Catarina, segundo Aratjo (2017, p.92-93), o estado organiza-se através de
uma politica publica, no que diz respeito a organiza¢do da Educagdo Especial na rede regular
de ensino de SC, elaborada pela SED-SC e pela FCEE. Essa politica esta expressa por meio
de dois documentos: o Programa Pedagdgico (SANTA CATARINA, 2009) e a Politica de
Educagao Especial do Estado de Santa Catarina (2009). No entanto, ndo ha, segundo a autora,
um documento norteador que apresente a proposta de formagao desses professores, mas existe
no PP uma indicacdo de que ele seja preferencialmente habilitado em educagao especial.

O SPT tem importante fungcdo no processo de escolarizacdo, principalmente se
desenvolver com o professor regente da turma uma docéncia compartilhada, tendo a missao
de adaptar as atividades e mediar os contetidos entre a turma e os estudantes que necessitam
deste acompanhamento, além de enriquecer o trabalho docente qualitativamente quando em

didlogo constante. Conforme consta no Projeto Pedagogico (2009) sdo atribui¢des do SPT:

-Planejar e executar as atividades pedagdgicas, em conjunto com o professor titular,
quando estiver atuando nas séries iniciais do ensino fundamental;

- Propor adaptagdes curriculares nas atividades pedagogicas;

- Participar do conselho de classe,

-Tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor regente, quando o
educando estiver matriculado nas séries finais do ensino fundamental;

-Participar com o professor titular das orientagdes (assessorias) prestadas pelo
SAEDE e/ou SAESP;

-Participar de estudos e pesquisas na sua area de atuagdo mediante projetos
previamente aprovados pela SED e FCEE;

-Sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do aluno da
educagdo especial;

-Cumprir a carga horaria de trabalho na escola, mesmo na eventual auséncia do
aluno

-Participar de capacitagdes na area de educagéo (p. 17).

Mesmo com tamanha responsabilidade esse professor ndo recebe a devida
valorizacdo nas politicas publicas do estado de SC nao sendo, por exemplo, contemplado

pelas mesmas garantias trabalhistas que os professores efetivos. Tal condi¢do acarreta uma
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dificuldade na criagdo de vinculo com a crianga e demais professores ja que tém grande
rotatividade na rede de ensino. Considero que o SPT enfrenta um conjunto de desafios, pois
além de adaptar novas propostas de ensino para atender as necessidades de cada aluno esse
trabalho deve ser realizado com o professor regente para que assim esse aluno possa se sentir
pertencente ao espago escolar com os mesmo direitos que os demais estudantes. O Segundo
Professor de Turma nesse processo de construcdo vem sendo, em grande medida,
responsabilizado pela educacao escolar dos estudantes vinculados a educacao especial, ainda
que sem ter atendidas as condi¢des de trabalho objetivas e subjetivas necessarias.

E importante destacar que meu interesse pela temética Educacdo Especial surgiu
inicialmente por vivenciar a vida escolar da minha irma mais nova que recebeu o diagnostico
de retardo mental leve, o que seria conceituado posteriormente como deficiéncia intelectual, e
durante muitos anos nao teve acesso a qualquer tipo de atendimento na escola mais proxima
de casa. Nao havia uma comunicag¢do entre ela e a professora, e com os colegas era ainda mais
dificil. Ela ficou durante alguns anos frequentando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na
escola Dom Pedro I, na cidade de Porto Alegre (RS), porém mesmo com todo seu esforgo e
dos que a rodeavam, até hoje ndo foi alfabetizada.

Alguns anos depois, com o ingresso no curso de Pedagogia na Universidade Federal
de Santa Catarina em 2015/2, tive a oportunidade de conhecer e entender um pouco mais
sobre a Educacdo Especial. A disciplina EED - 7150 - Politicas e praticas pedagogicas,
relacionadas a educacdo especial,esta presente apenas na sexta fase do curso. Meu interesse
pela disciplina foi imediato e esse processo de conhecimento foi de grande relevancia para a
minha formacdo. A disciplina acabou me motivando a fazer essa nova busca de conhecimento
em relagdo a Educacdo Especial, mais especificamente sobre as diferengas em relagao a
atuacdo do Segundo Professor de Turma (SPT) nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental.

Para avangar no estudo elaboramos algumas questdes: a distingdo entre as atribuigcdes
do SPT nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental caberia apenas a trabalhos
pedagdgicos, adaptados de acordo com o segmento ou de uma politica de gestdo do sistema?
Sua atuacdo estaria voltada ao acesso e apropriacdo de conhecimento cientifico por parte dos
estudantes publico alvo da educagdo especial ou restrita ao cuidado e atividade extra-classe?

Tendo apresentado brevemente os elementos que orientam a presente pesquisa,

passaremos a exposicao de seus procedimentos metodologicos.
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1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender as diferengas existentes
entre as atribui¢des do Segundo Professor de Turma nos anos iniciais € nos anos finais do
Ensino Fundamental. Para tanto, esse trabalho busca identificar o contexto referente a atuagao
desse professor da Educagdo Especial, especifico das politicas educacionais do estado de
Santa Catarina.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi utilizada como metodologia a pesquisa
qualitativa documental utilizando como fontes artigos cientificos, documentos oficiais
representativos da politica de Educacdo Especial do estado de Santa Catarina, trabalhos de
conclusdao de curso e dissertacdoes de mestrado. A pesquisa qualitativa documental permite
uma analise objetiva e subjetiva sobre o tema. No processo de desenvolvimento do estudo
partimos de andlise bibliografica das seguintes dissertacdes de mestrado, todas elaboradas na
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC: “A formacao do Segundo Professor de
Turma do estado de Santa Catarina” de Barbara Aratjo (2015); “O trabalho do segundo
professor de turma em Santa Catarina: qual o projeto politico de formac¢ao do aluno de
Educagao Especial?” de Rita Kleber (2015) e “Segundo Professor de Turma na politica de
Educacao Especial de Santa Catarina: processo de (des)regulamentacio do cargo e projeto de
(de/con)formacao certificada pelo mercado” de Marilia Daniela Tessarin Watashi (2019).
Esses trabalhos foram selecionados porque tratam do foco desta pesquisa, ajudando a
compreender o processo social e politico que envolve esse professor nas politicas de
Educacao Especial de Santa Catarina.

Especificamente em relagcdo a Watashi (2019) apropriei-me por meio da leitura
reflexiva critica do resultado do balango de producao sobre o Segundo Professor de Turma, no
qual a autora seleciona 12 trabalhos que tem como foco de analise este professor’. Os
trabalhos foram publicados entre 2013 e 2017 e aborda o segundo professor de turma com
foco em analisar o trabalho deste professor, a formagdo inicial e continuada e as politicas
publicas de Educacao Especial. Procuramos localizar nos doze trabalhos referidos elementos
que contribuissem para o debate acerca das atribui¢des do segundo professor de turma em

suas diferengas nos anos iniciais e finais do ensino fundamental.

* Em anexo quadro apresentado por Watashi (2019, p. 186).
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Além da analise dos trabalhos selecionados por Watashi (2019), realizamos busca
complementar de trabalhos cientificos na plataforma de pesquisa SciELO - Scientific
Electronic Library Online, biblioteca eletronica de periddicos cientificos brasileiros, fonte de
trabalhos cientificos, mediante o descritor “SEGUNDO PROFESSOR” uma atualizacao da
produgdo académica. Foi identificado, como resultado, o artigo intitulado “As interagdes
pedagogicas na perspectiva do ensino colaborativo (coensino): didlogos com o segundo
professor de turma em Santa Catarina” de Beatriz Buss e Graziela Fatima Giacomazzo
(2019).

Foram utilizados também como fontes e referéncias para desenvolver o aspecto da
dimensdo historica da literatura os seguintes trabalhos académicos: “Educacdo Especial na
perspectiva da educagdo inclusiva: desafios da implantagdo de uma politica nacional” de
Monica de Carvalho Magalhdes Kassar (2011); “A politica de Educacdo Especial no Brasil
(1991-2011): uma analise da produ¢do do GT15 - Educagdo Especial da ANPED” de Rosalba
Garcia e Maria Helena Michels (2011); “A radicalizagdo do debate sobre inclusdo escolar no
Brasil” de Enicéia Mendes (2006); “Breve historico da Educagdo Especial no Brasil” também
de Enicéia Mendes (2010); “Formacao de professores para a Educagao Especial - propostas de
Helena Antipoff e seus colaboradores na fazenda do Rosario nos anos de 1960” de Maria de
Féatima Cassemiro ¢ Regina Campos (2019) e “Educacdo Especial: uma analise das diferentes
dimensdes historicas e politicas na formagdo de professores” de Erica Lourenco e Edna
Mattos (2012) e “Educagao Especial em Santa Catarina: génese da institucionalizagao
(décadas de 1950 e 1960)’de Marcela Barbosa Martins (2003).

Ainda como procedimento da investigag¢do, realizamos uma analise documental do
Programa Pedagogico da FCEE (SC, 2006) e da resolucdo CEE/SC n°® 100/2016.

Um dos resultados que podemos concluir desta pesquisa, ¢ que mesmo estudando,
pesquisando, lendo nos sempre vamos ter dividas quanto a real inten¢do de cada politica
publica implantada na educag@o e hd que sempre se questionar, qual a intencionalidade desta
ou daquela, debatida entre os especialistas da area e principalmente, por aqueles que
necessitam deste atendimento, o que muitas vezes ndo acontece. Este foi um dos objetivos
deste trabalho, conhecer e tentar sanar algumas davidas em relacdo ao Segundo Professor de
Turma e porque seu papel docente muda de acordo com o segmento em que atua.

Para apresentar o processo e os resultados da pesquisa realizada para o trabalho de
conclusao do curso de Pedagogia, este trabalho esta organizado em cinco seg¢des: a primeira
apresenta uma introdu¢do sobre o desenvolvimento da pesquisa e procedimentos

metodoldgicos; a segunda apresenta um breve historico acerca da Educac¢dao Especial em
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Santa Catarina. Em uma terceira parte discute a constitui¢do do cargo de Segundo Professor
de Turma nas politicas educacionais de Santa Catarina e o quarto item se destina a discutir as

diferencas na atuag¢ao do SPT nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

2 BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Consideramos importante, nesse trabalho, apresentar um breve histérico acerca dos
marcos do processo de construcdo da Educagdo especial no Brasil e no estado de Santa
Catarina. Os registros historicos mostram que a educagdo especial no Brasil iniciou no
Império, com a criagdo das duas primeiras instituigdes para atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia no Rio de Janeiro, entao capital do Brasil.

Em dezembro de 1854, no Rio de Janeiro, foi inaugurado o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, (atualmente Instituto Benjamin Constant - IBC), dando inicio ao processo de
inser¢ao das pessoas com deficiéncia visual nessas instituigdes que tinham o objetivo de
“prover o ensino primario, musical, profissional e alguns ramos do ensino secundario”,
(LEAO; SOFIATO, p. 283, 2019). Observa-se o processo de construgio da educacgdo formal,
a oportunidade de estar num espaco institucionalizado de educacao para algumas pessoas com
deficiéncia. Além disso, foi criado pelo francés Edouard Huet, que era surdo, o Instituto dos
surdos-mudos (atualmente Instituto Nacional da educac¢dao dos surdos - INES), no dia 26 de
setembro do ano de 1856. No periodo de sua criagdo, ainda no século XIX, ndo existia no
Brasil nada relacionado a educag@o dos surdos, os mesmos eram considerados pela sociedade
como incapazes de aprender. Essas institui¢des, de carater assistencialistas, surgiram como
um processo de desenvolvimento social da época para que essas pessoas consideradas
incapazes pudessem ser inseridas nos processos de atendimento, ja que eram excluidos do
convivio social mais amplo. Tais instituicdes abrem um periodo marcado pelo processo de
institucionalizacdo das pessoas com defici€éncia no Brasil. Januzzi (2004) ao se referir ao
contexto da Educacdo Especial e a institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil,
em meados do século XIX nos diz que,

A pratica de institucionalizagdo e o regime de internato das pessoas com deficiéncia,
pois a preocupagdo era de retird-los do convivio com as demais pessoas ditas

normais para que as ultimas ndo se ‘“contaminassem” com atitudes improprias
(JANUZZI, 2004, p. 46).
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Principiando a assisténcia médica para pessoas com deficiéncia intelectual, em 1874
foi criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira*, segundo Mendes (2010), que desde a sua
fundacao até os dias atuais presta assisténcia psiquiatrica, sendo uma referéncia na area da
saide mental no estado da Bahia. Logo apds, em 1887, ¢ criada a escola México no Rio de
Janeiro, que prestava atendimento ndo somente para aqueles com deficiéncia intelectual, mas
também aqueles com deficiéncia fisica.

Ao longo do século XIX existiu também um grande interesse por parte de médicos
recém-formados na Europa, em pesquisar as deficiéncias, e esse interesse aconteceu apos a
criagdo de servicos de higiene mental e saude publica que caracterizam o movimento
higienista. Este foi um forte movimento positivista, formado por médicos que buscavam pela
intervencdo do Estado, ndo apenas para regularizar as normas em relacao a satde, mas
também assuntos relacionados a esfera social em relagdo as pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia fisica ou intelectual. Para nos ajudar a compreender esse inicio da historia da
Educacao Especial, Jannuzzi (1992, p. 59) identificou as vertentes ideoldgicas denominadas
por ela como médica pedagogica e a outra psicopedagogica considerando:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na determinacdo
do diagndstico, mas também no dmbito das praticas escolares [...].

Vertente psicopedagogica: que ndo independe do médico, mas enfatiza os principios
psicologicos [...]".

Tais vertentes utilizam a medicina, por meio do diagnostico, para focar na deficiéncia,
compreendendo o sujeito com énfase na dimensdo biologica. O que as difere ¢ que no
segundo caso, utiliza-se para além desses instrumentos, a énfase nos métodos e técnicas de
ensino. Nao estava colocada para os sujeitos com deficiéncia a possibilidade do
desenvolvimento integral, em suas multiplas potencialidades, mas sim, através de uma
concepgdo que focava em suas diferengas em relagdo ao padrdo considerado “normal”. Por
exemplo: uma crianga com deficiéncia intelectual, segundo a concepgdo vigente na €poca, ndo
conseguiria se desenvolver no mesmo ritmo de aprendizagem que aqueles considerados
“normais” pela sociedade. Dessa maneira era oferecida uma justificativa médica, pautada na
deficiéncia, para justificar a ndo aprendizagem desse sujeito. Em relag@o as praticas no ambito
escolar, com uma forte influéncia da Francga, as atividades escolares propostas tinham uma
concep¢do médica, centradas na deficiéncia, baseadas nas teorias de aprendizagem
sensorialista, como explica que acabava, por conseguinte, limitando o estudante e deixando de

lado a dimensdo pedagdgica da formacao, o contexto social e a mediagao do professor.

*Mais informagdes ver em: http://www.saude.ba.gov.br/hospital/hospital-psiquiatrico-juliano-moreira/. Acesso
em: 28 de jan. 2020.
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Ja a vertente psicopedagbgica, leva em consideracdo os aspectos psicologicos do
estudante, como se da o seu desenvolvimento ndo somente de forma pontual, mas sim em um
processo que esta em constante constru¢do. Compreendendo que este sujeito se desenvolve
através de interacdes e desafios que sdo construidos por meio das relagdes sociais. Podemos
analisar essa vertente como um reflexo do movimento da Escola Nova, que iniciou na
primeira metade do século XX, agregando estudos e praticas da psicologia a Educacao.
Baseava-se no intuito de promover uma formagao diferente daquela tradicional desse periodo,
que considerava o sujeito em seu aspecto mais amplo. Trouxe, ainda, a importancia da escola,
mas enfatizava os métodos e as técnicas de ensino, baseados em teste de inteligéncia. Através
das influéncias da Psicologia, os testes de inteligéncia eram usados para identificar aqueles
que tinham deficiéncia intelectual. Se o resultado fosse abaixo do nivel de quociente
intelectual - QI considerado padrdo de normalidade estipulado, o sujeito seria considerado

deficiente, conforme esclarece MENDES (2010, p.96).

Embasados no movimento escola-novista varios estados empreenderam reformas
pedagogicas, sendo que o idedrio da escola nova permitiu ainda a penetracdo da
psicologia na educacdo, e o uso dos testes de inteligéncia para identificar deficientes
intelectuais passou a ser difundido neste periodo.

Naquele momento os testes de inteligéncia utilizados no Brasil, serviam para
identificar e criar classes homogéneas, com a ideia de “tratar” a deficiéncia por uma
perspectiva médica para que os sujeitos que tinham esse “diagnostico” fossem adequados a
essas classes. A partir disso, eram feitas intervengdes especificas para cada caso, a partir das
questdes da deficiéncia, acreditando que assim teriam condicdes de oferecer um trabalho
adequado aos sujeitos. Podemos problematizar essa situagao considerando a construcao de
estigmas em relacdo as pessoas com deficiéncia, e, além disso, a produ¢do de uma visao
médica e psicoldgica que buscava identificar o problema, uma “doenga” naqueles que se
diferenciavam do padrdo. Além disso, com base no diagndstico, era definido o “problema” do
individuo. Correlacionando com os dias atuais, a escola segue utilizando intimeros
instrumentos que mantém essa logica de classificacdo, de um padrdo homogéneo, como as
provas, notas, por exemplo. Hoje percebemos que turmas homogéneas e testes de inteligéncia
ndo trazem elementos pedagdgicos para um trabalho de formacdo integral dos sujeitos da
Educagao Especial. Consideramos portanto que tanto a vertente médico-pedagdgico quanto a
psicopedagogica, tendem a olhar para esses sujeitos como limitados ou incapazes, que

precisam apenas de técnicas para seu desenvolvimento, ndo sendo abordados o ensinar e o
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aprender como um processo que vai muito além de compreender os aspectos clinicos ou
bioldgicos das deficiéncias.

Importante destacar o papel de Helena Antipoff, psicdloga russa que se radicou no
Brasil influenciando o panorama da Educagdo Especial no pais. Sua proposta de organizagao
da educacdo baseava-se na ideia de individualizar e agrupar os alunos conforme o seu
desenvolvimento mental, em classes homogéneas que se diferenciavam em niveis forte, médio
e fraco. Esses critérios servem também para organizar e constituir classes especiais. De
acordo com Mendes (2010, p. 96), Antipoff criou em 1932 a Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais e em 1939 ela criou uma escola para excepcionais na fazenda do Rosario (Belo
Horizonte/MG), que realizava discussdes sobre estimulagdo precoce e outros assuntos
relacionados a Educacao Especial. Nesse local aconteciam encontros entre pessoas de todo o
Brasil interessadas nessa area, e assim a Instituicdo Pestalozzi ampliou o seu atendimento por
outros estados do pais, tendo como primeira sede a cidade de Canoas (RS). Além destas
iniciativas ela serviu de influéncia para o movimento de implantagdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), influenciando na formagdao de profissionais da area
(KASSAR, 2011).

Partindo da necessidade de compreender a historia da Educacdo Especial no Brasil, ¢
importante destacar que durante o século XIX ndo existiu uma preocupacdo por parte do
poder publico com a aprendizagem dos alunos de uma forma geral, sendo eles deficientes ou
ndo. Esse processo iniciou separando os alunos “normais” e “anormais”, conforme Kassar
(2011, p. 62) explica:

Dessa forma a Educagdo Especial constituiu-se como um campo de atuagdo
especifico, muitas vezes sem interlocu¢do com a educagdo comum. Esta separagdo
materializou-se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o
atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais
separados de outros alunos .

A primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) surgiu em 1954,
no Rio de Janeiro na cidade de Guanabara, baseando-se em um modelo proveniente dos
Estados Unidos.. De acordo com Mendes (2010), houve o crescimento dessas institui¢des
citadas anteriormente, criadas em sua maior parte por grupos privados e, posteriormente,
vindo a estabelecer parcerias publico-privadas.

Percebemos que, no contexto historico do século XX, a concep¢ao de deficiéncia e os
seus processos de insercdo na sociedade sdo reconfigurados, por meio de mobilizagdes de

familiares, sujeitos com deficiéncia, instituigdes da sociedade civil organizada, que reagiam a



19

politicas publicas educacionais que se eximem de arcar com as responsabilidades para a
educagdo de todos , independentemente se pessoas com deficiéncia ou nao.

Na segunda metade do século XX, ganha forca no Brasil um movimento conhecido
como “integra¢do”, segundo Garcia e Michels, (2011, p. 105), que tinha o objetivo de
fornecer o acesso as pessoas com deficiéncia em escolas regulares, garantindo a matricula
desse aluno e ndo necessariamente um acompanhamento educacional. Contudo somente na
década de 1990 o termo “inclusdao” comega a ser discutido no ambito da politica educacional
com as orientagdes advindas da “Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos” realizada na
cidade de Jomtien (Tailandia) e da “Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas

Especiais Acesso e Qualidade” que ocorreu na cidade de Salamanca (Espanha) em 1994.
Segundo o site da United Nations Children's Fund - Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia

(UNICEF),’0s documentos que resultam das referidas conferéncias, estabelecem objetivos
que reafirmam o direito universal ao acesso a educagdo, para além da deficiéncia como
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, concentrar a aten¢do na aprendizagem,
mobilizar recursos. Um dos pontos presentes na Declaracao de Salamanca traz a relagao dos
beneficios que as escolas integradoras tém em relagdo as escolas especiais. Enquanto no
primeiro caso “[...] tém mais €xito na hora de obter o apoio da comunidade e de encontrar
formas inovadoras e criativas de utilizar os limitados recursos disponiveis”, no segundo caso
“o alto custo das escolas especiais supde, na pratica que s6 uma pequena minoria de alunos
[...] se beneficia dessas institui¢cdes...” (SALAMANCA, 1994, p. 24-25).0s dados estatisticos
explorados no documento sdo utilizados para justificar uma proposta integradora uma vez que
em muitos paises em desenvolvimento, calcula-se em menos de um por cento o ntimero de
atendimentos de alunos com necessidades educativas especiais (SALAMANCA, 1994,).
Nessa dire¢do escolas comuns devem acolher todas as criangas independentes de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros. Nesses
documentos, assim como em outros que foram publicados, o Brasil foi signatario e assumiu
compromissos de implantar a politica de educagdo para todos e desenvolver agdes estratégicas
de inclusdo por periodos de 10 anos. A escola passa entdo a ser reconhecida como um espago
de inclusdo, independente de qualquer condi¢do dos sujeitos. Segundo Michels (2006) a
inclusdo ¢ compreendida como um sistema compensatorio de exclusdes sociais, uma forma de

reparo,

> Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/, acessado no dia 6 de dezembro de 2019.
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[...] entdo, aparece como propulsora de uma nova visdo da escola. Agora sob a
narrativa do respeito as diferengas, oportuniza-se educacdo diferente para
compensar” as diferengas sociais (MICHELS, 2006, p. 407).

A autora ainda destaca sobre o paradoxo da inclusao e exclusao

A inclusdo somente pode ser vista como “ possibilidade” para os excluidos em uma
sociedade excludente. Quando lidamos com a exclusdo sem sujeito historico, como a
reforma educacional atual propde, esta esvazia-se de sentido e de luta (MICHELS,
2006, p. 418).

Podemos analisar que o termo inclusdo ¢ utilizado como um sistema compensatdrio
social para aqueles que foram excluidos em algum momento da histoéria. A ideia de incluir a
todos na escola comum ¢ um direito constitucional,, mas ndo garante que nela havera

apropriacao do conhecimento historico elaborado pela humanidade..

2.1 EDUCACAO ESPECIAL EM SANTA CATARINA

Em relacdo ao contexto histérico da Educacao Especial em Santa Catarina trago o
material da Fundagdo Catarinense de Educagdo Especial sobre “Avaliacdo do processo de
integragdo de alunos com necessidades especiais na rede estadual de ensino de Santa
Catarina no periodo de 1988 a 1997” (SANTA CATARINA, 2002) que contextualiza esse
processo de insercdo das politicas de integracdo, e mais tarde inclusdo, dos alunos com
necessidades especiais na rede publica de educacao de SC. Segundo dados contidos nesse
documento, o primeiro atendimento realizado para criangas deficientes na rede publica de
ensino foi em 1957 através de uma classe especial no Grupo Escolar Dias Velho
(Floriandpolis). No ano seguinte, foi implantada também na rede publica do ensino regular a
primeira classe especial para criancas com problemas de aprendizagem e disturbios de
conduta®.

Mais tarde, em 1961, através do Decreto n® 367, foi constituido um grupo que tinha
como foco realizar estudos para a criacdo de uma escola especial que atendesse aqueles que
ndo tinham acesso a educagdo escolar ou que tinham dificuldades no processo de

escolarizagdo, segundo nos explica ainda o material da FCEE.

Dessa forma, em mar¢o de 1962, deu-se inicio ao atendimento a portadores de
deficiéncia mental, na primeira escola especial (Escola Caminho Suave ou Escola

¢ Para aprofundamento da génese da educagdo especial em Santa Catarina sugerimos a leitura de MARTINS
(2003). APRESENTAR A REFERENCIA COMPLETA.
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para excepcionais, como eram chamados) instituida pelo Estado, localizada no
antigo jardim de infancia Marieta Konder Bornhausen, em Floriandpolis, junto ao
prédio da regido brasileira de assisténcia LBA. A escola funcionava no periodo
vespertino ¢ o atendimento era realizado por quatro professoras ¢ um grupo de
voluntarios (SANTA CATARINA, 2002, p. 31).

Em 1962 o atendimento ao publico da Educagdo Especial ganha for¢a por meio da
Secretaria Estadual de Educacdo que estabeleceu uma divisdo de ensino especial, com
atendimento as pessoas com deficiéncias visuais e da audiocomunicacdo. No ano seguinte, foi
instituido através do Decreto n® 692 o funcionamento dos servigos de Educacao Especial que
abrangiam as seguintes instituigdes: escola para excepcionais de Florianopolis, as classes
especiais para surdos em Blumenau, Brusque e Floriandpolis, a escola para surdos, o Instituto
Santa Inés (que hoje ¢ mantido pela APAE de Brusque) e o curso especializado para
excepcionais de Lages (SANTA CATARINA, 2002, p. 31).

Foi em um trabalho conjunto entre, o corpo docente e voluntérios da Escola Caminho
Suave, junto a expansao de servigos oferecidos em Santa Catarina para o publico da Educacao
Especial que impulsionaram a criagdo de uma instituicdo que oferecesse um trabalho mais
amplo definindo também, além do atendimento, “(...) as Diretrizes de Funcionamento da
Educagao Especial promovendo capacitagdo e realizagdo de estudos e pesquisas ligadas a
prevencao, assisténcia e integra¢ao da pessoa portadora de deficiéncia” (SANTA CATARINA,
2002, p.32). Essa foi a origem da construgao junto a Secretaria de Estado da Educac¢ao - SED,
Fundagao Catarinense de Educacdao Especial - FCEE, instituicdo que em 1968 passa a ser
responsdvel pela organizagdo das politicas educacionais para a Educagdo Especial a primeira
no Brasil responsavel pela definicdo e coordenacdo de politicas de Educacdo Especial em
nivel estadual. Durante esse primeiro momento a FCEE se organizava com atendimentos, nos
centros de administragdo, atendimento de deficientes mentais, atendimento clinico, oficinas e
estimulacdo precoce. Segundo o documento do NEESP (SANTA CATARINA, 2018, p. 13), a
SED junto a FCEE uniu-se em prol,

Da garantia da igualdade de oportunidades e da inclusdo escolar, definiram as
diretrizes da Politica de Educagdo Especial para exercicio no contexto da escola
inclusiva. Trata-se de uma ampla orientagdo em relagdo aos diferentes servigos
especializados oferecidos na escola, para o publico da Educagdo Especial ¢ as
praticas necessarias de articulacdo efetiva entre todos os educadores — gestores,

professores da educagdo regular — para alcangar o sucesso na aprendizagem de todos
os estudantes .

Nesse movimento, no ano de 2006 se consolida a Politica de Educacao Especial do

Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2006) que, segundo o caderno do
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NEESP(SANTA CATARINA, 2018) “fundamenta-se na concepcao dos direitos humanos que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis” (p. 10). Essa politica traz novas
discussdes no ambito da Educagdo Especial para pensar a qualificagdo e o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes matriculados na rede publica estadual. Ganha
importancia compreender a formagdo de um novo modelo’ de professor de Educagédo
Especial, que pode ser uma das estratégias para implementacdo das politicas de Educagao
Especial no estado. E, para além disso, sabemos que este tem uma ampla gama de atribuigdes
agregadas ao seu cargo, como correger junto aos professores dos anos iniciais (SANTA
CATARINA, 2018, segundo o caderno do NEESP (SANTA CATARINA, 2018), a turma junto
ao professor do ensino regular e apoiar, com seus conhecimentos especificos, os professores
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esse documento ¢ estruturado
com o objetivo de propor um conjunto de diretrizes, que ajuda a pensar os componentes
necessarios para a educacdo dos estudantes atendidos pela Educagdo Especial, orientando
também professores, gestores no desenvolvimento de agdes relacionadas a essa constru¢ao da
Educagao Especial. A redacdo do documento ressalta que

Implantacdo do segundo professor de turma, com a atribuicdo de correger a turma

com o professor do ensino regular ou como apoio aos professores dos Anos Finais

do Ensino Fundamental e Médio. A garantia deste servigo estava condicionada a

funcionalidade dos estudantes da Educag¢do Especial e ndo exclusivamente ao
diagndstico clinico (NEESP, 2018, p. 25).

Apresenta ainda que ¢ previsto um Segundo Professor de Turma, quando da
presenenga na classe comum de estudantes que apresentem diagndsticos das seguintes
deficiéncias: multipla, quando estiver associada a deficiéncia mental; de deficiéncia mental
que apresenta dependéncia em atividades de vida pratica; deficiéncia associada ao transtorno
psiquiatrico; um diagndstico que comprove sérios comprometimentos motores e dependéncia
em atividades de vida pratica; de transtornos globais do desenvolvimento com sintomatologia
exacerbada ou/e de transtorno de déficit de atengdo com hiperatividade/impulsividade com
sintomatologia exacerbada (SANTA CATARINA, 2018).

O periodo de inser¢dao de um profissional da area de Educagdo Especial em classe
comum, como o Segundo Professor de Turma, ¢ influenciado por diversos fatores, como a
falta de estrutura social para lidar com a diversidade, o que também se expressa na escola. Os

processos que envolvem a formagdo e a contratacdo do Segundo Professor de Turma sdo

"Para maior aprofundamento do tema indicamos a dissertagio de Barbara Carolina Aratijo (2015) intitulada “A
formacao do Segundo professor de turma no estado de Santa Catarina”, na secdo 3 Segundo Professor de Turma:
um novo modelo de professor de Educagdo Especial.
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fundamentos para compreender sua atuag@o em sala de aula na rede estadual de ensino de SC,

foco deste trabalho.

3 O SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA NAS POLITICAS EDUCACIONAIS DE
SANTA CATARINA

No ano de 2007, o trabalho do Segundo Professor de Turma (SPT) foi implementado
nas escolas da rede publica de ensino do estado de Santa Catarina. A Politica de Educagao
Especial, registrada na Resolu¢do CEE-SC n. 112/2006*(CEE) fixa as normas para a EE no
Sistema Publico de Ensino no estado, ¢ ¢ detalhada pelo Programa Pedagégico (PP) da
Fundagao Catarinense de Educagdao Especial. O cargo de Segundo Professor de Turma faz
parte exclusivamente da politica educacional instaurada no estado de Santa Catarina, mas
Watashi (2019) identificou outras denominagdes atribuidas a um segundo professor em sala
tais como professor auxiliar, co-docente, professor de apoio, auxiliar da vida escolar,
professor colaborador, professor especializado, auxiliar de educagao especial.

Conforme a redacdo dos documentos norteadores, o PP ¢ a Resolucao CEE 100/2016,
respectivamente, consta que o atendimento em classe do SPT ¢ caracterizado “[...] pela
atuacdo de um professor da area de educagao especial em sala de aula ou profissional da area
da satde na escola, para atender os alunos de que trata o Programa Pedagogico matriculados
nas etapas ¢ modalidades da educacdo basica” (SANTA CATARINA, 2009, p. 16), e
“caracterizado pela intervencdo do profissional da educagdo especial no mesmo periodo de
frequéncia no ensino regular dos alunos especificados nesta Resolugcdo” (SANTA
CATARINA, 20164, p. 3). O Programa Pedagdgico da FCEE (SANTA CATARINA, 2009, p.
16) afirma que os profissionais que vao atuar em sala de aula com os estudantes com
necessidades especificas, tanto o professor titular quanto o SPT, serdo orientados pelos
profissionais do Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE) e/ou Servigo
de Atendimento Especializado (SAESP).

Fica evidente a burocracia para a contratagdo do SPT que se inicia no processo
instituido pelas escolas que recebem os estudantes que necessitam do atendimento da EE.

Especificamente em Santa Catarina, em relacdo ao processo de contratacdo desses professores

¥Revogada pela Resolugdo CEE 100/2016.
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em regime de ACT’, é regida pela Lei Complementar n. 456, nos termos do inciso IX do art.
37 da Constituicao Federal. A referida dispde no Art. 1°
Art. 1° As atividades de docéncia nas unidades educacionais da rede publica do
Estado de Santa Catarina serdo exercidas, no que exceder a capacidade dos
professores efetivos, por pessoal admitido em carater temporario, submetido a

regime administrativo especial, disciplinado pelas disposigdes desta Lei
Complementar. (SANTA CATARINA, 2009).

Em relagdo as atribui¢des do SPT, o Programa Pedagédgico (SANTA CATARINA,
2009, p. 16) traz uma distingdo de suas fung¢des nos anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental, como segue:

Nas séries iniciais do ensino fundamental, o segundo professor, preferencialmente
habilitado em educagfo especial, tem por fun¢ao correger a classe com o professor
titular, contribuir, em func¢do de seu conhecimento especifico, com a proposigdo de
procedimentos diferenciados para qualificar a pratica pedagogica. Deve, junto com o
professor titular, acompanhar o processo de aprendizagem de todos os educandos,
ndo definindo objetivos funcionais para uns e académicos para outros. Nas séries
finais do ensino fundamental, o segundo professor de classe tera como fungdo
apoiar, em funcdo de seu conhecimento especifico, o professor regente no
desenvolvimento das atividades pedagogicas .

O documento contém trechos dos quais podemos concluir que, no primeiro caso, o
trabalho que envolve o processo de ensino e aprendizagem do estudante atendido pela
Educagao Especial deve ser articulado com o professor titular. Assim, o SPT deve agregar
com seus conhecimentos especificos em relagdo, ndo s6 a uma deficiéncia especifica, mas
compreender junto ao professor titular como proporcionar ao estudante sua participacao
significativa nas atividades propostas ao grupo. No segundo caso, nos anos finais do Ensino
Fundamental, a fun¢do do SPT passa a ser de apoiar o professor titular com os seus
conhecimentos especificos na elaboracdo das atividades para o grupo envolvendo este
estudante publico alvo da Educac¢do Especial, ¢ ndo mais em um trabalho de docéncia
compartilhada.

Podemos questionar se essa funcdo de “apoio” ndo desvaloriza o SPT. Um dos pontos
a ser levado em conta ¢ o ndo envolvimento do mesmo nos processos de ensino-aprendizagem
mais especificamente nos anos finais do ensino fundamental, e pensar que ele pode apoiar o
professor no planejamento e execugao de atividades adequadas também a todos, assim nao
contribui ainda mais para o processo de exclusdo dos estudantes que possuem diagnosticos.

Essa desvalorizacdo ¢ observada quando se percebe que ndo ¢ necessaria formacao especifica

 Admitido em caréter temporario.
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para a func¢do, que ndo hé condic¢des objetivas para a articulagdo com o professor titular, que o
SPT acaba sendo um cuidador do estudante da Educacao Especial. Isso pode denunciar que a
escola ndo possui condi¢des, nesta sociedade, de receber a todos sem distingdo e possibilitar
aos estudantes a apreensdao dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Assim, Watashi (, 2019, p. 45).nos alerta que:

A andlise da realidade social tem mostrado que aqueles que sao diferentes, dentro da
logica da sociedade capitalista, continuam sofrendo as consequéncias da organizacao
social vigente, tais como: desigualdade, pobreza, miséria, falta de acesso a condigdes
adequadas de educagdo, saude, habitagdo, entre outros direitos sociais.
Aceitar/respeitar e reconhecer que existem diferengas ndo modificara a realidade
social na qual se encontram”.

Buscando articular a proposi¢ao estadual aos encaminhamentos em ambito nacional,
um ano apods o inicio da implementacdo do trabalho do SPT nas escolas publicas de SC foi
elaborado e publicado o documento Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, contendo por objetivo “[...] 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais [...]” (BRASIL, 2008, p. 10). Desde entdo,

segundo Watashi (2019, p. 103):

[...] a educagdo especial (que figurava de forma paralela ao ensino regular), tem sido
interpretada por alguns autores como educagdo inclusiva, em muitos casos como se
os termos fossem sinénimos. Para estes, o trabalho dos professores da educag@o
especial tém sido compreendido como estratégia utilizada para incluir os alunos
publico-alvo da EE na escola regular, ndo questionando se isto modificaria o quadro
de desigualdade educacional a que estes sujeitos encontram-se historicamente, além
de atribuir a escola um carater redentor, como se ela fosse responsavel por salvar os
sujeitos das desigualdades sociais existentes.

Podemos pensar em relagdo a propria denominagdo do cargo deste professor,
secundarizando sua posicdo em relagdo a um primeiro professor regente o que implica em
diversas consequéncias como, por exemplo, a precarizagao docente, o baixo nivel salarial,

como explica Machado (2017, p. 139) que considera que o emprego do termo,

[...] esta envolto a concep¢des valorativas que imprimem relagdes de poder
assimétricas: (o segundo/professor ¢ subalterno ao primeiro/professor regente) e
opressivas: (o segundo/professor possui menor valor do que o primeiro/professor
regente). .
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Ja em relagdo a forma de contratacdo do SPT na rede publica estadual de de Santa
Catarina, esta ¢ prevista quando o estudante possui um diagndstico médico que apresenta
determinadas especificidades como consta em seu Programa Pedagogico,

» diagnostico de deficiéncia multipla quando estiver associada a deficiéncia
mental;

» diagnostico de deficiéncia mental que apresente dependéncia em atividades
de vida pratica;

» diagnostico de deficiéncia associado a transtorno psiquiatrico;

» diagnostico que comprove sérios comprometimentos motores ¢ dependén-
cia em atividades de vida pratica;

» diagnostico de transtornos globais do desenvolvimento com sintomatologia
exacerbada;

» diagndstico de transtorno de déficit de atengdo com hiperatividade/impulsi-
vidade com sintomatologia exacerbada (SANTA CATARINA, 2009, p. 16).

Para iniciar as contratagcdes temporarias de trabalho do SPT, a cada inicio de ano letivo
a Secretaria de Educagao do Estado (SED) elabora um edital para que se inicie um processo
seletivo. Os professores candidatos, apds realizarem uma prova objetiva e apresentarem
comprovagdo de documentagdo que os habilite para o cargo (preferencialmente em Educagdo
Especial), podem participar do processo de atribuicdo de aulas para aquele ano letivo
(WATASHI, 2019). Porém, segundo Ficagna (2017), esta forma de contratacdo temporaria,
além de ndo permitir uma continuidade no trabalho devido a grande rotatividade nas
contratacdes, tem consequéncias para a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho desses
professores, que todos os anos passam por um desgaste causado pelo processo meritocratico
de selecdao, sem saber em qual escola ird atuar, gerando inseguranga, além da diferenciacao
salarial em relacdo ao quadro docente efetivo, ja que ndo possuem direitos adquiridos com o
tempo constituindo um plano de carreira. Caso os candidatos as vagas ndo tenham os
requisitos exigidos sdo aceitos também graduandos a partir da quinta fase do curso de

Licenciatura em Pedagogia
Sao professores que precisam descobrir, a cada fim de contrato, como irdo continuar
ganhando a vida, enquanto sdo eles os responsaveis — e responsabilizados — pela
educagdo de 48,8 milhdes de estudantes. [...] A tragédia ndo ¢ nova, episodica ou
passageira, mas elemento caracteristico da estrutura educacional brasileira.

Fagocitose endémica do acesso ao conhecimento em sentido verdadeiramente
humano. (SEKI et al., 2017, p. 954).

Essa ¢ outra questdo que podemos problematizar em relacdo aos conhecimentos
exigidos deste professor que podera atuar com uma diversidade de estudantes e, para, além
disso, vai atuar com sujeitos que estdo em processo de formacdo. No curso de Pedagogia —

UFSC, por exemplo, somente a partir da sexta fase cursamos uma disciplina com foco na
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Educacdo Especial. Serda mesmo que a atuagdo do SPT ndo necessita de tantos
conhecimentos? E uma assisténcia ou uma educacio de qualidade que esses sujeitos possuem
por direito? Diante dessas questdes problematizadas, compreendo que a atuacao do Segundo
Professor de Turma exige sim conhecimento especifico da area, aos quais ndo temos acesso
nas Licenciaturas e outros cursos que ndo a habilitagdo em Educacao Especial.

Para solicitar a contratacdo do SPT para atuar nas escolas, € necessario inicialmente
um encaminhamento do processo via Sistema de Gestdo Educacional de Santa
Catarina/SISGESC, para uma solicitagdo de servigo especializado. Para o encaminhamento do
processo, os documentos que deverdo ser anexados sdo: oficio de encaminhamento da
Coordenadoria/Supervisdo Regional de Educagao, oficio de encaminhamento da escola, laudo
diagndstico, relatorio Pedagdgico € os questionarios'® referentes as necessidades especificas
referentes as deficiéncias (SANTA CATARINA, 2020, p. 3). Em seguida, deverdo ser
encaminhadas as solicitagdes para novos alunos, a Fundagdo Catarinense de Educacgdo

Especial. Em relag@o aos alunos durante o estagio curricular,

Aluno com parecer favoravel a Segundo Professor de Turma, que frequenta Ensino
Meédio, em cursos que tem na sua grade curricular a disciplina de Estagio, so tera
direito ao Servico Especializado nas disciplinas curriculares. Nas disciplinas
relativas a estagio curricular o Servigo Especializado ndo sera autorizado. A excecdo
se d4, nas situacdes de contratagdo de Intérprete da Libras (SANTA CATARINA,
2020, p. 16).

Ainda seguindo com as orientagdes do estado de Santa Catarina, o relatdrio pedagdgico
que deve ser anexado no processo de solicitacdo do Segundo Professor de Turma em uma
escola, este deve ser elaborado pelo professor de turma regular e deverao abordar os seguintes

aspectos do estudante

FUNCIONALIDADE ACADEMICA: refere-se as habilidades cognitivas
relacionadas a aprendizagem dos conteudos curriculares propostos pelos professores
em sua area de atuagdo. Descrever detalhadamente como o aluno faz uso e como se
expressa em relacdo a leitura e escrita, bem como, qual é o apoio dado nas
atividades;

ADAPTACOES CURRICULARES: Detalhar os ajustes realizados para atender as
necessidades do aluno. Citar a metodologia que foi utilizada para facilitar a
aprendizagem e quais foram os resultados alcangados pelo aluno;

PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES PROPOSTAS: Descrever a forma de
participacdo do aluno, as competéncias e habilidades dentro das disciplinas. Em
quais momentos participa, demonstrando interesse ou desinteresse em sala de aula;
AUTONOMIA: refere-se as habilidades para fazer escolhas, tomar iniciativa,
cumprir planejamentos, atender aos proprios interesses, cumprir tarefas, resolver
problemas, defender-se, explicar-se e solicitar ajuda. Relatar como ¢ o que é

9Anexo 1.
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trabalhado para promover a autonomia do aluno em todos os momentos de sua vida
académica;

INTERACAO: Descrever a forma do aluno se relacionar, nos diferentes grupos da
escola e qual a intervengdo para que as interagdes ocorram de forma efetiva;
ATIVIDADES DE VIDA DIARIA - AVDs: informar se o aluno possui habilidades
de autocuidado como: higiene pessoal, alimentagdo, vestuario, autonomia para
utilizar o banheiro, se faz uso de fraldas, possui dificuldade motora (qual?), necessita
de auxilio na locomog¢do (SANTA CATARINA, 2020, p. 18).

O respectivo documento frisa que ndo serdao aceitos relatorios emitidos somente por
diretores, assistentes técnico-pedagdgicos - ATP’s, segundos professores de turma, intérpretes
de Libras, professores bilingues e professores do AEE, o que nos mostra a responsabilizagdo
que apenas o professor titular da turma tem em relacdo ao estudante vinculado a educagao
especial.

Conforme Laurindo (2016) uma das maiores dificuldades em relagdo aos estudantes
que conseguirem conquistar seu direito de ter um segundo professor de turma atuando de
forma conjunta e em parceria com o professor regente, ¢ a exigéncia de pareceres diagnosticos
que comprovem os graus de deficiéncia, os laudos que devem ser apresentados para o
processo de solicitacdo do SPT aos estudantes matriculados regularmente na rede estadual de
educagao de SC.

Entre 2009 e 2014, em relagdo aos critérios exigidos nos processos seletivos para a
contratagdo do SPT Aratjo (2015) expde acerca da variabilidade da qualificagcdo exigida
Pela escassez de ofertas de formagdo continuada na rede publica de ensino superior também,
os critérios se tornam abrangentes, sem especificar uma qualificacdo na Educagdo Especial,
mas sim, nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, que a partir da 5° fase, os estudantes ja
sdo aceitos para atuar como SPT. Dentre as possibilidades de formagdo encontram-se os
cursos de nivel médio, com formacao continuada e no nivel superior nas Licenciaturas do
curso de Pedagogia.

Em relacdo a atuacdo desse professor em sala de aula, esta dependera de alguns
fatores. A primeira etapa inicia-se com o processo elaborado pelas escolas em relagdo a
contratacdo do SPT, o qual deve possuir o laudo médico junto a um relatorio pedagogico, que
posteriormente ¢ analisado pela Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial que, junto a
Secretaria de Educagdo ¢ responsavel pela contratacdo deste profissional. Em um segundo
momento, apés ser analisado e aprovado, ¢ aberto um edital de selecdo, o qual contrata em
carater temporario os SPTs. A partir dai, sdo exigidos alguns niveis de formacdo, mas que sdo
flexibilizados, tendo pouca exigéncia em relagdo a capacitagdo de fato desse profissional que

ira mediar o processo de ensino e aprendizagem desse estudante para que, junto ao professor
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da classe regular, de fato se efetive a inclusdo tanto no grupo quanto naquela instituicao o qual
¢ pertencente por direito.

O SPT devera atuar articuladamente com o professor do aluno da sala de aula comum
[..]” (BRASIL, 2010a). Aratjo (2015, p. 43), em entrevistas realizadas com os profissionais
SPT’s, aponta que “[...] 84,52% dos SPT entrevistados informaram que substituem o
professor regente quando necessario e, ainda, que realizam diversas funcdes e atribuicdes,
acarretando uma sobrecarga de trabalho”. Esses dados nos levam a pensar, com base nos
estudos da autora, sobre um processo de alargamento das fun¢des do SPT e uma restri¢ao em
sua formacao tedrica, ja que ndo possui uma formacgao especifica para atuar com os estudantes
da Educagao Especial.

E importante ressaltar a disputa politica que envolveu o PL n°® 207.03/2013, que mais
tarde originou a Lei n° 17.143, de 15 de maio de 2017, de autoria da deputada estadual
Luciane Carminatti, que teve por objetivo a regulamentag¢do do cargo de SPT na rede publica
estadual de ensino de SC. Esta estabelecia disposicdes “[...]sobre a presenca do SPT nas salas
de aula das escolas de educagdo basica que integram o sistema estadual de educagao de Santa

Catarina” (SANTA CATARINA, 2017c, p. 1) e entende o profissional SPT como:

O profissional da area de educagdo especial que acompanha e atua em conjunto com
o professor titular em sala de aula, a fim de atender aos alunos com deficiéncia
matriculados nas etapas ¢ modalidade da educacdo basica regular das escolas
publicas do estado de Santa Catarina. (SANTA CATARINA, 2017c, p.1).

Esta Lei foi promulgada pela Assembleia Legislativa apos derrubada de veto do
governador do Estado, no entanto, permaneceu suspensa aguardando tramitagdo da Acgao
direta de inconstitucionalidade - ADIN n° 5876 que finalizou sua tramitacdo e considerou a
referida lei como invalidada. No entanto, Watashi (2019) analisa essa politica como uma
(des)regulamentacao do cargo do SPT , j4 que permanece inferindo condigdes precarias e
atribui¢cdes ambiguas, tratando como mais uma medida paliativa para esse grupo social
historicamente excluido, e que serviria, segundo a pesquisa, como mais uma medida de
parcerias publico-privadas, as quais atribuiram a responsabilidade do Estado da formagao

continuada as instituigdes de natureza privada. Conforme WATASHI (2019, p. 86)

Ao concluir a analise sobre tramitagdo deste processo controverso que envolveu a
(des) regulamentac¢do do cargo de SPT, podemos inferir algumas consideragdes:
houve disputa pela (des) regulamentacdo do cargo, porém, esta ocorreu apenas entre
representantes do Estado estrito, sob dominio de um mesmo horizonte, a saber, a
manutencdo da sociabilidade vigente; a disputa pela (des)regulamentagdo do cargo
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de SPT ndo apresenta envolvimento/participacdo dos docentes de forma coletiva ¢
organizada; e a Lei n° 17.143/2017 ndo sugere alteragdes nas condigdes de trabalho e
forma de contratagdo de SPT.

Em relagdo a formagao do Segundo Professor de Turma, ¢ importante compreender os
processos historicos que envolvem a construgao deste profissional e seu contexto até chegar
de fato na sua atuagdo junto aos professores e com os estudantes publico alvo da Educagao
Especial. A formacdo de professores de Educagdo Especial em nivel superior no Brasil
inicia-se em 1972 nos cursos de Pedagogia, por meio do Parecer do Conselho Federal de
Educacdo n°® 252/69, que instituiu formag¢do docente e de especialistas em educagdo
“[...]Jregulamentando as habilitagdes de Magistério, Orientacdo Educacional, Administragao
Escolar, Supervisdo Escolar e Inspe¢do escolar, dentro do curso de Pedagogia (MICHELS,
2017, p.24). Neste contexto, a concepgao sobre a Educacao Especial era baseada no principio
da normalizacdo,de forma a tornar esses sujeitos parte do considerado ‘“normal” pela
sociedade. Mikkelsen (1978) afirma que esse movimento vem no sentido de que “sejam
oferecidas condi¢des de vida idénticas a que outras pessoas recebem.

Ao final da década de 1970, a concepgdao predominante ¢ a de Integragdo, que
redirecionou a formagdo dos professores da EE para atuar nas dificuldades consideradas
intrinsecas, como traz a dissertacdo de Aratjo (2015), focadas na abordagem médica
psicologica, secundarizando os aspectos pedagogicos. A partir da década de 1970, os cursos
de Pedagogia entdo passaram a ofertar habilitacao, que formaria os profissionais especialistas
da EE.

Cada uma das habilitacdes em EE tinha um curriculo especifico, ou seja, ndo havia um
curriculo nico para a area. Com isso eram formados especialistas em diferentes deficiéncias
deixando de levar em conta os aspectos que compde o ser professor, tendo uma
profissionalizacdo técnica, segundo nos esclarece Michels (2017, p. 30).

Até aqui o trabalho do profissional da Educagdo Especial orientava-se pelo
diagnédstico, pela deficiéncia do estudante. A concep¢do histérica vigente nesta época
relacionava-se a integragdo, ou seja, o objetivo era fornecer o acesso, integrar esse sujeito as
turmas regulares do ensino basico. E um momento em que o estudante teria que adaptar-se a
escola e ndo ao contrario. Na década de 1980, outro curso em nivel superior que compde o
cenario da historia da Educag¢do Especial no Brasil foi o de licenciatura em EE da
Universidade Federal de Santa Maria (RS), também com duas habilitagdes: em deficiéncia
mental e da audiocomunica¢dao. Em meados de 1988, a Fundagao Catarinense de Educacao

Especial (FCEE) inicia junto a Secretaria Estadual de Educagdo (SED) de Santa Catarina o
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trabalho de inserir no sistema regular de ensino, criancas na faixa etaria de 7 a 14 anos. No
ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n° 9.394/96 (LDBEN) traz em
seu Artigo 59, inciso III que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integra¢@o desses educandos nas classes comuns; (BRASIL, 1996, p. 19).

Ja as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica, apregoam
que os professores que trabalham com os alunos com necessidades especiais podem ser

considerados em duas modalidades, os capacitados e os especializados, como segue:

§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacfo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteiidos sobre educacio especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e

valorizar a educagdo inclusiva;

II - flexibilizar a ag@o pedagogica nas diferentes areas de

conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de

aprendizagem;

IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o

atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagao
especial.

§ 2° Séo considerados professores especializados em educagao especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacido de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusio dos alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001a, p.5 - grifo meu).

Observa-se que nao ha uma proposta clara em relagdo a formagao de professores de
EE, e sim medidas que sdo adotadas para suprir as exigéncias de formacao de professores a
nivel nacional. Aragjo (2015, p. 96) esclarece que a SED justifica “[...]ndo possuir recursos
para a formacdo desses profissionais uma vez que o cargo de SPT ndo estd previsto em nivel
nacional” , porém esta previsto o profissional de apoio. Observa-se entdo que boa parte da

formacgao profissional e dos conhecimentos apreendidos pelos mesmos ¢ adquirida na pratica
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com os estudantes, ja que necessitam trabalhar e muitos sdo apenas capacitados para atuacao,
J& que a maior parte de cursos especializados ¢ ofertada também na modalidade a distancia.

De acordo com ARAUJO (2017, p. 103)

Ao longo dos anos (2006-2014) a formacao dos SPT, no que se refere a conteudo da
area da educacdo especial, tem ocorrido principalmente em servigo e na pratica com
os alunos publico alvo. Essa formagdo pode levar a uma descaracterizacdo das
fungdes docentes, pois esse profissional muitas vezes realiza fungdes de um
cuidador, e ndo necessariamente de um professor, na medida em que auxilia na
higiene do aluno e em contrapartida ndo pode, por exemplo, definir objetivos
académicos para os mesmos (de acordo com o documento norteador da politica de
educagdo especial do estado). Além disso, cabe destacar que em entrevistas
realizadas com SPT, alguns ressaltam que a motivagdo em trabalhar como SPT foi
adquirir conhecimento ¢ experiéncia na area. Estes aspectos estdo relacionados a tese
da desintelectualizagcdo do professor, a qual indica uma formagdo de professores
centrada cada vez mais na pratica em detrimento da teoria.

A formagdo continuada para os profissionais da educacdo na éarea de Educacdo
Especial, um dos objetivos da FCEE, foi criada para suprir, segundo Watashi (2019), uma
defasagem da formagdo inicial desses profissionais que ndo tinham acesso a esses
conhecimentos especificos da area.

Quando ndo ha uma exigéncia especifica de formag¢ado para o cargo, gera-se entdo uma
desqualificacdo do SPT, que na verdade estd ali para “apoiar” o professor regente ¢ ndo
participar e contribuir efetivamente para o acesso aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade e aos processos de ensino e aprendizagem, os quais 0s
estudantes tém por direito.

Ao longo do estudo percebemos uma predominancia das ofertas de habilitacdes na
area da Educacdo Especial nas instituicdes privadas, na modalidade EaD (Educagdo a
Distancia). Isso acaba restringindo o acesso aqueles que podem pagar pela mensalidade e a
dindmica das aulas, da forma como o estudante tem acesso ao conteudo, que ¢ diferente
daquela nas aulas presenciais. . Além disso, a busca pela habilitacio pode estar restrita a
subjetividade dos interesses de cada profissional, interferindo na quantidade de docentes na
area.

Por fim, em relagdo a formacdo continuada do SPT, segundo a Resolucdo CEE/SC n.
112/2006 e a Resolucao CEE/SC 100/2016, a institui¢do responsavel por essa capacitacdo €
da FCEE junto a SED, que possui em seus objetivos especificos “subsidiar cursos de
formagdo continuada dos educadores em educagdo especial” (SANTA CATARINA 2009, p.
15). Cabe esclarecer que o trabalho em conjunto dessas instituigdes ¢ direcionado a todos os

professores e profissionais de EE, mas aos que atuam especificamente na rede regular de
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ensino cabe somente 2 SED. No entanto, como aponta Aratjo (2015), nesta resolu¢ao de 2006
nao ha nenhum tipo de formagdo continuada para os professores da rede regular, o que
acarreta uma desqualificagao do trabalho docente daqueles que poderiam estar contribuindo
com maior base formativa para a educagdo escolar dos sujeitos, que sdo publico alvo da
educacdo especial, ndo cabendo apenas aos profissionais especializados em EE, mas a todos
que atuam nas escolas e com a diversidade de sujeitos que esta pode proporcionar.

Além dessas instituicoes, as GERED’s e as instituigdes especializadas, assim como as
APAEs, também sdo responsaveis por fornecer esse tipo de formagdo ao SPT. Segundo a
Resolugdo CNE/CEB n. 02/2001, “aqueles que exercem o magistério devem ter
“oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de especializagdo, sendo a
responsabilidade deste oferecimento de estados e municipios” (BRASIL, 2001)”. No entanto,
percebe-se que a formagao continuada pode efetuar-se como uma forma de implementacao
das politicas para legitima-la,

A formagdo continuada ndo discute a apropriacdo de conhecimento dos alunos e
ocorre na esteira de formacgdes de outros professores, possuindo o carater de

implementagdo da politica sob uma perspectiva de legitima-la e repor sua hegemonia
(ARAUJO, 2015, p. 9).

Ao longo da historia da Educagao Especial no Brasil, os processos que envolvem a
formac¢do inicial dos professores, que ¢ permeada de variantes no que diz respeito as
exigéncias do mesmo para atuar em sala de aula. Focando na deficiéncia e mais tarde, apos os
debates acerca da inclusdao de todos na escola, os aspectos que compde a aprendizagem do
estudante toma forca, agregando duvidas acerca da formagdo docente necessaria € os
conhecimentos que fariam desta atuagdo efetiva junto de forma que exista uma relacdo de
coensino entre SPT e professores regentes:

Os termos coensino e ensino colaborativo foram adotados como traducdo dos termos
em inglés co-teaching e collaborative teaching, em detrimento do termo “professor
de apoio” usado em varios outros paises, dado que este Gltimo ndo reflete da nossa
perspectiva, a relagdo profissional ideal que deve ocorrer na escola, onde a ideia
central tem que ser a de colaboragdo, ou seja, de trabalhar junto, com um objetivo

comum, em situagdes de paridade, portanto, sem hierarquia e voluntariamente.
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 66).

Desde 2006 os estudantes de Pedagogia que se formam nessa Licenciatura estdo
capacitados, segundo as politicas que regem esse processo, para atuar na area da Educacdo

Especial, mas preferencialmente ¢ exigido nos editais de contratagdo temporaria o minimo da
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5* fase do curso ou com a formagdo completa em Magistério. WATASHI (2019, p. 108)

apresenta que

Através dos dados levantados percebe-se que os elementos que cercam o SPT sdo
contraditérios: ndo had entre os profissionais uma concordancia em relagdo as
atribui¢des desempenhadas; ora é professor regente, ora é professor de EE, ora é um
cuidador, ora ¢ orientador; ha indicativos de que ele ¢ tanto um capacitado quanto
um especializado; a formagdo desse professor tanto pode ser em nivel médio quanto
em nivel superior e, além disso, ha na exigéncia formativa uma suposta preferéncia
que ndo se efetiva.

Para a autora, o segundo professor de turma figura como instrumento das politicas de
inclusdo escolar no estado de Santa Catarina,individualmente ¢ um professor temporario, mas,
ao mesmo tempo coletivamente ¢ permanente, sem formagao inicial especifica para atuar no
cargo, que vem se configurando na pratica ou em uma formacdo continuada, através de
instituicdes privadas ou cursos publicos ofertados pela FCEE e, de forma descentralizada,
pelas Geréncias Regionais de Educacdo (GEREDs) e Unidades de Atendimento. No site do
MEC héa uma descricao sobre o que seriam os cursos de Qualificagdo Profissional ou FIC
(Cursos de Formacdo Inicial e Continuada), os quais sdo cursos livres, e sobre a

regulamentacao dos mesmos diz que:

Quando organizados pelo sistema educacional dentro de um itinerario formativo
com o intuito de possibilitar continuidade de estudos, os cursos de formagao inicial e
continuada (FIC) ou qualificagdo profissional possuem regulamentacdo quanto a
carga hordria. [...] estabelecida a dura¢do minima de 160 horas, [...] Podem oferecer
cursos de formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional as instituicdes
que compdem: as redes federal, estaduais, distrital e municipais de educacdo
profissional e tecnologica; os Servigos Nacionais de Aprendizagem (SNAs);
instituigdes privadas de educacdo profissional e tecnoldgica; escolas habilitadas para
oferta de cursos no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego
(Pronatec). Além das instituigdes relacionadas acima, os cursos livres podem ser
oferecidos por empresas, associagdes de classe, sindicatos, igrejas etc. [...]
Ressalta-se que os cursos especiais de livre oferta que compdem a formagao inicial e
continuada (FIC) ou qualificag@o profissional se caracterizam pela auséncia de atos
normativos por parte do Poder Publico, conforme estabelecido no Art. 42 da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB — Lei no 9.394/1996). (CURSOS,
2018], ndo paginado).

Em sua dissertacio Watashi (2019) localiza também que boa parte dos cursos
ofertados ao SPT referem-se a formacao continuada, e oferecidos por empresas privadas, os
quais estdo contemplados nas diretrizes do MEC como Formacao Inicial e Continuada - FIC.
Segundo a autora, refletem uma formagao desqualificada que prioriza na verdade o certificado
necessario para que os professores estejam aptos a concorrer as vagas de segundo professor
de turma nos processos seletivos e ndo necessariamente estdo aprendendo os contetdos

especificos necessarios para sua atuagao em sala de aula. Para WATASHI (2019, p. 155).
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Muito além de investigar sobre cursos credenciados ou ndo pelo MEC, de
certificados aceitos ou ndo como titulos para o trabalho de SPT, temos por objetivo
denunciar esta realidade referente & formagdo de professores no Brasil, a qual se
insere num contexto amplo de desvalorizagdo e formagao precaria para professores
precarizados. Na area da formagdo de professores para a EE, estas empresas
localizam nos professores, uma janela de oportunidades para aumentarem seu lucro,
ja que o produto que vendem ¢ o insumo que o professor necessita para
disponibilizar sua for¢a de trabalho. Conforme ja apresentamos em relagdo a
desqualificag@o desta for¢a de trabalho, o insumo necessario é o certificado e ndo a
formacao.

Apresentamos aqui elementos relativos a implementagdo do cargo de SPT na rede

estadual de Santa Catarina. Passaremos a seguir a tratar de sua atribuigdes.
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4 AS ATRIBUICOES DO SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA NOS ANOS
INICIAIS E FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM SANTA CATARINA

A problemdtica da pesquisa concentra-se em compreender, através da literatura
especifica e andlise documental, as diferengas existentes nas atribuicdes do segundo professor
de turma conforme sua atuag¢do nos anos iniciais € nos anos finais do Ensino Fundamental,
para compreender o papel docente e a distingdo das fungdes pedagogicas em cada contexto.

Com esta pesquisa, por meio de consulta a documentos oficiais, dissertacdes, artigos e
outros que tém como foco o segundo professor de turma, percebemos que ha diferenciagdes
no que se refere a atribuicdo deste profissional da Educagdo Especial em sala de aula.
Inicialmente podemos concluir que este ¢ contratado'' de acordo com a demanda das
instituicdes, ou seja, em carater temporario, que recebem alunos publico alvo da EE na rede
publica de ensino do estado de Santa Catarina, ndo constituindo a carreira do funcionalismo
publico estadual. Ao longo do texto foi discutido sobre a situacdo real dos SPT e seus reflexos
na vida profissional.

Consideramos importante refletir sobre a diferenciagdo de suas fungdes presente nos
documentos norteadores em relagdo ao que o SPT deve executar em sala, tanto com o
professor titular quanto em relagdo aos estudantes com quem ird atuar. Segundo Kleber
(2015), no Programa Pedagdgico da FCEE (2009) consta que este profissional devera
co-reger, no sentido de compartilhar a regéncia da turma nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. J4 nos anos finais ele tem a fun¢do de apoiar o professor regente. O primeiro
questionamento em relagdo a regulamentacao efetiva deste profissional e suas fungdes € a ndo
exigéncia de habilitacdo em EE para atuar no ensino fundamental, abrindo margens para uma
desqualificacdo profissional, ao passo que se torna pifio ter ou ndo os conhecimentos
especificos da area que uma habilitacio pode proporcionar. E importante deixar claro aqui a
minha defesa quanto a formacao qualificada destes profissionais, especificamente, e de todos
da educagdo, e que seja contemplada da forma mais completa e diversa que se possa ter, ja
que independente do cargo que assume, o profissional deve ter um minimo de conhecimento
para poder interagir com os educandos em relacio de apropriagdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, segundo o Programa Pedagdgico (2009) o

SPT, assume as seguintes caracteristicas: “Nas séries finais do Ensino Fundamental, o

""Fazendo relagdo com o texto de Watashi (2019) que trata da (des)regulamentagio do cargo.
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Segundo Professor de Turma tem como funcdo apoiar, em fun¢do de seu conhecimento
especifico, o professor regente no desenvolvimento das atividades pedagogicas” (p.16).
Questionamos se ndo had obrigatoriedade de uma formagdo especializada para ser
contratado como SPT, como este possuird os “conhecimentos especificos” da area pertinentes
a sua atuacdo? Além disso, outra questdo conflituosa ¢ a de que, nos anos finais, este
profissional tem, como descrito acima, a func¢ao de apoiar o professor titular. Segundo consta
no PP (2009, p. 16), apoiar significa prestar auxilio ao professor e ao aluno no processo de
ensino e aprendizagem. Na literatura pesquisada sobre o termo, trago também outras
referéncias para contribuir com o debate, como a dissertacio de Machado (2017) que
contribui com o debate acerca da significacdo desse apoio na relagdo entre professor regente e

o SPT,

Com base nos achados de Aratjo (2015) e Kleber (2015), ¢ valido ressaltar que a
inser¢do do Segundo Professor em sala de aula demanda uma nova posi¢do do
professor da educagdo especial no ensino comum, o que difere radicalmente de
outras formas de apoio que ndo requerem formacdo em educacdo especial como:
auxiliar do professor regente ou cuidador do estudante com deficiéncia, as quais tem
sido adotadas por muitos municipios e outras regides do pais. De um modo geral, ao
lermos atentamente sobre as atribui¢des do Segundo Professor observamos junto a
Aragjo (2015) que este professor precisa ter formacdo em educagdo especial para
que possa atuar efetivamente como suporte no ensino comum em contextos de
trabalho que pressupde necessariamente uma (inter)relacdo entre: professor de
educagdo especial, professor do ensino comum e estudantes. Ao contrario disso, para
atuar como auxiliar e/ou cuidador, ndo haveria necessidade de formagéo especifica
em educagdo especial, ou seja, isento de se constituir como suporte pedagogico a
estudantes e professores, o professor/auxiliar/cuidador seria um tipo de apoio
centrado nas necessidades corpo/funcionais dos estudantes com deficiéncia em sala
de aula (MACHADO, 2017, p. 43).

J4 na dissertagdo de Laurindo (2016) a autora traz em referéncia a Politica de
Educacdo Especial do Estado de SC (2006), que conforme este documento os servigos
educacionais oferecidos pela FCEE “aos alunos da rede regular de ensino terdo carater de
apoio, complemento ou suplemento” (p. 67). Lima e Michels (2019, p. 12) discutem o apoio

como uma das atribui¢des do Segundo Professor de Turma,

O professor de apoio representa o suporte para o grupo € nao apenas para o aluno
que desencadeou a sua presenga. A pesquisa identificou também que alguns
professores permitem-se trabalhar de forma mais integrada com o professor de
apoio, em termos de planejamento, execu¢do de atividades e avaliacdo; outros
consideram-no apenas um auxiliar do seu trabalho. [...] Os professores ndo podem
considerar que a presenca do professor de apoio em sala de aula reflita uma falta de
capacidade sua na atuacdo ou mesmo que represente uma forma de avaliagdo, até
porque o sistema de bidocéncia tem revelado resultados muito positivos no trabalho,
tanto no atendimento aos alunos, quanto no compartilhamento docente. Também
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aparece como ponto importante a atuagdo planejada por parte do professor, que,
mesmo ndo tendo a presenga do professor de apoio, atendia a todos os educandos.

Essa forma nao nos remete aquela de um trabalho conjunto, em que ambos contribuem
com seus conhecimentos para que a execu¢do de um planejamento com objetivos e
intencionalidades pedagdgicas, mas um atestado de incapacidade ainda de contemplagao dos
conteudos pertinentes que abranjam de fato o publico alvo da EE. A atuagdo docente deveria
ter em sua jornada formativa, desde o inicio do curso os conhecimentos especificos em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de todos os educandos, o que inclui os sujeitos
com deficiéncias, transtornos ou déficits, ja que a escola, segundo Kleber (2015, p. 239) ¢
“[...] anunciada como mediadora de conhecimentos cientificos e concebido como um
atendimento educacional voltado a percepcao de direitos”.

Percebe-se a auséncia, de certa forma, da autonomia deste profissional que ¢ impedido
por vezes de colocar em pratica seus conhecimentos pedagogicos sendo solicitado apenas
quando diz respeito a algum tema referente a Educacao Especial. Em relagdo a carga horaria
deste profissional, “esta ¢ de 20 horas semanais, com exce¢ao do ensino médio inovador ou
integral, que pode ser de 30 a 40 horas semanais (SANTA CATARINA, 2015)”. Os seguintes
trechos, referentes as atribuigdes do cargo de SPT, falam contraditoriamente sobre o
planejamento, um item importante para o desenvolvimento de um trabalho educacional, pois
como mostra o Projeto Pedagdgico (2009) ele deve “planejar e executar as atividades
pedagogicas, em conjunto com o professor titular, quando estiver atuando nas séries iniciais
do Ensino Fundamental” e nos anos finais “tomar conhecimento antecipado do planejamento
do professor regente, quando o educando estiver matriculado nas séries finais do ensino
fundamental” (p. 17). Segundo Ferrari e Meneghetti (2015) essa corregéncia existente a partir
das atribui¢des do SPT, ¢ importante como um trabalho conjunto, “[...] que parte do principio
da corresponsabilidade na organizagdo da pratica pedagogica em sala de aula” (p. 12).

Essa diferenciacdo nas atribuicdes pode ocorrer devido a estrutura e a organizacao
pedagogica posta nos anos iniciais, que possui um unico docente para todas as disciplinas ou
um modelo de equipe sucinta constituida por professor regente, de educacao fisica e artes. J&
nos anos finais hd um professor especifico para cada disciplina/area do conhecimento. Nos
anos iniciais, planejar e compartilhar a docéncia com um profissional ¢ mais viavel, do ponto
de vista da logistica de tempo e possibilidades de didlogo, do que com cinco ou seis
profissionais (numero geralmente de disciplinas nesse segmento) que possuem 45 minutos
para desenvolver suas aulas. Retomando a dissertacao de Kleber (p. 311, 2015), a autora

afirma que ndo ha correspondéncia entre nas fun¢des de corregéncia e apoio, tampouco em
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relacio ao conhecimento antecipado do planejamento como indicam os documentos

norteadores

Considerando o conjunto de etapas e modalidades que se integram a educagdo
basica, vislumbramos um vasto campo de atuagdo para o professor de Educacdo
Especial anunciado pela atual politica estadual de Educag@o Especial que ndo
encontra correspondéncia nas fungdes de corregéncia e apoio, tampouco nas
atribuigdes relacionadas a categoria planejamento, uma vez que se restringem aos
anos iniciais e finais do ensino fundamental. Entendemos que tal demarcacao pode
denotar tanto a compreensdo de que as especificidades das duas etapas exigem uma
diferenciagdo na organizagdo do trabalho docente do segundo professor de turma
quanto sintetizar o projeto educativo que norteia a atual politica estadual de
Educagdo Especial e que, para os alunos dessa modalidade de ensino, parece se
encerrar nos anos finais.

Kleber (2015) pontua uma das diferencas mais significativas que encontramos entre as
fungdes do SPT em cada etapa do ensino fundamental, o distanciamento do SPT em relacao a
turma, ao professor regente e ao planejamento, pois ja nao estdo atuando e articulando juntos
as propostas, a atuag¢do torna-se mais isolada, trabalhando de acordo com a demanda, ou seja,
adaptando os materiais pedagdgicos para aqueles estudantes que fazem parte do publico
atendido pela Educacdo Especial. Portanto ha ai outra diferenga em relagdo ao trabalho
pedagdgico do SPT, a estrutura do planejamento que ¢ feito de forma diferente em cada um
desses segmentos, o que pode afetar o desenvolvimento e a formagao dos estudantes nos anos
finais e na estrutura curricular, de contetidos e de suas formas de aplicacdo. Por qué hé apenas
um profissional docente que atua com um grupo do 1° ao 5° ano e do 6° ao 9° o curriculo ja
possui uma estrutura com conhecimentos direcionados e mais densos, trabalhados de forma
mais aprofundada e isolada das outras areas do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade?

Kleber (2015) amplia o debate sobre as fungdes que sdo atribuidas no cotidiano escolar
ao professor de apoio, caracterizando o desvio do principal objetivo do docente, o de ensinar,
organizar os processos educativos e media-los. A autora localizou as seguintes atribuicdes

como constitutivas do trabalho do SPT (KLEBER, 2015, p. 327):

Elaborar relatérios de desempenho do aluno com deficiéncia, condutas tipicas e altas
habilidades; acompanhamento da crianga em atividades especificas fora da sala de
aula (educagdo fisica, artes, biblioteca, sala de informatica); participar das reunides
pedagogicas ¢ demais dias de estudo da unidade educacional; aplicar e utilizar os
materiais e recursos diferenciados em sala de aula para a crianga com deficiéncia,
condutas tipicas e altas habilidades; tomar conhecimento antecipado do
planejamento do professor regente; e acompanhar a crianga no recreio..
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Localizamos que o Segundo Professor de Turma passa por um processo de mudanga
nas suas atribuicoes de co-docente nos anos iniciais, ou seja, aquele que participa, interage,
ensina e compartilha a experiéncia da docéncia com o outro profissional para proporcionar o
direito a aprendizagem assegurado por lei aqueles que estdo na escola, para o que deve apenas
tomar conhecimento do planejamento ja elaborado antecipadamente pelo professor titular das
turmas de anos finais do EF, para atuar com aqueles que estdo matriculados nos mesmos. Os
conteudos e a forma como sdo abordados nos anos iniciais € nos anos finais sdo diferenciados,
0 que nao abstém o SPT de atuar de forma direta com os estudantes € em conjunto com o(s)
professor(es) do grupo, assim como geralmente € nos anos iniciais, em que o SPT planeja
junto, ja que a proposta da politica da Educacdo Especial no estado de SC trabalha com a
perspectiva inclusiva. Todos, sem excecao, tém (ou deveriam ter) o direito a aprendizagem e a

valorizagao de seu trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, tendo em vista as leituras de documentos e a revisdo da
literatura acerca dos processos que envolvem a diferenciagdo na atribuicdo de fungdes do
Segundo Professor de Turma, no estado de Santa Catarina, pode-se concluir que este ¢ a
materializagdo de mais uma ferramenta utilizada pelas politicas de Educacdo Especial, que
atua como um meio de reparacdo social a um grupo que foi (e ainda ¢) excluido
historicamente. Assim como a “inclusdo” foi adaptada a esta drea como um discurso de
respeito a diversidade, a insercdo de estudantes publico alvo da EE na rede publica de ensino,
apenas a presenca destes sujeitos nas salas de aula, ndo significa que terdo acesso ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade e aos processos de
ensino-aprendizagem os quais estdo previstos como direito formal.

O SPT, ao mesmo tempo em que possui a fungdo de co-regéncia junto ao professor do
ensino regular nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo com os conhecimentos
especificos da area, ndo possui uma formacdo que lhe conceda essa possibilidade, ja que a
grande parte dos professores nessa fungcdo ndo tem formagdo na area de educagdo especial.
Além disso, nos editais de selecdao organizados pela Secretaria Estadual de Educacdo, constam
como pré-requisito ser preferencialmente habilitados em EE, abrindo brechas e lacunas para
a real formagao necessaria para que o SPT possa atuar em sala de aula e suas fungdes, que
constantemente, ambiguas, confundem nos documentos oficiais, que ora diz que este
profissional deve atuar junto aos professores regentes, ora aparece como um cuidador
fornecendo assisténcia aqueles que ndo se locomovem, alimentam ou realizam a higiene de
forma independente. Consideramos a importancia de investir na formacgdo inicial destes
profissionais e ndo apenas na continuada, que hoje sdo ofertadas no estado pela Fundagado
Catarinense de Educagdo Especial, GEREDs e empresas privadas.

Watashi (2019) ressalta que que este docente da area da Educacgdo Especial, que possui
especificidades, acaba por vezes extrapolando suas atribui¢des, assumindo turmas na auséncia
do professor titular ou realizando outras fungdes que nao estdo relacionadas propriamente a
educacdo escolar dos estudantes da EE na rede regular de ensino e, para além disso, trabalhar
e buscar os conhecimentos necessarios para que todos tenham acesso ao que a escola pode
proporcionar, o conhecimento historicamente produzido pela humanidade. Compreendemos
como fundamental os processos educacionais voltados a estimular a reflexdo, a criticidade,

possibilitando compreender o mundo de outras formas, ou seja, apreendendo o real e
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buscando a superacdo daquilo que ndo nos permite avancar. A formacdo pode ampliar as
formas de compreender o mundo e ndo pode ser considerada mera mercadoria na sua
defini¢dao em politicas permeadas pelos interesses capitalistas.

Em relagdo a(s) diferenca(s) de atribui¢cdes do Segundo Professor de Turma nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, podemos concluir que, inicialmente o termo
“segundo” empregado pelas politicas de educagdo especial do estado de SC pode reverberar
em uma falta de equidade no trabalho docente, pois se ha o segundo € porque existe o
primeiro e isso denota uma distingdo que ndo dialoga com a co-regéncia, expressada como
uma das fungdes do SPT nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, ha uma
diferenciagdo na estrutura ¢ a organizagdo pedagogica posta nos anos iniciais, que possui um
unico docente para todas as disciplinas e, ja nos anos finais, um profissional especializado em
cada area do conhecimento. Esse tipo de organizacdo reflete na atuacdo dos profissionais da
educagdo envolvidos nesse processo e nas diferentes formas de compreender o conhecimento
por parte dos estudantes, que nessa fase possuem o vinculo com apenas um profissional e
lidam com outras formas de receber esses conteudos, diferentes dos anos finais em que a
relagdo professor/estudante nao ¢ mais tdo proxima e fica atrelada a apreensao das disciplinas
especificas de cada area do conhecimento; um professor para a disciplina de Portugués, outro
para Historia, Geografia e assim por diante.

Outra questao ¢ a estigmatizacdo que o estudante e o Segundo Professor de Turma
frequentemente recebem, sendo colocados em um lugar naquele ambiente como se eles
estivessem a parte do mesmo. Como se ndo precisassem aprender os mesmos contetidos que
os colegas, no caso dos estudantes que necessitam desse apoio, € osprofessores muitas vezes
ndo conseguem dialogar e ter espago nas discussdes e elaboragdo do planejamento
pedagdgico. Fazendo referéncia aos documentos que dizem que nos anos iniciais o SPT tem
como uma de suas atribuigdes a corregéncia junto ao professor regente da turma. No artigo de
Lima e Michels (2019, p. 9), as autoras nos esclarecem em relagdo a essa questao,

Constituiu-se no discurso e na representagao social a ideia de que, para promover a
inclusdo dos educandos com deficiéncia na escola comum e a garantia da
aprendizagem no processo ensino-aprendizagem, faz-se obrigatdria a presenga e
atuagdo de um segundo professor em sala de aula. Este professor passa a ser

compreendido como o “professor do aluno especial”, ou seja, aquele que, sine qua
non sera possivel promover efetivamente a inclusdo dos educandos com deficiéncia .

Percebemos lacunas das politicas de educacdo especial, especialmente na perspectiva
inclusiva, pois como ja discutido anteriormente incluir ndo significa fazer parte, sentir-se

pertencente a um determinado ambiente. Além disso, a forma como o trabalho do Segundo
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Professor de Turma ¢ levado a ser compreendida a partir da deficiéncia do estudante também
deve ser repensada. Isso pode ser constantemente posto a prova a partir do momento em que
se compreende que esse sujeito, para além de sua deficiéncia, também possui todo um
contexto que o envolve que reflete na sua conduta e consequentemente na sua relagdo com o
professor e os conteudos trabalhados em sala de aula.

Conclui-se que as diferengas entre as atribuigdes do SPT nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental sdo a corregéncia (anos iniciais) € o apoio (anos finais), além do
planejamento pedagogico que também ¢ construido de formas diferentes, variando de acordo
com o didlogo e a parceria (ou ndo) entre professor regente e o SPT. De acordo com a Lei N°
17.143, de 15 de maio de 2017, que expressa em seu Artigo 8° “O Segundo Professor de
Turma ndo deve assumir integralmente o(s) aluno(s) da educagdo especial, sendo a escola
responsdvel por todos os seus alunos, nos diferentes contextos educacionais”, ou seja, todos
os profissionais da escola sdo responsaveis por incluir e acolher seus alunos, independente de
suas singularidades, pois esse espago possui o encontro da diversidade, onde estudantes de
diferentes condi¢des socioecondmicas, etnias, religides, contextos sociais se encontram e
aprendem juntos, na relagdo com o outro que ¢ diferente do seu nucleo familiar. Porém, nao
cabe apenas a este professor melhorar as condi¢des de aprender desses estudantes, mas sim a
sociedade como um todo. A area de Educacdo Especial, que ainda segue em processo de
construgdo, ¢ ainda constantemente alvo de estratégias politicas e parcerias publico-privado,

minimizando as responsabilidades do Estado para com a educacgao de todos.
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ANEXO A - QUESTIONARIO COMPLEMENTAR REFERENTE A DEFICIENCIA
INTELECTUAL E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, UM DOS ITENS
NECESSARIOS PARA O ENCAMINHAMENTO DO PROCESSO DE
CONTRATACAO DO SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA

O T EETiT
(Dreficiémcia Intelectual ¢ Transtorne do Especire Autista)

Ohservagies:

% Este qﬁsﬁmiﬁa & complementar 3 analise de processo para padido de segundo professor,
ndo substinunde o relatério pedagdgico gque devera estar anexade ao processo;

# Este questionirio deve ser presnchido pele professor da turma, impreterivelmente, assim
como o relaténio pedagdgico que deve ser elaborado e assinado pelo professor da turma;

% Em seénes finmis do ensino fundamental e ensino medio. este questionano deve ser
preenchide apenas por um professor, de acordo com os demals. através de um conselho de
classe;

4 Este questiondrio deve ser respondide ¢ anexade aos documentos do processo que sda
enviados via SISGESC. Caso nio conste nos documentos do processo, o mesmo serd

devalvida.
[ ]-};l-m linrncu.h o :-I.uou
Nome do aluno:
Série: Data de nascimento:
Escalar
Respondido por: Fuangio:

1. COMUNICACAD
1.1. O(a) aluno{a) comunica-se através da linguagem oral?

A ) 5m B)( ) Nio €3( ) Com dificaldade
1.2 O(a) alunofa) relata fatos de manema coerente?
A )5m Bi( ) Nio C) () Parcialmente

Dezereva brevements come & 3 comunicacas do(a) aluno(a):

L PARTICTPACAD NAS ATIVIDADES PROFPOSTAS:
2.1 O{a) alano{a) participa das atividades proposeas?
A)( )Smm Bi{ ) HNio Ch{ ) Apresents resisténcia

Dezereva brevamente comas & 5 panticipacio dofa) aluns(a) uas atividade: propostas:




3. FUNCIONALIDADE ACADEMICA

3.1. O(a) alunc(a) comresponde ao esperado para o ano/série no qual estd inseride?

A)( )Sim B)( )Nio ©)( )Asvezes
3.2. Ofa) aluno(a) esquece-se facilmente do contendo que aparentemente havia dominado?
A)( ) Sim B)( )Nio C)( ) Asvezes
3.3. O(a) aluno(a) responde cralmente, de maneira correta, 05 contetdos rabalhados?
A)( ) Sim B)( )Nio €)( )Asvezes

Descreva brevemente a funcionalidade académica de(a) aluno(a):

4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

4.1. Oa) aluno(a) reconhece letras de acordo com o esperado para o ano/série que frequenta?
A)( )Sim B)( )Nio ©)( ) Recoshece algumas

4.7, O(a) aluno(a) esia alfabetizado? Considerar que o 1°, 2° & 3° ano o(a) aluno(a) estd em processo de
alfabetizacio.

A)( )Sun B)( )Nio €) () Estd em processo

43. O(a) alunofa) consegue interpretar o que 18 de acordo com o esperado para o ano'série que
frequenta?

A)( )Sim B)( )Nio ©)( ) Interpreta parcialmente
4.4 O(a) aluno(a) elabora textos ou frases de acordo com ¢ esperado para o ano/série que frequenta?
A)( ) Sim B)( )Nio C)( ) Esta em processo

Descreva brevemente o processo de alfabetizacio e letramento do(a) aluno(a):

:-.5_---"--.“"“-. N e Tt s [ 3] ]
| 5.1. Oa) aluno(a} reconhece 0s numeros de acorde com o esperado para o anoisene que frequenta’
i,{][ ) Sum B){ )Nio C){ ) Becoohece alguns

| 52, O(a) ahuno{a) relaciona nimmeros 4 quantdade de acordo com o esperado para © ano/série que
frequenta?

| AN ) Sum B)( )Nia C)( ) Relaciona alguns
;iiO{a}ﬂm{-}rﬂhnW icas de do com o esperado para o ano/sene cue
Iﬁtqa.lenu'.’

| A ) Sim B)( )Nio €) () Esti em processa

| Descreva brevemente como ¢ a habilidade em logico/matematica do(a) aluno(a):

21

| 6. AUTONOMIA: ]
is.1.o(a}.1ma(a}fxzmmas? |
|-‘l)[ ¥ Sam By ( ) Nio C)( »As vezes
| 6.2, © (a) aluno(a) toma iniciativa?

| AN ) Sim B){ )Nio ©)( ) Asvezss
6370 (a) alumo(a) resolve sens problemas?

| )sim B)( )Nio ©)( ) As vezes
|76.4.0 (a) aluno(a) explica-se & solicata ajuda?

i_AH ) Sam B){ )MNio C)( ) Asvezes
| Descreva brevemente como ¢ a autonomia dofa) aluno{a):
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7. INTERACAO SOCIAL

7.1. O(a) aluno(a) possui boa relagdo com os colegas e professores?
A)( ) Sim B)( )Nao C)( ) Asvezes

7.2. O(a) aluno(a) apresenta agressividade fisica (autoagressio e heteroagressio)?
A)( )Nio B) ( ) Sim, sem motivos C)( ) Apenas quando contrariado
aparentes.

7.3. O(a) aluno{a) apresenta isclamento?
A) () Nao B)( )Sim C)( ) Asvezes

Descreva brevemente como € a interacio social do(a) aluno(a):

8. ATIVIDADES DE VIDA DIARIA - AVDs

8.1. O{a) aluno(a) faz uso de fraldas?

A)( )Nao B)( )Sim ) ( ) Desfraldando

8.2. O(a) aluno(a) consegue alimentar-se sozinho?

A) () Sim B)( )Naeo €) ( ) Sim. mas de maneira desajeitada
8.3. Oa) aluno(a) possui autonomia para usar o banheiro?

A)( ) Sim B)( ) Nao €) () Sim. mas precisa de onentacio

8.4. O(a) alunc(a) necessita de auxilio de um profissional para sua locomogio?
A) ( ) Necessita de auxilio.  B) ( ) Nio necessita de auxilio ) ( ) Necessita de pouco auxilio

Descreva brevemente como € a autonomia dofa) aluno(a) nas AVD's:

9. COMPORTAMENTO

9.1. O{a) aluno(a) obedece regras estabelecidas pela escola e'ou pelo professor?

A)( ) Sim B)( ) Nieo Cy( ) Asveze:

9.2. O(a) aluno(a) consegue manter a atengio & a fragio de do com o esperado para a sua
idade?

A( ) S B)( ) Nio C)( ) Com mediagio

9.3. Ofa) aluno(a) apresenta agitagio psicomotora em sala de aula, com dificuldade em permanecer
zentado, 20 ponto de prejudicar o andamento da aula?
A)( ) Sm B){ )Nio €y ( ) Umpouco

Descreva brevemente come ¢ o comportamente dofa) alune(a):

RESPOSTAS: passe para a tabela as respostas dadas.

A B C ] A B oo} A B cC

1. 44 T2
1

1. 21 7.3
: i

% 512 | 8.1
1 1

3. £3 I 8.2
1 |

A 61 | 8.3
B E

3. 6.2 | 84
3

4 6.3 9.1
1

4. 6.4 L Pl
i

4. 71 9.3
3

(SANTA CATARINA, 2020, p. 20).
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ANEXO B - QUADRO DO BALANCO DE PRODUCAO DA PESQUISA DE
WATASHI (2019, P. 186), QUE TRAZ DOZE TRABALHOS, CUJO FOCO DE
DISCUSSAO FOI O SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA:

; ANO DE NATUREZA
TITULO DO TRABALHO AUTOR (A%) UNIVERSIDADE ('IjYCLl'S.:'LO Do
i TRABALHOD
Polificas publicas de educagio UNIVERSIDADE
especial: o segunde professor de PEREIRA Kavne DO PLANALTO 2013 B
twma na perspectiva da inchisio — | Noemry Scheffmacker | CATARINENSE ki tog
fragmentos da partihmwa (UNIFLAC)
T UNIVERSIDADE .
O el prafssie o desific )| ARG BN . | o g T ARTA Tedulbo de
;i & T Pedrotti, = < conclusdo de
inchsdo de criangas com deficiéncia DA REGIAQODE 20135
em escolas de ensino ezl MEEOUETH o CHAPECO Ext e
(itznzKrob ('LTNO(I'L%PECG ) espamalizacio
A formagdo do se;unds professor de A_EAI:TJG, Barbara R 5 5 .
bt ot e B o Karolina HESE-FRCE 1 Bkttt
0 trabalho do semmdo professor de
R P s Dok e 0 e UFSC-PRGE 2015 Dissertacio
projeto poliico de famacio do Cassia
ahmo da educagio especial?
e P‘i*’]i.“ilm A UNIVERSIDADE
e D05 52
L s ek S LAURINDO Cristiana _ 'S-L“J'IA 016 Dhssertacio
J sy CATARINA -
do sepmdo professor em 1z esealz RISTL
da rede extadial de edueacio. B
UMIVERSIDADE
Ineclusde escolar: o trabalho do LIvA Mataha Silvewra: FEDEEAL D4 C -
semundo professor, na perspectivada | MICHELS, Lisia | FRONTERA SUL 017 m”“’,_m‘_ " 11:‘;
aducacio molusiva, Famna Farenz —CAMPUS
CHAPECO (UFFS)
IV
Coniribwigdes e desafios do segundo FICAGHMAE IE-{JEI[‘EIRS;TI]?] AJE)‘-‘E
professer de toma s incheedo de PIECZEOWSEI Foals DA:RE;GI_-"‘LD -z W17 Commmicagso
estudantes com deficiéncia em 1ugel: Tama Mara 3 CHAPECO oral- ahigo
escolas de Santz Catanina, Zancararo (UNOCHAPEC &
A formacio micial dos professores ; . ¢ &
de educagio especial no estada de ‘ﬂ‘f‘ﬂ‘i&h}?’m UFSC - CED W17 c“‘:ﬁf‘ﬂ" -
Santa Catarina s
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- " NATUREZA
TITULO DO ANODE
AUTOR (AS) UANIVERSIDADE : H DO
TRABALHO CONCLUSAD TRABALHO
O trabalho do zepumdo
professor de turma: disputas 2
e consensos ma formmlaglo | o8 UFSC - CED W7 | Capitulo delivro
da politica de educagio
especial em Santa Catanna
A finalidade do trabalho do .
aagundo professor da hawa Muwtnho; CORDEIRO. | UNIVERSIDADE DA Coumsicacho
e Aliciene Fusea REGIAO DE JOINVILLE 2017 ogea
o Machado; BIAZOTTO, (UNIVILLE) s
professores da sala connum Sandra Michelluzzi
Percepsao do seguado UNIVERSIDADE
professor de furnma acerca z
do seu mbulo & s s Enqm]. m% 2007 Disswtagho
contbwides na mehisdo de . _(UNOCHAPECO)
estodantes com deficiéncia
Investizando a5
PR g
segundos professores sobre
seu trabalho no contexto das | MACHADO, Ana Paula| UFSC- PSICOLOGIA 2017 Drzzertagio
princas de educacio
espectal na parspectiva da
educagio melusiva,

Fonte: elaboragio propna da pesquizadora, com base em trabalhos selecionades. (PEREIRA, 2013; FERRARL
MENEGHETTL 2015; ARAUTO, 2015; KLEBER. 20135; LAURINDO, 2016; LIMA, MICHELS, FERREIRA,
2017, FICAGNA E PIECZKOWSKT, 2017; ARAUJO, 2017, KLEBER, 2017, DEUD, CORDEIRO,

BIAZQTTO, 2017; FICAGNA. 2017, MACHADO, 2017).



