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RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar um estudo sobre como povos indigenas séo representados
em livros de Histdria, destinados ao entdo ensino primario e atual anos iniciais do ensino
fundamental, no recorte temporal da primeira metade de cada um dos séculos XX e XXI,
respectivamente. Os livros didaticos selecionados como fonte neste trabalho sdo: Manual do
ensino primario, de Miguel Milano (2° ano, 1946) e (3° ano, 1938); Historia do Brasil (1968,
sendo que a primeira edigdo é de 1931) e Historia da Civilizagdo (1941), ambos de Jonathas
Serrano; e, a Colecdo Eu conto Historia, especialmente o volume do 5° ano (2011), de Maria
Auxiliadora Schmidt e Ana Claudia Urban. O aspecto central foi identificar, vinculado ao tema
do “descobrimento” do Brasil e da coloniza¢do portuguesa, tanto nos textos quanto nas
imagens, as permanéncias e/ou mudangas na forma de abordar e representar as diferentes
populacgdes indigenas do Brasil.

Palavras-chave: Indigenas. Livro didatico. Ensino de Histdria. Anos Iniciais.



ABSTRACT
The goal of this work is to show a study about representation of indigenous people inside history
books, destined to old primary school and actual first school years of fundamental school,
inserted in the first half of century XX and XXI, respectively. The chosen books as sources in
this present work are: Manual do Ensino Primario, from Miguel Milano (2° year, 1946) and (3°
year, 1938); Historia do Brasil (1968, being that the first edition is from 1931) and Historia da
Civilizacdo (1941), both from Jonathas Serrano; and, the colection Eu Conto Historia,
specially the volume of 5° year (2011), from Maria Auxiliadora Schmidt and Ana Claudia
Urban. The central aspect was to show, linked to the topic of discovery of Brazil, both in the
texts and in the pictures, the permanency and/or the changes in the way that different indigenous

populations are approached and represented in Brazil.

Keywords: Indigenous. Textbook. History teaching. First years.
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1 INTRODUCAO

O ensino de historia no Brasil durante sua trajetoria como disciplina escolar, em
determinadas épocas, se baseou num paradigma que tornou a historia ensinada marcada por
decorebas de datas e batalhas, restringindo o conhecimento historico a algo pronto e acabado.
A disciplina de historia passou por Varios processos e correntes tedricas e metodoldgicas de
producdo de conhecimento, como, por exemplo, a concepcdo positivista que influenciou a
disciplina no pais, pelo menos até as primeiras décadas do século XX.

A concepgéo positivista tem como fundador Auguste Comte, na qual formulou a lei dos
trés estagios: 1) Estado Teoldgico 2) Estado Metafisico 3) Estado Positivo ou cientifico. A
perspectiva positivista indicava que a ciéncia € a Unica que pode explicar as realidades da
sociedade, e para que ocorra uma mudanca ou “evolugdo’’, seria necessario ordem e disciplina.
O método cientifico das ciéncias humanas deveria ser o0 mesmo método das ciéncias naturais.

A histdria no Brasil sempre foi alvo de disputas. Emergiu no contexto de movimentos
do discurso laicizado disputando espaco com o poder religioso. Em 1838, o Colégio Dom Pedro
Il situado no estado do Rio de Janeiro, incluiu a disciplina nos curriculos a histéria tratada nas
escolas secundarias e primérias do pais, na época ndo era a histdria nacional. A historia estudada
nas escolas foi produzida na Europa Ocidental, “apresentada como a verdadeira historia da
civilizacdo. A Histdria patria surgia como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e ocupando
papel extremamente secundario” (NADAI 1993, p 146).

O curriculo € um campo de disputas determinado por grupos da classe dominante, sendo
assim, o livro didatico é um artefato cultural que influencia o desenho curricular. Podemos dizer
que o ensino de histéria no Brasil ainda é voltado ao continente europeu e a histéria do Brasil
ainda é vista sob um viés mais eurocéntrico. Quanto a abordagem da historia das Ameéricas e
da Africa nota-se que n3o eram relevantes no curriculo da disciplina de histéria durante o século
XX. Por meio de debatesse reivindicacGes, € inserida no curriculo de histéria, na década de
1950, os estudos sobre a América; procurou-se através do curriculo da histdria criar uma “ideia
de nagdo’’ e de “cidadao brasileiro’’ que segundo Nadai (1993, p 149), se centrou primeiro no
colonizador portugués, segundo, no imigrante europeu e, por ultimo, nas contribuicdes de
africanos e indigenas. Considerando todas as evolucGes ao longo do tempo do curriculo da
disciplina, mesmo assim, nota-se que ainda hoje, a evidéncia da historia das Américas e da

Africa ndo possui relevancia quando comparada com a europeia.



16

Sobre essa questdo, Bittencourt (2014) alerta acerca como 0s acontecimentos,
periodizacdes, herdis e paradigmas europeus delimitaram os contornos desta disciplina no

Brasil, mesmo quando se tratando de temas referentes a historia nacional:

O etnocentrismo europeu, € preciso salientar, estd profundamente arraigado na nossa
formacdo historica. Pela tradicdo escolar no ensino de histéria, apenas
exemplificando, nossa histdria tem de comecar na Grécia ou no antigo Oriente Médio
por serem concebidos como ‘o nosso lugar de origem’. O Egito antigo pertence a esse
lugar de origem do mundo ocidental e, na perspectiva da l6gica europeia, ndo faz
sequer parte da historia da Africa. Nos cursos escolares e académicos se constituiu
esse referencial de tempo e espaco que tem impossibilitado situarmos outras ‘Raizes’
para o Brasil (BITTENCOURT, 2014, p. 164).

Ao compreender tanto o conhecimento histérico escolar quanto os livros didaticos como
instrumentos privilegiados na disputa pela construcdo de “verdades” histéricas foi possivel
levantar algumas ideias de pesquisa para este trabalho.

Sabemos, que na historia do Brasil sempre houve forte influéncia do olhar eurocéntrico
pelo qual aprendemos acerca da histéria do mundo e do Brasil. O ensino de historia no pais
inicia no século X1X e o foco central da disciplina era o estudo da historia universal. A
relevancia do descobrimento do Brasil na pesquisa chama a atencdo pela forma como é
abordado nos livros didaticos e sempre esta relacionado aos habitantes que j& havia no Brasil,
os indigenas, mesmo assim, aparece como descobrimento ou reconhecimento de posse pela
terra por parte dos europeus.

Segundo Bittencourt (1998, p.72), “O livro didatico realiza uma transposi¢do do saber
académico para o0 saber escolar no processo de explicitacdo curricular”. Outro ponto a ser
analisado é a questdo de como imagens referentes a tematica indigena séo tratadas nos livros e
como utilizar esses documentos e fontes histdricas. Bittencourt (2005), em sua obra “O saber
historico na sala de aula’’, traz a seguinte citacdo de um historiador francés, Ernest Lavisse,

referente as imagens contidas nos livros:

As criancas tém necessidade de ver as cenas historicas para compreender a histéria. E
por esta razdo que os livros didaticos que vos apresento estdo repletos de imagens.
Desejamos forcar os alunos a fixarem as imagens. Sem diminuir o nimero de gravuras
que existiam no texto, compusemos novas séries delas correspondendo a uma série
para cada livro. Cada série é acompanhada de questdes que os alunos responderéo por
escrito, apos terem olhado o desenho efeito uma pequena reflexdo sobre ele. E o que
denominamos de revisdo pelas imagens e acreditamos que este trabalho possa
desenvolver a inteligéncia das criangas a0 mesmo tempo que sua memoria.
(LAVISSE, apud Bittencourt, 2005, p. 75, grifos no original).

Nesse contexto do ensino da histéria em torno do descobrimento do Brasil, temos a
figura de indigenas. Os indigenas eram povos que ja habitavam o Brasil antes de ter o nome de

Brasil e antes da chegada dos colonizadores. A imagem, como o proprio Lavisse nos diz,
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contribui para criar certa memaria nos alunos e a questdo necessaria é o trabalho do professor
de desmistificar e problematizar certas representacdes de povos indigenas, como, por exemplo,
as que 0s associam a povos nio civilizados.!

Levantar a importancia em trabalhar com o uso de imagens, fonte escrita/visual com
criancas, levando em consideragdo que o ensino de historia teve fortes influéncias da vertente
positivista que, segundo Schmidt (2010), tal atitude se tornou receptiva e passiva entre
historiador/professor e documento. Ainda, nessa perspectiva, ndo podemos esquecer que na
pedagogia chamada de “tradicional”, o aluno € visto como um mero receptor, e que 0 uso desses
documentos e imagens presentes nos livros tinha como fungédo provar a realidade referente ao
contetdo estudado, ou seja, ao texto escrito. O livro didatico é um artefato curricular de
constantes disputas e utilizado como documento de suporte pedagdgico desde o século XIX,
sendo um “veiculo portador de um sistema de valores, ideologia e cultura” (BITTENCOURT
1998, p. 72).

Embora o ensino de Historia tenha passado por varias renovacgoes, ainda ha conclusdes,
apontadas por pesquisadores que denunciam a auséncia da historia indigena desvencilhada de
uma ideia eurocéntrica, nos materiais didaticos escolares. Além disso, também foram criticadas
as abordagens estereotipadas, rarefeitas, pejorativas e subalternas a respeito dessas populagoes
originarias do Brasil.

Além dessas questdes, tomou-se como principal justificativa deste trabalho, o fato de
num passado ndo muito distante, na celebracéo dos 500 anos de “descobrimento” do Brasil, em
2000, foram veiculadas varias noticias que apontam como se a chegada dos portugueses ao
litoral brasileiro fosse um ato inaugural e ndo houvesse nenhuma civilizagdo anterior, no caso,
os indigenas. Isso é exemplificado num artigo escrito por Morais (2001, p. 25), professor de
Historia:

O embate de for¢as em torno das comemorac6es dos 500 anos do Brasil: de um lado
a narrativa mididtica monopolizando as representagdes do tempo e dissimulando a
memoria coletiva e, de outro, os movimentos populares e multiculturais denunciando

os simulacros culturais e ‘desencantando’ a virtualidade num protesto legitimo e real.
(MORAIS, 2001, p.25)

Basta olhar um pouco sobre o tema da comemoragdo na internet e logo encontra-se
informacdes que indicam para a necessidade de o assunto continuar sendo objeto de reflexao,

de estudo. Os conflitos com os povos originarios perduram no mundo contemporaneo. Exemplo

1 Schmidt em Construindo conceitos no ensino de histdria: <> A captura ldgica’’ da realidade social fala sobre os
conceitos que o ensino de histdria deve priorizar, o de civilizagdo é um deles.
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disso é o titulo da reportagem da Folha de S&o Paulo com o titulo, Confronto marca

comemoracao:

As comemoragdes dos 500 anos do Brasil foram marcadas no sabado por confrontos
entre policiais e manifestantes na BR-367, que liga Porto Seguro a Santa Cruz
Cabralia (BA) e terminaram com 141 pessoas detidas. A PM avangou sobre os indios,
que fugiram na direcdo de Santa Cruz Cabralia. Alguns reagiram, disparando
flechadas e jogando pedras. A policia perseguiu os manifestantes por cerca de um
quilémetro, soltando bombas, até dispersar totalmente o protesto.?

Vale ainda lembrar que o meu interesse por esta tematica surgiu na quarta fase do curso
de Pedagogia. Durante as aulas de pesquisa I, um dos trabalhos da aula era pesquisar, em grupo,
possiveis temas de afinidade, a escolha do grupo foi género. Apds a escolha, decidiu-se analisar
livros didaticos de Ciéncia. Pensando no trabalho de conclusdo, mesmo gostando do assunto,
sabia que ndo iria ser género a teméatica do meu trabalho, ai surgiu a ideia de analisar livros
didaticos de Historia.

Inicialmente, estava com conteudo a ser pesquisado, “descobrimento”/indigenas ou
independéncia. Entrei em contato com a professora Claricia Otto, em agosto de 2018, para
realizar o pré-projeto, na disciplina de pesquisa Il. Conversamos, falei sobre meu interesse e
minha duvida entre descobrimento ou independéncia. Durante a nossa segunda conversa,
definimos que seria sobre 0 descobrimento porque a este tema sempre estdo associados 0s
indigenas; ou, pelo menos deveriam estar. A professora me deu toda ajuda e apoio.

Delimitado o recorte tematico, o principal objetivo foi identificar e analisar nos livros
selecionados, as principais narrativas sobre o descobrimento do Brasil e juntamente com a
abordagem do tema estdo as representacfes das populacfes indigenas junto dessas narrativas.
Ou seja, procurei identificar qual é a perspectiva seguida pelos livros, ao tratar sobre os
primeiros habitantes do Brasil, os indigenas. Além disso, busquei refletir sobre a forma como
os indigenas sdo representados e do imaginario construido em torno das imagens. Isto €,
identificar se 0 uso de imagens € para ilustrar o texto escrito como sendo uma forma de
comprovagao da realidade da época ou se o livro didatico usa a imagem como documento, como
fonte. Juntamente a isso, se o livro propde atividades para exploracdo e compreensdo dessa

fonte. Pesavento (2005, p. 43), assim define imaginario e representacdes:

O imaginario ¢ histérico e datado, ou seja, em cada época 0s homens constroem
representacdes para conferir sentido ao real. Essa construcao de sentido é ampla, uma
vez que se expressa por palavras/discursos/sons, por imagens, coisas, materialidades
e por praticas, ritos performances. O imaginario comporta crengas, mitos, ideologias,
conceitos, valores, é construtor de identidades e exclusoes, hierarquiza, divide, aponta
semelhancas e diferengas no social [...] produzindo a coeséo ou o conflito.

2 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fol/brasil500/reportagens.htm. Acesso em: 6 nov. 2018.
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Assim, o interesse e questdo central deste trabalho foi buscar identificar em livros de
historia, datados da primeira metade do século XX, narrativas sobre o descobrimento do Brasil
e 0 processo de colonizacdo portuguesa e de modo central, como os indigenas estdo
representados nessas narrativas, seja na escrita ou em imagens. Geralmente os indigenas sao
tratados junto com o tema do descobrimento ou em capitulos em sequéncia.

Juntamente, selecionei uma colecédo de livros didaticos de historia dos anos iniciais do
ensino fundamental, do século XXI, a fim de identificar as mesmas questdes. Ou seja, para fazer
comparacOes, para ver quais sdo as continuidades e mudancas presentes nos livros didaticos
entre um século e outro, em outras palavras, se ha permanéncias ou rupturas numa certa forma
de representar esse acontecimento, tido por vasta literatura, como ato inaugural da nagéo.

Sendo assim, os livros didaticos de histdria para criangas sdo aqui tomados como fontes.
Para a primeira metade do século XX sdo: Manual do Ensino Primario, destinado ao 4° ano, de
Miguel Milano, da Livraria Francisco Alves, de 1938; Manual do ensino primario, destinado
ao 2° ano, de Miguel Milano, 1946; Histéria do Brasil, de Jonathas Serrano, da editora F.
Briguiet & Cia, de 1931; e, Historia da civilizacdo, de Jonathas Serrano, da F. Briguiet & Cia,
de 1941.3

Os livros didaticos de historia para 0s anos iniciais, da primeira metade do século XXI,
sdo: a Colecdo Eu Conto Historia, destinada aos 2°, 3°4° e 5° anos, de Maria Auxiliadora
Schmidt e Ana Claudia Urban, da editora Base editoral, 2011. Essa cole¢do foi aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2013.

Diante do exposto, este trabalho, além desta Introducdo, estd organizado em dois
capitulos, mais as consideraces finais. No capitulo de numero 2, abordo sobre representactes
de indigenas em livros de histdria da primeira metade do século XX. No capitulo de nimero 3,

sobre as representacdes de indigenas em livros de historia da primeira metade do século XXI.

2 REPRESENTACOES DE INDIGENAS EM LIVROS DE HISTORIA DA PRIMEIRA
METADE DO SECULO XX

3 Esses livros sdo do acervo pessoal da orientadora, Claricia Otto, adquiridos por meio da Estante Virtual:
www.estantevirtual.com.br
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As representacbes em quadros e fotografias mostram o olhar das pessoas sobre
determinada época, principalmente os quadros historicos em que muitos foram feitos sob
encomenda e entregues anos depois do fato ocorrido como € o caso, da pintura da Primeira
Missa no Brasil, do pintor Vitor Meirelles e a chegada de Pedro Alvares Cabral, de Oscar
Pereira da Silva. Em muitos quadros que retratam a chegada dos portugueses ao litoral
brasileiro, principalmente dos artistas citados anteriormente, os indigenas sdo representados nus
ou com tangas, cocar ou arco e flecha.

Sendo assim, essas representacfes fazem parte de uma memoria coletiva, esses quadros
estdo presentes também nos livros didaticos. Bezerra (2016) fala sobre a importancia de reforcar
0s questionamentos sobre a representacdo indigena nos meios de comunicagdo como artes
plasticas e o cinema.

Os quadros citados foram feitos no século XX aproximadamente quatro séculos depois
do descobrimento, fase em que o romantismo estava em foco nas artes plasticas no pais, assim
como a representacao de fatos historicos tornados grandes. Nesse contexto, as obras transmitem
a ideia de que povos indigenas vivem apenas nas matas, especificamente, na regido amazonica.
Para analisar a abordagem dos indigenas no século XX, neste capitulo, utilizei, conforme ja
indiquei na Introduc&o, os livros didaticos da época: Manual do Ensino Primério, de Miguel
Milano, Histéria da Civilizacdo, de Jonathas Serrano e Histéria do Brasil também de Jonathas
Serrano, buscando evidenciar como o assunto “descobrimento” e as representacfes indigenas

eram abordados nos livros de Histdria para o ensino primario dessa época.

2.1 MANUAL DO ENSINO PRIMARIO DE MIGUEL MILANO

O exemplar da primeira edicdo, pela editora livraria Francisco Alves, datado de 1938
conta com 7 capitulos: (1) Linguagem oral (Portuguez), (2) Arithmetica, (3) Geometria, (4)
Geographia, (5) Historia do Brasil, (6) Instrucdo Moral e Civica, (7) Siencias Physicas e
Naturaes, destinado ao 4° ano primario. O capitulo analisado foi referente a histéria do Brasil.
O livro ndo conta com a presenca de imagens, e nem com uma introdugéo, apenas prefacio do
autor.

Miguel Milano nasceu na cidade de S&o Paulo em 27 de julho de 1885, matematico por
formacdo, exerceu também as fungdes de professor do ensino primario de todas as matérias,
redator de livros didaticos, cineasta, escritor, jornalista, historiador e inspetor-geral escolar no

estado de Sao Paulo. Escreveu os Manuais do ensino primario para o estado de S&o Paulo, esses
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manuais acabaram atingindo outros estados da federacao, sendo distribuido pelo departamento
de educacéo do estado de Santa Catarina. No exemplar Manual do Ensino Primario, de Miguel
Milano, a historia do Brasil é contada junto com o que era 0 mundo civilizado em curtos
capitulos, até chegar no descobrimento do Brasil que muitos autores, historiadores da época,
tratavam como um grande acontecimento do pais.

Sobre isso, o livro trata o descobrimento como um acaso, mas antes de entrar no
capitulo do descobrimento, Milano relata sobre a descoberta da América, em 1492, pelo
navegador Cristovao Colombo. Ao entrar no descobrimento da dita “américa portuguesa”, nas

palavras de Milano:

Partindo do Tejo a 9 de Margo de 1500, no dia 14 a esquadra alcancava as ilhas
Canariase a 22 ailha S. Nicolau, no archipelago de Cabo Verde. Daqui, rumando para
sudoeste, propositalmente ou por acaso, Cabral afastou - se tanto do continente
africano que a 21 de Abril descobriu sgnaes de terra, a 22 pela manha percebeu
diversas aves e no mesmo dia, 4 tarde, avistou um alto monte a que deu o nome de
Monte Paschoal, em attencéo a festa de Paschoa, que se celebrava a bérdo e em todo
o mundo christdo. (MILANO, 1938, p. 236).*

Ao discorrer sobre o descobrimento do Brasil, aparecem varias narrativas sobre o
acontecimento, nos anos iniciais basta perguntar a alguma crianca da faixa etéria, ird responder
que, “Cabral tinha o objetivo de ir as indias e mudou o percurso e chegou ao Brasil” ou “eles
chegaram aqui achando que era as indias chamaram os indios, de indios por que pensaram estar
na india”.

Essas narrativas, segundo Bezerra (2016) fazem parte de uma memoria coletiva, tais
memorias quando ditas e escritas, dessas formas e perspectivas, marcam as criangas. Os livros
também ajudam nessa constru¢do nos dizeres de Oliveira, S4, Lewin e Naiff (2002, p. 70): “Os
livros didaticos constituem veiculos ndo apenas de ensino ou transmissao formal da histoéria,
mas também de efetiva construcdo da memdria social ou coletiva”.

Porém, historiadores, pontam que os portugueses ja tinham conhecimentos de terras ao
meridiano sul. No exemplar de Milano, é falado em ambas as descobertas da América espanhola
e portuguesa, mas, ndo é falado no tratado de Tordesilhas. Miguel Milano fala em tomada de
posse: “Effectuada a posse, Cabral enviou a feliz noticia a D. Manuel” (Milano, 1938, p. 236).
Ao mesmo tempo reafirma ter sido por acaso, ou seja, a teoria da casualidade, porque o objetivo

era chegar nas indias.

4 Neste trabalho, optei por manter e transcrever os trechos das fontes deste capitulo, conforme aparece nas obras
de Jonathas Serrano e Miguel Milano, ndo atualizando para as normas gramaticais e ortografia da Lingua
Portuguesa atual.
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No contexto em que esse livro foi escrito, a disciplina historia era recente para o ensino
primario e secundario. No caso, o livro foi escrito em 1938, durante a era do entdo presidente
do Brasil, Getdlio Vargas. Elza Nadai em “O ensino de historia no Brasil: trajetoria e

perspectiva”, traz, em uma nota de rodapé, os dizeres:

Até 1930, os programas do ensino secundario eram formulados pelos professores
catedraticos e aprovados pelas congregacGes do Colégio Pedro Il e dos
estabelecimentos de ensino secundério oficialmente mantidos pelos Estados, quando
esses haviam obtido a equipara¢do. (NADAI, 1993, p. 147).

Assim, o livro didatico, em qualquer conjuntura politica, serd uma ferramenta ideoldgica
e campo de disputas constantes dependendo dos contetidos e da forma como aborda os
conteddos. Alain Choppin (2002), fala sobre as funcdes que um livro didatico exerce:
referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental. No ano de 1930, o Brasil passava
por reformas educacionais, que buscava um sistema Unico de educacdo, e por uma identidade
cultural. Sobre isso, Nadai (1993, p. 149), fala sobre a “ideia de nagdo e de cidaddo embasadas
na identidade comum de seus variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da
nacionalidade brasileira”. O exemplar de Milano (1938, p. 241), apresenta um trecho que fala

sobre 0s trés grupos étnicos:

Os indios. - Por occasido do descobrimento, do Brasil ja era habitado por numerosas
tribus ou nagdes selvagens, cuja origem é ainda desconhecida. Duas, dentre ellas,
tornaram-se desde logo conhecidas dos Portugueszes: a dos tupys, mais nimero sa
e valente, que dominava o litoral, e a dos tapuyas, mais atrasada e menos forte, porém
mais ferdz, que se espalhava pelo interior. Estas tribus dividiam - se e subdividiam -
se e em numerosas ouras, sendo mais importantes as dos potyguaras, tupynambas,
tupyniquins, goytacazes, tamoyos, guayanazes (em S. Paulo), carijds, payagués,
guaycurus, chavantes, cayap6s, cataguazes e mundurucUs. [..]. Astutos e
corajosos, porém muito desconfiados, ainda assim os selvagens eram hospitaleiros até
com os seus inimigos. Eram de estatura média, morenos, andavam quasi em completa
nudez. [...]. Foi destas trés ragas - indigena, africana e européa - que se formou a
populacédo do Brasil.

Muito se fala que o Brasil ¢ um pais “pacifico, sem preconceitos”. Trata-se de um
engano. Desde a criacdo da disciplina no Brasil, a historia brasileira é contada em prol da
exaltacdo da pétria e da educacdo moral e civica, com isso, temos 0 mito que este pais foi
“fundado” pacificamente. Chaui (2006), salienta que o descobrimento € tal como “mito
fundador”, pois tal narrativa ¢ solug¢do imaginaria de problemas da realidade, e que ha uma

diferenca entre fundacédo e formagéo:

Quando historiadores falam em formacdo, referem-se ndo sé as determinagdes
econdmicas, sociais e politicas que produzem um acontecimento histérico, mas
também pensam em transformagcéo e, portanto, na continuidade ou na descontinuidade
dos acontecimentos, percebidos como processo histérico, sejam as que o ocultam (isto
é, as ideologias). Diferentemente da formacdo, a fundacdo se refere a um momento
passado imaginario, tido como instante originario que se mantém vivo e presente no
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curso do tempo, isto é a fundacdo visa a algo tido como perene (quase eterno) traveja
e sustenta o curso temporal e Ihe d& sentido. A formagdo pretende situar-se além do
tempo, fora da historia, num presente que ndo cessa nunca sob a multiplicidade de
formas ou aspectos que pode tomar. (CHAUI, 2006, p. 9).

Entdo, o discurso que muitos acreditam, a teoria da casualidade passou a ser ressaltado,
nos dizeres de Nadai (1993, p.150), “enfatizando a ocupagdo portuguesa de um espago natural,
vazio, ndo como conquista”. Uma outra narrativa acerca do descobrimento do Brasil, e da
Ameérica que ndo é muito falada é a narrativa religiosa. Com a chegada dos europeus houve
muitas interpretacGes religiosas sobre 0 acontecimento, a busca do paraiso falado no livro da
biblia, Génesis.

Para 0 homem branco, os indigenas ndo possuiam nenhuma religido ou crenca. Chaui
(2006) ao falar do “descobrimento” e os povos indigenas, sobretudo da escraviza¢do e da
evangelizagdo, traz a “teoria do direito natural”, em que Deus ¢ o legislador supremo e que ha
uma ordem juridica natural criada por Ele, em que o superior comanda e subordina o inferior
que também deve obediéncia. Sabemos que desde o inicio da fundacédo do territdrio brasileiro,
as principais narrativas construidas pelos colonizadores eram as de que estavam interessados e
preocupados em “salvar’ a alma dos indigenas, como se 0s indigenas nao tivessem suas crencas.
A ideia que se criou sobre os outros, indigenas, era a de que precisavam ser cristdos catélicos,
com isso, ndo respeitando suas culturas, diferentes dos invasores europeus. Por exemplo, nessa
direcdo, um excerto da carta de Pero Vaz de Caminha diz: “Porém, o melhor fruto que dela se
pode tirar me parece que sera salvar esta gente” (CASTRO, 2010, p. 116).

O livro de Milano ndo possui gravuras historicas. As imagens nos livros escolares
surgiram apenas na metade do século XIX, no livro, os indigenas sdo retratados apenas com
palavras, ou seja, textos escritos. Um dos termos utilizados para retratar os indigenas € o termo:
selvagens. Nos dizeres de Milano, hd uma representacdo do que pensava sobre 0s povos
indigenas: “Era este o grau de civilizagao dos habitantes do Brasil, quando Cabral os incorporou
ao dominio portuguez” (MILANO,1938, p 242).

Nota-se que o elemento indigena, é falado junto ao descobrimento, ha apenas um breve
capitulo que fala sobre costumes, crengas e elementos culturais dos nativos, disputando espaco
com dois outros povos imigrantes, africanos e europeus. Ao escrever sobre 0s povos indigenas,
Milano refere-se como sendo sem civiliza¢do, desmerecendo, com isso, sua cultura e crencas.

Para o autor, os indigenas ndo possuiam uma religido porque adoravam o sol e outros deuses.
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No item a seguir, passo a tratar sobre outro autor de livro de Histdria para o ensino primério da

primeira metade do século XX, Jonathas Serrano.

2.2 HISTORIA DA CIVILIZACAO DE JONATHAS SERRANO

A obra de Jonathas Serrano, Historia da Civilizacao, possui cinco volumes destinados
ao curso secundario. O volume aqui analisado, foi o IV volume da 5% edicéo, pela editora F.
Briguiet & Cia, de 1941. Para este trabalho, estudei o capitulo X, “O Brasil: a expansio
geografica e o elemento indigena” subdividido em “A colonizagao do norte”, “As bandeiras
mais notaveis”, “Os bandeirantes e os Jesuitas”, “Lutas ao sul e ao norte. Beckman”, <O Brasil
no século XVII” e “Vieira no Maranhao”. O livro possui um total de vinte capitulos.

Nascido na cidade do Rio de Janeiro no dia 8 de maio de 1885, formado em direito, foi
membro e participou da diretoria do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro, dedicou-se ao
magistério e ao ensino de Histdria, atuando parcialmente no Colégio Dom Pedro Il e na Escola
Normal do Rio de Janeiro.

A obra ndo possui imagens ao longo dos capitulos, as imagens aparecem apenas no final
do livro, assim como os quadros sincronicos. As palavras que se referem aos indigenas sdo
silvicolas cujo significado — selvagem, e também barbaros. Em sua breve introdugéo, Jonathas

Serrano explica seu método de ensino e o porqué dos quadros sincrénicos:

A sinopse cronologica é destinada a fixar os pontos de referéncias no tempo, a facilitar
as recapitulacdes, ndo, porém a transformar o estudo do ponto em mero esforgo da
memoria. [...] permitem ao aluno apanhar logo ‘’as influéncias que concorreram, de
toda parte, para a formagéo do Brasil e de varias nagdes americanas’> (SERRANO,
1941 p. XV).

Figura 1 - Sinopse cronoldgica



1586-
1590-
1598-
1610-
1611-
1615-
1628-

1637-
1652-
1673-
1674-
1718-
1722-

Sinopse cronolégica

Conquista da Paraiba.

Conquista de Sergipe.

Conquista do Rio Grande do Norte.

Os jesuitas iniciam a obra das redugdes.
Conquista do Ceara.

Conquista do Maranh&o e Para.

Abandeira de Antonio Raposo ataca as redugdes
jesuiticas de Guaira

Pedro Teixeira toma posse do Amazonas.

Os jesuitas estabelecem-se no Para.

Bandeira de Bartolomeu Bueno, o 1° Anhanguéra.
Conquista do Piaui — Bandeira de Ferndo Dias.
Pascoal Moreira Cabral em Mato Grosso.

Bandeira do 2° Anhanguéra.

Fonte: Adaptacdo do livro Histdria da Civilizacdo (SERRANO, 1968, p109).
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Como citado anteriormente, os livros didaticos exercem quatro fungdes (referencial,

instrumental, ideoldgica e cultural e documental). E possivel dizer que essas obras didaticas

brasileiras do século XX sobre as quais trato aqui, desempenham a fun¢éo ideoldgica e cultural,

nos termos indicados por Choppin (2002, p. 523):

Funcéo ideoldgica e cultural: é a fungdo mais antiga. A partir do século XIX, com a
constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse contexto, dos
principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento
privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como
a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico. Essa funcdo, que tende a aculturar — e, em
certos casos, a doutrinar — as jovens geracOes, pode se exercer de maneira explicita,
até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz.

No Brasil houve uma forte tendéncia europeia, principalmente na histéria como

disciplina, com isso no comeco da criacdo da disciplina histéria escolar, era comum gue alguns

livros fossem em linguas estrangeiras, sobretudo a francesa. Quando néo havia traducdes dos

livros, apelava-se diretamente aos proprios manuais franceses (NADAI, 1992).
Serrano justifica o porqué das linguas estrangeiras: ’Os alunos da 4° e 5° séries ja
devem possuir o conhecimento desses idiomas e utilizd-los no estudo das varias

disciplinas’’(SERRANO, 1941 p. XVII). Os livros didaticos brasileiros eram impressos na

cidade de Paris até 1930, a influéncia francesa foi desde o ensino, livros escolares a pensamento



26

politico. O movimento positivista trata fatos histéricos com neutralidade, com isso, a historia
politica do Brasil vai se delineando e surgindo com a sua galeria de herois.

O exemplar de Serrano inicia falando da expansdo territorial trazendo a seguinte nota:

Ao findar o século XVI e nos primdrdios do XVII o Brasil portugués vai sendo
conquistado ao N. até atingir o meridiano das Tordesilhas. Com as ‘’entradas’ e
“’bandeiras’’, sobretudo com estas ultimas, promovidas pela ambigdo do ouro e pedras
preciosas, da-se a exploragdo e conquista das regides de Goiaz e de Mato —Grosso,
ultrapassando-se 0 meridiano demarcador. Duplica-se a area do Brasil. A ambicéo
provoca lutas e os bandeirantes dificultam ou inutilizam a obra civilizadora de
aldeamentos dos indios, nas reducdes jesuiticas. (SERRANO, 1941, p. 90).

Assim como Miguel Milano, Jonathas Serrano ndo omite algumas lutas entre nativos e
o colonizador, trazendo também a disputa entre jesuitas e bandeirantes, pelos indigenas.
Sabemos que no inicio do descobrimento e da colonizacéo, um dos objetivos da coroa ja citados
era “salvar toda essa gente’” (CASTRO,2010). Nas palavras de Serrano, trecho sobre a disputa

entre bandeirantes e jesuitas, pelos indigenas:

[...] A causa principal do desentendimento entre os jesuitas e os colonos foi a defesa
dos selvicolas. Os colonos queriam escravizar os indios; 0s jesuitas opunham-se. Dai
as lutas, tanto no sul quanto no norte do pais. (SERRANO,1941 p.104).

Um dos jesuitas que Serrano fala em seu livro é o Padre Antdnio Vieira com a lei de
1655 em que, “’vedando o cativamento dos gentios, Ihe entregava a direcdo suprema das aldeias
em que os arrebanhasse’” (SERRANO, 1941, p, 108). A forma escrita refere-se aos indigenas
como animais, ao catequizar os nativos, a Companhia de Jesus acreditava estar levando esses
povos a “civilizagdo”. O capitulo encerra com um quadro cronoldgico e topicos para exercicios.

No topico a seguir, trato sobre outra obra de Jonathas Serrano, Histéria do Brasil.

2.3 HISTORIA DO BRASIL DE JONATHAS SERRANO

O livro Historia do Brasil, de Jonathas Serrano, possui, ao todo, 29 capitulos. Para este
trabalho utilizei apenas o capitulo 1V intitulado, “O indigena Brasileiro”, da pagina 52 a 67. O
capitulo inicia falando sobre a origem dos povos na América do Sul, trazendo naturalistas como
Pedro Guilherme Laud (Peter Laud) que encontrou um fdssil masculino na cidade de Lagoa
Santa, em Minas Gerais. E subdividido em, “As racas americanas”, “O indigena brasileiro”,
“Principais grupos”, “Distribui¢cdo geografica das tribos”, “Estado de civilizacdo do indigena
brasileiro”, “Organizacdo da familia”, “A guerra. As armas. Os prisioneiros”, “Crencas

religiosas”, “Lendas e tradi¢gdes” e “Populacdo indigena. Sua incorporagédo”.
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O livro é a segunda edicdo de 1968 publicado pela editora F. Briguet & Cia. A obra
traz em sua introducdo o cuidado em n&o utilizar palavras pejorativas. Nas palavras de Serrano
(1968, p.13): “cumpre extinguir preconceitos enraigados na ignorancia da verdadeira
significagdo ¢ finalidade dos estudos historicos”. Porém, embora tenha esse destaque na
Introducdo, durante a observacdo da obra, noto o uso de palavras como silvicolas significando
selvagens. Ainda, na introducédo, Serrano fala sobre o ensino de histéria e 0 motivo pelo qual

devemos “olhar” o passado de nosso pais:

Desde cedo é necessario que o estudante compreenda como é importante conhecer o
passado, reconstituido pacientemente os fatos, sem preocupagdes de partidos, de
credos politicos ou, religiosos, mas somente com o fim de apreciar serenamente a obra
de formagé&o e desenvolvimento do meio social a que pertence. (SERRANO,1931, p.
13).

Com isso, podemos notar como a tendéncia positivista influenciou a disciplina e estudos
historicos. No livro, contamos com a presenca de imagens historicas, de indigenas e um mapa
da América do Sul. As iconografias surgem na metade do século XIX em alguns livros
brasileiros, o professor Jonathas Serrano adota ndo s6 o uso das imagens cOmo outros recursos
midiaticos, substituindo, entdo, o seu método mneménico pelo método intuitivo
(BITTENCOURT,1998).

O primeiro capitulo inicia falando dos povos indigenas tanto no Brasil quanto em outros
paises da América Latina. Em sua pequena introducdo sobre essa questao, traz o seguinte texto:

O coeficiente indigena, maximo na Amazdnia, é minimo quase insignificante no Rio
de Janeiro, segundo os dados estatisticos oficiais mais recentes. A principio
dominaram os indios em todos os pontos em que se ia iniciando a conquista e
colonizacdo da terra; mais tarde foram pouco a pouco recuando para o interior,
fugindo a crueldade do branco ou vencidos pela concorréncia do negro, mais resistente
ao trabalho rude e mais ddcil a insensivel cupidez dos senhores. (SERRANO, 1968 p.
52).

Figura 2 - Craneos indigenas.
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Fonte: SERRANO, 1968, p. 53

Até chegarmos ao naturalista Peter Laud, dinamarqués que estudou um fdssil
encontrado na regido de Lagoa Santa — Minas Gerais, era de grande interesse estudos com a
finalidade em saber a origem dos povos indigenas, Laud ndo foi o Gnico europeu que veio para

a América com intuito de estudar a origem destes povos, a conclusao de Laud foi:

Laud pensava que ra¢a humana que viveu nesta parte do mundo desde a mais remota
antiguidade era Unica e exclusiva da regido. Sabe-se hoje, porém, que quanto ao tipo
geral, seria a mesma que habitava aqui na época do descobrimento. O material colhido
e examinado levou o sabio dinamarqués a afirmar que a América do Sul era povoada
desde os tempos geoldgicos. (SERRANO, 1968, p. 54).

Serrano fala dos principais grupos indigenas na Ameérica do Sul: 0s esquimds,
araucanios, charruas e os patagonios. Para o autor, os indigenas do México e do Peru, eram
mais “civilizados”. Em suas palavras, “désses varios grupos somente no México e no Peru
haviam algumas tribos atingindo notavel grau de civilizagdao” (SERRANO, 1968, p. 56).

Contamos com um mapa dos grupos étnicos, conforme a Figura 3.

Figura 3 - Mapa dos grupos étnicos indigenas.
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Fonte: SERRANO, 1968, p. 59.

Ap0s a breve introducdo sobre a origem dos indigenas na América de forma abrangente,
Serrano dedica paginas para os indigenas brasileiros. Sobre o0s grupos brasileiros diz:

Para os exploradores do tempo da conquista as tribos constituiam dois grandes grupos:
Tupis e Tupuias. O primeiro grupo abrangia as varias tribos que falavam a lingua geral
ou brasilica: Potiguaras, Tabajaras, Caetés, Tupinambas, Tupiniquins, Tuinaen,
Temiminds, Tamoios, Carijos e Tapes, do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do Sul.
O segundo grupo incluia tribos que vivam no interior, nos sertdes e ndo no litoral
como os Tupis, e falavam linguas diferentes, ‘’linguas travadas’’. Eram os Tupuias,
tidos como inferiores aos tupis, pois revelavam maior crueldade. [...]JOs grupos
principais até hoje apurados sdo os seguintes: Tupis — Guaranis, Guaicurus, Maipures
ou Nu- Aruaques, Cariris, Gés, Caraibas, Panos, Betoias. (SERRANO, 1968, p. 57).

Figura 4 — a) Indigenas brasileiros do grupo Aruaque e do grupo Gé.
b) Indigenas brasileiros do grupo Caraiba e do grupo Tupi impuro.
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Fonte: SERRANO, 1968, p. 59 e 63.

Ao longo desse capitulo, ha a presenca de iconografias indigenas a origem dessas
imagens € do museu nacional, em sua legenda ndo possui 0 ano que foi fotografada ou pintada.
Sobre isso podemos atentar como esses indigenas sao retratados. Ja citado anteriormente a
respeito da memoria coletiva do “descobrimento”, ndo podemos esquecer o que Bezerra (2016)

fala a respeito do imaginério indigena, em suas palavras:

A intencionalidade na construgdo do imaginario coletivo sobre os indigenas avistados
no desembarcar das naus na ‘Bahia de Todos os Santos’ construiram e fortalecem
ainda hoje as imagens que temos daqueles autdctones de 1500 e dos que hoje
sobrevivem Brasil a fora (BEZZERA, 2016, p.75).

Esse exemplar de Jonathas Serrano é uma edicdo de 1968, quatro anos apos instaurada
a ditadura civil-militar no Brasil. No livro, Serrano escreve o subcapitulo “Populagdo indigena.
Sua incorporagdo” que, segundo ele, os indigenas foram se deslocando ao interior do pais
localizando-se precisamente na regido das caatingas do nordeste, os campos do planalto central

e a regidao amazodnica”. Em 1916, é criada a Lei 3.071:

O Cadigo Civil (lei 3.071 de 1 ° de janeiro de 1916) em seu art. 6 inclui os selvicolas
entre os relativamente incapazes e dispde em seu paragrafo Unico: ‘Os selvicolas
ficardo sujeitos ao regime tutelar, estabelecido em leis e regulamentos especiais e que
cessara a medida de sua adaptagdo’ (SERRANO, 1968, p. 66).

Os povos indigenas aparecem na histéria do Brasil apenas no inicio da conquista
portuguesa, quando se fala do descobrimento e a colonizagdo. Logo em seguida, € inserida a
escraviddo africana e os indigenas existem apenas na fase da conquista. Circe Bittencourt
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(1998) questiona o porqué de ndo serem falados em outros momentos de nossa historia, como,
por exemplo, na independéncia e nos conflitos e disputas nas ocupac6es de terras para plantacéo
de café no interior paranaense e paulista nos séculos X1X e XX.

Essas foram as principais representacdes de indigenas nos livros da primeira metade do
século XX, de Miguel Milano e Jonathas Serrano. No proximo capitulo descrevo e apresento
uma colec¢do didatica de livros de histdria para 0s anos iniciais, datada do inicio do seculo XXI,
com o0 objetivo de observar se as representacdes sobre os referidos povos apresentam

continuidades ou se houve mudancas nas narrativas dos livros.
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3 REPRESENTACOES DE INDIGENAS EM LIVROS DE HISTORIA DA PRIMEIRA
METADE DO SECULO XXI

As representacdes iconograficas e escritas nos livros didaticos surgem na metade do
século XX, ao longo desse periodo as imagens que representavam os indigenas eram referentes
ao inicio da colonizacdo. No capitulo anterior, analisei trés livros do seculo XX e somente um
deles, possuia imagens. Ao falar sobre o descobrimento, tais imagens remetiam as
representacdes de indigenas de 1500.

Nessa direcdo, analisei a colegdao “Eu conto Historia”, mais precisamente, o volume do
5° ano, para saber como 0 assunto descobrimento e indigenas sdo apresentados, e como a

iconografia presente nesses livros representa a populacdo indigena nos dias de hoje.
3.1 A COLECAO EU CONTO HISTORIA

Com o passar dos anos, os livros didaticos deixaram de ser em volume Unico e passaram
a ser colecOes, cada disciplina passou a ter suas colecdes desde o ensino fundamental ao ensino
médio, tendo um volume destinado a cada ano escolar. Essas colecdes sdo avaliadas e aprovadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Durante o século XX, os livros passavam
pela Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD). Os livros da cole¢dao “Eu conto Histéria”
sdo da 3% edicdo de 2011 e aprovados pelo PNLD/2013. A Colecéo ¢ de autoria das professoras
da Universidade Federal do Parana (UFPR), Maria Auxiliadora Schmidt e Ana Claudia Urban,
ambas historiadoras e professoras de metodologia e didatica do ensino de Histéria da UFPR,
no curso de Licenciatura em Historia.

Os volumes e/ou livros da colecéo se destinam ao 2°, 3°, 4° e 5° anos. Os volumes do 3°,
4° e 5° anos possuem quatro capitulos, sendo o do 2° ano cinco capitulos. Os capitulos sédo:

e 2°ano: capitulo 1 - Eu aprendo Historia; capitulo 2 - Histéria das criangas; 3 - Os
direitos das criangas; capitulo 4 - As necessidades das criangas; capitulo 5 -
Vivenciando os direitos das criancas.

e 3% ano: capitulo 1 - A infancia; capitulo 2 - Historias da infancia; capitulo 3 -
Vivendo a infancia; capitulo 4 - Préaticas e propostas para a infancia.

e 4°ano: capitulo 1 - A infancia no Brasil; capitulo 2 - A infancia e 0 mundo do
trabalho no Brasil; capitulo 3 - A participacdo da infancia na vida brasileira;

capitulo 4 - A infancia e a cultura no Brasil.
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e 5% ano: capitulo 1 - Infancia no Brasil coldnia; capitulo 2 - Infancias no Brasil
império; capitulo 3 - Infancias no Brasil Republica; capitulo 4- Infancias do Brasil
no século XXI.

Nas primeiras péginas de cada volume, o prefacio é dedicado as criangas, palavras em
destaque sdo: infancia, necessidade e pergunta. O tema abordado € infancia, palavra escolhida
para, por meio dela serem trabalhados outros assuntos, como memoria e relacdo passado e
presente. Durante a analise se observa pequenas diferencas no prefacio do 4° ano, a palavra
“documento historico” aparece em negrito € ao final, as autoras falam que “a historia ¢ chamada
ciéncia, que serve para ser estudada e aprendida”.

A Colecdo traz assuntos importantes para o contexto atual, como o direito das criancgas
e suas historias, memdria e a relagdo passado e presente. O tema esta o tempo todo presente,
mesmo quando o assunto € a historia politica do Brasil. As criancas que fazem parte da colecéo
sdo de etnias variadas como, brancas, indigenas, negras, entre outras, assim como a iconografia
presente é diversificada. Porém, nas imagens, parece haver predominancia a regiao sul, tanto
em imagens quanto em assuntos especificos, por exemplo, imigracao.

A Colecdo conta também com o Manual do Professor com 46 péginas, contendo
apresentacdo, sumario e bibliografia sobre metodologia do ensino de historia e contetdo
especificos. O Manual do Professor apresenta, ainda, a sugestdo de um plano de aula com
objetivos e procedimentos metodoldgicos. Ap0s esta breve explanacdo sobre a colecéo, passo

para o volume 5° conforme j& indicado.
3.2 VOLUME DO 5° ANO DA COLECAO EU CONTO HISTORIA

Apos observar toda a colecdo “Eu Conto Histéria” de forma abrangente, analisei 0
volume do 5° ano da cole¢do, com o foco no descobrimento e na questdo indigena. Como ja
dito antes, esse volume possui quatro capitulos, e as paginas analisadas foram da pagina 8 a 29
e as paginas 56 e 120. Paginas essas que abordam questBes indigenas. O tema central que
perpassa 0s volumes da Colecgdo é infancia.

Em toda a colecdo é trabalhado a relagéo entre passado e presente, mas no livro do 5°
ano essa relacdo é abordada com base em fatos que marcaram a historia do Brasil, dentro da
tematica infancia. No prefacio, ja é indicado que a palavra escolhida (infancia) serd muito

importante para ajudar a contar a historia do Brasil, diferente dos outros trés volumes que a
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palavra escolhida é para ajudar a contar a histdria da infancia brasileira. As tltimas péginas séo
dedicadas ao manual do professor.

Ao falar do descobrimento do Brasil, as autoras trazem a arqueologia para explicar
como a populacdo indigena ¢ antiga, e vive no Brasil ha muito, muito tempo: “esses povos
vieram de outras regides, provavelmente da regido do pacifico, ha mais de 40 mil anos antes do
presente” (SCHMIDT; URBAN, 2011, p.8). O volume 5° também traz a explicacdo do nome
indio, em suas palavras: “portugueses e espanhdis os chamaram de indios por que pensaram ter
chegado na india”. Nota-se com isso, a referéncia a entdo teoria da casualidade, ja presente nos
livros apresentados no capitulo de nimero 2. As autoras retomam tal narrativa para explicar as
criangas como 0s navegadores chegaram no que hoje chamamos de Brasil.

A teoria da casualidade acabou se tornando parte do que Bezerra (2016) diz sobre a
memoria coletiva do fato ocorrido, e principalmente a ideia de que os indigenas vivem apenas
em florestas. Essa memodria coletiva se d4 também através de midias visuais como, por exemplo,
0 cinema, programas de televisdo, artes plasticas e livros didaticos. Assim, as criancas antes de
chegarem aos anos iniciais aprendem, ha de se pressupor também uma transmissdo familiar que
de alguma forma interfere na aprendizagem, pois, essa memoria coletiva foi “socialmente”
sendo construida. (CAINELLI; OLIVEIRA, 2007).

Sendo assim, junto com o descobrimento, sdo abordadas as crian¢as indigenas; como
essas criancas brincam e brincavam, seus modos de vida/costume e também nos brinquedos
desses povos, brincavam de correr, nadar, de bonecas chamadas “’licocds’’, entrelacar fios de
palha nas méos brincadeira que ficou conhecida como “’cama de gato’’ e peteca (Figura 5). As
etnias indigenas sdo faladas desde as menos conhecidas até as mais faladas como a Guarani.
Assim como a iconografia, na qual os indigenas sdo representados com imagens do passado e
imagens mais atuais desses povos, buscando mostrar o antes e o depois da chegada dos
portugueses. O indigena de 1500 é desmistificado tanto nesse volume quanto nos demais
volumes da colecdo, as autoras trazem imagens de pessoas indigenas na aldeia e fora dela,
também é falado sobre enfrentamentos que esses povos tém hoje em dia, devido a ndo

demarcacdo de suas terras.
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Figura 5 — Brincadeira cama de gato e bonecos licocos.

obnsoniind sydM ine
R

Lad
Fonte: SCHMIDT; URBAN, 2011, p. 46.

A colecdo atende a Lei 11.645/2008, que inclui o estudo obrigatoério da cultura indigena
e afro-brasileira. Assim como nos outros volumes da colecdo, as imagens presentes ndo
conversam com as atividades e textos sugeridos, parece estarem mais como acompanhantes,
complementos do texto. Por exemplo, a Figura 6 encontrada no livro ao lado do texto intitulado
“O holocausto do povo Guarani Kaiow4”, ¢ representado por uma crianga indigena segurando

um mico-ledo, talvez, pudesse ser representado por uma outra imagem.

Figura 6 - Menina Guarani Kaiowa 2010 (MS).

Fonte: SCHMIDT; URBAN, 2011, p. 20.
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No entanto, o volume do 5° ano apresenta uma concentragédo maior de fotografias dos
povos indigenas nas paginas 8 e 49. As autoras trazem na pagina 56 um pequeno texto nomeado,

“Houve mudancas no modo de vida das criangas indigenas?””:

O modo de vida das criangas indigenas ndo se modificou muito. Muitas familias dos
povos indigenas foram mortas e a maioria desses povos teve que se deslocar cada vez
mais para o interior do Brasil, devido as perseguicdes de brancos pela conquista da
terra. Entre os anos de 1808, quando o rei D. Jodo VI de Portugal veio o Brasil, e
1831, quando terminou o periodo de D. Pedro I, o governo brasileiro desenvolveu
uma grande cacada aos indios, fazendo o que foi chamado de “guerra aos barbaros’.
Isso mudou um pouco em 1845, quando D. Pedro 11, ja imperador, assinou um decreto,
estabelecendo que o contato entre brancos e indios deveria ser somente por meio da
catequese e da educacéo, porque ele considerava os indios selvagens que deveriam ser
civilizados. Foi também um periodo de grande enfrentamento entre indios e o0s
imigrantes, que vieram paro o Brasil para se tornarem colonos, e vérias nagdes
indigenas, devido a disputa pelas terras. (SCHMIDT; URBAN, 2011, p. 56).

Trazem ndo apenas 0s enfrentamentos atuais que esses povos sofrem, trazem também,
os enfrentamentos do passado que perduram nos dias de hoje. Logo abaixo desse texto, ha uma
imagem de um quadro do século XIX chamado “Soldados indios de Curitiba escoltando

selvagens” (Figura 7), autoria de Jean Bptiste Debret.

Figura 7 - Soldados indios de Curitiba escoltando selvagens.

EU INTERPRETO NO MEU CADERNO

———— i

Inclulr opinido pessoal sobre as agoes do

O w/“b"!#’ governo brasileiro com relacdo as nagoes i
indigenas no passado e no presente. |

DEBRET, Jean Baptiste. Soldados

indios de Curitiba escoltando
selvagens. Século XIX.

Fonte: SCHMIDT, URBAN, 2011, p. 56.

Como ja dito antes, as iconografias presentes servem de acompanhamento ao texto, e as
atividades talvez pudessem explorar mais essas figuras mesmo sendo o livro do aluno. E
possivel que isso tenha a ver com todo o processo de elaboracdo de uma obra de tamanha
envergadura, pois, como indica Bittencourt (1998, p. 77), “ha questdes editorais que com o
tempo os autores foram perdendo o poder das ilustragdes de suas obras”.

Outro ponto citado é sobre a predominancia de representacdo de imagens da regido sul,

mas nas imagens dos povos indigenas ndo ha presenca dos povos/comunidades indigenas do
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Sul nos dias atuais. Diferente dos livros de Miguel Milano e de Jonathas Serrano tratados no
capitulo anterior deste trabalho, h4 uma significativa mudanga, em que os autores
representavam os indigenas como selvagens. Nesse, as autoras buscaram utilizar palavras como
indigenas ou povos nativos. Trago aqui o trecho retirado do Guia de livros didaticos do
PNLD/2010: “Observam-se muito bem os preceitos legais e juridicos sobre educacéo afro-
brasileira e indigena. Esta isenta de doutrinacdo religiosa ou politica e de veiculagdo de
publicidade” (GUIA NACIONAL DE LIVROS DIDATICOS, 2010, p. 169).

Os livros didaticos no Brasil sdo elaborados com base nas propostas curriculares, como
no caso da cole¢do, o documento vigente € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Diante disso, sabemos que ha sempre

intencdes, conforme Bittencourt (1998, p. 72):

O livro didatico é também um depositario dos contetdos escolares, suporte basico e
sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas propostas curriculares; é
por seu intermédio que sdo passados 0s conhecimentos e técnicas fundamentais de
uma sociedade em determinada época.

O livro didatico também pode ser um veiculo portador de textos que podem auxiliar no
dominio da leitura e escrita em todos os anos de escolarizacdo, com uma linguagem acessivel
do saber cientifico. Choppin (2002), ao falar das fun¢des que o livro didatico pode exercer, fala

sobre a fungéo instrumental e documental, em suas palavras:

2. Fungdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
propbe exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a
memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a aquisi¢cio de competéncias disciplinares
ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de analise ou de resolucéo
de problemas, etc.

4. Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua
leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icdnicos, cuja
observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno. Essa
funclo surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo é universal: so é
encontrada — afirmacdo que pode ser feita com muitas reservas em ambientes
pedagogicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua
autonomia; supde, também, um nivel de formacdo elevado dos professores.
(CHOPPIN, 2002, p. 553).

O livro didatico ganha vida na forma como o professor o utiliza em sala de aula. Até um
livro que apresente lacunas pode possibilitar uma boa aula, pois, a aula é guiada pelo professor
que organiza todo planejamento didatico (FREITAS, 2009). O livro pode ser incluso nesse
planejamento em partes, como: leitura individual ou em grupo, uso de capitulos e até mesmo o
uso das imagens. Isso tudo é determinado pela forma como o professor utiliza o livro didatico.

Nesse aspecto, o livro didatico serd sempre meio e nunca um fim nele mesmo.
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A ideia central deste Trabalho de Concluséo de Curso foi analisar ou compreender se
havia continuidades ou mudangas, a respeito das representa¢des dos diferentes povos indigenas
e na forma como é narrado o descobrimento do Brasil e no processo de colonizacdo. Com base
nas analises dos livros didaticos dos séculos XX e XXI, concluo que os livros de Milano (1938)
e Serrano (1941 e 1968) apresentam uma linguagem estereotipada em relacdo a esses povos e
o0 descobrimento do Brasil é tratado da forma “classica”, usando a teoria da casualidade que na
época, inclusive, muitos historiadores defendiam.

Mesmo com alguns termos improprios para referenciar as populagdes indigenas, 0s
autores trazem de forma genérica e superficial os costumes culturais desses povos. Talvez, para
0S respectivos anos em que esses livros foram publicados, os autores tenham sido
“contemporaneos” para época, mas tanto para Milano quanto para Serrano, os indigenas
existiram ou existiam apenas no inicio da conquista do Brasil pelos portugueses.

Diferente da colecdo “Eu Conto Historia”, das autoras Maria Auxiliadora Schmidt e Ana
Claudia Urban (2011), em que ha a presenca indigena em todos os cinco volumes da colecéo,
principalmente no livro do 5° ano em que o assunto “descobrimento” é abordado. A Colecéo
busca apresentar imagens que retratem o antes e o depois desses povos, e as lutas diarias que
esses povos sofreram e ainda sofrem nos dias de hoje, utilizando o uso de palavras respeitosas
para referenciarem esses povos. A Colecdo contempla também a Lei 11.645/2008 que inclui a
obrigatoriedade do estudo das culturas indigenas e afro-brasileiras, a colecdo trabalha com
aspectos culturais dos indigenas: infancia, brinquedos e brincadeiras.

A mudanca de um século para o outro € visivel comecando pela Lei 11.645/2008 que
difere da Lei 3.071/19186, citada por Serrano. Ao longo da historia do Brasil, esses povos foram
omitidos e atrelados apenas ao contexto de descobrimento do Brasil e a colonizagéo portuguesa.
E importante desmistificarmos a representacdo generalizante do indigena, mostrando como
trazem as autoras Schmidt e Urban no 5° volume da colecdo, que essa conquista trouxe
mudangas, a respeito da iconografia em ambos os livros analisados. Todavia, a iconografia
talvez pudesse fazer mais relagdo com os textos e as atividades, 0 uso das imagens permanece
ainda com a finalidade de acompanhar, ndo explorando a iconografia como um documento
historico. O que muda também em relacdo aos livros da primeira metade do século XX aqui
analisados, é a qualidade dessa imagem e como representa a pluralidade indigena.

Sendo assim, a Colecdo apresenta muito mais mudancas do que continuidades em
relacdo aos livros de Jonathas Serrano e de Miguel Milano que apresentam os povos indigenas

como nao civilizados. Se nesses livros tangenciava uma busca de brasilidade, de uma cultura
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brasileira que desconsiderava o importante papel e presen¢a dos indigenas na formagéo do
Brasil, na Colecdo eu conto Historia, ha o investimento para que os indigenas sejam
compreendidos em suas diferentes culturas e integrantes da sociedade brasileira no presente e

no passado.
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