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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo analisar o protagonismo
negro no livro Palmas e vaias, da escritora afro-brasileira Sonia Rosa. O estudo consiste em
uma pesquisa bibliografica, em que, inicialmente, foi realizada a andalise da Lei 10.639 de
2003 em conjunto com outros documentos de referéncia que atestam a importancia de uma
educacdo que valorize as multiplas identidades presentes na escola. A contribui¢do referencial
contara com os autores Debus (2017) e Duarte (2010) por meio de suas pesquisas sobre as
especificidades da literatura afro-brasileira, Gomes (2005) para elucidar alguns conceitos
cruciais sobre as questdes raciais no Brasil e Silva (2015) que aponta os dilemas enfrentados
pelas criancas negras ao expor sua negritude. Concluindo com a analise critico-reflexiva dos
componentes presentes na narrativa escolhida, de uma escritora com grande atuagdo no
mercado editorial. A partir da andlise observamos o qudo valorosas sdo as narrativas que
contemplam respeitosamente personagens negras € negros € contribuem de forma positiva

para o desenvolvimento da identidade das criangas negras.

Palavras-chave: Literatura afro-brasileira; protagonismo negro; Sonia Rosa.



ABSTRACT

This monographic work aims to analyze the protagonism of the Blacks in the book Palmas e
vaias of the Afro-Brazilian writer Sonia Rosa. The study consists of a bibliographic research,
for which, in the first place, was the analysis of the 10.639 Law of the year 2003 in partner
with some others documents as references which support the importance of an education that
values the multiples identities placed in the schools. The referential contribution will rely on
the authors Debus (2017) and Duarte (2010) thought their researches on the specificities of
the Afro-Brazilian literature, Gomes (2005) to clarify some crucial concepts on racial issues
in Brazil and Silva (2015) who points out the dilemmas faced by the Black children when
exposing their blackness. Concluding with the critical-reflexive analysis of the chosen
narrative components, of a writer with a great action in the publishing market. From this
analysis we noticed how valuable are the narratives that respectfully contemplate Black

characters and positively contribute to the identity development of Black children.

Key-words: Afro-Brazilian literature; Black protagonism; Sonia Rosa.
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1. INTRODUCAO

O tema que reverbera neste Trabalho de Conclusdao de Curso, O protagonismo negro
na literatura afro-brasileira para infancia: Palmas e vaias, de Sonia Rosa, germinou durante
a minha atuagdo no periodo de 2016 a 2020 como bolsista do Programa de Educa¢ao Tutorial
(PET) de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em particular no
nicleo de estudo da Educagdo das Relagdes Etnico-raciais (ERER). Em que as agdes,
didlogos e pesquisas realizadas me proporcionaram a ampliacdo do entendimento sobre a
importancia da literatura, especialmente aquelas que tematizam as culturas afro-brasileiras e
africanas, para a formagdo humana e social de pessoas negras e ndo negras, em especial,
brancos e indigenas'. Aliado a isso, trago a participagdo no Grupo Contarolando que,
integrado ao PET, reune graduandas e graduandos do Curso de Pedagogia, professoras e
professores e convidados para estarem na cena narrativa e contar historias para as criangas da
rede de ensino publico de Florianopolis (SC). Nos anos de 2017 a 2019 o projeto atuou
inteiramente com livros de literaturas africanas e afro-brasileiras o que promoveu a expansao
de meu repertorio sobre os diferentes titulos e das escritoras e escritores que circulam no
mercado editorial brasileiro. A alegria em poder ofertar as criangas, jovens e também adultos,
historias com a tematica das culturas afro-brasileiras e africanas e colaborar para o
ampliamento cultural que a literatura promove. Pois, é perceptivel, principalmente nas
criangas negras, o brilho nos olhos ao se identificarem com personagens de narrativas que se
veem representadas. Com tais elementos culturais, elas se sentem docemente envolvidas e
convidadas a participar e interagir com a historia e suas narradoras e narradores.

E importante mencionar que o papel de tutoria do PET ¢ desempenhado pela
professora, escritora e pesquisadora doutora Eliane Debus que possui vasto trabalho no
ambito da literatura para infincia, em particular aquelas que dizem respeito as temdticas das
literaturas afro-brasileiras e africanas de lingua portuguesa, com estudos pautados na
formacao de leitoras e leitoras, professoras e professores e a luta por uma literatura livre de
esteredtipos que seja representativa, humanizadora e que valorize a historia e as culturas
negras presente na formagao histérica da sociedade brasileira; a quem também tenho a honra
de ter como orientadora e compartilhar a feitura deste trabalho.

A literatura que traz mulheres negras e homens negros e seu ser-fazer em suas linhas

revela um seguimento literdrio insurgente que busca escrever de si e de seu grupo racial como

! Nesta produgio os termos ndo negro/ndo negra referem-se especialmente a brancos e indigenas.
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maneira de trazer ao publico a sua voz e a sua vontade, suas historias, lutas, suas
ancestralidades e culturas; expressando sua negritude como um direito social. H4 muito as
narrativas canonicas literarias que detinham significativo prestigio social (e ainda detém,
assim como permanecem em circulagdo) apresentavam pessoas negras sob o olhar
embranquecido, carregado de caracteristicas negativamente estereotipadas e racistas,
inclusive ideais eugenistas que fomentavam o embranquecimento da populagdo e valor a raca
branca (DEBUS, 2017). Este tal “projeto de embranquecimento” (/bid, 2017) foi amplamente
idealizado por ilustres personalidades da época, sendo um de seus seguidores Monteiro
Lobato, escritor para infancia, que idealizava o crescimento racial branco e o
desaparecimento da raga negra em determinado tempo, por meio da miscigenacao racial.

Entende-se que este projeto de embranquecimento da nagdo foi difundido em
diferentes atividades sociais para que sem demora se vislumbrasse uma nacgdo totalmente
livre da “Mancha Negra” (NASCIMENTO, 2016) deixada na sociedade brasileira no pos-
abolicdo. A extensdo desse projeto ocupou papel significativo nos meios mididticos, e,
historicamente, difundiu ideias deturpadas sobre o negro e suas culturas para todo o mundo,
por meio de representacdes negativamente estereotipadas. Lembremos o black face, uma
maneira jocosa de representar os fendtipos negros. Na literatura ndo foi diferente, as
narrativas fomentavam um idedrio negro totalmente aos moldes do ideario racista; submisso,
miseravel e como chacota aos olhos embranquecidos. O que certamente aliado ao
silenciamento imposto corroborou para a formacao de uma imagem estigmatizada do negro e
sobre o que ¢ ser negro para a populagdo em geral, inclusive dele consigo mesmo. A partir da
literatura geral, temos o segmento literario enderecado ao publico infantil e juvenil que
mantém o mesmo viés segregador, porém, inclui a crianga negra ¢ a sua subjetividade na
vulgariza¢do do racismo, num ataque prematuro ao sujeito em formagao.

Na importancia de focalizar este protagonismo negro presente no segmento literario
para a infancia e suas singularidades, Pires e Branco (2007) nos auxilia na compreensao deste
conceito apresentando que “a origem etimolédgica do termo remete a palavra protagonistés
que, no idioma grego, significava o ator principal de uma pega teatral, ou aquele que ocupava
o lugar principal em um acontecimento” (p. 312). Com isto, aponta-se para uma literatura que
tematize mulheres e homens negras e negros e suas culturas, mas que de igual modo amplie e
centralize esta aparicdo sob uma perspectiva positivada. Em referéncia ao conceito de
protagonismo, debate-se a respeito da confusdo conceitual com a palavra “participacao”, que
confere uma abordagem mais democratica e plural (/bid.). A partir disso, demarca-se aqui a

opcdo pelo termo protagonismo em detrimento deste segundo por configurar uma agdo



14

relevante na ressignificacdo da apresentacdo das negras e dos negros ao longo da histdria,
onde conforme ja dito, eram exibidos pejorativamente e/ou detinham um protagonismo
calcado no racismo. O que lhe configurava uma jornada hostilizada.

Numa sociedade onde o escravismo negro e o racismo foram basilares na sua
formag¢ao (MOORE, 2007), deparamo-nos com a continua veiculacdo de estimulos negativos
sobre a pessoa negra, suas caracteristicas fisicas, sua histdria e culturas. No ambito literario,
que figura um lugar em que o imaginario prevalece, ainda se efetiva pelo ideario de
embranquecimento e historica marginalizacdo do negro, ainda que este seja crianga.
Delimitando para esta infancia um papel de subalterniza¢do para si e seu grupo racial na
sociedade conforme aponta Sarmento (2005), “a infancia ¢ historicamente construida, a partir
de um processo de longa duracdo que lhe atribuiu um estatuto social e que elaborou as bases
ideologicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade” (p. 365). O autor
igualmente traz a relevancia por considerar a pluralidade desta categoria social segundo os
fatores sociais a posicdo de classe, ao género, a etnia, a raga, ao espago geografico de
residéncia (/bid). O que confere a olhar critico e sensivel para a formagdo da crianca negra e
sua infancia, na busca por ressignificar a construcao historica direcionada ao seu grupo racial
e como isto ¢ veiculado, pois logo precocemente esta crianga ¢ bombardeada de informagdes
sobre si mesma através do olhar preconceituoso do outro; numa experiéncia prematura do
racismo e pela discriminacdo racial culminado num sofrimento psicoldgico, social e moral
que lhe confere sérios danos a sua autoestima e autopercepc¢ao positiva de si mesmo e seu
pertencimento racial, sendo estes elementos cruciais a formacdo (MOORE, 2007). A partir
das especificidades que acompanha esta infincia, se pode conceber a significincia das
narrativas representativas que visibilize esta infancia, marque suas singularidades e fortaleca
0 seu processo constitutivo.

Para além dos componentes midiaticos e culturais este projeto historico de
embranquecimento da populagdo brasileira abrange igualmente os curriculos escolares,
espago considerado um dos primeiros lugares de convivéncia social da crianga, depois da
familia, mas também um dos maiores reprodutores do racismo conforme apontam estudiosos
como Gomes (2008), Munanga (2005) e outras (os) pesquisadoras (es) a respeito das
desigualdades vigentes na sociedade. Logo, como futura profissional da educacdo, percebo o
quao imprescindivel € ter um olhar critico para os contetidos que serdo disponibilizados aos
educandos pondo em pauta o trabalho da diversidade racial e cultural no contexto escolar;
bem como o planejamento da escolha do material que ird basilar o ensino e as acdes que

visam valorizar as subjetividades presentes na escola. Marcas cruciais do comprometimento
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com a aprendizagem significativa e o fortalecimento da educagdo centrada na historia e
culturas africanas e afro-brasileiras, antes e depois do escravismo negro, além das muitas
acoes e produgdes negras no Brasil, uma educacdo antirracista que combata esteredtipos e
desigualdades. Para isto, a formagdo continuada e autonoma precisa fazer parte do fazer
docente atuando na possibilidade da transgressao dos modelos educacionais existentes que
sdo carregados de esteredtipos em relacdo a pessoa negra. De modo que se amplie o olhar
sobre as representacdes negras nas mais diversas areas profissionais e papeis sociais, € nao
somente nos espagos delimitados pelo racismo. Tendo em vista a composicdo
majoritariamente negra da populacdo brasileira ¢ um direito e compromisso social coletivo se
pensar uma educagdo significativa e respeitosa para com todas as diferencas existentes e
latentes na sociedade.

Ao revisitar 0 meu tempo-escola como educanda em um Centro Integrado de
Educacao Publica (CIEP), localizado no Rio de Janeiro (RJ), recordo-me de que na biblioteca
raramente se encontravam livros com as tematicas afro-brasileiras e/ou africanas, menos
ainda com personagens negras e negros como protagonistas. O racismo latente nas relagdes
escolares determinava quem teria os cabelos arrumados para o horario de saida e a atencdo
docente. Entretanto, as discussdes eram mudas sobre a tematica, em casa e na escola
(CAVALLEIRO, 1998). Numa ¢época anterior a Lei 10.639, sancionada somente em 2003,
pouco se ouvia falar sobre a importancia do reconhecimento e valoriza¢ao das culturas afro-
brasileiras e africanas nos livros para infincia, carecia-se de narrativas que acolhessem estas
identidades de pele escura e que muito tém a dizer, dentro e foras das paginas dos livros.
Excluia-se a men¢do ao continente africano em sua dimensao geografica, cultural e o seu elo
com a constituicdo do Brasil, para além do processo escravagista. Felizmente, impulsionado
pela Lei 10.639, o quadro de negacdo comega a mudar, e pode-se perceber que o atual
cenario revela uma multiplicidade de livros que ganham cada vez mais visibilidade no
mercado editorial e trazem de forma respeitosa personagens negras € negros.

Sob tal aspecto, percebe-se as literaturas afro-brasileiras para infancia e juventude,
como uma contribuinte significativa para a construcdo e fortalecimento identitdrio ao
fornecer subsidios de forma ludica para o encontro da leitora e do leitor com sua imagem e
raizes negras africanas de forma valorizada, ao apresentar uma perspectiva outra sobre sua
ancestralidade negra advinda de reinados e impérios africanos muito antes da escravizacao,
de mulheres negras e homens negros que aqui viveram/vivem, lutaram/lutam e
construiram/constroem conhecimentos, valores ¢ modos de vidas que foram e sdo eternas

fontes de inspirag¢do. Afinal, todos tém uma histdria e direito a sua historia.
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Afetada pelas discussdes e estudos sobre as literaturas de tematicas afro-brasileiras e
africanas inicio a busca pelo tema da monografia, a comegar pela leitura de trabalhos
académicos e livros tematicos para compreender as discussdes levantadas por pesquisadoras e
pesquisadores sobre os estudos literarios e as relagdes raciais. Depois de refinar o olhar para a
andlise critica das obras presentes no mercado editorial, fui ao encontro das narrativas
literarias para infancia, deparando-me com os muitos titulos que circulam e possuem a
tematica étnico-racial. Dentro desse recorte procurei observar aquelas que apresentam
elementos simbolicos para a infincia e/ou criangas negras, no que tange suas ilustragoes,
narrativa e demais aspectos que podem vir a ser destacados. Frente aos muitos
questionamentos que surgiram ao longo dos estudos a respeito da tematica das relagdes
étnico-raciais e da literatura infantil e juvenil me senti motivada a buscar compreender quais
narrativas sdo ofertadas as criangas e jovens? Como as literaturas apresentam personagens
negras e negros? Quais sdo perspectivas priorizadas? Que tipo de leitoras e leitores se
pretende formar mediante estas narrativas?

Abragar a literatura de tematicas afro-brasileiras e africanas direcionada as criangas e
jovens somada aos estudos sobre as relagdes étnico-raciais representa um convite politico
coletivo a mobilizacdo pelo direito a identidade positivada e reconhecimento da humanidade
da crianga negra a partir da verdadeira historia. A defesa do direito a uma literatura
significativa para as criangas € jovens impulsionaram-me a desejar analisar os livros que se
apresentam para o publico infantil, demarcando um olhar critico em relacdo ao seu enredo, as
caracteristicas que eram priorizadas em seus personagens e se elas dialogam com o
defendido, se nestas narrativas estes direitos sdo ali garantidos ou preteridos; pois, “[...] um
dos caminhos para o entendimento e a consciéncia acerca da pluralidade cultural estd,
também, na apropriacdo da leitura literaria produtora de identidade e inclusdo social”
(DEBUS; VASQUES, 2009, p. 11).

Por intermédio das a¢des envolvidas no PET, chego ao livro Palmas e Vaias, da
escritora Sonia Rosa e que felizmente dialoga com as observacdes que singularizei serem
importantes, incluindo o ambiente escolar, e outros dois pontos também significativos: ser
escrito pelas maos de uma mulher negra e contar uma historia ficcional em didlogo com uma
histéria real. Uma historia que conversa com tantas outras historias de criangas negras. Em
especial a minha, por assim como na narrativa da pequena protagonista, também tive uma
experiéncia de remoc¢do da comunidade em que vivi na infancia, no Rio de janeiro, e que
apos o episddio, junto a familia passo a habitar um conjunto habitacional popular. Entao, ndo

se pode dizer ao certo se escolhi esta narrativa para a analise ou fui escolhida por ela. Para
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contar esta historia que também ¢ minha. Além disto, esta trata-se de uma narrativa com
personagens femininas negras, evidenciando a tematica de raga e género, e por trazer em seu
enredo situagdes emblemadticas que figuram a realidade, e, assim, colaboraram para uma
identificagdo por parte do leitor, ou para uma apresentacdo destes acontecimentos.

O objetivo geral desta pesquisa € o de analisar o protagonismo negro no livro Palmas
e vaias, da escritora afro-brasileira Sonia Rosa. A escolha pela analise desse livro se pauta na
importancia de analisar criticamente as narrativas negras para infincia, verificando se a
linguagem verbal e visual (BERNARDES, 2018) acolhe e valoriza subjetividades negras, na
ampla defesa do direito a constru¢do da identidade positiva e a garantia de cidadania para a
leitora e o leitor negros, e também para o ndo-negro. Mobilizada pela pergunta “como se
apresenta o protagonismo negro nos livros de literatura afro-brasileira para infincia?”,
levanto a hipdtese de que a literatura afro-brasileira possui significativa atuagdo no processo
identitario de criangas negras quando apresenta uma perspectiva sensivel acerca desta
coletividade racial com forte presenga no cendrio cultural, intelectual e politico do pais que
correm nas veias sociais brasileiras com resistente vigor.

Para a construg¢do e adensamento da discussdo tedrica, apresenta-se a contribuicao de
estudiosos que desenvolvem consideracdes sobre o assunto em um dialogo comprometido
com a ERER, como Debus (2017), Duarte (2010), Gomes (2005) e Silva (2015) que
impulsionam o debate das relagdes étnico-raciais entrelacando a educacdo, a literatura, entre
outras questdes de esfera politica e social.

A pesquisa tem carater qualitativo por meio da andlise do livro Palmas e vaias, de
Sonia Rosa, lancado em 2009 pela editora Pallas, que se categoriza mercadologicamente
como literatura infanto-juvenil, aqui denominada de literatura afro-brasileira (DEBUS, 2017)
para infancia com o objetivo, como ja explicitado de, analisar a representacdo do
protagonismo negro. Este trabalho estd, assim, estruturado: além da introdugdo e das
consideragodes finais, temos o segundo capitulo, que traz a cena da Lei 10.639 e seu historico
transformador do cenério das relagdes étnico-raciais para a educacdo e o setor editorial, bem
como o dialogo reflexivo sobre alguns conceitos inerentes ao debate sobre as questdes étnico-
raciais no Brasil que perpassam as especificidades formadoras da identidade negra. E por fim,
apresenta-se a producdo literdria da escritora Sonia Rosa no mercado editorial seguido da
analise critico-reflexiva de seu livro Palmas e vaias, para compreender o desenrolar das
questdes levantadas anteriormente, entre outras, tecidas nas paginas desta narrativa

considerando seu valor (in)formativo.
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2. A LEI 10.639/2003 E SEU HISTORICO

A luta por politicas publicas para a popula¢do negra no Brasil tem um longo caminho
histérico de construgdo, cujas pegadas datam o periodo escravagista como o marco inicial da
luta e resisténcia negra no pais em que negros e negras africanos foram sequestrados de seus
paises para laborarem como mercadoria escravizada. Contraria as condi¢des precarias em que
foi assujeitada e certa de sua verdadeira humanidade, a comunidade negra promoveu diversos
movimentos de resisténcia a fim de desmembrar o racismo que ecoava nas praticas sociais da
época e a garantia de cidadania e bem-estar social, pois ali também se corporificava a
construcdo de uma nova nacgao formada por mulheres negras e homens negros na histéria no
Brasil.

Hoje a populagdo negra compde 55% da populacdo brasileira (IBGE, 2017) conectada
a uma mesma memoria coletiva ancestral que se reconstroi a partir do legado, da dentncia do
racismo e da luta por cidadania que ainda reverbera nas vozes das negras e negros que aqui
(sobre)vivem, entretanto, também se refazem no fortalecimento coletivo de luta dos
movimentos sociais negros e acdes individuais em prol do coletivo, que exigem seus direitos
e o reconhecimento de sua historia nas paginas do Brasil. Mas, antes de iniciar o didlogo a
respeito das transformacgdes legais vigentes no ambito das questdes raciais serdo elencadas
algumas breves consideracdes historicas a fim de buscar compreender a raiz destas culturas
negras e seus passos até aqui.

Inimeros estudos comprovam que a humanidade se originou no continente africano e
que, a partir do processo migratorio, grande parte da populacdo mundial dispde de material
genético deste primeiro individuo negro (DIOP, 1989; KINVER, 2011; MOORE, 2007). A
existéncia das piramides do Egito Antigo, os grandes reinos e tantos outros achados
arqueoldgicos também atestam tais grandes feitos, ainda que se haja insisténcia em invalida-
los (DIOP, 1989). Grandes civilizagdes ergueram-se em terras africanas e construiram
poderosos impérios cujas historias ainda permanecem vivas através do tempo e por agdo de
estudiosos (/bid.). As nagdes africanas foram pioneiras em atividades Economicas, Agricolas,
Medicinais, Cientificas, na Navais, entre outras, e que a partir disso se pode vislumbrar as
tecnologias que hoje temos (UNESCO, 2010). A historia do continente africano demonstra
que 14 houve um aprimoramento tecnologico ao longo dos séculos (BABALOLA, 2017), até
que o violento processo de escravizacdo negra, iniciado em meados do século XV

(CHIAVENATO, 1980; GOMES, 2019), mudasse de vez os rumos desta historia. Mas, que
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também culminou na ampliacdo da presenca negra e suas culturas em diversas partes do

mundo dando lugar a uma nova organizagao social, notado nos versos de Solano Trindade:

... La vem o navio negreiro
Com carga de resisténcia
La vem o navio negreiro
Cheinho de inteligéncia...
(TRINDADE, 1961, p. 44)

Estes versos cantados nos remetem que no processo de escravizacdo negra africana
ndo se pode silenciar que este se deu a duras batalhas, ndo pode haver margens para o
possivel entendimento de que houve certa aceitagdo servil por parte das negras e dos negros
que foram forgosamente escravizados. E necessario saber da presenca dos conflitos, motins e
constantes organizagdes para fuga. Ainda que ndo se pudesse trazer alguns pertences seus, 0s
negro-africanos trouxeram consigo sua historia e culturas na pele. E este principal aspecto foi
(e ainda o ¢) o alvo principal de ataques racistas, ao buscar desintegrar o negro de sua
negritude. Aquilo que o faz forte, ainda que os percal¢os da escravizagdo o tentavam
enfraquecer (SCHWARCZ; GOMES, 2018).

A censura as culturas negras trazidas pelos africanos, escravizados no Brasil, foi uma
constante no periodo colonial, a projecdo de total controle do negro pelo colonizador advertia
com severas puni¢des as praticas culturais e os seus praticantes. Principalmente a
espiritualidade dos africanos recém-chegados, escravizados, duramente atacada pelo processo
de imposicao religiosa do batismo Catolico, sendo a Igreja Catdlica uma instituicdo que
fortemente legitimou a escravizacdo de negros e amerindios (CHIAVENATO, 1980).
Conforme afirma Nascimento (2016), “Para manter uma completa submissdo do africano, o
sistema escravista necessitava acorrentar ndo apenas o corpo fisico do escravo, mas também
seu espirito” (p. 103). O ataque as culturas africanas perdurou por séculos e uma das milhares
de estratégias de resisténcia utilizadas foi o sincretismo religioso (SCHWARCZ; GOMES,
2018; CHIAVENATO, 1980), isso ¢, o africano escravizado, para resguardar suas culturas,
integrou-a aos elementos da cultura ibérica, assim, também aos da religido catdlica. Deste
modo, nasceram os segmentos religiosos que atualmente chamamos de “religides de matriz
africana”, o que ia também ao encontro do catolicismo e até mesmo rituais sob o0s
fundamentos religiosos indigenas (SCHWARCZ; GOMES, 2018). Entretanto, também houve
as que permaneceram fiéis a sua matriz e hoje possuem um grande numero de adeptos, tendo

como um exemplo o candomblé (NASCIMENTO, 2016).
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A perseguicdo as culturas negro-africanas evidencia a sua poténcia para o AXE, a
“forca vital” (JESUS, 2019) do africano, o que se pode conceber foi o evidente medo do
colonizador do potencial cultural que carrega o negro, sua arma para a libertacdo. A historia
mostra que a destruicdo integral do negro, a comecar por suas culturas, projetada pelo
colonizador, significa o também entendimento de sua poténcia e com ela o perigo para o fim
do projeto de exploracdo forcada as negras e negros, e logo, a queda do controlador. Ainda
hoje, este ataque a comunidade negra persiste assim como a mutagdo do racismo passado por
geracgdes; presente em documentos oficiais e difundidos nas mais diversas areas, as culturas
negras, ainda hoje, representam uma ruina aos ideais de submissdo europeia que vivem no
ideario social brasileiro (resquicios do colonialismo).

Um dos principais nomes na histéria do Movimento Negro, Abdias do Nascimento (in
memoriam), protagonizou a luta politica por uma educacdo centrada na histéria, culturas e
resisténcia da populacdo negra para além da denuncia contra o racismo. Em seus escritos, ele
chama atengdo para a tentativa de “folcloriza¢do” do artefato cultural brasileiro simbodlico e
ndo simbodlico (NASCIMENTO, 2016), quando ndo ha comercializagdo destes para simples e
puro ganho financeiro, ¢ muitas vezes relegado a um lugar pontual na sociedade e na
tentativa de separd-lo de sua forte ligacdo a raiz ancestral africana, provocando o
esvaziamento de seu sentido proprio e posterior extingdo. Pois, como o autor denuncia, ha
uma dessacralizacdo de rituais e modos de vida no geral na civilizagdo ocidental (/bid.). A
populacdo negra, tomada de sua negritude, isto ¢é, se apropriando de sua historia e culturas,
tem fortalecida a sua consciéncia racial.

Como se percebe, a organizacgdo politica compde a raiz que nutre as lutas dos negros e
negras de ontem e de hoje, ¢ os movimentos sociais negros tiveram forte atuagdo na luta
pelos direitos da populacdo negra e a fomentagdo de politicas publicas reparadoras de
desigualdades raciais e sociais (NASCIMENTO, 2016; SILVERIO; TRINIDAD, 2012). Das
suas muitas reivindica¢des, mudangas significativas foram se ramificando a partir da luta por
direitos cidaddos, reconhecimento e valorizagdo do negro, integrando os importantes
documentos nacionais e garantindo respaldo legal as suas demandas. Na Constituicdo Federal
de 1988 se pode encontrar artigos que firmam a importancia da valorizagdo a diversidade
cultural, o combate imprescindivel de todos os tipos de discriminagdo racial, o racismo e a
desigualdade. A amplitude das discussdes e conquistas da populagdo negra ganhava certo
destaque e foi se alargando aos demais campos de atuagdo social, chegando a educacio.
Nessa esfera, os marcos legais mudariam significativamente os curriculos escolares no que

tange as relagdes étnico-raciais.
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A racializagdo sempre esteve presente na educagdo brasileira, inserida tdo cedo na
Historia do Brasil quanto idos de 1850, quando os escravizados e “pretos africanos” foram
proibidos de frequentar o espago escolar, e 1890, no periodo da Primeira Reptblica quando
se inicia o forte ideal de embranquecimento do Brasil contra a degenerescéncia das “racas
inferiores”, isto €, as ndo brancas: negras de ascendéncia africanas, indigenas do Brasil e sul-
asidticas (DIAS, 2005). Esta questdo de raga sempre apareceu no curriculo escolar, porém,
sempre favorecendo a raga branca. Vimos que o pais viveu uma forte e até mesmo
institucional tentativa de total embranquecimento no sentido da pureza racial (DEBUS, 2017;
DIAS, 2006; NASCIMENTO, 2016). Este viés racista embranquecedor obviamente ndo ficou
de fora do espaco escolar, sofrendo duras criticas de professores que presavam pela
pluralidade do mesmo (/bid.). Esta luta travada pela ndo segregagdo deu origem a LDB -
4.024/61: “De forma secunddria, a lei trata como um de seus fins a condenagdo a quaisquer
preconceitos de classe e de raga.” (DIAS, 2005, p. 6). Mas, s6 vai até a ai a atuacdo destes
professores, que, apesar de racializados, estavam baseados em ideologias que afirmavam uma
harmonia racial nacional (/bid.), e assim ndo foram capazes de ser criticos quanto ao fato de a
maior parte das criancas nos espagos de ensino publicos até entdo ser composta por criancas
negras. Deste modo, haveria uma maior necessidade de énfase no ensino da Historia Africana
e Afro-brasileira. A necessidade da insercao desta no curriculo escolar foi negligenciada por
estes professores proponentes da LDB - 4.024/61 (Ibid.).

Houveram projetos que podemos dizer serem pioneiros na luta pela implementacdo do
ensino da historia e culturas africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar, como as leis
municipais 4.446/94, em Floriandpolis, “que determinou a inclusdo, nos curriculos escolares,
de conteidos historicos e culturais dos afro-brasileiros” (FLORIANOPOLIS, 2016); a
7.685/94, de Belém, que “Dispde sobre a inclusdo, no curriculo escolar da Rede Municipal de
Ensino, na disciplina Histdria, de contetdo relativo ao estudo da Raga Negra na formagao
socio-cultural brasileira e d& outras providéncias” (BRASIL, 2004c¢); a 2251/94, de Aracaju,
que “Dispde sobre a inclusdo, no curriculo escolar da rede municipal de ensino de 1° e 2°
graus, contetdos programaticos relativos ao estudo da Raca Negra na formagao socio-cultural
brasileira e d4 outras providéncias” (Ibid.); e a 11.973/96, de Sao Paulo, que “Dispde sobre a
introducdo nos curriculos das escolas municipais de 1° e 2° graus de estudos contra a
discriminacdo” (/bid.). Todos estes dispositivos legais sdo frutos dos esforcos dos
movimentos sociais negros.

E, correlativamente, um dos frutos das incessantes reivindica¢cdes dos movimentos

sociais negros brasileiros, a Lei 10.639, de 2003 (BRASIL, 2003) impulsionou uma mudanca
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no sistema brasileiro de educagdo, a partir da obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura
afro-brasileira e africana nos curriculos oficiais dos estabelecimentos de ensino publicos e
particulares. O documento estabelece praticas a serem adotadas pelas instituigdes educativas
e demarca uma importante porta de entrada para a passagem de temas que antes nado
atravessavam os muros escolares, além, do estimulo a reflexdo critica dos conteudos e
praticas preconceituosas cristalizadas na comunidade escolar que até entdo “normalizadas”,
mas que hoje, sdo colocadas em debate.

Assim, pode-se dizer que um dos marcos de referéncia na educacdo ¢ a Lei 10.639
que tem seu sancionamento datado em 9 de janeiro de 2003 pelo presidente da Republica
Luis Indcio Lula da Silva e com ela se altera os artigos da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (LDB) de 20 de dezembro de 1996 passando a ter por determinagao:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura ¢ Histdria Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003, p. 1)

Sabemos que na Histoéria da educacdo brasileira houve uma tentativa de exclusdo da
populacdo negra, sua presenca foi legalmente proibida no espaco escolar mediante a Lei
namero 1, de 14 de janeiro de 1837 e sua normativa: “Sdo proibidos de frequentar as escolas
publicas: Primeiro: Todas as pessoas que padecem de moléstias contagiosas. Segundo: os
escravos e os pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos.” (FONSECA, 2016, p. 28).
Apesar de generalizada tal exclusdo, temos exemplos de resisténcias neste mesmo periodo,
onde escolas geridas por professores negros lecionavam para criangas negras (PASSOS,
2012; SANTOS, 2018).

Os conteudos de tematicas afro-brasileiras e africanas precisam integrar o curriculo,
requerendo do corpo docente o desdobramento em pesquisas e estudos para trazer aos seus
estudantes patrimonios que cultural e socialmente circulam, assim a Lei demarca as areas de
Historia, Artes e Literatura como aquelas que especial atencdo quanto a essa tarefa. No
entanto, a insercao dos assuntos referentes as historias e culturas afro-brasileiras e africanas
necessitam estar presentes em todas as areas de saberes que se inserem correlativamente aos

grandes feitos da populacdo negra e devem ser legitimamente referenciados, valorizados e
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difundidos no curriculo como um todo. Pontua-se aqui a op¢ao ética pela palavra “africanas”
pluralizada, pois confere a grandiosidade territorial do continente africano com seus 54 paises
referenciando-se igualmente a sua riqueza étnica, linguistica e cultural, assim como “afro-
brasileiras” também no plural na importancia de demarcar diversidade cultural negra no
Brasil e as culturas indigenas pela pluralidade dos povos originarios.

Pela Lei, ainda se tem a ratificacdo do dia 20 de novembro na escola, como dia
nacional da Consciéncia Negra, data em referéncia a morte do lider quilombola Zumbi dos
Palmares que se tornou uma marca historica para a populacido negra, um simbolo brasileiro,
um her6i nacional que lutou por direitos e contra a opressao de seu povo. O dia 20 representa
mais um dia de reflexdo sobre as batalhas travadas pelo povo negro, da escravizagdo aos dias
de hoje, mais um dia para celebrar grandes nomes que referenciaram lutas e gldrias coletivas
para um amanha diferente e tiveram forte presenca na construcdo brasileira. Ultrapassando a
esfera de obrigatoriedade, o dia ¢ uma respeitosa reveréncia em reconhecimento aqueles que
batalharam pelo direito a cidadania do negro.

A poténcia da Lei 10.639 advém do legado de luta dos movimentos sociais negros que
sempre tiveram como centralidade a bandeira por uma educagao significativa que valorizasse
em suas abordagens a historia e luta do negro no Brasil e de sua ancestralidade africana.
(NASCIMENTO, 2016). A partir da Lei, se reconhece o que foi sempre palco de dentncia
dos movimentos sociais negros e dos intelectuais negros ¢ nao negros que somaram a luta
antirracista, o racismo visceral vigente na sociedade que produz as desigualdades raciais em
diferentes propor¢des, mas que segue mascarado pelo mito da “democracia racial” (GOMES,
2005; MOORE, 2007).

Outros consideraveis documentos que, aliados a Lei 10.639/03, também trazem a cena
educacional a necessidade da uma educagdo pautada na amplitude racial e cultural brasileira
as diversas etapas escolares sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagées Etnico-Raciais (BRASIL, 2004a), uma politica curricular que visa conduzir a
implementagdo da tematica étnico-racial no ambito escolar e fora dele, na propulsido de acdes
reeducadoras. Isto ¢, na mudanca de posturas e ideias, na construcdo e difusdo dos
conhecimentos acerca da verdadeira historia dos negros de um modo geral como forma de
corroborar para o orgulho do pertencimento racial, fortalecimento identitario e de direitos dos
negros ¢ das negras e da amplitude cultural nacional. Uma formagdo que fornega elementos
para o desenvolvimento de sujeitos instruidos de sua historia e fortemente munidos para lutar
contra as hostilidades presentes nas relagdes raciais formadas a partir do racismo (MOORE,

2007). Para tal, ela igualmente reforga a responsabilidade dos 6rgaos politicos competentes e
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também os da esfera escolar na formacao cidada dos individuos, evocando a necessidade de
toda a comunidade escolar atuar na reformulag¢do do projeto pedagdgico, que historicamente
segue pautado no etnocentrismo no reforco de mentalidades alienantes, discriminatdrias e
racistas (GOMES, 2005).

Em sua extensdo, as diretrizes também destacam a valoragdo de narrativas que
protagonizam personagens negras e negros de forma positivada que atuam por difundir as

culturas afro-brasileiras e africanas e outras proposi¢des a observar:

- Inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e africana as
relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminagdes, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissao de professores (BRASIL, 2004b, p. 24).

- Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais, em
cartazes e outras ilustragdes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo ser
quando tratar de manifestacdes culturais proprias, ainda que ndo exclusivas, de um
determinado grupo étnico-racial (BRASIL, 2004b, p. 24).

- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nagdo brasileira, corrijam distor¢des € equivocos em obras ja publicadas
sobre a historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)
(BRASIL, 2004b, p. 25).

O trabalho com a literatura a ser feito pelas educadoras e educadores, ao que indica as
diretrizes, precisa prover de uma sensibilidade critica e ética para com a tematica étnico-
racial, sob apoio de um material de qualidade que fomente bases tedricas fundamentadas
sobre o respeito a tematica e a0 compromisso social docente com a pluralidade racial em sua
pratica profissional. A fim de orientar esta aplicabilidade, o documento politico-pedagogico
Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Rela¢ées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afio-brasileira e
Africana, assinado por diferentes entidades, mobiliza atitudes e agdes a serem construidas nas
mais diversas frentes e podemos concebé-lo como um elementar projeto estratégico, cuja
base se ampara por seis principais eixos estratégicos: 1) Fortalecimento do marco legal; 2)
Politica de formacdo para gestores e profissionais de educacgdo; 3) Politica de material
didatico e paradidatico; 4) Gestdo democratica e mecanismos de participacdo social; 5)
Avaliacdo e monitoramento e 6) Condig¢des institucionais (BRASIL, 2004a, p. 25). Em seu
teor politico podemos observar a reunido das agdes e programas que igualmente se debrugam

a luta pela diversidade e contra as disparidades raciais. Desta soma de forgas se pode
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vislumbrar um potente escudo de resisténcia para uma transformag¢do social por meio da
educagao.

A comunidade negra armar-se de sua identidade e cultura ¢ levantar-se do lugar de
submissao e inferioridade concebido pelo racismo, afinal, como um expressivo percentual da
populacdo brasileira segue invisibilizada nas inumeras camadas da sociedade se seus feitos
podem ser vistos em diversos segmentos? No caso da educagdo, a obrigatoriedade do ensino
da Historia e Culturas Afro-brasileiras e Africanas torna visivel a pouca relevancia dada a
estes fatos pela comunidade escolar, que concebemos como espaco de socializa¢do e
conhecimentos. Compreende-se que ha uma predilecao pelos “conhecimentos” que adentram
e permanecem no curriculo escolar, uma reatividade por parte da comunidade que faz com
que se mantenha o ensino escolar majoritariamente pelo viés do conhecimento eurocéntrico
(DIAS, 2005).

Com isto, se deflagra as possibilidades e limites da Lei 10.639, pois ela se defronta
com o racismo estrutural que aprisiona o campo de conhecimento escolar a conteudos que
alimentam a hierarquizacdo de saberes e sujeitos, de modo a difundir na formagdo dos
educandos fatos equivocados sobre determinados grupos e ‘“verdades” deturpadas sobre
outros. A mudancga no curriculo escolar para a inclusdo desses contetidos nos mostra que eles
parecem forasteiros dentro do perimetro intelectual da escola, pois muitos professoras e
professores se dizem inaptos para trabalhar a lei em suas aulas. Sendo assim, a entrada da
Histodria e culturas negra nos curriculos escolares ocupa o lugar de direito que sempre lhe foi
negado e/ou negligenciado.

E mesmo com a obrigatoriedade, ainda se encontra relutancia também de cunho
ideologico, religioso e racial de alguns profissionais que pouco entendem o valor material e
imaterial que apresenta a Lei, sendo ela “uma ruptura cuja ampliacdo tem se dado, com
limites e avancos, por for¢a da lei. E uma lei que ndo ¢ somente mais uma norma: ¢ resultado
de acdo politica e da luta de um povo cuja histdria, sujeitos e protagonistas ainda sdo pouco
conhecidos [...]” (GOMES, 2008, p. 521). Tanto quanto observa-se certa inquietacdo com o
rigor “obrigatorio” da Lei, também nos deparamos com ag¢des esvaziadas de sentido, feitas
apenas para fazer cumpri-la a esmo ou como mais uma “exigéncia” escolar (/bid.).

De fato, a Lei 10.639 foi um divisor de dguas na historia da educag@o por trazer a tona
saberes que antes ficavam no limbo social dado pelo racismo, e hoje, com a a¢do das politicas
publicas, estudos e pesquisas, mobilizam muito mais que apenas contetidos, mas, uma
deslocacdo de concepcdes e praticas que reproduzem padrdes eurocéntricos, uma

autoavaliacdo e ampliacdo de repertorio sob as legitimas diferentes formas de construcdo de
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saber. A formacao do corpo docente ndo estd explicitada na lei, ainda que se observe um forte
incentivo a capacitacdo docente, o cenario que se tem ¢ de que ainda ha fragilidades.

Em seu corpo, a Lei ndo especifica de quais formas se dara a insercdo das tematicas
afro-brasileiras e africanas nos curriculos, o que pode assim gerar uma animosidade na busca
por um conteudo de qualidade para aplicagdo em sala ou até mesmo a nega¢do em nao os
implementar mascarada pela auséncia de capacitagdo para tal. Para estes, a ambiguidade que
se apresenta na lei aparece como uma rachadura no muro de possibilidades que foram

erguidas por ela e carece de sentinela. Conforme denuncia Santos (2005), a Lei

ndo estabelece metas para implementacdo da lei, ndo se refere a necessidade de
qualificar os professores dos ensinos fundamental ¢ médio para ministrarem as
disciplinas referentes a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, menos ainda, o que ¢é
grave segundo nosso entendimento, a necessidade de as universidades
reformularem os seus programas de ensino e/ou cursos de graduagao, especialmente
os de licenciatura, para formarem professores aptos a ministrarem ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira (p. 33).

No entanto, o papel condutor para a implementagdo da Lei 10.639 esta a cargo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais (BRASIL,
2004a), que ira subsidiar a pratica docente tragando um conjunto dialogo de possibilidades
epistemologicas nas diferentes areas de conhecimento e disciplinas escolares. E de modo a
auxiliar a comunidade escolar assim como ampliar o debate sobre a educacdo das relagdes
étnico-raciais € o conhecimento sobre a histéria e culturas afro-brasileiras e africanas os
movimentos sociais negros € os intelectuais negros também se incumbiram da tarefa de
organizar conteiidos e materiais, além de mobilizar formagdes, visto que entenderam a Lei
como uma abertura & promog¢do de uma educagdo significativa e que garantia o direito do
negro de saber e contar a propria historia, e dos ndo-negros o da aprendizagem de outros
grupos étnicos-raciais e sua atuacdo na sociedade. A partir disto, temos entdo a importante
amplitude da discussdo para a comunidade indigena, visto que se somam a luta por direitos e
a valorizacdo de sua Histdria na constru¢do primdria do pais. Em 2008, a Lei 11.645 amplia a
Lei 10.639 e traz para o campo a inser¢ao da historia e culturas das comunidades indigenas.
O reconhecimento e valorizagdo das lutas e das injusticas cometidas ao povo negro e
indigena passa a ter voz e vez nos espacos devidos por direito, e o levante de politicas
publicas que atendam as suas particularidades.

Entretanto, para a efetividade das propostas presentes nas Leis 10.639 e 11.645, o
debate deve estar para além dos estudiosos das temdticas e a propria pessoa negra, ¢

imprescindivel que marquem assento dentro das instituicdes de ensino superior com
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abrangéncia dos cursos de formagdo docente, porque sdo estes os futuros profissionais,

portanto:

E fundamental que as universidades ja formem professores qualificados para uma
educacdo anti-racista ¢ ndo eurocéntrica. Portanto, faz-se necessario pensar uma
mudanca profunda nos programas e/ou curriculos das licenciaturas universitarias,
uma vez que atualmente elas ndo sdo capazes de cumprir os objetivos da Lei
n°10.639/03 (SANTOS, 2005, p. 34).

E como bem aponta Santos (2005), ndo basta somente a Lei para que prerrogativas
tomem corpo, ndo basta relegar a responsabilidade ao conjunto de professoras e professores,
intelectuais negros e movimentos sociais negros para sua efetiva implementacdo, ¢ um
compromisso coletivo e social cidaddo com o reconhecimento de uma historia que permanece
viva na identidade brasileira. O engajamento plural de diferentes setores da sociedade
alinhados ao entendimento da necessidade de ruptura de epistemologias que trazem uma
perspectiva historica alertando-nos contra o “perigo da historia inica” (ADICHIE, 2009). Tal
cisdo oferece um novo olhar para as narrativas que apontam um lugar de superioridade para o
segmento racial branco e um lugar outro para o negro, onde, a partir do novo, revela-se a
falsa imagem construida do sujeito branco. De modo ampliado, “trata-se, na realidade, de
uma mudanga conceitual, epistemoldgica e politica” (GOMES, 2008 p. 525).

Por fim, a descolonizacdo do curriculo ndo se finda na substituicdo de certos
contetidos por outros (/bid.), o que se aponta ¢ uma reestruturacdo curricular para o
acolhimento e valorizacdo das narrativas antes silenciadas em espacos educacionais, mas que
sempre ecoaram nos espacos sociais e precisam ganhar o devido reconhecimento de sua
grandeza. Esse alargamento das possibilidades educacionais contribui significativamente para
a expansao formativa dos educandos sob os mais diversos aspectos; a inclusdo de diferentes
construcdes histdricas e suas perspectivas de mundo que oportunizam ao estudante novas
epistemologias, o olhar critico sobre o fato levantado, a explicitacdo da diversidade racial da
sociedade, e tdo importante quanto, ao estudante negro o direito de aprender sobre seu
legado, fortalecer sua identidade e autoestima e se munir para o combate ao preconceito
racial. Portanto, “a descoloniza¢do do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e
produz algo novo.” (Ibid., p. 527). Podemos entender como o novo de que trata Gomes, um
avanco na reformulacdo da educagdo de sujeitos que terdo um olhar ressignificado para a
sociedade e seus pares humanos, um ganho marcante para a histoéria e desenvolvimento
politico nacional brasileiro.

A populagdo negra foi alijada de seus direitos e pela Lei 10.639 se reivindica este

lugar de direito na educacdo brasileira, isto €, se reivindica uma educacdo significativa e
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reparadora em relagdo ao predominante ideal de embranquecimento do Brasil. A Lei
10.639/03 inovou o cendario educacional a partir das determinagdes estabelecidas para o
curriculo escolar que passa a incorporar os conteudos de tematicas afro-brasileiras e africanas
resultando positivamente na promog¢ao do fortalecimento identitario negro e na valorizacao
de seu patriménio historico-cultural, assim como a luta antirracista por meio da educagao.
Desta forma, com o impulso dado pela lei se fecunda praticas revolucionarias na historia da
organizagdo escolar brasileira por meio da realocagdo curricular e da renovagao das praticas
pedagbgicas. Entretanto, suas contribuicdes ndo se limitaram ao setor educacional, a
abrangéncia da Lei mobilizou diferentes setores a incorporar a tematica em seus segmentos

impulsionados pela procura a partir dela (/bid.).

2.1 MOVIMENTANDO O MERCADO EDITORIAL

No mercado editorial brasileiro, a demanda da Lei 10.639 favoreceu o crescimento de
titulos que tematizam a questdo negra no que tange as suas afro-brasilidades e africanidades,
o que levou a uma crescente procura por materiais que atuariam de forma basilar para o
ensino das culturas negras dentro das redes de ensino e também fora delas. O acesso a uma
producgdo de qualidade, discussdo critica e que respeitasse as pluralidades das pessoas negras
se deu ndo s6 pela comunidade escolar, académica ou movimentos sociais negros, mas
também oportunizou a outras categorias o conhecimento sobre as producdes histdricas do
povo negro na formag¢do nacional e suas batalhas travadas em prol de liberdade e cidadania.
Para as pessoas negras, tal acesso democratizou o conhecimento que antes se encontrava
somente nas academias ou em livros de pouca acessibilidade social, seja pelo seu valor

monetario ou a deficitaria circulacdo. Conforme argumenta Debus:

As exigéncias da Lei 10.639/2003 culminaram com o florescimento de um nicho
mercadologico a partir da necessidade de livros que tematizem e problematizem as
questdes étnico-raciais, por meio da representagdo de personagens negras como
protagonistas e narrativas que focalizem o continente africano como multiplo;
desfazendo ideias enraizadas como aquelas que trazem as personagens negras em
papéis de submissdo e/ou retratando o periodo escravista. Bem como a
representagdo do continente africano pelo viés do exdtico (2017, p. 49).

Pode-se evidenciar o impulso ocasionado pela lei nas narrativas que antes existiam,
porém idealizavam em suas producgdes um fazer negro caricato e subalternizado, a partir da
lei se tem a ampliacdo de livros que imprimem o negro em suas paginas e o refazer das

narrativas, na desconstru¢do de estereotipos. No entanto, Debus (2017, p. 53) destaca que
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“ndo ¢ valido entender esse prenuncio de acréscimo de titulos somente pelo viés
mercadoldgico de aproveitamento de nicho.” A valia da lei também esta em sua fundamental
contribui¢do imaterial para a (trans) formag¢ao humana.

A promulgacdo da lei atuou para o alargamento de demandas para os escritoras e
escritores além das pesquisadoras e pesquisadores que ja se debrucavam sobre as tematicas
afro-brasileiras e africanas, assim como abriu caminhos para novas colaboradoras e novos
colaboradores. A partir das pesquisas e estudos sobre a tematica houve contribuicdo para a
difusdo de importantes conhecimentos que refutariam os ideais racistas nutridos
historicamente sobre o individuo negro. Assim como se expandiu o olhar critico para com as
obras que apresentam em seu cerne elaboragdes racistas e limitantes sobre a historia negra,
aliando também a isto outros veiculos de informacdo como TV e internet que difundem e
conectam a discussdo. Para as escritoras negras e escritores negros € nao negros, que também
sdo pesquisadoras e pesquisadores da tematica, a lei fertilizou o campo de possibilidades
mediante a dificuldade de inser¢do no mercado editorial, onde explicita os espagos de poder e
exclusdo racial que tem suas portas fechadas para o negro e sua “negrura” (DUARTE, 2010,
p. 120). Esta amplitude chega as escritoras e escritores africanas e africanos de outras partes
do mundo, negras, negros € ndo-negros.

Entretanto, com a extensdo da procura pela tematica ampliou-se também a
necessidade de pesquisa e produgdo de epistemologias que exponham de forma respeitosa e
verdadeira a populagdo negra e sua multiplicidade. Pois, como bem define a respeito Duarte
(2010, p. 114), “ampliados: o publico e a demanda, ampliam-se igualmente as
responsabilidades dos agentes que atuam nos espagos voltados para a pesquisa e producgdo do
conhecimento, em especial nas instituicdes de ensino superior.” Logo, estas escritoras e
escritores se viram convocadas e convocados a pesquisar, produzir e difundir mais
conhecimentos acerca da questdo racial em abrangéncia a literatura para adultos e criangas,
paradidaticos, entre outros. Como resposta a procura pela (in)formagdo intelectual sobre a
histéria negra, fortalecendo o compromisso com a refutacdo de falas e escritos de teor racista,
que foram também produzidas e legitimadas na historia.

Ao conjunto de escritoras e escritores negras e negros engajadas e engajados por
representarem em seus escritos a realidade da pessoa negra e suas culturas podemos encontrar
registros desde o periodo escravagista de produgdes que denunciavam as agruras do racismo
que acometiam os homens e mulheres negras, bem como sua organizagdo para as lutas contra
as mesmas. A escrita foi uma importante ferramenta de denuncia da escravizagdo e do

racismo, assim como também ecoava a voz do enunciador negro que se quer ser ouvido e,
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que mediante seus escritos marcou permanentemente sua historia nas linhas da sociedade
brasileira. Contra o silenciamento de sua (re)existéncia e intelectualidade. Por estes e tantos
outros escritores negros e escritoras negras do século XIX que além de terem producdes
marginalizadas também eram impelidos de professar sua negritude, podemos aqui citar dois
nomes eminentes na literatura afro-brasileiras; o primeiro ¢ da primeira romancista brasileira
Maria Firmina dos Reis com sua obra Ursula, publicada em 1859 e que teve sua 6* edigdo
publicizada em 2017 pela editora PUC Minas. Acerca da producdo denunciativa do romance,

Santos (2017) aponta:

Esse romance abolicionista, ficcional, leva o nome da personagem Ursula; mas,
conforme se nota, no tratamento dado aos personagens negras e negros, as mulheres
e a escravidao, percebemos que as preocupacdes centrais no romance sao outras,
para além da historia de amor entre Ursula e o Bacharel Tancredo (p. 8).

E Luiz Gama, advogado, escritor, abolicionista e também considerado o primeiro
jornalista brasileiro, sendo um de seus titulos Trovas burlescas de Getulino, publicado
também em 1859 (DUARTE, 2010). Ao que se pode observar, sobre seus insurgentes escritos
pairavam-se os anseios por equidade racial e protagonismo negro.

Contemporaneamente uma importante organizacao literdria negra ¢ o Quilombhoje e a
sua publicacdo dos Cadernos Negros, criado a partir de 1978 pelo grupo, tendo a frente
nomes como o de Cuti e de Esmeralda Ribeiro, que buscou e busca realizar publicagdes
coletivas de contos e poesias protagonizados pelo ser-fazer negro e a denuncia do racismo. Ja
no campo da literatura infantil e juvenil, a ascensdo de escritoras e escritores que antes da
referida Lei j& levantavam a bandeira em defesa de historias representativas e simbolicas para
infancia negra e ndo-negra temos: Joel Rufino dos Santos, Rogério Andrade Barbosa e Julio
Emilio Braz; Georgina Martins, Sonia Rosa, entre outras. A variedade da produgdo literaria
para a infancia efetivou também a ampliagdo dos titulos que transitam no mercado editorial,
sendo, segundo Debus (2017) oriundos de trés grandes categorias ainda “novidadeiras” 1)
literaturas que tematizam a cultura africana e afro-brasileira; 2) literatura afro-brasileira; e 3)
literaturas africanas, assim as descrevendo:

A primeira categoria esta circunscrita a uma literatura que traz como tematica a
cultura africana e afro-brasileira, sem focalizar aquele que escreve (a autoria), mas
sim o que tematiza. A segunda ¢ aquela escrita por escritores afro-brasileiros —
mesmo com as dificuldades de delimitagdo, pois se trata “um conceito em

construgdo” (DUARTE, 2008); a terceira ¢ aquela de autoria africana e traz
reflexdes que podem resultar em varias subcategorias (pp. 33-34).



31

A partir da Lei 10.639 um novo horizonte para as tematicas afro-brasileiras e
africanas se anuncia nas janelas da sociedade brasileira. Pesquisas no campo cultural,
religioso, entre outros, e, sobretudo materiais tedricos e literarios ganham terreno, produzidos
por intelectuais negras e negros. No universo editorial, ocorreu a expansao dos titulos que
tematizam pessoas negras e suas culturas, as editoras identificaram a pouca presenca das
narrativas com tal enfoque e se lancaram a difundir tais saberes e propostas, na busca por
abranger o novo grande publico desejoso por sua historia e fornecer apoio tedrico pedagdgico
a demanda escolar.

Importante reafirmar que anterior a Lei 10.639/03 havia escritoras e escritores e
narrativas que tinham por enfoque o negro e as culturas afro-brasileiras e africanas, o que se
pontua ¢ o alargamento da oferta e sua diversificagdo por conta da lei. E isto igualmente se
soma as editoras que atuam com as tematicas afro-brasileiras e africanas. Atualmente
podemos observar um time de editoras que trabalham com a temadtica e contribuem para a
disseminagdo de cultura e conhecimento da populag¢do. Editoras comerciais € com historias
no mercado editorial e editoras pequenas e de carater independente, destacam-se na

publicacdo de seus catalogos.

Quadro 1 — Editoras brasileiras que atuam com a tematica étnico-racial.

Editoras vinculadas a tematica Editoras com catalogo sobre a tematica
Atica (1965) Melhoramentos (1890) Atilende (2002) Nandyala (2006)
Sao Paulo Sao Paulo Santa Catarina Minas Gerais
Boitata (Boitempo Compasso Lugar Cultural | Nia Produgoes literarias
Editorial) (1995) M"g;g“;a(ullz“) (2011) (2018)
Séo Paulo Rio Grande do Sul Rio de Janeiro
Companhia das Letrinhas Paulinas (1931) Cruz e Sousa (2018) Pallas (1975)
(1986) ~ ; ; ;
~ Sao Paulo Santa Catarina Rio de Janeiro
Séo Paulo
DCL (1966) Paullus (1954) Malé (2015) Prumo (2008)
Sao Paulo Sao Paulo Rio de janeiro Sao Paulo
Editora do Brasil (1943) Peiropolis (1993) Manati (1995) Solisluna (1995)
Séo Paulo Séo Paulo Rio de janeiro Bahia
Franco Editora Salamandra (1980) Mazza (1981) Kapulana (2012)
(2001) . . . ~
. . Rio de Janeiro Belo Horizonte Sao Paulo
Minas Gerais
FTD (1902) SM (1977) Miguilim (1980) Kitabu (2003)
Sao Paulo Sao Paulo Belo Horizonte Rio de Janeiro

Fontes: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de Jesus (2019), Debus e Vasques (2009) e Web pesquisa.
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Podemos entdo observar a amplitude das editoras que atuam com a tematica, algumas
antes mesmo da ja mencionada Lei (2003). A abrangéncia do trabalho com a tematica
implicou em fundamental oferta de acesso a literatura de tematicas afro-brasileiras e africanas
aos publicos adulto e infantil, pois o acesso a tais perspectivas reeduca o olhar a respeito da
subjetividade negra e auxiliam na ressignificacdo dos equivocos que foram fomentados,
inclusive pela literatura.

No que tange a infancia e a juventude negra, as narrativas literarias oportunizam o
vislumbrar de uma performance negra e sua constituinte um lugar outro possivel, de modo
que ao olhar para o ontem, o que se via eram somente os classicos infantis com personagens
predominantemente brancos e narrativas que exaltavam suas caracteristicas caucasianas, ja a
personagem negra ou negro, em contrapartida, “¢ representado com docilidade servil,
submisso ao cumprimento de sua subalternidade” (DEBUS, 2017, p. 39). Infelizmente pode-
se ainda localizar no territério editorial alguns livros que carregam denotagdes pejorativas
quanto a pessoa negra, entretanto, na mesma propor¢do, héd o intenso didlogo critico sobre a
analise destas propostas e reinvindicagdes por sua reformulagao ou retirada do mercado.

Contemporaneamente as narrativas infantis de tematicas afro-brasileiras e africanas
estdo presentes em muitos livros que circulam, evidenciando protagonismo negro, com
ilustracdes que marcam e valorizam os tragos afro-brasileiros, bem como enredos que
exprimem de forma humanizada, respeitosa e afetiva tais subjetividades negras. E o leitor
adentra o universo encantado a partir da ressignificacdo dos classicos infantis, onde princesas
de coroa e cabelo encrespado ganham notoriedade e final feliz “para sempre” como bem
aponta Vieira (2016) em seus estudos sobre os contos literarios modernos e seus impactos na
formacdo da identidade da crianca presentes na producdo “As princesas negras que
encontrei”, para ela, “os contos de fadas modernos apresentam historias que fazem os leitores
questionarem sobre a sociedade em que vivem e o que podem fazer para modificé-la.” (p.
22). A presenca na literatura para a infancia e juventude de outras perspectivas oportuniza
didlogos formativos para a leitora e o leitor, na compreensdo de que se pode haver multiplas
maneiras de sermos e de contarmos nossa historia.

Para a educacdo, tal iniciativa foi um aporte ao fortalecimento identitario com base na
representacdo e histéria positivadas. De fato, uma contemporanea oportunidade que outras
pessoas negras ndo tiveram em sua trajetoria infantil, mas que junto celebram esta vitoria. A
inclusdo destas transformagoes literarias negras demarca o elo afirmativo entre a educagado e a
literatura para a educacgdo das diferencas, como afirma Debus “o texto literario, na sua feitura

por meio da linguagem, carrega consigo uma for¢a humanizadora [...]” (2017, p. 28).
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A insercdo da literatura ndo somente na biblioteca, mas igualmente em sala de aula
contou com o incentivo de programas de promocao a leitura, que compreenderam seu carater
impulsionador, dentre eles tinhamos o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
criado em 1997 pelo Ministério da Educacdo (MEC) e que permaneceu vivo até 2015,
quando o Brasil, numa mudanga dréstica e indevida de governo, colocou por terra avangos de
décadas em prol da leitura.

O PNBE foi responsavel pela ampliacdo da oferta de publicagdes literarias para as
escolas de forma a favorecer o acesso a diferentes perspectivas formadoras e impulsionar a
educacdo literdria. As narrativas negras tiveram acolhida presenca nas institui¢cdes de ensino,
garantindo livros de qualidade material e imaterial para os estudantes negros e ndo negros no
que tange a historia e a personagens negras € negros.

A respeito da abrangéncia do Programa, temos a importante pesquisa feita por Tatiana
Valentin Mina Bernardes, intitulada “A Literatura de Tematica da Cultura Africana e Afro-
brasileira nos acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) para Educacao
Infantil”, que mapeou e analisou os livros do acervo do programa para Educagdo Infantil nas
suas quatro edi¢des (2008, 2010, 2012 e 2014). Debrugando-se sobre as produgdes literarias
de Literatura Infantil que focalizam as culturas africanas e afro-brasileiras no que diz respeito
a: contetido, tematica da cultura africana e afro-brasileira, representagdo, texto e ilustragdo,
dialogando com as politicas publicas de leitura para a literatura tais como o PNBE; a Lei
10.639/03 e suas diretrizes; a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais na Educagdo Infantil; a
Literatura Infantil e a Literatura de Tematica da Cultura Africana e Afro-brasileira. Na
pesquisa, Bernardes (2018) afirma que “dos 360 livros que compde os quatro acervos,
encontramos 61 de tematica da cultura africana e afro-brasileira, desses analisamos

positivamente somente 12” (p. 13). E também nos informa que:

O PNBE esta com suas atividades suspensas atualmente. Esteve em vigor por 17
anos (1997 a 2014), e se configurou como o primeiro programa de incentivo a
leitura que manteve continuidade como politica publica (/bid., p. 41).

Com isto, se compreende os ganhos advindos com a sancdo da Lei 10.639 para
multiplos sujeitos e segmentos da sociedade, sua sancdo aliada a outras iniciativas
balangaram as estruturas do campo educacional e editorial, além do aumento de pesquisas
que englobam as muitas agdes e constru¢des do individuo negro na histéria da nagdo

brasileira.
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3. IDENTIDADE E LITERATURA NEGRAS

As possibilidades que foram alargadas com a sancdo da Lei 10.639/03, trouxeram
ganhos e desafios aos diferentes campos sociais, de modo a deslocar os professoras e
professores de seu conforto intelectual provocando-os(as) a ampliarem o olhar sobre a vasta
participagdo da histdria e cultura negra as diferentes areas de conhecimento escolar, ndo
somente as disciplinas de Artes, Historia e Literatura mencionadas na Lei 10.639/2003. Do
mesmo modo, mobilizou outros sujeitos a se integrarem as discussdes sobre as relagdes
étnico-raciais e sobre a defesa da pluralidade racial e cultural para uma construgio
democratica da sociedade, pois “A for¢a da lei mobiliza pesquisas, capacitacdo profissional,
mudangas curriculares, produgdo cultural, material didatico e mercado literario. Mobiliza e
conscientiza as pessoas envolvidas nestes processos, a0 mesmo tempo que, pretende alcangar
aos alunos nas escolas” (PEREIRA; SILVA, 2020, p. 452).

A producdo de novas perspectivas com relagdo a pessoa negra, sua historia e culturas,
favoreceu a ressignificagdo de sua identidade e o ganho de consciéncia racial de seu
pertencimento, a partir daquilo que se quer e tem a valorizar, principalmente seus tracos
negroides — nariz achatado ou alargado, labios carnudos, cor da pele, cabelos encrespados,
entre outros — que focalizam as marcas estéticas de sua identidade negra e o sdo duramente
confrontados pelo racismo. Logo:

Tal aumento na produgdo literaria para a infincia que contemple a diversidade
étnico-racial tem alterado os modos como os personagens negros € negras atuam
nas narrativas, tanto quantitativa, quanto qualitativamente, contribuindo para uma

constituicdo afirmativa das identidades das criancas negras (CARVALHO;
GAUDIO, 2020, p. 167).

Aos pequenos, leitoras e leitores, em especial, as criancas negras, oportunizou-se
reafirmar suas identidades negras atribuindo outras significacdes. Importante entdo demarcar
a busca por compreender como se preconizou esta apari¢ao na historia da literatura. E como
esta identidade negra formou-se e se d4 atualmente nos livros.

A compreensdo sobre Infincia teve seus estudos iniciais a partir do historiador francés
Philipe Aries (1981), sendo esta marcadamente uma infancia branca, apresentou-se tal
categoria como uma construc¢ao social. Como também pontua Jovino (2015), “A respeito de
crianga e infancia, ¢ importante salientar que sdo nog¢des construidas que mudam ao longo do
tempo e se encontram em permanente reelaboragcdo” (p. 192). Por séculos, a crianga foi vista

como uma versao miniaturizada das mulheres e homens adultos, e que estes seriam as suas
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referéncias principais para a vida coletiva, que compartilhavam do mesmo cotidiano, das
atividades e até mesmo vestimentas. Suas roupas eram coOpias similares as usadas pelos
adultos. A aten¢o e prote¢@o a infancia constroem-se posteriormente, em meados do século
XIX, com preocupagdo sobre as mazelas que alarmantemente acometiam as criangas a época,
principalmente as desfavorecidas socialmente (JOVINO, 2015). No entanto, a preocupacao
com o bem estar infantil se inteirava das mais abastadas, criangas brancas pertencentes as
classes de prestigio social e economico europeu (/bid.).

A resignificagdo do olhar para a infincia culminou na importdncia de sua
escolarizagdo, a educagdo restrita ao seio familiar, a roupas adequadas a sua condicdo e
outros elementos necessarios para o desenvolvimento desta infincia, entre ela a literatura,
tratada em seu nascedouro como algo menor, menor em relacdo a literatura geral. A literatura
para infancia aparece mediante a transformacdo da concepcdo de infincia e criangca como
categorias sociais que carecem de atencdo, protecdo e cuidado, o que também implica o
sentido de familia.

Como dito anteriormente, fortalecia-se um entendimento de infiancia e sua
importancia para o futuro da sociedade, porém também havia uma dualidade no tratamento
da mesma mediante o pertencimento social e econdmico da crianga vista. O que se pode
afirmar na concretizagdo de escolas com ensino de qualidade para as (os) filhas (os) de
familias favorecidas economicamente, em que se detinha uma formagdo para cargos de
prestigios a estas, em detrimento da escolarizacdo de criangas empobrecidas cujo ensino era
mediano a fim de formé-las para o trabalho.

Todavia, poucas sdo as referéncias sobre as criangas negras presentes nesse periodo
ou se tem uma dimensado racializada destas infancias nos estudos da época. O que se sabe ¢
que a Lei do Ventre Livre? angariava uma gradual liberdade direcionada a crianga negra
nascida, mas igualmente a acorrentava a sua mae ainda escravizada e, que mesmo apds o
periodo escravista amargavam junto aos adultos as chagas deixadas pelo periodo e o
tratamento dado & populagio africana livre. E o que se aponta nos estudos de Jovino (2015),
ao retratar a atuacdo das criangas negras no periodo de escravizagdo negra € como se
estabelecia a infincia negra escravizada. Apontando para a forte presenca das criangas negras

no cotidiano social, seu papel na assimilacdo linguistica dos negros escravizados € como

2 A Lei n° 2.040 de 28 de setembro de 1871 conhecida como “Lei do Ventre Livre” declarava livres os filhos de
mulher escrava nascidos no Brasil a partir da data de aprovagdo da Lei. Fonte: Arquivo Nacional.
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através das brincadeiras as criangas exerciam. Conforme Jovino (2015), “A infancia tem em
si a ideia de tempo, da experiéncia, da linguagem” (p. 192).

As produgdes literarias para essa infancia determinada ainda estavam em
desenvolvimento assim como outros campos sociais. Na historia da literatura brasileira para a
infancia a representagdo de personagens racialmente distintos, por vezes, apresentava agoes
caricaturizadas e subalternas para determinados grupos raciais e de destaque para outros.
Conferindo lugares distintos aos personagens brancos e negros na literatura, assim como esta
ordem social seguia racialmente fragmentada, o que se pode observar no conto Negrinha

(1920):
Que idéia faria de si essa crianga que nunca ouvira uma palavra de carinho?
Pestinha, diabo, coruja, barata descascada, bruxa, pata-choca, pinto gorado, mosca-
morta, sujeira, bisca, trapo, cachorrinha, coisa-ruim, lixo — nfo tinha conta o
numero de apelidos com que a mimoseavam. Tempo houve em que foi a bubdnica.
A epidemia andava na berra, como a grande novidade, e negrinha viu-se logo
apelidada assim — por sinal que achou linda a palavra. Perceberam-no e

suprimiram-na da lista. Estava escrito que nao teria um gostinho s6 na vida — nem
esse de personalizar a peste (LOBATO, 1920, p. 1).

As tensdes de cunho social, racial e econdmico também se faziam presentes neste
segmento direcionado a crianca. E o que se observa em um dos importante marcos para a
literatura infantil, outra obra de Monteiro Lobato, 4 menina do narizinho arrebitado (1982
[1921]), que, além do enredo, também traz em seu interior os ideais preconizados na
sociedade e para o futuro desta. Com isto, salienta-se a atuacdo de Lobato na projecdo
eugenista para o futuro da na¢ao sob o manto da ideologia do embranquecimento.

A luz das publicagdes literdrias para a infincia, a crianca negra foi incluida sob
estereotipos raciais inferiorizantes, assim como j& ocorria com as pessoas negras adultas,
ideias pré-julgadoras de seu modo de ser e estar no mundo, de vivenciar suas culturas e
valores eram representados em apari¢des animalescas e deturpadas, em detrimento da crianca
branca que se fazia representar sob bons valores e estética exaltada de forma privilegiada,
demarcando a estigmatizagdo atribuida socialmente a pessoa negra, agora nas paginas
literarias. Como destaca Debus, “O texto literario partilha com os leitores, independente de
idade, valores de natureza social, cultural, histdrica e/ou ideologica por ser uma realizacao da
cultura e estar integrado num processo comunicativo.” (2017, p. 38). Um personagem de
grande visibilidade na literatura para a infincia e que se fazia representar esta infancia negra
a época era o Saci, criado por Monteiro Lobato:

[...] no livrto O Saci (1921), caracteriza o personagem-titulo como diabodlico,
perverso, irdnico, travesso ¢ possuidor de um espirito zombeteiro. Se a presenga de
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um personagem negro ja era rara no contexto das produgdes literarias voltadas para
o publico infantil, quando ele aparecia, como no caso do Saci, era descrito como
alguém incompativel com bons valores éticos e morais pensados para a sociedade
brasileira naquele periodo (NASCIMENTO; SILVA, 2020, p. 211).

A obra de Lobato, sem diivida, marcou a Historia da Literatura para criangas, jovens e
adultos, sendo seus livros considerados classicos de renome na projecdo da cultura literaria
brasileira de grande notoriedade até os dias atuais. No entanto, a discussdo que se insere ¢
relativa a andlise da apresentacdo de personagens negras e negros em seus contos infantis,
bem como o lugar para estes demarcado pelo escritor. A respeito desta anélise, podemos citar
os estudos de Lajolo (1998), que denunciam a marginalidade literaria e cultural direcionada
aos atores negros presente nas narrativas de Lobato. E o que também aponta o Parecer
CNE/CEB n°: 6/2011 com orientagdes para o uso do livro Cagadas de Pedrinho (2008),
sobre o seu ndo didlogo com politicas antirracista. Com relatoria de Nilma Lino Gomes, este
parecer alerta que tal narrativa “[...] s6 deve ser utilizada no contexto da educacdo escolar
quando o professor tiver a compreensdo dos processos histéricos que geram o racismo no
Brasil” (BRASIL, 2011, p. 2).

Compreende-se que o livro de literatura para infancia possui grande influéncia na
formacao cultural e identitaria dos sujeitos, no que diz respeito a sua estruturagdo: narrativa,
imagens, formato e entre outros aspectos organizacionais, estes, corroboram para uma
constru¢do imageética e ficcional da realidade expressa na narrativa por quem o 1€ (DEBUS,
2017). Ele insere a crianga e o jovem na cultura expressa e norteia sua leitura de mundo, e
tais conteudos presentes possuem a aten¢do e intencdo de quem o folheia, para analisa-lo e
assim valida-lo, ou ndo, quanto aos elementos apresentados.

Inicialmente, o livro passa por olhares adultos no momento de sua escolha, para
depois chegar as pequeninas maos, logo, “o leitor (crianga) ndo ¢ o primeiro leitor do texto”
(Ibid., 2017, p. 35). Esta atencdo inicial com o que oferta as narrativas literarias para a
infancia pode ter fundamento no carater formativo que tem o livro, pois se entende que esta
construcao de identidade pela crianga ¢ atravessada pelas forcas mobilizadoras presentes no
livro e podem orientar sua compreensao e atuagdo social, podendo ser negativa ou positiva. A
respeito das singularidades desta identidade em constru¢ao, Gomes (2005) nos auxilia neste
entendimento, apontando que “A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser
no mundo e com os outros. E um fator importante na criagio das redes de relagdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais” (p. 41). Carvalho e Gaudio (2020) complementam

informando que “a identidade ¢ uma construcdo politica, histérica e social que se refere aos
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modos de ser, sentir, pensar e estar no mundo. Sua constitui¢do € processual e relacional,
dependendo de um conjunto de fatores culturais, sociais e raciais que estdo sempre em
interagdes dialdgicas efetuadas com o “outro” (p. 168).

A partir desta compreensdo, pode-se notar também que a literatura para a infancia
reflete em seus textos e ilustracdes as ideias concebidas nas relagdes sociais e culturais
existentes € atuam no desenvolvimento continuo da identidade da crianga, dando destaque
também para a representagdo. Segundo Louro (1997), as “‘representacdes sdo apresentagoes’,
isto €, sdo formas culturais de referir, mostrar ou nomear um grupo ou um sujeito” (p. 98). O
modo como se da esta apresentacdo influi na constru¢do de entendimento sobre o que se
observa em primeiro momento, e talvez permanentemente. Ao que se evidencia na Historia
escravista, a populacdo negra aparece constantemente de forma negativada e marginalizada, e
isto colabora para que esta identidade se construa com base em representagdes distorcidas a
partir do que o outro (o branco) projeta sobre/para si. Ao que confere a identidade negra, nas
palavras de Gomes (2005):

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constroi
gradativamente, num processo que envolve inumeras variaveis, causas e efeitos,
desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo, em que 0s

contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes e afetividade e no qual se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo (p. 171).

Podemos entdo considerar a literatura direcionada a crianga como uma destas
“inimeras variantes” na constru¢do da identidade negra. Compreendemos que as narrativas
literarias operam significativamente nas subjetividades das criancas negras e ndo negras por
meio de suas multiplas representagdes e narrativas que possibilitam a ampliagdo de seu
mundo real e imagindrio. Segundo Carvalho e Gaudio (2020):

a literatura ¢ arte que usa as palavras para expressar uma pluralidade de mundos
outros, ampliando as potencialidades de imaginagdo e criag@o, além de contribuir

com uma ética e estética sensiveis as diversidades sociais, étnico-raciais, culturais e
de género que constituem as criangas brasileiras.” (p. 162).

Desse modo, a apresentacdo de enredos e ilustragdes positivados sobre a populagdo
negra conjuntamente atua numa construcao igualmente positivada da identidade das criancas
negras a respeito de seu pertencimento racial individual e coletivo e, das criangas ndo negras
na ampliagdo de seu conceito sobre a populacdo negra e a sua cultura. Pois, conforme afirma
Gomes (2005), “a identidade negra é entendida, aqui, como uma construgao social, histdrica,

cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
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pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro” (p. 43).

No entanto, o marcador social raga, quando associado ao racismo, enclausura a
pessoa negra em juizos deturpadores tais como: mal-apessoado, animalizado, sem assisténcia
ou amparo, subalternos, sem cultura ou de pouco prestigio social, entre outros, motivando
nele conflitos identitarios sobre si e seus pares raciais (MOORE, 2007). A representacdo da
pessoa negra na literatura para a infancia aponta para uma identidade deficiente de
firmamentos culturais e afetivos, preenchidos entdo de crengas estigmatizantes e limitadoras
das potencialidades que uma identidade fortalecida pode expressar. Sendo que tal debilidade
pode vir a aparecer na auséncia de personagens negras € negros € suas narrativas, ou, COmo
anteriormente referido, aparecendo de maneira estereotipada. A ampla defesa de uma
literatura significativa para a crianga negra certamente se soma ao direito de uma identidade
positivada e humanizada, que se sustenta nos valores culturais e nas memorias coletivas de
seu grupo racial.

A exposicao peculiarmente exotificada do corpo negro, de suas performances sociais
e culturais, retratava um lugar nocivo na sociedade a sua comunidade e tudo que a remeta. Os
passados séculos de escravizacdo negra deixaram suas marcas na Historia do pais. Neste
caso, a literatura atua entdo como mais um veiculo difusor das hierarquias sociais e raciais, na
demarcag¢do de papéis na sociedade aos grupos raciais compostos por negros, brancos e
indigenas. Logo, o termo raga, que ¢ preferencialmente utilizado para designar a pessoa
negra, pode e deve ser estendido aos outros grupos agentes na estrutura social. Pois, “pessoas
racializadas sdo formadas por condi¢des estruturais e institucionais” (ALMEIDA, 2018, p.
50). E como bem propaga a concepgdo do Mito da Democracia Racial, que afirma haver uma
convivéncia harmdnica entre negros, brancos, amarelos e indigenas, categoriais raciais que
fundaram a nacdo brasileira, ocultando as desigualdades raciais existentes que conferem ao
negro prejuizos sociais (MOORE, 2007).

Diferente do sentido biologico dado ao termo raga, traz-se aqui ndo a categorizacao
para ragas humanas superiores ou inferiores, e sim a “dimensao social e politica do referido
termo” (GOMES, 2005, p. 45). A extensdo dos estudos sobre as relagdes raciais possibilitou
compreender as tensdes que permeiam estas relagdes e, assim, construir agdes conjuntas de
combate e superacdo dos efeitos danosos ao desenvolvimento da sociedade como um todo.
Sobre estes e outros conceitos caros para se compreender as relacdes raciais no Brasil o

didlogo a seguir se debruga sob algumas autoras e autores e seus estudos.
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Retratar raca também nos remete ao racismo e ¢ de suma importancia compreender o
proprio conceito para entdo analisar suas prerrogativas. Segundo Gomes (2005):

O racismo ¢, por um lado, um comportamento, uma acao resultante da aversdo, por

vezes, do odio, em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial

observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por

outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos humanos que

acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. O racismo também resulta

da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira (p. 52).

Ele se perpetua de modo geral nas interagdes sociais, assim como também revela
outras faces igualmente negativas. Diante das multiplas faces do racismo, faz-se necessario
ampliar o nosso entendimento, ¢ Almeida (2018), em contribuicdo com estes estudos,
apresenta trés categorizagdes ao racismo: Individualista, Institucional e Estrutural. Segundo

este autor, o racismo ¢é:

uma forma sistémica de discriminag¢do que tem a raga como fundamento, ¢ que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertengam (p. 25).

Em sua primeira forma, a individual, protagoniza certa “patologia”, ele aparece de
modo comportamental individual ou coletivo, mediante atribuigdes de carater ético ou
psicolégico direcionado a determinados grupos. JA em sua forma institucional, opera sobre
“Instituicdes que passam a atuar em uma dinamica que confere, ainda que indiretamente,
desvantagens e privilégios a partir da raca” (/bid., 2018. p. 29). Por fim, em sua terceira
categoria, “o racismo ¢ decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’
com que se instituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até¢ familiares, ndo sendo
uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural” (ALMEIDA,
2018. p. 38). Desse modo, o racismo prossegue operante e determinante nas agdes, sujeitos e
organizagdes, um virus mortal no sistema operacional brasileiro.

Munidos da compreensdo dimensional do racismo, a partir de Almeida (2018), Gomes
(2005) e Moore (2007), podemos entdo compreender a apresentacdo estereotipada da pessoa
negra na literatura para a infdncia como um constructo da estrutura social racista do passado e
do presente, isto ¢, que ainda ¢ um mal a ser combatido. O que ¢ fortemente feito pelos
movimentos sociais e estudiosos negras e negros da temadtica racial. Toda agdo que culmine
em insultos ou segregacdo racial, entendida comumente por discriminacgdo racial ou, muitas
vezes, confundida com o preconceito racial devido a relagdo existente entre estes dois termos

¢ combatida por eles. Com relagdo a este engano da confusdo entre os termos, Almeida
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(2018) nos auxilia. Para o autor, Preconceito Racial ¢ “o juizo baseado em estereotipos
acerca de individuos que pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nio
resultar em praticas discriminatérias” (p. 25). Ja a Discriminag¢do Racial “é a atribuicao de
tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente identificados” (p. 25). A partir
destas compreensdes, buscamos analisar de que modo a literatura pode vincular-se a estas
praticas.

Na literatura para a infancia, tanto textos e imagens fornecem subsidios para quem os
1€ sobre as informagdes que trazem a narrativa, num didlogo formativo relacional entre o que
se expressa no livro e o que a crianga e o jovem atribuem sentido a partir de sua leitura. De
um modo geral, concebe-se que algumas narrativas literdrias apresentam em sua linguagem
caracteristicas que reforcam o racismo estrutural explicitado anteriormente por Almeida
(2018), o que culmina no desenvolvimento de concepgdes e atitudes racistas por parte de
quem o acessa ¢ se (de)forma por meio dele. Em contrapartida, ha literaturas que fomentam o
fortalecimento desta identidade negra. A leitura de mundo através da literatura ira contribuir
com fundamentos sobre si e sobre o outro, valorizando suas caracteristicas fenotipicas
(cabelo encrespado, cor de pele, nariz) e culturais, e de sua identidade coletiva de base
referencial africanas. Posto isso, a escolha de um material representativo e humanizador ¢ um
desafio langado coletivamente, sabendo que “construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito €
preciso negar-se a si mesmo” (GOMES, 2005, p. 43). Se para pessoas negras adultas este ¢
um desafio diario de uma vida inteira, para as criangas negras pode ser ainda mais conflituoso
no fortalecimento da sua autoestima. Conforme destaca Bento (2012, p. 101):

e muito cedo elementos da identidade racial emergem na vida das criangas;
diferentes autores, destacam que, entre 3 ¢ 5 anos a crianga ja percebe a diferenca
racial e, ao percebé-la, interpreta e hierarquiza;

e criangas pequenas sdo particularmente atentas ao que ¢ socialmente valorizado ou
desvalorizado, percebendo rapidamente o fenotipo que mais agrada e aquele que
nio é bem aceito;

e criangas pequenas brancas se mostram confortaveis em sua condigdo de brancas e
raramente explicitam o desejo de ter outra cor de pele ou outro tipo de cabelo. Com
frequéncia explicitam que branco ¢ bonito e preto ¢ feio (apontando bonecas,
personagens de livros, colegas, professoras);

e criancas pequenas negras se mostram desconfortaveis em sua condig¢do de negras,
porém raramente reagem a colocagdo de que preto é feio. Quando reagem e pedem
ajuda ao professor, este ndo sabe o que fazer e/ou silencia. Criangas negras revelam

o desejo de mudar o tipo de cabelo e a cor da pele;
e a crianga negra parece mais agudamente atenta a diferenga racial do que a branca.

A oferta as criancas negras € ndo negras da ideia limitada do que se deve entender por

belo ou feio, bom ou ruim e das relagdes que se mantém a partir destas analises, potencializa
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as tensoes ja existentes numa sociedade estruturalmente racista e tem como produto final as
acOes discriminatérias e/ou preconceituosas entre as proprias criangas. Conferindo assim o
equivoco também as criangas brancas sob o entendimento de uma superioridade perante as
demais. A crianca negra tem sua negritude confrontada a partir destas relagdes raciais
tensionadas, e quando ela ndo possui o apoio familiar ou profissional necessario para
entender este fenOmeno e como agir a partir disto, por vezes, atua silenciando-se e
reprimindo-se, atribuindo para sua subjetividade o que hostilmente é colocado sobre si.
Frente a isto, um complexo dilema se apresenta, como retrata Silva (2015):

Deixar-se assimilar as ideias, crengas, comportamentos, admitindo “branquear” no

pensamento, nos raciocinios, nos comportamentos, na ado¢do de projeto de

sociedade que exclui os negros, ou enfrentar desqualificagdo ao mostrar, em gestos,
palavras, iniciativas, sua negritude (p. 162).

No espago escolar, a crianca tem sua primeira experiéncia multirracial e étnica depois
do convivio familiar e comunitario, um territério pulsante das diferencas entre os grupos
racializados e das relacdes estabelecidas na sociedade. Na educa¢do infantil em especifico,
ndo ¢ muito diferente, pois, apesar de possuirem pouca idade e compreensdo de mundo, as
criangas pequenas também apresentam praticas discriminatorias. Cavalleiro (1998), em sua
pesquisa sobre a presenca do racismo entre as criangas e das professoras para com as criancas
de uma instituicdo de educacdo e cuidado infantil municipal, retrata que ‘“segundo as
professoras, ¢ comum e constante uma crianga referir-se a outra por meio de roétulos, tais
como: ‘negrinho feio’, ‘negrinho nojento’, ‘pretinha suja’. Diante destes estereotipos, as
criangas negras sao recusadas para formarem par nas filas, nas brincadeiras, nas festas
juninas” (p. 107).

Logo, a atencdo ao tema racial ¢ tdo emergente quanto as demais abordagens, pois, “a
questdo da raga e da etnia ndo ¢ simplesmente um ‘tema transversal’: ela ¢ uma questdo
central de conhecimento, poder e identidade” (SILVA, 2010, p. 102). Para além de se fazer
presente, esta identidade negra continuamente precisa ser visibilizada e celebrada no espago
escolar e fora dele, como identidades pulsantes que sdo e que se edificam na conexdo com o
outro. O olhar atento para as diferencgas e subjetividades presentes nas instituigdes ¢ de suma
importancia para o efetivo trabalho com a educagdo das relagdes étnico-raciais. Os docentes
ndo podem vendar-se para as tensdes existentes, e sim devem protagonizar atitudes para o
fomento de praticas antirracistas positivadoras da imagem negra.

A diversidade precisa ser positivada e ndo silenciada, devido a sua importancia no

processo de formacdo da identidade, cabendo a familia e a toda a comunidade a
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responsabilidade pela formagdo e fortalecimento da identidade negra destas criangas. Como
bem salienta Silva (2015) a respeito desta educa¢do das criancas negras, que esta “¢
responsabilidade de todos os negros. Responsabilidade essa sustentada tanto pela heranca
africana, lida e relida, feita e refeita no seio das familias consanguineas e afetivas, no ambito
da comunidade negra, nos propositos e iniciativas do Movimento Negro” (p. 167). Somado a
este compromisso, a presenca da literatura direcionada a infincia e a juventude com as
tematicas afro-brasileiras e africanas atua significativamente fornecendo perspectivas outras a
estas subjetividades que estdo em processo de constru¢do de identidade e carecem de
referéncias positivas a respeito de seu pertencimento racial, visto que “a producdo da
identidade e da diferenga se d4, em grande parte, na e por meio da representacdo” (SILVA,
2010, p. 104). Na poténcia de narrativas que contem sua verdadeira historia e que as
possibilitem vislumbrar outras, de ilustragdes que valorizem seus tragos raciais ampliando as
suas possibilidades de ser no mundo, podendo estas tematizar pessoas negras e nao
necessariamente abordar o racismo.

Contemporaneamente, como ja destacado, observa-se a ampliagdo no mercado
editorial de literaturas resultantes dos embates historicos de escritoras e escritores e
pesquisadoras negras e pesquisadores negros a respeito da importancia das tematicas afro-
brasileiras e africanas para uma formagdo significativa a populacdo negra, muitos destes
ressignificam na luta, as suas infancias ausentes de representatividade, para que as criancas
negras de hoje possam construir-se num amanha diferente. A luta por uma literatura
representativa e humanizadora, isenta de qualquer opressao, ¢ um desafio continuo daquelas e
daqueles que também visam uma sociedade efetivamente equitativa, plantando o
fortalecimento identitdrio e cidaddo para as proximas geragdes. E ¢ nesse didlogo que

escolhemos como objeto de andlise o livro Palmas e vaias, de Sonia Rosa.

3. 1. ESCRITORA SONIA ROSA: PROTAGONISMO NEGRO EM PAUTA

Quando Nito nasceu foi uma alegria s6. Todo mundo ficou
contente. De tdo gracinha que era, logo, logo, comecou a ser
chamado de Bonito. Bonito pra ca. Bonito pra 14, até ficar
apenas Nito. Todo mundo achava lindo!

(ROSA, 2002, p. 3)

Estas palavras que elejo no inicio desta secdo também inauguram a dissertacdo de
mestrado de Sonia Rosa, defendida em 2019, pelo Programa de Pos-Graduagdo em Relagdes

Etnico-Raciais do Centro Federal de Educagio Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca
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(CEFET-RJ) sob a orientagdo da Prof®. Dr". Tania Mara Pedroso Miiller, fazem parte do livro
O menino Nito: entdo homem chora ou ndo?, primeiro livro da escritora. Sonia Regina Rosa
de Oliveira Dias de Jesus®, mais conhecida como Sonia Rosa, é natural do Rio de Janeiro,
tem formacdo em Pedagogia e atuou como professora por trés décadas na rede publica
municipal do mesmo estado em que nasceu. Sua projecdo como contadora de histdrias se
inicia ainda em sala de aula, contando diferentes narrativas para seus educandos. Mais tarde,
ela se profissionaliza como contadora de histérias de uma “brinquedoteca”, situada no Museu
da Republica (RJ), acdo que significou o pontapé em sua empreitada profissional na
literatura.

Como escritora, sua jornada desponta a partir de sua primeira obra, O menino Nito:
entdo homem chora ou ndo?, que ja estava pronto desde 1988, porém foi publicado somente
em 1995, e que até hoje rende grandes alegrias por onde passa. Sobre a demora na publicagio
do livro, ela explica que “o mercado editorial da época se mostrava pouco receptivo as
histérias com personagens e/ou protagonistas negros, principalmente para autores iniciantes.”
(JESUS, 2019, p. 11).

O livro O menino Nito: entdo homem chora ou ndo? narra a histéria de um menino
negro muito amado e bonito, tdo bonito que passa a ser chamado apenas de “Nito” em
abreviacdo a bonito, tamanha sua beleza. Pertencente a uma familia composta por pai € mae
negros ¢ que vivem confortavelmente em uma casa alicercada de muito afeto. Nito “[...]
recebe, de seus pais e vizinhos, atencdo e cuidado a sua saude fisica e mental” (/bid.). A
narrativa aborda o tema da educacdo sob a perspectiva machista que ¢ direcionada aos
meninos, dialogando sobre como esta formacdo pode implicar em sérios problemas no
desenvolvimento emocional, psicologico, social dos mesmos. Ela também busca expor estas
e outras questdes ainda latentes na sociedade, propondo outras perspectivas possiveis em
relagdo ao desenvolvimento emocional e social masculino. Assim como ainda procura
romper com certas visdes estereotipadas sobre o negro no que tange seu acesso aos bens
materiais, econdmicos, de atenc¢do psicossocial e médica que historicamente foram reforgadas
pelos canais de comunicacdo, incluindo a propria literatura, ao apresentar de maneira
positivada uma familia estruturada financeiramente, uma crianca negra integralmente

amparada e um médico negro que ¢ amigo da familia.

3 Neste trabalho se utiliza Rosa se referindo a escritora e Jesus em referéncia a identidade académica da
pesquisadora.
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No enredo, Nito compreende, com a ajuda de seu pai e o0 médico Dr. Aymor¢, para
ele, duas referéncias masculinas negras e afetivas, o qudo humano e necessario ¢ darmos voo
aos nossos sentimentos, independentemente de como somos. A trama ganha coragdes ao
apresentar de forma amorosa e positivada um tema ainda inflamado nos tempos atuais, as
concepgdes de “masculinidade reproduzidas por um sistema de poder colonialista, patriarcal
e machista” (NASCIMENTO; SILVA, 2020, p. 223) na educagdo dos meninos negros, visto
que o tratamento deficiente dado ao trabalho sobre/com as emogdes masculinas,
principalmente de homens negros que sdo postos a animalizagdo pelo racismo, ainda precisa
ser confrontada em nossa sociedade e podemos perceber o quao nocivo ¢ para a qualidade de
vida do homem negro e de toda comunidade. Logo, “O menino Nito reforca esse
compromisso por ser um livro que ajuda a desenvolver novos olhares e agdes para a
elaboracdo de uma masculinidade alternativa e uma paternidade mais responsavel, cuidadosa
e, sobretudo, afetiva” (/bid., p. 224). Todavia, para além deste tema, o livro apresenta o
protagonismo negro em diferentes papeis sociais, de forma a ampliar a atuagdo profissional e
social do negro de forma positivada, propositiva e humanizadora.

A familiaridade de Sonia Rosa com as palavras pode-se dizer que vem de “berco”,
pois ao longo da infancia, lembra-se de sempre estar cercada de histérias. Embora houvesse
uma auséncia de livros em sua casa, sua mae era uma eximia contadora de historias e também
sua maior referéncia. Adir Rosa (in memoriam), sua mae, lhe contava diversas historias e
também pela oralidade lhe passava afeto, prote¢do e muito incentivo. Nutrir-se de historias
pela afetividade materna certamente corroborou para sua atuagdo como escritora, embora na
infancia ndo vislumbrasse tal faganha. “Quando crianca, nunca imaginei que seria uma
escritora” (JESUS, 2019. p. 18), afirma a escritora, que completa 25 anos de carreira com
livros que encantam leitoras e leitores de todas as idades no Brasil e no mundo. E este laco
afetivo-familiar, felizmente, integra parte de suas publica¢des, ao compartilhar com o leitor
situacdes da sua vida.

Pelas carinhosas e compromissadas maos da escritora, agora mestre em Relagdes
Etnico-Raciais, cerca de 50 livros ja foram publicados, em sua maioria importantes
iniciativas de promog¢do ao fortalecimento identitdrio negro, a literatura e a formacdo de
leitoras e leitores tais como a participagdo na cole¢do Orgulho da Raga (1995), coordenada
pela escritora, antropologa e educadora Heloisa Pires Lima, que reunia livros de tematicas
afro-brasileiras e africanas e fomentava o protagonismo negro que se apresentava escasso a
época. No campo de politicas publicas educacionais do Governo Federal, obteve titulos no

Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e, por fim, igualmente importante, seus
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livros receberam por duas vezes o selo de altamente recomendéveis pela Fundagao Nacional
do Livro Infantil e Juvenil (FNLILJ).

O protagonismo negro ¢ a tematica principal de seus livros, onde facilmente se
encontra com eximio zelo a apresentagdo de familias negras afetuosas e em situa¢do de vida
confortavel. Nos enredos, historias edificantes de superacgdo, exaltacdo da beleza negra e suas
caracteristicas; nas ilustragdes, se pode observar agdes humanizadas protagonizadas por
pessoas negras, que, apesar de serem agdes consideradas comuns, as pessoas negras ainda sao
negadas ou invisibilizadas em detrimento dos ideais racistas que persistem em designar o
lugar de subalternidade e violéncia a negros e negras. Portanto, tais agdes necessitam ser
exaltadas com ampliddao sob o intuito de desfazer concep¢des preconceituosas sobre a
populacdo negra e, concomitantemente, inspirar por intermédio da representatividade negra
afirmativa.

Livros de Sonia Rosa:

Quadro 2 — Obras literarias publicadas por Sonia Rosa

Livro Editora Hustracio Ano Celebracoes
A Historia de Pita Paulinas Cristina Azevedo 2013 -
A lenda do Timbo Pallas Valéria Saraiva 2007 -
A manta Memoria Virtual Clara Gavilan 2015 -
Abragos para la e Nandyala Dircéa 2011 -
para ca Damasceno
Amores de artistas Paulinas Odilon Moraes 1998 Selo FNLIJ (1999)
Alice vé. DCL Luna 2013 -
Aparicio DCL Lelis 2007 -
Cadé Clarisse? DCL Luna 2004 PNBE (2010)
Como é bonito o pé DCL Luna 2008 PNBE (2010)
de Igor
Cortes e recortes Ao Livro Técnico - 2000 -
Dona Brigida Mazza Walter Lara 2019 -
E o aniversdrio do DCL Luna 2015 -
Bernardo
E o tambor de Editora Projeto Mariana 2020 -
Criola Massarani
Enquanto o almogo Escrita Fina Bruna de Assis 2020 -
ndo fica pronto Brasil
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Entre textos e

afetos: formando Malé - 2017 -
leitores dentro e
fora da escola
Fuzarca Brinque-Book Tatiana Paiva 2011 -
Historias - Rovelle Anna 2014 -
amareladas Barbara Simonim
Ld vai o Rui DCL Luna 2004 PNBE (2010)
Lindara Nandyala Miércia Avila 2009 -
O casaco Rovelle Anielizabeth 2014 -
O curioso medo do Pruminho Rui de Oliveira 2010 -
homem de barba
O Dragdo do mar Pallas Anabella Lopez 2020 -
O mar de Angela DCL Tlustragdes de fé 2002
O menino de olhar 2011
apertadinho que Auténtica infantil e Claudia Jussan -
enxergava longe... juvenil
O menino Nito Memorias Futuras (1* | Cristina Azevedo 1995 Colecdo Orgulho da
versao) (1? versdo) Victor Raga (1995)
Pallas (2° versdo) Tavares (2* Série Livros
versao) 2002 Animados (2006)
PNBE
Versdo Internacional
O piquenique da Memoria Visual Bruna Assis 2013 -
Monique Brasil
O segredo do vento Zeus Victor Tavares 2002 -
O tabuleiro da Colecao Lembrangas
baiana, 2006 Africanas
Feijoada; 2011 Projeto “A Cor da
Jongo, Pallas Rosinha Campos 2004 Cultura”
Capoeira (Versdo 2013 Selo FNLIJ (2004)
Internacional),; 2006 PNBE
Maracatu
Origens
Alexandre de Castro
Gomes, Eliane Recebeu o selo
Potiguara, Luis Editora do Brasil Fabio Maciel 2019 Altamente
Eduardo Matta, Recomendavel da
André Kondo e FNLIJ (2020)
Sonia Rosa
Os tesouros de Brinque Book Rosinha 2009 Acervo basico
Monifa FNLIJ (2010)
Catalogo Bologna
(2010)
Palavras ZIT Cristina Azevedo 2010 -

encantadas
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Palmas e vaias Pallas Salmo Dansa 2009 Versdo Internacional
Quando a escrava Pallas Luciana Justiniani 2012 Versdo Internacional
Esperan¢a Garcia Hees

escreveu uma carta

Quando o dia Paulinas Victor Tavares 2010 -
engoliu a noite

Tragos e tramas Rovelle Salmo Dansa 2012 -
Trés historias de Editora do Brasil Rubem Filho 2019 -
encanto
Vovo Benuta Galera Record Marilia Bruno 2012 -
Zum Zum Pallas Simone Mathias 2016 -
Zumbiiiiiiii

Fontes: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do site da escritora Sonia Rosa, Bernardes (2018) e pesquisa web.

Conforme mencionado anteriormente, a promulga¢do da Lei 10.639/03 impulsionou o
alargamento das narrativas que representam positivamente a negritude e promovem a ERER,
contribuindo para a educagdo brasileira. Concomitante, as produgdes da escritora ganharam
vigor no ambito editorial, principalmente por ja& estamparem o compromisso com a
diversidade racial, valoriza¢do das culturas negras, antes mesmo da Lei. Para a escritora, a
Lei, aliada a outras politicas de fomento étnico-racial, ajudaram na amplitude e visibilidade
de seu trabalho com o protagonismo negro (JESUS, 2019). Suas historias atravessam paises
emanando a for¢a de sua escrita-militdncia. Seus afetos em forma de livros sdo retribuidos
pelo grande nimero de admiradoras e admiradores de suas obras de variadas idades e
pertencimento racial, visto suas premiagdes e as bibliotecas/salas de leitura que carregam o
seu nome em algumas escolas do estado do Rio de janeiro. A escritora afirma: “Hoje, mesmo
apo6s anos de aposentada, ainda visito as escolas da rede municipal com amor e alegria”
(JESUS, 2019, p. 93). Evidencia-se, entdo, que seu elo com a educacio nunca ird se romper, €
agora como professora aposentada, ¢ por meio de seus livros que ird reavivar o
comprometimento com a formagao infantil e fortalecimento das identidades negras.

Este compromisso s6 ganhou forga e novas paginas na historia da escritora negra, que
no ano de 2019 defendeu sua dissertacdo de mestrado intitulada “A literatura infantil afro-
brasileira como letramento racial e fortalecimento das identidades negras: uma narrativa
autobiografica”, que narra a sua trajetdria de vida profissional como docente, diretora e
formadora de outros profissionais da educacdo, assim como no campo da publicagdo ao

veicular prioritariamente narrativas negras cujos personagens se podem encontrar no
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cotidiano social e historico brasileiro, que representam a multiplicidade das identidades
infantis e juvenis de negras e negros que tém na literatura um potencializador de suas vozes.

A escritora-pesquisadora defende em sua producdo académica que a aproximagao
com os livros de literatura infantil afro-brasileira favorece o letramento racial a partir da
perspectiva de “heranga ancestral africana” (/bid., p. 30). Por intermédio de sua literatura, o
leitor negro e ndo negro ¢ tocado pelas questdes raciais e convidado a refletir criticamente
sobre elas, culminando no contato com saberes historicos materiais e imateriais que sao
pouco acessiveis a populacdo. Mediante isto, esta proximidade fomenta a responsabilidade
destes por ampliar tais conhecimentos sob o anseio de uma sociedade antirracista.

O protagonismo negro ¢ a sua marca literaria, que por sua vez demarca por entre seus
escritos o seu pertencimento racial, suas memorias e seu compromisso de ofertar ao pequeno
leitor de contos que preconizem afetos, ludicidade e pluralidade étnica-cultural. Como bem

apresenta:

[...] sou uma mulher negra e produzo livros com tematica afro-brasileira e
protagonismo negro para as criangas. Adotar “identitariamente” o meu fazer
literario como sendo uma literatura infantil afro-brasileira implica em assumir um
“lugar” no “mundo dos livros” (Ibid., p. 25).

Suas histérias se conectam a tantas outras e multiplicam-se na esperanca de que as
criangas negras seja garantida uma educacdo formadora de sentido permeada de narrativas
que centralizem a valorizacdo e fortalecimento de suas identidades raciais. Para tal, ¢
imprescindivel que o debate das relagdes étnico-raciais se estabeleca em todos os ambitos das
relagdes humanas desde tenra idade.

O caminho a ser percorrido para a equidade racial precisa de passos diversificados
nesta complexa jornada rumo a um amanha diferente e positivo para todos. Portanto, os
didlogos sobre as questdes e conflitos raciais precisam ser ampliados, assim, atingindo cada
vez mais diferentes espagos e sujeitos. Compreendendo os caminhos tracados a partir destes
embates para que assim se possa combaté-los. Pelo compromisso coletivo de construcdo de
uma realidade social equitativa e reparadora das desigualdades raciais e garantindo direitos

através da humanizacdo do negro e de sua historia na literatura e fora dela.

3.2 O PROTAGONISMO NEGRO NO LIVRO PALMAS E VAIAS: UM CONTO REAL

Palmas e vaias, de Sonia Rosa e ilustrado por Salmo Dansa, foi publicado em 2009

sob a chancela da editora Pallas, do Rio de Janeiro, que possui grande parte do seu catilogo
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dedicado as narrativas afro-brasileiras ¢ africanas, atuando no mercado editorial com a
valorizacdo das raizes culturais negras. O livro distribui-se em 28 pdaginas, entre textos e
ilustracdes, tipografado em brochura com capa em papel cartdo, sem lombada, com a parte
interna em papel Couche Matte. Os textos estdo distribuidos em oposi¢do as imagens, isto &,
texto em uma pagina e imagem em outra. Seguem diagramados com fonte Joanna MT,
encontramos, também, “capitulares” no corpo do texto, distribuidas aleatoriamente.

A narrativa retrata a historia de uma menina negra que ¢ duramente vaiada na festa da
escola no momento em que recebe um prémio escolar, entretanto, a afavel e potente agdo de
sua mae expressa nas vigorosas palmas direcionadas a menina faz deste embaragoso
momento um acalentador de sonhos e sorrisos. A trama literdria traz como personagem
principal Floripedes (ou Flor, como ¢ comumente chamada por sua familia) e conta sua
jornada recheada de recomecos. Uma nova moradia, localizada em um conjunto de
apartamentos novos e coloridos, uma nova escola e novos amigos, as transformagdes em seu
corpo com a florescéncia da juventude. Flor ficou muito contente e encantada com todas as
novidades a sua volta, eram tantas mudancas em pouco tempo, que seus poucos 11 anos nio
davam conta!

Era sua primeira festa na nova escola, onde, desta vez, juntaram as festas junina e a da
primavera. Flor foi a campea de vendas de votos de “sinhazinha” e receberia um prémio. Sua
mae encomendou um lindo vestido de caipira feito de chita, rendas e fitas coloridas. Uma
grande euforia tomava conta da menina, porém, as vésperas do grande dia, uma dor de dente
a tirou o sono. Quando enfim raiou o dia, seu dente ndo mais doia, mas lhe deixou com uma
baita bochecha inchada: “- Logo no dia da festa? — resmungou a menina [...]” (ROSA, 2009,
p. 8). No entanto, nada deteve a menina, que foi em seu lindo vestido de chita, e sua mae, que
também preparou um prato de doces para levar. Sua chegada a festa junina causou olhares e
buchichos por parte de algumas professoras, sua roupa estava diferente da roupa das demais
meninas, que se vestiram como princesinhas. Ao subir no palco para receber seu prémio, Flor
foi vaiada por um clube cheio, porém, aquele embaracoso momento foi aplacado pelas
palmas calorosas de sua mae. Apods o episddio Flor carinhosamente optou por levar para
sempre na memoria as palmas de sua querida mae e nao as vaias.

As ilustragdes, de modo geral, apresentam os personagens com aspectos similares as
caracteristicas humanas reais, personagens negras € negros com suas caracteristicas fisicas,
tais como cabelo crespo, cor de pele escura, narizes e labios grossos, bem como os
personagens brancos, com tracos e a cor de pele respectivos. O protagonismo negro no livro

Palmas e vaias se constroi através da presenga de uma menina negra conjuntamente de sua
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mae, também negra, como personagens principais. E ¢ sobre sua jornada ao longo da
narrativa que paira esta analise.

A andlise do livro consiste em um didlogo tedrico e critico a partir dos temas:
esteredtipos e racismo na literatura; discriminagao racial e social; transformagao etaria e ritos
de passagem para a juventude e superacdo do racismo, que sdo caros para a nossa
compreensdo dos elementos apresentados na narrativa € que integram este protagonismo
negro. Em conjunto a estes temas, traremos algumas imagens selecionadas do livro que se

interligam com a discussao a ser levantada.

Figura 1 - Capa do livro

donia Rosa

PALMAS E VAIAS

ilusacies do Oalme Dansa

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.
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A capa apresenta a imagem de Floripedes segurando um buqué de flores e
acompanhada de sua mae, ambas de olhos fechados. Ao fundo, ha um grupo de criangas e
adultos brancos que estdo em frente a uma casa. Acima da ilustragdo, as palavras em destaque
sdo as do titulo da obra que estdo centralizadas, seguido da parte superior com o nome da
autora e a parte inferior situando o ilustrador, e ao lado da ilustracdo, em uma faixa vermelha

no canto esquerdo, tem a identificagdo da editora Pallas.

Figura 2 - O adeus as trangas

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.
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“Decisdo dificil aquela de se despedir das trangas que cresceram junto com ela. Suas
trancinhas deram lugar a um topete alto, de um lado s6, muito estranho e esquisito” (ROSA,
2009, p. 11). A primeira figura interna, que subsidia este didlogo, retrata Floripedes de
semblante triste e com lagrimas em seu rosto, segurando uma de suas trangas. A cena
expressa o lamentar da menina magra e alta ao dar adeus as suas trancas e se adornar de um
inusitado topete encrespado. Nesse sentido, a transi¢do capilar também demarca um rito de
passagem para a protagonista, a relagdo corpo e cabelo protagonizada pela menina negra
demonstra a preferéncia e a valorizacdo do cabelo comprido atrelado a feminilidade, pois “a
rejeicdo do cabelo pode levar a uma sensag¢do de inferioridade e de baixa autoestima [...]”
(GOMES, 2002, p. 47). O pertencimento negro passa pelo cabelo, onde o autoconceito de si e
a formacdo de identidade possui grande influéncia do fator estético. As caracteristicas
fenotipicas que identificam o seu grupo racial atuam numa positivada construg¢do identitaria
coletiva e individual.

Ao longo da narrativa, Flor se depara, ainda com certa estranheza, com as
metamorfoses de seu corpo na nova fase etaria. Segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), “Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (BRASIL,
2005 [1990], p. 10). Logo, tal imagem representa a sua mudanga de idade cronoldgica
permeada de transformacgdes corporais, bioldgicas, emocionais e também sociais do periodo
de passagem da infancia para a adolescéncia. Ritos de passagem, assinalados por mudangas,
insegurancas e descobertas. Marcados por vivéncias instaveis compostas de dramatizagdes
episddicas, conflitos intra e interindividual (REIS; ZIONI, 1993, p. 473). Para além do
ambiente familiar e comunitario, o desenvolvimento em curso também acontece no universo
escolar mediante as percepcdes coletivas desta transformacdo e nas relagdes que se
estabelecem a partir delas, a percepc¢do de si e do outro em uma identidade que se forma em
ligacdo com o grupo a que pertence, de acordo com os contextos: cultural, socioecondmico,
de género, entre outras significantes. Campolina (2007) destaca também as linguagens em
expressoes populares que correlacionam tamanho e maturidade, assim como se destaca na
trama protagonizada por Floripedes ao ser questionada sobre suas visiveis mudancas:

- Nossa! Como vocé cresceu!
- Puxa, vocé esta tomando fermento? (ROSA, 2009, p. 11)
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Figura 3 - Outras mudangas

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.

“Ficava cansada s6 de pensar em quanta coisa havia mudado nos ultimos tempos; e
tudo assim tdo de repente... (...). Cheiro de novos tempos. Novos amigos, Nova vida! Tudo
muito novo para a menina!” (ROSA, 2009, pp. 8-15). Esta figura apresenta a mudanca de
moradia de Floripedes e sua mde. Nela, vemos Flor, sua mde e o motorista dentro de um

caminhdo de mudangas, deslocando-se para a nova morada.
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Como ja mencionado, a narrativa ¢ baseada na experiéncia de vida da escritora Sonia

Rosa quando crianga, que em sua dissertacdo autobiografica compartilha as dificuldades de

sua infincia na favela e o processo de remoc¢do que sua familia sofreu, evento que marcou a
escritora, conforme salienta:

A remocao que vivenciei foi uma experiéncia marcante ¢ inesquecivel. Sai da favela

onde nasci, na Gavea, zona sul do Rio de Janeiro, e fui morar em um Conjunto

Residencial da COHAB [...] a mais ou menos duas horas de distdncia da minha casa
antiga (JESUS, 2019, p. 56).

Seus estudos apontam que a pratica de remocdo de grupos marginalizados ¢ uma
constante na historia da cidade e demarcam as desigualdades territoriais entre a populacdo
negra e branca e suas disparidades econdmicas. O ndo direito a cidade a estes grupos € o seu
“lugar” na sociedade determinado de forma hierarquica e sem cidadania. O racismo
institucional e estrutural (ALMEIDA, 2018) dirigido historicamente a populacdo negra
fomenta um ciclo de desvantagens econdmicas, sociais, educacionais para este grupo racial e
sua descendéncia em detrimento do grupo racial branco que acumula privilégios sociais
materiais e simbolicos. “A expulsdo social da populacdo negra, pobre e favelada de lugares
considerados nobres para dar lugar a novas, lucrativas e embranquecidas constru¢des”
(JESUS, 2019, p. 56).

A figura 4 mostra Floripedes no momento em que vai receber seu prémio, a menina
com a bochecha inchada e o olhar turvo recebe o aperto de mao da professora acompanhado
dos olhares tortos e assustados das professoras e professores e da plateia. “E foi ai que a coisa
se fez. De repente um clube inteiro comegou a vaiar a menina Floripedes. E fizeram isso sem
pressa” (ROSA, 2009, p. 23). Com base nas relagdes experienciadas na escola, Flor vivencia
episddios de discriminacdo racial e social que dialogam com os episddios apresentados na
dissertacdo da escritora. Por vezes, apontada e alvo de xingamentos por parte das outras
criangas que, de maneira jocosa, diziam que ela “mora no pombal” (ROSA, 2019, p. 71),
referéncia ao conjunto habitacional, onde reside, de janelas pequenas. Como pontua
Cavalleiro (1998) sobre o tratamento hostil que ocorre entre as proprias criangas, com
destaque ao direcionado as criangas negras e pobres. J4 Santos (2019), em sua pesquisa,
aponta para a apropriacdo dos codigos de hierarquizagdo e subordinagdo racial presentes na
convivéncia entre as criangas, com aten¢do ao tratamento diferente ofertado as criangas
negras e brancas no espago da escola. A respeito de tais acdes, a pesquisadora elucida que “¢
o acionamento da branquitude, por sujeitos brancos/as e/ou com fenotipos que se

assemelham ao dos/as brancos, em situagdes cotidianas de conflito, a fim de utilizar o
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pertencimento racial branco para obter privilégios especificos a partir da subalternizagdo de

outros/as” (p. 140).

Figura 4 - As vaias

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.

O siléncio das professoras e dos professores também compactua para validar a
violéncia no ambito escolar, conforme nos mostra Gomes (2008): “a discriminagao racial se
faz presente como fator de seletividade na instituicdo escolar e o siléncio ¢ um dos rituais

pedagbgicos por meio do qual ela se expressa” (p. 523).
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Quando ndo o siléncio e omissdo por parte do corpo docente, o que também se destaca
¢ sua atuacdo nas praticas discriminatorias e de violéncia racial. A cena em destaque explicita
a exclusdo social, racial e moral vivida pela personagem Floripedes, e dialoga com os
apontamentos de Bento (2002), ao dizer que “pelos processos psicossociais de exclusdo
moral, os que estdo fora do nosso universo moral sdo julgados com mais dureza e suas falhas
justificam o utilitarismo, a exploragdo, o descaso, a desumanidade com que sdo tratados” (p.
5).

Em seus precisos estudos sobre Branqueamento e Branquitude no Brasil, Bento
(2002) revela as varias faces do branco nas relagdes raciais e nas desigualdades a partir
destas, indicando haver um componente narcisico no sujeito branco ao condicionar seu grupo
racial como padrao e sentir-se ameagado pelos que estdo fora deste. Um padrao social branco
de humanidade e de beleza que ¢ a todo tempo exaltado em um pais cuja maioria da
populacdo ¢ negra.

Ao que se concebe, as desumanas vaias direcionadas a Flor referem-se também ao que
ela representa, em existéncia, pertencimento e as multiplas identidades que a formam:
mulher, negra, periférica, moradora de um conjunto habitacional popular, entre outros
(JESUS, 2019). Remetendo ao que Bento categoriza como medo do outro, do diferente, e de
que este desorganizasse a “norma” e questionasse privilégios raciais. Ao deparar-se com uma
menina negra e periférica ganhando protagonismo, o racismo atua perversamente, ainda que
sua vitima tenha s6 11 anos. Além da omissdo por parte da comunidade escolar em nao
intervir e ndo se efetivar como espaco de formagao democratica e cidada, sendo isto o que se
espera dela. Porém, algumas vezes, percebemos que esta se configura como um
potencializador das violéncias. Ao inclusive optar por “[...] ndo falar sobre racismo e sempre
encarar as desigualdades raciais como um problema do negro” (BENTO, 2002, p. 20). O
espago escolar se efetiva como centralizador das diferengas, sejam elas raciais, etarias, de
género, econdmicas, entre outras, assim como aglutina as desigualdades presentes na
sociedade e atua na perpetuacdo destas quando ndo se volta para a superagdo reparadora.

Apds o emblematico acontecimento, Flor e sua mae ainda permanecem na festa a
pedido da menina, que mesmo abalada opta por aproveitar a festa. Nem as professoras e
professores ou a plateia desculparam-se frente ao o ocorrido. “O siléncio escolar grita

inferioridade, desrespeito e desprezo” (CAVALLEIRO, 1998, p. 203).
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Figura 5 - As palmas

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.

“(...) seu olhar turvo naquele rostinho abatido percebeu, como se fosse “uma luz forte
em noites sem lua”, a sua mae grudada ao palco, batendo palmas extenuantes.” (ROSA, 2009,
p- 23). A imagem, que ¢ a mesma presente na capa do livro, mostra Flor carregando o buqué
de flores vermelhas que recebeu como prémio na festa, e acompanhada de sua mae. Na cena,
tanto Flor, quanto sua mae, aparentam estar orgulhosas saindo da festa. Ao fundo, um grupo
de criancgas e adultos brancos compde o cenario. As solitarias e fervorosas palmas de sua mae

a fortaleceram para seguir adiante, a acreditar em suas potencialidades.
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A atitude precisa da mae de Flor mediante as vaias e a sua preocupacao sobre como
aquele violento momento afetaria a subjetividade da menina, reafirma o que expde Silva
(2015) ao pontuar o papel imprescindivel da familia na educa¢do das pessoas negras, que
“implica a formagdo da consciéncia racial que se estende pela vida e se fortalece no
engajamento em iniciativas de combate ao racismo” (p. 64).

Contudo, Silva (2015) igualmente salienta a responsabilidade conjunta da familia, da
escola e dos movimentos sociais negros na educagéo da crianca negra. A comunidade escolar
¢ imprescindivel que se fale sobre o racismo. A abertura para falar sobre a tematica étnico-
racial propicia o acolhimento as subjetividades e a valorizacdo destas no ambiente escolar e
fora dele, proporcionando didlogos formativos e compartilhamento de experiéncias acerca
destas identidades na sociedade. Porém, como bem destaca Gomes (2005), “ndo basta apenas
falar. E importante saber como se fala, ter a compreensdo do que se fala e mais: partir para a
acdo, para a construcdo de praticas e estratégias de superacdo do racismo e da desigualdade
racial” (p. 52). Entendendo que “¢é preciso uma aldeia para se educar uma crianga” (provérbio
africano), a formagao da crianga e do jovem, em especial a crianga e jovens negros, acerca de
sua negritude, convoca diferentes atores sociais. Por isto, faz-se importante que este potente
coletivo se integre ao compromisso social e cidaddo de instrumentalizar pessoas negras de
sua afrodescendéncia, de sua grandeza e da luta por direitos, combatendo conjuntamente o
racismo que assola a toda sociedade historicamente.

A tltima figura interna aqui trazida para andlise densa, mostra Flor e sua mae. A
menina, com a mao, toca o rosto da mae, que sorridentemente recebendo um beijo, toca a
mao da menina com. “Iria chorar tudo que tivesse que chorar! Mas s6 em casa! E assim ela
fez! Chorou tudo que estava sufocado em seu peito de menina. (...) Chorou. Resolveu.
Acabou. Foi fazer outra coisa!” (ROSA, 2009, pp. 24-26). A cena representa o afeto como
campo fértil de cura entre as pessoas negras e o papel da familia no apoio as criangas como
um poderoso processo de resisténcia frente as problematicas da violéncia racial. Pois, do
contrario, conforme denuncia Cavalleiro, o “[...] siléncio no lar pode resultar na dificuldade
da crianga negra agir diante de situagdes de conflitos étnicos™ (1998, p. 178). A familia ¢ a
primeira experiéncia formadora da crianca que posteriormente se constitui a partir das
experiéncias comunitarias e escolares. As familias negras e outras relagdes afetivas entre
pessoas do mesmo grupo racial negro fortalecem a memoria coletiva ancestral que interliga
seus componentes. As criancas negras, é preciso ensinar a celebrar suas raizes como
fortalecimento de sua existéncia e culturas, assim como também as munir do entendimento

sobre o racismo. Estas sdo significativas estratégias de resisténcia e coragem que devem ser
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ensinadas no ceio familiar e no coletivo racial negro, pois “nas familias negras tal
conhecimento aparece como uma forma de a crianga receber referéncias positivas e fortalecer
sua autoestima” (/bid., p. 183). Mas, ndo somente pelas pessoas negras, visto que o racismo €

um “problema” social que privilegia o grupo racial branco.

Figura 6 - O afeto

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.
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A contracapa do livro traz um resumo do livro convidando o leitor e a leitora a
acompanhar a jornada da protagonista Flor. Abaixo do resumo aparecem o codigo editorial e

o simbolo da editora Pallas.

Figura 7 - Contracapa

Em Palmas e vaias, a premiada autora Sonia
" Rosa nos apresenta & menina Floripedes.
Em uma delicada narrativa, somos le-
vados a acompanhar as mudancas que
comecgam a acontecer ﬁa vida da adoles-
cente Flor, personagem priricip’al. Um~
novo corte de cabelo, o sﬁrgimento dos
seios) uma _escola nova, uma-casa- dife-
rente, muitos ccntimetrés a. mais...Como
se esses nio fossem elementos suficien=»
tes para gerar uma.-\ferdadeira reviravol-
ta'na vida da menina; ela se depara gom -

uma-situatao que expoe muitas de suas

insegurangas e exige que ela optercom

firmeza entre palmas € vaias. Entre vocé
também nesta comovente historia e-veja'

como ela se sat!

Fonte: Palmas e vaias (2009), de Sonia Rosa.
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Na trama, a menina Floripedes e sua mae resolvem a agressdo vivida por meio do
afeto entre elas. Da intervengdo e acolhimento da mae, que viu a menina sendo hostilizada. O
apoio familiar, como j& mencionado, ¢ um importante elemento na educagdo de criancas
negras vitimadas pelo racismo. Porém, como também pontuado, o combate e superagdo do
racismo ¢ de responsabilidade de todos e todas que compdem a sociedade. A intervengdo da
escola na promocdao de um olhar critico e acolhedor as relagdes étnico-raciais, auxilia na
valorizagcdo das diferengas e potencialidades dos sujeitos em formagdo. A menina Flor
escolheu a agcdo amorosa de sua mae refletida em palmas ao invés das vaias, e quando cresceu
compreendeu a poténcia daquele gesto.

A partir destas andlises, 0 que se percebe com base nas linguagens visual e verbal
(BERNARDES, 2018), ¢ que o livro ndo apresenta as personagens negras de forma
estereotipadamente negativa, tendo elas suas caracteristicas raciais valorizadas e vivenciando
relacdes afetivas. A linguagem visual (ilustracdo) mostra cenas que vao modificando-se
conforme a sequéncia de acontecimentos envolvendo a protagonista. As personagens negras
apresentam caracteristicas fisicas (cabelo crespo, cor de pele, nariz, boca) que valorizam o
fenotipico negro e ndo sdo estereotipadas negativamente. E na linguagem verbal (palavra),
ndo foram identificados termos depreciativos e racistas em relagdo a pessoa negra.

A respeito do livro, Sonia Rosa elucida em sua pesquisa a relagdo com a narrativa
“Sou eu inteira. Corpo e alma neste escrito. Escrever sobre essa marcante e dolorosa
experiéncia em um livro de literatura infantil foi mesmo um sentimento de libertacdo e
catarse” (JESUS, 2019, p. 69). A autora de histdrias, denominadas por ela, como negro-
afetivas, oportuniza aos pequenos e grandes leitoras e leitores contos que ampliam a
representacdo das pessoas negras e suas culturas na literatura, cujas personagens

protagonizadas tém agéncia sob sua trajetoria e valorizado seu pertencimento racial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve por objetivo analisar o protagonismo negro
no livro Palmas e Vaias, de Sonia Rosa, motivado pela pergunta inicial “como se apresenta o
protagonismo negro nos livros de literatura afro-brasileira para infancia?”. A pesquisa
qualitativa iniciou-se com o levantamento da Lei 10.639/03 e seu historico, além de seu
impacto na esfera educacional e no ramo editorial. Seguido do estudo sobre as questdes
étnico-raciais na historia da literatura e um panorama da trajetoria profissional da escritora e
pesquisadora Sonia Rosa, e, por fim, a andlise critica do livro supracitado buscando observar
os delineamentos dados ao protagonismo negro ¢ o impacto desta narrativa na construc¢ao das
identidades negras das pequenas e dos pequenos leitoras e leitores. Os caminhos trilhados ao
longo da pesquisa ajudaram a alcangar os objetivos da mesma, através da analise critica do
livro Palmas e vaias. O ideal da anélise € contribuir para o didlogo a respeito da importancia
de narrativas literarias que fomentem o protagonismo negro positivado em valorizagdo as
identidades negras. Pode-se entdo afirmar que esta narrativa se configura como uma literatura
afro-brasileira negro-afetiva (JESUS, 2019) cujo enredo apresenta personagens negras numa
trajetoria permeada de desafios e muito amor.

Compreende-se que a analise da linguagem verbal do livro poderia ter sido mais
alargada, o que podera fazer presenca em estudos futuros junto a outros livros da escritora.
Entretanto, quanto a analise sobre a linguagem verbal e linguagem visual realizada, os
resultados até aqui explicitam que a narrativa apresenta de forma positiva as suas
personagens negras.

Entende-se que a existéncia de esteredtipos negativos na literatura ¢ uma realidade
que ainda precisa ser politicamente combatida, assim como o racismo de modo geral. Em
seus dezessete anos, a Lei 10.639/03, ainda encontra desafios para sua implementacio e
convoca diferentes atores sociais para protagonizar a luta antirracista e a reinvindicacdo de
uma educacdo positivadora e significativa para as criangas e jovens negras € negros e, de
igual ampliacdo cultural aos ndo negros. Um exercicio de alteridade e responsabilidade ao
que se imprime no outro, a0 modelo de educacdo e a formacao que se quer disseminar.

A escrita literaria comprometida com valorizagdo da tematica étnico-racial mobiliza
diferentes olhares para a importancia do acolhimento e valorizacdo as subjetividades em
formacdo. Em celebragdo a existéncia e a riqueza nas relagdes socio-raciais (SANTOS,
2019). Conforme a analise, o livro Palmas e Vaias tece a constru¢do de caminhos para o

fomento de outras perspectivas possiveis para o protagonismo negro na literatura,
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apresentando personagens e enredo positivamente fortalecidos que atuam significativamente
na (auto) formacdo continua de criangas, jovens e também adultos. Por fim, o estudo
desenvolvido contribui para a compreensdo da relevancia das literaturas de tematicas afro-
brasileiras e africanas contribui¢do para o fortalecimento da identidade racial e cultural da
sociedade como um todo.

A Lei 10.639 oportunizou e impactou na amplitude de narrativas com tematica étnico-
racial e a promogdo de novas perspectivas para personagens negras € negros. A caminhada
profissional da escritora Sonia Rosa pautada pelo protagonismo negro em seus livros
demarca o seu comprometimento politico, anterior a lei, com a valorizacdo da identidade e
culturas negras. O trabalho da escritora promove a positivacdo imagética e retorica das
criangas negras. Kiusam de Oliveira, Elisa Lucinda, Eliane Debus, Nei Lopes, Madu Costa e
Carmem Lucia Campos sdo algumas escritoras e escritores que, além de Sonia Rosa, se
fazem presentes nesta empreitada de projegdes positivas da autoimagem para criancas negras.

Que mais narrativas literarias de valorizagdo as tematicas afro-brasileiras e africanas
se solidifiquem no mercado editorial, na sensibilidade por compreender o vigor que possui a
representatividade negra. O livro de Sonia Rosa demonstra a importancia de mais “palmas”

para as criangas negras, em contraposicao as “vaias” do racismo.
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