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RESUMO

Esta pesquisa documental e bibliografica de cunho qualitativo, com metodologia de
analise de conteudo, teve como proposta analisar a existéncia ou auséncia dos
subsidios tedrico-praticos na estrutura curricular das disciplinas na formacgéao inicial
de pedagogas/os e suas relagdes com o enfrentamento e/ou prevencdo da tematica
violéncias na comunidade escolar. Contanto com /écus os documentos das
propostas curriculares das duas Universidades Publicas de Santa Catarina da
Regido de Floriandpolis/SC, sendo a Universidade do Estado de Santa Catarina —
UDESC e a Universidade Federal do Estado de Santa Catarina — UFSC. A pesquisa
se concentra em trés eixos: a) Violéncias: em que apresenta o conceito de violéncias
presente neste trabalho, abordando o percurso histérico e suas concepgodes; b)
Comunidade Escolar: no qual aborda a percepg¢ao deste eixo e traz as vivéncias nas
comunidades escolares e c) Formacéo Inicial: neste eixo conceituo a importancia da
formacgao inicial e analiso os documentos propostos relacionando-os. Finalizo a
pesquisa obtendo como resultado a auséncia da tematica em grande parte da
formacao inicial, apesar de constar possiveis possibilidades de abordagem no todo
dos documentos, mas a abordagem intencional da tematica violéncias ocorre em
média de 2% da carga horaria total de cada curso. Sugerindo caminhos possiveis
para superar estes desafios coletivamente.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Violéncias. Comunidade escolar.

Curriculo de Pedagogia.



ABSTRACT

This qualitative documentary and bibliographic research, with content analysis
methodology, aimed to analyze the existence or absence of theoretical-practical
subsidies in the curricular structure of the subjects in the initial training of educators
and their relationship with coping and / or prevention of thematic violence in the
school community. With l6cus the documents of the curricular proposals of the two
Public Universities of Santa Catarina in the Region of Florianopolis / SC, being the
State University of Santa Catarina - UDESC and the Federal University of the State
of Santa Catarina - UFSC. The research focuses on three axes: a) Violence: in which
it presents the concept of violence present in this work, addressing the historical path
and its conceptions; b) School Community: in which it addresses the perception of
this axis and brings the experiences in the school communities and c) Initial Training:
in this axis | conceptualize the importance of initial training and analyze the proposed
documents relating them. | conclude the research by obtaining as a result the
absence of the theme in most of the initial training, although there are possible
possibilities of approach in the whole of the documents, but the intentional approach
of the theme of violence occurs on average of 2% of the total workload of each
course. Suggesting possible ways to overcome these challenges collectively.

Keywords: Teacher’s Initial Formation. Violence. School Community. Pedagogy

Curriculum.
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1 INTRODUGAO

Faz-se necessario iniciar esta apresentacdo salientando que esta pesquisa
se fez a partir das minhas vivéncias/experiéncia subjetiva situadas. Isso significa
dizer que ela é atravessada pela multiplicidade de sentidos que tramam a minha
existéncia, isto €, que estda encharcada pelas nuances do meu
olhar/sentir/ser/pensar de pesquisadora humana. E, por isso, acredito que se fez
essencial iniciar esta pesquisa a partir do meu memorial, seguindo e entrelagando
com minhas perspectivas e olhar sensivel a tematica aqui abordada.

Deste modo, sigo e afirmo que no movimento deste ciclo académico pude e
me foi essencial revisitar meu caminhar nesta vida vivida, em que analisar e
contextualizar meu lugar de fala’ no processo deste trabalho de conclusao de curso
— TCC se fez necessario, a fim de pontuar este percurso desde as minhas
constituicbes como ser e, hoje, pedagoga que ora finda este ciclo académico. Diante
de cada unidade curricular, cada professor/a, cada vivéncia como académica do
Curso de Graduagao de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, pdde proporcionar momentos de intensa reflexao que me
encaminharam para este encerramento de ciclo. Com a proposta de compreender se
ha subsidios na formagéao inicial dos/as pedagogos/as formados/as nas instituicbes
publicas de Floriandpolis/SC que abordem a tematica sobre violéncias. Visto que
este TCC se finda no intuito de analisar o conteudo das emendas das disciplinas na
estrutura curricular dos cursos de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC e na Universidade Estadual de Santa Catarina —
UDESC.

Diante disto, acredito ser essencial trazer inicialmente que cada encontro e
desencontro, entrelago e ruptura, construgbes e desconstrugdes de conceitos e
certezas, levaram-me a compreender que a académica que ora finda este TCC,
certamente €, hoje, resultado de constantes, intensos e vivos movimentos dialéticos
da vida, em especial, da vida académica. Parafraseando Paulo Freire (1996) a
pedagoga que ora finda este ciclo esta em constante construcdo da ciéncia do
proprio inacabamento humano. Além disso, acredito que trazer meus percursos e
contextos anteriores a este ciclo académico se faz essencial, visto que a minha
primeira formagdo humana se fundamentou no seio familiar e este me levou as

inquietagdes que trago neste TCC, bem como dela que parto do conceito de vida
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vivida. Por isso, trago que nasci como “Yule Vieira Bitencourt”, nascida na época
mais florida do ano de 1992 em Florianépolis/SC.

Ressalto a extrema amorosidade dos meus jovens pais, minha mae tinha
apenas 16 anos quando engravidou e meu pai 29 anos. Ambos tiveram que parar os
estudos para constituir a familia. Viviam em familias conservadoras e, por isso,
tiveram que conceber a unido matrimonial as pressas, popularmente chamado de
“fugir”, visto que as familias ndo aceitavam a gravidez.

Acredito que ressaltar que as familias conservadoras de ambos,
posteriormente, auxiliaram muito no decorrer da vida de casados, bem como
influenciaram em nossa criagcdo se faz essencial. Digo nossa, pois tenho um irmao
mais novo, nascido nos anos 2001 com o qual tenho uma ligagao unica, além disso,
saliento que meus pais estao juntos até os dias atuais e me sdo exemplos de vida.

Trago, também, que tenho muita satisfagdo em ressaltar os quao ambos sao
dedicados e comprometidos com nossa familia, visto que trabalham desde muito
cedo juntos, pois construiram um mercado, possibilitando o sustento da nossa
familia desde entdo. Orgulhosamente saliento que ambos nos apoiaram a estudar,
bem como todos nés apoiamos minha mae a concluir seus estudos e, também, fazer
curso superior. Com isso, no ano de 2019, minha mae concluiu o Ensino Médio por
meio de uma prova como Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM, atingindo a
pontuacado necessaria para retirar seu diploma. Acredito que ainda em 2020 minha
mae ingresse no Ensino Superior, realizando o tdo sonhado desejo outrora adiado
diante a maternidade. Assim como trago que meus pais tiveram familias
conservadoras, infelizmente, também vivenciei esta realidade no seio familiar. O
convivio constante e fisicamente perto da familia, somos todos vizinhos, fez com que
nossa criagao fosse tao conservadora quanto a dos meus pais. Além disso, hoje
compreendo a realidade em que cresci, com constantes conflitos e desrespeitos
entre parentes, sendo que, hoje, compreendo como formas multiplas de violéncias
(FALEIROS; FALEIROS, 2008).

Ja no ambito escolar, saliento que frequentei a escola desde muito nova,

segui todos os anos regulamente e, sinceramente, adorava frequentar a escola e

'Lugar de fala: Expressao explicitada por Ribeiro (2017, p.31) em que a autora atenta que “ndo ha
uma epistemologia determinada sobre o termo lugar de fala especificamente, ou melhor, a origem do
termo é imprecisa, acreditamos que este surge a partir da tradigao de discussao sobre feminist stand
point — em uma tradugéo literal “ponto de vista feminista” — diversidade, teoria racial critica e
pensamento de colonial. As reflexdes e trabalhos gerados nessas perspectivas, consequentemente,
foram sendo moldados no seio dos movimentos sociais, muito marcadamente no debate virtual, como
forma de ferramenta politica e com o intuito de se colocar contra uma autorizagao discursiva”.
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estudar conceitos diferentes todos os dias. Nas reunides com as familias, as
professoras sempre falavam para meus pais que eu ajudava muito aos outros
colegas fazerem suas atividades. Quando estava na antiga quinta série, em 2005,
(hoje considerado o sexto ano do ensino fundamental) o governo langou um projeto
no contra turno, em que os alunos poderiam participar de atividades
extracurriculares auxiliando outros alunos nas tarefas escolares. Participava
comprometida e regularmente. Acredito que sempre soube que seria professora.

Porém minha paixdo pela docéncia foi transformada em chacota quando
adentrei ao Ensino Médio. O tdo sonhado desejo de “ser alguém na vida’
diretamente vinculado com rendimentos assalariados futuros, fizeram-me questionar
a profissdo a qual me tornaria “alguém” na vida. A terrivel, porém, real
desvalorizagao profissional da categoria docente, obrigou-me a buscar cursos mais
rentaveis num futuro proximo, ainda que contra a minha ansia de ser professora. E,
por conta disto, prestei e passei no vestibular para Engenharia de Aquicultura na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Gostava e me identificava com a
area de exatas, mas a necessidade de “fazer sentido” clamava por ser vivenciada.

Enquanto estava, entdo, no terceiro ano de Engenharia, decidi cursar duas
unidades curriculares isoladamente no Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
mesma Universidade. O encantamento foi imediato. A docente de uma das
disciplinas isoladas me acolheu de tal maneira em que pude encorajar-me e desistir
de engenharia para, entdo, cursar a tdo sonhada Licenciatura em Pedagogia.
Contudo a graduagédo se mostrou completamente diferente do que havia um dia
sequer imaginado. Contava com professoras e professores capacitados, mas como
um espaco essencial de reflexdo sobre lutas, greves, valorizagdao profissional,
sucateamento da educacao, tomando a devida importdncia na formagdo em si.
Acredito que romantizava a Pedagogia, mas vivenciar as greves dos professores me
fez questionar e refletir sobre as tematicas relativas a todo esse processo de
educacdo. Creio que as unidades curriculares ficaram defasadas, por conta das
greves, porém a formacao humana de participar, questionar e refletir sobre estas
foram tdo (ou mais) importantes para minha formagcdo como pedagoga. Marcando
minha trajetdria pessoal e profissional para buscar qualidades e valorizagédo para a
educagao como um todo.

No decorrer da graduacdo atuei tanto nos estagios supervisionados

obrigatérios, quanto nos estagios nao-obrigatérios remunerados, em que vivenciei
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discrepancias absurdas entre o ensino publico e o privado, principalmente em
questao de estrutura e valorizagao profissional. As estruturas do ensino publico em
que vivenciei, em sua grande maioria, estdo sucateadas, faltando materiais basicos
para se desenvolver as propostas com as criangas e os discentes. No entanto, ainda
que o desrespeito com a categoria dos professores seja nitido, o ensino publico
garante uma base salarial melhor do que o ensino privado, conquista de anos de
lutas e greves da categoria. Ressalto que esta é a realidade da cidade em que atuei
e residi, por isso, n&o ha respaldo para comparar com a realidade do Estado, menos
ainda com a realidade de todo Pais, mas acredito ser essencial trazer este
apontamento para a contextualizagdo do lugar de fala desta académica que ora
finda sua caminhada académica.

Diante disto, acredito ser fundamental trazer a principal inquietagao surgida
nos movimentos dialéticos desta vida vivida, em que ao vivenciar ambos os estagios
juntamente com as unidades curriculares, pude me atentar de um modo mais
sensivel para as violéncias dentro do ambito escolar. As mais diversas formas de
violéncias, desde violéncias simbdlicas, violéncias fisicas, até violéncias psicologicas
nos mais diferentes tipos de relagdes, seja crianga-crianga, seja crianga-familia, seja
crianga-docente, seja docente-docente etc. Como cita os autores Faleiros e Faleiros
(2008, p. 31), “a classificagdo mais usual das geralmente denominadas formas de
violéncia é: violéncia fisica, psicologica e sexual” que completam “na analise de
situagdes concretas, verifica-se que essas diferentes formas ndo sdo excludentes,
mas sim cumulativas.” E concluem que “a violéncia simbdlica estimula todas as
formas de violéncia.’

Porém, a violéncia no ambito escolar, mais especificamente um caso de
violéncia vivenciado no decorrer do ultimo Estagio Supervisionado Obrigatério entre
crianca-docente foi a que mais ressaltou meu olhar para esta questao, pois uma
docente se portava de modo agressivo e violento com as criangas da turma em que
atuei. Com isso, por ter vivenciado fortemente esta forma de violéncia no ultimo
Estagio Supervisionado Obrigatério, juntamente com o olhar sensivel diante meus
percursos académicos, fez com que surgissem inquietagdes sobre o processo de
formacao inicial das/dos Pedagogas/os formados no mesmo curso em que ora
concluo este ciclo. E ante estas vivencias, questionei-me: sera que as/os
pedagogas e pedagogos sao e/ou estao preparados para lidar com as mais

diversas formas de violéncias presentes no ambito escolar? Mas como e/ou
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por que surgem essas violéncias? Por fim, ha estratégias desenvolvidas na
formacgao inicial que auxiliem na prevengao e/ou enfrentamento das violéncias
no ambito escolar?

Essas inquietagdes dentre outras questdes iniciaram um novo processo de
movimentos dialéticos em meu ser, sendo estas incessantes questdes o novo
caminhar para a elucidagdo da minha ampla e rica vivéncia académica, a qual hoje
culmina na elaboracao deste TCC.

Portanto, na sequéncia apresento a justificativa da tematica eleita, bem
como nos capitulos seguintes desenvolvo os fundamentos tedricos da metodologia
desta pesquisa, realizo o aprofundamento nos autores e documentos selecionados,

bem como finalizo com as analises de contelildo e conclusdes deste TCC.

1.1 JUSTIFICATIVAS

Acredito que a busca por compreensao destas inquietagdes levou-me a
fundamentar o olhar sensivel para as cenas de violéncias vividas nos estagios.
Inquietagdes estas que sdo o norte do problema de pesquisa, saber “os por qués” da
violéncia na escola, compreender se ha como prevenir ou lidar com estas violéncias,
entre tantas outras que permearam meu percurso. O qual encontro embasamento
em Almeida (2008, p. 11790) que ressalta “a violéncia ndo é somente gerada e/ou
reproduzida fortuitamente no interior da escola, ela decorre das praticas sociais” e
“trata-se entdo de considerar seu carater sociolégico para o entendimento desse
processo, ou seja, a escola € apenas uma pequena parte de um amplo e complexo
social”.

Diante disto, compreendo que a abordagem da tematica necessariamente se
faz essencial para a minha formacdo como pedagoga, visto que “a escola como
instituicdo, de modo geral, também engendra a violéncia em espacgo escolar e usa
sua institucionalidade na produgéo da violéncia simbdlica, nesse caso, configurando
violéncia da escola” (SILVA; SILVA, 2018, p. 482).

Considerando, assim, a tematica eminente no contexto escolar,
principalmente por este contexto estar permeado de valores, culturas e conceitos
enraizados nas sociedades desde senso comum até perpetuacdo de preconceitos,
racismos, machismos, esteredtipos, entre outros, como nos dizem os autores Silva e

Castro (2008) os sujeitos discentes sado produtores e reprodutores das culturas em



15

que estdo inseridos. Assim como cita o proprio Estatuto da Crianca e do
Adolescente desenvolvido no ano de 1990 — ECA no Capitulo Il Art.° 15que nos diz
“A crianca e ao adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como
pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis” (BRASIL,1990).

Dessa forma, como sujeitos de direitos, as criangas e adolescentes estao
inseridos nas culturas e sdo produtos do processo historico-sécio-cultural vividos
pelas proprias sociedades em que estao inseridos (FALEIROS; FALEIROS, 2008),
assim como as/os proprias/os professoras/es. E, por isso, pode-se considerar a
escola como um espago que permeia e reflete esse processo histérico-sécio-cultural
vivenciado inerentemente pelos seus sujeitos presentes. Assim, como nos diz Freire
(1987, p. 78) “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, mundo este imerso em suas
nuances e dimensdes inerentes do existir humano.

Neste ponto posso adentrar a tematica “violéncias” um pouco mais
profundamente antes de categorizar e fundamental amplamente nos préximos
capitulos, por isso, trago a concepcédo de que as violéncias sempre estiverem
presentes e sao inerentes ao existir humano desde épocas imemoriais, como citam
as autoras Dahlberg e Krug (2006, p. 1164).

A violéncia, provavelmente, sempre fez parte da experiéncia humana. Seu
impacto pode ser mundialmente verificado de varias formas. Acada ano
mais de um milhdo de pessoas perdem a vida, e muitas mais sofrem
ferimentos ndo fatais resultantes de autoagressdes, de agressodes
interpessoais ou de violéncia coletiva.

Diante disso, acredito que trazer o conceito de violéncias se faz necessario
atentar-se mais especificamente para a definicdo cientifica, em que as autoras
ressaltam Dahlberg e Krug (2006, p. 1165) “Toda analise abrangente da violéncia
deve comecar pela definicdo de suas varias formas, de modo a facilitar a sua
medicao cientifica” no qual ainda explicitam que:

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define a violéncia como o uso de
forca fisica ou poder, em ameaga ou na pratica, contra si proprio, outra
pessoa ou contra um grupo ou comunidade que resulte ou possa resultar
em sofrimento, morte, dano psicolégico, desenvolvimento prejudicado ou

privagdo. A definicdo dada pela OMS associa intencionalidade com a
realizagcéo do ato, independentemente do resultado produzido.
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Além disto, as autoras continuam e elucidam que em suas concepg¢des ha
trés tipos gerais de violéncias com suas subcategorias, na qual a violéncia na escola
esta inserida no grupo de violéncias na comunidade com foco nas instituicdes de
ensino e que podem ocorrer dentro ou fora das instituigdes. Ademais, os autores
Silva e Castro (2008, p. 51) retratando sobre uma pesquisa elaborada em parceria
com a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO elucidam que ha trés tipos de violéncias na escola, sendo:

Violéncia contra a pessoa e o patriménio; as incivilidades e a violéncia
simbdlica, que é a percepcdo da falta de sentido da acdo pedagdgica, em
funcdo do desprazer que ela provoca e da ma qualidade do ensino. Esta
falta de sentido transforma o processo educativo numa forma de dominagao
politica. Outro aspecto focalizado pela pesquisa € a percepgédo dos atores

de que a escola esta inserida num ambiente violento e pernicioso, e de que
ela, muitas vezes, é contaminada por este ambiente.

Por isso, acredito que as escolas sao reflexos das sociedades em que estao
inseridas, além de, também, serem espaco de diferentes culturas, pensamentos e
posicionamentos diferentes, na qual podem gerar divergéncias e/ou conflitos. Estes
nem sempre violentos. Desta forma, faz-se essencial citar, desde ja, a perspectiva
Charlot (2000), pois ha a necessidade de desenvolver um olhar sensivel e o cuidado
com as teorias construidas e as opinides do senso comum. Visto que a violéncia nao
€ somente reproduzida e ocasionada dentro das escolas, ela perpassa a um campo
de praticas da sociedade, principalmente criangas e jovens que estao cada vez mais
ligados como vitimas ou agentes das violéncias (ABRAMOVAY, 2002).

Diante do processo historico-socio-cultural atual em nosso pais, a tematica
de violéncias e, principalmente, violéncias nas escolas como foco desta pesquisa se
faz fundamental ampliar, conceituar e possivelmente sugerir estratégias plausiveis
de desenvolvimento da tematica, pois o processo democratico de acesso as
informagdes e pesquisas cientificas pode ser potencializado pelas midias sociais,
mas encontram grandes barreiras em projetos de lei e bancadas conservadoras em
nosso cenario politico atual.

Pensar, entdo, de que forma a violéncia é produzida e reproduzida nesses
espacos se faz essencial a fim de compreender o caminhar deste TCC numa analise
do processo de formagao desses sujeitos e, principalmente, dos professores |a

inseridos.
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Ja que entendemos que a escola € uma instituicdo socializadora e
formadora, para conseguir entender um pouco sobre essas violéncias precisamos
intencionar algumas distingdes entre os tipos de violéncias nas escolas.

A violéncia na escola € aquela que se produz dentro do espago escolar,
sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar. quando
um bando entra na escola para acertar contas das disputas que sao as do
bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que teria podido
acontecer em qualquer outro local. A violéncia a escola esta ligada a
natureza e a instituicdo escolar: quando os alunos provocam incéndios,
batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a violéncias que
visam diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia
contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma
violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens suportam através

da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam (CHARLOT, 2002,
pag. 434-435).

Podemos, entdo, citar em varios momentos histéricos como a violéncia era
conceituada, sendo que para Abramovay (2002), Charlot (2002), Silva e Castro
(2008), Almeida (2008), entre outros, a violéncia ndo se distancia do momento atual.
Estes autores citam as guerras de antigamente como formas brutas de violéncia, ja
que levava a fome, morte, sofrimento e que hoje em dia ainda o ser humano é capaz
de projetar todos esses acontecimentos no mundo. Podem ser gerados por grandes
empresas de armas ou o0 uso incorreto das midias que demonstram cada vez mais a
forma como se devem usar a lei a favor daqueles que s&o mais fortes, para atingir o
seu poder maximo em relagdo as classes mais desfavoraveis. Além de todos estes
autores irem de encontro com a perspectiva de a violéncia estar presente na vida
humana como inerente ao existir humano. Também encontro em Rodrigues (2011,
p. 25) que:

Ao compreendermos o conceito de violéncia como um fendbmeno social que
atinge indiscriminadamente governos e populagées, tanto globais quanto
locais, no setor publico ou no privado, é inegavel que suas marcas vao além
do confronto entre pessoas. Ha de se pensar como a violéncia se constitui
como fendmeno social.

Ao pensar desta forma nos deparamos com as organizagdes sociais,
politicas e culturais, muitas historicamente construidas de formas violentas com um
sistema autoritario socialmente enraizado na nossa sociedade, ela se enraiza na
sociedade como forma de sobrevivéncia humana, em que a luta pelo poder afeta
quem precisa sobreviver ao caos que fora submetido dentro do modo de producéao

de cada época vivida, sendo naturalizada como meio de manipulacido e alienagao
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humana. Mynaio diz que (2006, p. 13) “A violéncia ndo é uma, € multipla. De origem
latina, o vocabulo vem da palavra vis, que quer dizer for¢a e se refere as nogdes de
constrangimento e de uso da superioridade fisica sobre o outro”. De acordo com o
autor Martins (2010, p.19) o carater do conceito de violéncia se faz mais amplo,
quando nos diz que:
Assim, como a finalidade é manter a ordem estabelecida de dominio de
uma classe sobre a outra, de um homem sobre o outro, a violéncia assume

diferentes formas, mostrando-se, até mesmo de modo indireto, no carater
explorador das relagbes humanas, como um modo de vida.

Pensar na dificuldade de conceituar esse termo complexo se da por muitas
perspectivas desde a alienagao histérica-sécio-cultural, citadas pelos autores
supracitados, bem como por ser um fendbmeno em que as pessoas 0O vivenciam
historica e diariamente de modos e concepgdes multiplas.

Assim como nos diz Soares (2014, p.93) “uma compreensao fecunda deste
fendbmeno social deve ser feita através do estabelecimento de relagdes que
evidenciem como a violéncia foi integrada a histéria da formagdo da sociedade
brasileira”. Pensar entdo que a violéncia € um fendmeno histérico-socio-cultural, que
vem afetando os paises e culturas de forma generalizada, gerando muitos
transtornos nas sociedades, consequentemente nas escolas, nos alunos e
professores, faz-se essencial.

Percebo, pois, a violéncia na escola, junto aos autores supracitados,
intensamente generalizada na sociedade como fendbmeno social, em que traz
miséria, desemprego, falta de oportunidades para os jovens, ocasionada pela
aparente falta de interesse do Estado em relagao a politicas publicas que satisfagcam
com eficacia a tematica. Inclusive, as autoras Dahlberg e Krug (2006, p. 1166) nos
dizem justamente sobre as violéncias cometidas pelos poderes publicos e nos
elucidam que:

Violéncia coletiva acha-se subdividida em violéncia social, politica e
econdmica. [...] A violéncia coletiva cometida com o fim de realizar um plano
especifico de agdo social inclui, por exemplo, crimes carregados de &dio,
praticados por grupos organizados, atos terroristas e violéncia de hordas. A
violéncia politica inclui a guerra e conflitos violentos a ela relacionados,
violéncia do estado e atos semelhantes praticados por grandes grupos. A
violéncia econbmica inclui ataques de grandes grupos motivados pelo lucro
econdmico, tais como ataques realizados com o propdsito de desintegrar a
atividade econbmica, impedindo o acesso aos servigos essenciais, ou

criando divisdo e fragmentagéo econdmica. E certo que os atos praticados
por grandes grupos podem ter motivagdo multipla.
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A escola como instituicdo formadora sofre com todos esses problemas
externos que acabam por se enraizar nesse ambiente, principalmente as escolas na
qual estdo situadas em lugares mais vulneraveis. Desta forma esses problemas
perpassam os muros da escola e acabam por fazer da comunidade escolar e seu
entorno, problematizando o aprendizado dos sujeitos, comprometendo também as
relagdes entre todos.

E surgindo como mais uma necessidade de tema a ser desenvolvida critica
e intencionalmente pelos docentes e gestdo pedagdgica das instituicdes. O que leva
ao final dessa secgéo introdutéria, em que trago meu memorial e o contexto de
fundamentacao deste percurso de TCC. Reafirmando que analisar a preparacdo na
formacao inicial dos professores, no caso dos pedagogos formados pelas
universidades publicas, mostrou-se fundamental em meu caminhar.

Assim, presento o problema de pesquisa que o mobilizou e o transversalizou
o desenvolvimento desta pesquisa, a saber: como a tematica violéncia apareceno
documento do Projeto Politico Pedagoégico de dois cursos de Graduagao em
Pedagogia e quais suas relagoes com o enfrentamento das violéncias na

comunidade escolar?

1.2 OBJETIVOS E QUESTOES NORTEADORAS

Acredito que se faz essencial enunciar, de modo sintético, o percurso ao
qual percorri no decorrer deste TCC, a fim de apontar desde ja o que foi
desenvolvido e estudado no elaborar desta pesquisa. Para tanto segue nos quadros

1 e 2 as informacgdes essenciais desta pesquisa.
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Quadro 1 — Sintese do Trabalho de Concluséo de Curso (Continua)

Curriculo e Violéncias: o que dizem

Titulo duas propostas de formacgao inicial em
Pedagogia?
T Violéncias e Formacdo |Inicial de
ema

Pedagogos/as

Questoes Norteadoras (parte1)

1. As/os pedagogas/os possuem
subsidios tedrico-praticos em sua
formacao inicial que orientam e/ou
possibilitam enfrentar e/ou prevenir as
violéncias existentes na comunidade
escolar?

2. Quais ementas de disciplinas trazem
0 conceito de violéncias na formacgao
inicial da UFSC e da UDESC?

3. Estas disciplinas trazem percursos que
orientem e/ou possibilitem o enfrentamento
e/lou prevencdo das violéncias na
comunidade escolar que sera vivenciada
pelos discentes destes cursos?

4. Esses documentos possibilitam
embasamentos teorico-pratico para que
suas/seus discentes possam
desenvolver nas escolas propostas
intencionais de desconstrugdo de
concepgdes enraizadas de violéncias
em suas multiplas facetas e nuances?

Fonte: elaborado pela prépria autora, 2020.




Quadro 2- Sintese do Trabalho de Concluséo de Curso (Concluséo)

Objetivo Geral

Analisar a presenc¢a/auséncia da
tematica violéncia no Projeto
Politico Pedagdégico de dois
cursos Graduacao em Pedagogia
perspectivando suas relagcées com
o enfrentamento das violéncias na
comunidade escolar?

Objetivos Especificos

— Debater a tematica das violéncias
na formacéo inicial de pedagogas/os
perspectivando o seu enfrentamento
na comunidade escolar;

— Problematizar a presenca/auséncia
da tematica violéncia no Projeto
Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia de uma Universidade
Federal;

— Problematizar a presenca/auséncia
da tematica violéncia no Projeto
Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia de wuma de uma
Universidade Estadual.

Metodologia

Estudo exploratério  documental
composto de estudo tedrico de
autores base das categorias eixo,
analise documental e analise de
conteudo.

Fonte: elaborado pela propria autora, 2020.

21

Diante do apresentado, acredito ser fundamental elucidar que este projeto

de TCC, findou-se nesta ultima fase da graduacdo, em que ora se torna o proprio

Trabalho de Conclusido de Curso. Entre tantos lagcos e entrelago, fins e recomecos,

posso dizer-me que concluo este ciclo académico com ansia pelos préximos passos

e esperangas em dias mais harmoniosos. E, diante essa ansia, fundamentar as

categorias eixo deste trabalho nos préximos capitulos se faz crucial para conclusao

da bela e ardua trajetoria deste TCC.

Desta forma, finalizo essa secdo embasada na perspectiva do caminhar

deste TCC e o conecto a proxima segdo com a seguinte questdo: “quais os

percursos metodolégicos percorridos neste TCC?”.
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2 A ESTUDANTE PESQUISADORA, SEUS AFETOS E A PROPOSIGAO DO
CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Vejo minha pesquisa, que se expressa como um estudo exploratorio a luz
das perspectivas de uma Formacao Integral e Cidada, como contribuicdo a
solidificacdo do campo tedrico da Formagao de Educadores. Para isso contei com
um estudo tedrico especifico, sobre Violéncias e suas concepgbes, mais
especificamente violéncia nas escolas. Seguido de uma analise documental de
conteudo das ementas das disciplinas na estrutura curricular da Proposta
pedagogica curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Educacdo em Pedagogia — CPe da UFSC e da Proposta Pedagdgica curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacao — FAED da UDESC. A fim de analisar se ha subsidios tedrico-praticos na
formacgao inicial de Pedagogas e Pedagogos que orientam e/ou possibilitam o
enfrentamento e prevengao da tematica violéncias na comunidade escolar. Opta-se
por estas universidades, pois ambas sao universidades publicas da capital de Santa
Catarina, sendo a primeira ao qual concluo este ciclo académico. Ambas as analises
dos documentos foram cotejadas a luz de indicadores extraidos dos autores
selecionados nas categorias eixo desta pesquisa.

Previamente ressalto que a analise de conteudo, fundamento metodoldgico
desta pesquisa, encontra seu embasamento em Bardin (2016), Sa-Silva et al (2009)
e Ludke e André (1986), bem como a tematica violéncias se fundamenta nos autores
Silva e Silva (2018), Almeida (2008) e Silva e Castro (2008). Ja a formacé&o inicial se
fundamenta nos autores Gatti (2014) e Mello (2000).

Reafirmo, também, que esta busca se mostrou necessaria porque percebi,
no cotidiano escolar, tanto dos estagios quanto no curso de Pedagogia que
frequentei, a necessidade de investigar esses subsidios na formacao inicial dos
Pedagogos e Pedagogas, colegas de profissdo. Ao qual conto com a andlise de
conteudo desses documentos para desvelar se ha (ou ndo) subsidios tedrico-
praticos que orientem e/ou possibilitem estes profissionais da educagao vivenciarem
essa tematica de modo critico e intencional no cotidiano das escolas. Para tanto,
reafirmo a necessidade de encontrar nos autores selecionados as falas que serviram
de indicadores para fundamentar as analises dos documentos previamente

selecionados, a fim de compreender se ha subsidios na formacéao inicial dos/as
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pedagogos/as formados nas instituicbes publicas de Florianopolis, capital de Santa
Catarina. Por isso, trago nos proximos capitulos a fundamentagcéo e excertos que
serviram de indicadores para as analises do TCC, efetivamente.

Além disso, acredito que “determinar e trilhar o caminho de embasamento
epistemologico e seus respectivos principios e procedimentos metodologicos de um
estudo cientifico €, talvez, a missao mais complexa de qualquer trabalho académico”
(YARED, 2016, p.187). Desta forma, compreendo esta pesquisa como natureza
qualitativa e a metodologia utilizada se fez entrelagada num estudo exploratério que
se expressou num estudo teodrico de autores base das categorias do trabalho,
trabalhadas uma a uma em capitulos préprios, seguido em seu mesmo capitulo da
analise documental seguida de analise de conteudo. Portanto, um capitulo para a
fundamentacdo tedrica da tematica “Violéncias”, ai incluida e explicitada as
Violéncias na Comunidade Escolar e deste extraido os indicadores essenciais para
se desenvolver a tematica no decorrer das analises. Seguido do capitulo para o
préprio conceito de Comunidade Escolar, aqui incluida a vivéncia pedagodgica e as
expressoes teodrico-praticas que expressam e entrelagam esta vivéncia permeada
nas violéncias. E, entdo, um capitulo para conceituar a Formacgao Inicial, nesta
incluida os dois documentos selecionados, a “Proposta Pedagdgica Curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia” tanto do CED/UFSC e quanto da
FAED/UDESC, seguidos do levantamento de indicadores de seu conteudo cotejados
com os indicadores dos autores que exploram esta tematica, aqui citados no
decorrer deste TCC.

Portanto, a analise documental de conteudo se baseou nos documentos que
poderiam dar suporte para minhas inquietagdes, ja que a selegcdo destes
documentos se baseou nas vivéncias as quais me levaram a esta pesquisa e
reflexdo final. Pois ao presenciar as situagdes de violéncias em meu ultimo Estagio
Supervisionado Obrigatério, pude me atentar para este olhar sensivel e, entdo,
questionar-me se meus colegas de profissdo possuem os subsidios tedrico-praticos
em sua formacao na graduacdo. A fim de compreender o processo de analise de
conteudo vivenciado neste TCC, acredito que se faz essencial conceituar a partir
deste ponto a concepgao de analise de conteudo utilizada no decorrer dos proximos
capitulos, visto que esta € a estrutura desta pesquisa. Por isso, trago que a
metodologia aqui empregada se deu como um estudo exploratorio via estudo teorico
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seguido de analise documental com analise de conteudo. Para tanto, trago que Sa-
Silva et al (2008, p. 5):

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica tém o
documento como objeto de investigagdo. No entanto, o conceito de
documento ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e ndo escrito, tais
como filmes, videos, slides, fotografias ou pdsteres. Esses documentos sao
utilizados como fontes de informacgdes, indicagbes e esclarecimentos que
trazem seu conteudo para elucidar determinadas questbes e servir de prova
para outras.

Esta analise documental se da de acordo com o que trazem os autores
Ludke e André (1986, p.46), em que nesta técnica de analise documental ha
diversas etapas e que esta metodologia “busca identificar informagdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse”, além disso, estes
autores ainda citam que “o uso desta técnica apresenta vantagens e desvantagens”,
mas os autores retratam que é fundamental utilizar esta técnica quando “o interesse
do pesquisador é estudar o problema a partir da propria expresséo dos individuos” e,
por fim, esta expressao dos individuos se da por meio da utilizacdo dos métodos de
analise documental, sendo neste caso “a metodologia de analise de conteudos” a
mais adequada para compreender a amplitude dos individuos e documentos
selecionados. Apesar da analise documental fazer parte desta pesquisa, visto que
se analisa documentos pedagdgicos prescritos, 0 que se analisa in lécus é o
conteudo destes documentos, as mensagens trazidas nesse curriculo prescrito.
Por isso, encontro em Bardin (2016, p. 51-52) que ambas as técnicas estéao
intimamente ligadas, elucida a questao, pois:
A documentagao permanece uma atividade muito circunscrita e a analise
documental pouco conhecida do profano, € um assunto para especialistas.
No entanto, alguns procedimentos de tratamento da informagédo documental
apresentam tais analogias com uma parte das técnicas da analise de
conteldo que parece conveniente aproxima-los para melhor os diferenciar.
[...] o proposito a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a
facilitagdo do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha o
maximo de informagdo (aspecto quantitativo) com o maximo de pertinéncia

(aspecto qualitativo). A andlise documental é, portanto, uma fase preliminar
da constituicdo de um servigo de documentagdo ou de um banco de dados.

Desta forma, a autora ainda nos diz que “a analise de conteudo € um
conjunto de técnicas de analises das comunicagbes. Ndo se trata de um

instrumento, mas de um leque de apetrechos” e continua ao elucidar que “com mais
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rigor, sera um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes”
(BARDIN, 2016, p.37).

Retomando, ent&o, o registro do passo a passo desta pesquisa, elucidado
neste capitulo dos caminhos metodoldgicos percorridos. Desenvolvi inicialmente a
conceituagdes das categorias-eixos deste TCC, sendo a categorizagdo da tematica
violéncias, vista neste trabalho de pesquisa como guia do olhar atento e sensivel® na
vivéncia pedagodgica. O quepossibilitou extrair indicadores que permitem a
compreensao possiveis subsidios a serem desenvolvidos na tematica violéncias no
ambito da formacao inicial das/os pedagogas/os. Aqui estes indicadores serviram de
base para o cotejamento das analises dos capitulos posteriores, visto que ao se
conceituar violéncias, com foco nas violéncias nas comunidades escolares, este
fundamentou o olhar para as categorias-eixos seguintes. Possibilitando buscar o que
poderia ser desenvolvido nestas categorias. Além disto, pude conceituar, também, o
conceito de comunidade escolar, a fim de analisar seu contexto ante as violéncias
vividas neste ambito.

Seguidamente, contextualizei e desenvolvi as analises das Propostas
Pedagdgicas Curriculares tanto do CPe do CED/UFSC quanto da FAED/UDESC, em
que utilizei estes documentos como expressdo pedagogica do que se visa como
formacao das/os pedagogas/os e colegas de profissdao. Trouxe a estrutura das
Propostas Curriculares, bem como as ementas de todas as disciplinas que abordam
a tematica “violéncias” de modo explicito e prescrito.

Além disso, utilizei os indicadores extraidos da categoria violéncias como
cotejamento dessas ementas explicitas a fim de analisar se os conceitos de
violéncias expressos pelos autores selecionados estdo vivenciados e abordados
nestas propostas curriculares.

Ademais busquei no corpo das Propostas Curriculares conceitos e/ou
trechos em que possibilitassem abordar a tematica violéncias, ainda que esta n&o
esteja explicita. Busquei com isto compreender se minha formacdao e de meus

colegas de profissdo, ao menos em tese, proporcionava o suporte tedrico

20Olhar sensivel: pode-se fundamentar, também, em Madalena Freire (1995-1996) que atenta para a
observacéo pedagdgica com olhar sensivel as vivéncias do “outro” em que o Educador pode
desenvolver este escutar, este olhar sensivel para o cotidiano a fim de “descristalizar” o olhar e
possibilitar o acolhimento vivo e rico dentro da Educagao.
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pedagogico para uma vivéncia de praxis pedagogicas subsidiadas na orientagao
e/ou possibilidades de prevenir e/ou enfrentar a tematica violéncias na comunidade
escolar. Foco este na comunidade escolar, visto que este se da como principal ramo
de atuacao desta formacao.

Nesta perspectiva de rever os caminhos metodoldgicos antecipadamente, ao
final deste TCC, entado, estdo inseridas minhas considera¢des de fechamento deste
trabalho académico, em que saliento as analises realizadas nesta pesquisa.

Percebi que apesar das questbes norteadoras iniciais estarem permeadas
de incertezas e inconclusdes, algumas foram resolvidas, mas outras nasceram e
podem servir de base para novos questionamentos e que podem originar novas
investigacoes.

Sendo assim, remeto vocé, leitora e leitor, a secdo seguinte com o
questionamento “quais as categorias-eixo € o0 que elas representam para esta

pesquisa?”.
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3 CONCEITUANDO AS CATEGORIAS

Conforme venho apresentando em meu memorial e fundamentagao prévia
deste trabalho, acredito que trazer as concepgdes encontradas nos autores
selecionados para este trabalho, faz-se fundamental a partir deste ponto.

Entender, portanto, o conceito ou definicdo da tematica violéncia e das
categorias se faz crucial para que se possa analisar os documentos e propostos, ja
que ha uma gama de conceitos e definicbes destas categorias. Principalmente
devido aos seus significados serem construidos sdcio-histérico-culturalmente,
vivenciado pelas sociedades em determinados tempos, conforme vimos nos autores
supracitados.

Além disso, a partir deste ponto, inicia-se também as analises de conteudos
apo6s cada fundamentagao tedrica das categorias-eixos, pois a meu ver se faz mais
conexa a ligagdo entre fundamentagcdo e desenvolvimento da pesquisa. Apesar
desta estrutura metodologica ser comumente desenvolvida em capitulos posteriores,
mas nesta pesquisa se fez essencial assim apresentar.

Desta forma, poder-se-a verificar os movimentos metodolégicos no decorrer
da proépria fundamentagao tedrica, bem como em subcapitulos dos proprios. Visto
que assim a fluidez da leitura e compreensdo desta pesquisa se faz ampla e
complementar.

Portanto, segue-se nos subcapitulos desta conceituagédo os trés eixos desta
pesquisa, a saber: eixo Violéncias, nesta incluida a Violéncias nas Escolas; eixo
Comunidade Escolar, sendo esta e a primeira entrelagada em autores e conceitos,
mas desenvolvidas como eixos e subcapitulos independentes; e, por ultimo, o eixo
Formacao Inicial de professores, neste incluido as Propostas Curriculares das
Universidades selecionadas, bem como suas analises e cotejamentos.

Ressalto, também, que apesar de haver uma prévia conceituagdo nos
capitulos supracitados, a fundamentacido tedrica que da luz a esta pesquisa se
desenvolve e resulta nos capitulos subsequentes. Sendo assim, inicio a primeira
categoria-eixo aprofundando e guiando para o conceito de violéncia aqui

empregado.
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3.1 CONCEITUANDO AS VIOLENCIAS

Neste ponto para dar luz as minhas inquietagdes trazidas no decorrer desta
pesquisa, reflexo do caminhar académico e de vida vivida, trago os autores que
guiaram esta pesquisa, principalmente esta categoria-eixo, estrutura desta pesquisa
de conclusao de curso. Diante disto, encontro em uma nota de rodapé da pesquisa
de Silva e Silva (2018) uma citagado da definicdo de violéncia de autoria de Marilena
Chaui (2003), o que levou a buscar o conceito em sua fonte original. O texto de
Chaui (2003) intitulado “Etica, Politica e Violéncia”, encontra-se no livro de

Camacho, intitulado “Ensaios Sobre Violéncia” e nos traz que:

[...] violéncia vem do latim vis, forca e, de acordo com os dicionarios,
significa: 1) tudo o que age usando a forga para ir contra a natureza de
algum ser (é desnaturar); 2) todo ato de forga contra a espontaneidade, a
vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar);
3) todo ato de violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa
valorizada positivamente por uma sociedade (€ violar); 4) todo ato de
transgressao contra aquelas coisas e agbes que alguém ou uma sociedade
define como justas e como um direito; 5) consequentemente, violéncia € um
ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e
caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opressao,
intimidagao, pelo medo e pelo terror (CHAUI, 2003, p.41 - 43).

Deste modo, conforme ja foi trazido nas se¢des anteriores, existe uma gama
de conceitos de violéncias. Acredito que esta pesquisa compreende por violéncia
também o conceito de violéncia simbdlica (cunhada por Pierre Bourdieu em meados
da década de 1970), aqui empregada como compreensao da categoria de violéncia
presente no ambito escolar em suas mais inerentes e vividas nuances. Encontro
também em Abramovay (2003) uma citacdo da perspectiva de Charlot (1997), em

que nos traz:

Charlot amplia o conceito de violéncia escolar, classificando-a em

trés niveis: a. Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos,
crimes, vandalismos; b. Incivilidades: humilhagbes, palavras grosseiras, falta
de respeito; c. Violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a
falta de sentido de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como
um desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e conteudos alheios
aos seus interesses; as imposigdes de uma sociedade que nao sabe
acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a violéncia das relagbes de
poder entre professores e alunos. Também o é a negacado da identidade e
da satisfagcdo profissional aos professores, a obrigacdo de suportar o
absenteismo e a indiferengca dos alunos (CHARLOT apud ABRAMOVAY,
2003, p.21-22).
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Ou seja, as violéncias aqui compreendidas no ambito escolar perpassam o
fisico-estrutural e se fundem com a concepcao de violéncia simbdlica, em que nao
ha contato fisico, apenas psicoldgico. Este tipo de violéncia no ambito escolar esta
sendo pesquisada por inumeras instituicbes, como cita a propria autora Abramovay
(2003, p.23) “por isso, em diversas partes no mundo e no Brasil, pesquisadores tém
procurado refinar o conceito de violéncia considerando a populagéo alvo,os jovens e
o lugar da escola como instituicdo”, ou seja, “aliteratura nacional contempla nao
apenas a violéncia fisica, mas acentuaa ética, a politica e a preocupagcdo em dar
visibilidade a “violénciassimbdlicas”.

Diante disto, encontro nos autores Silva e Castro (2008, p.47) que “os
indices de violéncia cresceram de forma dramatica a partir da década de 80,
sobretudo nas grandes cidades brasileiras”. Esta questao pode ser elucidada devido
a diversos fatores e fenébmenos, também citado pelos autores, quando nos dizem
que “os fendbmenos envolvidos no aumento desses indices foi a difusdo de um ideal
de igualdade e justica social ndo vivenciado na pratica”, bem como, “a ampliagao
das distancias sociais, promovida pela desigualdade, teria iniciado um processo de
separagdo e nao reconhecimento de identidades diferentes, que se tornaram
concorrentes em fungdo da escassez dos recursos”’, ou seja, ‘0 aumento das
distAncias sociais estaria dificultando o fortalecimento da cooperagdo e
potencializando conflitos” (SILVA; CASTRO, 2008, p.47-48).

Desta forma, como nos diz a autora Abramovay (2002, p.13) “em todo o
mundo ocidental moderno, a ocorréncia de violéncias nas escolas ndo é um
fendmeno recente. Este, além de constituir um importante objeto de reflexdo, tornou-
se, antes de tudo, um grave problema social’. E ainda ressalta que:

Também ¢é importante atentar para a mudanga do tipo de violéncia que
ocorre nas escolas, tendéncia que vem sendo observada no Brasil e em
outros paises. No caso do Brasil, Coddé e Vasques-Menezes (2001)
observam, nas brigas, uma tendéncia de se passar das palavras e punhos
para as armas, especialmente as de fogo, o que provocaria o aumento dos
casos com desfecho fatal. Apesar das diferengas entre paises e de
conceituagao, reforga-se a existéncia de um consenso quanto ao fato de
que ndo so a violéncia fisica merece atengao, pois outros tipos de violéncia
podem ser traumaticos e graves (ABRAMOVAY, 2003, p. 23).

Diante disso, pode-se conceber a percepcdo do fendbmeno Violéncias estar
vivido em nossas culturas, principalmente se tratando da cultura ocidental, uma vez

que guerras e lutas sdo exemplos desta forma violenta de se relacionar através dos
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tempos, como os préprios autores veem nos relembrando. Além disso, a autora

Abramovayainda elucida que:
[...] diversas das dimensdes desse fendbmeno passaram por mudangas e 0s
problemas decorrentes assumiram maior gravidade. Algumas dessas
notaveis transformagbes foram: o surgimento de armas nas escolas,
inclusive armas de fogo, a disseminag¢ao do uso de drogas e a expanséao do
fendmeno das gangues, influenciando a rotina das escolas eventualmente
associadas ao narcotrafico. Outra grande mudanca resulta do fato de que
as escolas e suas imediacdes deixaram de ser areas protegidas ou
preservadas e tornaram-se, por assim dizer, incorporadas a violéncia
cotidiana do espago urbano. Ademais, as escolas deixaram de certa forma,
de representar um local de amparo, seguro e protegido para os alunos e

perderam grande parte dos seus vinculos com a comunidade
(ABRAMOVAY, 2003, p. 13).

Nao obstante, encontro em Silva e Castro (2008, p.47-48) que “a crise moral
a que a autora se refere se manifestaria, entre outras coisas, no questionamento dos
modelos tradicionais de conduta, na existéncia de modelos concorrentes” e,
justamente, “na falta de um conjunto coeso de ideias capazes de se transformar em
praticas sociais amplamente aceitas”. Além disso, as autoras continuam elucidando
que “a ampliacdo das desigualdades e a falta de um consenso sobre os modelos de
conduta considerados legitimos tornam os conflitos sociais mais agudos”, pois
“relativizam os acordos que sustentam as relacbes sociais da forma como elas
tradicionalmente estavam estabelecidas e comprometem a experiéncia de
coletividade”.

Para os autores Silva e Castro (2008, p.48) “a escola, como todas as
instituicdes da sociedade, também € afetada pela situagdo delineada até aqui,
principalmente quando as fronteiras entre ela e o mundo exterior estdo
enfraquecidas”, concluindo com a afirmacao de que a comunidade escolar e todos
nela inseridos “se sentem ameacgados pelos grupos externos e internos e a
confianga, base de qualquer relagao intersubjetiva, se compromete”.

A violéncia, em todas as suas manifestagbes, € a antiescola, justamente
porque dificulta o desempenho da sua fungdo social fundamental que é
preparar os individuos para participar de forma autébnoma da produgéo
social da existéncia e das relagdes intersubjetivas (SILVA; CASTRO, 2008,
p.47-48).

Diante disto, acredito que trazer a que as violéncias na escola podem ser
categorizadas também como uma das reag¢des da constante perspectiva coletiva da

escola como um ambiente repressivo, autoritario e com a funcido de ensinar apenas
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as reprodugdes sem sentido, como nos dizem os autores Almeida (2008) e Silva e

Castro (2008).

Desta forma, encontro em Abramovay (2003, p.25) que:

A vulnerabilidade da escola a varias violéncias, macrossociais, viria
aumentando também sua perda de legitimidade como lugar de producéo e
transmissao de saberes, quando contraposta ao alcance social, ampliacao
do escopo e do acesso de novos meios de formacao.

Ou seja, a instituichio como fonte de seguranga, de conhecimento e

producao coletiva de saberes, perde espago para um ambiente inseguro, permeado

de violéncias, sujeito a possiveis agdes de gangues, dado que a escola esta inserida

num contexto subjetivo e vivo. Por isso, acredito que compreender a dimensao deste

processo perpassa, também, a percepcao dos papéis la empenhados. Seja o papel

social das/dos profissionais da educacgéao, seja o papel da comunidade escolar neste

movimento de ruptura deste processo.

Dito isto, encontro em Almeida (2008), justamente a questdo da mudanca

pedagdgica na perspectiva do processo de violéncia na escola, pois este nos diz

que:

A dimensao da ética no processo de violéncia e de indisciplina escolar exige
uma mudanga de pratica pedagdgica, tornando-se fundamental pensar a
pratica (conduta) docente a partir da constituicdo da autoridade. Nesse
sentido, o aspecto do poder docente (institucional) constitui-se a partir do
conhecimento (esséncia) e da pratica pedagodgica docente. Compreende-se
que a construgdo do processo de enfrentamento a violéncia e indisciplina
escolar ganha concreticidade a partir da formacédo docente. Defende-se
uma perspectiva critica para a formagdo docente no ambito da
Coordenacédo dos Desafios Educacionais Contemporaneos, compreende-se
que a construcdo critica do pensamento pedagdgico sobre a violéncia na
escola possui objetividade e constitui-se como referéncias politica e
historica.

Portanto, pode-se considerar, entdo, essencial que o professor participe

ativamente com os alunos, de modo a possibilitar “fazer sentido” para todas as

partes envolvidas, alias o autor Martins (2010) ainda nos diz que:

A formagdo de professores tem sido apontada, por autores de diferentes
areas do conhecimento, como necessaria e imprescindivel ndo sé para o
enfrentamento de questdes emergentes no cotidiano escolar na atualidade,
como também para a consequente melhoria da qualidade da educacao.
(MARTINS, 2010, p. 50).
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Diante disso, acredito que conceituar, também, a perspectiva do papel social
professor como formador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem integral
e critico dos discentes, faz-se fundamental, assim como nos diz Pires (2010, p.148)
“Faz-se necessario, portanto, investigar a concepg¢ao do professor, peca principal
nesse cenario educacional, acerca da violéncia, pois muitas vezes esta pode ser
percebida e compreendida como inevitavel e inerente ao contexto”. Sigo, entdo, com
a concepcgao de que iniciar pensando em conjunto com os outros educadores essas
tematicas, criando argumentos e grupos para o estudo dela, sobre suas praticas
educativas, criando possibilidades de acdes educativas para o enfrentamento da

tematica.

3.1.1 Indicadores

Acredito, entdo, que ante ao compreendido por violéncias, incluido ai a
questdo das violéncias na escola, faz-se possivel extrair indicadores de acbes
violentas especificas na instituigéo.

O intuito de extrair estes indicadores se da pela essencial necessidade de
fundamentar o que precisaria ser enfrentado e/ou prevenido nas comunidades
escolares, bem como na formacao inicial ora pesquisada, sendo os cursos de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educagdo em Pedagogia — CPe do CED
na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e do Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacao — FAED na Universidade do Estado de Santa Catarina —
UDESC. Por isso, segue o quadro 3, excertos das falas dos autores e os indicadores
desvelados por esta pesquisadora, a fim de dar luz as analises de conteudo ora
elaborados.

Os termos em negrito localizados ao lado esquerdo abaixo do termo
“‘excertos”, referem-se o0s conceitos-chaves que auxiliam no processo de

desvelamento dos indicadores fundamentados nos autores supracitados.



Quadro 3 — Excertos x Indicadores

Excertos

Indicadores

“‘como a finalidade € manter a ordem
estabelecida de dominio de uma classe
sobre a outra, de um homem sobre o

Estes termos podem indicar para a
o enfrentamento de violéncias
fisicas, psicoldgicas e simbdlicas.

33

outro, a violéncia assume diferentes
formas, mostrando-se, até mesmo de
modo indireto” (MARTINS, 2010, p.
23)

“violagdo da natureza, de alguém’
(SILVA; SILVA, 2018, p. 483)

Este termo possibilita a percepgao
para a o enfrentamento de
violéncias fisicas, psicoldégicas e

simbdlicas.
“vulnerabilidade da escola” | Este termo indica para a o
(ABRAMOVAY, 2003, p. 25) enfrentamento de  violéncias
simbdlicas.

‘A ampliacdo das desigualdades e a
falta de um consenso sobre os modelos
de conduta considerados legitimos
tornam os conflitos sociais mais
agudos” (SILVA; CASTRO, 2008, p.47-
48)

Estes termos podem indicar para a
o enfrentamento de violéncias
institucionais, sociais e simbdlicas.

“alunos e professores se sentem
ameacgados pelos grupos externos e
internos e a confianga, base de
qualquer relacdo intersubjetiva, se
compromete” (SILVA; CASTRO, 2008,
p.47-48)

Estes termos indicam para a o
enfrentamento de violéncias
fisicas, psicoldgicas, institucionais
e simbdlicas.

Fonte: elaborado pela prépria autora, 2020.

3.1.2 Analises

Diante ao exposto no quadro3, pode-se compreender que as comunidades
escolares, bem como as formacdes iniciais dos cursos selecionados, em tese,
necessitariam abarcar a conceituagao das realidades subjetivas de cada instituicao e
contexto proprio. Assim como citam os autores supracitados e, mais
especificamente, a autora Abramovay (2003) cada regido e cada pais possui seus
contextos proprios de violéncias a serem prevenidos e enfrentados no cotidiano
escolar. A autora ainda cita que nos Estados Unidos as principais preocupac¢des das
comunidades escolares se ddo com as influéncias externas de gangues e da falta de
segurancga nas relagdes. Visto que as paredes das instituigdes ndo conseguem se
desvincular das realidades de seus contextos subjetivos. Ademais, os indicadores

desvelados que referem aos tipos de violéncias ressaltadas nas falas dos autores
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fundamentais desta pesquisa sdo os pontos cruciais para compreender se na
estrutura e ementas de disciplinas das Propostas Curriculares das instituicoes
selecionas ha os subsidios ora questionados. Por isso, este quadro 3 fundamentou o
cotejamento com as analises de conteudo dos capitulos posteriores desta pesquisa.

Portanto, os termos que estdo em negrito, possibilitam a percepg¢do das
violéncias nas falas ressaltadas dos autores utilizados. Como “manter a ordem”,
“vulnerabilidade”, “violagdo” e “conflitos” ressaltam a importancia da prevencao em
atividades e propostas pedagodgicas que questionem de modo critico e
emancipatério estes processos violentos. No entanto, diante de minhas vivéncias,
acredito que estes conceitos se encontram, infelizmente, possivelmente
naturalizados no processo escolar.

Quando se tem violéncias da instituicdo praticada contra os discentes, como
citado por Abramovay (2003) nas elucidagées de Charlot (1997), torna o espago
escolar desgastante e desrespeitoso para com este estudante. Além disso, como
percebi nos autores uma perspectiva em comum a comunidade escolar ndo esta
desconexa de seu contexto e esta reafirma, muitas vezes, as realidades externas.
Assim como nos diz Almeida (2008), Martins (2010) e Rosa (2010) o papel do
professor neste processo € fundamental, tanto para rever suas proprias praticas
violentas, quanto para repensar o espacgo escolar. Sendo este um processo de
repensa-lo como (re)criador e (trans)formador de novas percepgdes destas

realidades, subjetivas e relativas ao contexto inseridos.

3.2 COMUNIDADE ESCOLAR

Venho desenvolvendo este TCC sempre a partir das minhas concepcgdes
prévias e vivéncias académicas e profissionais na area da Educacéo. Por isso, neste
ponto se faz crucial salientar as perspectivas presentes nesta TCC do conceito de
Escola e Comunidade Escolar, visto que ambos estédo intimamente ligados. Segundo
a autora Luck (2009, p.20) “a escola é uma organizagado social constituida pela
sociedade para cultivar e transmitir valores sociais elevados e contribuir para a
formacao de seus alunos, mediante experiéncias de aprendizagem e ambiente
educacional”, sendo estes “condizentes com os fundamentos, principios e objetivos
da educacao”. Desta forma, pode-se considerar a Escola, em seu espaco fisico e

simbdlico, imersa em seus contextos, além disso, a autora ainda ressalta que:
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O seu ambiente é considerado de vital importancia para o desenvolvimento
de aprendizagens significativas que possibilitem aos alunos conhecerem o
mundo e conhecerem-se no mundo, como condigao para o desenvolvimento
de sua capacidade de atuacado cidada. A qualidade do ambiente escolar
como um todo determina a qualidade do processo pedagdgico da sala de
aula e esta é determinada por uma série de cuidados, dentre os quais,
como destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: i) a
elaboracado e execugio de sua proposta pedagdgica; ii) a administracdo de
seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros; iii) o cumprimento dos
200 dias letivos e correspondentes 800 horas-aula estabelecidos; iv) o
cumprimento do plano de trabalho de cada docente; a recuperagéo dos
alunos de menor rendimento; vi) a articulagdo com as familias e a
comunidade, e a criagao de processos de integragdo da sociedade
com a escola; vii) a informagdo aos pais sobre a frequéncia e rendimento
dos alunos (LUCK, 2009, p. 20-21). [grifos nossos].

Diante disto, acredito que trazer que “os alunos sao as pessoas para quem a
escola existe e para quem deve voltar as suas ac¢des, de modo que todos tenham o
maximo sucesso nos estudos que realizam para sua formacado pessoal e social”
(LUCK, 20009, p. 22), faz-se fundamental.

Ante ao exposto conceituado até entao, faz-se essencial trazer a perspectiva
aqui compreendida de Comunidade Escolar. Com intuito de entrelacar esta
perspectiva com minhas vivéncias pedagdgicas, bem como, com o conceito de
violéncias aqui trazido.

Por isso, encontro inicialmente em Liick (2009, p.140) que comunidade € um
“[...] conjunto de pessoas que participam ativamente e de forma associada de um
mesmo local e espacgo cultural, contribuindo para seu clima e cultura organizacional
e a dindmica do seu cotidiano”. Além disso a autora ressalta que “Uma comunidade
escolar € orientada pelos objetivos educacionais”. Percebe-se, entdo, que a
comunidade escolar ultrapassa o espaco fisico e se insere na perspectiva cultural e
social dos sujeitos que ali estdo inseridos. Deste modo, uma comunidade escolar, a
meu ver, vivencia todos os contextos que a rodeiam fisica e culturalmente, seja um
contexto violento, seja um contexto prioritariamente residencial, seja com relagao
das familias, seja a relagao do Estado com a Escola etc.

Acredito que um exemplo disto se percebe no trecho da autora Alonso
(2004, p.1) em que nos diz ser “um equivoco pensar que o desempenho da escola
se expressa apenas nos resultados da aprendizagem obtidos nas disciplinas e que é
fruto exclusivo do trabalho dos professores isoladamente”. Além disso, a autora
ressalta que “ndao é possivel pensarmos a escola como uma instituicdo social com

fungdes bem definidas e inalteradas ao longo do tempo, cuja preocupagao principal
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€ a preservacdo do patriménio cultural” e que Ihe caberia apenas “a tarefa de
transmissao e preservacao da cultura”. Assim sendo, se percebe que a comunidade
escolar pode-se considerar como um organismo vivo, fluido e inerente aos seus
contextos e realidades que a permeiam e se inserem no seu cotidiano escolar.

Os profissionais e as/os discentes la inseridos vivenciam o reflexo de seus
contextos também dentro da instituicdo fisica, transbordando as paredes da
instituicdo e preenchendo a Escola de subjetividades relativas.

Além disso, “a integracdo da escola com a comunidade e com os pais tem
sido identificada como um fator importantissimo para o bom funcionamento da
escola e qualidade de seu processo educacional” (LUCK, 2009, p. 78).

Diretores, cujas escolas foram selecionadas para receber o Prémio Nacional
de Referéncia em Gestao Escolar, tém expressado que uma das estratégias
mais importantes para levantar “escolas derrubadas” tem sido a abertura do
estabelecimento de ensino para a comunidade. Mediante esse
procedimento, disponibilizaram a escola para uso pela comunidade e
ganharam em troca a recuperagao do patriménio e a parceria com a sua
conservagao. A escola passou a ser um ambiente mais alegre e cordial e o
espirito educativo melhorou. Essa integragdo pode se realizar de modo
informal e esporadico. Porém, deve ser realizada de forma sistematica e
organizada, a fim de promover resultados mais substanciais. Essa
organizacao e sistematizacdo sdo promovidas sob a forma de parcerias na

educacgéo, que se constituem em esforcos colaborativos entre as escolas e
a comunidade (LUCK, 2009, p. 78-79).

Percebe-se, portanto, que a Comunidade Escolar se faz essencial no
desenvolvimento tanto das propostas pedagogicas, quanto do desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem vivenciados. Conforme as autoras supracitadas,
a interagao entre comunidade e ambiente escolar se fez fundamental para melhorar
a qualidade do ensino e da cultura escolar, o que influenciou diretamente no
desempenho académico dos/as estudantes das instituicdes citadas pelas autoras.

E, por isso, acredito que trazer o contexto em que as comunidades escolares
estdo inseridas em contextos de violéncias se faz fundamental. Bem como trazer
também as minhas vivéncias pedagodgicas nos estagios supervisionados, se faz
essencial a partir deste ponto, para fundamentar a perspectiva aqui presente da
realidade escolar.



37

3.2.1 Intersecg¢ao com as Violéncias

Assim como ressaltei nas subsegbes anteriores, especialmente no primeiro
Eixo em que conceituei as violéncias vivenciadas no ambiente escolar, as violéncias
presentes na comunidade escolar sdo diversas e multiplas. Ainda que seja dentro do
espaco fisico escolar e/ou em seu entorno, estas violéncias sdo determinadas e
determinantes no processo de ensino-aprendizagem. O que nos leva a compreender
que o trabalho pedagogico dentro da instituicdo, necessariamente ultrapassa essas
barreiras fisicas, possibilitando novas aberturas e oportunidades de (trans)formacao
social e cidada.

Além disso, os autores supracitados retratam que as violéncias entre
discentes-docentes, instituicdo-discentes, instituicdo-docentes, sdo necessariamente
violéncias simbdlicas, podendo se caracterizar como fisicas e/ou psicologicas.
Principalmente quando se da da instituicado para com os discentes.

Diante disto, reafirmo os conceitos trazidos até entdo, em que a Comunidade
Escolar geralmente reflete seu entorno, mas isto depende essencialmente do
trabalho coletivo e interligado entre comunidade e instituicdo escolar. Assim como
vimos na autora Abramovay (2002) e os autores ja citados, as pesquisas que se
orientam em analisar os conceitos de violéncias no ambito escolar, demonstram que
este fenbmeno nao é recente e esta diretamente relacionado tanto com o
engajamento da comunidade quanto do trabalho pedagdgico. Tampouco este
fendbmeno se faz exclusividade do Brasil, visto que paises como Estados Unidos da
Ameérica e Inglaterra lidam com suas particularidades de violéncias.

Estes autores e autoras trazidos neste TCC ressaltam a importancia dos
encontro tedrico-pratico entre professores, gestao escolar, alunos e comunidades a
fim de possibilitar a prevencdo e/ou o enfrentamento das diversas facetas das
violéncias na Comunidade Escolar.

E, por isso, desta vivéncia pedagdgica, surgiu a preocupagao em analisar o
embasamento tedrico na formacgao inicial das/os pedagogas/os dentro da tematica
violéncias. Visto que a Comunidade Escolar, no geral, reflete as violéncias presentes

nos contextos sociais.
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Portanto, sigo para o ultimo Eixo desta pesquisa, em que posso, enfim,
analisar as Propostas Curriculares das duas Universidade Publicas da minha regido
que formam estes profissionais da Educagdo: Pedagogas/os. A Universidade
Federal do Estado de Santa Catarina — UFSC e a Universidade do Estado de Santa
Catarina — UDESC. A fim de verificar se ha o subsidio, ao menos teorico, da

tematica violéncia presente nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia.

3.3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E AS PROPOSTAS
CURRICULARES

Acredito que neste ponto fundamentar e dar luz ao ultimo Eixo desta
pesquisa se faz essencial. Principalmente apds toda a fundamentagao teorica,
apresentacao das justificativas, analises dos indicadores da tematica violéncias nas
perspectivas dos autores e autoras selecionados e, também, a elucidagdo das
vivéncias em sala de aula com a “docéncia-partilhada”, esta conceituacao flui no
mesmo sentido que todo o trabalho. Para tanto, inicia-se este Eixo trazendo a fala da
autora Lick (2009, p. 19-20) que nos elucida “a educagao escolar, conforme
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, deve vincular-se as
praticas sociais e ao mundo do trabalho, inspirar-se nos ideais de solidariedade”,
bem como a educacao escolar, como cita a autora, necessariamente precisa praticar
o “apreco a tolerancia e principios de pluralismo de ideias e de concepcgoes
pedagdgicas, de igualdade de oportunidades para todos terem sucesso, pautados
por padroes de qualidade de ensino”.

E, para isso, acredito que um conjunto de esferas se faz essencial. As
esferas pedagogicas, esferas administrativas e esferas politico-sociais. Nas esferas
pedagdgicas se inclui docentes, discentes e gestdo. Nas esferas administrativas se
inclui todos os profissionais da instituicdo escolar e os que prestam servigos para
esta instituicdo. Ja nas esferas politico-sociais, acredito que se inclui os contextos
das comunidades escolares e a gestdo governamental. Ou seja, para uma escola
fluir com qualidade de ensino, sédo resultados de amplas e diversas areas.

Obviamente, assim como ressalta a autora Luck (2009, p. 21):
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Os professores sao profissionais que influem diretamente na formagao dos
alunos, a partir de seu desempenho baseado em conhecimentos,
habilidades e atitudes e sobretudo por seus horizontes pessoais,
profissionais e culturais. De sua postura diante da vida, dos desafios, da
educacdo e das dificuldades do dia a dia depende a qualidade de seu
trabalho. Professores bem informados e bem formados sdo fundamentais
para a orientacdo competente de seus alunos. Sua atuagéo junto de seus
alunos deve ser aberta, com forte lideranca e perspectivas positivas
orientadas para o sucesso. Professores com elevadas expectativas no
sentido de fazer diferenga na aprendizagem de todos e cada aluno sao
aqueles que mais contribuem para a formagao desses.

Além disso, a autora nos traz, também, os seis aspectos essenciais de um
professor, desenvolvido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB
de 1996 (Lei 9394/96), elucidado no Artigo 13 desta Lei, que nos traz as
competéncias dos professores:

i) participar efetivamente da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; ii) elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica elaborada; iii) zelar pela aprendizagem dos
alunos; iv) estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor
rendimento; v) ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagéo e ao desenvolvimento nacional; vi) colaborar com as atividades de
articulagédo da escola com as familias e a comunidade.

Ante ao exposto, percebe-se a essencialidade de um trabalho pedagdgico
desenvolvido integral e intencionalmente critico, dedicado e continuo. Para isso, faz-
se necessario uma fundamentagao tedrico-pratica na formacao inicial destes
professores, uma vez que toda profissdo precisa de profissionais capacitados para
lidar com seus oficios.

Os autores Lombardi, Saviani e Sanfelice (2002) trazem na organizagao do
livro “Capitalismo, trabalho e educacao” a questdo de o trabalho pedagdgico ser de
producao imaterial, em que nao se é possivel verificar “palpavelmente” a producao
docente. O que dificultaria, também, o desenvolver das propostas pedagodgicas no
processo de ensino-aprendizagem em si, uma vez que estes sdo subjetivos e
relativos ao desenvolvimento de cada discente.

Porém, como percebi, se faz essencial dialogar sobre o conceito de curriculo
e sua importancia na formacgao inicial, visto que foram analisados dois curriculos do
curso de pedagogia de duas universidades publicas selecionadas. Por isso, antes
das analises, se faz necessaria esta conceituacido, para, entdo, seguir para as

analises.
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3.3.1 Curriculo e Formacgao Inicial de Professores

Diante de todas as analises aqui desenvolvidas e percepgdes e inquietagdes
desveladas, acredito que se faz fundamental trazer esta concepcdo. N&o
necessariamente uma analise aprofundada sobre curriculo, tdo somente uma
abertura de discusséo e possiveis reflexdes coletivas posteriores.

Ainda que o foco desta pesquisa se deu na analise de conteudo dos
curriculos do curso de Pedagogia das duas Universidades selecionadas, com o
I6cus a tematica Violéncias, firmemente creio que abrir este pequeno e simbdlico
capitulo possibilita tanto a continuidade do dialogo, quanto a conexdo desta
pesquisa em sua totalidade.

Nao pretendo neste trecho, portanto, filosofar as injusticas da polis com
Platdo, nem questionar junto a Nietzsche (2007) as verdades absolutas, menos
ainda ir para o caminho da modernidade liquida com Bauman (2001). No entanto,
todos estes e muitos outros autores, juntamente com todo processo de
desenvolvimento de conceitos da Educagdo, puderam contribuir em minha
caminhada académica de modo a compreender o que hoje entendo como processo
educativo. E ainda que Freire (1996) insista em dizer que somos educados por meio
do mundo, veementemente preciso ressaltar o que eles e todos os pensadores da
Educacao certamente questionaram: “mas qual o porqué de estudar isto e ndo
aquilo?”. Deste modo tenho o intuito de trazer o questionamento da elaboragao do
curriculo, assim como Michael Apple (2006) trouxe em suas pesquisas de Curriculo
e Poder. Questionar a fundamentagado contextualizada dos curriculos, permite
compreender 0 engajamento oculto nas perspectivas que permeiam as ideologias
metodoldgicas de quem elaborou.

Por isso, ao analisarmos os curriculos da pedagogia das universidades
selecionadas, ainda que com enfoque na tematica violéncias, sera possivel perceber
as concepcgbes arraigadas de professor, de escola e de vivéncias pedagodgicas
presentes nestes documentos.

Diante disto, encontro nos autores Felicio e Silva (2017) que o cenario atual
exige novas concepgoes de curriculo e perfil profissional dos professores, uma vez

que:



41

Este cenario instiga a area da formagédo inicial de professores sobrea
qualidade dos processos formativos desenvolvidos pelas instituicbes
formadoras. Tais processos devem ir ao encontro do perfil de professor
quevem sendo exigido nos contextos atuais, o qual assuma a profissdo
como um servigo social e humano; construa, permanentemente,
conhecimentose habilidades para desempenhar suas funcdes de fazer o
outro aprender; que seja capaz de estabelecer relagdes pessoais e
profissionais com os educandos; €, que seja comprometido e responsavel
com o desenvolvimento de um trabalho coletivo (FELICIO; SILVA, 2017, p.
151).

Desta forma, o texto dos autores ainda nos traz que “o curriculo e a sua
organizagdo assumem-se como elementos de destaque, uma vez que eles revelam
opgdes acerca de um determinado modelo de formacéo profissional”, ou seja,
caracterizando-se “pelas articulagbes que se estabelecem, no seu interior, entre os
saberes tedricos e os saberes praticos, necessarios a atividade docente e ao
desenvolvimento profissional” o que contribui para a formacgao integral do docente.

Diante destes desafios, acredito que se faz necessario analisar o conteudo
das Propostas Curriculares selecionadas, visto que apesar de toda dificuldade e
desafios encontrados, acredito que uma formacgao inicial que dé o estofo tedrico-
pratico para enfrentar e prevenir estes desafios pode (trans)formar todo esse

processo.

3.3.2 CPe da UFSC e seus Indicadores

A Proposta Curricular da UFSC foi analisada a partir do documento “Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia” de 2008, elaborado pelo Grupo de Trabalho da
Reforma Curricular — GT REFORMA, composto por docentes, gestores e
funcionarios da UFSC (vide quadro 4). Neste documento consta todo o processo
histérico-sécio-cultural da formagao do Curso de Pedagogia na UFSC, seus marcos

legais e suas demandas.
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Quadro 4 — Lista do GT REFORMA

Nome Fungao Departamento

Edinete Espindola Funcionaria Geral

Luciana Ostetto Professora MEN - Departamento de
Metodologia de Ensino

Maria de Fatima S. Dias | Professora MEN - Departamento de
Metodologia de Ensino

Maria Isabel Serrao Professora MEN - Departamento de
Metodologia de Ensino

Olga Durand Professora EED - Departamento de Estudos
Especializados

Rose Nurez Professora EED - Departamento de Estudos
Especializados

Gladys Perlin Professora EED - Departamento de Estudos
Especializados

Ana Maria Borges de | Diretora CED - Centro de Ciéncias da

Souza Educacao

Olinda Evangelista Professora Coordenacdo e representante
do CALPe - Centro Académico
Livre de Pedagogia

Maria Helena Michels Professora Coordenacédo e representante
do CALPe- Centro Académico
Livre de Pedagogia

Fonte: UFSC, 2008, p.01. Elaborada pela prépria autora, 2020.

No entanto o documento nao traz o objetivo geral explicito, nem a carga
horaria total das disciplinas, por isso, se fez necessario encontrar um segundo
documento em que trazia parte destas informacdes complementares, o que resultou
na analise de um segundo documento, porém este mais objetivo, apenas para a
compreensao de dados basicos. Este segundo documento se intitula como
“Curriculo do Curso” (UFSC 2020) e esta se referindo ao ano de 2008 e demonstra
ser um documento gerado automaticamente, visto que contém apenas dados de
sistema e a data em que realizei o download no site oficial da instituicdo (vide Figura
1).

Diante deste documento, pode-se encontrar que a carga horaria total das
disciplinas obrigatérias é de 3870H/A e conta ainda com a carga horaria das
disciplinas optativas de 216H/A. O curso se da regularmente no decorrer de 9
semestres, ou seja, 4 anos e meio, podendo se estender por 14 semestres (7 anos)
ou cursado intensivamente em 6 semestres (3 anos), desde que seja cursado as

cargas horarias e disciplinas obrigatorias.
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Figura 1 — Imagem da primeira pagina do documento “Curriculo do Curso”

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

Pr ia de Graduacs
Departamento de Administracio Escolar

gt

Wi

33

CURRICULO DO CURSO

Curso: 308 - PEDAGOGIA
Curricula: 20091

Habilitagio: Licenciatura em Pedagogia

Documentagio: Curso reconhecide pelo Decreto Federal 338 de 04/08/18583, publicado no Diario Oficial da UniSo de DB/MDA/MDS3
Parecer Criacao = 47672 - 18/01/1260
Documents Criacao = 445 - 05/02/1975
Renovacgio de Reconhecimento - Portaria n® 821 de 27/12/2018 e Publicado no D.OU em 281122018
Curso Reconhecido pela Portaria n® 20/01/2018 & Publicado no DOU de 10/01/2018

Objetiva:

Titulagio: Licenciado em Pedagogia

Diplomado em: Fedagogia
Periodo de Conclusio do Curso: Minimo: 8 semestres Mixmo. 14 semesTes
Carga Hordria Obrigatéria: UFSC: 3870 HiA CNE: 3229 H
Optativas Profissionars: 218 HIA
Nimero de aulas semanais Minimo: 13 Maximo: 30
Coordenador do Curso Prof.* Dr.* Jocemara Triches
Telefone IT219414
2900652020 06-07 5eTIC - Superintendéncia de Governanga Eletrénica e Tecnologia da Informag3o e Comunicag3o Pagina: 1 de 14

Fonte: UFSC, 2020, p.01.

No documento de 2008, encontro trechos que se referem aos objetivos do
curso, apesar de nao explicitar diretamente. O documento traz alguns dos objetivos
do curso em seu percurso histérico, no entanto, nao foi possivel verificar de modo
explicito e direto o objetivo geral e especificos do curso, ao menos nos documentos
encontrados  disponibilizados no site oficial da instituicdo, a saber:
https://pedagogia.ufsc.br/ e http://portal.bu.ufsc.br/acervo/.

Encontro o trecho que se refere a alguns objetivos do curso neste

documento que nos diz:

Assim, este Projeto incorpora as politicas de agbes afirmativas
implementadas na UFSC, propde um percurso formativo articulado e
integrado para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e para a
Educacdo Infantil, foco que n&do descurou da necessidade de preservar
aportes tedricos e metodoldgicos necessarios a docéncia junto aos jovens,
adultos e pessoas com necessidades especiais. Trata-se de formar, como
evidenciamos nos principios que orientam esse Projeto, o professor como
um intelectual da educacgédo que tem a docéncia como base, com dominio
do conhecimento especifico de sua area em articulagdo com o
conhecimento pedagégico em uma perspectiva de totalidade do
conhecimento socialmente produzido, sendo capaz de compreender as
relagbes existentes entre o campo educacional e o campo das relagdes
sociais, econdmicas, culturais e politicas em que o processo educacional
esta inscrito. E compromisso social, portanto, do Curso de Pedagogia da
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UFSC a promocado de uma formacgao tedrico-pratica densa que tendo a
pratica educativa como ponto de partida a esta ndo se restringe. (UFSC,
2008, p. 10-11).

Além disso, o documento relata, ainda que em curto tempo, os embates
tedricos-pedagdgicos e politicos inerentes ao processo do curriculo, assim como
estudiosos da area (DUARTE, 2004; SAVIANI, 2002-2003) ressaltam a importancia
do curriculo numa perspectiva historico-critica. O documento, entdo, traz a
concepgao de contradicdes tedrico-metodoldgicas no caminhar da elaboragdo da
proposta curricular, sendo, vejamos:

Apresentar, ainda que em breves palavras, a histéria do Curso de
Pedagogia na UFSC é resgatar parte da histéria da formacdo de
professores no Brasil. Também aqui o Curso nasce sob o signo da
ambivaléncia, das tensdes e contradigdes que desde a sua origem marcam
os debates sobre a formagao do pedagogo/professor como bacharel e /ou
licenciado. Em Santa Catarina, o Curso de Pedagogia, a exemplo de outros

no Brasil, nasceu vinculado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
(UFSC, 2008, p. 04).

Diante disto, ressalto que o documento perpassa toda sua concepgao
paradigmatica e preocupag¢des em desenvolver a imagem da/o Pedagoga/o como
cientista da educacéo, em que a docéncia como eixo fundamental desta proposta se
entrelaca com as produgbes académicas e vivencia a pesquisa como objeto de
formacao também. O documento também retrata todas suas disciplinas, ementas e
referéncias bibliograficas basicas. Articulando, em tese, todo o processo de ensino-
aprendizagem dos discentes com uma forte fundamentagéo tedrico-metodoldgica,
bem como com bases soélidas de praxis pedagdgicas. Além disso, o documento
apresenta fielmente seu carater politico-pedagdgico, em que o posicionamento
conceitual se faz essencial. O documento consiste em um total de 47 paginas e esta
disponibilizado no site oficial da instituicdo, bem como na biblioteca universitaria.
Pois bem, encontro no documento a concepgao de formagéo integradora, em que
este egresso poder-se-ia desenvolver suas fungbes com amplas capacidades e
embasamentos. Por exemplo, no trecho a seguir, pode-se encontrar a suma destas
questdes, quando nos traz que:

O Projeto Pedagogico que ora apresentamos resulta e inscreve-se no
ambito desses debates, sendo marcado pelo acumulo de discussdes
resultantes dos mais de quarenta anos de existéncia do Curso, pelas
particularidades histéricas que o forjaram, no claro e inequivoco

compromisso com a educagdo e a escola publica de qualidade. Os
principios [...] aqui reafirmados, acrescidos da compreensao de que a
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complexidade do contexto societario atual exige das universidades e, de
modo particular, dos cursos que tém como objetivo a formagdo de
professores, o enfrentamento de novas questdes. (UFSC, 2008, p. 10).

O documento ainda ressalta que “este Projeto incorpora as politicas de agoes
afirmativas implementadas na UFSC, propée um percurso formativo articulado e
integrado para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e para a
Educacao Infantil”, sendo que o foco “ndo descurou da necessidade de preservar
aportes tedricos e metodologicos necessarios a docéncia junto aos jovens, adultos e
pessoas com necessidades especiais”.

E ainda finaliza ressaltando que “trata-se de formar, como evidenciamos nos
principios que orientam esse Projeto, o professor como um intelectual da educagao
que tem a docéncia como base” e que tenha “dominio do conhecimento especifico
de sua area em articulagdo com o conhecimento pedagégico em uma perspectiva de
totalidade do conhecimento socialmente produzido, sendo capaz de compreender as
relacdes existentes” seja no ambito educacional ou “o campo das relagdes sociais,
econdmicas, culturais e politicas em que o processo educacional esta inscrito”. Além
disso, o documento ressalta que “é compromisso social, portanto, do Curso de
Pedagogia da UFSC a promog¢ao de uma formagao tedrico-pratica densa que tendo
a pratica educativa como ponto de partida a esta nao se restringe” (UFSC, 2008,
p.10-11).

Porém, antes de seguir para a vinculagdo com a tematica violéncias, acredito
que se faz essencial ressaltar este trecho do documento, referente aos seus eixos
formadores. Pois este enriquecera a discussio, quando nos diz que:

A matriz curricular, expressao desse propdsito formativo, esta articulada em
torno de trés eixos: a) educacdo e infancia; b) organizagdo dos processos
educativos e c) pesquisa. Vinculam-se a estes eixos um conjunto de
disciplinas de base comum a docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de base especifica a cada um destes,
disciplinas de interfaces entre estes, nucleos de aprofundamento de estudos

e atividade de enriquecimento cientifico e cultural dos estudantes. (UFSC,
2008, p. 03).

Nao obstante, o documente conclui este trecho com a seguinte concepgéao

que se faz essencial na compreensao da estrutura curricular, quando nos diz que:

A opcdo do Curso de Pedagogia foi, nesse sentido, contraria ao
“alargamento” e fragmentagéo proposta pelas Diretrizes Nacionais; a opgao
foi por uma formagao densa, centrada na formagao para a docéncia nestes
dois niveis de ensino. Tal posicionamento, no entanto, encontra respaldo
legal nas proprias Diretrizes, que facultam [..] estabelecer os focos
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formativos, considerando-se, para isso, fatores institucionais, culturais e
académicos. (UFSC, 2008, p. 03-04).

Diante disso, acredito que o contexto inicial do documento esta explicitado,
pois fundamenta a concepcéo de formacao inicial presente no documento: a de uma
formacao integral, fundamentada e contextualizada, contribuindo assim amplamente
para area da Educacao.

Desta forma, sigo para o foco entre a proposta curricular e a tematica
violéncias e, por isso, ressalto que numa busca dindmica encontro a palavra
“violéncia” um total de nove vezes, “violéncias” um total de quatro vezes e “violento”
uma unica referéncia no documento, conforme pode-se perceber noquadro
5.Encontra-se, também, no trecho de concepcgao para a profissao Pedagoga/o que:

As concepgdes filosoficas e tedrico-metodolégicas que orientam este
Projeto séo fruto de inumeros encontros entre docentes e discentes, de
reflexdes promovidas pelo Colegiado do Curso, pelas Coordenacdes e
Representacdes de Fases. Trés grandes principios foram definidos como
norteadores da formacgdo proposta, expressando 0sS compromissos

assumidos com a formacgdo qualificada do pedagogo, integrando teoria e
pratica. (UFSC, 2008, p.14)

Quadro 5 — Tematica violéncia no documento do CPe da UFSC

TERMO TRECHO PAGINA

A formagéao para docéncia na educagéo publica exige que se
considere as particularidades e as condigdes concretas de
vida dos sujeitos envolvidos [...] analise e estudo do 26
fendmeno da violéncia contra a infancia, que assume novas
formas e configuragcdes no mundo contemporaneo.

Além de Praticas Educativas e Relagdes Etnico-raciais, sdo 27
propostos outros NADEs: [...]Infancia e Violéncia
Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos
22 créditos (396 horas)Disciplinaseletivas:Infancia e 28
Violéncia

Violéncia / | Infancia e Violéncia (72h). Complexidade como base
Violéncias | epistemoldgica para a compreensdo das violéncias.
Contexto histérico das violéncias contra a infancia.
Conceitos fundamentais destas violéncias: violéncia
sexual, violéncia fisica, negligéncia, exploragdo e abuso 37
sexual; prostituicao infantil; pedofilia; maus-tratos; violéncia
moral; corporeidade e violéncias. A escola e as mediagdes
pedagégicas com a crianga inserida em cenarios de
violéncia. Por uma pedagogia da prevencdo ao sofrimento
na infancia.

Essa pesquisa levou a mudangas [...] para atender 46
demandas sociais [...] a violéncia infantil e escola [...].

Essa terceira reestruturacdo ocorreu no movimento de
Violento | reforma universitaria, em um contexto sécio-politico marcado 05
pela presenca de um Estado ditatorial e violento.

Fonte: UFSC, 2008, elaborada pela propria autora, 2020.
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Diante disto, percebe-se a concepgao de formagao inicial integral, multipla,
rica em diversidade, bem como focada num processo de ensino-aprendizagem que
valorize a relagdo entre teoria e pratica. Além disso, o documento reforca a
importancia do papel social da profissdo, bem como ressalta a mesma importancia
no relacionar o papel da profissdo de modo amplo, ndo reduzido ao carater escolar.

Vejamos:

Considerando o segundo aspecto cabe destacar que a constituigdo docente
€ social — porque o homem é um ser social — e se expressa em um
pertencimento de classe. Desse modo, torna-se importante compreender o
professor e o intelectual da area nas relagbes de luta, nos conflitos de
interesses. Ou seja, & preciso considerar que a existéncia profissional do
professor/intelectual é social e ndo pode ser reduzida ao interior da escola.
(UFSC, 2008, p.15).

O que nos leva para a relacdo do papel da profissdo com a Comunidade
Escolar e seus contextos. Desta forma o papel social da profissdo necessariamente
perpassaria as realidades de violéncias vivenciados pelas criangas e discentes seja
dentro da instituicdo, seja pelo simbolismo da instituigao etc.

Diante disto, o documento ressalta que a formacéo inicial neste Curso se da
de modo que valorize as subjetividades e desenvolva um olhar atento as realidades

vivenciadas pelas criangas e discentes, quando retrata no trecho:

A formacédo para docéncia na educacgéo publica exige que se considere as
particularidades e as condi¢gbes concretas de vida dos sujeitos envolvidos
nos processos de escolarizagao. Esse principio esta na base dos conteudos
curriculares voltados para a educacgao de pessoas com deficiéncias, para as
relagdes étnico-raciais e educagdo de jovens e adultos; para a analise e
estudo do fendmeno da violéncia contra a infancia, que assume novas
formas e configuragdes no mundo contemporéneo. (UFSC, 2008, p. 26).

Encontra-se, também, uma disciplina especifica sobre violéncias na Infancia,

em que em sua ementa nos traz:

Infancia e Violéncia (72h). Complexidade como base epistemoldgica para
a compreensao das violéncias. Contexto histérico das violéncias contra a
infancia. Conceitos fundamentais destas violéncias: violéncia sexual,
violéncia fisica, negligéncia, exploragédo e abuso sexual; prostituicdo infantil;
pedofilia; maus-tratos; violéncia moral; corporeidade e violéncias. A escola e
as mediagbes pedagodgicas com a crianga inserida em cenarios de violéncia.
Por uma pedagogia da prevengéo ao sofrimento na infancia. (UFSC, 2008,
p. 37)
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Além disso, percebe-se que grande parte do curriculo esta voltado para a
docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, como supracitado, por isso,
acredito que todas as disciplinas da grade curricular que sao voltadas diretamente
para desenvolver propostas com as criangas, podem desenvolver a tematica
“violéncias” como interdisciplinar. Principalmente por esta ser uma das
subjetividades encontradas nos processos de relagdes sociais nas Comunidades
Escolares.

Portanto, trago no quadro 06 os excertos do documento em que percebo
possibilidades de desenvolvimento de propostas para enfrentamento das mais
diversas facetas das violéncias. Ressalto que os termos grifados podem
proporcionar tanto uma reflexdo sobre a tematica quanto podem simbolizar o
embasamento tedrico para o enfrentamento e/ou prevengao das violéncias em suas
mais diversas e amplas facetas.

Por isso, acredito que os termos grifados podem auxiliar nas analises das
propostas pedagodgicas (seja da UDESC seja da UFSC), a fim de enriquecer e
embasar as perspectivas conceituais de violéncias e de atitudes que podem
contribuir no enfrentamento e/ou prevencao destas violéncias na Comunidade
Escolar.

Ressalto que todos os trechos excertados e dialogados nos quadros de
indicadores, sao termos que podem indicar as perspectivas trazidas nesta pesquisa.
Reafirmo o termo “podem indicar”, pois com a vivéncia desta pesquisa e o intuito de
analisar estes documentos e autores, o olhar para estes termos estdo mais
sensiveis e atentos, logo, ndo necessariamente simbolizam explicitamente o
enfrentamento e/ou possibilidades de prevengdes. No entanto, a meu ver, pode-se
dizer que os termos grifados podem indicar ou possibilitar a percepgao da tematica

violéncias e, por isso, foram destacados e analisados.



Quadro 6 — Excertos X Indicadores UFSC

Excertos

Indicadores

compromisso com a educagao e a
escola publica de qualidade

Estes termos podem indicar para o
possivel enfrentamento das amplas
faces das violéncias, uma vez que
uma escola publica de qualidade
necessariamente necessita de
espacgos intencionais de
desenvolvimentos da tematica

objetivo a formacgao de professores,
o enfrentamento de novas questdes

Estes termos podem indicar para o
enfrentamento de violéncias
institucionais, ja que a formagao
adequada dos profissionais poderia
abranger esta tematica

percurso formativo articulado e
integrado para a docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e para
a Educacéo Infantil

Este termo parece indicar para a o
enfrentamento de violéncias
institucionais e simbdlicas, ja que ao
se desenvolver um processo integral
e integrador, o enfrentamento e
espacos intencionais de discussao
dessa tematica se faz essencial

E compromisso social, portanto, do
Curso de Pedagogia da UFSC a
promog¢ao de uma formagao teodrico-
pratica densa

Estes termos indicam para a possivel
prevencao e/ou enfrentamento das
mais diversas faces de violéncias,
pois uma relacdo entre teoria e
pratica permitem espacos de
discussao critica da tematica

€ preciso considerar que a existéncia
profissional do professor/intelectual é
social e nao pode ser reduzida ao
interior da escola.

Estes termos podem indicar para a
prevencdo e/ou enfrentamento de
violéncias institucionais, sociais e
simbdlicas, pois como percebe-se no
decorrer desta pesquisa, a atuacéao
dos profissionais da educacédo esta
intimamente ligada com a
comunidade escolar e nela inserida
os contextos de violéncias

Complexidade como base
epistemoldgica para a compreensao
das violéncias

Estes termos podem indicar para a
prevencao e/ou enfrentamento das
violéncias, uma vez que
compreendida as concepgbes e
contextos das  violéncias na
comunidade escolar pode-se
desenvolver propostas intencionais
de discussao da tematica.

Fonte: UFSC, 2008. Elaborada pela prépria autora, 2020.
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Percebe-se, entdo, nos indicadores que as falas e trechos excertados
possibilitam os didlogos, ainda mais em sua concepg¢ao de formagédo integral. No
entanto, percebo também que o olhar atento a tematica violéncias incitado por esta
pesquisa permitiu a percepcao destas aberturas de dialogos, mas que nao se
demonstra explicitamente no decorrer do documento. Salvo a excegcdo das duas
disciplinas em que a tematica violéncia € explicitamente abordada. A saber: Infancia
e Violéncias, disciplina optativa com 72h e 4 créditos, bem como aborda, também, a
tematica na disciplina Estudos da Juventude Contemporanea com 54h e 3 créditos,
em sua ementa nos diz que:

Cultura Juvenil: subjetividade, identidade, sociabilidade; Grupos juvenis e
processo de mudancga; Juventude e mundo do trabalho; Escolarizagdo
ensino fundamental, médio, educacao de jovens e adultos; cultura escolar e
a transgressao, indisciplina e violéncia; Formas associativas juvenis e temas
emergentes juvenis (UFSC, 2020, p.10).

Por tanto, finalizo este capitulo com a percepgdao de que ha uma breve
introducdo a tematica explicita e que, a0 menos em tese, a formacao inicial da
UFSC preza por um egresso que tenha fundamentacdo tedrica e pratica para
caminhar na dire¢do uma formagado integral. Mas me questionando qual a
concepcao de integral, ja que nao aborda meios/formas de lidar/enfrentar e/ou
prevenir as realidades violentas presentes nas Comunidades Escolares de modo
explicito, salvo duas excecdes supracitadas.

Questiono isto, por principalmente por promover uma formagao inicial
integradora, com foco na docéncia ampla e rica em vivencias pedagoégicas. Além de
possuir disciplinas especificas para lidar com a tematica violéncias, como no caso
das duas disciplinas supracitadas.

No entanto, acredito que grande parte das disciplinas poderiam trazer o
conceito desta tematica intencionalmente, dialogando com suas ementas facilmente,
visto que este tema se faz transversal a todo curriculo em que se desenvolve
propostas pedagdgicas para a escola. Principalmente pelo conceito integrador,
critico e politizado em que este curriculo da UFSC transparece.

Para tanto, sigo para a proxima secdo, em que analiso se a proposta
curricular da UDESC aborda mais amplamente o termo ou se vai na mesma linha

que da UFSC. Além de compreender se ambas pretendem um perfil de egresso que
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va de encontro com essa dire¢ao integral, critica, emancipada e cidada e qual a

perspectiva de “integral” presente no curriculo da UDESC.

3.3.3 FAED da UDESC e seus Indicadores

A Proposta Curricular da UDESC foi analisada a partir do documento
“Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia® de 2010,
elaborado pelo corpo docente do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacédo —
FAED, no Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia. Neste documento
consta toda a grade curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, bem como
todas as ementas e referéncias bibliograficas basicas utilizadas nas disciplinas.
Informando, também, toda a carga horaria deste curriculo. Além disso, o documento
apresenta uma breve discussao do papel social do Curso e de seus académicos e
egressos, bem como relata o processo histérico-sdcio-cultural da instituicdo e do
Curso no Estado de Santa Catarina, a partir das legislagdes e marcos historicos.
Ademais o documento traz a perspectiva paradigmatica presente na Formacgéao
Inicial deste Curso, bem como seus afetos e embates tedrico-praticos.

Para elucidar trago que se encontra no documento um grande debate tedrico
e nisso pode-se perceber o posicionamento politico-pedagdgico com énfase nas
linhas deste documento. Para tanto, ressalto uma das discussdes trazidas no texto,
quando nos traz que “os estudiosos da area do curriculo afirmam que todo espaco
de decisao curricular € uma “arena de disputa”, um local de embates e no campo da
Educacao isso nao é diferente” (UDESC, 2010, p. 04). Diante disto, o documento
traz a concepcéao legal em que se fundamenta para desenvolver este Projeto-Politico
Pedagogico, em que nos diz:

As Diretrizes Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia
receberam criticas de varios grupos de educadores, ao mesmo tempo em
que foram exultadas por outros. Com a sua aprovagao é implementado um
modelo de formagdo para o curso de Pedagogia que modifica
significativamente as praticas até entdo vividas e materializadas pelas
Universidades. Neste contexto, faz-se necessaria e aqui € apresentada
proposta de reestruturagéo curricular para o Curso de Pedagogia oferecido
pelo Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao/FAED, visando atender

as determinagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais expressas nesta
Resolucdo. (UDESC, 2010, p. 04).
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Desta forma, o documento ressalta como o curso de Pedagogia estava
estruturado até aquele momento (2010) e como passaria a ser estruturado a partir
da publicacdo deste documento, aprovado pelos Conselhos e Orgaos responsaveis.
Visto que houve a mudanga na legislagdo que extinguia as habilitagdes, tornando
as/os Pedagogas/os habilitadas/os para desenvolver atividades desde a Educagao
Infantil, perpassando pelos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e até a Educagéo
de Jovens e Adultos — EJA, podendo assumir cargos administrativos também, mas
dependendo da fungao se faz necessario a complementagcéo da formagao com uma
pos-graduagao, como Gestdo Escolar e/ou Orientagdo Escolar, dependendo a area
almejada.

Com isso, 0 documento continua a elucidar estes pontos e nos traz que:

O Curso de Pedagogia da FAED funciona com uma estrutura curricular
aprovada em 2004 com duas linhas de formagéo: a docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil; e a formacédo de
profissionais para atuarem na equipe pedagodgica das escolas de educagao

infantil, ensino fundamental e médio (supervisores, administradores e
orientadores educacionais). (UDESC, 2010, p. 04-05).

O documento ainda reafirma que estes segmentos e linhas “se estruturavam
a partir da ideia de habilitagbes no Curso de Pedagogia. As Diretrizes modificam
substancialmente essa perspectiva de formagdo ao suprimirem as habilitagdes da
formacao” (UDESC, 2010, p. 04-05). Mais adiante, o documento traz que estao
presentes nos documentos embates politico-pedagodgicos inerentes ao processo
histérico-sécio-cultural de construgdo tanto da identidade da/o Pedagoga/o quanto
das proéprias sociedades em si. Senao, vejamos:
Entendemos que o documento aqui apresentado representa as tensoées, os
embates e os consensos construidos em torno do grande desafio de
articulagdo entre a ftrajetéria realizada até o momento pelo Curso de
Pedagogia da FAED/UDESC - registrada em seu Projeto Politico
Pedagédgico - as novas diretrizes curriculares e os grandes dilemas que a
Pedagogia tem sido nacionalmente chamada a responder [...] O Curso de
Pedagogia completou 47 anos no ano de 2010 e a sua histéria se confunde
com a propria histéria da Faculdade de Educacdo da UDESC(UDESC,
2010, p. 05-07).
Ademais, encontro no documento o papel fundamental da Faculdade de
Educacdo — FAED (antiga nomenclatura do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo — FAED) neste percurso histérico-sécio-cultural do Estado de Santa

Catarina, em que se denominava como:
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A Faculdade de Educacdo tinha um papel bem definido na politica de
modernizagao econdmica do Estado: formar professores para as cadeiras
especificas do Curso Normal, regional e colegial, supervisores e
orientadores para o ensino primario, inspetores e administradores escolares
e formar também pesquisadores educacionais, tendo em vista as exigéncias
do MEC a partir do levantamento da realidade educacional dos estados,
empreender meios para adequar a politica educacional a politica
socioecondmica em vigor. (UDESC, 2010, p. 10).

O documento traz, também, que “a proposta pedagdgica em tela tem na
docéncia o eixo articulador do curriculo, com o intuito de possibilitar uma formagao
multidisciplinar, contextualizada e implicada com o cotidiano educacional complexo,
multifacetado e contraditério da contemporaneidade” (UDESC, 2010, p. 22).

Diante disto, acredito que o contexto de elaboracdo deste documento fora
explicitado e, com isso, sigo para a compreensao e coleta de dados especifica. Em
que encontro no trecho:

[...] o curso de Graduagao em Pedagogia deve estruturar-se a partir de um
nucleo basico que, preservando a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira, possa articular, dentre outros, principios da gestao
democratica contemplando os espagos escolares e nao-escolares;
conhecimento humano na sua multidimensionalidade; reconhecer os
diferentes interesses dos segmentos sociais que compdem a sociedade;
observagdao do contexto histérico e sociocultural brasileiro e suas
implicagbes para o entendimento da educagao infantil, do ensino
fundamental e da formagéo de professores e de profissionais na area de
servigo e apoio escolar; apreensdo das relagdes entre educagéo e trabalho
e outras questbes da sociedade contemporanea; articulagdo do saber
académico, da pesquisa, da extensao e da pratica educativa as questbes

relativas a ética, a estética e ao ludico.(UDESC, 2010, p. 18). [Grifos
Nossos].

Neste trecho, encontro as principais caracteristicas desejaveis para a/o
Pedagoga/o, em que as palavras que podem se destacar foram grifadas em negrito.
Destaco o conceito de “multiculturalidade”, pois nele pode-se compreender/analisar
as diversas culturas presentes nas Comunidades Escolares. Destaco, também, as
palavras “espacos escolares e ndo-escolares”, visto que as vivéncias em violéncia
podem ocorrer tanto dentro quanto fora do espaco fisico da Escola. E, por ultimo,
destaco “observacdo do contexto”, pois este ponto se faz essencial. Observar e
compreender o processo histérico-socio-cultural que permeia e esta inerente as
Comunidades Escolares pode auxiliar no processo de enfrentamento e/ou

prevencao de violéncias nas vivéncias escolares.
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Para tanto, antes de adentrar a coleta das disciplinas e ementas, acredito
que trazer o objetivo geral e salientar 2 objetivos especificos do curso podem
proporcionar enriquecimento a esta pesquisa, vejamos:

Objetivo Geral:

O Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagéao —
FAED — tem como objetivo formar docentes para atuar prioritariamente na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com uma
sélida fundamentagao tedrica e metodolégica com base na relagao teoria e

pratica para uma atuagéao critica e comprometida com a Educagéo Basica.
(UDESC, 2010, p. 19)

Objetivos Especificos (excertos)

vAssegurar ao futuro docente o entendimento da escola como um espago
de cruzamento de culturas e saberes, estimulando a consciéncia acerca da
diversidade, alteridade e das diferencas de natureza étnico-racial, de
género, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais (fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas), escolhas sexuais,
entre outras.

vPromover uma perspectiva critico-investigativa e problematizadora frente
aos fendbmenos educativos, estimulando a participagdo em eventos
cientificos, atividades de pesquisa e extensdo. (UDESC, 2010, p. 19-20)

O documento apresenta uma preocupagao em relacionar teoria e pratica,
além de apresentar uma proposta de proporcionar embasamento tedrico para uma
gama de situagdes vivenciadas no cotidiano escolar e ndo-escolar. Ainda que n&o
esteja explicita na escrita deste trecho a questdo de violéncias, acredito que
facilmente poder-se-ia considerar como uma tematica inerente neste contexto.

Além disso, encontro no trecho que se refere ao perfil esperado deste
egresso que este estara apto para ‘“identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superagcdo de desigualdades” os
quais proporcionam “situagdes de exclusao como: étnico-raciais, de classes sociais,
religiosas, geracionais, necessidades especiais, de género e orientagcdes sexuais,
entre outras” (UDESC, 2010, p. 20-21). Isto &, a/lo Pedagoga/o formado nesta
Instituicdo estaria apto a lidar com as mais diversas situagdes de exclusao, ou seja,
de violéncias simbdlicas, fisica, psicoldgicas etc.

Portanto, acredito que o documento traz em sua estrutura geral, as

preocupacdes dos contextos vivenciados pelos egressos. E, por isso, sigo para a
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compreensao das ementas e disciplinas em que se desenvolve a tematica
violéncias.

O documento traz que o Curso de Pedagogia se da com carga horaria total
de 3852h com um total de 214 créditos. Sendo uma carga horaria de disciplinas
obrigatérias de 3726h com 207 créditos e de atividades curriculares complementares
126h com 07 créditos. Dentro da carga horaria de disciplinas obrigatorias se
encontram as disciplinas eletivas dos Nucleos de Aprofundamento. Este “Nucleo de
Aprofundamento” sdo temas/areas em que as/os académicas/os se inscrevem a
partir da 6%ase/semestre, de acordo com seus interesses e disponibilidades de
turmas. Estas disciplinas se referem ao total de 17 créditos com 306h. Separadas
em: 62 fase — 3c (54h), 72 Fase — 8c (144h), 82 fase — 6¢ (108h).

Desta forma, encontro a palavra “violéncia” apenas na disciplina eletiva
intitulada “Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em Familias, Género e
Violéncias”. No restante das disciplinas e ementas ndo ha a palavra explicita. O que
encontro, a meu ver, sao disciplinas que podem discutir a tematica intencionalmente.

Vejamos:

Quadro 7 — Lista de Disciplinas UDESC

Disciplina Carga Horaria/Créditos Fase
Educacao e Infancia 72hl/4c 12
Polltlca~e Planejamento da 79h/4c oa
Educacéao no Brasil
Didatica: organizagéo do a
trabalho docente 72hi4c 3
Organizacao e Gestao da
Educacao Infantil, Anos Iniciais | 72h/4c 32
e EJA
Educggao Especial e Educagao 7oh/dc 4a
Inclusiva
Edgqagao das relagdes étnico 7oh/dc 4a
raciais
Educagao, género e 7oh/4c 4a
sexualidade
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Educacao e Juventude 72h/4c 52

32ab52(laolll)
62e 72 (IVeV)

Estagios Curriculares
Supervisionados | ao V

[, Il e lll: 36h/2c (cada)
IV e V: 126h/7c (cada)

Fonte: UDESC, 2010. Elaborada pela prépria autora, 2020.
Ressalto que estas disciplinas em nenhum trecho de suas ementas, ou

referéncias bibliograficas basicas, possuem a palavra explicita “violéncia”, no
entanto, percebo que cada uma dessas disciplinas poderia abordar a tematica
interdisciplinarmente. Visto que a tematica violéncia é ampla e que faz parte do
cotidiano escolar, nas muitas facetas supracitadas.

Acredito que se pode, entdo, extrair alguns indicadores desta proposta

curricular, os quais seriam (explicitos no quadro 08).

Quadro 8 — Excertos X Indicadores

Excertos

Indicadores

formagao multidisciplinar,
contextualizada e implicada com o
cotidiano educacional complexo,
multifacetado e contraditério da
contemporaneidade” (UDESC, 2010, p.
22).

Estes termos indicam para o possivel
enfrentamento das mais diversas
faces das violéncias, visto que uma
formacgao contextualiza e
multidisciplinar necessariamente
perpassaria pela tematica

principios da gestao democratica
contemplando os espagos escolares
e nao-escolares

Estes termos podem indicar para o
enfrentamento de violéncias
institucionais, sociais e simbdlicas, ja
que para se ter uma (gestao
democratica, o0 respeito pela
diversidade se faz fundamental

Sdlida fundamentagao tedrica e
metodolégica com base na relagao
teoria e pratica para uma atuacgao
critica e comprometida com a
Educacgao Basica

Estes termos indicam para a possivel
prevencao e/ou enfrentamento das
mais diversas faces de violéncias,
visto que para uma fundamentacéao
tedrica e pratica na area da educacao
a tematica violéncia necessariamente
se faz presente

entendimento da escola como um
espaco de cruzamento de culturas

Estes termos podem indicar para o
enfrentamento de violéncias fisicas,
psicologicas e simbodlicas, visto que
ao compreender o cruzamento de
multiplas culturas presentes no
cotidiano escolar, estariam lidando
com gatilhos dos mais diversas face
de violéncias, o que possibilita a
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criagdo e espacgos intencionais de
discussao da tematica

Promover uma perspectiva critico- | Estes termos indicam para a
investigativa e problematizadora | prevencdo e/ou enfrentamento de
frente aos fenédmenos educativos violéncias institucionais, sociais e
simbdlicas, pois a problematizagao
em si necessita o dialogo intencional
da tematica

Fonte: UDESC, 2010. Elaborada pela prépria autora, 2020.
Quando formados com perspectivas multidisciplinares, com viséo integral e

integradora, olhar sensivel ao contexto educacional e aos discentes, com um
embasamento tedrico bem desenvolvido, assim como apresenta o documento, este
egresso podera desenvolver com fluidez a tematica violéncias.

Por isso, sigo para as Analises dos dados obtidos na busca na UFSC e na
UDESC, nas disciplinas e conteudo, a fim de relacionar os indicadores com as

perspectivas desenvolvidas nesta pesquisa.

3.3.4 Analises

Diante do exposto nas duas propostas curriculares, pode-se compreender,
entdo, que a UFSC possui espacos intencionais de discussao sobre violéncia na
Infancia em sua grade curricular. J& a UDESC possui espacgos intencionais de
abordagem da tematica nos Nucleos de Aprofundamento.

Percebe-se que sdo em situacdes diferentes, visto que na UFSC a tematica
esta na grade inicial obrigatéria, ja na UDESC esta numa eletiva e que pode ou nao
ser desenvolvida, pois depende da demanda da disciplina, quantidade minima de
alunos, entre outras questdes.

Compreendo que a proposta curricular da UDESC esta amplamente
desenvolvida na perspectiva de formacgao integral, cidadania e reflexiva com eixo na
docéncia, pesquisa e extensdo. A proposta da UFSC vai na mesma direcdo de
formagcdo integral, porém com eixo de Educagdo Infanti e Anos Iniciais
marcadamente em sua grade curricular.

Nota-se nos documentos que ambos desenvolvem preocupagcdes com 0O
processo de ensino-aprendizagem, bem como com o papel social da profissao. Visto

que é uma profissdo marcada por lutas de classe, marcos legais e, infelizmente,
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desvalorizagdo da categoria, assim como os proprios documentos trazem no
contexto da Educacéo Brasileira, mais especificadamente da Educag¢ao Catarinense.

Percebo, também, que a carga horaria destinada explicitamente na
abordagem da tematica refere-se a:

° UFSC: Violéncia e Infancia: 72h;

° UDESC: Diversificagcdo e Aprofundamento de Estudos em Familias,

Género e Violéncias: 306h.

Considerando que a disciplina da UDESC tem mais carga horaria, porém
abarca mais temas, acredito que o ideal seria dividir essa carga horaria para cada
subtema para poder calcular efetivamente. Por isso, divido esta carga horaria de
306h por 3 subtemas (Género, Familias e Violéncias), ficando um total de 102h
exclusivamente para a tematica violéncias, em linhas hipotéticas e gerais.

Ainda assim, diante do extenso curriculo de Pedagogia, sendo 3672h na
UFSC, num total de 4 anos e meio (ou 9 semestres). E na UDESC 3852h, num total
de 4 anos (ou 8 semestres), ambos em tempo regular de formagao. A porcentagem
da tematica que equivale ao total de carga horaria se da, em valores aproximados
de:

e UFSC: 72h de 3672h = 1,96%
e UDESC: 102h de 3852h = 2,64%

Desta forma, a tematica em si, abordada intencionalmente e com os espacgos
proprios, ao menos em tese, nao representa nem trés por cento do curriculo total do
curso. Se hipoteticamente considerarmos que em todas as disciplinas dos cursos, os
proprios docentes tivessem o insight de desenvolver essa tematica, poderiamos
entao considerar que estes egressos possuiram uma formacao integral?

Portanto, vejo que a tematica em si ndo € abordada intencionalmente no
curso de modo a “fundamentar densamente” este profissional. As preocupacodes
relatadas no decorrer das estruturas dos documentos referente as formacdes
integrais, ao perfil desejavel deste egresso, ao olhar atento, as capacidades deste
egresso que o curso ira proporcionar etc., se perdem ao vazio ao se perceber que
num contexto geral do curso, a tematica que, a meu ver, € uma das mais

vivenciadas no contexto escolar, é também uma das menos abordadas
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intencionalmente. Qual seria o entdo “papel social da profissdo”, o de auxiliar na
(trans)formacé&o do contexto das Comunidades Escolares?’Em uma das falas de
diversas professoras em muitas palestras que vivenciei no percurso académico, uma
que levei algum tempo para compreender a esséncia foi “analise o macrossocial e
aja no micro”, ndo recordo quem a disse, mas hoje, ao finalizar estas analises,
acredito que compreendi.

Portanto, concluo estas analises, justamente com a reflexdo de “se a
fundamentacao tedrica densa na formacgao inicial, ndo aborda uma das tematicas
mais vivenciada em sala de aula, entdo, qual a fundamentacao tedrica densa que

estamos falando nestas propostas curriculares?”.

4. REFLEXOES: SINTESES OU POSSIBILIDADES DE RECOMEGOS?

Diante do exposto nesta pesquisa, finalizo este TCC com muitas certezas e
com um mar de incertezas. Inerentes ao processo de pesquisar, bem como do
processo de conscientizagado do constante inacabamento humano.

Este TCC teve como intuito analisar os documentos do Projeto Politico
Pedagodgico das duas Universidades Publicas da minha regido que formam
Pedagogas/os de modo presencial, sendo a que ora concluo esta graduacéo, a
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) e a UDESC (Universidade do
Estado de Santa Catarina), ambas situadas na cidade de Florianépolis/SC.

O intuito desta analise se deu para compreender se ha a presenga/auséncia
da tematica violéncia na estrutura curricular de dois cursos Graduagdo em
Pedagogia e quais suas relagbes com o enfrentamento das violéncias na
comunidade escolar. Para tanto, esta pesquisa contou com os objetivos especificos
de conceituar a perspectiva de violéncias, comunidade escolar e formacgao inicial
presentes neste TCC, além de conceituar o caminho metodolégico aplicado nesta
pesquisa, mas também identificar os indicadores extraidos a partir da conceituacao
nos autores e documentos selecionados e, por fim, analisar o conteudo dos
documentos selecionados a luz dos indicadores extraidos a partir da conceituagao.

Esta pesquisa contou com o caminhar entre 0 meu memorial, em que
resgato minhas vivéncias pessoais, académicas e profissionais para posicionar o

meu lugar de fala.
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A justificativa da pesquisa também se fez parte essencial para dar luz a esta

pesquisa. Perpassei por quadros que orientavam o caminhar desta pesquisa, com
as questdes norteadores, metodologia, objetivos etc.
Cada sec¢ao contou com a fundamentagao tedrica especifica, sendo os trés eixos:
Violéncias, Comunidade Escolar, Formacido Inicial de Professores. No Eixo
Violéncias desenvolvi e apresentei o conceito de Violéncias que considero pertinente
para esta pesquisa de TCC. Na se¢cao Comunidade Escolar, conceituei o que
compreendo por Comunidade Escolar, entrelagando com as violéncias que as
Comunidades Escolares podem vivenciar. Principalmente, por estas vivencias
pedagogicas serem o principal motivador para a escolha desta tematica.

Em seguida, conceituei a secdo Formagao Inicial de Professores e
apresentei em subcapitulos as propostas curriculares da UFSC e da UDESC,
ressaltando seus contextos, suas estruturas, suas disciplinas, cargas horarias e
possibilidades de discussoes.

Na dultima subsecdo em que realizo as analises das duas propostas
curriculares, chego ao ponto crucial deste trabalho. Além de constatar que a
tematica ndo é abordada intencionalmente nos curriculos para possibilitar uma
formacéo tedrico-pratica densa, visto que nao representam nem 3% do curriculo.
Comprovo também que a perspectiva de desenvolver um curso que forme um
egresso “integral” cai por terra. Em ambas as universidades, areferida “formagao
densa”, meramente se pincela a tematica, esta que é essencial na formagao inicial
das/os Pedagogas/os que vao atuar em sala de aula ou no contexto escolar.

E me restou a questéo: de que formacéo integral estamos falando?

Por isso, assim como trago no decorrer deste trabalho, a tematica Violéncias
€ vivenciada diariamente, possivelmente naturalizada no cotidiano escolar, ao
menos em minhas leituras e vivéncias. O que, entdo, justifica por si s6 o
desenvolvimento mais aprofundado intencionalmente destas propostas. E sabido
entre conversas corriqueiras que os cursos de Pedagogia analisados neste trabalho
estdo em processo de reformulagdo de sua estrutura, possibilitando uma possivel
transformacao neste cenario.

Acredito que a tematica “Violéncias” poderia ser mais discutido na Formacéao
Inicial de modo Intencional, ndo dependente dos insights de docentes, mas sim

dialogado nas ementas das disciplinas da grade curricular ampla.
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Pode-se perceber, também, que ao se aprofundar teoricamente na
Formacéo Inicial, possa gerar um interesse maior para um olhar sensivel e atento a
estas demandas para que estes egressos aprofundem ainda mais a tematica em um
curso de Formacgao Continuada. Mas que esta demanda fosse gerada a partir de
uma boa fundamentacao tedrica, diferente do que ocorre atualmente.

A proposta de ambas as Universidades é de devolver a comunidade todo
conhecimento produzido no meio académico, bem como a UFSC toma para si a
responsabilidade e comprometimento de investimento numa educacado publica
basica de qualidade. Assim, ampliar os estudos nesta tematica poderia possibilitar
desenvolver subsidios teodrico-praticos na formagao Inicial de Pedagogas/os,
possivelmente possibilitando, ainda que de modo utépico, uma (trans)formacgao
intencional e integral destes egressos o0 que resultaria em reais transformacgdes na
comunidade escolar, mesmo que a longo prazo.

Portanto, questiono quais seriam, entdo, as possibilidades de pensar sobre a
tematica Violéncias no Projeto Politico Pedagodgico e suas interfaces
intencionalmente e de modo macro? Seriam possiveis investimentos na busca de
subsidios teorico-praticos sobre violéncias na Formacado Inicial? Seria possivel
desenvolver atividades, cursos, oficinas juntamente com as/os professoras/es da
educacgao basica a fim de formar densamente estes académicos, sendo eles ainda
que ja egressos, bem como os que estdo em formagao? Sera que deste modo a rica
troca de vivéncias entre os novos conceitos de enfrentamento e/ou prevencao as
violéncias nas Comunidades Escolares poderiam ser desenvolvidas num processo
de ensino-aprendizagem coletivo contando com os ja egressos e os em formagao?
Haveria possibilidades de formar como se traz no conceito base dos documentos, a
dita “formacao integral”? Esta formacgao estaria incluida a tematica Violéncias de
modo integral? E mais, quais seriam os caminhos para os que ja estdo como
egressos e que nao tiveram uma formagéo densa e nem integral?

Sera que para o0s ja egressos, uma possivel solucdo se pautaria na
perspectiva de formagdes continuadas, cursos, palestras, oficinas etc.? Mas estas
seriam oferecidas pelas préprias Universidades aqui citadas? Quais percursos e
possibilidades poderiam ser encontrados a fim de tentar possibilitar a formacéao
densa e integral em que trazem como propostas em seus documentos, de modo a

vincular os egressos com os que estdao em formacgao?
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A meu ver, acredito que ha possibilidades de desenvolver estratégias que
abarquem e deem subsidio para o enfrentamento e a prevencéo das Violéncias nas
suas multiplas facetas e realidades. Afirmo isso, pois, ha disciplinas em ambos os
curriculos que permitem a abordagem da tematica de modo intencional. Lembrando
que em minhas vivéncias académicas, ocorreram em alguns espagos pontuais a
discussao da tematica; sobretudo quando estavam em questao nitidas situacdes que
necessitavam a abordagem intencional da tematica, mas sempre de modo reparador
elou reflexivo. Nao recordo de situagbes em que tenha havido o planejamento
pedagogico especifico para a abordagem intencional da tematica.

Diante disso, reafirmo que vivenciei nas praticas pedagogicas situagdes que
despertaram a inquietude para a tematica. Com isso, acredito que posso dizer a
essencialidade de espacgos intencionais de discussao de modo a (re)pensar o papel
social dos/as professores/as, em especial das/os pedagogas/os. E, também,
acredito que ao concluir este TCC posso (arriscar a) dizer que ha inumeras
possibilidades de desenvolver a tematica tanto com os/as académicos/as em
formacao quanto com os ja egressos. De modo a desenvolver um conhecimento e
formacgao coletiva e significante para ambos, visto que o compromisso assumido por
estas Universidades possibilita a intencionalidade educativa necessaria para
subsidiar estratégias de enfrentamento e prevengao de violéncias nas comunidades
escolar, em especial a Escola.

Deste modo, finalizo esta pesquisa ciente que ainda ha muito a ser feito para
subsidiar a formagéo integral, tanto buscada nestas Universidades, mas acredito que
diante das leituras e compromissos assumidos nestes documentos analisados ha

esperancga para os futuros académicos e para os ja egressos.
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