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RESUMO

A participagdo de estudantes com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica esta relacionada
com diversos fatores e diante da pandemia, a dificuldade de acesso a informacbes e
tecnologias pode evidenciar ainda mais as desigualdades vivenciadas por esses estudantes. A
partir do exposto, o objetivo deste trabalho é caracterizar os novos desafios e possibilidades
identificados pelos professores de Educagdo Fisica no processo de inclusdo de criangas e
adolescentes com deficiéncias em suas aulas remotas, do Ensino Fundamental, nas escolas
da Rede Municipal de Floriandpolis. Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de carater
exploratdrio e de natureza qualitativa, que utilizou de entrevista semiestruturada com quatro
professores da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, que atuam em turmas dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e que possuem estudantes com deficiéncias
regularmente matriculados em alguma de suas turmas. O roteiro de perguntas foi composto
por 17 questbes abertas acerca dos desafios e possibilidades vivenciados por esses
professores neste momento de pandemia e ensino remoto e também incluiu perguntas
especificas sobre as caracteristicas dos alunos com deficiéncias em questdo. A andlise dos
dados foi realizada com base na anélise de contetdo de Bardin, que permitiu a organizacdo
das informacg6es por tematicas e posteriormente categoriza-las para a estruturacdo dos trés
capitulos da discussdo. As narrativas apontaram para a ampliacdo de possibilidades
relacionadas a utilizacao dos recursos tecnologicos nas metodologias de ensino, mas também
apontaram desafios, devido a dificuldade de acesso a internet por muitos estudantes.
Observou-se também desafios na selecdo de contetdos e aplicacdo de processos avaliativos
em Educacdo Fisica nesse modelo de ensino, além de um aumento na complexidade
envolvida na continuidade do processo de inclusdo devido ao distanciamento entre estudantes
e comunidade escolar, provocado pela pandemia. Com todos esses aspectos, 0s professores
relataram dificuldades na adaptacdo ao novo modelo de ensino, além de sobrecarga de
trabalho. Alguns apoios (gestdo escolar, Secretaria de Educagdo, demais professores e
familiares) foram identificados como importantes para o engajamento do estudante com
deficiéncia no ensino remoto, apesar de nem todos terem se efetivado. Por fim, a
implementacdo de um modelo de ensino hibrido parece estar favorecendo a reaproximacao
dos estudantes com deficiéncia com a comunidade escolar e aumentando o interesse pelas
aulas de Educacdo Fisica, que ja ndo estavam mais tdo atraentes por conta da auséncia de
movimento e de interagdes.

Palavras-chaves: inclusdo escolar, pandemia, ensino remoto, educacao fisica.



ABSTRACT

The participation of students with disabilities in Physical Education classes is related to
several factors and in view of the pandemic, the difficulty of accessing information and
technologies can further highlight the inequalities experienced by these students. In view of
the above, the objective of this work is to characterize the new challenges and possibilities
identified by Physical Education teachers in the process of inclusion of children and
adolescents with disabilities in their remote classes, elementary school, in schools in the
Municipal Network of Floriandpolis. This study is characterized as an exploratory and
qualitative research, which used a semi-structured interview with four teachers from the
Municipal Education Network of Floriandpolis, who work in classes from the early and final
years of Elementary School and also have students with disabilities regularly enrolled in one
of its classes. The question script consisted of 17 open questions about the challenges and
possibilities experienced by these teachers at this time of pandemic time and remote teaching,
and also included specific questions about the characteristics of students with disabilities in
question. Data analysis was performed based on Bardin's content analysis, which allowed the
organization of information by themes and later it was categorized in order to structure the
three chapters of the discussion. The narratives pointed to the expansion of possibilities
related to the use of technological resources in teaching methodologies, however they also
pointed to challenges, due to the difficulty of accessing the internet for many students.
Challenges were also observed in the selection of contents and application of evaluation
processes in Physical Education in this teaching model, in addition to an increase in the
complexity involved in the continuity of the inclusion process due to the distance between
students and the school community, caused by the pandemic. With all these aspects, teachers
reported difficulties in getting adapted to the new teaching model, in addition to work
overload. Some supports (school management, Education Department, other teachers and
family members) were identified as important for the engagement of students with disabilities
in remote education, although not all of them have taken effect. Finally, the implementation
of a hybrid teaching model seems to be favoring the rapprochement of students with
disabilities with the school community and increasing their interest in Physical Education
classes, which were no longer as attractive as they used to be due to the lack of movement
and interactions.

Keywords: school inclusion, pandemic, remote teaching, physical education.
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1 INTRODUCAO

A educacéo é um direito assegurado a todas as criancas e adolescentes pelo artigo
205 da Constituicdo Federal promulgada em 1988 (BRASIL, 1988). Mas nem sempre foi
assim: a realidade atual - que ainda estd longe de ser a ideal, é resultado de articulagdes
politicas, econdmicas e educacionais que ao longo de muitos anos caminharam para o que
temos hoje, que é a educacdo como um servico publico que deve ser ofertado pelo Estado de
forma gratuita, na busca pelo desenvolvimento integral do individuo, pelo exercicio da
cidadania e a preparagéo para o trabalho (RIBEIRO, 1993).

Quando falamos de criancas e adolescentes com deficiéncias, o cenario é ainda mais
critico, pois trata-se de um longo percurso histérico marcado por lutas contra a excluséo
social e pela garantia do direito a educacao para todos, sem exceg¢des. Pode-se dizer que desde
a antiguidade a deficiéncia € vista em sociedade como aspecto negativo e que representa a
inferioridade de um ser humano em relacéo ao outro. Na Grécia Antiga rejeitava-se 0S corpos
gue ndo se adequassem aos ideais de beleza e virilidade e também as criancas que nasciam
com alguma deficiéncia, sendo estas muitas vezes abandonadas ou condenadas a morte
(SANTOS; VELANGA; BARBA, 2017).

Dessa forma, é possivel tracar quatro paradigmas para o0 entendimento da
participacdo social das pessoas com deficiéncias ao longo da histéria mundial (SASSAKI,
2012 apud SANTOS; VELANGA; BARBA, 2017), séo eles: a exclusdo (as pessoas com
deficiéncias ndo fazem parte da sociedade — ideia que prevaleceu até as primeiras décadas do
século XX); a segregacdo (as pessoas com deficiéncias estdo em ambientes distintos, de
carater assistencialista; ndo convivem no espago comum); a integracdo (passam a
compartilhar os espagos, mas a deficiéncia ¢ um problema e deve ser “tratada” para que a
pessoa se adeque aos ambientes); e a inclusdo (o problema esta nas barreiras, que nédo
permitem a participacao plena dessas pessoas na sociedade).

As barreiras que atrapalham o processo de inclusdo ndo sdo apenas arquitetdnicas e
urbanisticas, mas também comunicacionais, informacionais, atitudinais e tecnoldgicas
(CIANTELLLI; LEITE 2016). Desta forma, todas as esferas sociais devem se mobilizar para
que este processo de inclusdo ocorra, garantindo acessibilidade e igualdade de oportunidades

a todos.
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A Educacéo Fisica, como disciplina integrante do curriculo escolar, tem papel
fundamental no processo de incluséo escolar. Embora ainda se veja em muitas escolas uma
grande tendéncia por manter a esportivizacdo e praticas exageradamente competitivas, a
adaptacdo das aulas de Educacdo Fisica se faz necessaria. Rodrigues (2003) muito bem
pontua o grau elevado de satisfacdo que se pode notar em alunos com diferentes niveis de
dificuldades quando participam de determinadas atividades. Ou seja, no processo de
aprendizagem de cada um, que é singular, independentemente de suas condices de
mobilidade e/ou comunicacdo, ha um prazer notavel nessa possibilidade de se perceber
competente, ativo, capaz, especialmente por meio do movimento.

Pensando no profissional que estard a frente deste desafio, que é a inclusdo no
ambiente escolar, precisamos analisar a sua formacéo inicial como professor, a oferta de
formagé&o continuada por parte das secretarias de educacgéo e a disponibilidade de tempo que
possui para que mantenha-se atualizado e tenha acesso aos conhecimentos necessarios para
atuar de forma positiva na busca por potencializar as habilidades de cada um de seus alunos.

Dentre os profissionais que apoiam o professor da disciplina, temos o0s(as)
professores(as) auxiliares, que mantém contato direto e diario com os estudantes que
acompanham e também os(as) professores(as) que atuam no Atendimento Educacional
Especializado, complementando a formacdo dos estudantes com um atendimento
individualizado, elaborando recursos pedagogicos que contribuirdo para a eliminacdo de
barreiras e alcance da autonomia, de acordo com o estabelecido pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEI (BRASIL, 2007). Na
teoria, esses profissionais devem estar em constante dialogo, trocando experiéncias e
contribuindo para o planejamento das atividades de ambos.

Em um contexto de normalidade, bem sabemos das dificuldades dessa atuagéo
conjunta e dos relatos tdo comuns de dificuldades dos professores de Educacéo Fisica em
manter os alunos com deficiéncias envolvidos nas mesmas atividades que o restante da turma.
No entanto, no inicio do ano de 2020 um novo cenario mundial se instaurou e tornou tudo
ainda mais critico: um virus (Sars-CoV-2) rapidamente se espalhou pelo mundo, infectando
e tirando a vida de milhares de pessoas. Medidas de higienizacdo e isolamento social foram
tomadas, impactando na economia e na rotina de todas as pessoas. As restri¢cdes foram ainda
maiores para as pessoas pertencentes ao “grupo de risco”, devido a possibilidade de

desenvolver complicagGes por conta de outras patologias. Dentro desses grupos de risco
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estavam as pessoas com deficiéncias que possuiam restricdes respiratorias, dificuldades nos
cuidados pessoais, condi¢gfes autoimunes, entre outras doencas associadas (BRASIL, 2020a).

Com a dificuldade de acesso a informacGes e tecnologias, as desigualdades
vivenciadas pelas pessoas com deficiéncias ficaram ainda mais evidenciadas. Nas escolas, as
criancas com deficiéncias parecem ter sido bastante afetadas, pois ndo parece haver
disponibilidade de tecnologias assistivas ou profissionais capacitados para um ensino remoto
inclusivo. Desta forma, o distanciamento social surgiu como uma nova barreira para a
incluséo social dessas criangas (CURY et al., 2020).

Percebe-se ainda mais forte a necessidade de repensar: a pratica pedagdgica; as
condicdes de acesso e participacdo desses estudantes nas aulas agora de forma remota; o
Atendimento Educacional Especializado para além da sala de recursos multifuncionais; o
estreitamento do didlogo entre professor da disciplina e professor auxiliar; a proximidade da
comunidade escolar com as familias, dentre outros aspectos.

Surgem, portanto, diversos questionamentos sobre como o processo de incluséo
escolar esta acontecendo neste momento. Com receio de que haja um retrocesso e que as
dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncias sejam mais evidenciadas que suas
potencialidades, pensou-se nos novos desafios e possibilidades que se apresentaram ao
professor de Educacdo Fisica neste novo cenario. No anseio de que a inclusdo ocorra sob
qualquer condicdo, iniciou-se a presente pesquisa. Assim, como problematica tem-se o
seguinte questionamento: Quais 0s novos desafios e possibilidades encontrados pelos
professores de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Floriandpolis no processo de inclusédo

de escolares com deficiéncia nas aulas remotas durante a pandemia?

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Caracterizar os novos desafios e possibilidades identificados pelos professores de
Educacdo Fisica no processo de inclusdo de criancgas e adolescentes com deficiéncia em suas

aulas remotas, do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Municipal de Floriandpolis.

13



1.1.2 Objetivos Especificos

e ldentificar qual a percep¢do dos professores sobre ensinar Educacéo Fisica nesse
novo modelo de ensino;

e Compreender o apoio que os professores receberam (da gestdo escolar, da Secretaria
de Educacdo, dos demais setores, das familias e professores) para o engajamento
dos alunos com deficiéncia no ensino remoto;

e Identificar, na visdo dos professores de Educacéo Fisica, como se estabeleceram as
relacdes professor-aluno com deficiéncia durante a pandemia;

e Compreender as implicacGes do processo gradual de retorno as aulas presenciais
(ensino hibrido) para a continuidade do processo de inclusdo dos estudantes durante

a pandemia.

1.2 JUSTIFICATIVA

De acordo com dados da Prefeitura Municipal de Florianopolis (PMF, 2019), trinta
e seis (36) unidades integram a rede municipal de ensino atualmente. Cerca de um mil e
noventa e duas (1092) criancas e/ou adolescentes com diferentes tipos de deficiéncias estdo
matriculadas e distribuidas entre estas 36 unidades da seguinte forma: Educacdo Infantil (492
pessoas), Ensino Fundamental (582 pessoas) e Ensino de Jovens e Adultos - EJA (18
pessoas).

Tendo em vista o crescente nimero de criancas e adolescentes com deficiéncias
ocupando as salas de aula do ensino regular (INEP, 2020), faz-se necessario compreender
como este processo de inclusdo vem de fato ocorrendo, para assim caracterizar suas
peculiaridades, identificar barreiras e repensar possibilidades.

Em um cenario absolutamente atipico como o atual, em que a possibilidade de
contagio por um virus nos forca a ficar cada vez mais isolados socialmente, as escolas se
fecham, as associagdes reduzem seus atendimentos, os transportes publicos interrompem
suas atividades e o comércio entra em crise, percebe-se que as desigualdades ficam ainda
mais evidenciadas, transparecendo as dificuldades relacionadas ao processo de incluséo de
pessoas com deficiéncias na nossa sociedade, em pleno século XXI (SOUZA; DAINEZ,
2020).
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Quando se pensa especificamente nas criancas e adolescentes matriculadas na rede
publica de ensino, a defasagem de aprendizagem que provavelmente aparecera apos todo
esse periodo de isolamento social € ainda mais preocupante. Precisamos conhecer 0S
profissionais que estéo na linha de frente dessa batalha, as dificuldades que est&o enfrentando,
as formas que estdo encontrando para recriar suas praticas e o0 apoio que estdo recebendo para
que essas criangas sintam o0 menor prejuizo possivel em seus processos de formacao e
desenvolvimento.

A Educacéo Fisica escolar, o estudo das deficiéncias e a ardua tarefa de trabalhar a
inclusdo diariamente no ambiente escolar sdo temas que me instigam. Desde as primeiras
fases do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, pude conhecer histérias de criancas,
adolescentes e estudantes da propria UFSC com deficiéncias que praticavam esportes
paralimpicos e davam verdadeiras aulas com suas habilidades. Tive a oportunidade de ver
essas pessoas como protagonistas em uma quadra, com suas potencialidades evidenciadas,
de uma forma que pouco se vé nas escolas. No entanto, quando contavam de suas
experiéncias em aulas de Educacéo Fisica, o que ouviamos eram relatos de aulas excludentes,
de escolas sem acessibilidade e do frequente olhar preconceituoso ou de piedade vindo das
outras pessoas.

Durante o curso, pude observar e também conduzir algumas aulas para turmas que
contavam com um ou dois alunos com deficiéncia. Nessas experiéncias, pude refletir sobre
as adaptacgdes necessarias, a importancia da mediacao do professor para que esses estudantes
se sintam, de fato, incluidos e também sobre a importancia da interacdo com outros
profissionais, em especial, com o professor auxiliar. Acredito que a escola € a instituicdo
social mais importante para a mudanca de mentalidade das novas geracgdes e que o professor
tem um potencial transformador imenso, por isso resolvi me aproximar dessa temaética.

Portanto, justifico meu interesse e escolha por tal problematica de pesquisa por meio
do grande valor social e humano que estes trabalhos possuem. Além disso, acredito na
contribuicdo que esta pesquisa pode trazer para a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis,
especialmente no retorno as atividades presenciais, ja que pretende-se caracterizar o processo
de inclusdo durante a pandemia e ao evidenciar alguns aspectos importantes para a

continuidade desse processo, a necessidade de novas medidas podem ser pontuadas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo serdo apresentadas as referéncias bibliograficas utilizadas para
compreender os aspectos historicos envolvidos na luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncias no Brasil, com foco nas legislagcbes que tratam da educacdo especial e das

adaptacdes necessarias as praticas pedagdgicas na Educacao Fisica Escolar.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

O historico da Educacdo Especial no Brasil pode ser analisado a partir do século
XIX, quando algumas acOes isoladas comecaram a ser pensadas para as pessoas com
deficiéncias. Essas ac¢Oes eram influenciadas por movimentos norte-americanos e europeus
que tinham como finalidade cuidar daqueles que retornavam da guerra com graves sequelas
fisicas, mentais ou sensoriais (MANTOAN, 2002). Antes disso, a ideia que predominava
desde a antiguidade era a de exclusdo social das pessoas com deficiéncias, sendo inclusive
consideradas como “sem valor”, dai o nome “invalidas”. Portanto, ndo existiam agdes
pensadas para a educacdo deste publico (SASSAKI, 2003).

Mantoan (2002, p. 1) aponta trés grandes periodos que dividem a historia da
educagdo de pessoas com deficiéncias em nosso pais: “1854 a 1956 — iniciativas de carater
privado; 1957 a 1993 — ac¢des oficiais de ambito nacional; de 1993 até hoje — movimentos a
favor da inclusdo”. Nesse primeiro periodo, a visdo ainda era de atendimento clinico
especializado para pessoas com deficiéncias, avancando para um modelo assistencialista,
com aspectos segregativos no inicio do século XX. A ideia era prestar auxilio a essas pessoas,
o0 que incluia uma educagdo minima, porém em locais isolados. Por muitos anos considerava-
se que ndo era possivel educar pessoas com deficiéncias, especialmente aquelas com
deficiéncias cognitivas ou sensoriais severas. Ndo havia grandes expectativas quanto a
capacidade dessas pessoas (GLAT; FERNANDES, 2005).

O Instituto dos Meninos Cegos fundado no Rio de Janeiro em 1854 foi pioneiro na
questdo do atendimento especializado a pessoas com deficiéncias no Brasil e, de certa forma,
contribuiu para este modelo segregativo, j& que isolava as criancas e adolescentes com
deficiéncias em um sistema paralelo de ensino (DE SOUSA, 2020). Somente na década de

50 do século XX é que a educacdo especial foi assumida pelo poder publico. Criaram-se
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campanhas politicas voltadas ao atendimento de diferentes deficiéncias, dentre elas cita-se a
Campanha para a Educacgédo do Surdo Brasileiro — CESB, que influenciou na instalacdo do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES no Rio de Janeiro. Somente em 1972 foi
apresentada a primeira proposta de estruturagdo de educacéo especial no Brasil, em um 6rgao
inicialmente denominado Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), sediado no
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). Este 6rgdo tornou-se, atualmente, a Secretaria de
Educacao Especial - SEESP (MANTOAN, 2002).

Importante citar também as organizagdes fundadas ainda na metade do século XX e
que ampliaram, no Brasil, a preocupacdo com as pessoas com deficiéncias e sua preparacdo
para 0 mercado de trabalho, como as Associacfes de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAEs e as sociedades Pestalozzi, estas por iniciativa da psicéloga e pedagoga Helena
Antipoff. As APAEs e as Pestalozzis, instituicdes de atendimento especializado, cresceram
e se espalharam pelo pais, ganhando forca e grande influéncia no contexto de ac¢bes politicas
voltadas para a Educacdo Especial no Brasil (KASSAR, 2011).

A partir da década de 80, esse modelo segregado de educacdo especial comegou a
ser questionado, pois ganhava forca no mundo a luta pela igualdade de direitos e pela
possibilidade de partilhar das mesmas atividades sociais que as demais pessoas. Nesse
contexto, comeca-se a pensar adaptacoes pedagogicas para atender a essas pessoas no sistema
regular de ensino, conforme previsto no artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 (GLAT,;
FERNANDES, 2005). Porém, esses alunos ainda precisavam se adequar aos ambientes
(paradigma da integracgéo), que ndo estavam preparados para recebé-los.

O movimento de integracao foi retirando, aos poucos, os estudantes com deficiéncia
de instituicOes especiais e permitindo que compartilhassem os espagos com outros estudantes
em salas de aulas comuns, mas ainda com um planejamento individual e atendimento
diferenciado por professor(a) de educacdo especial (SANCHES; TEODORO, 2006). De
acordo com Sassaki (1997), acontecia uma insercéo pura e simples desses estudantes, sem
que 0s espacos e servicos se modificassem para atendé-los. Portanto, aqueles que conseguiam
contornar os obstaculos existentes na sociedade estavam integrados as escolas de ensino
regular, porém, ainda néo incluidos.

Uma nova postura comeca a surgir a partir da década de 90, sob influéncia de
diversos movimentos, dentre eles pode-se citar a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Especial realizada na Espanha em 1994, que deu origem a Declaracdo de Salamanca. Trata-
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se do principal documento que instigou reflexdes acerca da educacéo inclusiva (ZEPPONE,
2011) e que define como principio fundamental das escolas inclusivas que todos o0s
estudantes aprendam juntos, independente das dificuldades e diferencas que possam
apresentar. Portanto, torna-se necessario um conjunto de apoios e de servicos para atender as
necessidades de cada estudante nas escolas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Concretiza-se nesse periodo a ideia de uma escola inclusiva, que busca contemplar
ndo apenas os estudantes com deficiéncia, mas a todos com necessidades educativas,
valorizando a diversidade humana nas salas de aula, lutando contra as exclusdes sociais e a
favor da reducdo das barreiras que impedem a participagédo plena dessas pessoas nos espagos
sociais (SANCHES; TEODORO, 2006).

Nesse periodo, percebe-se a necessidade de mudancas nas estratégias de ensino, de
curriculo e metodologias para atender a todos os alunos, inclusive os estudantes com
deficiéncias. As escolas regulares precisam, entdo, dispor de recursos, estrutura e
profissionais capacitados para atender as necessidades de cada um. Glat e Fernandes (2005)
muito bem pontuam que apesar de a ideia da incluséo ja estar bem difundida em nosso pais,
na pratica ainda é pouco viabilizada, por conta das precarias condi¢des institucionais e
poucos estudos indicando sobre “como fazer para incluir”, ja que muitas sao as dificuldades

enfrentadas nos variados contextos das escolas publicas brasileiras.

2.2 DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO AMBITO EDUCACIONAL

De acordo com o Censo IBGE (2010), cerca de 24% da populacéo brasileira possui
alguma deficiéncia (visual, auditiva, motora ou intelectual), 0 que representa cerca de 46
milhdes de pessoas. Por estas caracteristicas, a participacdo plena dessas pessoas em
sociedade, nas mesmas condicGes que os demais € impedida por conta das inimeras barreiras
que encontram nos ambientes que desejam ou precisam frequentar (LBI, 2015).

Esta minoria, como todas as outras, luta ha anos por direitos igualitarios em
sociedade, o que engloba acesso a educacdo, saude, transporte, oportunidades de emprego e
todos os aspectos que se deve considerar para o exercicio da cidadania e dignidade humana.
Buscando erradicar as comuns violagdes desses direitos, existem importantes documentos
internacionais e nacionais que orientam politicas publicas e oferecem diretrizes para
assegurar os direitos humanos a todos (FERREIRA, 2009).
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O ambiente escolar, pensado como um importante espaco de convivio das diferencas
e como primeiro grupo social no qual a crianga se insere, tem papel fundamental na formacéo
de uma sociedade inclusiva. Portanto torna-se importante conhecer as declaracdes e leis
promulgadas ao longo das Ultimas décadas que contribuiram para essa mudanca de
paradigmas. S&o algumas delas: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
4024/61; a LDB 5692/71 (tratamento especial em ambientes segregados); o artigo 206 da
Constituicdo Federal de 1988 (prevé a igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia
na escola); o artigo 55 da lei 8069 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (reforga a
obrigagdo da matricula no ensino regular); a Declaracdo de Salamanca de 1994 (a escola deve
educar com éxito todas as crianc¢as); o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) de
2007 (garante o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas); a Politica
Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de 2008; e a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n° 13.
146/ 2015 (assegura e promove o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais pela pessoa
com deficiéncia). Estes lentos e pequenos avangos contribuiram para a presenca cada vez
maior do publico alvo da educacdo especial no ensino pablico regular.

De acordo com Sé et al. (2015), a oferta de educacéo especial aparece pela primeira
vez, com respaldo legal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 — Lei
4024/61 (BRASIL, 1961), tratando deste tema como “Educacdo de Excepcionais” e
definindo como objetivo “integra-los na comunidade”. Além disso, nesse periodo a lei
incentiva a iniciativa privada que se dispuser a atender a educacdo deste publico, fornecendo
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961, art. 89).

Dez anos depois, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacdo foi revogada e
substituida pela Lei 5692/71. Naquele momento, ndo havia ainda a obrigatoriedade da oferta
da educacio especial pelas escolas. E apenas citado em seu artigo 9°, de forma sucinta, que
os alunos que necessitarem de tratamento especial em virtude de deficiéncias ou
superdotacéo, receberdo este tratamento, de acordo com normas especificas (BRASIL, 1971).
Séa et al. (2015) atentam para detalhes deste artigo que demonstram naquele momento a
auséncia de preocupacdo do Estado com a capacitacdo docente, com a oferta de atendimento
na rede regular de ensino, e menos ainda com o processo de inclusdo desses escolares.

A Constituicdo Federal de 1988, prevé em seu art. 3°, inciso IV, como objetivo da
Republica Federativa do Brasil: “...promover o bem de todos sem preconceitos de origem,

raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (BRASIL, 1988). Por esse
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aspecto, a Constituicdo influenciou outros documentos e leis que buscam assegurar 0s
direitos das pessoas com deficiéncias, dentre eles a Lei 7853/89, que estabelece como crime
recusar a inscricao de crianca ou adolescente em instituicdo de ensino, publica ou privada,
por conta de sua deficiéncia (FERREIRA, 2009).

Em 1989, com a publicacéo da Convencéo do Direito da Crianga, elementos legais
passam a garantir 0 acesso e a permanéncia escolar de todas as criancas, incluindo aquelas
com deficiéncias. Em seu artigo 23, trata especificamente de criancas e adolescentes com
deficiéncias, reconhecendo que toda crianga com deficiéncia deve desfrutar de uma vida
plena e decente, além de receber cuidados especiais e ter assegurado o “(...) acesso efetivo a
educacdo, a capacitacdo, aos servicos de saude e de reabilitacdo, a preparacdo para 0 emprego
e as oportunidades de lazer, de maneira que a crian¢a atinja a integracdo social e o
desenvolvimento individual” (ONU, 1989).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei 8069 — BRASIL, 1990),
publicado em 1990 também resguarda a crianca de qualquer tipo de discriminacéo, crueldade
e opressdo, estabelecendo os direitos e deveres do Estado com as criangas e adolescentes.
Ferreira (2009, p. 7) pontua em seu estudo as conquistas trazidas por esta legislagdo: “direito
de protecéo integral da crianca; o direito de ser ouvido; o direito da crian¢a e do adolescente
de ter direitos; e a criagdo dos Conselhos Tutelares nos municipios”.

Ainda na década de 90, a Conferéncia Mundial sobre Educac¢éo para Todos realizada
em Jomtien, na Tailandia, reforcou que a educagdo € um direito fundamental de todos,
proclamando equidade, renovando vis6es sobre educacdo e buscando ampliar o alcance da
educacdo basica (ZEPPONE, 2011).

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), documento simbolo do
paradigma da inclusdo, surge com a finalidade de garantir que todos os alunos aprendam
juntos. A homogeneidade nas salas de aulas regulares é substituida pela diversidade, que é o
que mais interessa no processo de formagdo humana. Entende-se que, independente de
deficiéncias, todos temos ritmos e necessidades Unicas de aprendizado, sendo necesséaria a
adequacdo do curriculo e organizagéo escolar para abranger a todos neste desafiador processo
que ¢ a inclusdo (FERREIRA, 2009).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB - (Lei 9394/96)
passa a tratar do direito de acesso das criancas e adolescentes com deficiéncias as escolas
regulares como uma opgdao de preferéncia. Além disso, define-se o Estado como responsavel
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por fornecer 0s recursos necessarios para que uma educacdo de qualidade seja fornecida a
esses estudantes, desde a educacéo infantil. Ressalta-se a polémica gerada por conta do termo
“preferencialmente” no texto da lei, que oportuniza interpretagdes diversas, inclusive para se
pensar que é preferivel que se matricule essa crianga em uma escola especial, tendo em vista
a precariedade de recursos da escola publica brasileira (FERREIRA, 2009).

Em 2007, o PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2007) dirigiu
trés importantes acdes para a Educacdo Especial: 1) a criacdo das "salas de recursos
multifuncionais”, equipadas com televisdo, computadores, DVDs e materiais didaticos
destinados ao atendimento dos estudantes com deficiéncias; 2) a criagdo do programa "Olhar
Brasil™, desenvolvido pelos ministérios da educacéo e da satde com a finalidade de distribuir
oculos gratuitamente aos alunos que necessitarem; 3) a criacdo do "Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com
Deficiéncias Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social",
voltado especialmente para a faixa etaria de 0 a 18 anos (SAVIANI, 2007).

A Convenc¢do dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de 2008 é outro passo
importante, que representa uma conquista desse grupo social. Busca assegurar, dentre outros
aspectos, a liberdade da pessoa com deficiéncia para fazer as proprias escolhas; a nao-
discriminacdo; a inclusdo na sociedade; o entendimento de pessoa com deficiéncia como
parte da diversidade humana; a acessibilidade; e o direito das criangas com deficiéncia de
preservar suas identidades (FERREIRA, 2009).

Ainda em 2008, o atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede publica e nas
salas de aulas comuns foi ampliado em virtude da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). A proposta era por fim as matriculas
em classes especiais e atender a esses estudantes na escola comum. A partir da defini¢do
deste documento surgiu, também, a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para os estudantes com necessidades educacionais especiais, no contraturno escolar e de
forma complementar ao ensino recebido na classe comum (BEZERRA, 2017).

Em 2015, é promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n° 13. 146/ 2015, que
considera pessoa com deficiéncia aquela que “...tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as

demais pessoas.”, concretizando a concep¢do de que as barreiras estdo no ambiente e ndo
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mais na deficiéncia. Além disso, passa a considerar a necessidade de avaliacGes
biopsicossociais (modelo social da deficiéncia), realizadas por equipes de profissionais de
diversas areas para a avaliacdo das deficiéncias, rompendo com a visdo anterior que ndo
considerava aspectos psicologicos, pessoais e socioambientais nessas avaliacdes (SERRA,
2017).

Apesar dos avancos na legislacdo ao longo dos anos e, consequentemente, da
ampliacdo dos nimeros de matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns
desde a década de 90, o processo de inclusdo ainda acontece de forma lenta e gradual em
nossa sociedade. Além disso, ainda h4 algumas movimentagdes politicas caminhando no
sentido contrario ao que se entende como incluséo escolar. A citar: em setembro de 2020, o
governo federal prop6s uma edicdo ao decreto 10.502 (vigente desde 2008) que trata da
Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), sugerindo que as familias possam
“escolher” a melhor institui¢ao para atender aos seus filhos com necessidades educacionais
especiais (PLETSCH; DE SOUZA, 2021).

Desta forma, ha uma previsdo de recursos destinados as instituicdes voltadas
exclusivamente para a educacao especial, que poderiam estar sendo destinados a capacitacéo
dos profissionais e a estruturacdo das escolas publicas para este atendimento, visando entéo
0 avanco do que se compreende como escola inclusiva. Além disso, percebe-se que ha uma
desresponsabilizacdo do estado de promover um ambiente inclusivo, transferindo a
responsabilidade de escolha para a familia, retrocedendo a um modelo de atendimento
segregador (CNTE, 2020).

Por fim, reforca-se que muitos destes documentos e leis ainda ndo sdo de
conhecimento da populacdo. Tanto os que representam progresso e contribuem para o
fortalecimento da escola inclusiva, quanto 0s que caminham no sentido contréario. Esses

aspectos acabam facilitando a violacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

2.3 EDUCACAO FISICA E O ATENDIMENTO AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A Educacéo Fisica, de um modo geral, vem se transformando ao longo dos anos,
ajustando-se aos contextos historicos brasileiros, bem como aos interesses politicos vigentes.
Desta forma, pode-se iniciar uma andlise historica a partir das primeiras décadas do século
XX, quando as ideias de corpo belo, perfeito e saudavel ainda predominavam nas praticas de



Educacéo Fisica — inclusive nas escolas, sob forte influéncia dos métodos ginésticos e do
governo militar, que incentivavam a educacdo do corpo por uma perspectiva de
fortalecimento fisico e moral dos individuos. (KRAVCHYCHYN et al., 2011).

Havia também naquele periodo uma ideia de reformulacéo de habitos por parte da
classe medica, que buscava eliminar daquela sociedade condutas que pudessem prejudicar a
salde e a moral das pessoas. Aliado a isso, era notavel uma preocupagéo com a “melhoria da
raga”, buscando o desenvolvimento de uma nagao forte e saudavel, com vistas na defesa da
patria (CASTELLANI FILHO, 1988).

Com o processo de industrializacdo e urbanizacdo que se desenvolveu a partir da
década de 30, o foco dos treinamentos fisicos passou a ser a preparacao para o trabalho nas
industrias, pois 0 corpo precisava estar preparado para a produtividade. Em seguida, logo
apo6s a Segunda Guerra Mundial, foi possivel perceber influéncias na Educacdo Fisica
escolar: o esporte comeca a ser implementado com foco em competi¢do, rendimento,
recordes, etc., fazendo com que se destaquem aqueles que apresentam melhor desempenho e
gue podem elevar 0 nome do pais em um contexto mundial, como possivel poténcia esportiva
(DA COSTA; SOUSA, 2004).

Somente na década de 50, mais precisamente no ano de 1958, quando foram
fundados o Clube dos Paraplégicos em S&o Paulo e o Clube do Otimismo no Rio de Janeiro,
gue comegou-se a pensar em treinamentos fisicos para pessoas com deficiéncias. A ideia
inicial era de prevencdo e correcdo de pessoas com deficiéncias fisicas, ou seja, ainda
predominava a ideia de um modelo médico, em que a deficiéncia era um problema e
precisava ser tratado (DA COSTA; SOUSA, 2004).

Neste mesmo periodo comecgou a se perceber que a Educacdo Fisica ndo abrangia
as especificidades das pessoas com deficiéncias, devido a seu histdrico de praticas voltadas
para corpos perfeitos e saudaveis (CHICON, 2008). Esses modos de pensar refletiam na
Educacao Fisica escolar e, portanto, percebeu-se a necessidade de criar o que se denominou
como Educacdo Fisica Adaptada — EFA.

De acordo com Chicon (2008), esse conceito foi originalmente definido a partir da
proposta de estruturacdo de programas de atividades fisicas que pudessem atender as
possibilidades e limitacdes relacionadas as deficiéncias dos estudantes, porém em horarios e

ambientes ainda segregados. A proposta, naquele momento, era suprir uma lacuna deixada
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pela Educacdo Fisica geral, j& que esta ndo abrangia as especificidades dos estudantes com
deficiéncias e necessidades especiais.

Em 1964, com a concretizacdo dos primeiros Jogos Paraolimpicos, em Toquio,
foram notéveis os avancos dentro da Educacéao Fisica, no que diz respeito a valorizacdo das
potencialidades das pessoas com deficiéncia. Algumas modalidades olimpicas foram
adaptadas, como o atletismo, a natacdo, judd para cegos, basquete em cadeira de rodas, etc.
E outras modalidades surgiram especialmente para este puablico, como a bocha (paralisia
cerebral) e o goalball (deficiéncia visual). A partir de 2000, observa-se outro grande avango:
a realizacdo das Paraolimpiadas paralelamente aos Jogos Olimpicos torna-se um requisito
obrigatdrio para os paises-sede (DA COSTA; SOUSA, 2004).

Acdes como estas fomentaram reflexdes também dentro do ambiente escolar acerca
das deficiéncias, suas limitacfes e possibilidades, em especial nas aulas de Educacéo Fisica.
Desta forma, o0 movimento de educacéo inclusiva foi ganhando forca dentro desta disciplina
escolar, contribuindo para uma nova visao da pratica desportiva, que favorece cooperacao,
valoriza a diversidade e permite sentimentos de satisfacdo e percepcao de competéncia por
parte de todos (AGUIAR; DUARTE, 2005).

Com base na perspectiva educacional inclusiva, que predomina atualmente, Aguiar
e Duarte (2005) consideram que a Educacdo Fisica escolar deve buscar desenvolver as
competéncias de todos os seus alunos, reconhecendo suas individualidades. O professor €,
portanto, responsavel por promover um curriculo flexivel e/ou adaptar suas praticas quando
necessario, de maneira que permita a participacdo plena de todos nas atividades que propde.
Desta forma, acrescentam os autores, a historia da Educacao Fisica brasileira vai ganhando
novos rumos, visando ndo mais o desempenho fisico e técnico, que seleciona os mais aptos
e fortes, mas passando a centrar no desenvolvimento das potencialidades de cada um. Porém
entende-se que a inclusdo escolar € um processo e que exige grande mobilizacdo nédo sé da

comunidade escolar e do governo, mas de toda a populagéo.
2.4 EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO FiSICA E PANDEMIA
O processo de inclusdo social, que representa uma mudanca de paradigma recente

em nossa sociedade, vem acontecendo a passos curtos e de forma desafiadora no ambiente

escolar nas uUltimas décadas. A pandemia da COVID-19 provocou grande impacto neste
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processo, tendo em vista o fechamento das escolas, as recomendacdes de isolamento social
e a necessidade de implementacdo de um novo modelo de ensino para dar continuidade ao
ano letivo. Neste modelo, denominado ensino remoto emergencial, parece que as criancas e
adolescentes com deficiéncias ficaram a margem do ensino, pois todo esse contexto atipico
ndo permitiu preparacdo adequada para atender as diferentes formas de aprender (PATEL,
2020).

Na escola, encontram-se desafiados os professores, que possuem como ardua tarefa
dar continuidade as aprendizagens, com uma minima qualidade de ensino, por meio de
atividades pedagdgicas ndo presenciais como preveé, por exemplo, o Parecer CNE/CP N° 5,
de 28 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b). Com poucas orientacdes definidas ou estudos
especificos pensados para uma situacao atipica como essa, a comunidade escolar precisou se
reinventar. Adaptagdes curriculares foram feitas para que as aulas acontecessem entdo de
maneira online, utilizando plataformas digitais, que em sua maioria, ndo ofereciam a
acessibilidade necessaria aos alunos com deficiéncias (REDIG; MASCARO, 2020).

A situacdo de isolamento social se tornou ainda mais dificil para grupos que ja
vivenciavam situacOes de vulnerabilidade em seu cotidiano antes mesmo da pandemia.
Portanto, quando pensamos na modalidade Educacdo Especial, percebemos que o0s
obstaculos e descasos enfrentados por esses estudantes ficam ainda mais evidenciados nesse
contexto (SOUZA; DAINEZ, 2020).

Os primeiros obstaculos encontrados, sem davidas, foram a indisponibilidade de
dispositivos eletronicos em casa e a dificuldade de acesso a internet pelos estudantes, em
especial aqueles oriundos da rede publica de ensino (SILVA; DE SOUSA, 2020). Outro
ponto a se considerar é que estudar em casa exige maior envolvimento de pais e/ou
responsaveis, pois é necessario apoio para o desenvolvimento das atividades e muitas vezes
acompanhamento das aulas em tempo real. Esses responsaveis, que agora também trabalham
de casa (home office) e tiveram suas rotinas afetadas pela pandemia, nem sempre dispdem de
tempo ou qualificacdo para fornecer o auxilio necessario as criangas com deficiéncias, de
maneira que somente um professor especializado em educacdo especial poderia fornecer
(SOUZA; DAINEZ, 2020).

Ao longo do ano de 2020, enguanto as escolas trabalhavam para lidar com esse novo
cenario, alguns pareceres foram emitidos pelo Conselho Nacional de Educacdo, com o
objetivo de reorganizar o calendario escolar e dispor sobre as atividades pedagdgicas nao
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presenciais. No que diz respeito ao publico alvo da Educacéo Especial, definiu o Parecer do
CNE n° 5/2020 (BRASIL, 2020) que o Atendimento Educacional Especializado deveria ser
continuado e deveria envolver um planejamento em conjunto entre o professor do AEE e o
professor regente. Além disso, deveriam ser oferecidos 0s recursos necessarios a
comunicacao e interagdo dos estudantes com deficiéncias, atendendo as especificidades deste
publico (RIEGEL, MARQUES, WUO, 2021).

O Instituto Diversa é uma organizacdo comprometida com o tema da equidade e
desde 2010 apoia o atendimento a estudantes com deficiéncia em escolas comuns. Em seu
portal virtual, oferece contetdos sobre educacao inclusiva, promove encontros, discussdes
coletivas com vistas a producdo de conhecimento e traz relatos de experiéncias sobre
educacdo inclusiva de diversas escolas. Atualmente, no contexto da pandemia, o Diversa
atuou como um veiculo de divulgacao de experiéncias com a educacéo inclusiva no modelo
de ensino remoto, em diferentes contextos escolares no pais.

Como exemplo de atuacdo bem sucedida, em Floriandpolis, tem-se a escola Donicia
Maria da Costa, localizada no bairro Saco Grande, que realizou um trabalho colaborativo
com a comunidade escolar para garantir a inclusdo durante o periodo de ensino remoto no
ano de 2020 e foi noticiada no portal do Diversa. Para dar continuidade as atividades
pedagdgicas, os professores relataram que foram necessarias adaptacdes para cada estudante,
além de um trabalho em conjunto com as familias para estreitar os lacos. Nessa escola, todo
o trabalho foi reorganizado: as professoras auxiliares apoiavam as professoras de cada
disciplina e também auxiliavam na producdo de materiais para os estudantes, considerando
as especificidades de cada um, independente de deficiéncias. O discurso das educadoras foi
de que outras possibilidades de ensinar tiveram de ser encontradas em meio a esse novo
contexto (DIVERSA, 2020c).

Outro exemplo aconteceu na escola Professor Cid Bocault, da rede estadual de Séo
Paulo, em que a professora de AEE Gislaine Alvez Kamer Bento teve a iniciativa de criar
um canal no Youtube com conteldos em LIBRAS para permitir que seus alunos com
deficiéncia auditiva pudessem ter acesso as atividades durante o periodo de suspensdo das
aulas presenciais (DIVERSA, 2020a). No entanto, apesar dos esforcos, professores de
Educacao Especial ainda opinam que esse modelo de ensino ndo € interativo, algumas
atividades ficam limitadas, os feedbacks sdo restritos e é complicado pensar em atividades
praticas, dificultando o processo de inclusdo (SEL AYDA, 2020).



Buscando ouvir professores que lidaram diretamente com a transicdo do ensino
presencial para o ensino remoto, algumas pesquisas (GODOI; KAWASHIMA; GOMES,
2020; PENINSULA, 2020) apontaram dados sobre os sentimentos e percepcdes relatados por
professores em diferentes estagios do Coronavirus no pais. Os resultados revelam que o
treinamento prévio ou suporte para o ensino remoto ndo foi uma realidade para todos 0s
professores, mesmo para aqueles que atuam na rede privada de ensino. E, além disso,
predominaram sentimentos de cansaco, ansiedade e sobrecarga na adaptacdo ao ensino
remoto, relatos que sé tenderam a aumentar durante as etapas subsequentes da pesquisa.

Tratando-se da Educacdo Fisica Escolar, um dos desafios mais relatados pelos
professores refere-se ao fato de os alunos ndo ligarem suas cameras, o que torna dificil
verificar se realmente estdo atentos as aulas, além da auséncia de feedbacks sobre as tarefas.
Uma grande polémica que surge, portanto, é quanto a obrigatoriedade de ligar a camera
(medida tomada por algumas escolas). Os alunos apresentam diversos argumentos para nao
aparecerem na tela ou ndo falarem ao microfone. As inibi¢bes sdo compreensiveis, tendo em
vista a drastica mudanca ocorrida: as aulas que antes aconteciam em grandes grupos e com
interacOes entre os alunos no patio/quadra da escola agora acontecem na tela do computador,
dentro de casa. O professor tem a responsabilidade de motiva-los e atrai-los, ao mesmo tempo
que lida com suas préprias dificuldades, suas frustracdes, insegurancas e ansiedades
(GODOI; KAWASHIMA; GOMES, 2020).

Em Fortaleza, o professor de Educagdo Fisica André Cyrino trouxe ao portal do
Diversa um relato positivo sobre como a tecnologia tornou-se uma aliada a sua pratica
pedagdgica e, ao mesmo tempo, como foi desafiador motivar os alunos a se movimentarem
de frente para uma tela. Segundo ele, foi necessario compreender que 0s alunos possuem
diferentes formas de aprender pela internet e que ha também diversas formas de ensinar
utilizando tecnologias (DIVERSA, 2020b).

André Cyrino utilizou como estratégia a criacdo de um blog para divulgar os
conteddos de sua disciplina de maneira divertida e atraente, utilizando linguagem
descontraida e aplicativos familiares aos alunos. Gravou videos para incentiva-los a também
aparecerem nas cameras e reduziu o peso das notas, para que o foco estivesse na realizagédo
das tarefas por prazer e ndo como forma de avaliacdo. Incentivou a participacdo dos

familiares nas atividades, buscando trazer leveza a sua préatica docente (DIVERSA, 2020b).
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Além das estratégias sugeridas por André, outras podem ser pensadas para facilitar
0 processo de inclusédo de estudantes com deficiéncias nesse modelo de ensino. Como opcao,
tem-se 0 DUA (Desenho Universal de Aprendizagem), que consiste, resumidamente, em
planejar o ensino dos conteidos de modo que as adaptacfes atendam a toda a classe. Ou seja,
um material ou recurso pensado e adaptado para um aluno em especifico deve ser utilizado
por todos. A proposta é que a turma seja vista de forma heterogénea, tal como ela é (REDIG;
MASCARO, 2020).

Outra proposta seria 0 Plano de Ensino Individualizado, que segundo Rodrigues e
Capellini (2012), refere-se a um trabalho que é constantemente avaliado e replanejado, para
que o aluno seja acompanhado em todas as etapas da tarefa proposta, facilitando a redefinicéo
de estratégias, que ocorrem em conjunto com demais professores e familiares. E um trabalho
pedagogico ja utilizado em paises da Europa e nos Estados Unidos e que pode facilitar o
atendimento as diferentes formas de aprender que sdo apresentadas em sala de aula (REDIG;
MASCARO, 2020).

No que diz respeito a préatica de atividade fisica extra classe, € relevante pontuar que
programas e projetos de atividades esportivas voltadas para pessoas com deficiéncias
também foram suspensos, reduzindo as oportunidades deste publico de se movimentar
(CARDOSO; NICOLETTI; DE CASTRO, 2020). Felizmente, algumas alternativas foram
pensadas para que todos pudessem manter a pratica regular de atividade fisica, dentre elas a
criacdo de plataformas virtuais. O Comité Paralimpico Brasileiro, por exemplo, lancou a
plataforma “Movimente-se”, com aulas gratuitas voltadas para pessoas com deficiéncias, ja
tendo atingido cerca de 200 mil pessoas no Brasil (CPB, 2020; CARDOSO; NICOLETTI,
DE CASTRO, 2020).

Percebe-se, portanto, que a pandemia vai se tornando um momento de muitas
reflexdes e inovacgdes. Nota-se a urgéncia por politicas de incluséo digital nas escolas e como
a modernidade envolvida nas inimeras ferramentas virtuais precisa estar a favor de uma
educacéo inclusiva, favorecendo adaptacdes que possibilitem atender a todos, considerando
nossas diferencas (SILVA; DE SOUSA, 2020).
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de carater exploratorio e de natureza
qualitativa. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), uma pesquisa exploratoria tem por
objetivo formular questdes ou um problema para aproximar o pesquisador do tema
pesquisado - ja que este ainda é pouco explorado, para entdo desenvolver pesquisas futuras
ou redefinir conceitos.

A denominacdo qualitativa, de acordo com Godoy (1995), corresponde a uma
perspectiva por qual se busca compreender um fendmeno dentro de seu contexto. Portanto,
€ necessario que o pesquisador va4 a campo, faca observacdes (participantes ou nao-
participantes), analise documentos que considere relevantes e tenha contato com pessoas
envolvidas, por meio de técnicas de coleta de dados que lhe permitam aproximar-se da
realidade do fenbmeno em questdo. Neste processo, é indispensavel uma detalhada e densa
descricdo, acompanhada de cuidadosa analise e interpretacdo dos dados coletados (GODOY,
1995).

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Participaram deste estudo professores da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, que atuam em turmas dos anos iniciais e/ou finais do Ensino Fundamental e
gue possuiam estudantes com deficiéncias regularmente matriculados em alguma de suas
turmas. Para tal, foi necessario o aceite do proprio professor, da instituicdo de ensino e da
Secretaria Municipal de Educagéo de Florianopolis.

A ideia inicial para o desenvolvimento desta pesquisa previa a selecdo de pelo
menos seis professores da Rede Municipal de Floriandpolis, que seriam definidos por meio
de sorteio, da maneira mais imparcial possivel, priorizando apenas que trés destes professores
atuassem em unidades educacionais polos e os demais, nao.

O sorteio das unidades educativas foi realizado pelas pesquisadoras e em seguida
iniciaram-se as tentativas de contato com os professores de Educacdo Fisica da Rede que

atuam nas referidas unidades. Porém, essas tentativas apresentaram-se inexitosas e 0s poucos
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retornos recebidos vieram de professores que ndo se encaixavam nos critérios de incluséo da
pesquisa.

Devido ao curto periodo de tempo para a coleta dos dados e a indisponibilidade de
muitos professores para participar da pesquisa por fatores provavelmente relacionados a
pandemia, optou-se por selecionar uma amostra por conveniéncia. Trata-se de um tipo de
selecdo utilizada com frequéncia na literatura - especialmente quando os pesquisadores tém
pouco tempo, e que permite ao(a) pesquisador(a) selecionar os elementos da pesquisa por
contatos com pessoas proximas, indicagdes ou até mesmo buscando em locais de seu
convivio (escola, shopping, vizinhanga, etc.) (MAROTTI et al., 2008).

No caso especifico desta pesquisa, a amostra foi selecionada por indicac@es feitas
por estudantes do curso de Educacdo Fisica da UFSC que conheciam professores da Rede.
Apos envio formal da apresentacdo da pesquisa diretamente para estes professores e também
para a direcdo das escolas que atuam - por mediacdo da Geréncia de Formagao Continuada
da Secretaria Municipal de Educacdo, foram confirmadas a participacdo de quatro
professores e agendadas as entrevistas online, mediante o aceite do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

3.3 CRITERIOS DE INCLUSAO

Para inclusdo no estudo, foram considerados 0s seguintes critérios: escolas da rede
municipal de ensino que tivessem liberacdo pela Secretaria de Educacdo; ser professor de
Educacado Fisica em alguma dessas escolas ha pelo menos dois anos; ministrar aulas para o
Ensino Fundamental com algum estudante com deficiéncia nas turmas; entregar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (anexo B) assinado, via e-mail; e declarar
disponibilidade para participar de entrevista online por video conferéncia em data a

combinar.
3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica entrevista, conduzida oralmente por

video conferéncia (online), orientada por um roteiro de perguntas pré-definido, visando

atender a cada um dos objetivos especificos tragados acima. Para Thomas; Nelson; Silverman
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(2012), a entrevista € uma técnica que se diferencia do questionario basicamente pela forma
como é conduzida — oralmente, e ndo por escrito. Além disso, 0s autores acrescentam que as
entrevistas tendem a apresentar respostas mais confiaveis e costumam ser mais adaptaveis,
por possibilitarem a reformulacdo de perguntas na busca por uma melhor compreensao tanto
do que é perguntado pelo pesquisador quanto do que foi compreendido pelo entrevistado.

O tipo de entrevista selecionado foi a semiestruturada, que difere da entrevista
padronizada por utilizar apenas um roteiro simples, permitindo ao pesquisador desenvolver
outras perguntas com o desenrolar da entrevista. Este tipo de técnica permite ao pesquisador
captar informacfes provenientes ndo somente da fala do entrevistado, mas também
observando sinais ndo verbais, que sdo frequentemente ricos de significados, como gestos,
expressdes faciais, risos, siléncios, etc. (NEVES; DOMINGUES, 2007). Minayo (2004)
pontua que a entrevista semiestruturada flexibiliza a captacdo de informacdes subjetivas que
estdo por trds de opinides, valores e atitudes. No entanto, a autora alerta quanto a
possibilidade de o entrevistado “encenar um personagem”, respondendo da maneira que
acredita ser mais conveniente. Portanto, as respostas dos entrevistados devem ser
confrontadas com outros olhares e com as observagdes de campo feitas pelo pesquisador
(MINAYO, 2004).

As entrevistas que constituiram esta pesquisa foram realizadas por meio da
plataforma de video conferéncias Zoom (online) e para auxiliar na sua conducéo foi utilizado
um roteiro de perguntas (apéndice A) elaborado pela autora da pesquisa e sua orientadora,
com a finalidade de atender aos objetivos tracados para este estudo.

Previamente ao inicio da coleta dos dados, foi realizada uma entrevista piloto com
uma professora da Rede Municipal de Ensino, com a finalidade de aperfeicoar o roteiro de
perguntas e verificar a compreensao da entrevistada acerca de cada questionamento. Alguns
ajustes foram feitos e definiu-se que, ao longo das entrevistas, as perguntas poderiam (e
foram) reformuladas, na busca por maiores esclarecimentos.

O roteiro foi composto por 17 questdes abertas acerca dos desafios e possibilidades
vivenciados pelos professores nesse momento de pandemia e ensino remoto e também incluiu
perguntas especificas sobre as caracteristicas dos alunos com deficiéncias em questdo. Os
alunos, assim como os professores tiveram seus anonimatos preservados. Visando a
facilitacdo de um desenho metodolégico adequado, bem como a verificacdo do atendimento

a cada um dos objetivos tracados para a pesquisa, ainda na fase de construcdo do projeto de



pesquisa, foi elaborada uma matriz analitica da entrevista semiestruturada (apéndice B)
relacionado objetivos, questdes e seus respectivos indicadores.

As entrevistas foram gravadas por meio de ferramentas existentes dentro da propria
plataforma Zoom e, em seguida, salvas em computador para posterior anélise dos dados
coletados, por meio da Anélise de Conteudo de Bardin (1977), conforme descri¢do no item

3.6 a sequir.

3.5 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Para iniciar a coleta de dados foi feito o contato inicial com a Secretaria Municipal
de Educacdo de Floriandpolis para apresentacdo do projeto de pesquisa e solicitacdo de uma
declaracdo de ciéncia e aceite por parte desta Secretaria. Em seguida, o projeto foi
encaminhado ao Comité de Etica — CEPSH — UFSC com a finalidade de obter autorizagio
para realizacdo de pesquisa com seres humanos, conforme previsto na resolucdo do Conselho
Nacional de Satde (CNS/CHS n° 466/12). A aprovacdo foi obtida pelo Parecer n. 4.432.112.

Na sequéncia, iniciaram-se 0s contatos com os professores de Educacdo Fisica da
Rede Municipal de Ensino que se encaixavam nos critérios de inclusdo. Nesse processo,
contamos com o0 apoio de estudantes/colegas do curso de Educacdo Fisica da UFSC, que
indicaram alguns contatos e também com a mediacdo da Geréncia de Formacao Continuada
da Secretaria Municipal de Educacdo, que encaminhou as direcdes das escolas o convite e
apresentacdo formal da pesquisa. Aos professores que aceitaram participar, foi entregue o
TCLE (anexo B) e uma sugestdo de data para agendamento da entrevista online, via
plataforma Zoom. A data poderia ser alterada de acordo com disponibilidade do professor.
Da mesma forma, uma ferramenta alternativa para a video conferéncia poderia ser utilizada,

caso algum fator externo afetasse a qualidade da gravacao.

3.6 ANALISE DE DADOS

Os videos das entrevistas foram analisados com base na Analise de Contetdo de
Bardin (1977), que consiste em “...um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes

visando a obter, (...) indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 42).

Bardin (1977, p.28) trata da sutileza de seu meétodo e aponta dois objetivos
intrinsecos a ele: a ultrapassagem da incerteza, que consiste em verificar se a visao que tem
0 pesquisador €, de fato, valida e generalizavel; e o enriquecimento da leitura, em que uma
leitura atenta aumenta a produtividade e pertinéncia das mensagens analisadas.
Resumidamente, a analise de conteddo busca entender o que esta por tras das palavras,
buscando outras realidades através das mensagens (BARDIN, 1977, p. 44).

De acordo com Godoy (1995), a analise de conteido de Bardin prevé trés fases
fundamentais: 1) pré-anélise, que envolve escolha de documentos, formulacdo de hipoteses
e/ou objetivos e a formulacdo de indicadores para a interpretacdo do material; 2) exploracéo
do material, que consiste no cumprimento das decisbes tomadas na fase anterior; 3)
tratamento dos resultados, tornando-os significativos e validos por meio de técnicas que
revelardo padrdes, tendéncias ou relacdes implicitas. Essa interpretacdao pode ser feita a partir
de uma visdo socioldgica, psicoldgica, politica ou até mesmo filoséfica (GODOQY, 1995).

Acrescenta-se que ha diferentes formas de se analisar as comunicagdes, sendo
necessario definir quais serdo as unidades de codificacdo. O pesquisador pode escolher
palavras, sentencas ou paragrafos. Estes termos podem ser: contados, de acordo com a
frequéncia que sdo citados na fala do entrevistado, por exemplo; analisados dentro da
estrutura logica do texto; ou classificados em categorias (GODOY, 1995).

Para este estudo, a primeira fase da analise de contetido consistiu em organizar os
materiais disponiveis, realizar a transcricdo dos audios de cada uma das quatro entrevistas
realizadas, seguida de duas “leituras flutuantes”, que permitiram obter algumas impressoes e
realizar as primeiras anotacdes. Em seguida, novas leituras das transcricbes permitiram o
recorte de trechos e comentarios que iriam se relacionar com os temas de anélise, definidos
a partir dos objetivos da pesquisa. Nesse momento, comecou a surgir o que Bardin (1977)
define como o corpus da pesquisa.

Na segunda fase da analise, buscou-se compreender o significado que os
entrevistados deram a esse corpus da pesquisa, por meio da selecdo de expressoes repetidas
ou de situacbes mencionadas com frequéncia por um ou mais entrevistados. Nessa etapa,

foram identificadas as unidades de registro e as unidades de contexto.



As unidades de registro foram definidas a partir de palavras e frases que se repetiram
na fala dos entrevistados, permitindo identificar opiniées convergentes ou divergentes sobre
algum topico. Enquanto as unidades de contexto foram definidas a partir de expressdes que
pudessem ser compreendidas como o local onde as unidades de registro “aconteciam”,
expressando literalmente um contexto para aquelas palavras e frases (BENITES et al., 2016).

Por fim, a Gltima fase da analise tratou da descri¢do dos resultados, por meio da
interpretacdo das informacdes analisadas e posterior categorizacdo. As mensagens foram
relacionadas a categorias, que possibilitaram as pesquisadoras realizar inferéncias para
estruturar as discussfes, de maneira critica e reflexiva, compondo trés grandes eixos, que

deram origem aos trés capitulos de discussdo deste trabalho.

3.7 ASPECTOS ETICOS

Este projeto de pesquisa atende a resolucdo do Conselho Nacional de Saude
(CNS/CHS n° 466/12), que, dentre outros aspectos, considera o respeito pela dignidade
humana e pela protecdo aos participantes de pesquisas cientificas envolvendo seres humanos.

Foi confeccionado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
entregar aos professores, com as caracteristicas da pesquisa e devidos esclarecimentos,
assegurando a liberdade de optar por continuar ou ndo na pesquisa, em qualquer etapa desta.

Todas as instituicdes e pessoas envolvidas nesta pesquisa foram informadas acerca
de como se pretendia desenvolver cada etapa, deixando claros os objetivos tracados e
mostrando-nos disponiveis para esclarecer quaisquer duvidas. A participacdo foi
absolutamente voluntéaria e 0s entrevistados poderiam se recusar a responder qualquer
pergunta. Para fins de execucio, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa

com Seres Humanos — CEPSH — UFSC e aprovada pelo Parecer n°. 4.432.112.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O método de selecdo por conveniéncia possibilitou a pesquisadora o contato com
quatro professores da Rede Municipal de Ensino, com experiéncias em diferentes unidades
educativas, sendo a maioria delas polos de atendimento a educacgdo especial. As unidades
polos sdo aquelas que apresentam salas de recursos multifuncionais, conhecidas como “salas
multimeios”, local onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
estudantes da educacéo especial.

As salas multimeios da Rede sdo organizadas por regides e atendem, inclusive,
estudantes de outras unidades, desde que estejam localizadas na area de abrangéncia do
referido polo (KUHNEN, 2012). Dados fornecidos pela Prefeitura Municipal de
Floriandpolis totalizam 41 unidades educativas polos, sendo 29 Escolas Bésicas Municipais
(E.B.M.) e 12 Ndcleos de Educagdo Infantil Municipal (N.E.1.M.).

Felizmente, todos os professores entrevistados ja tiveram experiéncias em unidades
polos e também em unidades ndo-polos, o que possibilitou alguns dialogos a respeito do
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia nessas unidades, a partir do olhar desses
professores.

Em conversa inicial, durante as entrevistas, algumas informacdes sobre a formacéo
desses professores e caracteristicas dos seus estudantes foram solicitadas, possibilitando
tracar um breve perfil dos entrevistados e também dos seus estudantes com deficiéncia
(quadro 1).

Quadro 1. Conhecendo melhor os professores

InformacG6es Professor 1 Professora 2 Professor 3 Professora 4
Ano que 2018 2018 2018 1999
iniciou na
Rede
ACT ou ACT ACT ACT Efetivo(a)
efetivo?
Formacdo na | N&o Né&o Néo Sim
area da
Educacéo
Especial?
Atua/atuou em | Sim, duas (em | Em 2018 e Em 2020, sim. | Sim
Unidade Polo? | 2018 e em 2019, sim. Em | Em 2021, n&o.

2020). 2020 e 2021,

nao.
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Ministra aula | 5 turmas em 8 turmas. 4 turmas. 9 turmas.
para quantas | 2018e9
turmas? turmas em
2020.
Quantos 5 estudantes 4 estudantes. 2 estudantes. 13 estudantes.
alunos com em 2018 e 4
deficiéncia? estudantes em
2020.
Faixa etaria Entre6e9 Entre 11e 13 Entre6e 8 Entre 10 e 14
dos alunos anos (2018). anos. anos. anos.
com Entre11e 14
deficiéncia anos (2020).
Condicao de Transtorno do | Sindrome de Sindrome de Deficiéncia
saude (CIF) espectro Down, Down e auditiva,
autista, deficiéncia transtorno do distarbio de
deficiéncia intelectual, espectro atividade de
visual, deficiéncias autista. atencdo e
deficiéncia mdaltiplas. transtorno
auditiva e opositor
deficiéncia da desafiador,
fala, sindrome deficiéncia
de Down e intelectual,
deficiéncias dislexia,
maltiplas. transtornos de
desenvolvimento
psicoldgico,
transtorno do
espectro autista,
dislexia,
deficiéncia
visual.
Alunos Sim, exceto o | Apenas o aluno | Apenas o aluno | Somente um,
acompanhados | aluno com com com transtorno | que apresenta
por professor | sindrome de deficiéncias do espectro deficiéncia
auxiliar? Down. maultiplas. autista. intelectual,
sindrome de
duplicidade dos
Cromossomos
XQ27 e apraxia
da fala.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados apresentados neste primeiro quadro contribuem para a compreensao das

discussbes desenvolvidas nos capitulos a seguir, que foram definidos a partir da exploracéo

dos dados coletados nas entrevistas e abordardo: 1) a percepcao dos professores sobre ensinar

Educacgdo Fisica nesse novo modelo de ensino, de um modo geral e especificamente para



estudantes com deficiéncias; 2) a importancia de apoios para promover o engajamento dos
estudantes com deficiéncia no ensino remoto; 3) os desafios identificados por esses
professores nas interacdes estabelecidas (ou ndo) com seus alunos com deficiéncia nesse
periodo de pandemia e ensino remoto; e 4) as implica¢fes da implementacdo de um modelo
de ensino hibrido (remoto e presencial) para a continuidade do processo de inclusdo dos

estudantes durante a pandemia.

4.1 EDUCACAO FiSICA PELAS TELAS: CONECTANDO-SE A UM NOVO MODO DE
ENSINAR

As narrativas apontam que as aulas de Educacdo Fisica tomaram um formato
diferente no ensino remoto. Os relatos dos entrevistados indicam que as trés aulas semanais
de 45 minutos, como aconteciam nas escolas, ndo eram mais possiveis devido ao tempo de
tela que seria excessivo e demandaria uma atencdo prolongada dos estudantes em um modelo
de aula pouco atrativo. Considera-se também que a presenca de todos os alunos em encontros
online ndo seria possivel por motivos que cabem as mais diversas realidades dos estudantes
NO NOSSO pais.

O tempo de aula e a atencdo dos estudantes sdo tematicas ja discutidas ha alguns
anos por estudiosos da educacdo e também da salde, como psicologos e neurocientistas.
Pesquisas apontam (BATISTA; SOUZA; OLIVEIRA, 2009; BRAGA; MORAIS, 2007) que
os estudantes tém tido cada vez mais dificuldade para se concentrar por longos periodos em
sala de aula, mesmo no modelo presencial. Portanto, a utilizacdo de estratégias que
considerem a alternancia de diferentes metodologias dentro de uma mesma sessdo de aula
parece interessante e necessaria (DOS SANTOS JUNIOR et al., 2021). Especialmente no
modelo de ensino remoto, onde o estudo acontece por meio de dispositivos eletrénicos, como
computadores e celulares, que oferecem uma série de outros aplicativos para desviar o foco.

Considerando esses aspectos, os professores organizaram seus conteidos em
modelos de atividades que poderiam ser realizados de modo sincrono ou assincrono. Esses
conceitos ja estdo bem difundidos na comunidade académica e séo bastante discutidos por
alguns autores (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020; QUINTAIROS; ELISEI;
VELLOSO, 2021). A atividade sincrona é realizada em tempo real, quando professor e

alunos estdo conectados a alguma plataforma virtual, enquanto a atividade assincrona ocorre
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sem comunicag&o instantanea, podendo ser realizada em horario diferente da aula, de forma
virtual ou impressa.

Com essa nova organizacédo, a dindmica de trabalho de toda a comunidade escolar
se alterou. O desejo de atender o maior numero de estudantes possivel fez com que os
professores se desdobrassem preparando conteddos em diversos formatos. Diante disso, 0s
professores entrevistados relataram sobrecarga de trabalho. Afinal, precisavam adequar as
atividades para as plataformas virtuais ao mesmo tempo que lidavam com pilhas de papeis
que precisam levar, buscar, corrigir e retornar nas escolas.

A adaptacéo a esse novo modo de ensinar Educacéo Fisica ndo foi fécil e, segundo
os professores, 0 grande questionamento era: “como dar aulas de Educacdo Fisica pela

internet?””, como pode ser observado em alguns trechos de falas dos entrevistados:

"Meu Deus, como vou dar aula de Educacdo Fisica pela internet?"
(PROFESSORA 2)

“Olha, ndo foi facil, t4? O comeco foi bem complicado, assim, é...
porque tu ta acostumado com uma dindmica, com uma rotina, com
uma demanda, né?” (PROFESSOR 1)

“Nossa, vou confessar que foi muito dificil pra mim e pra todos os
professores assim, na verdade, né?” (PROFESSOR 3)

“Foi um processo de adaptacdo que veio assim, um tsunami, ne?
Porque também (...) nos pegou fragilizados, né? (PROFESSORA 4)

“Muito mais cansativo por conta das telas, né? E com muito menos

adesdo dos estudantes por diferentes fatores.” (PROFESSORA 2)
Foi necessario um periodo de estudos, planejamento, reunides e, inclusive,
capacitacdo para utilizar as plataformas virtuais e recursos tecnologicos disponiveis para a
estruturagdo das aulas. O aprofundamento nessa area de conhecimento (tecnologias) foi um
ponto positivo relatado pelo professor 3, justamente por proporcionar novas estratégias e
metodologias de ensino, mesmo que para os professores de idade mais avangada o desafio

tenha sido maior devido a pouca familiarizacdo com esses recursos.

“Foi muito dificil para os professores mais velhos que tém pouca
experiéncia com a tecnologia.” (PROFESSOR 3)
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“Pelo menos, eu acho que os professores avangaram nos seus
conhecimentos tecnoldgicos. Eu diria que esse foi o ponto positivo.”
(PROFESSOR 3)

A demanda dos professores era grande: ‘“alimentar” o Portal Educacional
(plataforma virtual, base de apoio pedagdgico que serd discutida no capitulo seguinte);
preparar as atividades impressas; utilizar outras plataformas, como o Google Sala de Aula e
Google Formulérios, além, é claro, de permanecerem disponiveis para duvidas por e-mails,
reunides virtuais (via Google Meet), mensagens de WhatsApp ou mesmo ligacdes. De acordo
com os relatos, esses contatos para sanar duvidas aconteciam frequentemente fora de horario
comercial, invadindo os finais de semana e horarios de descanso ou de planejamento dos
professores.

Durante a pandemia, os meios de comunicacdo informais (WhatsApp, Instagram,
Facebook, Skype, etc.) sdo os mesmos utilizados para contato com os alunos; o notebook é
dispositivo eletrénico para o lazer, mas também constitui ferramenta de trabalho; o quarto é
local de descanso, mas também escritério. O professor percebe-se diante da dificuldade de
discernir o que € espaco privado e o que é espaco profissional (PALUDO, 2020).

Essa invasdo a vida privada somada aos outros aspectos que sobrecarregam o
trabalho docente durante a pandemia, elevam os niveis de estresse e afetam a satide mental
dos professores, que ja constituem uma classe suscetivel a apresentar quadros de ansiedade,
depressao e sindromes como a de Burnout, por exemplo (LAVINO; KOGA, 2021).

Reconhecendo todas essas dificuldades, os professores precisaram se reorganizar
em home office impondo limites e prazos a eles mesmos. Portanto, tem-se a impressao de que
a autodisciplina e o respeito consigo mesmo foram essenciais para lidar de maneira saudavel
com as questdes que surgiam. Afinal, alguns relataram ndo se sentirem seguros para atuar
pelas telas e ao tratar do publico-alvo da educacéo especial, foram sinceros em dizer que ndo
davam conta de adaptar as atividades, pois a demanda ja estava muito grande, como podemos
ver nos trechos abaixo:

“(...) tanto no remoto quanto no hibrido a gente comega a ter muitas
atividades pra fazer e de um hall de conhecimentos que a gente néo
tinha.” (PROFESSORA 2)

“(...) ai impede de fazer um trabalho tdo mais consistente, né? Porque,
enfim, nas telas, a gente ndo recebeu formacdo pra isso, né?”
(PROFESSORA 2)
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“(...) 0 qudo dificil ¢, foi trabalhar e também pensar na inclusdo. Eu
realmente ndo consegui. Infelizmente eu ndo consegui.”
(PROFESSORA 4)

“Porque a gente tinha 9 turmas, sabe? E ai fica muito pesado fazer
todas as adaptacdes, todas as correcdes, né?” (PROFESSOR 1)

"(...) eu sei que tem professores que estdo extremamente mais
sobrecarregados do que eu e que jé falaram “olha, eu ndo consigo dar
conta de adaptar essas atividades porque é mais uma atividade.”
(PROFESSORA 2)

Outra necessidade que surgiu com o ensino remoto foi de reunir os profissionais da
escola para definir estratégias e pensar literalmente em como proceder diante desse desafio
de ensinar pelas telas, nunca antes vivenciado por nossas escolas. Algumas reunides
especificas, que aconteciam com frequéncia, foram interrompidas para dar lugar a reunides
emergenciais que tratavam de questbes pedagogicas e administrativas. Os encontros de
formacdo continuada dos professores de Educacdo Fisica, por exemplo, foram suspensos,
segundo relatos dos entrevistados. E até 0 més de junho deste ano, quando as entrevistas
foram realizadas, ainda ndo haviam retornado.

Percebe-se que o trabalho coletivo e o planejamento interdisciplinar foram pontos
chaves nesse periodo em que o ensino remoto predominou. As comunicagfes entre Secretaria
de Educacdo, gestdo escolar e professores precisaram ser estreitadas e 0 novo modo de

trabalho parece ter fluido dentro das possibilidades de cada um.

4.1.1 Capacitacdo para o uso das tecnologias digitais: possibilidade ou desafio?

Buscando facilitar o processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia, a
Secretaria Municipal de Educacéo (SME) de Florianopolis criou o Portal Educacional. Trata-
se de uma plataforma virtual que foi (e estd sendo) base de apoio pedagdgico e de
informagdes diversas - especialmente relacionadas & pandemia, desde o inicio e enquanto
perdurar o modelo de ensino remoto (EDUCA FLORIPA PODCAST, 2020).

No Portal, ha espagos especificos para o professor, visando ampliar o0s
conhecimentos necessarios ao preparo de atividades adequadas para 0 modelo de ensino
remoto. E ha também espagos para os estudantes e suas familias. O “Inclusdo ja!” constitui

um desses espacos e € voltado especialmente para o publico-alvo da educagédo especial. L&
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sdo disponibilizados livros em formatos acessiveis, videos especificos para pessoas com
deficiéncias fisicas, jogos e atividades diversas, aléem de orientacGes especificas as familias
dos estudantes com deficiéncias (PMF, 2020).

Dentro do Portal € recomendado que os professores utilizem videos, textos com
imagens, podcasts, quizzes, dentre outros recursos tecnoldgicos que podem ser Uteis na
preparacdo de atividades para cada uma das etapas da educacdo basica. Ha, portanto, uma
organizacdo dentro da plataforma que permite ao aluno identificar a sua unidade escolar, o
seu ano correspondente e as atividades direcionadas a cada uma das disciplinas.

Um outro apoio oferecido pela SME aos professores da rede diz respeito as
capacitacGes para o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC)
como ferramentas para a conducdo das aulas online. No entanto, segundo os relatos dos
entrevistados, esses momentos de formagdo reuniam um ndmero muito grande de pessoas
com diferentes niveis de conhecimento sobre as ferramentas virtuais em questdo. Esses
aspectos dificultavam uma troca real entre os professores e tornavam 0 processo pouco
produtivo a nivel de aprendizado, como pode ser observado nos relatos abaixo:

“Tiveram alguns cursos, mas aquelas coisas pra todo mundo, um

monte de gente, sem uma troca real” (PROFESSORA 2)

“(...) aquela coisa bem modelinho live assim, pra muita gente, o que
eu acho que por um lado d& conta de uma demanda que é ampla, por
outro, desfavorece um aprendizado real” (PROFESSORA 2)

“Teve varios cursos (...) nos tivemos um geral, assim, varios
professores da Rede, s6 que era muito moroso, muito devagar porque
0s grupos eram distintos, sabe?” (PROFESSORA 4)

Os cursos realizados foram referentes as plataformas do Google, como Google Sala
de Aula, Google Meet e Google Formularios, bastante utilizadas para estruturar as atividades
impressas e também as atividades do Portal Educacional. Além disso, outras facilidades
oferecidas pela SME foram relatadas de forma positiva, como a disponibilidade de contas do
Google que oferecem Google Drive ilimitado, possibilidade de realizar reunides no Google
Meet com nimero maior de participantes, entre outras vantagens que somente uma conta
paga pode oferecer.

Formagdes especificas na &rea da educagdo especial durante a pandemia nao
aconteceram ou ndo chegaram ao conhecimento dos professores entrevistados, segundo 0s

relatos. Portanto, as trocas de informacGes e demais orientacGes a respeito dos estudantes
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com deficiéncias chegavam por meio da supervisdo ou pelos profissionais da sala

multimeios, como pode ser observado na fala de um dos professores:

“Geralmente Vvai para a direcdo e a direcao passa para a supervisao e
a supervisdo passa para a gente, né? Ou se as meninas da sala
multimeios tinham alguma orientacéo elas também passavam para a
gente.” (PROFESSOR 1)

Os encontros de formacdo continuada que aconteciam com frequéncia no modelo
presencial foram interrompidos durante a pandemia. Como alternativa, grupos de estudos
foram formados e reunides online aconteciam pelas plataformas ja citadas. Dessa forma, era
possivel a troca de informac6es sobre o planejamento da Educacédo Fisica durante o ensino
remoto nas diferentes unidades da rede, mostrando que o apoio entre pares também é
essencial.

Em marco deste ano, no entanto, um movimento de greve foi iniciado por professores
e demais trabalhadores da Rede Municipal de Ensino. Tratava-se de um movimento contra o
projeto da prefeitura de retorno ao ensino presencial sem as devidas medidas de seguranca
necessarias para isso (MPSC, 2021). Nesse periodo, os encontros e as formacdes foram

interrompidos pelo periodo de aproximadamente 2 meses.

4.1.2 A praxis docente em Educacédo Fisica durante o ensino remoto

A Educacao Fisica, que tem como foco a cultura corporal de movimento e, portanto,
trata de manifestacdes culturais com centralidade no movimento humano, como esportes,
ginastica, jogos, brincadeiras, dancas, etc. (DAOLIO, 2018) teve que ser apresentada de
forma diferente aos estudantes durante a pandemia.

Os alunos, acostumados com a intensa movimentacdo envolvida nas aulas de
Educacao Fisica e, especialmente, a sair das salas de aula e ir para os patios, quadras, parques
e até areas externas a escola, agora tiveram que permanecer sentados em suas cadeiras em
casa, engquanto realizavam suas tarefas predominantemente tedricas.

Essa mudanga para um ensino sem interagdo fisica com pessoas, ambiente e
infraestrutura escolar afetou o processo de ensino-aprendizagem, ndo s6 para o0s alunos mas
também para os professores (FEITOSA et al., 2020). Ressalta-se ainda que, em muitos casos,

o local de estudo em casa nao é adequado ou ha muitas pessoas transitando pelos comodos,
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0 que gera barulho e dificulta a concentragcdo para realizacdo das atividades (CUNHA;
SILVA; SILVA, 2020).

O modelo remoto de ensino parece entdo pouco atraente, ainda mais quando
pensamos em criancas e adolescentes de 6 a 14 anos, faixa etaria que compreende o Ensino
Fundamental, publico-alvo dessa pesquisa. Dessa forma, alguns entrevistados consideraram
que a Educacdo Fisica foi uma das areas mais afetadas por esse modelo de ensino, como
podemos observar em alguns trechos de falas:

“Nao é possivel trabalhar com as criangas os conteudos que a gente
trabalharia presencialmente.” (PROFESSOR 3)

“(...) queria mandar contetdo até pra valorizar a Educacdo Fisica
porque a gente tem que mostrar que a gente tem coisa a se aprender,
a se fazer.” (PROFESSOR 1)

“Muitos contetdos, por exemplo, ndo sdo possiveis porque exigem
uma mediacdo.” (PROFESSOR 3)

“Nos temos também a pratica que vai consolidando o0s
conhecimentos tedricos. (...) 0 que nos sustentou o ano passado no
ensino remoto foi a teoria.” (PROFESSORA 4)

“(...) e pra eles a Educacdo Fisica ficou sem graca, ficou dificil
porque é s teoria.” (PROFESSORA 4)

Sem davidas, 0 movimento € parte essencial dos nossos conteudos, porém, ha uma
infinidade de questdes sociais, histdricas e culturais para serem problematizadas nas aulas de
Educacdo Fisica. Assim, 0s conhecimentos tedricos sdo importantes para conhecermos nossa
realidade. Porém, a acdo pratica torna-se essencial para transforma-la. Tratamos aqui do que
Pimenta (1995) define como praxis - acdo docente que considera a indissocia¢do entre
intervengdes préticas e as dimensdes do conhecimento e da intencionalidade.

Na Educacéo Fisica escolar, essa relacdo teoria-pratica ja se apresentava como uma
problematica dificil de contornar, pois as dimensdes conceitual e procedimental
frequentemente se apresentavam de forma dicotdmica (nunca se encontravam) na atuacao
dos professores (FENSTERSEIFER; GONZALEZ, 2007). Ocasionalmente, apresentavam-
se em diferentes niveis de importancia, com a valorizacdo do saber fazer em relacéo ao saber
conhecer, portanto valorizando a aprendizagem de habilidades motoras em detrimento de
abordagens que se relacionem com a realidade dos estudantes (DARIDO; RANGEL, 2005).
De acordo com os relatos, essa busca pela unidade tedrico-pratica ficou ainda mais complexa
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durante a pandemia, j& que ndo havia mais o0 espaco, as interagdes e as mediacdes necessarias
para o desenvolvimento de alguns contetdos.

No entanto, alguns pontos positivos foram destacados pelos professores durante a
pandemia: a valorizacdo da Educacdo Fisica como uma &rea que possui relagbes com a
cultura e que facilita reflexGes pertinentes a formagdo dos nossos estudantes. Portanto, as
aulas mais expositivas e dialogadas, que tratavam de tematicas que antes eram pouco
atrativas para os estudantes, nesse momento foram indispensaveis.

A Educacdo Fisica, nesse contexto, ndo pareceu mais tao atraente para os alunos ou,
na verdade, “ficou dificil” porque agora “¢ sé teoria” e ndo tem mais os colegas de turma
para interagir. Dentre os contetidos abordados pelos professores entrevistados, foram citados
como exemplo o Pilates, a ginastica, o Le Parkour e brincadeiras populares.

O processo de selecdo e planejamento dos contetdos, portanto, se apresentou como
um desafio atrelado a algumas possibilidades, o que pode ser mais atraente ao perfil de alguns
professores e menos atraente para outros. De toda forma, as narrativas aqui analisadas,
corroborando com outros estudos desenvolvidos durante a pandemia (GODOI et al., 2020),
demonstram que considerar as necessidades e 0s interesses dos estudantes nesse momento de
pandemia se tornou ainda mais importante, ja que pode facilitar a escolha de contetdos e
promover a adesdo de um numero maior de estudantes em praticas que eles mesmos

sugeriram.

4.1.3 As (im)possibilidades de avaliacdes no ensino remoto

A avaliagéo foi um ponto bastante discutido entre os professores da Rede no periodo
do ensino remoto. Apesar de as ferramentas tecnologicas possibilitarem diferentes processos
de avaliacdo por meio dos dados fornecidos pelas plataformas virtuais (MOREIRA;
HENRIQUES; BARROS, 2020), na visdo dos professores entrevistados, de uma maneira
geral, ndo era possivel avaliar estudantes que, na maioria dos casos, sequer davam retorno
sobre as atividades.

Muitas eram as incertezas nesse processo, inclusive sobre quem realmente estava
realizando as tarefas - os estudantes ou seus pais. Além disso, os professores relataram
inseguranca sobre a nova forma de apresentacdo dos contetidos e, consequentemente, sobre

a assimilacdo destes por parte dos estudantes. Diante disso, optou-se inicialmente por néo
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aplicar avaliagdes. Os professores entrevistados decidiram ndo atribuir notas ou conceitos
aos seus estudantes, ja que consideravam néo ser possivel avalia-los individualmente.

No entanto, por determinacao da Secretaria de Educacdo, todos os estudantes foram
aprovados e pareceres descritivos e gerais acabaram sendo fornecidos pelos professores. Este
tipo de avaliacdo geral constitui um padréo tradicional de avaliagdo, que é definido pela
média do grupo e, portanto, desconsidera 0 processo de ensino-aprendizagem. Esse modelo
avaliativo geral vem sendo bastante discutido na literatura por apresentar-se como
insuficiente no apontamento das reais necessidades e dificuldades dos estudantes
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2005).

Em algumas escolas, os pareceres descritivos foram diferenciados para aqueles
estudantes que mantiveram contato com a escola e deram retorno das atividades. Enquanto
um outro modelo foi utilizado para aqueles que ndo conseguiram manter vinculo com a

comunidade escolar. Alguns trechos de falas dos entrevistados confirmam essas informagdes:

“A avaliacdo no ensino remoto foi um problema geral.”
(PROFESSOR 1)

“Nao existe como avaliar os alunos. Tipo, a gente ndo tem
instrumentos que propiciem realmente a gente aferir mesmo o quanto
os alunos se apropriaram dos conhecimentos assim.” (PROFESSOR
3)

“As escolas combinaram de ndo atribuir nenhuma nota pros
estudantes (...) Os alunos foram aprovados pela Secretaria de
Educacéo porque eu ndo assinei enquanto professor (...) que tal aluno
estava apto a passar de... eu ndo tinha como verificar isso.”
(PROFESSOR 3)

“O ano passado, a avaliacdo que teve no modo remoto, ela foi
descritiva pra todo mundo. Entéo a escola fez um modelo, tinha um
modelo pra quem participou muito, quem teve pouco contato com a
escola e quem ndo conseguiu manter contato nenhum. E ai acho que...
acredito que para esses estudantes, né, esse grupo de estudantes
também tenha sido da mesma forma, né, conforme o contato que
tenha tido.” (PROFESSORA 4)

“Agora no ensino remoto a avaliacdo foi diferente, (...) a gente fez
um parecer descritivo meio geral, de todos, é... de todos os alunos,
(...) e ai do aluno com deficiéncia, quem fazia eram as auxiliares
deles. Os que tém auxiliar, né? Entdo até nesse processo a gente se
distanciou do aluno com deficiéncia porque ndo era a gente que tava
fazendo a avaliacao deles, sabe?” (PROFESSOR 1)
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“(...) teve uma (professora auxiliar) que veio me perguntar algumas
coisas assim, sobre o que eu tinha feito, o que eu tinha achado das
respostas, mas a maioria, tipo, as auxiliares fizeram e néo
perguntaram nada pra gente, sabe? Entdo a gente ficou bem distante
assim desse processo (de avaliagao).” (PROFESSOR 1)

Diante do exposto, parece que a avaliagdo dos estudantes com deficiéncia, quando
realizada, foi considerada uma responsabilidade dos professores auxiliares, na maioria dos
casos. Portanto, nesse processo o professor de Educacéo Fisica ficou distante dos seus alunos
da educacao especial. Aqueles alunos que ndo eram acompanhados por professores auxiliares
foram incluidos em uma avaliacédo geral da turma, sem a avaliacdo individual nos moldes que
acontecia no modelo presencial.

Presencialmente, de acordo com os entrevistados, era possivel aos professores
conhecer melhor os estudantes, tracar objetivos especificos diante das possibilidades e
potencialidades de cada um e, dessa forma, avaliad-los por meio de pareceres descritivos
individuais. Esse acompanhamento individual permitia uma anélise do desenvolvimento do
aluno ao longo de um determinado periodo de aulas e contribuia para repensar metodologias,
estratégias e tracar entdo novos objetivos para o proximo periodo (OLIVEIRA; CAMPOS,
2005).

Entre os professores entrevistados, houve apenas um relato de processos avaliativos
individualizados. A professora 2, especificamente, relatou que o uso das tecnologias
favoreceu a realizacao de avaliagdes mais atrativas, com o uso de audios, videos e imagens,
de acordo com a necessidade de cada um. Ou seja, ndo s6 os alunos com deficiéncias tiveram
suas avaliacOes adaptadas, mas todos os integrantes da turma receberam propostas
diferenciadas, como pode ser visto em alguns trechos de fala abaixo:

“No remoto, vou fazer uma avaliagdo escrita, eu tento usar
ferramentas pra eles me responderem por audio, por desenho, por
video... e esse recurso foi também pra inclusao.” (PROFESSORA 2)

“Entao ndo é a mesma, ndo pega as mesmas perguntas, tudo igual e
joga pra eles, mas € o mesmo curriculo assim, adaptado as
necessidades de cada um deles.” (PROFESSORA 2)

“(...) um precisa do texto em caixa alta, o outro precisa simplificar o
texto, o outro precisa de imagem, um vai desenhar, o outro vai
escrever, 0 outro vai gravar audio, enfim...” (PROFESSORA 2)
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Percebe-se que a realizagéo dessas adaptacdes depende da sensibilidade do professor
as necessidades dos seus alunos, mas também de disponibilidade de tempo para um trabalho
que ira sobrecarrega-lo ainda mais e, sem duvidas, dependera de apoio de outros profissionais
e também da familia, que vai mediar todo esse processo a partir de casa.

Além disso, a necessidade de uma avaliagdo pode ser tema polémico entre os
professores, ja que diante de uma pandemia tantas outras questdes podem influenciar o
processo de aprendizagem dos estudantes. O produto final, que é a nota, pode entdo nédo
refletir todo o processo de ensino-aprendizado experienciado.

Diante disso, a utilizacdo de diferentes processos avaliativos parece ser positiva por
possibilitar aos professores verificar o dominio de certos conhecimentos e habilidades por
parte dos estudantes (avaliacdo diagndstica), acompanhar o desempenho num processo que
é continuo e longo, identificando avancos e dificuldades (avaliacdo formativa) e, também,
informar a comunidade escolar sobre o alcance dos objetivos previamente tracados, que
frequentemente sdo representados por conceitos ou notas (avaliagdo somativa). Além, é claro,
de refletirem aspectos da prépria atuacao docente (RIBEIRO, 2014).

A importancia da utilizagdo de variados processos avaliativos parece ser reconhecida
por muitos professores, porém sua aplicacao dificilmente € vista na prética, o que se justifica
pelo aumento da demanda de trabalho e pela exigéncia de um planejamento complexo, diante
de uma indisponibilidade de tempo que é frequente na realidade de nossos professores
(SANTOS, 2016). Esses aspectos se estendem ao modelo de ensino remoto, onde as
avaliacdes sdo facilitadas pela disponibilidade de inimeras plataformas, porém o elemento
central para essa mediacdo online, o professor, ainda carece de qualificacdo e tempo
disponivel (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

De acordo com os relatos, interpreta-se que ha urgéncia na retomada das discussdes
sobre formas de avaliar os estudantes, sobretudo os escolares com deficiéncia. Percebe-se
que o modelo de ensino remoto evidencia os desafios que ja existiam no complexo processo
de avaliar o potencial de aprendizagem de cada aluno e de lidar com as caracteristicas das
diferentes deficiéncias (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2005). Apesar das alternativas que surgiram,
a necessidade de capacitacdo e apoio para as adaptacOes necessarias a inclusdo desses

estudantes ainda sdo aspectos presentes nas falas dos professores de Educacao Fisica.



48

4.2 PERCEPCOES SOBRE O ENSINO INCLUSIVO NA PANDEMIA

O acesso a internet por parte dos estudantes foi um fator limitante bastante
mencionado. A alternativa para esses alunos era retirar as atividades impressas diretamente
na escola e entrega-las presencialmente em data combinada. No entanto, o ndmero de
devolutivas era muito baixo e existia uma davida por parte dos professores sobre quem
realmente estava realizando essas atividades — 0s alunos ou seus familiares. Essas questdes
podem ser observadas em alguns trechos de falas dos entrevistados:

“(...) no ensino remoto foi bem complicado porque as criangas com
deficiéncias, muitas familias ja ndo participavam, ja ndo mandavam
as atividades.” (PROFESSOR 1)

“A gente tem bem poucos retornos dessas criancas que tem algum
tipo de deficiéncia.” (PROFESSOR 3)

“Em alguns momentos a gente via que era a familia fazendo e néo
eram eles.” (PROFESSOR 1)

“Nao chegava retorno das familias. E ai essas criangcas com
deficiéncia ficaram meio afastadas, assim, da escola.” (PROFESSOR
1)

A frequéncia da maioria dos alunos com deficiéncias citados pelos professores era
muito boa antes da pandemia. Frequentavam normalmente a escola e eram também assiduos
nas aulas de Educacéo Fisica, com excecao apenas daqueles que apresentavam quadros muito
severos de convulséo, por exemplo, ou mesmo de autoagressdo no caso de TEA, portanto
ficavam ausentes da escola por alguns periodos.

Esse contato direto com os estudantes era essencial para o planejamento das
atividades adaptadas e dos objetivos pedagdgicos individuais. O que ndo € possivel no
modelo de ensino remoto sem gque demande uma sobrecarga de trabalho muito grande e
planejamentos em conjunto com professor auxiliar, sala multimeios e demais profissionais
dentro da escola.

Como a realizacdo das tarefas se daria em casa, provavelmente em ambientes com
pouco espaco, a selecdo dos contetdos da Educacéo Fisica teve que ser mais cuidadosa, como
ja discutido. As propostas de movimento previam um nivel de complexidade menor e
exigiam o acompanhamento de algum familiar para sua realizacdo. Por este aspecto nota-se

que no ensino remoto fica ainda mais evidente o papel da familia como agente facilitador da
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participacdo plena dos estudantes, especialmente daqueles que possuem necessidades
educacionais especiais.

Essa necessidade do apoio familiar para a construcdo de uma escola mais inclusiva é
discutida em relatos de experiéncia do Instituto Diversa. Alguns pais discorrem sobre
aspectos como aceitagéo e busca por conhecimento sobre as especificidades das deficiéncias.
Esses aspectos parecem pontuais para a garantia do desenvolvimento e participacdo plena
dessas criancgas na sociedade (DIVERSA, 2021a; DIVERSA, 2021c).

Quando hé& essa aproximacdo com as familias dos estudantes, a atuacdo dos
professores torna-se mais consistente e especifica, ja que € possivel identificar as dificuldades
dos pais no auxilio a realizacdo das atividades em casa, além de conhecer a rotina e 0s
interesses dos estudantes (DIVERSA, 2021b).

Compreende-se que, diante de uma pandemia, essses aspectos sdo relevantes para o
engajamento de todos, independente da condicdo de salde. No entanto, essa questdo se
amplia quando tratamos de inclusdo no ensino remoto e, portanto, pretende-se discutir nos
subitens a seguir 0s aspectos que parecem facilitar a continuidade do processo de inclusdo
dos estudantes com deficiéncia no ensino remoto, de acordo com as narrativas dos

entrevistados.

4.2.1 A conexdo professor-aluno com deficiéncia durante a pandemia

Em margo de 2020, quando as escolas interromperam o ensino presencial em virtude
da pandemia e consequentemente das recomendacdes de isolamento social, havia menos de
um més do inicio do ano letivo. Com a deciséo pela implementacdo do modelo de ensino
remoto, o contato com os professores ficou limitado ao ambiente virtual, o que foi
fragilizando aos poucos os vinculos com a comunidade escolar.

O distanciamento cada vez maior entre os estudantes e a escola tornou ainda mais
desafiadora a missdo dos professores de dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem ao mesmo tempo que precisavam lidar com as mais diversas questdes que nos
afligem diante de uma pandemia. Afinal, outras preocupacdes de vida acabaram sendo
colocadas a frente da escola por muitas familias.

Em meio a todo esse processo, “conhecer” os estudantes foi uma dificuldade

frequentemente relatada pelos professores entrevistados. O aluno com deficiéncia parece ter



sido um dos mais afetados por essa perda de contato, j& que o processo de inclusdo parece
acontecer com mais facilidade diante de uma proximidade fisica, que facilita a identificacdo
de potencialidades e dificuldades dos estudantes.

Considera-se importante ressaltar que a maioria dos professores entrevistados
ocupam vagas de professores substitutos (ACTs), com contrato de duracdo de no maximo
um ano, portanto sdo temporarios nas unidades que estdo atualmente. Dessa forma, as
frequentes mudancas de escolas por parte dos professores também influenciam nesse
processo de aproximagdo com o0s estudantes e com a realidade da comunidade.
Consequentemente, influenciard também no processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia, especialmente diante de uma pandemia.

Antes da pandemia, a interacdo professor-estudante com deficiéncia acontecia de
forma proveitosa, segundo os relatos. A preocupacdo em inclui-los nas atividades,
respeitando as individualidades e explorando as potencialidades era constante. Sem duvidas,
algumas dificuldades se apresentavam nesse processo, mas eram contornadas com mais
facilidade durante as aulas presenciais, ja que nesse modelo existia também o apoio de
professores auxiliares e dos colegas de turma, que, de acordo com o0s entrevistados,
apresentavam uma postura de acolhimento a esses estudantes, sem preconceitos ou
discriminacdo. Esses aspectos podem ser observados em alguns trechos de falas dos

professores entrevistados:

“Eles tém as suas limitagcbes, mas a gente pode explorar as
possibilidades deles e eles vdo fazer da maneira que eles
conseguirem.” (PROFESSOR 1)

“Antes da pandemia, a insercéo, ela acontecia, né? Enfim... era muito
possivel acontecer e acontecia (...). E também com as professoras

auxiliares isso também ajudava muito, né? (PROFESSOR 3)

“Uma coisa bem bacana com as turmas ali na escola, com os demais
estudantes, é a questdo do respeito, sabe? (...) ndo vem mais com
aquele olhar que acho que anos atras tinha de deboche ou de zombar
ou de ridicularizar.” (PROFESSORA 4)
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Uma das estratégias adotadas pelas escolas para ndo perder por completo esse
vinculo com os estudantes foi a defini¢cdo de encontros sincronos semanais, quinzenais ou
mensais, com duracdo média de 45 minutos. Porém, retornam aqui algumas barreiras como
a dificuldade de acesso ¢ a falta de interesse dos estudantes por um modelo de “aula” online
pouco atrativo, ainda mais se tratando de Educacdo Fisica. Entdo o que aconteciam eram
encontros de poucas trocas entre os participantes, devido a prépria dindmica de reunido

online.

4.2.2 O engajamento do estudante com deficiéncia no ensino remoto

O engajamento dos estudantes no ambiente virtual estd condicionado a diversos
fatores, desde o acesso as tecnologias até as condicdes de saude emocional, que
frequentemente se alteram diante de um cenério pandémico (CIPRIANO; ALMEIDA, 2020).
O estudo desenvolvido recentemente por Feitosa et al. (2020) apresenta a visdo de alguns
alunos sobre suas experiéncias no ensino remoto, o que nos possibilita identificar fatores
relevantes para o engajamento dos estudantes nesta modalidade, de um modo geral.

Fatores como a reducdo da produtividade e dos niveis de aprendizagem, o aumento
do cansaco por utilizagdo de telas, o afastamento entre professor e aluno, a dificuldade de
concentracdo para realizar os estudos em ambientes inapropriados (geralmente em casa), as
dificuldades para receber orientacdes e a indisponibilidade de ambientes com infraestrutura
adequada, como laboratdrios e bibliotecas fisicas vao influenciar no (ndo) engajamento dos
estudantes no ensino remoto emergencial (FEITOSA et al., 2020).

Estudos recentes consideram a pandemia como um contexto capaz de evidenciar as
desigualdades dos estudantes brasileiros e, portanto, discutem os aspectos que podem afetar
a participacao ativa no ensino remoto. Dos Santos Junior et al. (2021, p. 6) afirmam que “a
questdo do engajamento dos alunos perpassa pelas diferencas e desigualdades sociais que
acabam por excluir parte dos alunos do acesso ao conhecimento através das midias digitais”.
Nessa parcela de alunos excluidos do acesso ao conhecimento encontram-se 0s estudantes
com deficiéncias, que antes mesmo da pandemia ja constituiam uma invisibilidade social
histérica (NETA; DO NASCIMENTO; FALCAO, 2020) e agora parecem ficar novamente
as margens do ensino.

Parece haver uma inclinagdo maior para o pouco engajamento desses estudantes no

ensino remoto em comparacdo com os demais, devido as particularidades das proprias
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deficiéncias e pela intensidade com que séo afetados pelo isolamento social, j& que a auséncia
das interacOes fisicas pode gerar maior impacto psicologico nesses individuos (NETA; DO
NASCIMENTO; FALCAO, 2020).

Antes da pandemia, o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular j& dependia de muitos esforgos para acontecer. O trabalho coletivo era a chave para
vencer as inumeras barreiras ainda encontradas nas escolas publicas brasileiras. Tratamos
aqui de uma mudanca de paradigma recente (PACHECO; ALVES, 2007) e que ainda desafia
nossos professores, especialmente por ndo se sentirem capacitados ou devidamente apoiados
para desenvolver um trabalho inclusivo com qualidade.

As dificuldades encontradas no processo de inclusdo geralmente relatadas pelos
professores de Educacao Fisica estdo relacionadas com o grande numero de alunos por turma,
a quantidade de aulas semanais da disciplina, indisponibilidade de tempo para planejar
adaptaces as atividades, barreiras arquitetdnicas existentes na propria escola, falta de apoio
da direcdo e a auséncia de um professor auxiliar (FIORINI; MANZINI, 2014).

Com a implementacdo do ensino remoto, outros desafios somaram-se a estes, ja que
foram evidenciadas uma série de questdes sociais que dificultam a participacdo plena das
pessoas com deficiéncia na escola. De acordo com os relatos, parece pouco possivel dar
continuidade a um modelo de ensino inclusivo diante dos moldes em que se apresentou o
ensino remoto nessa pandemia. Alguns trechos de falas dos entrevistados confirmam esses
aspectos:

“Antes da pandemia, a inser¢do, ela acontecia, né? Enfim... era

muito possivel acontecer e acontecia.” (PROFESSOR 3)

“No ensino remoto, ficou meio perdido esse processo, sabe? A gente
tentava, mas era muito dificil. (PROFESSOR 1)

“A grande diferenca é que na escola a gente com o contato direto, a
gente consegue fazer essa adaptacdo in loco mais facilmente. E ai
com o ensino remoto fica muito comprometido, muito comprometido
mesmo, assim... depende muito do esforco do professor assim, sobre
0 humano até, eu diria.” (PROFESSORA 2)

“(...) meio que um faz de conta, assim, né, a insercdo dos alunos
com deficiéncia, ainda mais na pandemia.” (PROFESSOR 3)

“Minha avalia¢do: na Educacéo Fisica, eu ndo consegui. Eu ndo
consegui fazer a inclusdo deles.” (PROFESSORA 4)
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Percebe-se que, com a pandemia e a implementacdo do modelo de ensino remoto, a
sociedade tem convivido mais em ambientes virtuais que em ambientes fisicos. Portanto, a
inclusdo digital, definida como o acesso a informacdo e a internet de forma autdbnoma e
eficiente, tem sido cada vez mais necessédria para 0 engajamento dos estudantes (DE
ANDRADE; AMANCIO, 2020).

Se antes da pandemia parecia que as barreiras urbanisticas, arquitetdnicas e de
transporte se destacavam como os principais obstaculos a participacdo dos estudantes com
deficiéncia na escola, hoje parecem ganhar forca as barreiras tecnolégicas, comunicacionais
e de informacdo. Além disso, as barreiras atitudinais, definidas como “atitudes ou
comportamentos que impecam ou prejudiqguem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL,
2015), serdo um entrave em destaque em qualquer modelo de ensino, afinal costumam
traduzir-se em discriminagéo e preconceito, gerando exclusdo (DE LIMA; DOS SANTOS
SILVA, 2008).

4.2.3 O apoio dos professores da educacao especial no ensino remoto

Nesse momento de pandemia, de acordo com os relatos, a adaptagéo das atividades
(quando possivel) acontece na sala multimeios. E a mediacdo que poderia ser feita por um
professor auxiliar, parece que tem sido feita por um(a) familiar muitas vezes despreparado.

Sobre esses aspectos, chamam a atencdo as falas dos professores 1 e 2:

“Eu tinha um pequeno didlogo com a professora da multimeios, (...)
mas no ano passado foi muito pequeno, assim, entdo as adaptacoes
ela acabava fazendo. Ninguém me falou que eu tinha que fazer
adaptacéo pra atividade porque eu ndo tinha muito contato com as
familias porque o ano passado foi um periodo conturbado.”
(PROFESSORA 2)

“A gente fazia uma atividade, proporcionava uma atividade assim
por semana, né, um contetdo. Dai a gente fazia, conversava com a
supervisao, (...) dai mandava pras auxiliares ou pra sala multimeios,
né, a sala multimeios foi bem parceira assim, na escola que eu tava
também tinha uma sala multimeios (...) e ai elas adaptavam pra que
eles pudessem fazer, né? Mas nem tudo eles conseguiam adaptar.”
(PROFESSOR 1)

“A professora da multimeios ia atras, tinha contato com as familias
frequentemente, adaptava as atividades, emprestava jogos e tudo
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mais, mas ficava um atendimento bem especializado nessa parte da
multimeios e ndo tanto no contato dos professores com esses
estudantes, entende?” (PROFESSORA 2)

“O estudante do sétimo ano que tem deficiéncia fisica, eu sinto
vergonha de pedir para a mée dele fazer o meu papel porque ele
precisa de ajuda para... ele precisa de interacdo. Se ele esta na escola,
eu Sou essa pessoa, a auxiliar dele é essa pessoa. Se ele esta em casa,
é a mée. SO que a mée trabalha de domingo a domingo, folga de vez
em guando para leva-lo na fisioterapia, entdo, assim, é muito dificil
essa falta de interagdo.” (PROFESSORA 2)

Percebe-se que esses alunos ficam, entdo, segregados. O contato apenas com 0S
profissionais da sala multimeios, como relatado pelos professores, especialmente na fase
inicial de implementacéo do ensino remoto, representa um atendimento que se assemelha ao
ultrapassado modelo social de segregacao, ja que esses estudantes recebem atendimento de
profissionais da educacdo especial, mas ndo partilham das mesmas propostas e conteudos
desenvolvidos pelos professores de area para os demais integrantes da turma (CURY, 2020).
Portanto, encontram-se distantes do que pode ser considerado um processo de inclusao.

De acordo com os relatos, antes da pandemia, alguns professores auxiliares
acompanhavam as aulas de Educacdo Fisica, contribuindo para as adaptaces junto ao/a
professor(a) da disciplina, muitas vezes, inclusive, realizando as atividades junto dos
estudantes e facilitando as interagdes nas aulas.

E bem verdade que esse cenario ndo é tdo comum em nossas escolas, mesmo no
modelo presencial. No entanto, analisando os relatos dos entrevistados, nota-se que durante
0 ensino remoto, a maioria dos professores auxiliares ja ndo parece mais atuar na facilitacdo
desse vinculo.

Devido a esse distanciamento entre os professores, uma parceria que antes parecia
forte e contribuia muito para o engajamento dos alunos com deficiéncias nas aulas, agora
apresenta-se fragilizada. Além disso, existe a questdo dos professores auxiliares que sdo
temporarios, entdo trocam de escolas a cada ano, o que ndo permite um trabalho continuo e
aprofundado com cada estudante. No caso do ensino remoto, com essas mudancgas, muitos
sequer conseguem conhecer todos os professores de area para trocar informac6es. Sobre esses

aspectos, destacam-se alguns trechos de falas dos entrevistados:

“Antes da pandemia eu sempre tive uma relacdo bastante tranquila
assim com elas (professoras auxiliares), sabe? (...) nossa relagcdo
sempre foi bem tranquila, com bastante parceria.” (PROFESSOR 1)
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“Eu tive uma parceria bem boa com as professoras, assim... e ai, de
fato, tive a inclusdo feita. Quando tem essa parceria € muito mais
facil” (PROFESSORA 2) — antes da pandemia.

“Agora 0s outros (...) ndo sabia se ela estava conseguindo adaptar,
ela ndo mostrava pra gente "ah ele fez".” (PROFESSOR 1)

“Fazer um planejamento a parte pro teu aluno com deficiéncia, tu vai
ficar muito sobrecarregado de trabalho, né? (...) E ai fica muito
pesado fazer todas as adaptacOes, todas as correcdes, né, ai que entra
0 papel da professora auxiliar.” (PROFESSOR 1)

“A que acompanhava ano passado era uma e esse ano ja é outra, né?
Porque ela é substituta. (...) A que estava 0 ano passado, eu
desconheco.” (PROFESSORA 4)

O acompanhamento por professor(a) auxiliar ndo é uma realidade de todos os
estudantes com deficiéncias da Rede. De acordo com os relatos dos entrevistados, somente
os alunos com dificuldades na realizacdo de tarefas basicas da vida, como se alimentar e se
locomover véo receber esse acompanhamento no ensino presencial, mediante um esfor¢o
muito grande da familia para adquirir esse direito. Estas informag6es vao ao encontro do que
versa a Portaria n°® 007/2014 da Prefeitura de Floriandpolis, que estabelece as diretrizes para
a contratacdo de professor auxiliar de educacgéo especial na Rede Municipal de Ensino.

A auséncia da mediacdo desse profissional da educacéo especial pode se tornar uma
barreira em qualquer dos modelos de ensino — presencial ou remoto, ja que ele possui
atribui¢bes importantes para o favorecimento do processo de inclusdo. Dentre essas
atribuicdes, ressalta-se o atendimento as necessidades especificas do estudante, que envolve
ndo s6 locomocdo, alimentacdo e cuidados pessoais, mas também a realizacdo das tarefas
escolares e a facilitagdo do envolvimento em atividades coletivas, inclusive nas aulas de
Educagéo Fisica, como é bem especificado na Portaria n°® 007/2014 da Prefeitura Municipal
de Florianopolis. Acrescenta-se que o trabalho em parceria com professores de area e das
salas multimeios também é atribuicdo importante desse profissional e contribui para o
processo de incluséo.

Ao observar as narrativas, parece que a responsabilidade por dar continuidade ao
processo de inclusdo durante a pandemia ficou concentrada nos profissionais do AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e nos professores auxiliares (no caso dos alunos

que sdo acompanhados por um(a)). A maioria dos professores de Educacdo Fisica
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entrevistados, portanto, ndo teve participagdo nos planejamentos e adaptacdes de atividades
para esses estudantes.

O engajamento do aluno com deficiéncia nesse modelo de ensino parece ter sido
influenciado pela forma de organizagdo da escola durante a pandemia e também pela
disponibilidade ou ndo de recursos para atendimento ao publico da educagdo especial (sala
multimeios). Ou seja, em alguns casos, parece ter sido possivel desenvolver um trabalho mais
consistente naquelas escolas consideradas polos, pois contavam com os profissionais e
servicos das salas multimeios. Além disso, o fato de o aluno receber acompanhamento de
professor auxiliar nem sempre se mostrou como aspecto positivo para o desenvolvimento de
um trabalho coletivo e inclusivo, ja que ao longo do tempo esses(as) professores(as) foram
reduzindo os retornos que davam aos professores de Educacdo Fisica sobre as intervencdes
com os estudantes com deficiéncia. Esses aspectos ficam bem evidentes em alguns trechos
de falas dos professores:

“O surdo-mudo, quem faziam as atividades eram os pais dele, ta? (...)
S6 que dai a gente, em parceria com a sala multimeios e com a
intérprete de LIBRAS, a gente comecou a adaptar as atividades pra
ele, né? E ai a gente conseguiu ter uma maior efetividade assim, na
participacdo dele, na forma dele resolver as atividades, (...) ele
acabou participando um pouco mais assim” (PROFESSOR 1)

“Esse ano € que eu tive contato, que a X (nome da professora), né,
que é da sala multimeios, mas também vai sair daqui a pouco porque
ela ta substituindo a professora dessa vaga. (...) Ela me procurou pra
gente fazer os planos adaptados, foi um contato no inicio do ano, nés
ndo chegamos a de fato efetivar porque (...) uma semana depois eles
entraram em greve e ai a gente ficou sem fazer essa atividade.”
(PROFESSORA 4)

“Geralmente a gente planeja uma atividade pra turma e ai quando é
possivel, (...) a professora que acompanha esse estudante procura
adaptar essa atividade pra esse estudante, mas as vezes nem sempre
acontece, nem sempre € possivel por causa, enfim, de organizacao da
escola, questbes de tempo mesmo, neé, dos professores.”
(PROFESSOR 3)

“Tinha uma auxiliar que ajudava bastante, fazia de tudo pra adaptar
a atividade pro menino, né? Pro menino de 11 anos. E ela mandava
as vezes pra gente e tal, mas ao longo do tempo foi se perdendo, sabe?
Entdo a gente mandava e ndo tinha retorno. Néo sabia o que ela tava
fazendo, né? N&o sabia se ela tava conseguindo adaptar”
(PROFESSOR 1)
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“Ela (professora auxiliar) ndo mostrava pra gente: "ah ele fez", né?
(...) E ai essas criangas com deficiéncia ficaram meio afastadas,
assim, da escola, sabe?"(PROFESSOR 1)

“Quando veio 0 ensino remoto, né, com a pandemia, eu nao tinha
nenhum com professora auxiliar (...). E ai eu tinha um pequeno
didlogo com a professora da multimeios, (...) mas no ano passado foi
muito pequeno, assim, entdo as adaptagdes ela acabava fazendo,
ninguém me falou que eu tinha que fazer adaptacéo pra atividade (...)
porque o ano passado foi um periodo conturbado.” (PROFESSORA
2)

Percebe-se que a disponibilidade do servico de Atendimento Educacional
Especializado nas unidades foi ponto positivo, mesmo que esse servico tenha se
descaracterizado em alguns momentos durante a pandemia. Afinal, entende-se como funcéo
do AEE complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncias, eliminando barreiras e
facilitando a participacdo plena nas salas de aulas comuns (BRASIL, 2009). No entanto, o
que vimos em alguns relatos foi uma transferéncia de responsabilidades: a preparagéo de
contetidos e adaptacdo de atividades, que eram de responsabilidade dos professores de sala
comum ou que deveriam ser planejados em conjunto, passaram a ser funcédo dos professores
das salas de recursos multifuncionais, corroborando com os apontamentos feitos por Neta,

do Nascimento e Falc&o (2020).

4.2.4 O apoio das familias no processo de inclusdo dos estudantes

Para que 0s encontros sincronos acontecessem, algumas mediacbes eram
importantes. Seja de um familiar para conectar o dispositivo, encontrar o link da reuniéo e
auxiliar nas atividades ou mesmo de um intérprete para participar também dos encontros e
facilitar as interacOes desses estudantes. Alguns trechos de relatos dos entrevistados

exemplificam algumas dessas situacoes:

“Dai nés faziamos também encontro online. N&o era uma
obrigatoriedade na rede, né? Poucas escolas faziam (...) fizemos essa
opcao pela necessidade de manter o contato com os estudantes.”
(PROFESSORA 4)

“A gente comecou a fazer encontros mensais, assim, nos grupos... ai
sim, ai eram sincronos, né? Dai as vezes tinham 30 pessoas huma
sala, 20...” (PROFESSOR 1)



“Os que eu fiz eles ndo tém participado ndo (os estudantes com
deficiéncia).” (PROFESSOR 3)

“O do oitavo ano que participa as vezes, quando a mae dele da conta
de achar o link.” (PROFESSORA 2)

“(...) ele ndo conseguia nem participar de uma reunido online quando
tinha, sabe? Porque a professora de LIBRAS nem sempre estava
disponivel, nem sempre era horario dela, tinha tudo isso.”
(PROFESSOR 1)

Dependendo da faixa etaria dos estudantes, familiarizacdo com os aparelhos
eletronicos e com as plataformas virtuais, havia a necessidade de intervengdo de um adulto
para conectar os dispositivos a internet, acessar as paginas virtuais e até mesmo acompanha-
los durante as aulas/encontros sincronos.

Nota-se a importancia desses apoios para 0 engajamento do aluno com deficiéncia no
modelo de ensino remoto, seja para a simples realizacdo das tarefas ou mesmo para a
utilizacdo dos dispositivos eletrdnicos. Porém, dois conceitos aparecem com frequéncia nas
falas dos entrevistados quando questionados sobre a tematica deste capitulo, que sdo:
“disponibilidade” e “parceria”.

Apesar de “parceiros”, nem todos os familiares possuem ‘“disponibilidade” para
acompanhar os estudantes durante as aulas. Ha toda uma dindmica de trabalho, cuidado com
o lar e também com os outros integrantes da familia, que muitas vezes dificultam essa
participacdo mais ativa no processo de inclusao.

No caso dos estudantes com deficiéncia, ha que se considerar também o fato de
muitos pais negarem a deficiéncia de seus filhos ou, em outro extremo, superprotegé-los. Na

fala de alguns professores entrevistados, esses aspectos chamam a atencao:

“Muitas familias meio que se negam a diagnosticar seus filhos, ne,
com alguma deficiéncia. E ai isso também prejudica bastante assim
entdo.” (PROFESSOR 3)

“Ela faz s6 o que ela quer. se ela ndo tem vontade, ela ndo vai e a
familia deixa ela ndo ir, assim... entdo tem uma coisa, uma
superprotecdo ali que as vezes impede ela, inclusive, de evoluir, né?”
(PROFESSORA 2)

“Mas a propria disponibilidade também das familias, né, porque
exige uma (...) mediacdo, né, muito grande, né? Para fazer as
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atividades da escola em casa e muito mais com uma crianga com
deficiéncia, né, que enfim, geralmente, ndo sempre, mas tem menos
autonomia, né, do que as criangas sem deficiéncia.” (PROFESSOR
3)

O diagnostico de um filho com determinada deficiéncia pode provocar uma série de
sentimentos nos familiares, como medo, ansiedade, inseguranca e frustracdo. Acolher essa
crianca torna-se um desafio ja que muitas familias ndo sabem como lidar com a situacao. No
entanto, a postura que a familia apresenta desde a chegada da crianca serd determinante para
o desenvolvimento e formacéo de identidade desse individuo (DO NASCIMENTO et al.,
2015).

A visdo estigmatizada dos sujeitos com deficiéncia, em que 0s aspectos negativos
estdo sempre em evidéncia, geralmente realga o que a crianga ndo possui ou aquilo que possui
de forma limitada. As possibilidades de tratamento e aprendizagem dificilmente séo o foco
das orientacdes (GLAT; PLETSCH, 2004). Portanto, o sentimento de rejei¢cao predomina em
muitos casos e faz com que as familias, no geral, sigam trés caminhos: o da negacao, o da
superprotecao ou o do abandono (DO NASCIMENTO et al., 2015).

Qualquer uma dessas posturas ndo favorece 0 processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes. Considerando que o papel da familia é decisivo para o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia, o0s pais precisam estar bem orientados, esclarecidos e mobilizados
para participar e apoiar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas (LOPES;
MARQUEZAN, 2000), especialmente em um momento de pandemia, em que precisam lidar
COm 0 ensino em casa.

Felizmente, ha relatos positivos de pais que conseguem acompanhar seus filhos,
auxiliar na realizacdo das tarefas, produzir videos, responder questionarios e, portanto, séo

mais participativos nas aulas de Educacéo Fisica:

“Eu tenho o do oitavo ano que participa as vezes, quando a mée dele
da conta de achar o link (...) Entdo esse estudante, acho que participou
de uns dois ou trés (encontros sincronos), assim... teve um até que ele
falou. (...) Exige muito contato com a familia, assim (...), a mde me
manda mensagem no WhatsApp direto.” (PROFESSORA 2)

“Entao tem 0 caso de um menino do 7° ano da manha, que a familia
é bem parceira, fazem as atividades, ajudam ele, inclusive numa das
atividades que eu enviei de fazer um circuito em casa, ele me enviou
0 video, a mée dele enviou um video dele fazendo as atividades.”
(PROFESSORA 4)
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“As criancas com deficiéncias, muitas familias ja ndo participavam,
ja ndo mandavam as atividades, né, ndo procuravam fazer com as
criancas ou com os alunos ali as atividades (...). A menina com baixa
visdo, ndo. A menina com baixa visao ela tinha bastante dificuldade,
mas ela sempre dava retorno.” (PROFESSOR 1)

Percebe-se que a necessidade de atencdo prolongada dos familiares nem sempre é
possivel por conta de outras demandas do lar e do trabalho, que em muitos casos acontecem
também pelas telas. Essa frequente indisponibilidade dos responsaveis parece estar sendo um
dos aspectos que dificultam a participacdo plena de todos no ensino remoto. Portanto, o
desafio da aproximacdo com esses estudantes apresenta-se de forma complexa, exigindo
esforgos de todas as partes para que esse vinculo ndo se perca em um momento que é tdo

necessario.

4.3 O ENSINO HIBRIDO E A REAPROXIMACAO DOS ESTUDANTES COM A
ESCOLA

O modelo de ensino hibrido surgiu como uma etapa preparatéria para o retorno ao
ensino presencial, visando a readaptacdo ndo sé dos estudantes, mas de toda a comunidade
escolar. Consiste na combinacdo de dois modelos de ensino, o presencial (na escola) e o
remoto, nos moldes que ja era realizado antes. Almeja-se o equilibrio entre duas formas de
ensino, reunindo suas vantagens (SILVEIRA, 2021), no desejo de que, hum momento
oportuno, quando os niveis de propaga¢do da COVID-19 estiverem controlados, as pessoas
possam retornar ao convivio social e a rotina escolar.

Na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, a implementacdo desse modelo de
ensino iniciou em marco de 2021, de forma gradativa, respeitando as diretrizes estaduais e
municipais no que diz respeito aos protocolos de seguranca sanitaria como aponta a Portaria
n°033/2021 (PMF, 2021b). De acordo com os relatos dos professores, as unidades educativas
se organizaram de modo que os estudantes pudessem optar por continuar no modelo de
ensino 100% remoto (recebendo atividades pelo Portal Educacional e/ou retirando impressas
na escola) ou, ainda, frequentar a escola de forma escalonada. Por exemplo: uma semana
presencialmente e a outra semana, remotamente. A partir dessa escolha, os alunos foram
organizados em trés grupos: A e B, que se alternam entre presencial e remoto; e grupo C,
totalmente remoto. Essa organizacdo ficava a critério de cada unidade.



Nesse processo de readaptacdo, as orientacGes para evitar a propagacdo do virus
foram reforcadas e toda a escola teve que se reorganizar. O distanciamento precisa ser
mantido dentro das salas de aulas, com afastamento de pelo menos 1 metro entre as cadeiras;
todos precisam utilizar mascara e &lcool em gel; os ambientes devem estar abertos e arejados;
a dindmica para intervalos e realizacdo de refeicdes também foi alterada, para evitar ao
maximo aglomeragdes em patios, refeitorios, etc. Essas informacgdes foram relatadas pelos
professores entrevistados e corroboram com as orientacfes previstas na Portaria n°® 033/2021
(PMF, 2021b)

Diante de tantos cuidados, o(a) professor(a) de Educacdo Fisica precisa lidar com
essas restricdes, promovendo atividades sem contato fisico, com uso de mascaras e
igualmente atraentes, o que se torna desafiador diante do numero reduzido de estudantes
frequentando as aulas a cada semana, como foi relatado pelos professores.

Essas barreiras que surgem nas interacdes parecem afetar os alunos com deficiéncia,
ja que precisam frequentemente de apoio, oferecidos muitas vezes pelo toque ou pela fala
préxima. Além disso, a falta de regularidade no contato com a escola, alternando entre ensino
presencial e remoto, pode dificultar o processo de inclusdo, sendo necessario um
planejamento mais cauteloso, utilizando novas estratégias e, preferencialmente, em conjunto

com outros profissionais. Essas questdes sdo observadas nas falas dos entrevistados:

“A escola entrou no modelo hibrido, né, com turmas escalonadas,
entdo nods tinhamos o grupo A e B no presencial. E agora,
recentemente, entrou o grupo C, que é o grupo totalmente remoto.”
(PROFESSORA 4)

"No6s ndo podemos ter contato fisico, nds temos que fazer as
atividades com distanciamento. E o que nos resta entdo? Como que a
gente vai fazer? Como que a gente vai trabalhar?" (PROFESSORA
4)

“Mas agora com as restricdes, com 0s protocolos de seguranca
sanitaria, a gente limitou novamente também.” (PROFESSORA 4)

“As vezes fica meio mon6tono, assim, com pouca crianca.”
(PROFESSOR 1)

“Antes era muito mais tranquilo o toque, né, se aproximar da
crian¢a.” (PROFESSOR 3)
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“Os alunos que tém deficiéncia na escola, eles tdo indo
presencialmente, entdo eu tenho um contato com eles no presencial.”
(PROFESSOR 3)

Vive-se agora um outro momento da pandemia, com outras recomendacdes para 0S
profissionais da educacdo, que permitem avancar no modelo de ensino remoto até que se
retorne totalmente ao presencial. Esse avanco traduz-se em estratégias que mesclam
modalidades de ensino, visando facilitar a readaptacéo ao convivio social e ao ambiente da
escola (DIVERSA, 2021d). Com um olhar atento, algumas vantagens podem ser observadas,
como o numero reduzido de alunos em sala de aula e a possibilidade de dar mais atencéo a
cada um deles, o que ndo era possivel antes da pandemia, com cerca de 30 alunos por turma.

Esses aspectos podem ser observados nos trechos abaixo:

“Mas tem uma coisa que o ensino hibrido favorece o professor de
Educacdo Fisica que é o nimero reduzido de estudantes, né? (...) eu
tenho menos estudantes, entdo da pra ter um olhar mais atencioso e
ai favorece a projecdo da voz porque com mascara é dificil, né?”
(PROFESSORA 2)

“Sao menos criangas, né, sdo menos alunos, entdo a gente ta
atendendo, é um sonho assim pra mim, as vezes eu atendo 6 criancas,
né... eu tenho amigos que tdo atendendo 8, 9, 10 no maximo, no
ensino fundamental.” (PROFESSOR 1)

“Uma das coisas que eu acho que todos os professores experimentam
agora é gque com essa reducao também de estudantes na sala de aula,
a qualidade também do tempo, a qualidade de como a gente trabalha
melhorou muito, né, porque a gente trabalha com 11, 12 estudantes
em cada grupo.” (PROFESSORA 4)

“Agora com 0 retorno que a gente tem nesse momento, tem um limite
de estudantes por sala, né, por conta do distanciamento (...) tem dia
que eu cheguei a dar aula pra dois alunos de uma turma.”
(PROFESSOR 3)

Nas aulas de Educacéo Fisica, uma das professoras entrevistadas ja consegue pontuar
alguns impactos depois de tanto tempo em isolamento social, que vdo desde a falta de
condicionamento fisico até a necessidade de interacdo entre os alunos. Ainda assim, 0 medo
do contagio pelo virus e as inimeras mudancas relacionadas a isso fazem com que os alunos

ainda se apresentem com timidez nesse retorno inicial a escola.
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“(...) E ai o impacto é: desde uma falta de condicionamento e até
aquela necessidade de interacdo deles, assim... no inicio muito
quietos, muito medo porque o COVID... e ai agora j& passou 1 més
do hibrido, eles ja tdo mais soltos.” (PROFESSORA 2)

Os desafios ainda permanecem, ja que a sala de aula, o curriculo e as atividades
precisam atender a um modelo de ensino flexivel, que mescla ambientes distintos (virtual e
presencial), prioriza metodologias ativas de aprendizagem, exigindo o dominio de diversas
tecnologias online (DE SALES, 2021). No entanto, tem-se a impresséo de que j& existe uma
maior organizacdo da comunidade escolar para lidar com tantas questdes. O processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncias parece entdo estar sendo retomado, ja que, de
acordo com os relatos, muitos desses alunos estdo frequentando a escola nas semanas

presenciais e, enfim, restabelecendo os vinculos com a escola.

4.4 LIMITACOES DA PESQUISA

Algumas limitacdes foram identificadas ao longo do desenvolvimento da pesquisa e
precisam ser pontuadas. A primeira delas diz respeito a amostra envolvida: composta por
apenas quatro professores, estd abaixo do que se buscava inicialmente. Questbes relacionadas
a pandemia dificultaram o contato com os professores e a sele¢cdo da amostra por outros
critérios.

As caracteristicas dos professores selecionados também precisam ser consideradas,
ja que a maioria ndo possui cargo efetivo na Rede, portanto atuam temporariamente (ACTS)
nas escolas. Logo, ndo é possivel uma generalizacdo dos dados encontrados, ja que as
informacdes fornecidas pelo pequeno grupo de entrevistados expressam apenas VvisOes
particulares, que se relacionam com as distintas realidades de cada unidade educativa, apesar
de todas integrarem a mesma Rede de ensino.

Por fim, considera-se que o estudo tentou compreender os desafios e possibilidades
no processo de inclusédo de escolares com deficiéncia durante a pandemia a partir de um Gnico
olhar, o do professor de Educacdo Fisica. O cenario pandémico, bem como o processo de
inclusdo sdo contextos complexos e envolvem muitos atores. Torna-se interessante para
estudos futuros na area buscar compreender a visdo de outros personagens envolvidos nessa

trama.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a pandemia, as diferengas sociais ficaram ainda mais evidentes nas escolas
brasileiras. A dificuldade de acesso a internet para realizar as tarefas e participar das aulas
online foi uma das principais problematicas desde a implementacdo do modelo de ensino
remoto. Além disso, outras preocupacdes de vida foram colocadas a frente da escola nesse
contexto pandémico, afastando os estudantes da comunidade escolar.

O ensino dos contetidos em Educacdo Fisica, assim como 0s processos avaliativos
tiveram que ser cuidadosamente discutidos e replanejados. A construcdo de uma praxis
docente foi dificultada, j& que, segundo os relatos, a unidade teoria-pratica em muitos
momentos ndo pdde ser efetivada. No entanto, a predominancia de atividades tedricas
ampliou as possibilidades de discussdes sobre a cultura corporal de movimento nesse modelo
de ensino.

Os aprendizados relacionados ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) ampliaram as possibilidades na préatica docente, permitindo o uso de
novas estratégias e metodologias de ensino. No entanto, provocaram também uma sobrecarga
de trabalho e confusdo entre espaco privado e espaco profissional, caracteristicos do
conhecido home office.

O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas publicas ja era
complexo antes da pandemia, por exigir dos profissionais capacitacdo, experiéncia e muita
sensibilidade no processo de aproximar-se e conhecer as caracteristicas das diferentes
deficiéncias e, especialmente, as potencialidades de cada aluno.

O arduo trabalho envolvido no processo de inclusédo escolar foi intensificado com as
demandas que surgiram no modelo remoto, escancarando os desafios diérios enfrentados
pelos professores. As relagcBes com os estudantes com deficiéncia foram fragilizadas devido
as perdas de contato e devido ao afastamento desses estudantes da comunidade escolar. Dessa
forma, os relatos demonstram que, na maioria dos casos, os professores de Educacéo Fisica
ndo conseguiram manter vinculo e realizar as adaptacfes necessarias nas atividades
destinadas a esses estudantes.

Em alguns momentos, especialmente na fase inicial de implementagdo do ensino
remoto, essa responsabilidade parece ter sido transferida aos professores da educacgéo

especial (auxiliares e AEE). Com o passar do tempo, uma parceria entre professor(a) de
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Educacdo Fisica e os demais professores se efetivou e entdo houve planejamentos em
conjunto, favorecendo o engajamento dos estudantes.

Importa ressaltar que os critérios definidos pela SME para contratacdo de professor
auxiliar ndo permitem que todos os estudantes com deficiéncias recebam esse
acompanhamento tdo importante. Ent&o, os professores regentes ficam, portanto, sem esse
apoio durante suas aulas, o que consiste em uma barreira para a incluséo, seja no modelo de
ensino remoto ou mesmo no presencial.

Apesar de terem sido entrevistados apenas quatro professores da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis, os dados coletados apontam para dois grandes diferenciais na
continuidade do processo de inclusdo no ensino remoto: a organizacdo escolar e a
disponibilidade de recursos voltados para a educacdo especial na unidade escolar. Afinal, as
unidades educativas consideradas polos da educacdo especial parecem ter facilitado um
trabalho docente mais consistente, de acordo com os relatos dos entrevistados.

Dentre os apoios recebidos para a continuidade do ensino em meio a pandemia,
ressalta-se o apoio dos familiares, que precisaram atuar como grandes mediadores nesse
processo e apresentaram-se como indispensaveis ao engajamento dos alunos com deficiéncia
no ensino remoto. No entanto, os relatos mais frequentes trataram justamente da
indisponibilidade desses responsaveis para 0 acompanhamento dos estudantes. Esse aspecto
tornou-se, portanto, uma das barreiras a inclusdo no ensino remoto.

Com os avangos nos estudos e, consequentemente, producdo de vacinas para o
controle da propagacdo do Sars-CoV-2 (novo coronavirus), as pessoas estéo retornando ao
convivio social e, portanto, as escolas. Dessa forma, o ensino 100% remoto progrediu a um
modelo de ensino hibrido (presencial e remoto), caracterizando um retorno gradual as aulas
presenciais. Nesse novo contexto, os estudantes com deficiéncia parecem ter se
reaproximado da comunidade escolar, pois, de acordo com as narrativas, estdo comparecendo
as aulas presenciais e restabelecendo vinculos com os professores de Educacéo Fisica.

Espera-se, com essa pesquisa, que as discussdes acerca dos desafios e possibilidades
identificados pelos professores de Educacéo Fisica no processo de inclusdo desses estudantes
contribuam para refletir sobre a pratica docente nesse momento historico e que, sem duvidas,
deixard marcas na educacdo ainda pelos proximos anos. Espera-se contribuir também na

identificacdo dos apoios e didlogos essenciais a constru¢do de uma escola inclusiva.
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Com a finalidade de complementar este trabalho, outras pesquisas na area podem
buscar caracterizar o ensino inclusivo de Educacao Fisica durante a pandemia a partir de
outros olhares, seja do ponto de vista de outros professores (0s auxiliares, por exemplo), seja
dos familiares ou mesmo dos proprios estudantes com deficiéncia. Afinal, ha uma
complexidade nessas relagdes que merece ser discutida e aprofundada.

Por fim, concluo que as dificuldades enfrentadas na atuacdo docente durante a
pandemia nada mais sdo do que o reflexo do que ja tinhamos antes. Nossas escolas publicas
ja caminhavam a passos curtos e lentos no que diz respeito ao ensino inclusivo. O
afastamento desses estudantes com deficiéncia da escola aponta para uma exclusao que ja é
comum em outras areas de suas vidas. Espera-se que a pandemia traga reflexdes e
ensinamentos importantes, proporcionando transformacdes pedagdgicas, com novos modos
de ensinar e de aprender, avancando na construcdo de uma escola cada vez mais inclusiva

em um periodo p6s pandemia.
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APENDICE A - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

1- Em qual(is) escola(s) vocé esta atuando atualmente? Com quais anos?

2- Ha quanto tempo vocé atua nesta escola? E na rede municipal de Florianépolis?

3- Vocé possui cursos/formacao especifica na area da educacao especial?

4- Vocé ministra aula para quantas turmas nesta(s) escola(s)? Quantos alunos com
deficiéncias estdo matriculados em suas turmas?

5- Vocé saberia informar sexo, idade e tipo de deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual,
maltipla, TEA) destes alunos?

6- Como era a frequéncia dos alunos com deficiéncia nas suas aulas antes da pandemia?
Havia professores auxiliares acompanhando esses alunos?

7- Como era sua relagcdo com os professores auxiliares durante o periodo presencial? E como
tem sido apds a implementacdo do ensino remoto emergencial?

8- Vocé poderia contar um pouco sobre sua percepcao acerca do processo de inclusao desses
alunos antes da pandemia? Vocé percebeu mudancas ap6s a implementacdo do modelo de
ensino remoto?

9- Poderia contar um pouco como foi para vocé, professor(a), 0 processo de adaptacdo ao
ensino remoto?

10- Como a sua escola se organiza para dar prosseguimento as atividades pedagdgicas? Ha
encontros sincronos com os estudantes? Os estudantes com deficiéncia participam desses
encontros?

11- Vocé conseguiria pontuar os maiores desafios e possibilidades observados na conducao
das aulas remotas?

12- Como vocé avalia seus alunos com deficiéncias? Ha diferenca na forma de avaliagéo,
comparando com os demais?

13- Pensando nos objetivos tracados para suas praticas pedagdgicas, vocé acredita que o
contato que possui com os alunos com deficiéncias é suficiente para alcanca-los?

14- VVocé participa de reunides com a gestdo escolar e/ou Secretaria Municipal de Educacao
para discutir a maneira como as aulas estdo sendo conduzidas neste momento de pandemia?
15- Vocé possui momentos de discussdes com os demais professores da instituicdo para

trocar informac0es e experiéncias neste momento atipico?
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16- VVocé percebe que ja estdo sendo tomadas ac¢Oes preparatorias para o retorno ao ensino
presencial?
17- Como vocé acha que sera este retorno ao ensino presencial, depois do periodo de

isolamento social? Havera impacto nas aulas de Educacéo Fisica, do seu ponto de vista?
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APENDICE B - MATRIZ ANALITICA DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

OBJETIVOS INDICADORES QUESTOES

Geral: Este objetivo foi
Caracterizar 0S  novos contemplado a partir dos
desafios e possibilidades objetivos especificos.
identificados pelos

professores de Educacéo
fisica no processo de
inclusdo de criangas e
adolescentes com
deficiéncia em suas aulas
remotas, do Ensino
Fundamental, nas escolas da

Rede Municipal de

Floriandpolis.

- Identificar o perfil dos * Inser¢do na Rede 1- Em qual(is) escola(s)

professores Municipal de Ensino VOCé esta atuando
* Formagao continuada atualmente? Com quais
* Numero de turmas anos?

2- Ha quanto tempo vocé
atua nesta escola? E na rede
municipal de Floriandpolis?
3- Vocé possui
cursos/formacdo especifica
na é&rea da educagdo
especial?

4- Vocé ministra aula para
quantas turmas nesta(s)
escola(s)? Quantos alunos

com deficiéncias estdo
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matriculados em  suas
turmas?
- Identificar o perfil dos * Informagdes pessoais 5- Vocé saberia informar
estudantes com deficiéncia | ¢ Frequéncia nas aulas sexo, Iidade e tipo de

deficiéncia (fisica, auditiva,
visual, intelectual, multipla,
TEA) destes alunos?

6- Como era a frequéncia
dos alunos com deficiéncia

nas suas aulas antes da

pandemia? Havia
professores auxiliares
acompanhando esses
alunos?

ESPECIFICOS:
- ldentificar qual a
percepcdo dos professores
sobre ensinar Educacdo
Fisica nesse novo modelo de

ensino.

* Planejamento coletivo

* Recursos pedagdgicos
facilitadores do processo de
inclusdo

« Aspectos pessoais
considerados na adaptacao
ao novo modelo de ensino
* Desafios e possibilidades
identificados na pratica
pedagdgica

+ Organizacéo escolar

7- Como era sua relacéo
com 0sS professores
auxiliares durante o periodo
presencial? E como tem sido
ap6s a implementacdo do
ensino remoto emergencial?
8- Vocé poderia contar um
pouco sobre sua percepcao
acerca do processo de
inclusdo desses alunos antes
da

percebeu mudancgas apds a

pandemia? Vocé
implementacdo do modelo
de ensino remoto?

9- Poderia contar um pouco
como foi

para  VOCE,

professor(a), o processo de
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adaptacéo ao ensino
remoto?
11-  Vocé  conseguiria

pontuar os maiores desafios
e possibilidades observados
na conducdo das aulas

remotas?

- Compreender o apoio que
os professores receberam
(da gestdo escolar, da
Secretaria de Educacéo, dos
demais setores, das familias
e professores) para O

engajamento dos alunos
com deficiéncia no ensino

remoto.

* Reunides

* Cursos

* Planejamento

* Adaptacoes

* Trocas de informagdes

* Vinculos

10- Como a sua escola se
organiza para dar
prosseguimento as
atividades pedagdgicas?

14-  Vocé

com a gestdo

participa de
reunioes
escolar efou  Secretaria
Municipal de Educacao para
discutir a maneira como as
aulas estdo sendo
conduzidas neste momento
de pandemia?

15- Vocé possui momentos
de discussdes com os demais
professores da institui¢do
para trocar informagdes e
experiéncias neste momento

atipico?

- ldentificar, na visdo dos
professores de Educacgéo
Fisica, como se
estabeleceram as relagdes
professor-aluno com
deficiéncia  durante a

pandemia.

* Objetivos pedagdgicos
« Contetdos

* Avaliagéo

10- H& encontros sincronos
com o0s estudantes? Os
estudantes com deficiéncia
participam desses
encontros?

12- Como vocé avalia seus

alunos com deficiéncias? Ha




81

diferenca na forma de
avaliacdo, comparando com
0s demais?

13- Pensando nos objetivos
tracados para suas préaticas
pedagdgicas, vocé acredita
que 0 contato que possui
alunos

com 0sS com

deficiéncias & suficiente

para alcanca-los?

- Compreender as
implicagfes do processo
gradual de retorno as aulas
presenciais (ensino hibrido)
para a continuidade do
processo de inclusdo dos
estudantes durante a

pandemia.

* Retorno dos estudantes
» Medidas preparatérias

para o retorno presencial

16- Vocé percebe que ja
estdo sendo tomadas acOes
preparatorias para o retorno
ao ensino presencial?

17- Como vocé acha que
serd este retorno ao ensino
presencial,  depois  do
periodo de isolamento
social? Havera impacto nas
aulas de Educacdo Fisica, do

seu ponto de vista?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Docéncia em tempos de pandemia: novos desafios e possibilidades no processo de
inclusdo de escolares com deficiéncia da Rede Municipal de Floriandpolis nas aulas
remotas de Educagio Fisica.

Pesquisador: Bruna Barboza Seron

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 40395320.1.0000.0121

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Santa Catarina
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Naomero do Parecer: 4 432 112

Apresentagio do Projeto:

Resumo:

A Secretaria de Educacdo de Floriandpolis tem registradas mais de 500 matriculas de criancas efou
adolescentes com deficiéncia, nas unidades de ensino, no Ensino Fundamental. Sabe-se que a participacao
de estudantes com deficiéncia nas aulas de educacdo fisica esta relacionada com diversos fatores, como a
presenca de um profissional de apoio, relacdes positivas entre os colegas de sala, boas condices de
acessibilidade arquitetdnica e comunicacional entre outros. Diante da pandemia, a dificuldade de acesso a
informaces e tecnologias pode evidenciar ainda mais as desigualdades vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncias. A partir do exposto, o objetive deste trabalho & caracterizar os novos desafios e possibilidades
identificados pelos professores de Educacio fisica no processo de incluséo de criangas e adolescentes com
deficiéncias em suas aulas remotas, do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Municipal de
Floriandpolis. Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de carater exploratdrio e de natureza
qualitativa, que se utilizara de entrevista semiestruturada com professores da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, que atuem em turmas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e que possuam
estudantes com deficiéncias regularmente matriculados em alguma de suas turmas. O roteiro & composto
por 16 questdes abertas acerca dos desafios e possibilidades vivenciados por estes professores neste

momento de pandemia e ensino remoto e também inclui perguntas
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especificas sobre as caracteristicas dos alunos com deficiéncias em questio. A analise dos dados sera feita
com base na analise de conteudo de Bardin (1977).

Hipdtese:

Supde-se que as criancas com deficiéncias estejam sendo ainda mais prejudicadas com o ensino remoto,
devido a indisponibilidade de tecnologias assistivas e a falta de preparo dos profissionais envolvidos para
oferecer toda a assisténcia necessaria ao desenvolvimento de criancas com necessidades educacionais
especiais. Além disso, supbe-se que o distanciamento social surge como uma nova barreira para a incluséo
social dessas criangas.

Metodologia Proposta:

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de carater exploratorio e de natureza qualitativa e dele
participar@o professores da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, que atuem em turmas dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e que possuam estudantes com deficiéncias regularmente
matriculados em alguma de suas turmas. Para a coleta de dados sera utilizada a técnica entrevista,
conduzida oralmente por video conferéncia (online), orientada por um roteiro composto por 16 perguntas
abertas. Os videos das entrevistas seréo analisados com base na analise de conteddo de Bardin (1977).
Critérie de Inclusio:

Para inclus8o no estudo, serdo considerados os seguintes critérios: escolas da Rede Municipal de ensino
que tenham liberacdo pela Secretaria de Educacdo; ser professor de alguma destas escolas e ministrar
aulas para o Ensino Fundamental com algum estudante com deficiéncia nas turmas; entregar o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado, via e-mail, dentro do prazo acordado.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primario:

Caracterizar os novos desafios e possibilidades identificados pelos professores de Educacio fisica no
processo de inclusdo de criancas e adolescentes com deficiéncias em suas aulas remotas, do Ensino
Fundamental, nas escolas da Rede Municipal de Floriandpolis. Objetivo Secundario:Entender, pela ética do
professor, o qué muda nesse novo modelo de ensinar Educacio Fisica durante o ensino remoto;
Compreender o apoio que fem recebido (da gestdo escolar, da Secretaria de Educacéo, dos demais setores
e professores) nessa fase de adaptacéio ao ensino remoto; Identificar, na viso do professor de Educacao
Fisica, o significado de sua atuacfo direta com os estudantes com deficiéncia durante o ensino remoto;
Apontar a relacéo entre o professor de
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Educacao Fisica e os professores auxiliares na atuacio pedagdgica inclusiva durante o ensino remoto.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Este estudo ndo apresenta riscos de natureza fisica a seus participantes. No entanto, existe a possibilidade
de mobilizacdo emocional relacionada ao tema, como por exemplo, sentir-se desconfortavel com as
perguntas que possam vir a ser feitas durante a entrevista. Contudo, estamos dispostas a ouvi-lo(a),
retornando a coletar os dados sob a sua anuéncia, tdo logo o participante esteja a vontade para continua-la
ou desistir.

Beneficios:

Como beneficios desta pesquisa, espera-se que seja possivel a obtencfio de dados que possibilitem a
caracterizacdo do processo de inclusdo de escolares com deficiéncias nas aulas remotas de Educacio
Fisica em meio a um momento histérico e atipico, que é a pandemia do COVID-19. A partir destas
informacées e das discussbes que vierem a surgir pretende-se refletir sobre a necessidade (ou ndo) de
alteractes na pratica pedagdgica neste momento. Da mesma forma, pensa-se que a Secretaria Municipal de
Educacéo, a gestdo escolar e demais professores da rede poderdo munir-se destas informacdes para

pensarem suas acdes e fundamentarem ainda mais suas praticas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trabalho de conclusdo de curso de Raissa Correia da Silva, do curso de licenciatura em Educacéo Fisica,
orientada pela professora Bruna Barbosa Seron.

Estudo nacional, unicéntrico e prospectivo.

Financiamento: [ préprio, com previsio orcamentaria de R$124,00].
Pais de origem: Brasil

Paises participantes: Brasil

MNiamero de participantes no Brasil: 10.

Previsgo de inicio do estudo: 23/11/2020

Previséo de término do estudo: [ 30/04/2021

Informa inicie da coleta de dados em: 01/01/2021

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Vide campo "Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes.”
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Recomendagdes:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées.”

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes:
Pela aprovacao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 23/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1669532 pdf 21:54:00
Folha de Rosto folhaderostoo.pdf 23/11/2020 |Bruna Barboza Seron| Aceito

21:52:38
Projeto Detalhado / | ProjetoTCCRaissa pdf 23/11/2020 |Bruna Barboza Seron| Aceito
Brochura 21:52:16
Investigador
Declaraco de declaracao. pdf 23/11/2020 |Bruna Barboza Seron| Aceito
concordancia 21:51:46
TCLE / Termos de | TCLE_Raissa.pdf 23/11/2020 |Bruna Barboza Seron| Aceito
Assentimento / 20:36:09
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Mao

FLORIANOPOLIS, 01 de Dezembro de 2020

Assinado por:
Nelson Canzian da Silva
(Coordenadoria))
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
“DOCENCIA EM EDUCACAOQ FiSICA EM TEMPOS DE PANDEMIA: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ESCOLARES COM
DEFICIENCIA DA REDE MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS.”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa “DOCENCIA EM
EDUCACAO FISICA EM TEMPOS DE PANDEMIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ESCOLARES COM DEFICIENCIA DA REDE
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS”, realizada na cidade de Florianpolis-SC. O objetivo
da pesquisa serd caracterizar os novos desafios e possibilidades identificados pelos
professores de Educacdo Fisica no processo de inclusdo de criancas e adolescentes com
deficiéncias em suas aulas remotas, do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Municipal
de Floriandpolis.

A sua participacdo aconteceria por meio de uma entrevista online, utilizando a
ferramenta de video conferéncia Zoom. O didlogo que se pretende desenvolver terd como
objetivo principal obter informagdes acerca do processo de inclusdo de escolares com
deficiéncias neste momento de pandemia que estamos vivendo. Sua participacdo € muito
importante, tendo em vista o0 foco da pesquisa estar voltado para a visdo do professor de
Educacgdo Fisica acerca de todas essas mudancgas no modo de conduzir suas aulas, agora
remotamente. A data e horario da entrevista serdo agendados de acordo com a disponibilidade
de ambos (pesquisador e entrevistado), sendo preferencialmente dentro dos proximos trinta

dias.
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Sua participacao € totalmente voluntéria e vocé podera recusar ou mesmo desistir de
participar durante qualquer etapa da pesquisa, sem que isto acarrete qualquer dnus ou
prejuizo a sua pessoa. Assumimos a responsabilidade de manter sigilo e confidencialidade
das informagdes, garantindo que sua identificacdo ndo sera exposta. Porém, acrescentamos
que, apesar dos esfor¢os e das providéncias necessarias tomadas pelos pesquisadores, sempre
existe a remota possibilidade de quebra de sigilo, ainda que involuntaria e ndo intencional,
mesmo assim redobraremos os cuidados para que isto ndo aconteca. Informamos que 0s
resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em eventos ou periddicos cientificos, porém
sera garantido o seu anonimato e o resguardo de sua privacidade.

Como beneficios desta pesquisa, espera-se que seja possivel a obtencdo de dados que
possibilitem a caracterizacdo do processo de inclusdo de escolares com deficiéncias nas aulas
remotas de Educacdo Fisica em meio a um momento histérico e atipico, que é a pandemia da
COVID-19. A partir destas informagOes e das discussdes que vierem a surgir pretende-se
refletir sobre a necessidade (ou ndo) de alteracdes na préatica pedagogica neste momento. Da
mesma forma, pensa-se que a Secretaria Municipal de Educacdo, a gestdo escolar e demais
professores da rede poderdo munir-se destas informacgdes para pensarem suas acOes e
fundamentarem ainda mais suas praticas.

Este estudo ndo apresenta riscos de natureza fisica a vocé. No entanto, existe a
possibilidade de mobilizacdo emocional relacionada ao tema, como por exemplo, sentir-se
desconfortavel com as perguntas que possam vir a ser feitas durante a entrevista. Contudo,
estamos dispostas a ouvi-lo(a), retornando a coletar os dados sob a sua anuéncia, tdo logo
vocé esteja a vontade para continua-la ou desistir. Informamos que os senhores ndo pagarao
nem serdo remunerados por sua participacdo, no entanto, havera ressarcimento caso vocé
tenha gastos para fins desta pesquisa. Garantimos a vocé o direito a indenizacéo, caso ocorra
qualquer dano vinculado a participagédo neste estudo.

Este documento esté redigido em duas vias e devera ser rubricado em todas as suas
paginas por vocé e pelo pesquisador responsavel e assinado ao seu término. Uma das vias
ficard com vocé, guarde-a cuidadosamente, pois € um documento que traz importantes
informacdes de contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa. Os aspectos
éticos e a confidencialidade das informacdes fornecidas, relativos as pesquisas com seres
humanos, serdo respeitados de acordo com as diretrizes e normas regulamentadoras da

Resolugdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012, aprovada pelo Conselho Nacional de Salde.
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Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar
(Coordenadora da pesquisa: BRUNA BARBOZA SERON, Rua Deputado Antbénio Edu
Vieira, 1422 apto. 627, Bloco |1, Pantanal, Santa Catarina, Telefones: 48 — 99489911, e-mail:
bruna.seron@ufsc.br) ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (CEPSH-UFSC), localizando-se no Prédio Reitoria Il, 4°andar, sala 401, localizado
na Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, Trindade, Florianopolis, Telefone para contato:
(48) 3721-6094. Esclarecemos que o CEPSH é um orgdo colegiado interdisciplinar,
deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina,
mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos.

Nesses termos e considerando-me livre e esclarecido(a) sobre a natureza e objetivo
do estudo proposto, consinto minha participacao voluntaria, afirmando que li e tirei todas as

duvidas junto ao pesquisador responsavel.

Nome por extenso:

Assinatura (ou impresséo dactiloscopica):

Assinatura da coordenadora da pesquisa:

Assinatura do pesquisador responsavel:

Data de assinatura: Florianopolis, de de 2021.

Florianopolis, 25 de junho de 2021.
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RO ~
UFSC CARTA DE APRESENTAGAO

Por meio desta carta apresentamos a pesquisa intitulada “Docéncia em Educacao
Fisicaem tempos de pandemia: desafios e possibilidades no processo de inclusao de escolares
com deficiéncia da Rede Municipal de Floriandpolis”. O objetivo da pesquisa sera
caracterizar os novos desafios e possibilidades identificados pelos professores de Educagéo
Fisica no processo de inclusdo de criancas e adolescentes com deficiéncias em suas aulas
remotas do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Municipal de Florianépolis. Como
beneficios, espera-se que seja possivel a obtencao de dados que possibilitem a caracterizacdo
do processo de inclusdo de escolares com deficiéncias nas aulas remotas de Educacéo Fisica
em meio a um momento historico e atipico, que é a pandemia da COVID-19. A partir destas
informacBes pretende-se refletir sobre a necessidade (ou ndo) de alteracGes na préatica
pedagodgica neste momento. Da mesma forma, pensa-se que a Secretaria Municipal de
Educacdo, a gestdo escolar e demais professores da rede poderdo munir-se destas
informacdes para pensarem suas a¢des e fundamentarem ainda mais suas praticas.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo para realizar a pesquisa, que consistira em
entrevistas online com professores da Rede de Ensino Municipal de Floriandpolis que
constem de turmas do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. Assumimos o
compromisso de submiss&o do projeto ao Comité de Etica em pesquisa com seres humanos
da UFSC e asseguramos a preservacdo da identidade dos envolvidos, conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que devera ser assinado pelos professores.

Firmamos o compromisso do envio dos resultados & Geréncia de Educagéo
Continuada (GEC) e as Unidades Educativas antes da divulgacdo dos mesmos e temos
ciéncia que cabe a direcdo das Unidades Educativas autorizarem nossa participacdo no
projeto. Agradecemos a sua compreenséo e colaboracao no processo de desenvolvimento do
projeto. Em caso de duvida, vocé pode entrar em contato pelo e-mail bruna.seron@ufsc.br
ou pelo telefone (48) 99948-9911 (Bruna Barboza Seron).

Profé. Dra Bruna Barboza Seron (Professora/Coordenadora)
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