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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo cartografar a experiéncia de uma estudante em Educacao do
Campo no processo do Estagio Supervisionado nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica
no Ensino Médio, do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo da Universidade Federal
de Santa Catarina. O estagio aconteceu no primeiro semestre de 2021 na forma de seminérios
em decorréncia da suspensdo das atividades em escolas por conta da pandemia de Covid-19.
Assume-se a cartografia como estratégia metodologica tomada aqui como pesquisa-intervengao
que visa tracar os caminhos e descaminhos vivenciados por uma estudante-cartografa durante
o processo de estagio. Apresenta-se trechos do diario de bordo, uma das pistas da cartografia,
cujo intuito ¢ expressar, na forma de escrita, algumas vivéncias e afetagdes. Por fim, apresenta-
se as atividades realizadas no estadgio, propondo a interdisciplinaridade entre as areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica como uma possibilidade de fazer acontecer e relacionar os
conhecimentos.

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado. Formacdo de Professores. Cartografia.

Interdisciplinaridade. Educagao do Campo.



ABSTRACT

This work aims to cartograph the experience of a student in Field Education in the process of
Supervised Internship in the areas of Nature Sciences and Mathematics in High School, of the
Degree Course in Field Education of the Federal University of Santa Catarina. The internship
took place in the first half of 2021 in the form of seminars due to the suspension of activities in
schools due to the Covid-19 pandemic. Cartography is assumed as a methodological strategy
taken here as an intervention research that aims to trace the paths and mispaths experienced by
a student-cartographer during the internship process. Excerpts from the logbook are presented,
one of the clues of cartography, whose purpose is to express, in the form of writing, some
experiences and affectations. Finally, the activities performed in the internship are presented,
proposing interdisciplinarity between the areas of Nature Sciences and Mathematics as a
possibility to make it happen and relate knowledge.

Keywords: Supervised Internship. Teacher Training. Cartography. Interdisciplinarity. Country
Education.
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CAPITULO I

Primeiros contornos

“[...] Porque eu ndo sou o que visto.
Eu sou do jeito que estou!

Nao sou também o que eu tenho.
Eu sou mesmo quem eu sou!”

Pedro Bandeira

O trecho do poema de Pedro Bandeira em destaque acima diz muito de mim, de quem
eu sou e de como me vejo.

Sou nascida e criada em Bom Retiro na serra catarinense, de uma familia muito unida e
trabalhadora, minha base, porto seguro. Até ingressar no curso de Licenciatura em Educacao
do Campo na Universidade Federal Catarinense (UFSC) tive um longo caminho como
estudante. Com quatro anos fui para a escola pela primeira vez, mas o meu primeiro dia de aula
foi diferente das demais criangas, pois eu ja sabia ler e escrever algumas coisas, além de ja saber
algumas nog¢des basicas de matemadtica. As ressonadncias desse saber considerado precoce
envolveram julgamentos que se estenderam por todo o periodo em que estudei nos anos iniciais
por parte de alguns professores, gestdo da escola, pais e colegas. Nao me considero uma crianga
especial, contudo, considero um privilégio ter uma mae atenciosa que sempre auxiliou minha
irma mais velha com os estudos e eu, por estar sempre atenta a tudo que estava acontecendo,
de forma afetiva aprendi muitas coisas que elas nem sabiam que estavam a me ensinar.

Seguindo no caminho da educacdo, com oito anos mudei de escola, sai de uma escola
particular para uma escola publica. Escola nova, novos amigos, novos professores. Mesmo
assim a dedicacdo e o amor pelo estudar permaneceram em mim.

Em 2010 me formei no nono ano (oitava série na época) e em 2013 me formei no Ensino
Meédio. Nao tinha intengdes de continuar os estudos, nunca fiz ENEM, vestibular ou qualquer
outro tipo de prova para ingressar em uma Universidade. Porém, era um desejo da minha familia
que eu seguisse com os estudos e tivesse uma formacgao além do Ensino Médio. Entao, em 2015
eu me formei em Técnico em Administracdo, €, para mim, isso ja era o suficiente.

No ano de 2017, no municipio vizinho de Alfredo Wagner, abriu a primeira turma do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com formagdo nas areas de conhecimento

Ciéncias da Natureza e Matematica. Um curso ofertado pela Universidade Federal de Santa
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Catarina (UFSC), cujo proposito estd em formar professores para atuarem nas escolas do
campo. O surgimento deste curso em uma cidade vizinha mudou meus planos e vi ai uma
possibilidade de cursar o Ensino Superior. Decidi me inscrever, pois ndo exigia provas € o curso
era gratuito, perto da minha casa, por que nao tentar?

Entrei no curso no ano de 2017. Apds um ano afastada dos estudos, eu ingressei no curso
cheia de expectativas e feliz por esta oportunidade. Conforme os meses se passavam fui
percebendo uma proximidade com algumas areas mais do que outras. Em especial, minha
aproximagdo e gosto pela area de matematica foram sendo apurados. A anglstia de ndo
conseguir alcangar os objetivos propostos nos trabalhos tomava conta de mim, mas tudo foi um
grande aprendizado. Penso que venci muitas etapas desde que ingressei no curso € hoje percebo
que a Bruna do inicio, aquela que entrou no curso por uma oportunidade, sem muitas pretensoes,
ao chegar proxima do final, j4 ndo ¢ mais a mesma. Isso porque muitas coisas foram
acontecendo pelo caminho, alids, caminhos e possibilidades foram sendo trilhados no caminhar.
Nisso tudo, brechas foram se abrindo, ressoando em mudangas que foram acontecendo em
minha vida, transformando meu modo de pensar e olhar para o0 mundo, as pessoas € as coisas
do mundo. Ndo vou negar que ao longo desses anos pensei varias vezes em desistir, tive
momentos de muita dificuldade, porém, continuar foi uma escolha que, possivelmente, abrira
novas brechas, outras possibilidades, até entao.

No ano de 2019, ao cursar as disciplinas de Estagio acabei me envolvendo de um modo
mais significativo com os conhecimentos das areas especificas que compde o curso, em
especial, com a matematica. Me encantei ainda mais pela matematica, conforme acompanhava
as aulas nas escolas por meio das observagdes do Estigio, pensamentos me inquietavam,
borbulhavam e traziam a tona o desejo por estar ai e construir algo diferente para os estagios
nas aulas de matematica. E importante dizer que os estigios, dentre outros fatores, foram
decisivos para a escolha do tema e o lugar de pesquisa do meu TCC: a area de matematica.
Pensando nisso, conversei com a professora Débora para que fosse minha orientadora. Entao,
ela me propds um grupo de estudo no qual nos dedicariamos a estudar a Cartografia, uma
estratégia metodologica de pesquisa-interven¢do. Junto a isso, veio em minha memoria uma
escola localizada em uma comunidade do interior do municipio de Bom Retiro/SC que se

inspirava no método Montessori! para suas aulas.

"Essa perspectiva “enfatiza a proposta de uma escola ativa e de um ensino estruturado a partir de um modelo
centrado no processo e, ndao apenas no resultado que os alunos deveriam ter ao final de cada ano escolar.”
(TEIXEIRA; BARBOSA, 2019). Além disso, Maria Montessori tinha como principal proposta a autonomia e a
liberdade do aluno.
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Com o objetivo sempre em mente de que os povos do campo merecem atengao especial
dentro da minha pesquisa, e com desejo que essa interlocugao pudesse ser atravessada pela
matematica, fui juntando algumas “pegas de quebra-cabeca” que foram, aos poucos, formando
uma primeira proposta para o TCC, relacionando matematica em uma escola do campo situada
na comunidade do Barbaqué e que desenvolve parte do seu trabalho inspirado numa perspectiva
Montessori. A escolha desse tema havia se dado pela vontade de observar e participar de uma
escola do campo localizada no meio rural do municipio de Bom Retiro em Santa Catarina na
qual a educadora se inspirava em métodos Montessori para ministrar suas aulas.

Com o surgimento da pandemia do Covid-19, o lockdown, paralisagdo das escolas e
todas as incertezas em um ano atipico, a ideia de participar da escola do campo foi ficando no
papel e outros planos precisaram ser pensados. Planos esses que pudessem se tornar viaveis em
uma época de colapso na satide em todo o pais, distanciamento e muitas incertezas.

Os efeitos da pandemia chegaram também na universidade. As aulas foram suspensas
durante cinco meses, segundo a Nota Oficial publicada em 15 de mar¢o de 2020 no site da
UFSC.

Por meio da Resolucdo Normativa n°® 140/2020/CUn, de 21 de julho de 2020,
retomaram-se as atividades ndo presenciais no segundo semestre do ano de 2020.

Art. 1° Fica autorizada, em carater excepcional e durante o periodo da crise sanitaria

decorrente da pandemia de COVID-19, a retomada ndo presencial das atividades

pedagogicas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em Calendéario
Suplementar Excepcional referente ao primeiro semestre de 2020.

Durante esse periodo ficamos apreensivos, afinal, quando chegou a pandemia a turma
de Alfredo Wagner encontrava-se no ultimo ano do curso, um momento onde ja estdvamos
todos pensando na formatura que estava prevista para acontecer no més de abril de 2021, sendo
adiada para uma data até entdo ndo determinada.

Ao retornarmos, em agosto de 2020, muitas mudangas e incertezas: calendario reduzido,
aulas remotas, disciplinas canceladas e outras, em especial aquelas que exigem atividades
praticas, aconteceram de modo parcial. Os estagios supervisionados que seriam realizados
presencialmente nas escolas no ensino médio tiveram de ser suspensos. Isso porque o Governo
do Estado de Santa Catarina langou em 2020 por meio do decreto n° 562 de 17/04/2020, que
proibia a realizagdo de atividades em escolas, sejam elas de forma presencial ou remota, sendo
este decreto reafirmado posteriormente em novos decretos, conforme as ondas de coronavirus

iam ocorrendo nos municipios catarinenses.
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Art. 8° Ficam suspensas, em todo o territorio catarinense, sob regime de quarentena,
nos termos do inciso II do art. 2° da Lei federal n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020:
c) as aulas nas unidades das redes publica e privada de ensino, municipal, estadual e
federal, incluindo educacdo infantil, ensino fundamental, nivel médio, educagdo de
jovens e adultos (EJA), ensino técnico e ensino superior, sem prejuizo do
cumprimento do calendario letivo;

Com isso, os estagios precisaram ser repensados. Estdgio atipico para um momento
atipico.

No estagio do semestre 2020.1 nao foi possivel ingressar na escola para realizagdo das
observagdes. Até que tivéssemos um posicionamento em relacdo a forma como fariamos o
estagio, os professores optaram por trabalhar primeiro, toda parte tedrica que daria suporte, em
seguida, para a parte pratica. Dessa forma realizamos atividades que contribuiram para a
construgdo dos nossos planos de aula no semestre seguinte, como leituras, debates, estudos de
textos e materiais.

Durante esse periodo, o tema escolhido para o TCC foi perdendo o sentido. Isso porque,
em um periodo de cancelamentos de aulas presenciais, dificuldade de manter o contato fisico e
a ndo possibilidade de habitar os espagos escolares, a ideia de cartografar uma escola do campo,
habita-la para acompanhar os processos que nela acontecem foi ficando cada vez mais distante
e sem sentido.

Por outro lado, meu envolvimento com os estagios de Ensino Médio, as dificuldades e
desafios enfrentados, a parceria com colegas e professores do curso, foram se tornando latente
e um outro desejo passou a emergir ¢ rondar meus pensamentos sobre a possibilidade de
constru¢do do TCC. Afinal, porque ndo trazer o estagio para esta pesquisa, numa tentativa de
cartografar uma experiéncia vivenciada por mim durante o estdgio em tempos de pandemia,
desde a sua construgao até a execucao.

A cartografia emerge nessa pesquisa como possibilidade estratégica metodoldgica de
pesquisa intervencao que “consiste no acompanhamento de processos, € nao na representagao
de objetos” (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 53). Para o desenvolvimento deste método deve-
se estar presente nos processos € nao apenas descrevé-los, isso € o que diferencia essa
metodologia de outras.

O diario produzido ao longo do periodo de estdgio, no qual foram anotadas as
vivéncias, reflexdes, expectativas, dividas, incertezas e pensamentos produzidos ao longo do
processo, sera utilizado nesta pesquisa como o diario de campo da cartégrafa. Segundo Barros

e Kastrup (2015, p. 69), o uso do diario de campo ou caderno de anotacdes ¢ “uma pratica
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preciosa para a cartografia”, pois as anotacdes feitas “colaboram na produgado de dados de uma
pesquisa” (p. 70).

Para a producao do texto e durante a analise dos dados, levar-se-a em consideracao uma
construcao coletiva, e aquilo tudo que ocupou nossa atengdo, que foi observado, visto e ouvido
durante o processo. Tais elementos fazem parte do meu didrio de campo, pois durante o
processo de transcricdo do texto, tudo isso sera revisitado, trazendo a tona outras memorias,
lembrangas, sentidos e afetos. (CAIAFA, 2007 apud BARROS; KASTRUP, 2015).

Sendo assim, o tema que envolve esta pesquisa ¢ “Uma cartografia de um Estagio
Supervisionado em Educacdo do Campo em tempos de Pandemia”, tendo como objetivo
acompanhar o processo de producdo e desenvolvimento do estagio, com um olhar um pouco
atento as praticas relacionadas ao ensino de matematica e ciéncias da natureza que aconteceram
durante esse periodo. Sendo assim, nos proximos capitulos deste trabalho, traremos aspectos
referentes ao método de pesquisa-intervengdo da cartografia, buscando compreendé-lo,
salientando que “a cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em
processos, em obra” (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 73), ou seja, este trabalho tem como
principio acompanhar o processo de desenvolvimento do Estagio Supervisionado.

Em seguida, exibindo relatos sobre minha vivéncia com o estdgio, trazendo sobre os
processos aos quais acompanhei, apresentando como a matematica esta explicita no processo e
os meios de desenvolver atividades interdisciplinares entre as Ciéncias da Natureza e
Matematica. Além disso, o texto abordara uma forma diferenciada de realizagdo dos estagios
no ensino médio, por meio de seminarios em modo de ensino remoto.

Por fim, e juntando tudo que foi realizado até entdo, propomos um exercicio de pensar
critico junto ao processo de realizacdo dos estagios, a formagdo de professores por area do

conhecimento e a formag¢do de uma futura professora do campo.
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CAPITULO 11
A cartografia como um método de pesquisa-intervencio?

Neste trabalho assume-se a metafora do mapa, mais especificamente da cartografia
como uma estratégia metodologica que descreve e propde um olhar critico e atento ao processo
de producdo de um estagio supervisionado na Educacao do Campo.

A pratica de elaboracdo de mapas ¢ antiga e remonta uma representagdo em simbolos
de um determinado territorio ou espago. Esse sistema de simbolos serve como orientacao, para
que se possa ter referéncias sobre o local. As pinturas rupestres nas paredes de pedra das
cavernas e, anos apos, os mapas produzidos pelos gregos para suas expedicdes sao considerados
o inicio da arte de tracar mapas, que ocorreu, segundo pesquisadores, bem antes do
desenvolvimento da escrita. (GARNICA, 2013).

Os autores franceses Deleuze e Guattari (1995), transportam o conhecimento
cartografico da area da geografia para “os campos da filosofia, da politica e da subjetividade
como novos dispositivos para pensar a realidade.” (MOURA; OLIVEIRA, 2020, p. 145). No
entanto, a ideia de mapa que atravessa esses autores nao se alinha ao conceito geografico que
toma o mapa como um modelo grafico de representacao de um espaco real em uma superficie
plana onde o interesse estd em mapear territorios e regides, demarcar fronteiras, tracar a
topologia ou ainda, preocupar-se com a distribui¢do de uma populagdo em um espago,
apontando caracteristicas étnicas, sociais, econdmicas ou outras.

A cartografia que interessa € opera como uma estratégia metodoldgica em Deleuze e
Guattari (1995) nao se refere aos territorios, mas a campos de forcas e relagdes, a diagramas
que tem a ver com uma topologia dindmica e ndo estatica. Ou seja,

(...) trata de movimentos, relag¢des, jogos de poder, enfrentamentos entre forgas, lutas,
jogos de verdade, enunciagdes, modos de objetivacdo, de subjetivagdo, de estetizacdo
de si mesmo, praticas de resisténcia ¢ de liberdade. Nao se refere a método como
proposicao de regras, procedimentos ou protocolos de pesquisa, mas, sim, como
estratégia de analise critica e ac@o politica, olhar critico que acompanha e descreve

relagdes, trajetorias, formagdes rizomaticas, a composicao de dispositivos, apontando
linhas de fuga, ruptura e resisténcia. (PRADO FILHO. TETI, 2013, p. 47)

Como um método de pesquisa-intervengdo a cartografia visa acompanhar um processo,
e nao representar um objeto. Em linhas gerais, trata-se sempre de investigar um processo de

producao (KASTRUP, 2015, p. 32). Assim sendo, ndo ha regras prontas € nem objetivos

2 A cartografia como método de pesquisa-intervengdo ji vem sendo utilizada por pesquisa na Educagio
Matematica.
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estabelecidos de antemao. Isso ndo quer dizer que a pesquisa cartografica ndo tenha direcao,
“ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de método” sem deixar de ser pesquisa.
(PASSOS; BARROS, 2015)

Em razdo disso, a cartografia “trata-se de um método que ndo serd aplicado, mas
experimentado e assumido enquanto uma atitude de pesquisa” (COSTA, 2014). Além disso,
Passos ¢ Barros (2015) afirmam que toda pesquisa ¢ intervengdo, pois intervir ¢ fazer um
mergulho, aproximando o pesquisador do objeto, havendo uma interagdo sujeito-objeto de tal
maneira que a pesquisa-intervengdo aconteca quando o pesquisador se insere na pesquisa
(PASSOS; BARROS, 2015).

Deleuze e Guattari em Mil Platds (1995), ressaltam que o sentido da cartografia € o
“acompanhamento de percursos, implicagdo em processos de produgdo, conexao de redes ou
rizomas” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015), tendo como introdugao os rizomas em um
ato de pensar com as plantas para a organiza¢do da multiplicidade. Pensar a cartografia como
um rizoma nos permite ampliar nosso olhar para além do nosso foco, como raizes de grama que
se espalham pelo solo, o processo de nossa pesquisa permeia do centro as extremidades dessas
raizes, em um movimento de ir e vir. (DELEUZE; GUATTARI, 1995)

O conceito do método cartografico a partir de rizomas, refere-se também a
desterritorializacdo, ou seja, inserir-se em um novo territorio a fim de pesquisa-lo, entende-lo,
vivenciar a experiéncia existente nesse espago. Deleuze e Guattari (1995), exemplificam o
processo de desterritorializacdo e de rizoma, trazendo eventos da natureza:

A orquidea se desterritorializa, formando uma imagem, um decalque de vespa; mas a
vespa se reterritorializa sobre esta imagem. A vespa se desterritorializa, no entanto,
tornando-se ela mesma uma peca no aparelho de reprodugdo da orquidea; mas ela
reterritorializa a orquidea, transportando o pélen. A vespa e a orquidea fazem rizoma

em sua heterogeneidade. Poder-se-ia dizer que a orquidea imita a vespa cuja imagem
reproduz de maneira significante.

O exemplo trazido pelos autores demonstra o processo de ir e vir, de permitir
transformar-se com o processo.

Esse movimento de habitar um territorio ocorre, pois, dentro da geografia a cartografia
¢ uma area “que se utiliza da elaboragdo de mapas para representar os espagos da Terra”, entdo
“o exercicio da cartografia pressupde movimentos que o cartografo realiza para desenvolver
tarefas que o levam a habitar o territorio, mapear a realidade € acompanhar o processo em curso,
ou seja, fazer movimentos que lhe possibilitem tracar o mapa do territorio que investiga.”

(MOURA; OLIVEIRA, 2020, p. 144)
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Dessa forma, por meio da cartografia podemos tracar o mapa do territério ao qual
estamos habitando em um processo, sendo este o movimento de desterritorializar e
reterritorializar, mapear o ir e vir nos rizomas que a cartografia nos permite enquanto estamos
inseridos no processo € nos transformando junto com ele.

Ao cartografar um processo “ndo se busca estabelecer um caminho linear para atingir
um fim”, mas atentar-se aos detalhes do processo, produzindo os dados da pesquisa e nao
coletando-os (KASTRUP, 2015, p. 32). Neste ponto de vista, destaca-se que na cartografia deve
ser considerado todo o entorno do processo, cartografando um territério que, em principio, ¢
desconhecido ou ndo se habitava (KASTRUP, 2015, p. 47).

Segundo Barros e Kastrup (2015), “sempre que o cartografo entra em campo ha
processos em curso”, como citado antes, a cartografia visa a habitagdo de um territorio que
ainda ndo se habita, um territorio desconhecido, o qual tomara forma a partir da constru¢ao do
processo. Dessa forma, a cartografia se aproxima da pesquisa etnografica cuja caracteristica
central, segundo Janice Caiafa, “¢ o fato do pesquisador se incluir, de uma forma problematica,
na pesquisa”, ou seja, o pesquisador vivenciar a experiéncia, fazendo parte desse processo,
partindo do reconhecimento de que, “o tempo todo, estamos em processos, em obras”
(BARROS; KASTRUP, 2015).

Parte desse processo de pertencimento ao espago se da pelo acompanhamento de
processos, que também exige uma produgao coletiva de conhecimento, pois “ha um coletivo se
fazendo com a pesquisa” (BARROS; KASTRUP, 2015, p. 74) e também, nesse processo a
pesquisa se faz com o coletivo, ambos se transformam a medida que novos conhecimentos se
destacam, novos espacos sao habitados, a aten¢ao nao se foca apenas ha um ponto, mas ao seu
entorno, destacando em janelas, no micro, quando ha a percepcdo de algo. (BARROS;
KASTRUP, 2015)

Em razdo disto, Barros e Kastrup trazem a producdo de subjetividade como
pertencente a cartografia, pois este fendmeno tem como caracteristicas “o movimento, a
transformagdo, a processualidade.” Para compreender o estudo da subjetividade, Deleuze e
Guattari caracterizam que:

Em primeiro lugar, a cartografia ndo comparece como um método pronto, embora
possamos encontrar pistas para pratica-lo. Falamos em praticar a cartografia e ndo em
aplicar a cartografia, pois ndo se trata de um método baseado em regras gerais que

servem para casos particulares. A cartografia ¢ um procedimento ah hoc, a ser
construido caso a caso. (BARROS; KASTRUP, 2015, p. 76)

O método cartografico relacionado a geografia,
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[...] ratifica sua pertinéncia para acompanhar a processualidade dos processos de
subjetivagdo que ocorrem a partir de uma configuragdo de elementos, forgas ou linhas
que atuam simultaneamente. As configuragdes subjetivas ndo apenas resultam de um
processo historico que lhes molda estratos, mas portam em si mesmas
processualidade, guardando a poténcia do movimento. (BARROS; KASTRUP, 2015,
p-77)

Pode-se dizer que o método da cartografia se constroi no acompanhamento dos
processos, nos movimentos das subjetividades e, também, no movimento dos territorios. Sendo
assim, acreditamos que cartografar uma experiéncia de estagio supervisionado vivenciado
durante o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo traz a tona algumas das pistas descritas,
pois ao longo do processo habitamos um outro espago ainda desconhecido, cujo momento
atipico possibilitou uma “desterritorializacdo”, um movimento que nos impulsionou pela busca
do desconhecido, afinal ndo estadvamos mais em sala de aula, mas nossa experiéncia nos fez
habitar um outro ambiente, com ferramentas diferentes, publico diferente, longe da escola, dos
professores da escola e dos estudantes. Nao ha mais quadro, nem giz, caderneta de chamada ou
caneta, nem mesmo carteiras enfileiradas, barulhos, risos e brincadeiras nos intervalos. O
ambiente ¢ outro, a proposta € outra, a relagdo com isso tudo ¢ outra.

Este estagio aconteceu entre os anos de 2020 e 2021 e foi sendo produzido no processo
ao mesmo tempo em que eu, como estudante-estagiaria fui me produzindo ao me entregar e
vivencia-lo. Para a construcdo deste trabalho foi necessario ir além da observacao de um
estagio, mas entregar-me a ele, pertencer, habitar, estar atenta as discussdes que foram
acontecendo, praticar o movimento de ir e vir, entre o falar e ouvir, ensinar e aprender,

cartografar, produzindo conhecimentos e saberes ao caminhar.
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CAPITULO III
Cartografando o Estagio Supervisionado

A realizagdo de estdgios ¢ um momento importante para a formagdo de um professor,
pois ¢ a partir dele que se tem o primeiro contato com sala de aula, ndo mais como estudante,
mas como educador. E também uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional n° 9.394/96, na qual estabelece no Titulo VI, Art. 61, pardgrafo tnico: Il —a associagdo
entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servigo; (BRASIL,
1996).

Segundo a Resolucdo Normativa n°61/2019/CGRADD da UFSC, o estagio curricular
supervisionado ¢ um componente curricular de natureza obrigatoria, com suas especificidades
que articula o exercicio de pratica docente com as demais atividades curriculares e académicas,
previstas nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura (UFSC, 2019). Sendo assim, a
carga horaria total do estagio curricular supervisionado em cada curso de licenciatura esta de
acordo com a Resolugao CNE/CP 02/2015 o que implica, no minimo, 400 (quatrocentas) horas.

Na UFSC o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ocorre na modalidade
presencial e tem duragdo de 4 anos (8 semestres). O curso tem por principio a Pedagogia da
Alternancia que compreende articuladamente o Tempo Comunidade (TC) e o Tempo
Universidade (TU), sendo que no periodo de TUs, os estudantes participam de atividades
curriculares na universidade e nos TCs eles desenvolvem atividades nas suas comunidades, seja
de diagnostico, de aproximagao com a escola, estagios em sala de aula ou projetos comunitarios
de integragdo escola/comunidade, conforme a etapa do curso.

Particularmente, os Estagios Supervisionados nas escolas do/no campo para atuagdo
docente na Educacao Basica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) na area de
Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica, Fisica) e Matemadtica se constituem como
componentes curriculares obrigatorios e integram o TC. Os estagios, de modo geral, sdao
disciplinas que abordam a elaboragdo de planos de aula e planos de ensino, atividades de
observacgdes e regéncia, desenvolvimento de relatdrios protocolados na forma de escrita e outros
documentos obrigatorios, bem como planejamentos individuais e coletivos, momentos de
estudo e socializacdo (WAGNER; HALMENSCHLAGER, 2021). Contudo, para além dessas
atividades,

(...) os estagios nas escolas de Ensino Bésico sdo espagos de reflexdo de modo que se

tenha oportunidade de questionar e problematizar, construir estratégias e reelaborar
ideias relativas ao ensino. Sdo espagos de leitura, estudo ¢ analise (de textos e de
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mundos), considerando diferentes abordagens metodoldgicas para pensar o ensino a
partir das muitas realidades escolares (WAGNER & HALMENSCHLAGER, 2021,
p- 194-195).

Sendo assim, a formag¢ao de professores para a Educagao do Campo busca proporcionar
acesso aos conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza e Matemadtica considerando também
o estudo dos elementos que compdem a memoria, saberes, valores, costumes, praticas sociais €
produtivas dos sujeitos do campo® e da agricultura familiar. Além disso, busca fomentar a
analise das caracteristicas sociais, culturais e ambientais do territorio de vida dos estudantes
para que eles compreendam, em sua complexidade, os conflitos e contradi¢gdes existentes. Esta
formagdo pressupde ainda o desenvolvimento de teorias e praticas que possibilitam pensar,
organizar e fazer uma escola basica do campo que estabeleca uma formacgao critica e criativa,
comprometida com os principios da construcdo de alternativas de sustentabilidade social dos
territorios rurais.

E importante destacar que o estagio de Ensino Médio realizados durante o tltimo ano
da Turma Resisténcia* no Curso de Licenciatura em Educagio do Campo da Universidade
Federal de Santa Catarina, traz uma visao diferente dos estagios tradicionais, isto porque no ano
de 2020 fomos abalados pela pandemia de Sars-CoV-2, causadora da Covid-19, que fez com
que as aulas presenciais na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)’> e em todas as
esferas® fossem suspensas, acontecendo um novo modo de aula, o ensino remoto.

Essa mudanga de planos repentina resultou em uma alteragao no estagio. Ja estdvamos
nos preparando para ingressar na Escola de Ensino Médio Valmir Omarques Nunes para
realizacdo dos estagios de Ensino Médio para efetuar as observagdes. Sendo assim, apds cinco
meses de suspensdo das aulas, retornamos no segundo semestre do ano de 2020 por meio do
ensino remoto, dividindo o estdgio entre a parte teorica, realizada em um primeiro momento
a parte pratica que ficou para o semestre seguinte. Isso porque, de acordo com a Portaria
Normativa n® 364/2020/GR, de 29 de maio de 2020 a UFSC suspendeu a realizacao de qualquer

atividade presencial. Com isso, a estratégia do curso foi ofertar parte da disciplina para que os

3 Segundo Caldart (2002), os sujeitos do campo “sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas,
pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros,
sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria, e outros grupos mais.”

4 Este foi o nome escolhido para a Turma 8 do municipio de Alfredo Wagner por meio de uma votagdo feita
entre os estudantes. O nome foi escolhido no terceiro ano do curso, e demonstra a resisténcia dos estudantes que
seguiram no curso até o final, enfrentando todas os desafios que ocorreram no percurso.

3 De acordo com a Resolugdo Normativa n° 140/2020/CUn, de 21 de julho de 2020.

6 Decreto n° 562 de 17/04/2020 da Secretaria de Estado da Educacio de Santa Catarina.
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estudantes nao saissem tao prejudicados, deixando a parte pratica para um segundo momento,
na esperanga de que as coisas pudessem melhorar.

Segundo Pimenta e Lima (2007) a teoria ndo deve ser desvinculada da pratica durante o
processo de formagao docente, pois isso implicaria em aplicar a pratica como uma reprodugao,
por isso é comum ouvirmos que a pratica ¢ diferente da teoria. E preciso evitar que o estagio
seja apenas observar outros professores, preencher fichas de observacao, planejar a aula e
lecionar.

Nesse sentido, o processo de estdgio durante os semestres 2020.1 e 2020.2 do curso foi
pensado (e realizado) de modo que a pratica ndo fosse distinta da teoria, que pudéssemos, de
fato, relacionar teoria e pratica. Dai que na primeira etapa da disciplina de estagio fizemos
leituras e atividades que, posteriormente, foram ferramentas de auxilio para a construgdo dos
planos de ensino, planos de aula e a realizagdo do momento de docéncia. Esse enlace
possibilitou que durante a parte pratica, pudéssemos pensar e problematizar tudo aquilo que
haviamos vivenciado e estudado, as atividades realizadas, as discussoes e reflexdes propostas
em sala

O momento teodrico nos traz, segundo Maciel ¢ Mendes (2010, p.7), a apropriagdo de
“conhecimentos tedricos e de producdo de novos conhecimentos” que orienta a pratica, porém
a teoria nao deve ser aplicada em rigor durante a pratica docente no estdgio, mas deve ser um
“processo de investigagdo” (MACIEL; MENDES, 2010). As autoras consideram que o estagio,
enquanto ferramenta na formagdo de professores, “precisa ser vivenciado numa perspectiva
investigativa, tendo a pesquisa como metodologia da formagao.” (MACIEL; MENDES, 2010,
p. 7).

Se por um lado a ndo dicotomiza¢do da relacdo teoria e pratica sdo indispensaveis para
os estdgios, no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ha outro componente
indispensavel para formacao dos professores e professoras, qual seja, a formagdo por area de
conhecimento e a proposi¢ao de um didlogo interdisciplinar entre as areas, considerando ainda
questdes que se relacionam com o contexto (fisico, geografico, cultural e economico) do campo
brasileiro, especificamente suas configuracdoes dentro de cada territorio onde as turmas
acontecem. Isso tudo ¢ um grande desafio tanto para os professores do curso quanto para nos
estudantes uma vez que ¢ preciso articular a producdo dos planos de ensino e dos planos de aula

a essas caracteristicas.
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Particularmente, os estagios que vivenciamos ao longo do ltimo ano do curso contaram
com outros elementos que o tornaram mais complexos e desafiadores ainda: as incertezas e a

necessidade de reinvencao diante do modelo de ensino remoto ao qual haviamos adotado.

Diarios de bordo

Durante a realizacdo dos estagios fui produzindo diarios. Para este estudo, os diarios
operam como pistas para elaboragdo de uma cartografia na medida em que os processos
ocorrem. Conforme Barros e Kastrup (2015), os relatos anotados no diario de bordo ou diario
de campo apds as atividades realizadas, conectam tanto informagdes objetivas, quanto as
impressdes que afloram durante o processo de encontro com o campo, ainda, segundo as
autoras, “esses relatos nao se baseiam em opinides, interpretacdes ou analises objetivas, mas
buscam, sobretudo, captar e descrever aquilo que se dd no plano intensivo das forgas e dos
afetos” (BARROS; KASTRUP, 2015, p.70).

Portanto, os relatos do didrio de bordo apresentardo descricdes de como ocorreram as
aulas, mas também as marcas impressas na minha trajetoria enquanto estudante tanto no

processo, como as experiéncias trazidas para o processo.

Bom Retiro, 31 de marco de 2021.
As incertezas da realizagdo da docéncia no estdgio nos deixaram preocupados
sobre qual seria o proximo passo. Perguntivamos incansavelmente aos
professores como tudo iria acontecer... Até que enfim despertou-se uma ideia. A
impossibilidade de entrarmos na escola e lecionarmos presencialmente,
resultou em um estdgio em formato de seminarios. Assim nos organizamos em
duplas e demos o primeiro passo para a docéncia. Os planos iniciais foram se
transformando aos poucos, chegando a ideia final: seminarios em duplas, com
duas horas de duracgdo, divididos em quatro encontros. Participariam das aulas
professores, colegas, egressos do curso e convidados. Para iniciarmos a
constru¢do de nosso Plano de Ensino, convidamos a professora Maira para que
nos orientasse, pois o planejamento deveria ser interdisciplinar. Um grande
desafio criar um planejamento relacionando Ciéncias da Natureza e
Matematica, além disso, deveria conter também, conteudos de outras disciplinas

da ultima fase do curso.
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Ap0s a suspensdo das aulas, tinhamos uma certeza, teriamos que adiar o estagio € nossos
planos para a formatura. Era um momento desconhecido por muitos de nds e tinhamos que focar
nas informacdes a partir das resolugdes e decretos, tanto do Governo Estadual, quanto da
Universidade.

Mesmo apds o retorno das aulas no ensino remoto, ainda tinhamos uma lacuna, e
sentimentos de duvidas e preocupacdes acerca de como tudo aconteceria.

Conforme o tempo ia passando, as incertezas e angustias aumentavam. Uma grande
preocupagdo da turma era: como iriamos realizar os estadgios se ndo tinhamos permissao para
entrar nas escolas, nem por parte da UFSC, nem por parte da SED? Teriamos que adiar os
estagios por mais um semestre? Como ficaria o sonho de nos formarmos e obtermos nosso tao
sonhado diploma? Nesse momento comecamos uma busca, junto aos professores, por
alternativas para a realiza¢do do estagio.

A possibilidade de realizar um estagio na forma de Seminarios veio apds a Escola de
Educagao Basica Silva Jardim ndo aceitar um convite para participar dos estagios de forma
remota. Foi elaborado uma proposta onde os professores da escola ¢ os estudantes que
quisessem participar estariam presentes em um seminario virtual, na forma de uma banca,
acompanhando e avaliando os estagios junto aos professores das disciplinas de estagio, uma
forma de co-docéncia. No entanto, os professores da escola, sobrecarregados de trabalho,
disseram que naquele momento isso ndo seria vidvel. Entdo, voltamos para a estaca zero.

Entdo, apds conversas entre os professores e coordenacdo do curso chegou-se a uma
outra proposta: realizar os estdgios na forma seminarios virtuais, contando com a participagao
dos professores do curso bem como egressos que atuam como professores nas areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica nas escolas de educacdo basica. A partir de entdo, com a proposta
aprovada pelo NDE e Colegiado do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo, demos
inicio a construgao do plano de ensino e dos planos de aula.

A carga horaria de docéncia do estagio nesse formato era de 10 horas, sendo que dessas,
uma parte contava com a realizacdo de uma atividade de produc¢do de materiais, que foram
utilizados como ferramentas nas aulas. Sendo assim, as aulas em formatos de seminarios foram
ministradas em quatro encontros. A durag¢@o da aula era de uma hora e trinta minutos, tendo ao
final, trinta minutos de comentéarios dos participantes. Particularmente, eu e minha dupla
decidimos realiza-los em dois encontros por semana.

A escolha de professor para nos orientar na producdo do plano de ensino foi um

consenso entre mim e minha colega, pois pensamos em convidar uma professora que ainda nao
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tivesse nos orientado em nenhum trabalho (como, por exemplo, o estagio anterior € 0 TCC), e
que ja haviamos trabalhado em sua aula uma proposta de plano de aula que foi satisfatoria. Foi
entdo que surgiu a ideia de convidarmos a professora Maira.

O primeiro tema que propusemos foi “As interferéncias das condi¢des climaticas na
agricultura do municipio de Bom Retiro”. Mas, apos a primeira orientagdo percebemos que
poderiamos explanar melhor um tema que j4 haviamos trabalhado antes e que poderiamos
desenvolver melhor nas quatro disciplinas. Isso porque o tema proposto inicialmente nos levaria
a realizagdo de uma pesquisa a campo na qual ndo seria adequada para o momento, pois
estavamos enfrentando uma pandemia com restrigdes de proximidade e, por nossa seguranga,
o melhor era ndo sairmos para realizagao de entrevistas e coletas de dados.

Outro fator determinante para a troca de tema era o tempo que tinhamos para construgao
dos planos de ensino e planos de aula, por se tratar de uma pesquisa que demandava tempo, ndo

queriamos que nosso trabalho final faltasse pecas.

Bom Retiro, 31 de marco de 2021.

Em nosso primeiro encontro virtual com nossa orientadora, definimos

nosso tema central das nossas aulas, com base no eixo temdtico pré-estabelecido
no planejamento da disciplina de Estagio Docéncia na drea de CNM’ no Ensino
Meédio nas Escolas do Campo 1V, que é meios de produgdo e escola, tendo como
tematica economia, sociedade e ambiente. Ficou definido que o tema que
permeard nossas aulas é alimentag¢do saudavel. Com a defini¢do do tema,
conversamos sobre alguns conteudos e conceitos que podemos desenvolver,
sendo na biologia a nutri¢do, na matemadtica grdficos e estatistica, na quimica
os agrotoxicos e na fisica as calorias. Iniciamos a constru¢do do plano de

ensino.

O tema escolhido ja havia sido trabalhado por nds na disciplina de Estagio
Docéncia na area de CNM nos anos finais do Ensino Fundamental nas Escolas do Campo Il em

20198, Assumimos, entdio, o desafio de propor o desenvolvimento do tema, em uma perspectiva

7 Ciéncias da Natureza e Matemética.

8 Proposta apresentada no artigo “Estagio Supervisionado e a Licenciatura em Educagio do Campo: vivéncias e
desafios”, escrito por Bruna Schmitz, Leticia Knaul Ferreira e Débora Regina Wagner e apresentado no Encontro
Catarinense de Educagdo Matematica em abril de 2021. Disponivel em:
http://eventos.sbem.com.br/index.php/SC/ECEM/paper/view/2056/1392
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interdisciplinar, com conceitos e materiais voltados para o Ensino Médio, a definig¢do final do
tema foi: A alimentagdo e os meios de producdo da agricultura do municipio de Bom Retiro. A
escolha desse tema tem a ver, em partes, com 0 eixo tematico proposto para os estagios, qual
seja, “Economia, Sociedade e Ambiente”. Além disso, esse tema nos possibilitou fazer uma
articulacao entre os conteudos de Ciéncias da Natureza e Matematica com a realidade dos
sujeitos do municipio de Bom Retiro/SC e regido. Isso porque, segundo dados coletados em
nossas pesquisas no TC em 2017, a agricultura ¢ a base econdmica do municipio, as
informacdes que recebemos da Secretaria da Agricultura, em 2017 o municipio de Bom Retiro
estava em 6° lugar entre os dezoito municipios da regido serrana com maior movimento
econdmico, 0 maior responsavel por essa movimentagdo ¢ o setor da producdo agricola
(Secretaria Municipal de Agricultura, 2° TC, 2017). Por desempenhar um papel tao importante
no municipio, quando pensamos em realidade desse local, logo nos vem a mente a producao
agricola.

Nesse contexto, o tema referente a alimentacao tem relagdo com a vida dos
sujeitos do municipio, € como a proposta presente nos principios da Educacdo do Campo ¢ a
abordagem dentro da realidade em que estamos inseridos, acreditamos ser um tema propicio
para o estagio.

Para que essa proposta fosse realizada de acordo com a realidade do municipio
e os principios da Educagdo do Campo, contemplamos “[...] a formag¢ao humana em todas as
suas dimensdes como primazia do ato educativo; o compromisso com um projeto de sociedade,
de campo e de agricultura familiar; [...] valorizacdo da terra como instrumento de vida, de
cultura, de producdo.” (BATISTA, 2014, p.2)

Vale ressaltar que uma das caracteristicas do Curso de Licenciatura em Educagao
do Campo ¢ a interdisciplinaridade. De acordo com Augusto et al. (2004, p. 278) “em tese, a
interdisciplinaridade ¢ entendida como a necessidade de integrar, articular, trabalhar em
conjunto”. Os autores ainda ressaltam que para existir a interdisciplinaridade € necessario haver
disciplinas, pois uma pratica complementa a outra, deixando em suspensdao a pratica de
fragmentacdo das disciplinas conforme € em nosso curriculo atualmente.

Sendo assim, buscou-se produzir planos de aula numa perspectiva que visasse nao
fragmentar os conteudos. Isso tudo ndo foi tarefa facil, afinal, era sempre muito dificil pensar
num sentido macro e ndo micro da proposta.

Refletimos muito sobre de que modo poderiamos interligar os conteudos, pois

percebiamos que cada movimento que faziamos nos nossos planos, fragmentavam as
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disciplinas, e ndo era essa a nossa proposta. Pensando nisso, marcamos uma orientagdo com a
professora Maira para pensarmos em estratégias para que isso acontecesse. Assim, umas das
estratégias que utilizamos foi tentar de algum modo contemplar cada disciplina especifica de
maneira igual. Para isso, definimos que em cada semindrio colocariamos em evidéncia uma
disciplina especifica, sem, com isso, deixar de abordar e entrelacar as demais.

Como resultado das nossas orientacdes e conversas, nos desprendemos de um modo de
ensino mais fragmentado, ampliando, dessa forma, nosso pensamento a partir da problematica
e avistando todas as possibilidades de discussdes, compreendendo, assim, que os conceitos
apareceriam conforme iamos trazendo os assuntos, e que dessa forma ndo limitariamos nossos
pensamentos, nem mesmo as discussoes e reflexdes que pudessem acontecer durante as aulas.
Neste momento entdo, sentimos que € possivel que a interdisciplinaridade emerja de um modo
mais orgénico a partir da tematica, sem precisar for¢a-la, ou entdo trabalhar apenas os conceitos
de modo isolados.

Dessa forma, a interdisciplinaridade foi acontecendo de maneira sutil e o que era
um grande desafio no inicio da constru¢do dos planos de ensino, transformou-se em quatro
aulas com os conteudos amarrados desde a primeira até a tltima aula de maneira que os novos
convidados em cada encontro se sentiam envolvidos em todos os assuntos discutidos.

Nossa proposta desejava alcancar o publico, trazé-los para as aulas, para o
debate, despertando o interesse e a atengdo dos participantes. Para isso, produzimos materiais
que pudessem tornar as aulas interativas, com dindmicas e questdes. Nos propusemos a

pesquisar tecnologias diferenciadas para tornar a aula mais interativa.

Bom Retiro, 22 de abril de 2021.

Com o plano de ensino concluido, come¢camos a construgdo dos planos

de aula. Temos o prazo de pouco mais que uma semana para a entrega dos
planejamentos das quatro aulas. Aléem dos planos, faremos um planejamento

sobre um material a ser utilizado nas aulas.

Logo no inicio da construcao dos planos de aula pensamos em organizar nossas
aulas da seguinte forma: na primeira aula dar énfase a biologia, na segunda aula focar em
contetdos da quimica, na terceira nossa proposta era voltada para a fisica e, para finalizar nosso

estagio trazer a matematica em destaque.
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Para chegarmos até essa defini¢do fizemos um roteiro de como as teméticas se
encaixariam umas as outras ¢ quais os conteudos que seriam melhor discutidos em cada
tematica.

ApOs analisarmos o roteiro, pudemos visualizar que havia énfase em cada
disciplina em especifico nas tematicas, e que seria interessante fazer esse movimento para que
todas elas tivessem um momento no estagio, visto que estamos nos formando educadoras nas
areas de Ciéncias da Natureza e Matematica e, portanto, faz parte desse processo estudar
especificamente cada disciplina. Refor¢o que, mesmo tendo cada area em destaque em cada
aula, todas apareciam de forma interdisciplinar para complementar as discussoes.

Além disso, ¢ importante salientar que ha uma diferenga entre estar em sala de
aula como professor de uma turma e estar elaborando materiais para um estagio que aconteceu
de modo remoto, sendo apresentado na forma de seminarios para uma banca de professores.
Digo isso, pois no dia a dia das salas de aula, ¢ possivel, dependendo do preparo e do interesse
do professor a interdisciplinaridade acontega de forma mais organica e compassada. Contudo,
sempre haverad necessidade de planejamento, ou seja, é preciso saber o que se deseja de fato
apresentar para os estudantes, quais sdo os conceitos a serem abordados e estudados, quais
atividades se deseja realizar na interlocu¢do com outras areas. Isso tudo exige muito estudo,

preparagao e organizacao por parte do professor.

Bom Retiro, 05 de maio de 2021.

Tivemos orientagoes com os professores de cada disciplina. Primeiro a
matemdtica, depois fisica e, na sequéncia, quimica, ja haviamos tido orientagoes
de biologia desde a constru¢do do plano de ensino. Nossa maior duvida era
inserir a matemadtica com os conteudos das outras disciplinas. Apos a
orientagdo, fomos percebendo que algumas problemdticas podem fazer da
matemdtica e seus conceitos um lugar em que ela vem a tona, ndo apenas para
dar respostas aos problemas, mas para nos fazer pensar com ela. Dessa forma
definimos a seguinte sequéncia de conteudos, posteriormente descrita em

detalhes nos planos de aula.

Quadro 1 — Tematicas e Contetidos/Conceitos dos Planos de Aula do Estagio
Supervisionado 2020.2.
PLANO DE AULA | TEMATICA DA AULA | CONTEUDOS/CONCEITOS




1 A producao dos

alimentos.

Alimentacao;
Nutri¢do do solo;
Desenvolvimento das plantas;
Origem dos agrotoxicos;
Foérmulas Quimicas;

Estatistica.

2 Alimentacgdo, agrotoxicos
e seus impactos para o

corpo humano.

Compostos e ligagdes quimicas;
Nutrientes no corpo humano para
a alimentacao;

Tabela nutricional;
Agrotdxicos no corpo humano,
doengas (bioacumulagao na
alimentagao);

EPIs na aplicacdo de agrotoxicos.

3 O que significa se Energia dos alimentos;
alimentar? Calorias;
Termodinamica;
Digestao de alimentos.
4 Seguranca alimentar. Variagao;

Seguranga alimentar;
PANC:s;
Mulher no mercado de trabalho e

a alimentacao.

Fonte: Autora (2021)
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Chegar até a escolha das tematicas e dos contedos ndo foi simples. Afinal, o que de

fato abordar? Dentro de uma teméatica ampla, o que realmente chamou nossa ateng@o, nos tocou

e nos provocou? Estdvamos interessadas nas discussodes e problematizagdes acerca da produgao

dos alimentos, a nutricao do corpo humano, e, assuntos atuais referentes a alimentag¢do, como a

alta dos precos dos alimentos durante a pandemia. E assim fomos seguindo com um olhar atento

a essas questoes

Figura 1 — Rabiscos da constru¢ao do Plano de Ensino.
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A partir de nossas anotagdes, com um roteiro das aulas organizado, e tendo as tematicas
de cada aula definidas, os contetidos e conceitos que iriamos abordar foram se tornando mais
claros e o processo de elaboragdo de cada plano de aula foi ganhando contornos. Além dos
quatro planos de aula, fomos desafiadas a produzir um material audiovisual que seria utilizado
como ferramenta em uma das aulas, ou em todas.

Pensando na tematica escolhida, decidimos, eu e minha dupla, produzir um video® para
tratar da origem dos agrotoxicos. A defini¢cdo do tema para o video se deu apos analisarmos os
assuntos que haviamos definido para os semindrios e percebermos que, como o primeiro deles
seria bem tedrico, um video poderia ser fundamental para dar movimento aos seminarios e,
também, potencializar discussoes referentes ao uso do agrotoxico. Além disso, vivemos em um
municipio onde a producgdo agricola tem um papel importante na economia. Para a produgao do
video, encontramos um texto na internet que explicava, resumidamente, como o agrotoxico foi
criado, e qual era sua utilidade no principio. Em seguida, fizemos uso de imagens também da
internet para ilustra-lo.

A criagdo desse material audiovisual foi desafiador, pois além da necessidade de
pesquisar, estudar e compreender o assunto e articular conceitos de diversas areas junto a essa
questdo, trata-se de uma alternativa diferente do que estadvamos acostumadas, afinal, nunca
haviamos produzido nenhum tipo de material pedagdgico numa perspectiva audiovisual. O fato
de as midias estarem muito presentes na vida das pessoas, principalmente dos adolescentes que
possuem celular e computador, que passam grande parte do tempo na internet torna essa
possibilidade uma alternativa interessante para sala de aula. Pazzini e Aratjo (2013) ressaltam
que precisamos interagir com as novas tecnologias, visto que estamos inseridos em um mundo

globalizado. Além disso, “€ muito importante o processo de humanizagao das tecnologias, pois

° Video publicado na plataforma YouTube: <https://youtu.be/7Q-mKbof224>.
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sdo meios que facilitam o processo de aprendizagem”. Por outro lado, percebemos que para
produzir um video com cerca de 5 minutos ¢ preciso um tempo muito maior que isso. Estudar,
organizar a fala, escolher imagens, editar, enfim, o processo para elaboracao desse tipo de
material exige do professor dedicagdo e criatividade.

Considero que a construcao do primeiro plano de aula foi mais desafiadora, pois ainda
ndo sabiamos muito bem como fariamos acontecer tudo o que haviamos conversado e
planejado. Mesmo que o estagio ndo fosse apresentado para estudantes do ensino médio, os
seminarios foram pensados e planejados para atender a esse publico, portanto, nos atentamos
em trazer os conceitos de forma clara e compreensivel, com ilustragdes em imagens e videos.
Também pensamos na constru¢do de seminarios onde pudéssemos nos sentir, de certo modo,
confortaveis na apresentagao, pois para nos tratava-se de momentos de muito nervosismo e
estariamos propensos a nos desviar em nossas discussoes, pois tinha pouquissima experiéncia
como docente. Como forma de auxilio, fizemos a impressao dos nossos planos de aula prontos
com anotacdes, assim, podiamos nos manter no caminho para realizar por completo nossa
proposta.

Ao retomar meu diario e pensar no movimento que fizemos e aquilo que planejamos,
percebo hoje uma postura controladora. Isso porque, a ideia de querer controlar aquilo que
porventura venha acontecer, amarrar tudo que iriamos ensinar, imaginar que aquilo que a banca
fosse responder iria ao encontro daquilo que nés desejavamos, controlar o tempo, a fala, o
nervosismo como se isso tudo fosse possivel, parece algo um tanto ingénuo. Quando entramos
em sala de aula, aquilo tudo que planejamos, embora tenhamos controle de boa parte disso, nao
podemos saber, de fato, como as coisas vao acontecer.

Segundo Gallo (2012) ensinar ¢ desprender-se do que o outro fard com aquilo que,

porventura, ensinamos ou achamos que ensinamos.

(...) ensinar consiste em emitir signos, sem que tenhamos controle em relagdo ao que
sera feito com eles, por aqueles que os encontrarem. Isso ndo significa que ndo
devamos emitir signos, mas sim que precisamos nos desapegar deles, precisamos
abdicar de nossa vontade de controlar o aprendizado de cada um de nossos alunos,
apesar de todas as boas intengdes que possamos ter com isso. Precisamos ter a
coragem de ensinar como quem langa sementes ao vento, com a esperancga dos
encontros que possam produzir, das diferencas que possam fazer vingar, nos
encantando com as multiplas criagdes que podem ser produzidas a partir delas, ndo
desejando que todos facam da mesma maneira, sejam da mesma maneira. (GALLO,

2012, p.9)
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Bom Retiro, 10 de maio de 2021.

Escrevemos, lemos, estd errado, apaga, faz de novo... Foi um processo

que nos fez refletir, angustiou, animou, incentivou. Foi assim por seis noites,
entre pesquisas, escritas, perguntas aos professores, duvidas, respostas,
orientagoes. Faz e refaz. Chegamos ao fim. Como vamos apresentar? As aulas
serdo como colocamos em papel? Os planos estdo certos? Sdo muitos
conteudos? Vai dar tempo de fazer tudo em uma hora e meia? As dindmicas
funcionardao? Os convidados irdo participar, responder nossas questoes?
Devemos fazer questoes? Muitas perguntas e a afli¢do toma conta. Como vai

ser? So a pratica vai nos responder.

O percurso entre a construcao dos planos de aula e a realizacao da docéncia despertou
um misto de emogdes. Para tentar aliviar nossas preocupacgoes, assistimos e participamos dos
seminarios apresentados por nossos colegas, que se apresentaram antes de nos, € seguimos
participando, pois as discussdes que eles propunham, nos auxiliavam com nossas discussoes.
Mesmo porque o processo de observagdo estd presente no estagio, no ensino presencial, ¢ o
momento em que vamos para sala de aula observar o processo que ali ocorre. Nesse caso, por
ser um estagio diferenciado, observamos uns aos outros.

Foram muitas mudancas durante a constru¢cdo dos planos de aula, a cada vez que
imagindvamos como a aula aconteceria alterdvamos o plano, incluiamos alguns pontos,
retirdvamos outros, pensavamos que estava de mais, que iamos passar do tempo de
apresentacao, reduziamos o material novamente, € assim fomos... Transformando nosso modo
de olhar para aquilo que haviamos planejado e ao nosso planejamento. E “na hora” no sentido
literal, pois por varias vezes enquanto os semindrios aconteciam, principalmente nos momentos
em que os participantes respondiam as questdes nas plataformas, estdvamos noés alterando a
ordem dos assuntos a serem apresentados, abrindo brechas e espacos para falar de coisas que
nao estavam nos planos, mas iam ao encontro daquilo dos questionamentos e proposi¢des da
banca, modificando, por vezes, o que ainda estava por vir e atentas para ndo perder (ou perder-
se) o sentido daquilo que desejavamos problematizar e apresentar.

Além dessas modificagdes, nos programamos para um “plano B”, a inexperiéncia nos
envolve e o receio de que o que planejamos nao vai dar certo, que ndo vai dar tempo de

apresentar tudo, ou que planejamos pouca coisa e vai sobrar tempo de mais nos invade. Por
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conta disso, em todos os planos pesquisavamos materiais para complementar caso sobrasse
muito tempo da aula e, também, ja pensavamos em quais partes poderiamos cortar de nosso
plano, caso a aula se alongasse muito. Fizemos uso do “plano B”? Sim! A melhor parte ¢ que
foi imperceptivel e ndo alterou em nada o que ja haviamos proposto. Todos os contetidos foram
apresentados, explicados, discutidos, com reflexdes e ilustragdes.

Chegado o dia do primeiro semindrio, eu e minha dupla nos encontramos horas antes
para repassarmos tudo o que foi planejado, no intuito de nao deixar nada passar despercebido.
Como a aula era on-line, nossa principal ferramenta de auxilio eram slides em PowerPoint.
Iniciamos a aula com questdes problematizadoras, pensando nos Trés Momentos Pedagdgicos
(3 MPs) com base na concepgao freireana para o contexto da educagdo formal e desenvolvida,
inicialmente, por Delizoicov (ARAUJO; MUENCHEN, 2018). Essa proposta didatica ¢é
estruturada em trés etapas: a problematizacdo inicial, a organizacdo do conhecimento e a

aplica¢do do conhecimento. As questdes apresentadas foram:

Figura 2 — Problematizagao Inicial do Seminario 1

PROBLEMATIZACAD INICIAL

- O que significa uma alimentacao saudavel?

- Quao saudavel € um alimento, em relagao a sua composigéo,
meio de producao e impactos ambientais?

- Quando pensamos em alimentagao saudavel, quais alimentos
vem a nossa cabega?

- Sera que as frutas, legumes e verduras vendidas no mercado
sao 100% saudaveis?

- Como sao produzidas?

- Quais impactos sua produgao pode causar no ambiente?

Fonte: Autora (2021)

Muitas foram as reflexdes feitas a partir dessa problematizagao. O tema alimentagado
saudavel se tornou muito amplo, principalmente quando pensamos sobre o que ¢ uma
alimentacdo saudavel e refletir sobre o quao saudavel ¢ esse alimento se pensarmos de que
modo foi produzido. A participacdo dos convidados foi essencial neste momento, pois abriu um

caminho para os semindrios que estavam por Vvir.
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A partir das discussdes iniciais, apresentamos alguns dados referente ao uso de
agrotoxicos nos alimentos, pensando na produgdo de alimentos no nosso municipio € no
municipio de Alfredo Wagner/SC, visto que nosso curso era ofertado 14 e os colegas que
estavam presentes na nossa aula eram residentes nesse municipio. Questionamos sobre a
quantidade de agrotoxicos que ficam nos alimentos que consumimos, pois essa questao serviria
de base para a parte final da aula.

Na sequéncia das discussoes, trouxemos o conceito de solo, pensando na sua formagao
a partir da matéria organica e os materiais vivos, apresentando as caracteristicas dos micro-
organismos, meso-organismos € macro-organismos, qual seja, micro-organismos menores de
0,2mm, tendo como exemplo os protozodrios, os meso-organismos medindo entre 0,2mm e
2,0mm e os macro-organismos sendo maiores que 2,0mm, visiveis a olho nu, sendo a minhoca
a mais conhecida. Além disso, tratamos do processo de desenvolvimento das plantas. No
processo dessa conceituacao, fomos além de uma explicagdo apenas do olhar da biologia, e
trouxemos aspectos quimicos e fisicos sobre a obtengdo de energia para as plantas na medida
em que apresentamos a Figura 3 que representa o ciclo da vida, conforme destaca Ana
Primavesi.

Figura 3 — Ciclo da Vida
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Fonte: PRIMAVESI, A. Manual do Solo Vivo (2016)

Com isso a interdisciplinaridade foi acontecendo de modo organico e natural a cada

comentario feito pelos participantes € o rumo que o semindrio foi tomando. O desejo de ndo
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fragmentar os conteudos e nos movimentarmos pelas areas do conhecimento sem delimita-las
foi algo que foi acontecendo, sem que isso precisasse ser forgado.

Partindo disso, propusemos uma dinamica na plataforma Google Jamboard em que os
participantes deveriam responder duas questdes: O que vocé sabe sobre agrotoxicos? E, na sua
opinido, quais as razoes que levam os agricultores a utilizarem com frequéncia essas
substdancias? Deixamos os participantes livres para escrever, colocar imagens, qualquer coisa
que representasse a opinido deles.

Enquanto escreviam, fui percebendo como os pensamentos dos participantes iam
fluindo e aparecendo, notava que a maioria digitava algumas letras e apagava, mudava de ideia,
mudava a cor da escrita, mudava a cor das notas em que ia escrever, trocava de posicao... Posso
usar frases que ouco outras pessoas falarem? Pode ser s6 uma palavra ou precisa ser frase? Tem
algum problema escrever mais de uma coisa? A resposta foi simples: vocé ¢ livre para responder
como quiser.

Figura 4 — Dindmica Seminario 1: O que vocé sabe sobre agrotoxicos?

que vocé sabe sobre agrotoxicos?
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Figura 5 — Dinamica Seminario 1: Na sua opinido, quais as razoes que levam os agricultores

a utilizarem com frequéncia essas substancias?
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Fonte: Autora (2021)

As respostas, juntamente com as conversas que construimos nesse momento, deram
suporte para o proximo assunto que trouxemos ao final da aula. Apos apresentarmos o video
“A origem dos agrotdxicos”, apresentamos os principais tipos de agrotoxicos existentes,
trazendo como exemplo os mais utilizados na producdo agricola do municipio de Bom
Retiro/SC. Nesse momento muitos relatos surgiram, os convidados citaram outros tipos de
agrotoxicos, levantou-se muitas questoes referentes a que cultivos se utiliza cada um dos tipos
apresentados.

Concluimos o seminario com a sensacao de alivio, afinal, parecia que tudo havia dado
certo. Percebemos que parte dos nossos questionamentos propostos no primeiro seminario
haviam sido respondidos. Tivemos a participagdo de todos os que estavam presentes e
percebemos que o semindrio foi melhor que a expectativa. Por ora, ainda tinhamos mais trés
pela frente.

Entre o primeiro e o segundo seminario conversamos muito sobre o que seria possivel
ajustar, melhorar, tornando o semindrio mais interessante. Novamente nos deixamos ser
dominadas pela inseguranga de realizar um seminario satisfatorio bem como pela necessidade
de controle que parece ndo querer nos abandonar.

No segundo seminario propusemos uma discussdo acerca dos conceitos debatidos no
primeiro e dos conceitos propostos para esse encontro. Mesmo tendo preparado uma proposta
mais conceitual, trouxemos questdes que pudessem provocar os participantes, visando ouvi-los

e contar com suas contribuigdes. A primeira delas foi a retomada da dindmica do seminario
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anterior e, também, as formulas dos agrotoxicos que ja tinham sido apresentadas, pois
pretendiamos conceituar as ligagdes quimicas a partir dessas féormulas.

Para apresentar a nocao de ligagdo entre a&tomos, propusemos mudar nossas cameras €
exemplificar utilizando papel e canetas coloridas, num intuito de sair um pouco do ambiente
que estavamos “familiarizados” (os slides) e nos reterritorializar em outro espago, sem sequer
sair do lugar, como uma forma de prender a atencdo de quem nos assistia.

Figura 6 — Exemplo de ligacdo entre atomos de oxigénio.

O30
o S )

Fonte: Autora (2021)

Para concluir a conceituagdo das ligagdes quimicas, apresentamos a formula do
glifosato (C3HsNOsP), mais conhecido por RoundUp, em 3D, por meio de um site em que
podiamos movimentar a férmula e mostrar detalhadamente cada ligagcdo entre os atomos. Foi
interessante perceber o envolvimento dos participantes com aquela ilustragdo dinamica, como
ela chamou e prendeu atengao, tornando, segundo o relato de um dos participantes, o tema mais
claro e de facil compreensao.

A partir de entdo, partimos para as discussdes sobre o impacto do agrotdxico no corpo
humano. Ressalto que as discussdes em nossa aula ndo tinham a pretensdo de julgar como certo
ou errado quem faz ou ndo o uso deles, mas apresentar os agrotoxicos, seus riscos € implicacoes.
Deixando a cargo de cada participante suas conclusdes, defesas ou nao.

Como nossas discussdes estavam voltadas para o corpo humano, iniciamos a
conceituagdo sobre nutrientes, explicando-os um a um, até chegarmos a tabela nutricional.
Mostramos uma tabela nutricional de um pacote de macarrao industrial, trazendo a pergunta:
vocé sabe interpretar uma tabela nutricional? A partir das informacdes que tinhamos,
explicamos como fazer essa interpreta¢do. Findando o semindrio, relembramos tudo o que
haviamos discutido.

A cada semindrio os sentimentos iam mudando, e nossa percep¢ao também, pouco a

pouco iamos nos entregando e percebendo as mudangas. A preparagdo dos slides ja ndo parecia
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mais tao dificil, as pesquisas comecavam a ser mais objetivas, o medo de estar diante das
cameras produzindo um seminario ia aos poucos diminuindo, muito embora, alguns receios
ainda persistiam.

Assim, no terceiro seminario abordamos os conceitos referentes a energia, calorias,
sistema digestorio, enzimas € metabolismo. Nossa problematizacao inicial foi a mesma questao
que deu nome a nossa tematica: O que significa se alimentar? Pedimos que os participantes
respondessem a questdo na plataforma Menti. Essa questdo foi trazida novamente ao final da
aula, provocando reflexdes para além das respostas até entdo trazidas como se alimentar
envolvesse apenas a questao digestoria, mas uma questao afetiva, de prazer.

Entre o momento inicial e final, trouxemos conceitos sobre a energia dos alimentos e,
também, as calorias. Para chegar a esse conceito, explicamos que ao ingerir os alimentos, a
massa passa pelo sistema digestorio e ¢ eliminada pelas fezes, o que fica em nosso corpo ¢ a
energia desse alimento, que posteriormente serd também eliminada aos poucos por meio de
suor, secregdes ou calor. Essa energia que estd presente nos alimentos pode ser medida, sendo
sua unidade de medida a caloria (cal). Ao falar sobre as calorias, recuperamos a imagem da
tabela nutricional do semindrio anterior e demonstramos como poderiamos calcular as calorias
existem, por exemplo, na por¢do de 80g de macarrdo indicada na tabela nutricional e quantas
calorias ingerimos durante uma refeigao.

Figura 7 — Tabela Nutricional de macarrao industrializado.

INFORMACAO NUTRICIONAL
Quantidade pgfr porgdo 80g (1 prato)

Quantidade por porgao
Valor Energético 300kcal=1260kJ

Carboidratos 63,49
Proteinas 89g

Gorduras Totais 099
0,49

0g
269
7 mg

Fonte: Autora (2021)

Para realiza¢do desse calculo, utilizamos como base os dados apresentados no video

publicado no YouTube no canal NutriDiversidade.
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Figura 8 - Macronutrientes
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Fonte: NutriDiversidade, YouTube (2020)

Na sequéncia, apos apresentar o conceito de calorias, qual seja, a caloria como
quantidade de calor necessaria para aumentar em 1°C a temperatura de 1g de agua, tratamos
sobre a importancia da caloria no corpo com os conceitos de energia, explicando como se
produz a energia dentro de nossas células, mostrando as fungdes das enzimas no nosso corpo,
retomando como funciona nosso sistema digestorio e mostrando que se alimentar envolve muito
mais partes do nosso corpo além do sistema que normalmente ¢ abordado no Ensino
Fundamental. Antes da retomada da problematizagdo, conceituamos o metabolismo que é o
composto de todas as reagdes que acontecem em nosso organismo a fim de controlar os recursos
materiais e energéticos, de modo que vise suprir as suas necessidades energéticas e estruturais,
deixando o espago sempre livre para comentarios dos participantes.

A reflexdo final me deixou com uma questdo na cabeca: como ndo pensamos na
questdo afetiva ao planejar nossas aulas? Quem nunca consumiu um alimento e lembrou de
algum ente querido ou de algum lugar que costumava ir? Mesmo estando a um passo do final
do estagio, ainda era possivel se desviar de alguns percursos, ainda havia tempo para trazer algo
que havia emergido no caminho.

Chegamos ao ultimo semindrio com uma sensacdo de alivio por termos vencido o
estagio, superando nossas expectativas a cada dia. Nos revigordvamos a cada final de encontro
ao ouvir dos participantes que estavam gostando dos materiais que trouxemos e da forma como
a tematica era apresentada. Em cada seminario relembravamos o que tinhamos visto no anterior,

partindo sempre de alguma aresta deixada naquele momento para o proximo.
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Por fim, o tltimo seminario abordou aspectos socioecondmicos e politicos referentes
a todas as discussdes que fizemos desde o primeiro. Propusemos entdo, que os conceitos € as
discussodes apresentados até entdo fossem todos conectados, como uma espécie de fechamento
dos seminarios de estagio, porém as afetacdes e reverberagdes dele deveriam, quicd, ressoar em
nos, provocando transformacgoes.

Iniciamos a aula problematizando uma charge representada na Figura 9 que apresenta
os desafios da populagdo de baixa renda quanto a fome, questionando o que é seguranca
alimentar.

Figura 9 — Charge: Desafios da populagdo de baixa renda quanto a fome

Criador: Eduardo dos Reis Evangelista.

Fonte:<https://d23vy2bv3rstba.cloudfront.net/questoes_imagens/0_a9aae2a7246e4d2a79779b22f155f021 2481
320.jpg.png>
Para auxiliar em nossas discussodes e trazer aspectos do municipio (buscamos sempre

voltar nossas discussdes para nossa realidade), apresentamos os indices sobre a pobreza em
Bom Retiro/SC.

Figura 10 — Incidéncia de pobreza em Bom Retiro/SC
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INCIDENCIA DE POBREZA EM BOM RETIRO/SC

Segundo os dados do Censo 2010, o municipio de Bom Retiro possuia a
incidéncia de 1,5% da populacdo com renda familiar per capita de até R$ 70,00,
9,3% com renda familiar per capita de até 1/2 salario minimo e 31,8% da

populacdo com renda familiar per capita de até 1/4 salario minimo.

Em 2010 a populagcdo de Bom Retiro era 8.942 habitantes e o salario minimo
era de R$ 510,00.

1,5% de 8.942 =~ 134 pessoas recebiam R$ 70,00 mensais

9,3% de 8.942 = 831 pessoas 31,8% de 8.942 ~ 2.843 pessoas
% salario = 510,00 / 2 = R$ 255,00 s salario = 510,00 / 4 = R$ 127,50

Fonte: Autora (2021)

Os dados, representados na forma de porcentagem possibilitaram além das discussodes
em torno do que eles representavam, a possibilidade para adentrar em conceitos da area da
matematica. Realizamos, entdo, a conversdo da porcentagem para nimeros, como mostra a

imagem acima. Primeiramente relembramos a no¢do de porcentagem, cujo significado tem a
e~ , ~ 1 .
ver com uma divisdo por 100 e pode ser representada através da fracdo To0" A partir deste

conceito, apresentamos os dados para realizarmos juntos o calculo abordando, também, sobre
calculos basicos, como a divisdo.

Segundo a Organizagdo para a Alimentagdo e Agricultura (FAO), seguranga alimentar
"existe quando todas as pessoas, em todos os momentos, tém acesso fisico e econdomico a uma
alimentacdo que seja suficiente, segura, nutritiva e que atenda as necessidades nutricionais e
preferéncias alimentares de modo a propiciar vida ativa e saudavel" (FAO, 1997 apud ASSAO
etal., 2007, p. 103) ao abordar essa questdo e discutir os aspectos que a envolvem, retomamos
a um dos pontos iniciais de nosso estagio, qual seja, a agricultura, porém agora numa
perspectiva econdmica, expondo uma matéria de jornal que informava sobre a alta dos pregos
dos alimentos no Brasil durante a pandemia.

Figura 11 — Matéria Jornal Nacional
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Gl JORNAL NACIONAL

Brasil é o pais onde precos dos
alimentos subiram mais depressa
na pandemia, diz estudo

A parte mais pesada dessa conta ficou para a parcela mais vulneravel da populacao. Atualmente,
trés em cada dez brasileiros vivem algum nivel de inseguranca alimentar.

Por Jornal Nacional

11/03/2021 22h51 - Atualizado hé urn més

Fonte: https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/03/11/brasil-e-o-pais-onde-precos-dos-alimentos-

subiram-mais-depressa-na-pandemia-diz-estudo.ghtml

Com isso, uma questdo veio a tona a fim de provocar e sacudir os participantes: Quais
os fatores vocé acredita que contribuiu para que no Brasil os pregos dos alimentos se elevassem
tdo depressa na pandemia? Em meio as falas dos nossos colegas exibimos dados sobre os
valores da cesta basica no Brasil no ano de 2020, fazendo o calculo de variagao dos precos entre
o més de janeiro e dezembro. Ainda, calculamos a porcentagem do salario minimo que equivale
a cesta basica.

Figura 12 — Valor mensal da cesta basica ano 2020

Gasto Mensal - Total da Cesta

Floriandpolis
01-2020 489,13
02-2020 493,15
03-2020 517,13
04-2020 523,80
05-2020 524,07
06-2020 516,97
07-2020 522,03
08-2020 330,42
09-2020 582,40
10-2020 584,76
11-2020 616,28
12-2020 615,57

Fonte: DIEESE

Tomada especial de pregos & partir de abril de 2020. Clique aqui para maiores detalhes.
Fonte: DIEESE (2020)

Figura 13 — Célculo de variacdao do prego da cesta basica em 2020.
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(UAL FOI A VARIACAD DO PRECO DA CESTA BASICA ENTRE JANEIRO £
DEZEMBRO DE 20207

Formula: ' 615,57 - 489,13 % 100
Y i =
; o Vf .Vf % 100 489, 13
Vi
126, 44
I = x 100
Dados: 489,13
V.= 615,57 i~ 0,2585 x 100
V. =489,13
i i = 25,85%

Fonte: Autora (2021)

Figura 14 — Porcentagem do salario correspondente a cesta basica.

QUANTOS % DO SALARIO CORRESPONDE A CESTA BASICA MENSAL!

Dados:
Cesta Basica = R$ 615,57
Salario Minimo (2020) = R$ 1.045,00

_ 61557x100
p 1.045
_ 61557
P = 085
p = 58.61%

Fonte: Autora (2021)

Nao tinhamos como trazer os aspectos socioecondmicos do pais sem trazer a tona o
fato de que a desigualdade entre homens e mulheres ¢ muito presente em nossa sociedade.
Segundo Carvalho (2017), a desigualdade de género ¢ um componente fundamental que precisa
ser estudado pois, segundo dados, “em média, os homens ganham cerca de 40% a mais que as
mulheres (dados de 1997), o que afeta a oferta de mulheres no mercado de trabalho e
compromete seu papel de provedoras de renda das familias.” (CARVALHO, 2017, p. 3) Além
do mais, segundo matéria publicada no site InfoMoney (2021), durante a pandemia o setor em
que as mulheres sao mais presentes foram os mais afetados, fazendo com que a participagdo

das mulheres no mercado de trabalho tivesse o pior nivel dos tltimos 30 anos.
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Em seguida, foi apresentado os conceitos de medidas de dispersdo para analisarmos
sobre a varia¢do dos pregos de alguns itens que compdem a cesta basica, como: arroz, feijao,
ovo, leite e carne. Com o auxilio do quadro branco, mudamos de ambiente durante nossa aula,
deixamos a tela do computador de lado por alguns minutos e buscamos uma proposta diferente
para realizarmos o célculo da variancia e desvio padrao do arroz e do feijao juntamente com os
participantes da sala.

Tendo em vista que na tematica seguranca alimentar ¢ muito forte as discussoes
socioecondmicas, tratamos sobre vulnerabilidade social que ¢ “o conceito que caracteriza a
condi¢do dos grupos de individuos que estdo a margem da sociedade, ou seja, pessoas ou
familias que estdo em processo de exclusdo social, principalmente por fatores

socioecondmicos”!®

e, a partir disto, questionamos sobre como uma pessoa em situagdo de
baixa renda consegue manter-se com seguranga alimentar, consumindo alimentos de qualidade
e dentro disso, buscamos compreender o que € a inseguranga alimentar, trazendo dados
referentes ao Brasil para o debate. Ora, a inseguranga alimentar ndo estd apenas relacionada
com a falta de alimentos, mas também ela indica uma ma qualidade na alimentacdo, pois muitas
pessoas ao fazer corte de gastos optam por alimentos mais baratos, que normalmente sdo
alimentos ultra processados, com pouquissimos nutrientes € muitos aglicares e gorduras, como
por exemplo os fast foods. (AUTORAS, 2021). Discutimos isso tomando a charge referente a

Figura 15 como lugar de problematizagao.

Figura 15 — Charge: Desigualdade Social
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Fonte: https://cdn4.ecycle.com.br/cache/images/marina_chiapetta/50-600-obesity _6.jpg

19 Conceito segundo o site Significados, disponivel em: < https://www.significados.com.br/vulnerabilidade-
social/>. Acesso em 20 set. 2021.



45

Os seminarios propuseram momentos de reflexdo acerca do que vivemos, em especial,
os desafios enfrentados pela maioria das mulheres para conquistar espagos na sociedade
contemporanea. Nao ha como definir o momento exato em que essas questdes passaram a me
interessar, mas ¢ certo que, apesar de nao ter sido aula presencial para estudantes do Ensino
Me¢édio, ainda assim, ¢ notavel a importancia desse didlogo para os processos de mudangas,
comecando pela transformagdo em nos mesmos.

Aqui, vale destacar o papel da matematica, em especial, 0 modo como passamos a
olhar para ela e assumi-la diante dessa proposta. Isso porque, a matematica deixou de ser vista
por nés como uma disciplina isolada, onde s6 existe na perspectiva do calculo, das regras e das
formas. E claro que isso tudo é importante, porém, a matemética emergiu neste trabalho como
uma possibilidade para pensar questoes sociais, econdmicas e estruturais em nossa sociedade.
Ela participou no processo de comprovagdo através dos calculos e na percepcao de
determinadas situagdes através dos niimeros, mas, para além disso, foi importante para
compreensdao de determinadas situagdes, para uma leitura critica da realidade e para
possibilidade de analise critica dos resultados, como por exemplo, no processo de comparagao
entre o valor do salario minimo e o custo da cesta basica. Por fim, ela possibilitou uma conexao
interdisciplinar ndo apenas com as areas afins da ciéncias da natureza, mas também com
questdes mais amplas que abrangem nosso mundo e modo de olhar para ele.

Por fim, apresentamos as PANCs que sdo as Plantas Alimenticias Nao Convencionais
como uma alternativa de alimentacdo rica em nutrientes. As PANCs, segundo Sartori et al.
(2020, p. 19) “sao principalmente espécies nativas, exoticas ou naturalizadas, cujas folhas,
raizes, flores ou caules sdao comestiveis, mas nao usualmente utilizadas na alimentagao
humana”, embora muitas vezes chamadas de matos ou ervas daninhas.

Apresentamos, entdo, uma inspiragao de fanzine que pode ser realizada presencialmente
em sala de aula, porém optamos por um modelo virtual, utilizando a plataforma Google
Jamboard, deixando como sugestdo para atividades futuras.

Figura 16 — Fanzine PANC (Capa)
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Fonte: Autora (2021)
Figura 17 — Fanzine PANC (Pégina 1)
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Fonte: Autora (2021)

E importante salientar que foi um estagio desafiador do inicio ao fim por se tratar de um
modo de uma proposta diferenciada, cujo tempo de elaboragao pareceu curto em relacao a tudo
que haviamos almejado.

O processo do estagio, desde os primeiros encontros para pensarmos em alternativas para
realizacdo, passando pela constru¢ao do plano de ensino e planos de aula, realizando a docéncia
de maneira totalmente diferente do que ja havia feito dois anos antes no estdgio no ensino
fundamental criou possibilidades para que eu pudesse ponderar e pensar sobre a experiéncia
que vivenciei, o que eu aprendi, o que eu tive a oportunidade de compartilhar, o que de fato me
marcou. Sinto que me perdi em varios momentos, fiquei distante em outros, tive dificuldades

em abrir espago para a novidade e, em muitos momentos me percebi reproduzindo o que sistema
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faz. O processo de escrita desse trabalho foi para mim uma oportunidade ndo apenas para
descrever o que aconteceu e 0 que me aconteceu, mas compreeender que tudo € construgdo,
processo em constante movimento. Ao olhar hoje para aquilo que porduzimos neste estagio,
provavelmente, eu faria muitas coisas de outro modo. Mas isso s6 € possivel porque eu me
transformei junto ao processo ¢ meu olhar de hoje ndo pode mais ser o mesmo daquele que
vivenciou o estagio no primeiro semestre de 2021. Estou em um processo no qual vou sofrendo
os impactos dos afetos que vivencio e vou me transformando na medida em que as coisas vao
acontecendo e se transformando também. E seguindo nesse processo, descobri que posso ser
professora mas, também, ser aluna, pesquisadora, produzir videos, criar, recriar, sair do meu
territorio em dire¢do a outro, conhecer, compartilhar, pertencer, permitir, incentivar, inspirar,

me entregar, vivenciar...
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho tem como objetivo acompanhar o processo de producdo e
desenvolvimento de um Estidgio Supervisionado vivenciado por uma estudante do curso de
Licenciatura em Educagdao do Campo e realizado em um momento atipico, no qual as aulas
foram suspensas tanto na Universidade Federal de Santa Catarina, quanto na rede estadual e
municipal de ensino, por conta da pandemia de Covid-19. A cartografia emerge nesse estudo
como um método de pesquisa-intervengdo e, dessa maneira, com um olhar atento as praticas
relacionadas ao ensino de matematica e ciéncias da natureza.

Ao longo do texto, apresento alguns relatos descritos no meu didrio de bordo, uma das
pistas do método cartografico, ao qual, segundo Barros e Kastrup (2015, p. 70) “t€m fungao de
transformar observagdes e frases captadas na experiéncia de campo em conhecimento € modos
de fazer”, havendo transformagao de experiéncia em conhecimento e vice-versa. Meus escritos
traduzem, de certo modo, meus sentimentos frente aos desafios, expondo minha sensibilidade
ao processo, apontando os receios, as escolhas, afetacdes, sem deixar de propor reflexdes e
problematizar algumas situagdes vivenciadas.

O estagio em forma de seminarios foi uma alternativa diferenciada que surgiu como
op¢ao em um momento em que nao poderiamos de modo algum vivenciar a escola de forma
presencial, isso tanto em fun¢do dos decretos publicados pela UFSC quanto aqueles referentes
a Secretaria Estadual de Educagdo. Mesmo assim, estidgios na forma de seminarios que
contaram com uma carga horaria de 10h propostas para docéncia e uma carga horaria muito
maior para preparacao de tudo.

Embarquei nesse processo rumo a um territorio desconhecido, com a proposta de me
reterritorializar e o intuito de conhecer um novo espacgo, pesquisar, investigar e produzir o plano
de ensino e planos de aulas que visasse a interdisciplinaridade junto a um grande desafio que
dar aulas na forma de seminarios para professores do curso e professores egressos do curso.
Ora, ja ndo era mais a escola, o livro didatico, a lousa e o giz, estudantes do ensino médio, mas
um modelo remoto na dependéncia de uma boa internet, das tecnologias, da producdo de
material audiovisual, slides, participagdo de publico, saindo da caixinha numa tentativa de se
reinventar e sair do lugar comum.

Nesse movimento, fui aos poucos me permitindo, abrindo espaco para o desconhecido,
aceitando sugestoes, escutando, prestando aten¢do e, dessa forma, um planejamento foi sendo

construido. Trocas de tema, conteudos, conceitos, tematicas, estratégias... Perguntas e mais
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perguntas, duvidas, como fazer? Escreve, apaga, escreve novamente, estd pronto. E assim
seguimos em direcao aos semindrios, nesse mesmo movimento, rodeadas de incertezas, mas
nos permitindo aprender a cada passo, propondo interdisciplinaridade entre as areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica de forma organica e natural, sem forga-la.

Em meio as apresentagdes propomos dindmicas em plataformas on-line, mudamos de
cameras, deixamos com que o ser docente nos dominasse, fizemos uso de quadro branco
explicando detalhadamente cada parte da matematica que ali existia, bem como, na falta dele,
fizemos do papel e caneta nosso amparo ¢ ali esmiugamos a quimica. Nos entregamos a nossa
formagao.

A construcao desse trabalho me provocou a refletir minhas atitudes durante o processo,
reflexdes essas que eu ja havia feito antes, porém dessa vez com outro olhar, um olhar analitico,
mas ao mesmo tempo sensivel, percebendo os momentos em que quis ter controle de toda a
situacdo, mesmo sabendo que ndo o teria. Fazendo com que percebesse que nesse processo,
além da entrega, ¢ preciso ter amor e fazer com amor, pois “a formagdo envolve, assim, sair
constantemente de si mesmo ou transcender a si mesmo — ir além do seu proprio mundo da vida
por meio da pratica e do estudo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2019). O estagio teve um fim,
a escrita deste trabalho tem um fim, mas o processo da minha formagdo enquanto educadora
estd em constante transformacdo, ainda ha caminhos desconhecidos a serem tracados, ha
territorios para desbravar, coisas para aprender, vivéncias para compartilhar, experiéncias para

sentir € viver...
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