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MACHADO, Diego Silva de. Alteridades (In)visiveis na Educacdo de Surdos: intérpretes
educacionais em construcdo. Trabalho de concluséo de curso — TCC. 66 f. Letras Libras
(bacharelado em traducdo/interpretacdo). UFSC. Floriandpolis — SC. 2019. Orientacéo:
Prof. Dr. Carlos Henrique Rodrigues

RESUMO

Neste trabalho, apresenta-se uma reflexdo sobre a formacdo e a atuacdo de intérpretes
educacionais de Libras-Portugués com estudantes surdos com deficiéncia(s). Como, muitas
vezes, a formacdo para atuar com os estudantes surdos com deficiéncia(s) ndo faz parte da
formacdo dos intérpretes de Libras-Portugués, buscamos compreender melhor o perfil, a
atuacdo e a formacao desses profissionais. Partimos do pressuposto de que a interpretacéo, no
ambito educacional com estudantes surdos com deficiéncia(s), € muito especifica e exige que
os intérpretes dominem conhecimentos didaticos e pedagogicos requeridos pelo contexto
educacional, assim como conhecimentos sobre a especificidade do estudante surdo com
deficiéncia(s) para quem interpreta. Nesse sentido, a pesquisa de abordagem qualitativa e
quantitativa, aqui apresentada, contou com uma coleta de dados realizada por meio da
elaboracdo e aplicacdo de um questionario on-line, via Google Forms, com perguntas e
respostas prioritariamente objetivas. Contamos com 43 participantes inicialmente, mas, apds a
filtragem, selecionamos 35 respondentes que se encaixaram no perfil esperado. Apds a coleta
de dados, procedeu-se a sua sistematizacédo e analise, amparada em uma literatura especializada.
Os dados sinalizam que os intérpretes reconhecem a diferenca que existe na interpretacao
educacional para surdos sem deficiéncia(s) em relagdo aquela feita para surdos com deficiéncia,
reconhecendo a importancia de uma formagéo continuada que os capacite como especialistas
nesse tipo de atuacdo. Como resultado, constatou-se que os participantes evidenciam que sua

formagéo atual ndo contempla a complexidade da atuacéo do intérprete educacional, inclusive



quando esta ocorre com surdos com deficiéncia(s) associadas. Além disso, vimos que 0s
intérpretes sentir-se-iam mais seguros com o trabalho em dupla e com apoio multidisciplinar

da escola.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Alteridade surda. Surdo com deficiéncia. Libras.
Intérprete educacional.
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RESUMEN

Este trabajo presenta una reflexion sobre la capacitacion y el desempefio de intérpretes
educativos em lengua con estudiantes sordos con discapacidades. Dado que la capacitacion para
trabajar con estudiantes sordos con discapacidades a menudo no forma parte de la capacitacion
de intérpretes de portugués y Libras, buscamos comprender mejor el perfil, el desempefio y la
capacitacion de estos profesionales. Asumimos que la interpretacion en el contexto educativo
con estudiantes sordos con discapacidades es muy especifica y requiere intérpretes para
dominar el conocimiento didactico y pedagogico requerido por el contexto educativo, asi como
el conocimiento sobre la especificidad de los estudiantes sordos con discapacidades para los
que interpretan. En este sentido, la investigacion del enfoque cualitativo y cuantitativo. Tuvo
una recoleccion de datos realizada a traves de la elaboracion y aplicacion de un cuestionario en
linea, a través de Formularios de Google, con preguntas y respuestas objetivas prioritarias.
Inicialmente obtuvimos 43 participantes, pero después de filtrar tuvimos 35 encuestados que se
ajustaban al perfil esperado. Después de la recoleccion de datos, se procedié a su
sistematizacion y analisis, con el apoyo de literatura especializada. Los datos indican que los
intérpretes reconocen la diferencia en la interpretacion educativa para sordos sin discapacidad
en comparacion con la realizada para sordos con discapacidad, reconociendo la importancia de
la educacion continua que les permita ser expertos en este tipo de desempefio. Como resultado,
se descubrid que los participantes muestran que su educacién actual no incluye la complejidad
del desempefio del intérprete educativo, incluso cuando ocurre con personas sordas con
discapacidades. Ademas, vimos que los intérpretes se sentirian méas seguros con el trabajo en

equipo y el apoyo multidisciplinario de la escuela.

Palabras clave: Educacion continua. Sordera alteridad. Sordos con discapacidades. Libras

Intérprete educacional.
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INTRODUCAO

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso, apresento algumas reflexdes sobre a diversidade
que caracteriza as Comunidades Surdas. A motivacdo, para discutir o que denomino como
alteridades invisiveis, surgiu a partir da minha experiéncia profissional como intérprete de
Libras-Portugués em uma Escola Estadual do municipio de S&o José, regido metropolitana de
Florianopolis, Santa Catarina.

Naquela escola, deparei-me com alunos ouvintes com deficiéncia juntamente com uma
segunda professora da educacdo especial. Nesse grupo estava uma aluna surda e eu, como
intérprete de Libras-Portugués. Desde entdo, passei a refletir sobre como seria atuar com um
aluno surdo com deficiéncia. Pensei na possibilidade de a aluna contar com algum especialista
em educacdo especial, e ndo somente com um intérprete de Libras-Portugués. Foi neste
momento que imaginei as dificuldades que os intérpretes de linguas de sinais, sem uma
formagdo especifica para atuar com surdos com deficiéncia(s), poderiam enfrentar nesse
contexto.

Por conseguinte, senti a necessidade de verificar se o desenho curricular do curso de
Letras-Libras presencial da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) teria alguma
disciplina ou mesmo algum contetido direcionado a esse trabalho interpretativo com surdos com
deficiéncia. Contudo, ndo aparece como tema a ser abordado em temas das ementas das
diferentes disciplinas da formacdo de tradutores e intérpretes promovida pela UFSC. Além
disso, cerca de 45% das disciplinas estdo relacionadas ao ensino de lingua e a Linguistica.

Diante dessa lacuna formativa, considerei relevante aproveitar a oportunidade para
pesquisar esse tema no intuito de refletir sobre a formacdo e a atuacdo dos tradutores e
intérpretes educacionais Libras-Portugués com alunos surdos com deficiéncia(s). Assim, esse
trabalho registra um pouco dessa reflexdo. Na primeira secdo, intitulada “Contextualizagdo da
Tematica da Pesquisa”, tem-se uma justificativa mais detalhada sobre o porqué e sobre a
relevancia do tema.

Na secdo seguinte, abordei as visdes clinicas e antropologicas da surdez, evidenciada a
valorizacdo da Libras e das comunidades surdas como minoria linguistica e cultural. Ainda
numa perspectiva teorica, na terceira secdo, trata-se da educacdo de surdos e do intérprete
educacional, deixando claro que a educacéo de surdos ndo se limita a aspectos linguisticos, mas,
sim, a totalidade das questfes que envolvem o processo educacional. Na quarta secdo, foi
descrita a metodologia utilizada numa perspectiva quali-quanti com a utilizagéo da ferramenta

Google Forms para a construcdo e aplicacdo dos questionarios. Na quinta secdo, temos a



“Representagdo e Analise dos Dados”, na qual realiza-se a descrigdo e analise das respostas dos
participantes e, por fim, na Ultima se¢do, apresentamos as” Considera¢des Finais” com uma
revisao geral, apresentando os principais pontos da pesquisa com comentarios e conclusdes

sobre eles.



1 CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA DE PESQUISA

Desde que iniciei o Curso de Graduacao, Bacharelado em Letras Libras, na modalidade
presencial, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), percebi que o desenho
curricular enfoca principalmente disciplinas de Lingua e de Linguistica, em detrimento de
outros contetidos importantes a formacéo do tradutor e/ou do intérprete intermodal de Libras-
Portugués. De acordo com Rodrigues (2018), 45% da carga horaria desse curso (dezessete
disciplinas) tem como contetdo as questdes que envolvem os conhecimentos, as habilidades
e/ou as atitudes relacionadas ao uso da Libras e/ou do Portugués, ou mesmo a reflexdo sobre
elas, abordando, por sua vez, aspectos linguisticos, textuais, pragmaticos e/ ou
sociolinguisticos.

As doze disciplinas que tém como foco a traducdo e/ou a interpretacdo, no que se refere
a historia, as tecnologias, a profissdo, a pratica ou a teoria, por exemplo, dizem respeito a 29%
da carga horéria total prevista para a formagdo do tradutor e intérprete de Libras-Portugués
(RODRIGUES, 2018). Uma breve analise das ementas dessas disciplinas especificas evidencia
que apenas uma delas, Laboratdrio de Interpretacdo | (LSB7060), prevé textualmente, em sua
ementa, a atuagdo interpretativa “Portugués-Libras-Portugués em contextos educacionais”.
Além disso, ha a previsao de oferta de uma disciplina optativa de Interpretacdo Educacional
(LSB 7013)".

As demais disciplinas também ndo abordam aspectos relacionados diretamente a
educacdo e as questdes que a perpassam, salvo a disciplina de Fundamentos da Educacdo de
Surdos (LSB7101), que tem a seguinte ementa: “os modelos educacionais para surdos: clinicos,
mistos, antropolégicos e da diferenca. Politicas, legislacdo e surdez. As politicas de inclusdo e
exclusdo sociais e educacionais”. Embora um dos maiores espagos de atuag¢do dos intérpretes
de Libras-Portugués seja o do contexto educacional, vemos que o curriculo estd preocupado
com a formagdo de um intérprete generalista, ndo oferecendo de modo satisfatorio uma
abordagem direcionada aos aspectos pedagogicos especificos aos diferentes segmentos
escolares.

Mesmo sendo importante esse enfoque na formagdo do tradutor e do intérprete
generalista, por se tratar de um curso de graduacdo, senti, na pratica, que como tradutor e
intérprete de Libras-Portugués, necessitaria de outros conhecimentos especificos do campo da

educacdo para que pudesse atuar como intérprete educacional. Esses conhecimentos envolvem

1 Curriculo do Curso disponivel em http://cagr.sistemas.ufsc.br/relatorios/curriculoCurso?curso=441


http://cagr.sistemas.ufsc.br/relatorios/curriculoCurso?curso=441

saberes pedagdgicos, didaticos, disciplinares e atitudinais, ndo sendo suficiente saber apenas
interpretar. De modo geral, conheci, por meio de algumas disciplinas, varios contextos de
atuacdo, mas um dos contextos que mais demandava a abordagem de conhecimentos
especificos, atitudinais e interpessoais, por ser 0 que mais incorporava 0S egressos do
bacharelado em Letras Libras, ou seja, o contexto educacional, foi pouco enfocado,
praticamente em uma Unica disciplina e no estagio, etapa final do curso.

Minha atuacao profissional como intérprete educacional e meu percurso formativo em
Letras Libras me permitiram, tanto realizar importantes reflexdes sobre a atuacdo do intérprete
na educacdo, quanto entender que atuar na educagdo, por ser um campo altamente
especializado, demanda uma formacéo de especialista, que deve ocorrer apds a graduacao (i.e.,
complementar a formacéo do tradutor e intérprete generalista que se efetiva no ensino superior).
Ao atuar como intérprete educacional de Libras-Portugués em Escolas Estaduais, nas cidades
de Sédo José e de Floriandpolis, em Santa Catarina, observei que se faz necessario, para 0
intérprete educacional, um conjunto de conhecimentos caros a formacgdo de pedagogos e de
licenciados.

Um dos aspectos de minha trajetoria pela interpretacdo educacional foi a da centralidade
de conteddos atitudinais relacionados ao saber lidar com a diversidade e com as diferengas que
caracterizam a educacdo. Segundo Rodrigues e Gongalves (2013, p. 10-11), “atualmente, 0
campo da educacédo apresenta-se como um importante espaco de experiéncia e de aprendizado
sobre como conviver com diferencas. Ha4 uma crescente demanda pela discussao da diversidade
e das diferencas no campo da educagdo”.

Nesse sentido, o intérprete educacional é “o profissional que trabalhara na mediagdo da
comunicac¢do entre o aluno surdo e o contexto educativo” e que, por meio de seu trabalho,
promovera o “acesso ao ensino, auxiliando a adequagdo das condi¢des pedagdgicas para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo” (ALBRES, 2015, p. 13). Segundo minhas
experiéncias, em meio as Comunidades Surdas e a educacao bilingue inclusiva de surdos, posso
afirmar que a diversidade e as diferencas estdo presentes e ativas em meio aos surdos. Os surdos
ndo sdo todos iguais, ja que cada um possui suas idiossincrasias linguisticas, culturais, étnicas,
etarias, de classe social, de género, sexualidades, deficiéncias etc.

Portanto, minha proposta, neste Trabalho de Conclusao de Curso, é a de realizar uma
reflexdo sobre as questdes que caracterizam a interpretacdo educacional de Libras-portugués
para surdos em meio a atual inclusdo educacional. No que tange ao processo de inclusdo em
escolas comuns, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), estabelece, assim


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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como o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a disponibilizagdo de tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués em todos os niveis, todas as etapas e todas as modalidades de
ensino para viabilizar o acesso dos estudantes surdos a comunicacdo, a informacdo e a
educacdo. A Lei Brasileira de Incluséo supracitada, destaca, ainda, a disponibilizacédo de guias
intérpretes e de profissionais de apoio para os alunos surdos. No que se refere as demais
deficiéncias, se estabelece também a disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado.

Diante desse quadro, pode-se dizer que o foco esta na promogéo de acessibilidade e/ou
garantia de direitos linguisticos aos surdos sinalizantes de Libras. No entanto, como
mencionamos acima, os surdos sdo perpassados pela diversidade e pelas diferengas, como
qualquer outra pessoa, e, portanto, é importante que se considere a atuacao de intérpretes de
Libras-Portugués com surdos com deficiéncia(s). Com base nessa realidade, desenvolvo uma
problematizagdo, por meio de uma perspectiva reflexiva, sobre a necessidade de serem
consideradas as demandas especificas dos estudantes surdos com deficiéncia(s),
guestionando, inclusive, a necessidade de que, além do(s) intérprete(s) intermodal(is) de Libras-
Portugués, seja disponibilizado, assim como preconiza a Lei Brasileira de Incluséo,
profissionais de apoio aptos a contribuir com o atendimento educacional especializado
requerido a inclusdo desses estudantes.

Além disso, minha reflexdo parte, portanto, da premissa de que os tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués que atuam para/na educacéo, ou seja, 0s tradutores\intérpretes
educacionais, possuam uma formacdo especializada direcionada a atuacdo com/para/na
educacéo; assim como uma formacéo continuada capaz de manté-los atualizados e aptos para
atender a demanda de estudantes surdos com deficiéncia(s), as quais, embora impactem as
questdes linguisticas e tradutorias, ndo se restringem a elas, envolvendo aspectos atitudinais,

didaticos e pedagdgicos, por exemplo, muito singulares.
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2 VISOES CLINICA E ANTROPOLOGICA SOBRE A SURDEZ

E importante considerarmos que, historicamente, se constituiram diferentes maneiras de
se olhar as pessoas surdas. Diferentes vertentes se guiaram pela énfase em aspectos biologicos,
clinicos, sociais, politicos e/ou culturais para compreender e definir quem seriam “as pessoas
com algum grau de perda auditiva”. Assim, ao lidarmos com textos ¢ demais registros
historicos, precisamos considerar os diversos sentidos atrelados, época apds época, a0 campo
da educacdo de surdos. Portanto, temos que saber os significados e as cargas semanticas que
termos e expressdes carregam: mimica, linguagem de sinais, surdo-mudo, deficiente auditivo,
Surdo, lingua de sinais, entre outros.

Dentre essas diferentes maneiras de se conceber e lidar com a questdo da surdez, duas
visdes opostas se destacam. A primeira delas, e a mais antiga, é a visao clinica da surdez,
conhecida também como visdo médica e/ou patoldgica. E, a mais recente, € a Visao
antropologica da surdez, conhecida também como visdo cultural. Abordaremos as
caracteristicas gerais desses dois modos de lidar com a surdez, ja que a visdo que assumimos
tera impacto em nossas reflexes sobre a atuacdo do intérprete educacional junto as pessoas

surdas com deficiéncia(s).

2.1 A Visao Clinica: pressupostos e implicacfes

Por muitos anos, o surdo foi classificado como incapaz, inapto e até mesmo como
inumano. Na perspectiva clinica, os surdos eram incumbidos da responsabilidade de recuperar
a sua “saude”, ja que por possuir um problema clinico tem que almejar sua cura, isto é, uma
busca constante para normalizar o corpo fisico. As pessoas sao reduzidas a sua deficiéncia, e 0s
surdos passam a ser caracterizados por aquilo que os falta, enfatizando o aspecto clinico-

terapéutico e visando a reabilitagéo fisica. Nessa viséo

O sentido fisioldgico-ouvir- imp8e-se como uma norma positiva. Para uma boa
comunicacdo, falar e ouvir. Mas, nem sempre aquele que ouve escuta. Podemos ouvir
sem prestar aten¢do, sem uma compreensdo do que estad sendo dito, sem aceitarmos a
posicao do outro. No entanto, seguimos ouvindo (SKLIAR, 1998, p. 40).

A limitagdo dos surdos como concebido na &rea da saude, eles sdo compreendidos como

pessoas que possuem uma doencga que deve ser tratada e curada pelo otorrinolaringologista,
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entre outros da area da medicina e pelos demais profissionais da Fonoaudiologia. Os “corpos
surdos” devem ser resgatados por meio da recuperacdo da audicdo. Além disso, o que conduz
essas concepgoes e intervengdes clinicas sobre os “corpos surdos” ¢ a busca pela normalizacéo,
ou seja, pelo alcance de uma padronizacdo que molde os surdos ao modelo ouvintista. 1sso se
faz indispensavel, porque pressupbe-se que os surdos estdo em desvantagem em relacdo aos
ouvintes e que, portanto, precisam igualar-se a eles. Assim, objetiva-se o “disciplinamento do
comportamento e do corpo para produzir surdos aceitaveis para a sociedade dos ouvintes”
(SKLIAR, 1998, p. 10).

Se considerarmos a questdo da visdo do humano enquanto um “corpo produtivo”,
podemos entender certos mecanismos da sociedade capitalista em que foco do desenvolvimento
é o capital e, consequentemente, o desenvolvimento de mao de obra. Sendo assim, os surdos,
por serem considerados potencialmente incapazes de uma vida normal, e ndo plenamente
produtivos, devem, numa perspectiva patoldgica, ser curados para que possam atuar
satisfatoriamente no mercado de trabalho, contribuindo com o desenvolvendo social e com a
obtencdo de lucro. Neste sentido, o sistema capitalista valoriza o ouvinte sem deficiéncia,
tornando-o o padrdo hegeménico de referéncia de profissionais produtivos. Assim, almeja-se
a cura dos “corpos surdos”, ja que ele s6 se tornard um cidadao produtivo e valorizado se se

tornar um ‘““‘corpo ouvinte”.

Historicamente, se sabe que a tradicdo médico-terapéutica influenciou a
definicdo da surdez a partir do déficit auditivo e da classificagdo da surdez
(leve, profunda, congénita, pré-linguistica, etc.), mas deixou de incluir a
experiéncia da surdez e de considerar 0s contextos psicossociais e culturais
nos quais a pessoa Surda se desenvolve- (SA, 2002, p. 48).

Pode-se considerar que, no século XX, a concepc¢do estruturalista de lingua pode ser
aproximada das perspectivas clinicas que estabelecem padrfes normalizadores. Segundo Rocha
e Martins Filho (2019), as ideias desenvolvidas por Ferdinand de Saussure (1916) elegem como
objeto de estudo da linguistica a langue (lingua) num viés que a considera como um sistema
independente de seus falantes. Nesse sentido, a lingua é um sistema de signos estruturados,
sistematico, enquanto a fala (parole) ¢ individual. Rocha e Martins Filho (2019) afirma que €
inegavel o carater fonocéntrico de Sausurre, que define o signo linguistico como possuidor de
um significante que corresponde a imagem acustica. Nas linguas de sinais, de modalidade
gestual-visual, ndo haveria tal imagem acuUstica. Assim sendo, ndo haveria signo linguistico, e

ndo havendo signo ndo haveria lingua.
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De acordo com Rocha e Martins Filho (2019), o fonocentrismo de Saussure faz com
que a lingua seja vista como um fenémeno psiquico, no qual o cérebro transmite aos 6rgdos da
fonacdo um impulso correlativo da imagem acustica; depois, as ondas sonoras se propagam da
boca. Sendo assim, para Saussure, 0 signo linguistico e o circuito da fala estdo atrelados as
linguas faladas vocalmente, sendo que “os sinais dos surdos” seriam apenas uma forma de
comunicacdo proxima aos sinais militares e ritos simbdlicos (ROCHA, MARTINS FILHO,
2019).

Portanto, a visdo clinica restringe-se a visao do surdo enquanto um corpo doente e
incompleto, o qual deve ser normalizado, ignorando, por sua vez, 0S aspectos sociais e
antropologicos, assim como o fato de os surdos serem seres humanos com demandas e
necessidades comuns aos demais nao surdos. O viés clinico tem como modelo o “ouvir e o
falar”, utilizando recursos tecnolOgicos e cirurgias clinicas para que se possa recuperar a
audicdo e desenvolver a fala vocal. Assim, o implante coclear, os aparelhos auditivos, préteses
etc. sdo centrais para reparar ou curar a patologia da surdez. Se um corpo necessita de recursos
para se “normalizar”, é porque ele ¢é deficiente, ou seja, necessita de reabilitacdo. Pode-se dizer
que, nesta visdo, quem controla o corpo surdo é a sociedade capitalista produtivista.

Nessa visdo, 0s surdos é que devem ser mudados para se encaixar na sociedade
hegemonicamente ouvinte. A sociedade ndo se responsabiliza pela mudanca nem pela
promocdo de condices equanimes. A educacdo de surdos € organizada pelo viés da educacédo
especial e, nesse sentido, imp0@e praticas oralizadoras, assim como o portugués enquanto lingua

alvo, em detrimento da Libras e da singularidade das pessoas surdas sinalizantes.

2.2 Visao antropoldgica: fundamentos e contribuicoes

Com o desenvolvimento dos Estudos Culturais e, por sua vez, com o reconhecimento
de que as diferencas socio-historicamente construidas constituem o humano e devem ser
respeitadas, os surdos passaram a ser considerados uma minoria linguistica e cultural. Segundo
Moura (2000, p. 64), “o movimento multicultural, de grande amplitude, abrangeu as minorias
dos mais diversos tipos que reivindicavam o direito de uma cultura propria, de ser diferente e
denunciavam a discriminagdo a qual estavam sendo submetidos”.

O desenvolvimento do interacionismo, que obteve, no seculo XX, a influéncia de Lev
Semyonovich Vygotsky (1986-1934) e de Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) parece

também ter contribuido as perspectivas defendidas pela visdo antropolégica. Segundo Rocha e
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Martins Filho (2019), Vygostsky foi um pesquisador soviético que contribuiu com essa visdo
de lingua(gem). Ele foi o psicélogo que propds a psicologia cultural-historica e o pioneiro da
nocdo de que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacdes
sociais e condicOes de vida. Nessa perspectiva, ele critica 0 ensino da gramatica artificial e sem
contexto.

De acordo com Rocha e Martins Filho (2019), a imposicdo de uma lingua vocal aos
surdos desconsiderou a centralidade da interacdo, fazendo com que a perspectiva oralista em
escolas especiais tivesse efeitos devastadores. Essa artificialidade da lingua imposta aos surdos
foi a responsavel pelo fracasso escolar massivo que, segundo Skliar (1998), seria o produto da
hegemonia de uma ideologia clinica dominante na educacgéo de surdos.

Com base na ideia de que a lingua funciona por meio dos enunciados reais, Albres e
Oliveira (2013) afirmam que Bakhtin provoca, no ultimo século, mudancas de discursos e
praticas educacionais, pois, até entdo, a educacdo tradicional estava embasada no ensino de
gramatica. Afastando-se de uma visdo puramente clinica, o olhar sobre a surdez passou a aceitar
que a auséncia/falha da audicéo criava um outro modo de lidar com a realidade, constituindo
sujeitos, prioritariamente, por meio da visualidade. Nesse sentido, os surdos passaram a ser
vistos como integrantes de uma comunidade especifica que se define, basicamente, em termos
linguisticos e culturais. Dito de outro modo, eles “formam uma comunidade linguistica
minoritaria caracterizada por compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e
modo de socializagdo proprios” (SKLIAR, 1997, p. 141).

O reconhecimento da Libras como uma lingua, tanto pela linguistica, quanto pela
legislagdo brasileira — principalmente pela Lei 10.436/2002 e pelo Decreto 5.626/2005 —,
favoreceram a afirmacdo de uma nova visdo sobre as pessoas surdas e fomentaram novas
politicas publicas direcionadas ao respeito a diferenca surda e a cultura dos surdos, valorizando
a visualidade e ndo restringindo os surdos a deficiéncia auditiva. Como destacam Rodrigues e
Silvério (2013, p. 82), a visdo socio-antropologica “considera a surdez numa perspectiva
cultural, para além de um tratamento meramente clinico-terapéutico”.

Esse reconhecimento e essa valorizacdo cultural e identitéria, junto as perspectivas mais
recentes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver
sem Limite (BRASIL, 2011), contribuiram significativamente com a constituicdo de uma
perspectiva especifica de educacao bilingue de surdos, a qual se afastou, em grande parte, das
perspectivas e do &mbito da educacdo especial (SKLIAR, 1998). Assim, tém-se que “a lingua

de sinais anula a deficiéncia linguistica consequéncia da surdez e permite que os surdos
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constituam, entdo, uma comunidade linguistica minoritaria diferente, e ndo um desvio da
normalidade” (SKLIAR, 1997, p. 141).

Nesse sentido, a escola passou a valorizar a Libras e aceita-la como lingua de instrucao,
0 ensino da Libras para os surdos, como primeira lingua, a0 mesmo tempo em que passou a
defender a presenca de intérpretes de lingua de sinais na educacdo de surdos e 0 ensino de
Libras, como segunda lingua para ouvintes. E 0 pressuposto que passa a orientar as agdes
educacionais ndo é mais a deficiéncia, mas o fato de que as criancas surdas, assim como
qualquer outra, possuem direitos linguisticos (BRITO, 1985; RODRIGUES, SILVERIO,
2013).
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3 A EDUCACAO DE SURDOS E OS INTERPRETES EDUCACIONAIS

Neste tdpico, gostaria de relatar minha experiéncia como profissional da area da
interpretacdo intermodal de Libras-Portugués, trabalhando em escolas inclusivas com alunos
surdos no estado de Santa Catarina. Como explicam Rodrigues e Silvério (2013, p. 82),
“atualmente, percebemos a intensificacdo da presenca de alunos com surdez nas escolas
comuns, ao contrario de décadas anteriores em que esses alunos concentravam-se em
instituicdes especiais”. Esse aumento do nimero de surdos nas escolas comuns, chamadas de
escolas inclusivas, exigiu a contratacdo de diversos intérpretes de Libras-Portugués para atender
aos alunos surdos sinalizantes. Vale mencionar que o Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei
13.005/2014, define a disponibilizagdo de “tradutores(as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos e professores
bilingues” (BRASIL, 2014, meta 4).

E interessante destacar, assim como aponta Albres (2015), que os intérpretes
educacionais tém recebido as mais diversas designacdes profissionais, as quais podem causar
estranhamentos e confusdo em relacdo aos papeis e as responsabilidades desses profissionais
da interpretacdo de linguas de sinais. Albres (2015, p. 39) identificou as seguintes

denominagdes:

[...] intérpretes, intérprete da Lingua de Sinais, intérprete de Lingua de
Sinais/Lingua Portuguesa, Intérprete de LIBRAS, intérpretes profissionais da
Lingua de Sinais, tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, tradutor/
intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, tradutor/ intérprete da Libras, professor
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais/ Lingua Portuguesa, professores
intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis, professor-intérprete,
intérprete educacional, intérprete especialista para atuar na area da educacéo,
intérprete tutor, tradutor/ intérprete escolar.

Minha experiéncia como intérprete de Libras-Portugués comecou nas Escolas Estaduais
de Santa Catarina, passei por algumas instituicdes, ocupando os cargos denominados de
“intérprete de Libras” e de “professor bilingue”. O cargo mais adequado para atender ao
estudante surdo era definido pela equipe pedagdgica de acordo com a necessidade do aluno,
seguindo as perspectivas da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), as quais definem que o papel da educacéo inclusiva seria
0 de “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem

as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas e
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auxiliando a formacéo dos alunos, com vista a autonomia e independéncia na escola e fora
dela”.

Na primeira escola em que atuei como intérprete educacional de Libras-Portugués, eu
atendia a um aluno surdo que néo era fluente em Libras nem em Portugués, tendo muito atraso
na compreensdo dos contetdos de todas disciplinas. Diante disso, um professor bilingue e, até
mesmo, um professor surdo poderia contribuir muito mais com o desenvolvimento linguistico
e com o aprendizado do aluno. Nesse contexto, as aulas eram ministradas pelos professores
regentes sem adaptacdo de material e sem considerar o conhecimento especifico do aluno.
Como estratégia, utilizavam o material padrdo, preparado para ser aplicado para todos,
buscando-se adapta-lo apenas a0 momento da comunicacdo com o aluno por meio do uso de
gestos combinados a lingua de sinais. Apesar de orientar os demais professores diante dessa
situacdo e de me esforcar ao maximo no meu cargo, parecia ndo ter sucesso quanto ao material
adaptado desta maneira por ndo obter tempo e por ndo parecer bastante clara a real necessidade
do aluno em sua alteridade, ou seja, em suas interacdes e interdependéncia ao outro, as quais o
constituem como um individuo.

Durante essa atuacdo, parece ter havido uma confusdo sobre minha atribuicdo entre
ensinar e interpretar, visto que a Resolucdo 100/2016 do Conselho Estadual de Educacdo de
Santa Catarina (CEE/SC) estabelece normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de
Educacdo de Santa Catarina, garantindo que haja intérprete de Libras para alunos com fluéncia
na lingua e professor bilingue para alunos sem fluéncia. No entanto, isso € um problema, visto
que as Escolas possuem dificuldades para definir qual seria o profissional mais adequado.

Vejamos o estabelecido na Resolucdo:

[...] L. Intérprete da Libras — disponibilizado aos alunos com surdez usuarios
da Libras, com fluéncia na Libras;

Il. Professor Bilingue — disponibilizado aos alunos com surdez usuarios da
Libras como 12 lingua, sem fluéncia [...]

E interessante notar que o item Il estabelece o professor bilingue para os alunos com
surdez que sdo usuarios de Libras, mas ndo fluentes nela. 1sso parece uma contradi¢do: como
pode se utilizar uma lingua para se comunicar e nao se possuir o minimo de fluéncia nela? Em
outras palavras, o que estdo definindo como fluéncia de fato e como diferenciar uma crianca
surda fluente de uma néo fluente? Quem seria o profissional devidamente capacitado a fazer
isso e a conduzir a contratacéo de intérpretes de Libras-Portugués e/ou de professores bilingues

quando for o caso?
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Na segunda Escola Estadual em que trabalhei, fui contratado como professor bilingue,
mas o aluno surdo era fluente em Libras e possuia conhecimentos das disciplinas ministradas
condizentes com 0 ano em que estava matriculado. Neste caso, embora nao estivesse contratado
no cargo de intérprete, eu atuava mais com interpretacao Libras-Portugués do que adaptacao de
contetdo (atividade muito comum aos professores bilingues). A tendéncia era a de interpretar,
ja que o aluno conseguia acompanhar o contetdo em Libras sem dificuldades. Além disso,
possuia uma compreensao leitora basica do Portugués ministrado pelo professor regente.

As Escolas Estaduais de Santa Catarina comportam, tanto o intérprete de Libras-
Portugués, quanto o professor bilingue dentro da sala de aula, porém parece ser confusa a forma
de contratacdo desses profissionais no que se refere ao estabelecido na Resolugdo n°. 100
CEE/SC e ao profissional responsavel por identificar previamente a condicao e as demandas do
aluno surdo para entéo definir quem sera o profissional a ser contratado. Além disso, algumas
escolas ndo possuem uma estrutura adequada de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), conforme prevista, por exemplo, na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e mencionada na Resolucdo n°. 100

CEE/SC, nas seguintes palavras:

V. Instrutor da Libras — disponibilizado para atender os alunos com surdez no
atendimento educacional especializado e realizar cursos de formagdo em
Libras para a comunidade;

VII. Atendimento Educacional Especializado (AEE) — disponibilizado na rede
regular de ensino, no contra turno, com o objetivo de complementar ou
suplementar o processo de aprendizagem dos alunos especificados nesta
Resolucdo, ndo configurando como ensino substitutivo nem como reforgo
escolar.

Neste caso, posso afirmar que o AEE, embora possa ser considerado um direito dos
alunos com deficiéncias, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades,
ndo é devidamente disponibilizado por diversas escolas. Na primeira escola em que atuei, ndo
havia o profissional para 0 AEE. J& na segunda escola, havia uma professora para o AEE, que
auxiliava o aluno surdo em suas disciplinas, e um professor surdo que ensinava Libras.

As Escolas Estaduais que atendem alunos surdos na Grande Floriandpolis deveriam se
atentar para a centralidade e importancia da educacdo bilingue de surdos, para que houvesse de
fato um atendimento mais adequado no que se refere ao profissional que atuaria com o publico
surdo e a como sera assegurado o AEE para que se possa dar oportunidade de melhor atender
os alunos surdos, inclusive aqueles com deficiéncia(s). Claro que todas essas demandas

corresponderiam apenas as minimas condicdes para a educacdo de surdos numa perspectiva
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inclusiva e bilingue, visto que, para a real inclusdo dos surdos na sociedade por meio de escolas
bilingues com professores surdos e ensino de Portugués como segunda lingua, é essencial.

A educacdo bilingue de surdos pressupde que ambas as linguas, no caso a Libras e o
Portugués, estdo presentes e ativas no ambiente escolar, sendo devidamente reconhecidas e

valorizadas. Nas palavras de Rodrigues e Silvério (2013, p. 91),

uma educacdo de surdos que seja de fato bilingue precisa qualificar-se como
tal, ndo somente no pressuposto basico de uso de duas linguas e de
envolvimento com duas culturas, mas na maneira por meio da qual essas
linguas e culturas se fardo presentes e atuantes no processo de escolarizag&o.
Portanto ndo basta incluir a lingua de sinais no processo educacional, é
necessario dar a ela o lugar de lingua de instrucéo, equiparavel aquele ocupado
pelas linguas orais. Nesse sentido, uma Educacdo Bilingue de Surdos precisa
se construir com base num projeto educacional que considere a totalidade do
individuo surdo e a sua realidade sécio-cultural.

Ha diversas variaveis que devem ser analisadas na elaboracao de um programa bilingue
de ensino, entre as principais podemos citar: (i) o lugar que as linguas ocupam (qual é a lingua
de instrucdo?); (ii) a ordem das linguas (qual lingua serd ensinada primeiro e por quanto
tempo?); (iii) o tempo de instrucdo (quanto tempo sera devotado ao ensino de cada lingua?);
(iv) a énfase na cultura nativa dos alunos (como sera trabalhada a diferenca cultural dos
alunos?); entre outras (LEITE, 2008).

A Educacdo Bilingue de Surdos néo esté relacionada somente aos aspectos linguisticos,
mas, sobretudo, a um projeto educacional que considere as demais caracteristicas inerentes ao
ser humano como um ser bioldgico, social, historico, cultural etc. Ao assumir isso, estamos
considerando que a educacdo, ao fundamentar-se na singularidade linguistica e cultural dos
surdos e ao levar em conta a diversidade e as diferencas socialmente construidas, deve
constituir-se a partir de uma significativa transformacdo nas organiza¢Oes educacionais,
metodologias, politicas, conceitos, posturas e concepcoes. Nesse sentido, € necessario que a
educacdo esteja apta a receber surdos-negros, surdos-gays e surdos-com-deficiéncia(s), por

exemplo. Segundo Rodrigues e Beer (2016, p. 677, grifos no original),

a educacdo de surdos ndo pode ser vista e compreendida como alheia ao
contexto mais amplo em que se situa. Isso significa que a educacéo de surdos
esta impregnada pela heterogeneidade que caracteriza o humano e, por sua
vez, o sociocultural. Além disso, ndo existe o surdo, como entidade abstrata
ideal, mas, sim, os surdos, sendo cada um deles um sujeito Unico com
trajetorias e constituicdes identitarias especificas que o singularizam em
relacdo ao outro, seja ele também surdo ou néo.
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Seguindo essa perspectiva, consideramos que era pertinente citar as alteridades dos
surdos no que se refere a sua constituicdo como minoria linguistica e cultural, sem deixar de
considerar sua realidade individual em relacdo ao outro, igual e diferente, e a acdo dos
intérpretes de linguas de sinais na educacdo. As diferencas marcam as comunidades surdas, e
nos fazem considerar que o direito a diferenca “pressupde a convivéncia pacifica com o outro
como um valor vital. Isso ndo quer dizer que ndo haja tensdes e conflitos no estabelecimento
dessa convivéncia, mas, sim, que o didlogo constitui a base do convivio em sociedade, como o
momento de encontro do eu com os outros” (RODRIGUES, GONCALVES, 2013 p. 10).

Por fim, é importante mencionarmos as diferentes funcdes que o intérprete educacional
assume em sua atuacdo na Educacgdo Basica e no Ensino Médio. Se considerarmos o Decreto
5.626/2005, temos que 0 intérprete que atua na educagao de surdos atua “[...] nas salas de aula
para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e conteudos curriculares, em todas as
atividades didatico-pedagdgicas; e no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
instituicdo de ensino” (Artigo 21, §1°, Incisos II e I1I, BRASIL, 2005). Além disso, o Decreto
destaca que a funcdo do intérprete, assim como sua formacdo, é distinta da do professor.
Segundo Albres (2015, p. 93),

a formacdo do intérprete educacional ndo pode ser apenas na lingua a ser
traduzida, ou seja, uma formac&o que confira proficiéncia em lingua de sinais
e em portugués, nem mesmo apenas de pedagogia ou licenciatura visto que
sua atuacgdo sera na educacdo, assim como ndo pode ser apenas uma formagéo
no campo de Letras/Traducdo sem aprofundar nas questdes especificas do
espaco em que pretende atuar. E necessario refletir sobre uma formagéo
tedrico-pratica sobre as linguas, sobre aspectos linguisticos/culturais, sobre
aspectos educacionais — educacdo inclusiva, educagdo bilingue, aspectos
pedagogicos especificos a aprendizagem mediada por uma lingua de sinais e
politicos a que estdo circunscritas as atuagOes dos intérpretes educacionais.

A importancia de uma formacdo especifica que incorpore aspectos linguisticos,
tradutorios, culturais, pedagdgicos e didaticos, por exemplo, relaciona-se diretamente aos
papeis atribuidos ao intérprete educacional de Libras-Portugués. Portanto, a singularidade do
individuo surdo trara implicacfes aos papeis e as responsabilidades do intérprete educacional.
Para Albres e Rodrigues (2018, p. 33), “varios sentidos e papeis sdo atribuidos a esses
profissionais [intérpretes educacionais]: tradutor, intérprete, motivador, mediador, educador,
tutor, colaborador, orientador, especialista, estimulador, interlocutor e modelo linguistico”.

Considerando essas diversas func¢des, temos que entender que as condicbes especificas
do contexto educacional e as caracteristicas individuais do(s) aluno(s) surdo(s) orientardo e

definirdo as atribuicdes e atividades interpretativas e pedagdgicas que serdo assumidas pelos
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intérpretes educacionais. Portanto, concluimos que os intérpretes na educagdo de surdos tém
uma atuacdo complexa, exigindo uma formag&o especializada que inclua contetdos tradutérios

e interpretativos, tedricos e praticos, culturais, linguisticos, atitudinais, educacionais e

didaticos, por exemplo.
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4 METODOLOGIA: QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos informacdes sobre a pesquisa no que se refere a sua
fundamentacdo tedrico-metodoldgica. Primeiramente, € importante esclarecer que se
apresentou acima uma breve revisdo de literatura, incluindo alguns documentos legais. Desta
parte em diante, o foco sera no processo de coleta e de analise de dados por meio da aplicacdo

de questionarios on-line.

Abordagem da pesquisa

Assume-se que a pesquisa “quantitativa-qualitativa” se caracteriza como descritiva.

Instrumento de pesquisa

Nesse sentido, nesta pesquisa, a coleta de dados foi realizada por meio da construcgéo e
aplicacdo de um questionario por meio do Formularios Google (Google Forms), e os dados
coletados foram sistematizados, quantificados, descritos, analisados e interpretados num viés
descritivo-reflexivo que considerou aspectos quali-quanti evidenciados pelos questionarios
aplicados aos intérpretes de Libras-Portugués.

A aplicacdo de questionario on-line proporciona um alcance maior de participacao.
Além disso, ele foi pensado para fazer um filtro dos participantes, selecionando apenas 0s
intérpretes educacionais que ja trabalharam com surdos com deficiéncia(s), que é o foco central
de reflexdo deste trabalho.

O servico gratuito do Google Forms propicia a elaboracdo de formularios on-line.
Assim, o usuario tem a possibilidade de elaborar perguntas diversas: de maltipla escolha, de
respostas curtas, respostas longas, listas suspensas, caixas de selecdo, escalas, grade de multipla
escolha, grade de caixa de selecdo, entre outras opgOes. Esta ferramenta possui diversas
possibilidades de trabalho, podendo selecionar modelos do programa (galeria) ou criar um novo
formulario. As perguntas sdo adicionadas na ordem que o usuario define, mas havendo a
possibilidade de criar uma aplicacdo em que elas sdo embaralhadas a cada respondente. Essa
ferramenta de pesquisa possibilita seu envio via e-mail com link ou mesmo sua inser¢do em
paginas da web. Assim podemos ter um alcance maior para a coleta de dados.

O questionario intitulado “A atuagdo do intérprete educacional de Libras-Portugués com

alunos surdos com deficiéncias”, destinado a coleta de dados para a pesquisa, foi construido
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com base na experiéncia e nas reflexGes decorrentes da minha atuacdo como intérprete
educacional. A seguir, serdo apresentadas as perguntas direcionadas aos intérpretes
educacionais que atuam ou ja atuaram com surdos com deficiéncia(s) e os dados obtidos.
Nosso primeiro enfoque foi o do perfil profissional com perguntas mais pessoais, que
tiveram o objetivo de caracterizar os intérpretes educacionais. Assim, seguimos para as
perguntas sobre a formagdo que o intérprete educacional possui, com o intuito de obter
informacdes sobre a qualificacdo do respondente. Apos isso, questionamos a atuacao, com foco
no trabalho com os alunos surdos com deficiéncia(s). E, por fim, deixamos um espaco para o
registro de observacGes e comentérios sobre a atuacdo com o0s estudantes surdos com

deficiéncia(s) que o respondente considerasse importantes.

QUADRO 01 — A estrutura do questionario on-line

A proposicdo desta primeira parte do questionario ¢ a de realizar um convite aos
intérpretes educacionais que atuaram ou atuam com surdos com deficiéncia para
participarem da pesquisa, informando que é assegurada sua privacidade com
relagdo aos dados fornecidos. Essa apresentagéo conta com titulo do questionério,
informagdes sobre o pesquisador, sobre o orientador, seus respectivos enderecos
eletrdnicos e um espaco para o participante deixar o seu e-mail, caso tenha
interesse em obter os resultados da pesquisa.

1. Apresentacéo do
Questionario

Nesta secéo, o objetivo foi o de identificar o perfil dos intérpretes educacionais
respondentes. As perguntas sdo referentes a informagfes pessoais, tais como
sexo, escolaridade, aquisi¢cdo/aprendizado de Libras e estado em que reside
atualmente.

2. Perfil

Nesta secdo, temos o objetivo de identificar a formacdo profissional dos
intérpretes educacionais com perguntas sobre cursos de formacdo que o
3. Formacdo Profissional | respondente possui na rea de traducéo e/ou interpretacdo de Libras-Portugués,
se ele possui Prolibras e/ou cursos especificos para a atuagdo na educacgdo. Além
disso, perguntamos ao respondente sobre sua satisfacdo em relagcdo a sua
formacéo e pedimos que avaliasse sua atuacdo em uma escala Likert de 1 a 5.

Nesta secdo, o objetivo foi o de identificar a atuagdo profissional dos intérpretes
com perguntas sobre o tempo que o respondente atua na area de interpretacdo
educacional; a quantidade de institui¢des que o respondente ja trabalhou; quais
as deficiéncias que o profissional se deparou na sua carreira profissional.
Também se perguntou se o respondente acredita no trabalho com pessoas surdas
com deficiéncia e sem deficiéncia e se ha diferencas. Além disso, havia perguntas
4. Atuacao profissional | para que o respondente pudesse relatar experiéncias pessoais de trabalho que
foram mais marcantes em sua trajetdria; como era seu trabalho na instituicao; se
era somente com o aluno com deficiéncia; ou se eles tinham outras atribuices
com outros alunos; que apoio a escola oferecia para o profissional; qual o
conhecimento do aluno sobre a Libras e o portugués escrito; a dindmica em sala
com a interpretacdo; sugestdes para melhorar o trabalho com alunos surdos com
deficiéncia; e observa¢fes mais importantes sobre seu trabalho.

Fonte: o autor

Apos o término da elaboracdo das perguntas, foi divulgado o questionario via redes

sociais e grupos de intérpretes no WhatsApp. Obtivemos 43 respondentes em potencial no inicio
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do questionario, mas, apds a pergunta filtro sobre a atuacdo ou ndo com alunos surdos com
deficiéncia, ficamos com 35 participantes. Destes, somente 20 responderam o espaco destinado
ao registro de observacdes e comentarios sobre a atuacdo com estudantes surdos com
deficiéncia. O  questiondrio de pesquisa ficou disponivel no  endereco
https://forms.gle/AFqzHNHVSIKQAWYB?7, no periodo de fevereiro a maio de 2019.

Para as analises e reflexdes, optamos por uma abordagem qualitativa e interpretativa,

considerando-se que as relagbes educacionais, assim como a atuacdo de intérpretes
educacionais, sdo fendmenos complexos que exigem uma coleta de dados de modo
contextualizado e uma interpretacdo cuidadosa a partir de diferentes relagbes (PRODANOQV,
FREITAS, 2013). No préximo capitulo, apresentamos os dados e sua analise de modo mais
detalhado.


https://forms.gle/AFqzHNHVSiKQAWYB7
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5 REPRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Do total de 43 respondentes, 35 estavam aptos a serem analisados. Os oito respondentes
que ndo haviam atuado com alunos surdos com deficiéncia foram eliminados pela pergunta
filtro que questionava a atuacdo interpretativa com surdos com deficiéncia(s). Portanto, a
sequir, representamos os dados decorrentes dos 35 questionarios que correspondem ao nosso
interesse de pesquisa. Esses dados estdo representados em forma de graficos, seguidos de sua

sistematizacdo, descrigdo e analise.

5.1 A triagem dos participantes: a definicdo da pergunta filtro.

Apo0s a descric¢do inicial do questionario com o titulo, a apresentacdo da pesquisa, as
explicacbes e as orientacbes, o respondente se deparava com a seguinte questdo: Vocé ja
trabalhou como intérprete educacional de Libras-Portugués com surdos com deficiéncia(s)
motora, visual, mental e/ou maltipla? As opcBes de resposta eram: sim ou ndo. Essa pergunta
filtro teve o objetivo de fazer a triagem do publico-alvo para a pesquisa, excluindo aqueles
intérpretes que ndo correspondiam ao critério basico, a saber, ser um intérprete educacional que
ja tenha atuado com surdos com deficiéncia(s).

O gréfico a seguir (Grafico 01) representa a triagem dos respondentes em relacdo a

experiéncia com alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 01 - PERGUNTA FILTRO

= Sim

= Ndo
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Fonte: a autor

Nesta resposta, observamos que 35 respondentes ja atuaram ou ainda atuam com
estudantes surdos com deficiéncia(s). Esse ¢ um dado representativo, se considerarmos que
80% dos intérpretes educacionais que responderam a essa primeira pergunta possuem essa
experiéncia singular. Entretanto, é importante considerar o fato de que o titulo do questionario
ja serve como uma primeira triagem, ja que faz mencdo direta ao intérprete educacional e aos
surdos com deficiéncia(s): “A atuagdo do intérprete educacional de Libras-Portugués com
alunos surdos com deficiéncias”.

Assim sendo, € possivel que, ao ler este titulo, muitos intérpretes nao tenham respondido
nem mesmo a pergunta de triagem. E isso pode ter ocorrido por dois motivos: (1) o intérprete
de Libras-Portugués ndo ter atuado como intérprete educacional; e, (2) ainda que tenha atuado
como intérprete educacional, nunca trabalhou com alunos surdos com deficiéncia(s). De
qualquer modo, consideramos que 35 respondentes é o bastante para os objetivos que temos

com esta pesquisa.

5.2 O perfil dos participantes

Em relagdo ao sexo dos respondentes, a maioria € do sexo feminino, 35, em
contraposicdo a apenas 8 do sexo masculino. Esse resultado pode indicar que uma parcela
significativa dos Intérpretes Educacionais atuantes nas escolas do Brasil é composta de

mulheres:

GRAFICO 02 - SEXO

= Mulher

= Homem
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Fonte: a autor

A partir das respostas obtidas, apresentaremos abaixo uma reflexdo acerca da atuacédo
dos intérpretes educacionais junto aos surdos com deficiéncia, buscando identificar e esclarecer
0s conhecimentos, as habilidades, as capacidades e as atitudes que sdo necessarias a esses
profissionais da interpretacdo e saber quais seriam suas demandas de aperfeicoamento das
competéncias profissionais requeridas pelo contexto educacional que possui alunos surdos com
deficiéncia.

Com esses primeiros dados coletados, representados acima (Grafico 2), podemos refletir
sobre questdes de género em nossa sociedade, na qual as mulheres estdo, prioritariamente,
ligadas as areas da educacdo. Acredito que podemos considerar que a sociedade ainda se
constitui por meio da concepcéo de que a mulher seria a maior responsavel por cuidar e educar.
Guacira Louro refere-se a constru¢do do corpo, afirmando que “os corpos sdo o que sdo na
cultura”, e que as marcas que lhes sdo impressas sdo “decisivas para dizer algo do lugar social
de um sujeito” ja que, como marcas culturais, elas “distinguem sujeitos e se constituem como
marcas de poder” (LOURO, 2004, p. 75-76). Portanto, a constru¢do do corpo feminino se
destina ao cuidar de criangas por sermos de uma origem de sociedade patriarcal.

5.3 Faixa Etaria dos Respondentes

Em relacdo as idades dos intérpretes educacionais que responderam ao questionario

temos a seguinte configurag&o:

GRAFICO 03 - IDADE

® Entre 33 e 37 anos
® Entre 28 e 32 anos
= Entre 38 e 42 anos
® Entre 23 e 27 anos
= Entre 43 e 47 anos
= Entre 48 e 52 anos
Mais de 53 anos

Entre 18 e 22 anos
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Fonte: o autor

Podemos observar uma grande variacdo na faixa etaria dos profissionais, temos um
respondente entre 18 e 22 anos de idade; quatro entre 23 e 27 anos; oito entre 28 e 32 anos; dez
entre 33 e 37 anos; cinco entre 38 e 42 anos; trés entre 43 e 47 anos; trés entre 48 e 52 anos e
um com 53 anos ou mais. Esses resultados mostram que a maior parte dos profissionais que
atuam como intérpretes na educacao de surdos com deficiéncia(s) estdo na faixa etaria de 28 a
37 anos de idade, isto é, dezoito respondentes.

Observamos que sdo de jovens adultos que provavelmente j& tiveram outras
experiéncias profissionais como tradutores e/ou intérpretes intermodais de Libra-Portugués.
Essas caracteristicas nos permitem pensar que, como grande parte dos intérpretes educacionais
que atuam com estudantes surdos com deficiéncia(s) seria composta de mulheres jovens, sua
especializacdo e formacdo continuada sdo demandas prementes. Uma formacdo especifica
voltada as necessidades reais enfrentadas por intérpretes educacionais pode contribuir
significativamente com uma maior qualidade da acdo dos intérpretes de Libras-Portugués na

educacdo bilingue e inclusiva de surdos com deficiéncia(s).

5.4 Escolaridade

Os gréficos a seguir mostram os dados referentes a escolaridade dos intérpretes

educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 04 - ESCOLARIDADE

B Pds graduacdo -Especializagdo

H Ensino Superior Completo

H Ensino Superior imcompleto

B Pgs -graduacdo em curso -Especializagdo
H Pos graduagdo em curso-Mestrado

® Ensino Médio completo

P6s graduagdo em curso -Doutorado
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Fonte: a autor

No quesito escolaridade, temos seis respondentes estavam cursando o ensino superior;
oito possuiam Ensino Superior Completo; doze possuiam Especializa¢do; cinco estavam
cursando Especializacdo; um possuia Mestrado; dois estavam cursando Mestrado e um estavam
cursando Doutorado. E importante observar que um dos respondentes indicou possuir apenas o
Ensino Médio.

O resultado evidencia que uma parcela significativa dos intérpretes educacionais que
atuaram ou atuam com alunos surdos com deficiéncia, ou seja, mais da metade possui ou esta
cursando a pés-graduacao, seja ela stricto ou lato sensu. I1sso nos permite inferir que, alem de
uma formagdo superior, os intérpretes buscam formacdo continuada com vistas a sua

especializacéo.

5.5 Aquisicéo/aprendizagem da Libras

Q-

O grafico a seguir refere-se aos dados que obtivemos em relacdo

Aquisicdo/aprendizagem da Libras pelos participantes:

GRAFICO 05 - AQUISICAO DE LIBRAS

= Depois de 21 anos = Entre 16 e 20 anos = Entre 11e 15
= Entre 6 e 10 anos = CODA = Entre 0 e 5 anos

Fonte: a autor
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O gréfico nos mostra dados interessantes, pois a maioria dos participantes aprenderam
Libras a partir dos 16 anos. Temos também 1 de filhos de surdos falantes de Libras (CODAS),
2 que aprenderam Libras entre 0 e 5 anos de idade, 3 entre 6 e 10 anos idade, 3 entre 11 e 15
anos idade, 6 entre 16 e 20 anos idade e 20 depois de 21 anos idade.

Estes resultados sdo interessantes, pois o aprendizado da Libras apareceu em sua
maioria com jovens. Isso evidencia que possivelmente os participantes buscaram aprender a
lingua de sinais para se direcionar ao mercado de trabalho. Portanto, isso ressalta a importancia

de cursos de formacdo para esse publico.

5.6 Atuacdo como intérprete de Libras-Portugués

O grafico a seguir nos mostra o tempo que o participante atua como intérprete de Libras-
Portugués:

GRAFICO 06 - ATUACAO DO INTERPRETE

= Entre 0 e 2 anos
mEntre 3 e 5 anos
" Entre 6 e 8 anos
= Entre 9 e 11 anos

= Acima de 12 anos

Fonte: a autor

Percebemos que existe uma variacdo de tempo de atuacgdo profissional dos participantes,
na qual temos participantes que atuam entre 3 e 5 anos com 10 participantes com tempo de
atuacdo de 12 anos, representando 11.

Isto nos mostra que a atuacdo com interpretacdo € uma profissdo que estd em

crescimento constante nos ultimos anos devido a luta das comunidades surdas e as politicas
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publicas que dao base a profissdo. Porém, os estudos que sdo desenvolvidos atualmente
precisam de politicas publicas mais rapidas e eficazes, fornecendo formagdes mais adequadas
para as comunidades surdas que tiveram seus direitos ceifados por muitos anos. Assim,
atualmente necessitamos como sociedade nos comprometer com a “recuperagdo” de seus

direitos.

5.7 Estado de residéncia dos entrevistados

O grafico a seguir nos mostra 0s estados brasileiros em que os participantes residem atualmente:

GRAFICO 07 - ESTADO ONDE RESIDEM

® Bahia
H Espirito Santo
= Mato Grosso do Sul
= Minas Gerais
H Parand
= Pernambuco
Rio de Janeiro

Santa Catarina

Sédo Paulo

15

Fonte: a autor

Nesta resposta, podemos perceber a grande representatividade do estado de Santa
Catarina, possivelmente por ser o estado em que estdvamos, seguido por dois estados do
sudeste: Minas Gerais e S&o Paulo. E interessante notar que ndo recebemos resposta da regido
norte do pais. Também devemos perceber o grande alcance da ferramenta utilizada para a
pesquisa que possibilitou respostas de diversas regides do pais. E visivel que intérpretes e
diferentes estados se prontificaram a contribuir com a pesquisa sobre a atuacéo do intérprete de
Libras-Portugués com alunos surdos com deficiéncia(s), apesar de trabalharmos com uma

amostra bem pequena de alguns estados, podemos afirmar que ha uma demanda no Brasil pela
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atuacdo interpretativa com alunos surdos com deficiéncia(a), fato que confirma a relevancia de

nossa reflexdo, assim como a necessidade de novos estudos.

5.8 Cursos especificos e ProLibras

Os graficos a seguir mostram os dados referentes a cursos especificos dos intérpretes

educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 08 - CURSO ESPECIFICOS

17
13
11 11
10
I I I 3
Curso livre de entidades Curso livre oferecidos por ~ Cursos de Extenséo  Curso profissionalizante  Curso Sequencial ou  Graduagao (Bacharelado
representativas de surdos  entidades religiosas Universitaria em traducao Tecnologo em traducdo e  em Letras Libras e\ou

einterpretacdo Interpretacdo Traducdo e Interpretacdo
Libras-Portugués)

H Cursos especificos na formagao de tradutores e intérpretes

Fonte: autor

Os graficos a seguir mostram os dados referentes a certificacdo do ProLibras dos

intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:
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GRAFICO 09 - PROLIBRAS

= N&o possuo
= Sim,Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no USO E ENSINO da Lingua Brasileira de sinais-LIBRAS
= Sim,Programa Nacional para a Certificagio de Proficiéncia em TRADUGAO E INTERPRETACAO da- Libras\Lingua portuguésa

= Sim,0s DOIS.Programa Nacional para a Certificagdo de Proficiéncia em TRADUGAO E INTERPRETAGAO E PARA O ENSINO DE
LIBRAS

Fonte: a autor

Os gréficos a seguir mostram os dados referentes a cursos relacionados a educacao dos

intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia.

GRAFICO 10 - CURSO(S) NA EDUCACAO

a

= Licenciatura = Pedagogia
= Especializagdo em educagéo e afins = Nenhum
= Curso normal Superior = Psicologia licenciatura, p6s em docéncia, tradugdo e interpretagéo

= Pedagogia e licenciatura

Fonte: a autor
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Nestes trés graficos, vemos que a maior parte dos intérpretes educacionais, participantes
da pesquisa, possuem formacao na area de educacdo, com destaque para a pedagogia e para as
licenciaturas. Dos 35 respondentes, apenas quatro ndo possuem formacéo na area de educacéo
(Grafico 10). Talvez os profissionais da area de educacdo tenham decidido atuar como
intérpretes, como uma nova opcao profissional. Todavia, é apenas uma possibilidade, ja que
n&o temos dados para afirmar isso. De qualquer maneira, isso pode ser considerado um aspecto
positivo, pois 0s cursos da area de educacdo abordam tematicas essenciais a atividade do
intérprete educacional, por conter atribuicdes didaticas e pedagogicas.

Por outro lado, a maioria ndo possui ProLibras (Programa Nacional para a Certificagcdo
de Proficiéncia para Uso de Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificagdo
de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa) pelo Ministério da
Educacao e regulamentado pelo Decreto 5.626 do ano de 2005 (Grafico 9), e ha profissionais
que possuem apenas o ProLibras para ensino e ndo para traducgéo e interpretacao.

Além disso, a maioria dos respondentes realizou, na &rea de traducao e interpretacdo de
Libras-Portugués, cursos livres oferecidos por entidades representativas das comunidades
surdas, sendo que 13 dos 35 respondentes possuem o Letras Libras (Grafico 8). De acordo com
Albres (2015). Nos anos 2000, a busca pela profissionalizacdo dos intérpretes de linguas de
sinais conduziu-os aos cursos formais, sejam eles de extensdo, sejam de graduacdo ou pés-
graduacdo, isto &, a busca por formacdo na area de interpretacao de Libras é ainda recente, pois
a Lei de Libras foi reaumentada no ano de 2002 (BRASIL, 2002) e no ano de 2005 com o
Decreto 5626 (BRASIL, 2005).

5.9 Tempo de atuacdo e Instituicdes de atuacdo

Os gréaficos a seguir mostram os dados referentes ao tempo de atuacdo e a Instituicdes

de atuacdo dos intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:



35

GRAFICO 11 - TEMPO DE ATUACAO

® Mais de 5 anos
B Mais de 2 anos e menos de 3 anos
= Mais de 4 anos e menos de 5 anos
= Mais de 3 anos e menos de 4 anos
= Menos de 1 ano

= Mais de 1 anos e menos de 2 anos

Fonte: a autor
Os graficos a seguir mostram o tempo de atuacdo nas InstituicGes de atuacdo dos

intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 12 - INSTITUICAO DE ATUACAO

= Mais de cinco
HTrés

" Duas

B Quatro

H cinco

=Uma

Fonte: a autor
Observamos que boa parcela dos participantes atua ha mais de cinco anos (Grafico 11),
e a maioria deles trabalhou em mais de trés instituicdes, sendo que dez deles ja trabalharam em
mais de cinco; quatro deles, em cinco; cinco deles, em quatro e nove deles, em trés (Gréafico
12). Vemos que esses profissionais provavelmente ndo sdo funcionérios efetivos de uma

instituicdo e que podem também atuar em mais de uma instituicdo ao mesmo tempo. Além
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disso, acompanham a demanda de acordo com a instituicdo em que os surdos estdo
matriculados. O fato de muitas instituicbes ndo possuirem intérpretes de Libras-Portugués como
funcionarios efetivos tém a ver com o fato de ser uma area de formacao nova, e de a profissdo
ser de recente reconhecimento legal através da Lei 12.319 do ano de 2010. N&o chegamos ainda

aos dez anos de reconhecimento da profissdo, embora ela exista h4 mais tempo.

5.10 Atuacdo em sala, nivel de ensino e dindmica de trabalho.
Os graficos a seguir mostram os dados referentes a atuacdo em sala de aula de atuacao

dos intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 13 - ATUAGCAO EM SALA

= Sim, ndo havia outros estudantessurdos na turma
= Nio, existiam outros alunos surdosna mesma turma

Havia outros estudantes, mas atendia os alunos individualmente

Fonte: a autor

Os graficos a seguir mostram os dados referentes em Nivel de ensino do estudante
(MATRICULA) de atuacdo dos intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com

deficiéncia:



37

GRAFICO 14 -NIVEL DE ENSINO DO ESTUDANTE (MATRICULA)

20 7

15
1 ° 1 1 1
m l -
Educagiwnifaitiiiiis fiodinsiocefsindafmedtahental do Besioad/iatio aRmsino Superior Pds-gradicéacdo Especial - AEE LibPAgejadimento educacional especializado

1° a0 5° ano
= Educagio Infantil
= Anos Iniciais do Ensino Fundamental -

12a0 52ano

= Anos finais do ensino fundamental do sexto ao nono ano

Fonte: a autor

Os gréficos a seguir mostram os dados referentes a dindmica de trabalho de atuagéo dos

intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:
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GRAFICO 15 - DINAMICA DE TRABALHO

»

= |nterpretagdo sozinho com descanso regular

= |nterpretagdo sozinho durante mais de 1 hora sem descanso regular

= Praticamente ndo interpreto ,apenas acompanho o aluno

= |nterpreto com o apoio de um auxiliar que acompanha o estudante

= Interpreto em dupla,revezando regularmente

= Interpreto todas as 6 aulas sozinho.Intervalo feito com o aluno

= O aluno ndo gosta quando tem interpretacdo

= Atuacdo em momentos especificos

= |nterpretava sozinha ate 2014 semdescanso ou intérprete de apoio, ndome era dada essas

= Bgﬁ%gsinterpretagéo pois como nao sabia libras eu tinha que ensinar pois a escola exigia

= |nterpreto p uma sala com 5 surdos, explico o ele ao nivel de compreensao dele gdo ndo
estou interpretando p 0s outros . .

= |nterpreto sozinha durante 4 horas, com 15 minutos de intervalo.

Fonte: a autor

Os graficos evidenciam que a maioria dos intérpretes educacionais atua sozinho com
um aluno ou mais (Graficos 15 e 13). Foi identificado que apenas um intérprete trabalha em
dupla (Grafico 15). Na realidade, a maioria dos intérpretes educacionais trabalha sozinho em

sala de aula. Vimos que os participantes atuam, em sua maioria, no Ensino Fundamental, nos
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anos finais e iniciais. Esses dados podem nos fazer pensam se nossa pesquisa ndo alcangou os
intérpretes que atuam com 0s surdos no ensino superior, ou se 0s surdos com deficiéncia ndo
chegam a esse nivel de ensino.

Percebemos que ha uma especificidade na demanda, que ¢é a atuagio com criancas. E
importante destacar que atuar com criangas nos anos iniciais do ensino fundamental requer
conhecimentos e habilidades diferentes daquelas requeridas para a atuagdo nos demais niveis
de ensino mais elevados. Assim, a formacéo generalista que o curso de graduacdo em Letras-
Libras proporciona, ndo atende as demais da educacéo infantil ou dos anos iniciais. O inciso |
do artigo 22 do Decreto 5.626 afirma que sdo necessarias “escolas e classes de educacdo
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental”. Portanto, atuar com criangas surdas com deficiéncia,
inclusive nos anos iniciais, requer uma formacdo continuada mais profunda e especifica na
interpretacdo educacional, visto que, nesse nivel, a atuacdo deveria ser de um professor

bilingue.

5.11 Conhecimento do aluno surdo com deficiéncia(s) de portugués escrito e de Libras

Os gréficos a seguir mostram os dados referentes ao conhecimento de portugués escrito

e de libras de atuacdo dos intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com

deficiéncia:
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Gréafico 16- Conhecimento de portugués escrito e de
libras
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Fonte: autor

Acima (Gréfico 16), podemos observar que o aluno surdo com deficiéncia(s) possui
uma defasagem grande na sua propria lingua, a Libras, e na lingua majoritaria do pais em que
ele vive. A atribuicdo do intérprete neste sentido parece ser, em principio, também ensinar
Libras. Além da peculiaridade do aluno no que se refere as suas carateristicas relacionadas a
deficiéncia, ha ainda o atraso linguistico, tanto em sua lingua materna, quanto em sua segunda
lingua, que é um dificultador para a atuacdo do intérprete de Libras-Portugués. Como o
intérprete vai interpretar para Libras se o estudante surdo com deficiéncia ndo tem fluéncia
satisfatoria nessa lingua?

De qualquer forma, o ensino de Libras aparece como uma das atividades mais comuns,
sendo a quarta atividade mais frequente. Portanto, esses dados mostram como é importante aos
intérpretes educacionais dominar aspectos intrinsecos aos processos de ensino e aprendizagem,
assim como as demais questfes que envolvem a interacdo com a familia, com a escola e com
os demais profissionais da instituicdo para que consigam lidar com a defasagem do aluno da
melhor forma possivel, com o intuito de que o aluno consiga estar incluido, tendo suas

diferengas respeitadas e necessidades atendidas.

5.12 A Formagéo
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Os graficos a seguir mostram os dados referentes a formacao para atuar com surdos com

deficiéncia dos intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 17 - formacgéo para ATUAR com surdo com
deficiENCIA

® Escolha do respondente

12
.

Concordo TotalmenGoncordo ParcialnNdmteconcordo nem disddrsbmrdo Parcialment®iscordo Totalmente

Fonte: a autor
Os graficos a seguir mostram os dados referentes a formacéo especifica para atuar com
surdos com deficiéncia dos intérpretes educacionais que atuam com alunos surdos com

deficiéncia;

GRAFICO 18 - formacéo especifica para atuar com
surdo com deficiencia

® Escolha do respondente

19
.
[

Concordo Concordo Nao concordo nem Discordo Discordo
Totalmente Parcialmente discordo Parcialmente Totalmente

Fonte: a autor
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by

Os gréaficos a seguir mostram os dados referentes a necessidade de formacao
continuada para atuar com surdos com deficiéncia dos intérpretes educacionais que atuam com

alunos surdos com deficiéncia:

GRAFICO 19 - formacio continuada para atua¢io com
surdos com deficiéncia

H Escolha do respondente

I
Concordo Concordo Ndo concordo nem Discordo Discordo
Totalmente Parcialmente discordo Parcialmente Totalmente

Fonte: a autor

Os gréaficos a seguir mostram os dados referentes a diferenciacdo de atuacdo com

surdos com e sem deficiéncia:

GRAFICO 20 - NAO Ha diferenca de atuacdo COM
surdo sem e com deficiéncia

® Escolha do Respondente

Concordo Concordo Nao concordo nem Discordo Discordo
Totalmente Parcialmente discordo Parcialmente Totalmente

Fonte: a autor
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Acima (Gréfico 17), observamos o posicionamento dos intérpretes em relacdo a
seguinte afirmacao “Minha formag¢ao me capacitou para atuar com surdos com deficiéncia(s)”.
E interessante notar que 12 intérpretes indicaram n&o poder afirmar que sua formacao teria os
capacitado e nem que ela ndo os teria capacitado. Por outro lado, oito discordaram totalmente
da afirmacéo e cinco, parcialmente, sinalizando que sua formacé&o néo os teria preparado para
atuar com estudantes surdos com deficiéncia(s). Em contraposicdo, quatro concordaram
totalmente com a afirmacdo e seis, parcialmente, demostrando que acreditam ter sido
devidamente preparados para atuar com estudantes surdos com deficiéncia(s).

Essa variabilidade das respostas atesta que a formagao néo tem sido suficiente para que
os profissionais de interpretacdo de Libras-Portugués se sintam totalmente capacitados a lidar
com os alunos surdos com deficiéncia(s). Sobre a participacdo em cursos de formacdo de
intérpretes (Grafico 8), vimos que os respondentes ja participaram de diversos tipos de
formacéo, alguns, inclusive, de cursos de graduagdo. Entretanto, mesmo assim, eles néo se
sentem totalmente aptos para atuarem com surdos com deficiéncia(s).

Em continuidade, temos mais duas afirmagdes: “O intérprete educacional de Libras-
Portugués necessita de uma formacgao especifica para atuar com surdos com deficiéncia(s)”
(Grafico 18) e “Deve ser oferecida uma formacgdo continuada ao intérprete educacional de
Libras-Portugués que atua com surdos com deficiéncia(s)” (Grafico 19). Sobre a necessidade
de formacéo especifica, temos que a maioria dos intérpretes a defende, pois 19 deles concordam
totalmente com a formacdo e 8, discordam parcialmente. Nessa mesma perspectiva, 0S
intérpretes defendem que a formacao continuada, visto que 28 deles concorda totalmente e trés,
concordam parcialmente,

Sobre a afirmacdo: “A atuag@o do intérprete educacional com estudantes surdos com
deficiéncia(s) e sem deficiéncia(s) NAO TEM DIFERENCAS” (Grafico 19), 25 intérpretes
discordaram totalmente, o que nos indica que a maioria dos profissionais que atua com surdos
com deficiéncia(s) reconhece explicitamente a diferenca de atuar com surdos sem e com

deficiéncia(s).

5.13 Deficiéncias encontradas e atividades exercidas

E interessante notar (Grafico 21) que os intérpretes podem atuar com surdos com

diferentes deficiéncias, inclusive com deficiéncia multipla. De modo geral, a mais comum € a
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deficiéncia motora, seguida pela deficiéncia intelectual, deficiéncia maltipla e deficiéncia
visual. E claro que cada deficiéncia demanda adaptacdes e, por sua vez, uma atuacgéo especifica,

a qual esté balizada pelas necessidades individuais do estudante surdo.

GRAFICO 21 - AS DEFICIENCIAS ENCONTRADAS

= Deficiéncia Motora ou fisica = Deficiéncia Visual
= Deficiéncia Mental ou intelectual = Deficiéncia Mdltipla
= Sindrome de Down = Sindrome de Bartter, Sindrome de Down

Fonte: a autor

Os graficos a seguir mostram os dados referentes as atividades desempenhadas dos

profissionais tradutores e intérpretes na atua¢do com surdos com deficiéncia:
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GRAFICO 22 - ATIVIDADES DESEMPENHADAS

14

A

4

= Higiene = Mobilidade e locomogao = Alimentacéo
= Registrar dos contetdos = Adaptagdo de materiais = Reorganizagdo do espaco fisico
= Recreagédo = Buscar materiais = Ensinar de Libras para a turma

Fonte: a autor

As atividades desempenhadas pelos intérpretes de Libras-Portugués sdo diversas, como
podemos ver acima (Gréafico 22), podendo ir desde o ensino de Libras até a higiene do aluno. E
certo que as atividades demandadas pelos intérpretes mudam de acordo com a(s) deficiéncia(s)
do aluno, sendo que muitas vezes destoam de sua funcdo real que € a de interpretar. Em muitas
situacOes, a deficiéncia parece receber mais destaque pelas necessidades apresentadas pelo
estudante do que pela questdo da interpretagdo na promogdo da acessibilidade linguistica,
porgue muito estudantes surdos com deficiéncia ndo dominam Libras (Grafico 16).

Um aspecto interessante é o da questdo da atuacdo do intérprete de Libras-Portugués
junto aos surdos com deficiéncia visual ou os surdocegos, que demanda a guia-interpretacéo, a

qual, inclusive, esta prevista na Lei 12.319 (Lei do Tradutor e Intérprete de Libras):

[...] Art. 62 Séo atribuicBes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa [...] (BRASIL, 2010).
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Esses dados confirmam a importancia de se repensar a formacdo e a atuacdo do
intérprete de Libras-Portugués em relacdo aos surdos com deficiéncia num plano mais

abrangente, visto que ha demanda.

5.14 O apoio a atuacgdo interpretativa

Os participantes deixaram alguns relatos sobre sua atuacdo com estudantes surdos com
deficiéncia(s). De modo geral, esses relatos demonstram a fragilidade da formagéo dos
profissionais de interpretacdo que atuam com surdos com deficiéncia(s). Podemos observar,
nos relatos, que os intérpretes estudam por conta propria como forma de complementar sua
formacéo, e isso sem o respaldo das instituicGes para as quais prestam servico.

Vemos a seguir (Gréfico 23) que, de modo geral, os intérpretes de Libras-Portugués que
atuam com surdos com deficiéncia(s), na maioria das vezes, ndo recebem orientac¢des, formagéo
e outros tipos de suporte para atuar com os alunos com deficiéncia(s). Além disso, nem sempre
a escola os informa sobre as necessidades dos alunos surdos com deficiéncia(s), deixando-os
completamente “perdidos” em relagdo a atuacdo. Nao sabemos se a escola ignora a realidade
de seus estudantes surdos com deficiéncia(s) ou se consideram desnecessarias as orientagcdes ao
intérprete de Libras-Portugués. De qualquer maneira, podemos afirmar que ha alteridades

invisiveis na educacédo, inclusive na educacédo de surdos.
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GRAFICO 23 - Atuacdo mais importante e marcante

= A escola ofereceu orientagdes prévias sobre o aluno
= A escola ofereceu um estagiario para o aluno

= A escola e o governo me ofereceram formacéo

Fonte: a autor

Ao serem questionados sobre 0 que seria necessario para melhorar a qualidade do
trabalho de um intérprete educacional de Libras-Portugués com um estudante surdo com
deficiéncia(s), os participantes, de modo geral, destacaram a centralidade de uma formagao
ou capacitacdo que os habilitasse a lidar com o aluno surdo com deficiéncia. Uma resposta
interessante, e que fica aqui para reflexdo foi: “Formacdo especifica para cada deficiéncia”.
Parece que esse seria um possivel caminho a se seguir, visto que apenas com a formacao
generalista manteriamos a superficialidade da abordagem especifica, necessaria para se atuar
com cada deficiéncia.

Portanto, a educagdo de surdos tem o enfoque na questdo linguistica, mas ndo se
restringe a ela, j& que a diversidade e as diferencas também marcam as comunidades surdas.
Estudantes surdos com deficiéncias sdo o publico da educacéo especial e, portanto, requerem
ndo somente professores aptos a atuar com eles e demais profissionais da educacgéo especial,
mas também intérpretes devidamente habilitados, os quais se especializariam para atuarem
efetivamente com o aluno surdo com deficiéncia. Sendo assim, uma especializa¢do na area

da traducdo e da interpretacdo de linguas de sinais visando a formacdo do intérprete
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educacional, assim como aos conhecimentos, as habilidades e as atitudes indispensaveis ao
trabalho com os alunos surdos com deficiéncia(s), isso é uma necessidade atual.

Ficou também evidente nas respostas a importancia da formacao continuada, ja que
ela pode se centrar nas especificidades e necessidades presentes em cada realidade escolar,
contribuindo com a melhoria da qualidade da educacdo e com o envolvimento de todos 0s
professores e, até mesmo, de familiares na escolariza¢do dos surdos com deficiéncia(s). A
acdo conjunta dos profissionais da educacao € de extrema importancia para a concretizacédo

dos objetivos escolares.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a pesquisa alcancou 35 intérpretes educacionais que tiveram experiéncia
com alunos surdos com deficiéncia(s). De modo geral, a maioria de nossos respondentes sao do
sexo feminino com idade entre 33 e 37 anos, com formacé&o em licenciatura e pedagogia, tendo
aprendido Libras ja na juventude, tendo atuado ha mais de 5 anos na area educacional e em
mais de trés instituicdes. E interessante notar que, embora a maioria ndo possua ProLibras,
muitos tém cursos livres de formacao de tradutores e intérpretes de Libras-Portugués.

De modo geral, os respondentes atuavam com apenas um aluno surdo com deficiéncia(s)
e no Ensino Fundamental, sendo que sua atuagdo era majoritariamente individual, com
intervalos regulares para descanso. Outra consideracdo interessante a se fazer é que ha uma
reivindicacdo dos intérpretes educacionais de Libras-Portugués pela atuacdo em dupla por
questBes cognitivas e fisicas.

Os dados mostram que os respondentes consideram sua formagdo insuficiente para
atender as necessidades especificas dos estudantes surdos com deficiéncia(s). Nesse sentido, a
atuacdo é direcionada pela pratica e pelas experiéncias adquiridas durante a vivéncia
profissional, uma formag&o em servico, diante das alteridades que encontram. E importante
destacar que as alteridades correspondem as peculiaridades dos surdos em suas diferengas
individuais, as quais precisam ser levadas em consideracdo na interpretagdo educacional.

Por fim, identificamos que esses profissionais, além de ndo possuirem uma formacao
especifica como intérpretes educacionais, aptos a atuar com surdos com deficiéncia(s), eles, de
modo geral, sentem a necessidade de uma formacg&o direcionada a sua atuagdo especifica. Em
relacdo a atuacdo, a maioria afirmou reconhecer a diferenca de trabalhar com surdo sem
deficiéncia e com deficiéncia(s). Ainda sobre a atuacdo, destacamos a importancia do apoio da
escola, de materiais apropriados, de uma equipe multidisciplinar, da formacéo continuada e do
aperfeicoamento constante de acordo com as demandas que surgirem.

A abordagem da tematica ainda € inicial, e S0 necessarias novas pesquisas capazes de
aprofundar a questdo das alteridades invisiveis na educagdo de surdos e de trazer outras
contribuicbes & compreensdo da diversidade e das diferengas que caracterizam as comunidades
surdas. Essas pesquisas também poderdo contribuir com a definicdo do perfil do intérprete
educacional e do intérprete educacional que lida especificamente com alunos surdos com

deficiéncias, pois, sem davidas, ele fara bem mais do que interpretar.
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