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Este trabalho ¢ dedicado aos povos indigenas, em especial,

aos Guarani e a luta por outro mundo possivel.
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RESUMO

Essa dissertagdo parte do meu encontro com as comunidades escolares em que trabalhei
na regido de Laguna (SC), do meu contato com a Terra Indigena Guarani Tekoa
Marangatu e da minha motivagdo em desenvolver o tema da histdria e cultura indigena
nessas escolas. Também parte das minhas experiéncias com os imaginarios, saberes e
vivéncias dessas comunidades sobre os povos indigenas e, principalmente, no que diz
respeito a uma caréncia generalizada das/os professoras/es sobre como e de que formas
abordar e desenvolver o ensino da histéria e cultura indigena em sala de aula e da
dificuldade das escolas em atenderem a Lei n°® 11.645/2008. Dessa forma, € objetivo dessa
dissertacao evidenciar e fortalecer as narrativas indigenas e o seu uso em sala de aula.
Para tanto, as narrativas dos proprios Guarani em Santa Catarina e, de maneira especial,
na regido de Laguna foram fontes fundamentais a essa pesquisa. Também faz parte dos
objetivos problematizar as formas e os usos dessas narrativas, estabelecendo uma relagao
com a perspectiva da decolonialidade e da interculturalidade critica, bem como com as
epistemologias indigenas para a compreensao dos conhecimentos, saberes e simbolos
presentes nessas narrativas, onde os conceitos de memoria e territorio serao fundamentais.
A dimensao propositiva dessa pesquisa € a construgdo de um livro digital que parta das
narrativas Guarani de comunidades localizadas em Santa Catarina. Um ebook
direcionado as/aos professoras/es da regido, e que sera disponibilizado juntamente ao site
da GERED (Coordenadoria Regional de Educagdo) de Laguna, a fim de facilitar o seu
acesso. Pretende-se contribuir para que professoras/es possam desenvolver o tema de
forma mais atualizada e qualificada. Ao dar énfase aos povos indigenas da etnia Guarani
na regido de Laguna, pensamos estar contribuindo também para a historia local e a
efetivacdo da Lei n® 11.645/08. Alguns autores que fundamentaram essa pesquisa foram
Walsh, 2007; Luciano, 2006, 2012, 2017; Kayap6, 2019; Munduruku, 2012; Benites,
2014; Mura, 2016.

Palavras-chave: Ensino de histéria indigena. Narrativas indigenas. Guarani. Memoria.
Territorio.



ABSTRACT

This thesis stems from my meeting with the school communities where I worked in the
region of Laguna (SC), my contact with the Guarani Tekoa Indigenous Land Marangatu
and my motivation to develop the theme of indigenous history and culture in these
schools. It also stems from my experiences with the imaginaries, knowledge and
experiences of these communities about indigenous peoples and mainly, with regard to
the general lack of teachers on how and in what ways to approach and develop the
teaching of indigenous history and culture in the classroom and the difficulty of schools
in complying with Law n° 11.645/2008. Thus, the objective of this thesis is to highlight
and strengthen indigenous narratives and their use in the classroom. Therefore, the
narratives of the Guarani themselves in Santa Catarina and, in a special way, in the region
of Laguna will be fundamental sources for this research. It is also part of the objectives
to problematize the forms and uses of these narratives, establishing a relationship with
the perspective of decoloniality and critical interculturality, as well as with indigenous
epistemologies for the understanding of knowledge, wisdom and symbols present in these
narratives, where the concepts of memory and territory will be fundamental. The
purposeful dimension of this research is the construction of a digital book based on the
Guarani narratives of communities located in Santa Catarina. An ebook directioned to
teachers in the region, and which will be made available together with the GERED
website (Regional Education Coordination) in Laguna, in order to facilitate its access. It
is intended to contribute so that teachers can develop the topic in a more updated and
qualified way. By emphasizing the indigenous peoples of the Guarani ethnic group in the
Laguna region, we believe that we are also contributing to the local history and
enforcement of Law n° 11.645/08. Some authors who supported this research were Walsh,
2007; Luciano, 2006, 2012, 2017; Kayapo, 2019; Munduruku, 2012; Benites, 2014;
Mura, 2016.

Keywords: Teaching Indigenous History. Indigenous Narratives. Guarani. Memory.
Territory.
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INTRODUCAO

Quando comecei a dar aulas de histéria percebi o peso que uma histéria
eurocentrada, continuamente fortalecida no Brasil, tem em uma comunidade escolar.
Apesar do meu anseio em desenvolver temas sensiveis, como a histéria indigena, ¢
predominante nas mentalidades escolares ¢ na sociedade em geral, a valorizacdo da
histéria europeia e a identificagio da comunidade com as culturas desse continente. E
comum ainda uma auséncia de empatia por outras culturas, que sdo tidas como a cultura
dos “outros”, daqueles a quem eu ndo pertenco e com os quais eu ndo me identifico. Em
muitas aulas em que eu questionei os estudantes sobre a existéncia dos povos indigenas
em Santa Catarina, recebia respostas que relacionavam esses povos a um passado
longinquo ou a regides distantes. Falas estas geralmente embasadas em conhecimentos
equivocados, preconceitos € mesmo surpresa sobre a existéncia de indigenas na regido de
Laguna.

A regido de Laguna ¢ marcada por um imagindrio sobre o seu passado de
colonizagao europeia, o qual ¢ largamente documentado em livros de autores conhecidos
pelas populagdes locais e registrado pelos sites das suas prefeituras. Da mesma forma a
cultura colonizadora agoriana ¢ valorizada pelo processo de patrimonializagcdo dessas
cidades e pelo seu fortalecimento nas escolas e cursos proferidos nos municipios da regiao
através das prefeituras. A populacao local conhece, se identifica e fortalece a historia e a
cultura acoriana, que vai estar presente na sua memoria e historia ensinada, nas
institui¢des e nas ruas onde ¢ contada através dos monumentos, das festividades
religiosas, da culindria, das dancas que consolidam o corpo da cidade. No entanto, para
além desse passado colonial, a regido faz parte de uma localidade que ¢ por exceléncia
uma area de historica presenca indigena.

A presenga dos sambaquis na regido, segundo estudos da antropologia e
arqueologia, comprovam presenca indigena de aproximadamente 8.500 anos A.P!
(GUIMARAES, 2012). E também, antes mesmo do inicio do povoamento portugués, ja
existiam missdes de catequizagdo dos indigenas que eram chamados de Carijos pelos

colonos na época®. Diferentemente da cultura acoriana, as culturas e historias dos

! Anos A.P. significa antes do presente. O presente refere-se ao ano de 1950, quando foi descoberto o
método de datagdo absoluta do carbono 14 (C14).

2 Estudos arqueoldgicos apontam a data aproximada de 700 anos A.P. para a vinda dos Guarani para a
regido do litoral catarinense.



14

indigenas na regido de Laguna ¢ pouco registrada e valorizada pela cultura local dessas
populagdes.

O meu lugar de fala ¢ o de uma professora contratada pelo Estado (ACT), onde as
minhas experiéncias com a rede de educagado basica tém sido em diferentes escolas a cada
ano em virtude da caracteristica do contrato de Santa Catarina. No ano de 2019, motivada
pela distancia relativamente curta entre algumas comunidades escolares em que eu passei
a trabalhar e a Terra Indigena Guarani Tekoa Marangatu (municipio de Imarui/SC)?, dei
inicio as minhas aulas com problematizagdes que tocassem a questdo indigena e que
pudessem questionar os estudantes sobre o que sabiam acerca da comunidade indigena
vizinha. Nao foi surpresa constatar que uma minoria sabia falar sobre essa terra indigena
e que poucos alunos haviam visitado a mesma. Entre curiosidades e conceitos que
estigmatizavam os povos indigenas, as falas dos estudantes me motivaram a desenvolver
com mais acento a tematica da histdria indigena nas minhas aulas, vontade que estava
latente desde que dei inicio a minha vida profissional como professora.

Devido ao carater profissional do ACT em Santa Catarina, existem algumas
dificuldades nesse percurso que cruzam o meu caminho como professora contratada de
escola publica. A contratagdo por somente um ano letivo impede a continuidade de um
trabalho que esteja sendo desenvolvido com uma determinada turma ou com a propria
escola. O que limita também a minha relagdo com as comunidades escolares com as quais
trabalho ou ja trabalhei, justamente por ser interrompida no final do ano. No quesito
econdmico, a interrupg¢ao do contrato dificulta a proje¢ao de uma estabilidade financeira,
mais um agravante no meu trabalho. Tais motivos me levaram a experiéncias inusitadas
em diferentes comunidades e escolas, que agregaram para a minha visdao e a minha fala,
argumentos sobre a necessidade de construir e lutar por uma educacdo publica e de
qualidade, onde os professores, bem como a educacao, sejam devidamente valorizados.

Para além do lugar que eu ocupo enquanto profissional, ¢ relevante pontuar outras
experiéncias que me marcaram e me lavaram até as escolhas que eu fiz, como o tema

desta dissertacdo, seus passos metodologicos, a op¢ao por um mestrado profissional e a

3 A Terra Indigena Guarani Tekoa Marangatu esta situada no municipio de Imarui/SC. Esta reserva nio
esteve sempre 14, foi criada por uma eventualidade especifica. No ano de 1999 familias Guarani das Terras
Indigenas (TT) Massiambu e Morro dos Cavalos (Palhoga, SC) perderam suas terras para a instalacdo da
Transportadora Brasileira Gasoduto Bolivia-Brasil S.A. (TGB), e foram removidas para as terras recém-
compradas pelo INCRA para o remanejo das mesmas. A populagdo da reserva Guarani Tekoa Marangatu
habita essa localidade desde entdo, perfazendo 20 anos no ano de 2019, e registrando, no ano de 2015, 236
habitantes indigenas, dos quais 113 eram criancas e estavam matriculadas na escola indigena que foi
fundada junto a reserva.
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vocagao de professora. Quando crianga tive a oportunidade de crescer entre o campo € a
cidade, onde as brincadeiras em meio as arvores € aos animais marcaram a minha
infancia. Conforme a vida me instigou a experenciar a vida urbana, chegando a viver em
uma cidade de 300 mil habitantes na época da graduagao, eu passei a problematizar a falta
de encantamento dessa forma de vida mais acelerada, mecanica e insustentavel. A
oportunidade de conhecer uma aldeia Guarani, também na gradua¢@o, agugou a minha
percepgao para as possibilidades de uma vida em equilibrio com os outros seres, onde a
experiéncia vivida ¢ guiada pelo banho no rio, a partilha do alimento, a contacdo de
histérias, ao invés do “ganhar dinheiro” para sobreviver que dita inimeras experiéncias
humanas na sociedade nao indigena. A partir disso, eu passei a implementar nas minhas
primeiras experiéncias de estagio ¢ de pesquisa em escola algumas das pedagogias
aprendidas naquela aldeia indigena*. Comprovei algo para mim mesma que eu ja sabia:
aquela vida urbana de poluicao, destrui¢ao e doengas, movida a dinheiro ndo ¢ o Unico
caminho, nem mesmo ¢ vidvel. E os povos indigenas tem muito a ensinar sobre outras
formas de andar sobre a terra, formas belas com passos leves.

E notério que a tematica indigena se torna mais presente nas escolas brasileiras a
partir do Decreto Lei n° 11.645 do ano de 2008°, que torna obrigatdrio o estudo da historia
e da cultura indigena em todos os estabelecimentos de ensino do pais. A citada lei, para
além de um esforco académico, politico e juridico € decorrente do esfor¢o e das lutas dos
proprios povos indigenas que vém se organizando e discutindo desde a década de 1970
(LUCIANO, 2006) os caminhos para a valoriza¢do dos seres e dos saberes indigenas,
incluindo aqui suas culturas e suas histoérias plurais. Entretanto, as pesquisas sobre a
implementa¢do dessa Lei apontam que, ao chegar na sala de aula, os professores se
deparam com algumas dificuldades em relacdo ao tema, tais como: a falta de material

didatico sobre historia indigena; equivocos existentes no proprio material; existéncia de

4 Sobre “experiéncias de estigio” me refiro as disciplinas de estdgio no curso de graduagio de licenciatura
em Historia, que foram as minhas primeiras experiéncias enquanto professora em uma escola, sendo essa
da rede estadual e publica. Sobre “pesquisa” me refiro a minha atuagao de 2 anos frente ao PIBID-Historia,
também em escola da rede estadual e publica. Sobre as “pedagogias aprendidas naquela aldeia” me refiro
as aprendizagens que eu tive junto a aldeia Guarani Tekoa Koenju, no municipio de Sdo Miguel das
Missoes/RS, e a inser¢do de algumas praticas e metodologias na escola que eu atuei como estagiaria e
pesquisadora, tais como: confec¢do de artesanatos e cerimica indigenas, oficina de pintura corporal,
formacao de roda ou circulo, motivacao a partilha, oficina com plantas medicinais.

> A Lein®11.645, de 10 de margo de 2008 vai incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena". Segundo o site oficial do Planalto essa lei
“altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Veja mais em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm
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preconceitos sobre o assunto e, ainda, o fato de muitos estudantes nao reconhecerem a
ascendéncia indigena da populacdo brasileira, ¢ quando a reconhecem, ainda ha a
desvaloriza¢ao da mesma (BERGAMASCHI; GOMES, 2012; BRIGHENTI, 2016).

A Lei n° 11645 ¢, em muitos casos, mais recente do que a formacao inicial dos
professores. Sua formacdo, nestes casos, muitas vezes nao supre tal necessidade de
aprofundamento. Dessa forma, para diversos docentes, o encontro com a histéria indigena
para o seu posterior desenvolvimento na sala de aula torna-se uma meta onde o professor
precisa correr atras dessa formagao que nao foi suprida pela sua graduagdo. Entretanto,
para muitos, esse caminho nao ¢ vidvel por motivos diversos, como carga de trabalho
exaustiva, indisponibilidade de formagao continuada na area de atuagdo, necessidade de
deslocamento, entre outros. Partindo desse contexto, a presente dissertacdo se propde a
contribuir para o ensino de histéria indigena e a implementacdo da Lei n° 11.645/08, o
que vai se dar através da valorizagdo dos povos indigenas a partir do tempo presente, do
seu protagonismo na escola e na sociedade, ¢ do fomento a uma educagao que seja critica
e capaz de acolher a diversidade.

E fundamental pontuar que a recém citada lei, bem como a lei 10.639/2003°,
fazem parte de um projeto que tem o combate ao racismo como um dos seus principais
objetivos. Dessa forma, essa pesquisa vai caminhar junto aos referenciais para uma
proposta antirracista e de luta contra o epistemicidio. Entendendo o racismo a partir dos
estudos do teodrico Silvio Almeida, onde o racismo estrutural é percebido como um
processo historico e politico construido e reproduzido até hoje para manter as condigdes
de privilégio de uns e de subalternidade de outros (ALMEIDA, 2018). E o espistemicidio
a partir da visdo de Sueli Carneiro, entendendo que a “anulacdo e desqualificacdo do
conhecimento dos povos subjugados” faz parte de um projeto que desqualifica individual
e coletivamente os sujeitos que serdo produtores desse conhecimento (CARNEIRO, 2005,
p 97). E que, segundo Carneiro, vai se dar por processos como a “negagdo do acesso a
educagdo, sobretudo de qualidade”, a “producdo da inferiorizagdo intelectual”, a
“deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento”, onde aqui
pensamos também os indigenas, o “rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia
material” e o “comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagdo

correntes no processo educativo” (CARNEIRO, 2005, p 97).

® A Lei 10.639 de 2003, altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educag@o nacional, e inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade do ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.



17

Para tanto, ¢ objetivo dessa dissertacdo evidenciar e fortalecer as narrativas
indigenas e o seu uso em sala de aula e nas escolas de forma que se possa perceber os
povos e sujeitos indigenas enquanto produtores de conhecimento. Nesse sentido, as
narrativas escritas dos proprios Guarani em Santa Catarina e, de maneira especial, da
regido de Laguna, foram fontes fundamentais a essa pesquisa. Também faz parte dos
objetivos problematizar as formas e os usos dessas narrativas no ambiente educacional,
estabelecendo uma relagdo com a perspectiva da decolonialidade e da interculturalidade
critica ¢ com a relevancia das epistemologias indigenas para a compreensdo dos
conhecimentos, saberes e sentidos presentes nas mesmas.

A opgdo de trabalhar a partir dos povos Guarani se deve por dois motivos, 0
primeiro ¢ o da proximidade das comunidades Guarani presentes no litoral de Santa
Catarina com as escolas da regido de Laguna, onde eu leciono desde 2016. O segundo
motivo, deve-se a uma experiéncia de convivio com uma comunidade Guarani no Rio
Grande do Sul, trata-se da aldeia Tekoa Koenju no municipio de Sdo Miguel das Missoes,
que fortaleceu a minha vontade de estabelecer lagos com esse povo devido as inlimeras
sabedorias do mesmo e as potencialidades desses saberes para a constru¢ao de uma nova
humanidade e para a educagdo. Dessa forma, as narrativas Guarani se tornam uma fonte
inestimavel para pensar sobre esses povos, seus modos de vida, saberes e suas
singularidades a partir deles mesmos.

Sobre as narrativas Guarani utilizadas nesta dissertagdo, as mesmas referem-se as
narrativas escritas produzidas pelos professores Guarani formados no curso da
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica (LII) da Universidade
Federal de Santa Catarina e pertencentes as comunidades Guarani localizadas nesse
estado. Sendo assim, sdo fontes imprescindiveis a producdo dessa dissertacao.

Outra discussdo que vai perpassar essa dissertagdo € pensar as narrativas Guarani
a partir das epistemologias indigenas, ou seja, a partir das formas que sdo proprias a cada
povo de conhecer e interpretar o mundo a sua volta. Nesse sentido, essa pesquisa vai partir
de dois conceitos que sdo caros a totalidade dos povos indigenas e, especialmente, aos
Guarani: a memoria e o territorio. Estes temas serdo desenvolvidos por essa dissertacdo
afim de evidenciar os impactos dos seus sentidos e significados para esses povos, o que
julgamos imprescindiveis para a leitura e compreensao, por parte dos estudantes nao
indigenas, sobre aspectos da historia e da cultura deste povo.

A dimensdo propositiva dessa dissertagdo ¢ a construcdo de um livro digital,

ebook, direcionado aos professores da regido, que sera disponibilizado juntamente ao site
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da GERED (Geréncia Regional de Educacao) de Laguna a fim de facilitar o seu acesso
aos professores e professoras. Pretende-se contribuir para que os(as) mesmos(as) possam
desenvolver o tema da histdria e cultura indigena a partir de exemplos proximos as suas
realidades, ja que o mesmo tera como énfase o povo Guarani na regido de Laguna e em
Santa Catarina. Pretende-se contribuir dessa forma para a historia local e a efetivagao da
Lein® 11.645/08.

E essencial pontuar que ndo ¢ desejo desse trabalho que esse ebook venha a se
tornar um modelo vertical e rigido de como se deve trabalhar em sala de aula com tal
tema, de forma que se perderiam os principios fundamentais que atravessam a mesma,
como a ideia do didlogo horizontal e da percepcao e do contato com a diversidade, ou
seja, de uma relagdo saudavel entre culturas e saberes que se envolvem e interagem. Nossa
dimensdo propositiva almeja ser uma contribuicao para o fortalecimento de uma educagao
intercultural e para a paz, em prol da formagao de seres criticos e da construgdo de uma
sociedade mais coesa com a diversidade que habita a mesma.

O uso de narrativas indigenas na sala de aula ¢ uma escolha politica, que perpassa
o entendimento de que o sistema de poder e saber colonial construido “de cima para
baixo” no Brasil e na América Latina e mantido ainda hoje pelas instituicdes sociais,
como a escola, reproduz a visdo de que o conhecimento eurocentrado ¢ a inica ou a mais
hegemonica perspectiva conhecimento, ou seja, o dito conhecimento cientifico universal,
relegando para segundo plano qualquer outro conhecimento (WALSH, 2007). Sendo
assim, o uso de narrativas indigenas na sala de aula e nas escolas a partir das
epistemologias indigenas e do viés decolonial e da interculturalidade critica tém um valor
inestimavel para nds, ja que fortalece uma cultura historicamente subalternizada a partir
das vozes de quem vivenciou e pode contar a sua propria historia.

E nossa intengdo também problematizar como produzimos o conhecimento na sala
de aula e na nossa sociedade, de que maneira elegemos determinados conhecimentos e
descartamos outros. Dessa forma, as narrativas referentes aos povos Guarani em Santa
Catarina recebem central aten¢do nessa dissertagdo, afim de legitimar e valorizar os
mesmos como parte da histéria local e atual dessa regido e como estratégia para
potencializar o encontro entre as diversidades, ou seja, dos saberes e conhecimentos de
cada um e daqueles que surgem da relacdo entre esses dois ou mais, do didlogo entre as
diferentes geracdes, culturas, povos, sonhos e projetos.

Portanto, essa dissertacdo se insere dentro do arcabouco tedrico da

decolonialidade, através de autores como Anibal Quijano, e da perspectiva da
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interculturalidade critica, dialogando com autoras como Catherine Walsh, Vera Maria
Ferrdo Candau, Maria Aparecida Bergamaschi e Luana Barth Gomes. Sendo assim, ela
estd atravessada pela perspectiva de uma educagdo aliada ao dialogo e ao deslocamento
intercultural, onde as diferentes culturas nao sejam apenas toleradas e, sim, motivadas a
vivenciar o outro e as diferengas. Uma educagdo que pense em didlogos qualificados a
partir da experimentacdo do diferente e da proposicdo em estabelecer contatos, € que
possa possibilitar novos encontros, novas ideias e novas formas de se relacionar e coabitar
a sociedade e o mundo.

Esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos, seguindo com os seus
subcapitulos. O Capitulo 1, intitulado “O ensino de histdria indigena e as possibilidades
através da interculturalidade critica e da perspectiva decolonial” traga uma breve trajetoria
do ensino de historia indigena, apresentando como a temadtica foi introduzida nas
institui¢des educacionais no final do século XIX e primeiras décadas do XX em um
contexto internacional de difusdo e debate das teorias raciais e de eugenia, até chegar as
quatro ultimas décadas do século XXI, quando pesquisadores apontam uma reviravolta
nas compreensoes sobre o tema, passando pelas contribui¢cdes pontuais dos movimentos
indigenas, da promulga¢do da Constituicio de 1988, do acesso desses povos a
universidade, e das contribui¢cdes da Nova Historia Indigena, bem como da valorizagao
do protagonismo indigena, até chegar ao contexto em que € construida a Lei n® 11.645/08.
Se por um lado o capitulo vai apontar os problemas decorrentes da lei, as dificuldades
que tem surgido no processo da sua implementag@o nas institui¢des de ensino, por outro
lado, busca pensar sobre as possibilidades a partir da mesma, de que formas podemos
contribuir para a sua efetivacdo. Para tanto, os estudos decoloniais e a interculturalidade
critica sdo brevemente apresentados, bem como a sua relacdo com o ensino de historia
indigena, buscando refletir sobre as possibilidades desse encontro. Por fim, as
epistemologias indigenas sdo trazidas como parte fundamental dessa dissertacdo, que se
propde a pensar o ensino de historia indigena a partir das mesmas e da rede de saberes e
sentidos que elas acionam.

O capitulo 2 intitulado “Reflexdes sobre memoria e territdrio a partir de narrativas
Guarani em Santa Catarina” faz uma breve apresentacdo de quem sdo os povos Guarani,
trazendo dados sobre a sua localizagdo bem como a sua historia e cultura, buscando pensar
sobre a sua situagdo e demandas na atualidade, especialmente, no estado de Santa
Catarina. O capitulo apontard as narrativas Guarani que foram utilizadas por essa

pesquisa, trazendo a origem das mesmas, de onde surgem e quais os seus autores,
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mostrando como as narrativas foram selecionadas e analisadas pela pesquisa para serem
utilizadas na criagdo do livro digital. O capitulo faz uma anélise das fontes de pesquisa,
as narrativas Guarani selecionadas, que parte dos conceitos de memoria e territdrio
escolhidos como eixo de analise. Para tanto, tais conceitos sdo desenvolvidos, tanto suas
especificidades como pontos de encontro, a partir de uma base tedrica de autoria indigena,
buscando ainda refletir sobre as possibilidades dessas narrativas enquanto fontes para a
sala de aula.

Intitulado “Construindo o ebook ‘narrativas guarani como fontes na sala de aula’”
o capitulo 3 pensard em caminhos possiveis para efetivar o ensino de historia indigena
nas escolas e, assim, contribuir para a Lei n® 11.645/08. Num primeiro momento, partimos
da referida lei e das “Diretrizes Operacionais para a implementacdo da historia e das
culturas dos povos indigenas na Educagdo Basica”, de 2015, para apontar algumas
caracteristicas pontuais desses marcos legais e refletir sobre os encaminhamentos dessa
legislagdo ¢ as possibilidades para a sua efetivagdo. Num segundo momento, o capitulo
trata de apresentar o ebook, o livro digital que foi construido por essa dissertagdo como
uma ferramenta didatica voltada a educadores a partir da pesquisa em fontes indigenas e

que tem por objetivo levar as narrativas Guarani para a sala de aula.
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1 O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA E AS POSSIBILIDADES ATRAVES DA
INTERCULTURALIDADE CRITICA E DA PERSPECTIVA DECOLONIAL

1.1 Historia do ensino de historia indigena

O ensino de histéria indigena nas instituigdes educacionais, tal como o
conhecemos hoje, apos o advento da Lei 11.645/08, esta diretamente relacionado as lutas
dos povos indigenas. E, portanto, atravessado tanto pela diversidade cultural, que é uma
das suas marcas, quanto pelos anseios e projetos dos mesmos em relagdo ao presente e
futuro ndo s6 dos proprios povos indigenas, mas também do projeto de sociedade para o
Brasil e o0 mundo. Desde o incipiente projeto para a institucionalizagdo do ensino de
historia indigena no Brasil até a consolidacdo do mesmo através de marcos legais, houve
um longo caminho, que revela uma imensiddo de debates referentes as experiéncias
brasileiras e a necessidade do ensino de histdria indigena que, desde o principio,
extrapolam os muros da escola e repercutem na sociedade presente, que ¢ justamente onde
tais discussdes comecam.

Para muitos pesquisadores, o ensino sobre os povos indigenas ndo se resume ao
respeito e a valorizagdo desses povos. Fabio Feltrin de Souza e Luisa Tombini Wittmann,
por exemplo, apontam para uma profusdo de ideias equivocados sobre os povos
origindrios, historicamente propagadas pela escola e que se manifestam ainda hoje em
nogdes preconceituosas sobre os mesmos € que impedem que o ensino de histdria
indigena seja desenvolvido com qualidade e criticidade (SOUZA; WITTMANN, 2016).
Gersem Baniwa Luciano compartilha desse ponto de vista ao afirmar que “ndo se pode
respeitar ou valorizar o que se conhece de forma deturpada, equivocada e pré-
conceitualmente” (LUCIANO, 2012, p. 141). Dessa forma, primeiramente € preciso
desconstruir as nog¢des que inferiorizam esses povos ou hierarquizam os conhecimentos
que serdo ensinados. Para Baniwa, ¢ urgente desconstruir ideias colonialistas, sendo
necessaria “uma verdadeira deseducagdo, ou seja, aprender a reconhecer os erros
aprendidos na propria escola” (LUCIANO, 2012, p. 141).

Clovis Antonio Brighenti (2016), por sua vez, demonstra como a questdo da
colonialidade do poder no Brasil possui uma relacdo de proximidade com os povos
indigenas, haja vista que os mesmos sao historica e constantemente excluidos do projeto
nacional, seja da sua historia ou da sua identidade, através do silenciamento e do

apagamento das narrativas indigenas, das suas memorias, dos seus conhecimentos e
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saberes, das suas formas de ver, interpretar e agir no mundo. Segundo o autor, a
permanéncia do projeto colonialista no Brasil impde uma unica perspectiva de
conhecimento e apenas um modo de conhecer como verdadeiro, sustentando assim o
padrao mundial de poder, alavancado pela matriz de pensamento eurocéntrica que permite
uma unica forma de ver e pensar o mundo, tornando-a uma visao superior a todas as
outras, ndo comportando em si qualquer aspecto de didlogo com a diversidade ou com
outras epistemologias.

Ao pesquisar sobre o ensino de historia indigena percebemos que as discussdes
sobre o tema também se articulam a outros debates fundamentais ao ensino, dessa forma,
citamos a seguir alguns dos apontamentos mais recorrentes nas pesquisas consultadas
para a producdo dessa dissertagio’: a problematizagio do projeto educacional brasileiro;
a diversidade cultural na escola; a reformulagao dos curriculos escolares que repense a
matriz eurocéntrica de pensamento que ainda orienta tais curriculos; a abertura para o uso
de novas epistemologias no ensino e na produgdo do conhecimento, como as
epistemologias indigenas; a necessidade de dialogo com a sociedade civil, os movimentos
sociais e os grupos que representam a diversidade, como os povos indigenas; o fomento
ao relacionamento intercultural no espaco escolar, ou seja, o exercicio de deslocamento
cultural a partir da diversidade®.

Em meio as dificuldades que surgem ao se trabalhar com o ensino de historia
indigena na escola, as criticas mais apontadas nestas pesquisas referem-se a auséncia e ao
siléncio sobre os povos indigenas nos curriculos escolares; a condenacdo dos mesmos a
um passado cristalizado em muitos livros didaticos; a mitificagdo ou folclorizagao das
culturas indigenas no espago escolar, que consolidam a data do dezenove de abril como
0 unico momento reservado ao tema, e o que se d4 muitas vezes através de um viés de
exotismo; a falta de materiais didaticos e paradidaticos atualizados e de acesso aos
docentes; a falta de formacao sobre o tema para os docentes ja em atuagdo nas redes de
ensino; a auséncia de literaturas indigenas nas escolas.

Sobre os impactos da Lei 11.645/2008, podemos dizer que a partir da mesma

houve um significativo aumento em relagdo as pesquisas e publica¢des académicas sobre

7 Além das pesquisas ja citadas, como SOUZA e WITTMANN (2016) ¢ BRIGHENTI (2016), podemos
citar ainda BERGAMASCHI e GOMES (2012), BITTENCOURT (2013), LUCIANO (2017) e KAIAPO
(2019) que também serdo analisados mais adiante neste capitulo.

8 O deslocamento cultural é visto aqui sob a luz da interculturalidade critica, através de Catherine Walsh
(2007), e pressupde que a diversidade seja vista ndo somente com respeito e valor, mas que também seja
experimentada através de um deslocamento onde assim como eu possa ver com os meus olhos a cultura
indigena, da mesma forma eu consiga fazer uma leitura da minha cultura a partir das lentes indigenas.
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a tematica, o que sera acompanhado pelo surgimento de formagdes académicas (inicial,
continuada e especializagdo) sobre o assunto, especialmente em licenciaturas e,
principalmente, direcionadas aos docentes em exercicio nas redes de ensino bdsico e
oferecidas pelas universidades’. Apesar de representar um campo de estudos bastante
recente, o ensino de histéria indigena ¢ um campo em pleno florescimento, € podemos
dizer ainda, que a sua crescente ascendéncia também estd relacionada ao periodo de
promoc¢do de medidas progressistas no Brasil, durante o governo do Partido dos
Trabalhadores!?, onde pudemos ver, além da lei ja citada, a ampliagdo e a democratizagdo
dos espacos do Ensino Superior, a implementacdo de medidas afirmativas como as cotas
raciais e a criacao de leis em prol da defesa das minorias, como o Estatuto da Igualdade
Racial''. E importante ainda sinalizar que, da mesma forma, a Lei 10.639/2003 que torna
obrigatdrio o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, alterada pela Lei n® 11645/2008
para a inclusdo da tematica indigena, também se insere neste contexto.

Deste modo, falar especificamente de um ensino de historia indigena, portanto, ¢
falar do tempo presente, onde existem, resistem e movimentam-se os povos indigenas
brasileiros, entre outros projetos, em dire¢do a uma educagdo brasileira que inclua,
valorize e vivencie suas historias e culturas. Trata-se de uma historia que parte do presente
pois ¢ justamente onde se articulam os modos de vida dos povos indigenas, as relagdes
do Estado brasileiro com esses povos e o papel da educagdo brasileira, bem como das
educadoras e educadores em uma sociedade que ¢ marcadamente diversa, mas que
mantem ainda hoje um projeto educacional, cultural, social, econdomico e politico
monoculturista, colonialista e que ndo dialoga com essa diversidade.

Sobre os povos indigenas na atualidade, podemos dizer que existe um movimento
crescente de visibilizagdo dos mesmos, que parte especialmente do protagonismo

indigena que, através de liderangas'? consagradas como Ailton Krenak e Daniel

% Podemos citar: em 2013 a consolidagdo do Simpdsio Temético na ANPUH sobre o ensino de histdria
indigena; o curso online de formagdo continuada de professores Histéria dos Indios no Brasil, coordenado
por Luisa Tombini Wittmann, e que em 2015 contava com a sua terceira edi¢do; o curso de graduagio
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atldntica - Guarani, Kaingang e Xokleng, idealizado
na UFSC e que abriu uma turma no ano de 2011, outra em 2016 e se encontra em vias de abertura de outra
turma em 2021.

10 Sobre isso devemos dizer ainda que o governo do Partido dos Trabalhadores durou treze anos, tendo
inicio no ano de 2003 e sendo interrompido no ano de 2016. E significativo ainda que o governo PT colocou
na sua presidéncia, pela primeira vez na histéria do Brasil, um presidente metalurgico e sindicalista e uma
presidenta mulher, que foram Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff respectivamente.

! Refere-se 4 Lei n® 12.288/2010 sancionada pelo presidente Luiz Inicio Lula da Silva.

120 uso do conceito de “lideranga” aqui ndo significa que esses indigenas ocupem a posi¢do de lideres,
politicos ou religiosos, entre os povos indigenas aos quais pertencem, como o povo indigena Krenak e o
povo Munduruku. O termo “lideranga” refere-se aqui a lideranca politica e intelectual desses indigenas em
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Munduruku e de novas liderangas como de Sonia Guajajara e Denilson Baniwa'®, vem
cada vez mais ocupando os espacos publicos e de poder da sociedade brasileira. Como
exemplo desses espagos apontamos as universidades, onde vemos aumentar o ingresso de
indigenas em cursos universitarios e onde tem crescido um movimento de concessao de
titulos de notorio saber a liderancas e sabios desses povos'4, e também o significativo
aumento do langamento de candidaturas ao legislativo nas eleicdes de 2018'>. Se por um
lado, essas vozes indigenas vém revelando a sociedade brasileira as suas historias,
resisténcias e projetos, por outro lado, elas vem denunciando o continuo descaso com os
mesmos e a delicada vulnerabilidade com que vivem muitos desses povos, o que decorre
principalmente da violéncia empregada contra eles e do descumprimento dos direitos
indigenas, e que, por sua vez, vem se agravando no atual contexto de enfrentamento do
Covid-19 no Brasil'®.

A respeito dos projetos e das lutas dos povos indigenas no tempo presente, €
importante dizer que a demarcagao das terras indigenas com o objetivo de garantir o modo
de vida de cada um desses povos segue sendo a grande prioridade em suas agendas
politicas. Apesar da demarcacdo de terras tradicionalmente ocupadas por povos
originarios ser um direito garantido pela Constituicdo de 1988, a atualidade dessa luta

pode ser explicada ao percebermos que as terras indigenas no Brasil seguem sendo alvo

relagdo a sociedade ndo indigena. Ambos os indigenas citados receberam o titulo de Comendador da Ordem
do Mérito Cultural da Presidéncia da Republica. Ailton Krenak ¢ ativista do movimento socioambiental e
de defesa dos direitos indigenas, em 2016 ele conquistou o titulo de doutor honoris causa, atribuido pela
Universidade Federal de Juiz de Fora; e Daniel Munduruku ¢ doutor em Educagao, tem mais de 50 livros
publicados, e recebeu prémios literarios como o Jabuti, o da Academia Brasileira de Letras ¢ o da Unesco.
13 Sobre Sonia Guajajara a mesma ¢ uma lideranca indigena feminista e estd a frente de organizacdes
indigenas como a Coordenagdo das Organizagdes e Articulagdes dos Povos Indigenas do Maranhdo
(Coapima), a Coordenagao das Organizagoes Indigenas da Amazonia Brasileira (Coiab) e a Articulacdo dos
Povos Indigenas do Brasil (Apib). Denilson Baniwa ¢ um artista que ja participou de diversas exposi¢des
coletivas no Brasil e no exterior tais como: Herangas de um Brasil profundo, Museu Afro Brasil, em Séo
Paulo; VaiVém, no Centro Cultural Banco do Brasil de diversas cidades; e Racism and Anti-Racism in
Brazil: The Struggle of Indigenous Peoples, Manchester University, nos Estados Unidos. O artista foi
vencedor do Prémio Pipa Online 2019.

14 Para saber mais veja: https:/www.saberestradicionais.org/notorio-saber-para-mestras-e-mestres-dos-
saberes-tradicionais-e-aprovado-na-ufmg/; e https://www.secult.ce.gov.br/2019/09/03/aprovada-outorga-
de-titulo-de-notorio-saber-para-11-mestres-da-cultura/.

15 Sobre isso é preciso dizer ainda que em 2018 tivemos a primeira candidatura indigena a vice-presidéncia
da republica que foi a S6nia Guajajara, e que também foi a primeira mulher indigena a concorrer numa
chapa a presidéncia da republica.

16 E importante refletir que neste contexto de enfrentamento a Covid-19 no Brasil no ano de 2020, o
esvaziamento ¢ o desmonte em relagdo as politicas de saude indigenas vém sendo crescentemente
denunciado por muitos grupos indigenas e ndo indigenas que percebem tais movimentos como uma
viola¢do aos direitos dos povos originarios. Para saber mais sobre os povos indigenas no contexto de
enfrentamento da Covid-19 no Brasil, veja os sites e as campanhas realizadas através dos mesmos:
http://quarentenaindigena.info/casos-indigenas/;
https://www.nationalgeographicbrasil.com/historia/2020/06/coronavirus-avanca-e-tragedia-entre-
indigenas-da-amazonia-e-iminente; https://www.amazoniacontracovid.org.br/#block-33472.



http://apib.info/
http://apib.info/
https://www.saberestradicionais.org/notorio-saber-para-mestras-e-mestres-dos-saberes-tradicionais-e-aprovado-na-ufmg/
https://www.saberestradicionais.org/notorio-saber-para-mestras-e-mestres-dos-saberes-tradicionais-e-aprovado-na-ufmg/
http://quarentenaindigena.info/casos-indigenas/
https://www.nationalgeographicbrasil.com/historia/2020/06/coronavirus-avanca-e-tragedia-entre-indigenas-da-amazonia-e-iminente
https://www.nationalgeographicbrasil.com/historia/2020/06/coronavirus-avanca-e-tragedia-entre-indigenas-da-amazonia-e-iminente
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de grupos sociais e politicos ligados ao agronegocio que disputam esses espagos de
formas legais, através do tensionamento de medidas que flexibilizem a legislacao no que
toca a demarcacio de terras indigenas'’, e também na ilegalidade, através do garimpo e
da invasdo de terras indigenas'®. E significativo também que ao assistirmos ou lermos os
noticiarios brasileiros, o assassinato indigena, especialmente de suas liderangas, segue
sendo uma constante em nosso pais'®.

Ao voltar o nosso olhar para o curriculo escolar, percebemos que ha uma disputa
de narrativas e memorias, ou seja, de historias, que nao ¢ de hoje e que por sua vez
acompanha a propria histéria da trajetéria da educacao e do ensino de histoéria.
Percebemos que o que se consolida como curriculo escolar oficial no Brasil estd permeado
por narrativas dominantes e que vao imprimir aos conteudos ensinados nas escolas os

% n3o tiveram

seus significados e sentidos, onde por muito tempo as contranarrativas?
qualquer espago. Dessa forma, a histéria que se narra e a historia que ¢ omitida ou
silenciada tem um peso imenso sobre as possibilidades do processo de ensino-
aprendizagem e podem contribuir tanto para o seu sucesso como para o seu fracasso.
Estudos como o de Circe Bittencourt (2013) e de Edson Kaiapd (2019) mostram
as relacdes entre a trajetoria do ensino de histdria e a historia indigena no Brasil. Ambos
os pesquisadores salientam o silenciamento no curriculo escolar € no componente
curricular de histéria sobre os povos originarios, o que vai se dar através de alguns
elementos como: a cristalizagao desses povos no passado, onde se consolidou o contetido
da “descoberta do Brasil” como o espaco por exceléncia dos indigenas nas aulas de

histéria; e a transformagdo da cultura indigena em folclore nacional, tendo o “dia do

indio” como o maior evento escolar sobre esses povos.

17 Sobre as medidas de flexibilizagdo da legislagdo sobre a demarcacdo das terras indigenas, nos referimos
ao Parecer 001/2017, que determina que toda a administragdo publica federal adote uma série de restri¢des
a demarcagdo de Terras Indigenas (TIs), o que vem sendo utilizado para inviabilizar, retardar e até reverter
demarcagdes de TIs; e a tese do marco temporal que estabelece que os povos indigenas s6 t€m direito a
demarcacao de suas terras tradicionais caso comprovem que as ocupavam, ou estavam as reivindicando na
Justiga Federal, na data da promulga¢do da Constitui¢do Federal de 1988.

18 Para saber mais sobre o garimpo ilegal € a invasio as terras indigenas, ver os sites:
https://mineria.amazoniasocioambiental.org;
https://garimpoilegal.amazoniasocioambiental.org/story/indigenous-territories.

19 Para saber mais sobre o crescente assassinato indigena no Brasil veja em:
https://www.greenpeace.org/brasil/blog/assassinatos-de-liderancas-indigenas-camponesas-e-violencia-no-
campo-crescem-em-2019/; https://www.brasildefato.com.br/2020/01/14/primeiros-dias-de-2020-ja-
registram-ataques-contra-indigenas-e-quilombolas;  https://brasil.elpais.com/brasil/2019-12-13/erisvan-
soares-o-quarto-indigena-guajajara-assassinado-no-maranhao-desde-novembro.html.

20 O termo contranarrativas é utilizado aqui para se referir as narrativas que por muito tempo foram
silenciadas e negadas através da imposi¢ao de uma Unica narrativa, a narrativa dominante, e que, portanto,
fazem uma critica a auséncia de representatividade nas narrativas dominantes, ou seja, uma critica as
representagdes negativadas.



https://mineria.amazoniasocioambiental.org/
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Segundo essas pesquisas as nogdes € os conhecimentos empregados sobre os
povos indigenas nos curriculos escolares tém contribuido por muito tempo para formar e
fortalecer uma visdo equivocada sobre os povos originarios, consolidando as ideias de um
indio genérico, preso ao passado e que nao possui mobilidade cultural, ou seja, a ideia
de que o indigena que existe ¢ aquele da época do “descobrimento”, caso contrario ele
ndo ¢ mais indigena. Para além do desconhecimento sobre esses povos, essas nocgdes
contribuem para o preconceito ndo sé sobre os povos indigenas, mas sobre todo aquele
que traz em si a diversidade (BITTENCOURT, 2013; KAIAPO, 2019). Para Edson

Kaiapo, as escolas e seus curriculos...

...sutilmente vém acompanhando a agdo genocida do Estado brasileiro, seja no
silenciamento desses povos na histéria e no estudo da Histéria, na
transformagao de suas culturas em folclore nacional, ou ainda condenando-os
a um passado longinquo da histéria nacional. Os povos indigenas sdo
oportunamente lembrados nas aulas de Historia que tratam da “descoberta do
Brasil”, da montagem do sistema colonial e, eventualmente, em momentos
pontuais da recente historia brasileira.

Deste modo, a escola nacional criou historicamente o mito do indio genérico
— que fala o tupi, adora Tupa, vive nu nas florestas etc., representado nas
escolas repleto de estereotipos, sobretudo por ocasido do dia 19 de abril, data
comemorativa do dia do indio. Tal situagdo vem sendo questionada nas tltimas
décadas e as propostas curriculares sobre a tematica indigena vém sendo
repensadas, especialmente nas escolas indigenas, onde a orientagao ¢ valorizar
e fortalecer as tradigdes dos povos originarios (KAIAPO, 2019 p. 58).

Bittencourt (2013) e Kaiapé (2019) apontam em seus estudos as ultimas décadas
da histdria recente como o momento em que havera no Brasil uma virada em relagdo a
historia indigena e a sua inser¢do nos curriculos escolares, dando cada vez mais uma
direcdao no sentido de critica ao que se havia consolidado como conhecimento sobre os
povos indigenas e abertura a novas abordagens sobre a tematica. Como marcos dessa
passagem sdo apontados o fim da Ditadura Civil Militar brasileira, a consolidagdo da
Constituicao Cidada em 1988, o surgimento da Nova Historia Indigena e a Lei 11.645
sancionada em 2008.

E importante lembrar que a histéria como uma disciplina ensinada nasce no Brasil
no inicio do século XIX, em um contexto de construcdo da identidade nacional, tendo
como objetivo a criagdo de um bom cidaddo, identificado com a sua patria e com os
projetos da mesma. O que se ensinard na disciplina de historia, entdo, estara totalmente
condicionado as narrativas sobre a historia do Brasil que estavam sendo organizadas
naquele momento. Simbolicamente, os povos indigenas serdo inseridos no curriculo

escolar brasileiro em um contexto internacional de difusdo e debate das teorias raciais e



27

de eugenia no final do século XIX e primeiras décadas do XX, o que estara atravessado
no Brasil pelos debates da miscigenagdo®!, sendo que os primeiros estudiosos que
escrevem e ensinam sobre os povos indigenas nas escolas brasileiras serdo membros do
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e expde em suas obras concepgoes
anti-indigenistas (BITTENCOURT, 2013, p.105).

Podemos citar como exemplo desses primeiros estudiosos e obras sobre a histéria
do Brasil, Joaquim Manuel de Macedo e Li¢coes de historia do Brasil para uso das escolas
de instrugdo primaria de 1861, que circulou at¢ a década de 1920 pelas escolas
brasileiras, sendo, portanto, uma referéncia ao ensino de histéria por décadas. Na obra
citada, o autor comparava os povos cristdos aos povos nativos e caracterizava os segundos
como selvagens devido a sua ignorancia em relacdo a escrita, a sua falta de religido ou ao
uso de uma religido que ele chamava de absurda e, ainda, dava destaque as guerras e ao
ritual de antropofagia indigenas (BITTENCOURT, 2013, p. 107).

Outro autor de destaque neste periodo foi Francisco Adolfo de Varnhagen e sua
obra Ligoes de historia do Brasil para uso das escolas de instrucdo primdria, que era
referenciada por sua outra obra a Historia Geral do Brasil, escrita em dois volumes
publicados na década de 1850. Varnhagen ¢ considerado um dos maiores € mais
influentes autores do século XIX e a principal referéncia da época para as escolas. A visdo
apresentada nas publicagdes deste autor descrevia as populagdes indigenas como
selvagens que viviam em estado de barbarie e atraso.

Nos manuais escolares, a abordagem que permanecia era a de um indigena
genérico??, onde ndio havia diferenciagio de linguas ou costumes entre esses povos, ja que
todos pareciam viver no mesmo lugar, da mesma forma e sob as mesmas crencas
(BITTENCOURT, 2013). Sobre essa histéria ensinada ¢ interessante percebemos como
ela € posta a servi¢o do que as elites da época pretendem como o projeto para a nagdo, e
de como o campo da histdria vai sendo explorado de forma a construir e cristalizar uma

unica histdria nacional, na qual embora se atravessem as narrativas dos europeus que vém

21 A miscigenagdo serd uma das ideias centrais e estruturadoras do ensino de histéria no Brasil por muito
tempo, trata-se da ideia de que as populagdes nativas seriam extintas através da fusdo étnica, da mistura das
ragas, no processo de abrasileiramento da populagdo. Essa ideia estard marcada pela visdo evolucionista e
do determinismo racial. A mesma sera gestada em 1845 através dos tedricos do IHGB e estara
constantemente relacionada a visdo que os estudiosas da época terdo sobre os povos indigenas
(BITTENCOURT, 2013).

22 Sobre isso ainda, podemos dizer que livros como a Histéria Geral do Brasil de Varnhagen traziam
pinturas sobre os povos indigenas que, segundo Bittencourt, da forma como eram dispostas e integradas no
livro recém citado serviam para “refor¢ar a ideia de haver costumes genéricos entre todos os grupos
indigenas: a moradia, as armas, etc” (BITTENCOURT, 2013, p. 110).
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para o Brasil e dos indigenas que ja estdo aqui, os ultimos sdo inferiorizados e
invisibilizados frente aos primeiros®*. A narrativa dominante que se constréi vai trazer os
“civilizados europeus” como os protagonistas dessa historia e vai apagar as narrativas
indigenas sobre a mesma. Para tanto, sera tecida uma narrativa nao sé da negagao da
importancia indigena para a construcao da nacao, trazendo ideias de que os mesmos nao
contribuiram para a histéria da civilizagdo®*, mas também da ideia de atraso e empecilho
ao desenvolvimento provinda desses povos?>.

Com o advento da Republica, dé-se inicio a uma tentativa de criar uma educagao
basica brasileira que formasse o cidadao nos ideais republicanos, o que se entrelagcava ao
projeto de criacdo de uma identidade nacional republicana. Até 1930 a ideia da mescla
das trés ragas, ou seja, da miscigenagao entre os diferentes povos € no que toca pensar a
formagdo do povo brasileiro e o seu potencial civilizatério tera muita forga e vai estar
impactando o ensino de historia e a visdo sobre os indigenas no ensino brasileiro
(BITTENCOURT, 2013). A partir da obra de Jodo Ribeiro, Historia do Brasil para o
ensino secundario de 1908, em uma perspectiva pretensamente mais social, o que se
escreve sobre os povos indigenas, segundo Bittencourt (2013), permanece em muitos
termos ainda uma constante da visdo equivocada do indigena genérico e selvagem visto
anteriormente. A novidade trazida pela obra de Ribeiro serd a ideia de que o povo
brasileiro possuiria, portanto, algumas qualidades herdadas dos povos indigenas através
do processo da miscigenagao.

Outro livro destinado as escolas foi A historia do Brasil ensinada pela biographia
de seus heroes, de 1915, de autoria de Sylvio Romero, onde o0 mesmo narra a histéria do
Brasil a partir dos herdis brancos, apresentando a mestigagem racial com entusiasmo e
descrevendo as populagdes indigenas como resultado de vérias fusdes e cruzamentos de
povos, o que segundo Bittencourt daria inicio ao mito da democracia racial no Brasil, ja
que fazia “desaparecer a historia das lutas e confrontos entre os conquistadores e
populagdo nativa na fase da conquista e que ainda permaneciam no inicio do século XX”

(BITTENCOURT, 2013, p. 117).

23 £ significativo dizer ainda, como mostra Bittencourt (2013), que pairava sobre esse periodo uma ideia
de que os povos indigenas ndo possuiam historia, sendo que poucos foram os historiadores que se ocuparam
da temética sobre esses povos, € que 0s mesmos eram quase exclusivamente estudados pelos etnologos, o
que refor¢ava essa visao sobre os povos indigenas serem um povo sem historia.

24 Como mostra Bittencourt (2013), Varnhagen vai dizer que os indigenas ndo quiseram se submeter ao
trabalho e & escravidao e, dessa forma, teriam deixado de contribuir para a historia da civilizagao.

25 Varnhagen, segundo Bittencourt, argumenta que muitas dificuldades tidas pelos civilizados para
consolidar o seu dominio nas terras que estavam sendo descobertas devia-se a “presenca incomoda de tais
selvagens em situagdo de atraso civilizatorio” (BITTENCOURT, 2013, p. 108).
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Apesar de introduzir pela primeira vez uma abordagem sobre 0s povos originarios
em que os mesmos fazem parte da nag¢ao Brasil, ou ainda, que contribuiram para a mesma,
as ideias da miscigenacdo e da democracia racial estdo longe de serem pensadas para
incluir ou valorizar esses povos. Essas ideias incutidas nos manuais escolares da €poca e
propagadas pelos intelectuais brasileiros irao fortalecer mais uma vez a inferiorizagao dos
povos indigenas, cristalizando a ideia da extingdo dos mesmos em beneficio do
nascimento da nagdo Brasil. Contribuindo para uma narrativa da histéria em que “ndo
existem vencidos e vencedores”, nas palavras de Sylvio Romero (ROMERO, 1915, p. 21.
In: BITTENCOURT, 2013), silenciando mais uma vez as narrativas indigenas de conflito,
acordos, resisténcias e ressignificagdes frente aos projetos de exterminio dos povos
indigenas.

Essas teorias sobre as racas e a miscigenagdo fardo parte, portanto, da
consolida¢do de uma narrativa europeia que, a desejo da legitimagao do seu poder e da
sua invasao sobre os territorios e corpos dos outros povos e dos seus modos de viver e
ser, construiu e validou a luz da ciéncia ideias de superioridade e inferioridade decorrentes
da genética do individuo®®. E importante apontarmos ainda que, por mais que a narrativa
da mescla das trés ragcas como fundagdo da nagdo brasileira tenha sido posteriormente
refutada, decorre dessa narrativa até os dias de hoje um forte imaginério presente na
sociedade brasileira. Ele embasa, muitas vezes, tanto discursos conservadores e liberais,
de notdrias representacdes politicas, quanto do senso comum. Esta construcdo ideologica
pode se apresentar em situagdes muito especiais, de impacto direto em questdes como a
construgdo da identidade brasileira ou a implementacao de cotas raciais.

Segundo Luis Fernando Cerri, (2017, p. 15) no mundo, entre os anos 1960 1980,
as afirmacdes sobre o ensino de historia sdo submetidas a uma crise e, no Brasil, no final
dos anos de 1970, comegcamos a ver a problematizacdo de elementos por muito tempo
considerados canones pela disciplina historica (CERRI, 2002, p. 5). Também nesse
periodo o curriculo escolar ¢ posto sob suspeita. A partir do final dos anos oitenta no

século XX, com os processos historicos da redemocratizacao brasileira e do progressivo

26 As ideias da miscigenagdo fazem parte de um cenario internacional do Imperialismo onde a invasdo das
nagdes europeias sobre os povos da Africa e da Asia, vdo suscitar debates em torno das caracteristicas e
potencialidades ou defeitos das racas e da possibilidade de civilizar as mesmas. Tais abordagens irdo ter
por eixo central as ideias de raca e de superioridade racial, onde a raga branca europeia serd enaltecida em
razdo da civilizagdo das outras ragas que serdo consideradas inferiores. No Brasil, Alfredo D’Escragnolle
Taunay e Dicamdr Moraes vao sugerir em sua obra Histéria do Brasil de 1958 que as caracteristicas
brasileiras da inquietacdo e da indisciplina teriam sido herdadas da raga indigena (TAUNAY; MORAES,
1958, In: BITTENCOURT, 2013).
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fim da Ditadura Civil Militar instaurada no Brasil durante vinte anos, as pretensas
verdades sdo colocadas em xeque e, a nivel educacional, as ideias da unicidade e da
neutralidade da educagdo e do ensino de historia entram em crise (CERRI, 2017, p. 6).
Para Pacievitch e Cerri (2006 apud CERRI, 2017, p. 7) sera fruto desse contexto de
redemocratizagdo o surgimento de professores de historia inclinados a ideia de um ensino
de histéria voltado para a transformagao social e o fortalecimento da democracia.

Segundo Bittencourt (2013) veremos de fato uma mudanga significativa na
abordagem sobre os povos indigenas a partir de 1998 nas obras dos autores
Adhemar Marques, Flavio Berutti e Ricardo Faria, de largo uso pelos professores,
quando pela primeira vez, passam a inserir em suas obras as falas indigenas, pontuam as
diferengas culturais desses povos e comegam a assumir que os mesmos possuem histoéria.
Esta mudancga vai estar intimamente relacionada as mobilizagdes dos povos indigenas,
desde o fim da década de 70, em prol dos seus direitos perante o Estado brasileiro, e ao
surgimento da Nova Histdria Indigena que vai tecer criticas as visoes sobre os indigenas
construidas ao longo da histéria e vai consolidar elementos que se tornardo grandes
contribui¢cdes para as novas pesquisas que surgem, como a questdo do protagonismo
indigena.

O que hoje conhecemos sob o epiteto de Nova Historia Indigena, pode ser
compreendido como um movimento intelectual de pesquisadores da tematica indigena, a
exemplo de Manuela Carneiro da Cunha, Beatriz Perrone Moisés, Jodo Pacheco de

Oliveira e John Manuel Monteiro?’

, 0s quais, a partir do final da década de 1980,
conseguiram proporcionar um didlogo entre a Historia e a Antropologia, o que
possibilitou a geracdo de novas e contestadoras problematizacdes sobre os povos
indigenas e o seu lugar na historia. O contexto do seu surgimento, todavia, tem raizes na
década de 1970, onde as fronteiras entre as ciéncias serdo confrontadas a fim de
possibilitar uma interrelacao e, dessa forma, trazendo contribuigdes inusitadas advindas

do didlogo e das relagdes interdisciplinares para além dos limites das disciplinas

cientificas?®. A Nova Histéria Indigena passa a apresentar em seus estudos o

27 Sobre o pesquisador John Manuel Monteiro salientamos a sua contribui¢do para o estudo sobre a tematica
indigena, em texto de homenagem ao legado desse historiador e antropologo devido a sua morte em 2013,
Maria Regina Celestino de Almeida comenta que para Monteiro “dar voz e vez” aos povos indigenas ¢
“tarefa dos historiadores” e que deveria “resultar no enterro definitivo de uma historiografia, muitas vezes,
conivente com politicas de apagamento de identidades indigenas” (ALMEIDA, 2013, p. 400).

28 Sobre isso devemos ainda dizer que, em relagdo a Histdria, alguns estudiosos ja estavam dando seus
passos em relagdo a uma proximidade com as outras ciéncias antes mesmo da década de 1970, € o caso de
Fernand Braudel e Marc Bloch ja no periodo da Primeira Escola de Annales. No entanto, essa aproximagao
da Historia com outras ciéncias ganha forca a partir da década de 1970 com a chamada Virada Cultural.
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protagonismo indigena que esteve presente nas historias desde o periodo colonial
brasileiro, mas que estava propositalmente apagado até esse periodo em prol do
protagonismo dos personagens nao indigenas e de uma ideia de que os povos indigenas
ndo tinham histoéria (SILVA FILHO, 2019).

Dentro dessa linha de raciocinio sdo significativos ainda os estudos de Maria
Regina Celestino de Almeida, que demonstram como os povos indigenas foram essenciais
no projeto da conquista colonial e, também, como os indigenas eram sujeitos historicos
atuantes e que incidiam constantemente sobre os seus destinos, seja como inimigos,
aliados ou ainda em acordos com os portugueses. Podemos citar como exemplo dessas
narrativas que trazem o indigena como sujeito histérico atuante a figura do indigena
Arariboia, lider indigena do século XVI que em alianga com os portugueses contribuiu
com a conquista da Baia da Guanabara. Segundo a autora, ndo era incomum que indigenas
fizessem requerimentos a Coroa Portuguesa e reivindicassem atos de bravura em
batalha®® (SILVA FILHO, 2019). Dentre as maiores contribui¢des desses estudos estd o
reconhecimento dos povos origindrios como sujeitos histdricos atuantes, revelando e

salientando as resisténcias e os protagonismos indigenas>’.

1.2 O protagonismo indigena na historia do Brasil

O protagonismo indigena na histéria do Brasil ¢ fruto de um contexto de
questionamento decorrente do fim da Ditadura Civil Militar e da reabertura democratica,
onde a sociedade brasileira vivencia um momento historico de mobilizagdes sociais e
debates sobre os projetos para o futuro do pais. Nesse processo sdo criadas as primeiras
organizagdes do movimento indigena que colocam na sua agenda politica a luta por
direitos e participam da constru¢do da Constitui¢do Cidada em 1988. Dessa forma,
evidenciamos a importancia dos povos origindrios e seus movimentos € organizagdes para

que fosse possivel consolidar o protagonismo indigena no Brasil e, ainda, a importancia

2 Para saber mais sobre a historia do indigena Araribdia ou sobre a atuagdo dos indigenas no periodo
colonial, veja os estudos de Maria Regina Celestino de almeida como: ALMEIDA, Maria Regina Celestino
de. Metamorfoses Indigenas: identidade e cultura nas aldeias coloniais do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
Arquivo Nacional, 2003; e ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Retratos do Império — trajetorias
individuais no mundo portugués nos séculos XVI a XIX / Ronaldo Vainfas, Giorgina Silva dos Santos,
Guilherme Pereira dos Santos (org.) — Niteroi: EQUFF, 2006.

30 Citamos ainda mais duas importantes contribui¢des desses pesquisadores envolvidos e/ou militantes da
Nova Histéria Indigena, trata-se de duas coletaneas interdisciplinares que assinalaram mudangas
significativas nas abordagens sobre os indigenas no Brasil: Histéria dos Indios no Brasil (1992), organizada
por Manuela Carneiro da Cunha, e 4 Temadtica indigena na Escola — novos subsidios para professores de
1° e 2° Graus (1995), organizada por Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Benzi Grupioni.
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da Constituicdo Cidada enquanto marco legal que modifica as relagdes do Estado
brasileiro com os povos indigenas, que de tutelados passam a ser cidaddos de direitos.

Nesse mesmo contexto, dentro das universidades, especialmente nos cursos de
Ciéncias Humanas, passamos a ver um alargamento das perspectivas e olhares sobre a
histéria, com a inclusdo de outros sujeitos historicos, entre os quais os indigenas, bem
como o entendimento de que esses novos sujeitos protagonizam as suas historias. Como
ja ressaltado anteriormente, a Nova Historia Indigena tera grande importancia em relagido
a pesquisa sobre os povos originarios € o surgimento de novas perspectivas dentro da
histéria indigena e que, por sua vez, irdo questionar as pesquisas anteriores, possibilitando
também a problematizac¢do do ensino do tema nas escolas.

Outro elemento fundamental para se pensar o protagonismo indigena sera a
entrada desses sujeitos nas universidades, que vai assinalar um novo momento na
experiéncia desses povos e na sua relacdo com a sociedade ndo indigena. Sobre isso,
Gersem Baniwa Luciano afirma que a ascendéncia do numero de indigenas nas
universidades e o crescente interesse dos mesmos em relacdo ao ensino superior marca
“esse novo tempo da visdo e atitude dos povos indigenas no Brasil” (LUCIANO, 2012,
p. 137). Trata-se da aposta em dire¢do a uma maior interagdo com o mundo nao indigena,
desde o interesse em um dialogo mais qualificado até a necessidade de capacitacdo frente
aos instrumentais do mesmo, e também em relacdo aos interesses especificos de cada

povo indigena, como no quesito de melhoria da qualidade de vida nas terras indigenas:

Nos ultimos 30 anos os povos indigenas no Brasil, no meu entendimento,
tomaram essa decisdo de apostar na educagdo. E a chegada muito forte a
universidade faz parte dessa aposta: escola pode ser um instrumento
importante para o presente e para o futuro desses povos, em todos os aspectos,
seja para maior interagdo com o mundo envolvente, com o mundo ndo indigena
de forma mais ampla possivel, o que mostra o grande interesse pelo dialogo ¢
por uma convivéncia, mas também ha interesses especificos, como melhorar
as condic¢des de vida nas aldeias (LUCIANO, 2012, p. 137).

A partir da entrada dos indigenas no ensino superior, passamos a ver no Brasil a
formag¢do de uma nova geracdo de indigenas que se tornam professores, médicos,
advogados, engenheiros, e outros mais, € que vao engrossar o coro de vozes em prol da
defesa dos seus direitos e vao ocupar espagos de prestigio social e politico da sociedade
ndo indigena, fortalecendo dessa forma a sua visibilidade bem como o seu protagonismo.

As universidades, por sua vez, terdo que responder a esses novos sujeitos, o que

também ganha forca com a Lei 11.645/08, e assim veremos o surgimento de projetos de
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ensino, pesquisa e extensdo, a reacomodacao curricular de alguns cursos, como de
historia, que passam a acolher a tematica indigena e, também, o surgimento das
Licenciaturas Interculturais Indigenas (LII). Sobre a LII ¢ interessante pontuar que ela
proporciona a formagao superior de muitos indigenas que se tornam professores nas
escolas diferenciadas das suas comunidades, € que mais recentemente nés ja estamos
vendo esses cursos sendo assumidos por indigenas, como ¢ o caso de Edson Kaiap6 que
¢ coordenador do curso no Instituto Federal da Bahia.

Com a Constitui¢ao de 1988 veremos uma grande conquista em relagcao aos povos
originarios no Brasil através de mudancgas nas diretrizes das relagdes entre o Estado, os
povos indigenas e a sociedade brasileira. Em contraposi¢do as leis anteriores que
versavam sobre esses povos, com a Constituicao Cidadd o Estado e a sociedade civil
passam a reconhecer o direito ao costume, a cultura e a tradi¢ao dos mesmos pela primeira
vez na histdria, inaugurando uma nova concepg¢ao de politica indigenista. A Constituicao
de 1988 traz em si salutares contribuigdes no ambito do direito, estando entre as maiores
e mais significativas contribuicdes o direito originario as terras tradicionalmente
ocupadas pelos povos indigenas, o direito a diversidade étnica e cultural e o direito ao
pleno exercicio de sua capacidade processual para defesa de seus interesses (SILVA
FILHO, 2019).

Segundo Daniel Munduruku (2012), a participagdo das organizagdes sociais
indigenas e ndo indigenas, que corroboravam a luta em prol dos direitos indigenas, foi
decisiva para a constru¢dao de uma constitui¢do que trouxesse em suas paginas um capitulo
especial aos povos originarios e, ainda, que pudesse reconhecer a pluralidade de culturas,

o respeito a diversidade e a garantia de uma protecdo especial as minorias indigenas.

Assim, a atual Constituigdo Federal trata dos direitos dos povos indigenas de
forma transversal, ampla e inovadora, ao reconhecer que reside na diversidade
cultural e ndo na incapacidade civil a necessidade de protecdo juridica especial
destinada aos povos indigenas, o que possibilitou a elaboragdo, nos anos que
se seguiram, de farta legislacdo infraconstitucional indigenista, contemplando
essas minorias com o direito a diversidade étnica, linguistica e cultural, sem
prejuizo de suas prerrogativas como cidaddos brasileiros (MUNDURUKU,
2012, p. 37).

A respeito da Constituicdo Cidadd ¢ fundamental apontar neste trabalho a
participacdo basilar e de protagonismo que os povos indigenas tiveram no que foi
consolidado como direitos indigenas pela mesma. Em 1987, esses povos representando

as suas mais diversas etnias, levam até Brasilia a sua proposta para que a mesma fosse
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incluida na Constitui¢dao, que estava em votagdo no plenario. Esse projeto havia sido
construido pelos povos originarios, tendo a frente as suas liderangas, como Ailton Krenak,
Alvaro Tukano, Marcos Terena, entre outros e trazia como pontos fundamentais a
demarcagao dos territorios indigenas, o reconhecimento da organizagao social indigena,
dos seus costumes e linguas e o reconhecimento ao usufruto dos recursos naturais
existentes em suas terras para a economia interna desses povos, possibilitando assim, um
futuro aos mesmos>'.

Sobre o alinhamento da sociedade civil aos interesses dos povos indigenas, Daniel
menciona que foram duas décadas até chegar a esse momento da Constituicao de 1988, e
que essa reacdo da sociedade contra os ataques aos grupos minoritarios, especialmente os
povos originarios, vai marcar o surgimento do Movimento Indigena brasileiro. O
pesquisador mostra que do nefasto projeto de avango as regides da Amazonia e de
absor¢ao da mao de obra indigena, no contexto do “milagre brasileiro” em plena Ditadura
Civil Militar, surge uma forte mobilizagdo da sociedade civil que passa a contribuir com
a reunido e organizacdo de liderancas indigenas, o que em 1974 consolida a primeira
assembleia de lideres indigenas em Diamantina, no Mato Grosso (MUNDURUKU,
2012).

E salutar anunciar que, anterior & Constituigdo de 1988 e a consolidagdo do
Movimento Indigena na década de 1970, algumas liderancas indigenas ja vinham se
mobilizando, muitas vezes na clandestinidade, em decorréncia do que Ailton Krenak
chamou de “genocidio programado” em plena Ditadura Civil Militar (MUNDURUKU,
2012, p. 81). Entre esses lideres, Ailton Krenak, que foi também o coordenador da Unido
das Nacodes Indigenas (UNI) desde a década de 1980, consagrou uma acao que marcou
para sempre os movimentos indigenas e sociais e que foi fundamental para a aprovagdo
do capitulo 231 e 232 da Constituicdo de 1988. Durante a Assembleia Constituinte de
1987, Krenak fez um discurso para o plenario do Congresso Nacional, onde concomitante
a sua fala ele pintava o seu rosto com tinta de jenipapo, o que sinalizava sendo um sinal
de luto em relacdo aos encaminhamentos que estavam sendo feitos e que eram contrarios

aos direitos dos povos originarios*? (MUNDURUKU, 2012).

31 Para saber mais sobre esse evento que marca as paginas tanto da historia dos povos indigenas como a
historia do Brasil, assista o video /ndio Cidaddo, disponivel no canal do Youtube “INDIO CIDADAO? -
O FILME”.

2 Vocé pode assistir o video desse momento marcante em:
https://www.youtube.com/watch?v=TYICwI6HAKQ; ou
https://www.youtube.com/watch?v=kWMHiwdbM_Q.
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Munduruku (2012) salienta que o Movimento Indigena ganha corpo a partir do
encontro dessas liderancgas pertencentes as suas diversas etnias e do didlogo entre as
mesmas. O que se da, primeiramente, em relagdo as suas memorias, e que foi atravessado
por um sentimento de solidariedade e de entendimento de que havia muito em comum e
que poderia unir os povos originarios brasileiros. Sendo assim, da-se inicio ao surgimento
de uma identidade pan-indigena, a partir da década de 1970, que afirmava a diferenca dos
povos indigenas em relacdo a sociedade brasileira e a unido desses povos em torno dos
interesses de todos os povos originarios brasileiros. Tal identidade pan-indigena servira,
também, para tornar esses povos conhecidos pela propria sociedade brasileira®>.

A construgdo de uma identidade pan-indigena somada a retomada do termo indio,
para fazer uso politico do conceito, pelas liderancas indigenas sdo apontadas por
Munduruku (2012) como um reflexo direto do entendimento das mesmas de que sao,
assim como seus povos, sujeitos de direito e, portanto, capazes de se organizar em prol
de um projeto coletivo para os povos indigenas. Dessa forma, o projeto que se consolidava
orientou-se segundo duas diretrizes, a primeira, que indicava a necessidade de formacao
de liderancas para o movimento, € a segunda, que se inscrevia sob a urgéncia de uma
formagao da sociedade brasileira em relagao a existéncia no Brasil dos diferentes povos
indigenas.

A Lein® 11.645/08, que torna obrigatério o ensino da historia e cultura dos povos
indigenas nas institui¢gdes de ensino serd um reflexo, entdo, dessas mobiliza¢des dos
povos origindrios, de grupos de intelectuais, pesquisadores e educadores, e de
movimentos sociais em prol de uma educagdo critica e de contrapeso a uma educacao que
ensina e alimenta equivocos sobre os povos indigenas, ja relatados por este trabalho. Ao
incluir nessas institui¢des o ensino desses povos, possibilita-se pensar uma educacdo que
traga para a sua experiéncia as outras historias e narrativas que nao foram contadas e nem
ouvidas por todos esses anos no Brasil. Dessa forma, abre-se espago as contranarrativas,
ou seja, as narrativas que foram silenciadas até entdo e que fazem frente a uma histéria
que se pretende unica e que se baseia em um ambicionado conhecimento universal, mas

que exclui todos aqueles conhecimentos e saberes que ndo se encaixam a esse modelo.

3 E significativo o que Ailton Krenak vai dizer em entrevista publicada no ano de 1989, que “até o
surgimento do Movimento Indigena as pessoas tinham um olhar irreal sobre a existéncia de indigenas no
territorio nacional”, e que é devido a esse movimento que o Brasil sabe que existem povos indigenas e,
ainda, que o lider indigena “Raoni trouxe para o povo brasileiro e para o mundo cheiro de indio, cara de
indio, impressdo sobre o indio, expectativa”. In: KRENAK, Ailton. Ailton Krenak — Receber Sonhos.
[Entrevista concedida a] Alipio Freire e Eugénio Bucci. Teoria e Debate, Sao Paulo, v. 07. Disponivel em:
https://teoriaedebate.org.br/1989/07/06/ailton-krenak-receber-sonhos/. Acesso em: 06 jul. 2020.
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Segundo Edson Kaiapd (2019), apos a Lei n® 11.645/08, os povos indigenas
passam a ser abordados a partir de uma ideia de dinamicidade cultural, onde as avessas
de estarem presos ao passado ou extintos, os mesmos sdo entendidos a partir do tempo
presente como sujeitos ativos das suas historias, onde protagonizam no presente e
protagonizaram no passado relagdes de conflito, didlogo, resisténcia e ressignificacao que
partiram ou n3o do contato com o ndo indigena. A ideia da dinamicidade cultural
contribui, portanto, para o entendimento sobre o ser indigena e a sua identidade, e nos
ajuda a entender porque um indigena que mora na cidade e possui diploma universitario

segue sendo indigena.

Pensados sob a perspectiva da dinamicidade cultural, os povos indigenas
podem ser visualizados como agentes ativos nos processos de contatos com os
ndo indios, incorporando e ressignificando elementos da cultura ocidental que
foram/ serdo disponibilizados para o seu fortalecimento na situagdo pods-
contato.

Portanto, longe de terem desaparecido, atualmente os povos indigenas crescem
demograficamente e se fortalecem na conquista de direitos, ndo sem conflitos
que perduram contra as suas identidades (KAIAPO, 2019, p. 70).

Pesquisas como esta de Kaiap6 (2019) e outras que foram consultadas para essa
dissertagdo’*, apesar de recentes vém aumentando a partir da Lei de 2008 e dio énfase a
questdes pontuais e que estdo contribuindo nao s6 com a histéria indigena, mas também
tém alargado as criticas e possibilidades em relacdo a historia e o ensino da mesma. Ao
criticar a matriz eurocéntrica, enfatizar a importancia de outras narrativas, como as
narrativas indigenas, e a importancia de estudar os povos originarios a partir do tempo
presente e de suas interagdes nele, essas pesquisas vém se aproximando das abordagens
decoloniais e da interculturalidade critica, o que se d4 em uma via de mao dupla, e que
tém fortalecido as mesmas possibilitando a tessitura de uma rede cada vez mais ampla de
relagdes entre objetos de estudo, tematicas, pesquisadores e grupos de pesquisa. Dessa
forma, as contribuigdes de pesquisadores como esses citados extrapolam os limites da
historia indigena e do campo da Educacdo e lancam a sociedade uma contribui¢do no
sentido de repensar o projeto e a experiéncia social que corroboramos a cada dia, 0 nosso
envolvimento ou ndo no mesmo e de refletir sobre a sociedade que almejamos viver no

futuro.

3 Além da pesquisa de KAIAPO (2019) estamos nos referindo a SOUZA ¢ WITTMANN (2016),
BRIGHENTI (2016), BITTENCOURT (2013), citadas anteriormente e, ainda, LUCIANO (2012),
BERGAMASCHI e GOMES (2012), LIMA e CARIE (2013) e LUCIANO (2017) que também serdo
analisadas mais adiante neste capitulo.
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1.3 Estudos decoloniais e interculturalidade critica

E extremamente relevante que muitas pesquisas sobre o ensino de historia
indigena tém apontado para a necessidade de uma epistemologia que compreenda e
acolha todas as formas de saberes, para um pensamento que esteja aberto aos outros, e
que atue na contramao da sobreposi¢cdo e da hierarquizacdo dos conhecimentos e dos
saberes, como ¢ a perspectiva decolonial. Onde os saberes sejam estudados em uma
relacdo intercultural, ou seja, de deslocamento cultural, de didlogo e de complemento, de
forma que esses saberes possam se enriquecer através dessa diversidade, como propde a
interculturalidade critica, e que estejam em contraposi¢do a uma epistemologia de base
eurocéntrica e monoculturista, que se orienta a partir de uma unica visao e que perpetua
apenas uma forma de conhecer e de interpretar o mundo.

Para o socidlogo peruano Anibal Quijano (1992), a colonialidade do poder esta
relacionada a formagdo de uma ordem mundial que parte da invasdo e do dominio das
sociedades e culturas da chamada América Latina, que vivenciaram um processo de
dominagio direta chamada de colonialismo® que, posteriormente, foi combatido e
derrotado, mas onde a estrutura de poder permaneceu na forma de colonizagdo do
imaginario daqueles que outrora foram colonizados*®. Segundo ele, o que permanece na
atualidade ¢ uma colonizacdo da cultura e do imaginario em um movimento interno, ou
seja, ndo s6 a visdo das outras culturas estd colonizada a respeito da cultura europeia,
também agora ha uma colonizagdo sobre a visao que a propria cultura tem de si mesma

ou das outras culturas nao europeias.

De la misma manera, no obstante que el colonialismo politico fue eliminado,

la relacion entre la cultura europea, llamada tambien "occidental", y las otras,
sigue siendo una relacion de dominacion colonial. No se trata solamente de
uma subordinacion de las otras culturas respecto de la europea, en una relacion
exterior. Se trata de una colonizacion de las otras culturas, aunque sin duda en
diferente intensidad y profundidad segun los casos. Consiste, en primer
tennino, en uma colonizacion del imaginario de los dominados. Es decir, actia

35 O processo do colonialismo ¢ apontado por Quijano como um grande produtor de discriminagdes sociais
e que promoveu sob o signo da ciéncia categorias como as de “raga”, sendo um dos seus efeitos posteriores
a exploracdo e a discriminagdo justamente sobre os membros dessas “ragas” em que foram categorizadas
as populagdes colonizadas. Ver em: Colonialidad y modernidad/racionalidade de Anibal Quijano (1992).
36 Para saber mais ver o estudo de Anibal Quijano de 1992, Colonialidad y modernidad/racionalidade, onde
o autor aponta ainda a América Latina como um caso extremo da colonizagao cultural pela Europa, ja que
arepressao cultural e a colonizagdo do imaginario foram acompanhadas por um amplo genocidio dos povos
indigenas.
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en la interioridade de ese imaginario. En una medida, es parte de é1 (QUIJANO,
1992, p. 22).

A imposicao de um paradigma universal de conhecimento que ¢ o do racionalismo
europeu sera visto por Quijano (1992) como parte essencial da dominag¢do colonial
europeia sobre o resto do mundo. Sendo assim, a sua proposta da epistemologia
decolonial vai partir da necessidade de destruicao da colonialidade do poder mundial, da
descolonizagao epistemologica do mundo, com o objetivo de abrir espago a uma nova
comunica¢do intercultural onde haja liberdade de opc¢do entre diversas orientagdes
culturais, epistemologias e formas de produzir o conhecimento e de conhecer o mundo,
onde ndo apenas uma etnia possa ditar as regras, e sim, onde todas as formas da
diversidade possam relacionar-se. “Pues nada menos racional, finalmente, que la
pretension de que la especifica cosmovision de una etnia particular sea impuesta como la
racionalidad universal, aunque tal etnia se llame Europa Occidental” (QUIJANO, 1992,
p. 20).

Entendida como um brago da epistemologia decolonial no campo da educacao, a
interculturalidade critica vai pensar especialmente sobre estruturas dominantes do
conhecimento ¢ do poder e de como elas se apresentam e agem através da escola e nas
cabecas e mentes dos sujeitos-atores da educacdo. De acordo com Catherine Walsh ela
parte da necessidade de se construir processos educativos descolonizadores, que fagcam
pensar e atuar criticamente e de outro modo, enfrentando e desafiando as relagoes e as
estruturas dominantes. Entre as teorias que embasam esta proposta estdo as pedagogias
freirianas da necessidade de uma pedagogia critica, de uma educacao que seja popular,
que esteja em constante didlogo com a sociedade, com a comunidade em que se insere, €
da construcao de uma escola voltada para a formagao de seres criticos e sociedades mais
justas (WALSH, 2007).

Segundo essa mesma autora, existe um legado colonial e imperial do
conhecimento que difunde e impde a universalizagdo obrigatéria do conhecimento
produzido na Europa e nos EUA para todo o mundo, que sustenta uma “geopolitica do

conhecimento”?’

, propagando e mantendo representacdes sobre os paises do norte e os
paises do sul que consolidam uma visao de superioridade dos conhecimentos e dos grupos

sociais dos paises economicamente poderosos com relacdo aos outros paises,

37 Sobre isso € interessante ver o que Catherine Walsh diz em seu artigo Interculturalidad, colonialidad e
educacyon de 2007, especialmente como a autora problematiza o Mapa do Mundo comparando-o com o
mapa pensado pelos povos indigenas de Abya Yala.
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especialmente aqueles considerados ndo desenvolvidos ou pobres segundo a economia
capitalista. Dessa forma as outras formas de produgdo de conhecimento que ndo sejam
pautadas no eurocentrismo, como o sdo as epistemologias indigenas e o seu legado de
saberes ancestrais, sao inferiorizadas ou negadas e consideradas nao cientificas (WALSH,
2007).

Sobre isso ¢ interessante observarmos como no Brasil a institui¢do escolar, que
foi historicamente vivenciada pelos povos indigenas como parte do projeto colonial
integracionista e de exterminio, passa a ser ressignificada pelos mesmos, que vao percebé-
la enquanto um potente instrumento para garantir os seus direitos e para possibilitar um
dialogo menos assimétrico com a sociedade nao indigena (LUCIANO, 2012, p. 130). Ao
ressignificar a escola, que passa a ser exigida enquanto um direito, os saberes indigenas
comecam a transitar dentro da mesma, transformando a dindmica da escola e a visao nao
indigena sobre esses saberes que comecam a ser pensados enquanto um saber legitimo
para o conhecimento dentro dessa escola diferenciada. Dessa forma, a escola vai sendo
transformada em uma ferramenta de valorizagdo e perpetuacao dos modos préprios de
educacdo e dos saberes de cada povo indigena, o que em muitos casos tem caminhado em
direcdo a valorizacdo das linguas indigenas e dos saberes orais dos mais velhos
(LUCIANGO, 2012, p. 132).

Catherine Walsh (2007) propde que a interculturalidade critica seja vista como um
projeto politico-epistémico, onde o conhecimento parte de relagcdes horizontais entre a
diversidade dos sujeitos-atores no contexto escolar. Esse pensamento vem sendo
apropriado por povos indigenas e afros para intervir na sociedade presente de forma que
os outros conhecimentos e saberes que nao sao eurocéntricos, mas que de fato
representam determinado grupo, comunidade escolar ou histdrias locais, possam ser
referenciados e vivenciados de forma plena dentro do processo educacional.

No Brasil, a escola indigena diferenciada pode ser citada como exemplo de um
projeto que parte dos povos indigenas que ao ressignificar a escola e o espaco escolar
transformam as estruturas consolidadas da escola tradicional, monoculturista e
eurocéntrica, implicando em uma reformulacdo dos contetidos escolares, que passam a
acolher os saberes indigenas, e dos métodos pedagdgicos, que passam a exigir tempos e
lugares proprios para a aprendizagem. Assim, a partir de uma educacdo intercultural as
pedagogias escolares convencionais passam a conviver com as pedagogias tradicionais

indigenas, o que esta exigindo uma nova postura diante desse relacionamento que nasce
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da ideia do dialogo horizontal onde os saberes indigenas sejam vistos em pé de igualdade
com os saberes considerados cientificos (LUCIANO, 2012, p 132).

E significativo dentro dessas experiéncias interculturais, como o espago da escola
enquanto espaco fisico vem sendo problematizado por muitas escolas indigenas
diferenciadas que percebem o processo educativo enquanto uma experiéncia que
extrapola as possibilidades desse prédio fisico e que se estende por todo o espaco da sua
comunidade (LUCIANO, 2012, p. 135); o que langa questdes sobre a importancia do
espago comunitario na experiéncia educativa dos estudantes bem como da ligacao dessas
criangas com o territdrio em que vivem, o que segundo a cosmovisao indigena de muitos
povos esta relacionado a identidade da crianca e ao sentimento de pertencimento da
mesma o que potencializa, portanto, o processo de ensino-aprendizagem’®
(MUNDURUKU, 2012, p. 69).

Outra questdao relevante ¢ a centralidade do papel dos mais velhos na
aprendizagem das criangas e jovens indigenas € como muitas escolas indigenas t€ém
requerido os mesmos na experiéncia escolar (LUCIANO, 2012, p. 132). Esses sujeitos,
que sdo considerados pela sociedade ndo indigena como idosos, € em muitos casos
asilados com outros da sua idade e isolados do convivio social, sdo pensados pelos povos
indigenas como os personagens centrais na educagdo sobre a histéria e o0 modo de vida
do seu povo, o que vai se dar através da oralizacdo de narrativas ancestrais. Sao eles os
guardides da memoria, considerados por muitos povos originarios como “bibliotecas” que
guardam as memorias ancestrais e as recontam, mantendo vivas essas memorias>’
(MUNDURUKU, 2012, p. 71).

Portanto, experiéncias que partam de uma perspectiva de interculturalidade
critica, de encontro e troca horizontal, onde o envolvimento com outras formas de saber

e de conhecer o mundo possam acolher a diversidade existente nesses lugares da

38 Daniel Munduruku ao falar sobre a pratica educativa dos povos indigenas brasileiros, diz que a primeira
parte desse processo educativo se da através da “educagdo do corpo” e “educacgdo dos sentidos”, em que o
autor aponta a importancia da vida comunitaria que tem inicio com a convivéncia entre o grupo de mesma
idade, e também, da leitura do entorno ambiental onde o uso dos sentidos passam a conferir significado as
acOes da crianga e, assim, ganham um sentido maior as praticas, consideradas anteriormente apenas uma
brincadeira pela crianga, como a leitura de pegadas dos animais ou dos sons dos ventos nas arvores
(MUNDURUKU, 2012, p. 68-69). Pontuando a importancia do territério Gersem Baniwa diz que “em uma
lingua indigena, cada criatura, material ou imaterial, cada lugar e cada espago da natureza tem nome e
significado proprio. Isso amplia e fortalece cognitiva e afetivamente a relacdo das pessoas e dos grupos
com o territério” (LUCIANO, 2017, p. 302).

39 Munduruku vai falar da centralidade dos contadores de historias ou guardides da memoria, quase sempre
velhos, para a “educagdo da mente”. O autor vai dizer que através da oralizacdo das narrativas ancestrais, a
mente vai sendo educada para a escuta e a “silenciosa e constante atencao aos simbolos” que essas historias
fazem fluir (MUNDURUKU, 2012, p. 70-71).
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educagdo, e onde a ideia do outro e do diferente seja fonte imprescindivel para conhecer
o mundo e reconhecer o meu lugar no mesmo, podem contribuir para uma reviravolta
decolonial nas salas de aula e no ambiente escolar. Contribuem assim, para possibilitar
uma visdo critica sobre a sociedade presente, que ¢ por exceléncia aonde transitam os
sujeitos-atores da educacao, onde eu consiga me colocar no lugar do outro e me ver a
partir desse novo lugar incluindo ao meu universo a diversidade que existe no mesmo.
Dessa forma, proporcionando a esses sujeitos, como sao os estudantes, uma leitura mais
proxima da realidade e uma experiéncia mais viva sobre esse mundo que comega na sua
comunidade e vai dizer respeito a uma teia muito maior de relagdes. Nas palavras de

Catherine:

Pensar en un giro o, mejor dicho, um vuelco decolonial en torno al
conocimiento y a la educacién requiere tomar con seriedad tanto las
contribuciones como las implicaciones de historias locales y de epistemologias
negadas, marginalizadas y subalternizadas. Requiere también una atencion a la
formacion de conexiones dialdgicas entre ambas. Pero tal vez mas importante
aun, una atencion politica y ética a nuestras proprias practicas y lugares de
enunciacion con relacidbn a estas historias y epistemologias, a las
intervenciones que podemos emprender para construir y generar conciencias
politicas, metodologias descolonizadoras y pedagogias criticas (WALSH,
2007, p. 33).

Para Maria Aparecida Bergamaschi e Luana Barth Gomes a interculturalidade nao
se limita ao dialogo com o outro, ela vai além e deseja provocar o eu que dialoga para que
ele possa articular conhecimentos e saberes desse outro de forma a permitir que o didlogo
entre o eu € o outro possa ser realmente um didlogo de qualidade, ou seja, uma relacao
entre dois ou mais sujeitos histdricos, onde cada um possa ter as suas visdes de mundo e
os seus pontos de vista, que ndo necessariamente concordam entre si, mas que
necessariamente escutam um ao outro, falam um ao outro e dialogam a partir dessas
relagdes. Citando Nestor Garcia Canclini (2007) elas vao dizer que “o autor faz pensar
que interculturalidade nao € so se dispor ao didlogo com o outro, mas ¢ lancar mao de
conhecimentos e saberes desse outro que permitam estabelecer e qualificar o dialogo”
(BERGAMASCHI; GOMES, 2012, p. 54).

Bergamaschi e Gomes (2012), em pesquisa sobre como a temdtica indigena vem
sendo trabalhada nas escolas, vao mostrar as dificuldades que ainda permanecem ao se
trabalhar com o assunto, mas também, como a tematica vém sendo apropriada com
sucesso através da perspectiva da interculturalidade e, ainda, os inimeros beneficios que

decorrem de uma interacdo qualificada entre culturas diferentes e da presenca de
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indigenas em uma escola ndo indigena, como a potencialidade de aprendizagem em
ambos os lados e das ressignificagdes em ambas as culturas e a partir da cultura do outro.

Apropriando-se dos estudos de Canclini, as pesquisadoras recém citadas
corroboram a ideia de que os povos indigenas sdo os mais preparados para o dialogo
intercultural, ja que, historicamente esses povos criaram formas de lidar a partir do
contato com o ndo indigena, apropriando-se de conhecimentos desses, resistindo a partir
das suas formas de (re)existir e, também, ressignificando os conhecimentos nao indigenas
e a sua propria cultura e, dessa forma, construiram o que o autor chama de um “patriménio
para a interculturalidade*® (BERGAMASCHI; GOMES, 2012, p.54). Segundo elas, se
existe um esforco por parte dos povos indigenas em dialogar com as culturas nio
indigenas, o contrario também deve ser concretizado (BERGAMASCHI; GOMES,
2012).

1.4 Epistemologias indigenas: as contribuicdées das narrativas para o ensino de
historia indigena

Uma das diretrizes mais atuais e importantes quando falamos em ensino de
historia indigena hoje sera justamente pensar sobre os povos indigenas a partir dos
proprios povos indigenas. Se em um primeiro momento o protagonismo indigena comega
a ser apontado pelos pesquisadores como uma das formas mais coesas de se trabalhar com
o tema, posteriormente e muito recentemente, através das vozes dos proprios autores
indigenas, conheceremos as suas visdes de mundo e os seus pontos de vista sobre si
mesmos € suas culturas, como exemplo citamos os autores Gersem Baniwa, Daniel
Munduruku, Edson Kayap6 e Ailton Krenak como pesquisadores que vém escrevendo
sobre as historias e culturas indigenas e sobre o ensino das mesmas. Em especial
apontamos a obra O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas
no Brasil hoje publicada em 2006 por Gersem Baniwa, onde o autor tem como
preocupacdo central uma escrita sobre as histdrias e culturas indigenas que parta desses

povos, como pode ser visto a seguir:

40 Como exemplo desse patrimonio para a interculturalidade o autor cita sobre os povos indigenas a
apropria¢do de pelo menos uma lingua nacional, a capacidade de transitar entre os saberes ancestrais e
modernos, e de lidar com a economia capitalista mantendo os valores indigenas como da economia da
reciprocidade (CANCLINI, 2007, In: BERGAMASCHI;GOMES, 2012).
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E noés indios, o que pensamos de noés mesmos? Ou melhor, como nos
identificamos ou nos posicionamos diante de ndés mesmos e diante da
sociedade brasileira e da humanidade?

Este livro ¢ uma tentativa de abordar questdes que envolvem autoidentificagdo,
auto-estima, auto-representacdo e autoproje¢ao dos indios diante de si mesmos
e da sociedade de uma maneira geral. As idéias estdo baseadas na experiéncia
de vida e de trabalho junto a centenas de liderancas, comunidades e povos
indigenas com os quais tive a oportunidade e o privilégio de partilhar desafios
e conquistas, tristezas e alegrias, derrotas e vitdrias, como foram as importantes
conquistas relativas aos direitos indigenas na Constitui¢do Brasileira em vigor
(LUCIANO, 2006, p. 19).

A partir das obras de autores e pesquisadores indigenas em parceria ou ndo com
estudiosos ndo indigenas, da-se inicio a uma gama imensuravel de contribui¢des advindas
desses estudos que, se por um lado apresentam narrativas inovadoras sobre as historias e
culturas dos povos indigenas por eles mesmos, por outro lado, muitas dessas obras irdo
se apresentar através de um didlogo intercultural onde a perspectiva desses povos ¢ trazida
com o objetivo de relacionar-se com a cultura ndo indigena de forma a contribuir com
determinada discussdo que serd travada, o que podemos ver na obra 4 Queda do Céu:

*! em parceria com o etnélogo Bruce

Palavras de um xama yanomami, de Davi Kopenawa
Albert, publicada pela primeira vez no Brasil em 2015, e também na obra Ideias para
adiar o fim do mundo* de Ailton Krenak publicada em 2019, e que tem por preocupagio
discutir sobre a sociedade presente.

Para esses pesquisadores indigenas, cujos trabalhos estdo sendo consultados por
essa dissertacao, a historia indigena ensinada através dos ideias coloniais, primeiramente,
e republicanos, em um segundo momento, serviu somente a cristalizacdo do
desconhecimento e do preconceito sobre os indigenas e, dessa forma, tanto a escola como
a universidade deveriam ter responsabilidade sobre a desmistificacdo desses equivocos
bem como sobre o acolhimento de novas historias e novas culturas. Por essa via, dentro

das possibilidades ja apontadas sobre a descolonizagdo do ensino e da educacao escolar

e de uma abordagem intercultural na escola, o uso de narrativas indigenas em sala de aula

4 Davi Kopenawa conta em sua obra que a mesma comega a ser elaborada quando ele em 1989, em ocasido
especial estando em Brasilia, assiste a uma reportagem televisiva que mostrava o avango do garimpo na
Terra Indigena Yanomami que serd homologada em 1992. Segundo Kopenawa, um dos intuitos principais
da obra foi falar aos ndo indigenas do mundo e denunciar as violéncias cometidas aos povos yanomami no
Brasil. Termos como “comedores de terra” e “povo da mercadoria” sao usados pelo autor para se referir as
acOes predatdrias dos garimpeiros e das mineradoras (KOPENAWA; ALBERT, 2015).

42 Nessa obra Ailton Krenak provoca os seus leitoras a partir da ideia de que vivemos em um periodo de
fim dos mundos, fruto das escolhas que a humanidade fez ao longo da sua historia, mas também que ¢
possivel aprendermos com esse momento e construirmos um novo mundo onde “um conjunto de culturas
e de povos ainda seja capaz de habitar uma cosmovisao”, em que a coexisténcia de diferentes cosmovisdes
seja parte essencial da experiéncia de viver na terra (KRENAK, 2019, p. 25).
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aparece nas pesquisas como uma possibilidade de conhecer o outro através dele mesmo,
da sua visdo de mundo e da sua experiéncia da realidade.

As narrativas indigenas e o seu uso na sala de aula tornam-se, nesse sentido, uma
estratégia para alcancar um estudo qualificado sobre o tema a partir das falas de quem
mais sabe sobre 0 mesmo e, em muitos lugares, abrindo espago as historias locais. Edson
Kaiap6 vai dizer que para que se efetive a inser¢do da tematica indigena nos curriculos
escolares ¢ necessaria “uma mobilizagdo em termos de pesquisa e da producao de outras
histérias que confrontem a versao da histéria que silencia e generaliza esses povos™ (2019,
p. 73). Gersem Baniwa ao falar sobre a Lei 11.645/08 fortalece essa perspectiva dizendo
que “a producdo da historia contada pelos proprios indios ¢ sem duvida o melhor
caminho” (LUCIANO, 2012, p. 144) e que a primeira questdo deveria ser “o que 0s povos
indigenas querem que os ndo indios saibam deles?” (LUCIANO, 2012, p. 142).

A primeira pergunta €: “O que os povos indigenas querem que os ndo indios
saibam deles?”. Isso ja ¢ um enorme problema, porque teremos muitas
dificuldades para os proprios indios definirem isso, diante da grande
diversidade de povos, realidades locais e contextos historicos. Sdo os indios
que devem definir o que querem e como querem ser conhecidos pela sociedade
nacional. “Que tipo de conhecimento querem divulgar?” Aos povos indigenas,
muitos conhecimentos seus ndo interessam que os brancos fiquem sabendo,
pois nem internamente sao de dominio publico, como sido os conhecimentos
dos pajés. Teremos muitas dificuldades para classificar quais sd3o os
conhecimentos que podem ser levados ao conhecimento dos ndo indios
(LUCIANO, 2012, p. 142).

Os pesquisadores Pablo Luiz de Oliveira Lima e Nayara Silva de Carie em seu
estudo sobre o didlogo entre narrativas indigenas e teorias sobre a narrativa historica vao
apontar as primeiras como fontes enriquecedoras para o ensino de historia e o seu uso na
sala de aula, desde que se respeite “a alteridade cultural, os diferentes conjuntos de
valores, crengas e organizagao social desses povos” (2013, p. 46). Entre os resultados do
trabalho com narrativas indigenas nas aulas de historia eles assinalam que as mesmas
auxiliam os estudantes a um entendimento mais facilitado sobre a cultura indigena, ja que
sao fontes historicas fundamentais para o estudo do povo que as construiu, € também, que
elas possibilitam uma percepcao ampliada dos estudantes sobre a sua propria cultura, o
que esta relacionado ao exercicio do deslocamento cultural j& discutido neste capitulo
(LIMA; CARIE, 2013).

Sobre o ensino da historia indigena para nao indigenas, Gersem Baniwa fala do
papel de cada comunidade indigena na produ¢ao do conhecimento sobre as suas histérias

e narrativas, ja que existem especificidades em todos os grupos indigenas e que ¢ preciso
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respeita-las*’. Para esse pesquisador, um caminho para oportunizar a efetivacio da Lei
11.645/08 com qualidade seria partir do espaco das universidades, onde os indigenas
estudantes-pesquisadores universitarios, conectados as suas comunidades e apropriados
da pesquisa ja existente sobre a histdria indigena, pudessem se articular em redes de
trabalho junto a pesquisadores da tematica para a produgdao do conhecimento. Baniwa
chama a ateng¢do para a importancia do poder publico na garantia das condigdes técnicas
e financeiras para a producao e divulgagdo dessas pesquisas, o que vai incluir também, a
formagao de professores, a producao e distribuicao de materiais didaticos e a garantia do

cumprimento da lei nas escolas (LUCIANO, 2012). Sobre isso:

Vejo, portanto, uma rede em forma de tripé para garantir a efetividade desse
propdsito. O primeiro elemento é o protagonismo indigena tendo como
referéncia os estudantes e pesquisadores indigenas conectados as suas
comunidades. O segundo elemento ¢ a academia incluindo necessariamente os
pesquisadores que trabalham com os povos indigenas, como parceiros, aliados
e assessores no empreendimento. O terceiro elemento ¢ o poder publico, por
meio do apoio técnico e financeiro, mas ndo s isso, com O COMPromisso
politico de garantir o cumprimento da norma em todas as escolas, por meio de
formagdo de professores, de distribuigdo de materiais didaticos e,
principalmente, por meio do convencimento dos sistemas de ensino no
cumprimento de suas tarefas (LUCIANO, 2012, p. 145).

Entre muitas inovacdes que os autores indigenas trazem e que vao ressignificar
importantes campos de pesquisa como o ensino de histdria indigena, estdo as
epistemologias indigenas que serdo apresentadas por Gersem Baniwa como uma
alternativa a epistemologia eurocentrista € monoculturista que ndo comporta em si a
diversidade e o didlogo, mas também, e podemos dizer que especialmente, elas sdo
trazidas como uma possibilidade de relacdo com o conhecimento através de uma
epistemologia que nasce do didlogo com o outro, que conhece e produz conhecimento
através das relacoes com o mundo e com os seus seres, sejam eles humanos ou nao,
materiais ou ndo (LUCIANO, 2017).

Para Baniwa, se o projeto para as escolas indigenas se da através de uma educagao
bilingue e intercultural, onde os indigenas aprendem sobre os conhecimentos indigenas e
também sobre os conhecimentos nao indigenas, seria 16gico, mas ainda ndo ¢, que a escola

ndo indigena também estudasse os conhecimentos indigenas através das proprias

43 Gersem Baniwa coloca a questdo da diversidade interna dos povos indigenas como um desafio, para
exemplificar ele diz que ao falar do Guarani € preciso se perguntar de qual Guarani se esta falando, ja que
“vocé tem Guarani em sete, oito estados ou mais ainda, em trés ou quatro paises. Pode-se falar do Guarani
como um todo? Por exemplo, o Guarani de uma aldeia sé vai poder falar do Guarani daquela aldeia”
(LUCIANO, 2012, p. 144).
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epistemologias indigenas e das suas cosmovisoes. Dessa forma, uma educagdo
efetivamente intercultural que abarque em si a diversidade relativa as culturas presentes
na sociedade brasileira e, portanto, compreenda, estude e aja no mundo tendo como base
uma visdo centrada na diversidade, vai apontar para a necessidade de construir novos
paradigmas epistemoldgicos e novas atitudes politicas e sociais da sociedade dominante
e dos povos indigenas (LUCIANO, 2017, p. 307).

Sobre a epistemologia indigena, Luciano apresenta a cosmovisao indigena que vai
organizar o saber sobre o mundo e sobre o agir no mundo a partir de uma concepgao
holistica, organica e interdependente da natureza/cosmo, onde o pensamento € organizado
a partir da comunicagdo entre todos os seres, humanos e ndo humanos, materiais e
imateriais. O autor evidencia que ¢ justamente na comunicacao entre todos os seres que
reside o principio do conhecimento indigena, segundo o qual suas ideias serdo reunidas.
Trata-se de uma no¢ao de conhecimento que carrega em si a ideia de que € parte e ndo o
todo sobre aquilo que estd observando, analisando ou agindo. Podemos dizer que as
epistemologias indigenas dialogam com nogdes como de diversidade, alteridade e
interculturalidade, pois imprimem em sua matriz a ideia de que nao sdo as unicas
epistemologias, conhecimentos ou seres que existem no mundo, isso se d4 na medida em
que faz parte desse mundo o necessario didlogo com os outros, os outros seres humanos,
o0s outros seres nao humanos, os outros seres materiais € imateriais (LUCIANO, 2017, p.

307-308).

Trato aqui da nog¢do cosmopoliticas para designar o carater holistico, organico
e interdependente da natureza/cosmo. Essa interdependéncia cosmica, propria
das cosmologias, ontologias ¢ epistemologias indigenas, evidencia o
imperativo cosmopolitico da linguagem e da comunicagio entre todos os seres
coabitantes do planeta ¢ do mundo. Em consequéncia dessa cosmovisdo,
pensar a sustentabilidade da vida, do planeta ¢ do mundo exige considerar
todos os sujeitos humanos e ndo humanos, materiais e imateriais existentes. A
sustentabilidade ambiental ou ecologica do planeta, por exemplo, ndo depende
apenas de negociagdes entre os humanos, mas também dos humanos com todos
0s outros sujeitos, entes, agéncias que compdem e constituem a cadeia
ecologica, humanos e ndo humanos (LUCIANO, 2017, p. 307-308).

Podemos dizer que o acolhimento das epistemologias indigenas como uma
possibilidade de conhecer e de produzir o conhecimento que compreende ndo ser o unico
caminho possivel a isso, que desloque o ser humano do centro do mundo, e que dialogue
com outras epistemologias, pode contribuir no sentido de evidenciar e legitimar o espago
do outro, do diferente, daquele que ndo segue o modelo monoculturista da sociedade e da

escola ocidental, nas instituicdes de ensino, o que lanca por sua vez a possibilidade do
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novo, do surgimento de novas pedagogias em uma escola que abrace os outros sujeitos
da comunidade escolar, as historias locais e os saberes desses sujeitos em um projeto
integro com a realidade da escola e da comunidade.

O uso das narrativas indigenas no espaco escolar pode ser visto como uma
importante estratégia de acolhimento desse outro, como sdo os povos indigenas, onde a
memoria desses povos € a sua forma de rememora-la possam ser experenciados por
estudantes ndo indigenas através da interpretacdo desses estudantes que partindo da
propria cosmovisao indigena, da forma desse outro compreender o mundo, legitimam o
espago do outro, do diferente, no espago escolar € no seu proprio mundo. E que através
do fomento ao descentramento cultural, desse exercicio de leitura do mundo segundo o
outro, o estudante possa percebé-lo bem como a sua narrativa ndo mais como exatico,
mitico ou parte de um folclore e, sim, como uma outra possibilidade de ser e de
experenciar o mundo a sua volta.

Ao impor uma histéria unica, lancamos aos espagos de convivio, como a escola,
as referéncias e simbolos dessa historia unica, consolidamos espagos que recontam essa
mesma historia e a fortalecem, oferecemos aos brasileiros e brasileiras uma unica
identidade e a possibilidade de se enquadrar nela, por mais distante que essa histéria e
essa identidade possa ser e implicar no sentimento de pertencimento do sujeito ao pais
em que vive. Para uma minoria no Brasil, isso vai significar a rememoragao e valorizacao
da sua familia, seus antepassados, da sua historia; mas para a grande maioria brasileira
isso vai implicar na falta de identificacdo com os personagens dessa historia, a auséncia
da sua ancestralidade e o apagamento da sua histdria.

De outra forma, ao semear nas escolas a histéria e cultura dos povos indigenas
através de uma perspectiva decolonial e da interculturalidade critica, fortalecendo a
visibilidade desses povos a partir do tempo presente, trazemos para dentro dos espacos
de ensino outras narrativas que recontam a historia do Brasil a partir dos povos brasileiros
e das historias locais, que repensam a identidade brasileira, refletem criticamente sobre o
mundo em que vivemos na contemporaneidade, sobre a sociedade que construimos e o
lugar que habitamos. Ao acolher nas escolas as narrativas indigenas, legitimamos o lugar
do outro e da diversidade nos ambientes do ensino, abrimos espaco para conhecer esse
outro, neste caso os Guarani, através das suas narrativas, ou seja, da sua forma que ¢
propria de ver e interpretar o mundo e, assim, enriquecemos 0 nosso proprio olhar bem
como o espago escolar e a sua comunidade com a diversidade e com a possibilidade do

encontro entre culturas, saberes e conhecimentos, entre geragdes, povos e projetos, entre



48

sujeitos que ao serem acolhidos passam a acolher ao outro e a si mesmos, € assim, algamos
as escolas a possibilidade de ser um espaco verdadeiramente democratico e capaz de
abracgar os processos de identificacdo, representatividade e de pertencimento dos atores-

sujeitos da educagdo tao caros ao sucesso do ensino-aprendizagem.
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2 REFLEXOES SOBRE MEMORIA E TERRITORIO A PARTIR DE
NARRATIVAS GUARANI EM SANTA CATARINA

2.1 Os Guarani em Santa Catarina

Antes de adentrarmos as narrativas Guarani selecionadas para a realizagdo dessa
dissertacao, considera-se fundamental pensarmos quem sao os povos Guarani e onde
vivem em Santa Catarina. Temos ciéncia que a terminologia de povos indigenas a que se
refere a Lei n® 11.645/08 diz respeito a uma ampla diversidade de povos, pois segundo o
censo do IBGE de 2010, existem atualmente mais de 305 povos indigenas** falantes de
aproximadamente 274 linguas*, que somam a totalidade de 896.917 individuos, sendo
que 324.834 vivem em cidades e 572.083 em 4reas rurais, e correspondem a 0,47% da
populacao brasileira. A opg¢ao por trabalhar especificamente com os Guarani em Santa
Catarina deve-se a proximidade local em que os mesmos se encontram das escolas da
regido de Laguna junto a qual a autora desta pesquisa leciona, como ja esclarecido na
introducao desta dissertagao.

Para tanto, os referenciais mais relevantes para falar sobre os Guarani em Santa
Catarina utilizados neste estudo foram os de autoria Guarani ou de parcerias entre
indigenas e ndo indigenas, onde podemos destacar a obra “Tape Mbaraete Anhetengua:
Fortalecendo o caminho verdadeiro” (2018), organizada por Maria Dorothea Post Darella
e outros autores, ¢ que ¢ resultado do trabalho coletivo dos participantes das equipes
Guarani da Acdo Saberes Indigenas na Escola em Santa Catarina, representando entao
um trabalho de pesquisa de autoria Guarani. Da mesma forma foram importantes o
recente livro “Imagem e Memoria dos Ava-Guarani Paranaenses” (2020) organizado por
Clovis Antonio Brighenti e Osmarina de Oliveira, onde se destacam as memorias dos Ava
Guarani da regido oeste do Parana, e o livro “Estrangeiros na propria terra: presenca
Guarani e Estados Nacionais” (2010) do pesquisador Clovis Antonio Brighenti, que
refere-se a sua pesquisa entre os Guarani da Argentina e do sul do Brasil. O “Caderno

Mapa Guarani Continental” (2016) foi de fundamental importancia por ter computado

“https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/14262-asi-censo-2010-populacao-indigena-e-de-8969-mil-tem-305-etnias-e-fala-274-
idiomas#:~:text=Cens0%202010%3 A%20populacdo®%20indigena%20¢,idiomas%20%7C%20Agéncia%?2
0de%?20Noticias%20%7C%20IBGE
“https://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-3/o-brasil-indigena/lingua-
falada#:~:text=0s%20resultad0os%20d0%20Cens0%202010,pertencentes%20a%20305%?20etnias%20dife
rentes.
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dados bastante amplos e atuais sobre as comunidades Guarani e seus territdrios,
abrangendo 4 paises de presenca Guarani. Destacaram-se também os estudos de Cldvis
Antonio Brighenti referentes aos capitulos de livro “Povos indigenas em Santa Catarina”
e “Terras indigenas em Santa Catarina” do livro Etnohistoria, historia indigena e
educagdo (2012), que trazem dados especificos sobre o estado de Santa Catarina.
Também foram importantes os dados registrados pelo Instituto Socioambiental (ISA) e
pelo IBGE disponibilizados em seus sites na internet.

A seguir apresento quem siao os Guarani, tentando pensar alguns elementos
fundamentais para esse povo com o objetivo de identificarmos os mesmos mas sem perder
de vista que cada terra indigena e cada aldeia possui as suas proprias especificidades que
sdo muitas vezes histdricas e referem-se a forma como aquele grupo Guarani especifico

respondeu ao seu contexto social.

2.1.1 Quem sio e onde vivem os Guarani em Santa Catarina

Através da pesquisa e divulgagao do Mapa Guarani Continental de 2016, podemos
conhecer o povo Guarani e seus territdrios hoje. Segundo esse estudo, o povo em questdo
representa mais de 280 mil pessoas, distribuidas pela Argentina, Bolivia, Brasil e
Paraguai e que tém uma lingua, cosmovisao, historia e cultura em comum. O mapeamento
a que estamos nos referindo ¢ fruto de uma rede de colaboradores de varios paises onde
houve a participagdo de organizagdes indigenas e nao indigenas dos quatro paises que
possuem presenga Guarani. E pontual dizer ainda que os Guarani sdo um dos povos
indigenas de maior presenga territorial na América (CMG, 2016, p. 6).

Entre as principais caracteristicas dos Guarani, o estudo aponta a sua relacdo com
o territorio, chamado de tekoha e que sao habitados por esse povo a mais de dois mil anos,
para os Guarani o territério ¢ marcado por uma associagdo sustentavel entre ambiente
natural e cultura humana e onde a terra ¢ propria a agricultura, que ¢ a base da sua
alimentacdo (CMG, 2016, p. 9); outras caracteristicas citadas dizem respeito ao seu modo
de vida, sdo povos com alta mobilidade, vivem em aldeias e sdo agricultores, sdo povos

migrantes, o que esta associado a um aumento populacional elevado, quando parte da
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aldeia sai em procura de uma nova terra enquanto a outra parte permanece no territério
de origem, e a sua busca pela terra sem males*® (CMG, 2016, p. 10).

E essencial percebermos que o territério ancestral Guarani é anterior a criagio dos
Estados Nacionais e de suas fronteiras, da mesma forma o seu modo de vida indissociavel
ao territério também o €, entretanto, apesar da sua existéncia anterior as nagdes ser
reconhecida pela constitui¢do dos quatro paises em que vivem, atualmente esse povo
passa por diferentes situagdes nesses locais. O Mapa Guarani Continental aponta a
Bolivia como um exemplo onde a maior parte dos territorios tradicionais Guarani foram
reconhecidos pelo estado e o Brasil como um pais em que esse povo vivencia situagdes
extremamente adversas (CMG, 2016, p. 9). As terras em que vivem os Guarani hoje sao
uma parte, portanto, do seu antigo territério onde criativamente os Guarani “actualizan y
desarrollan nuevos modelos de asentamiento en areas de su territorio ancestral, lo que les
permite seguir reproduciendo sus relaciones sociales” (CMG, 2016, p. 9).

Sobre os Guarani no Brasil o site do programa Povos Indigenas no Brasil (PIB) do
Instituto Socioambiental (ISA)*, a partir de dados de 2016, vai dizer que totalizam a
quantidade de 85255 individuos, sendo Mbya, Nandeva e Kaiowa outras grafias
amplamente utilizadas para se referir a esse grande grupo e que levam em conta as
diferenciagdes internas dos mesmos, pertencem ao tronco linguistico Tupi e a familia
linguistica Tupi Guarani. Estdo presentes nos estados do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parand, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul e Para.

Egon Schaden identifica os Guarani no Brasil em trés grupos dialetais distintos:
os Nhandeva, os Mbya e os Kaiowd; e aponta que apesar de pertencerem ao mesmo tronco
linguistico possuem diferencas especialmente linguisticas, mas também relativas a cultura
material e ndo-material (SHADEN, 1974 Apud: ROSA, 2017, p. 58). Clévis Antonio
Brighenti comenta que para além das diferenciagdes subgrupais ha também variagdes em
cada subgrupo, devendo-se tomar cuidado diante de classificagdes que vem de fora do
grupo que ¢ classificado (BRIGHENTI, 2010, p. 40, 41, 42 ¢ 44).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010*® totalizou a
populacdo indigena em Santa Catarina em 16.041 individuos, onde se incluem os que

vivem em Terras Indigenas e os que vivem nas cidades, desses 1.657 sdo Guarani

46 A concepg¢io da terra sem males sera relatada mais a frente e refere-se a ideia de uma terra recebida por
Nhanderu, pelos deuses, bem como a no¢ao de um modo de vida ecologicamente sustentavel na sua relagao
com o lugar que se habita (BRIGHENTI, 2012, p. 45).

47 https://pib.socioambiental.org/pt/Quadro_Geral_dos_Povos

48 Para saber mais va para o site: https://indigenas.ibge.gov.br/graficos-e-tabelas-2.html
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(BRIGHENTTI, 2012, p. 42). Segundo Rodrigues (1996 apud BRIGHENTI, 2012, p. 42)
os Guarani que vivem em Santa Catarina sdo linguisticamente classificados como Mbya
e Nhandeva/Xiripa e o que podemos chamar de territorio tradicional Guarani compreende
as terras baixas, desde o litoral até a bacia do Parana-Paraguai (BRIGHENTI, 2012, p.
37).

Entre suas caracteristicas mais gerais, Aldo Litaiff vai dizer que sdo constituidas
por pequenas familias que juntas formam uma familia extensa, selada por lagos de
parentesco; suas aldeias sao divididas por trés espagos: casas, plantacdes e florestas; ao
centro da aldeia estd um oka, um espago que ¢ de todos e destinado as atividades
comunitarias como reuniodes, junto a ele estdo a casa do lider politico e a casa de reza, a
opy, que ¢ o principal ponto de encontro e vivéncias da comunidade e onde encontra-se
também o lider espiritual da mesma (LITAIFF, 2004, p. 20 ¢ 21). E na opy ainda que as
figuras dos ancides e das ancids se destacam e onde se ritualiza a contacdo de historias
que versam sobre a origem dos Guarani, as tradigdes e os costumes do povo e que ensinam
e enaltecem o 7iande reko, ou seja, 0 modo de vida Guarani. Trata-se de um povo que
estende ao seu cotidiano as dimensodes culturais e espirituais e que vao estar presentes
tanto nos afazeres diarios como nos rituais mais importantes € na sua cosmovisao.

Litaiff aponta ainda a reciprocidade como um elo fundamental do Guarani no seu
relacionamento interno, entre as pessoas de uma mesma aldeia, e externo, entre as
comunidades do mesmo grupo (LITAIFF, 2004, p. 22), o que podemos dizer que ¢é
enaltecido pelas redes de sociabilidade e parentesco, proporcionadas tanto pelas familias
extensas como pela sua dindmica de mobilidade territorial e pelo modo de vida
marcadamente coletivo. Sdo povos agricultores e cultivam diversas variedades de
sementes que consideram verdadeiras/tradicionais e ndo podem ser comercializadas,
sendo de suma importancia para manter o seu modo de vida, como milho, mandioca,
amendoim, cana e feijado (BRIGHENTI, 2012, p. 46 e 47), e segue de fundamental
importancia o costume de coleta de alimentos, ervas medicinais e recursos naturais para
a confeccdo das casas, utensilios e artesanatos (LITAIFF, 2004, p. 22). Na atualidade a
endogamia estd entre as normas antigas que seguem sendo perpetuadas por estes grupos
e a agricultura e o artesanato tornaram-se suas principais fontes de subsisténcia (LITAIFF,

2004, p. 21).

2.1.2 Palavras sagradas e Modo de Ser Guarani
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Entre as principais caracteristicas do povo Guarani esta a importancia da palavra
como esséncia de vida. Segundo Brighenti, o sentido que tem a palavra para esse povo ¢
capaz de sintetizar o seu modo de ser bem como a sua cosmovisao (BRIGHENTI, 2010,
p. 45). As nhandeayvu, nossas palavras, sao consideradas sagradas pois foram enviadas
por Nhanderu, ser divino considerado o Nosso Pai, o criador. E a partir da palavra que as
criangas encarnam e sio geradas, e mesmo o nome da crianga € recebido dos seres divinos
através do nhemongarai, ritual do batismo, quando o karai pede aos céus para que
mandem o nome daquela crianga, o que revela o lugar de onde ela veio e expressa tragos
importantes da sua personalidade (BRIGHENTI, 2010, p. 47).

Segundo os relatos do livro de autoria coletiva indigena Tape Mbaraete
Anhetengua: Fortalecendo o caminho verdadeiro (2018) percebemos que as nhandeayvu
sdo descritas como fundamentais para o Guarani conhecer a sua histdria e fortalecer os

seus costumes (DARELLA (org.) et al. 2018, p. 28), veja abaixo:

Nos, povo Guarani, vimos transmitindo a nossa historia desde o inicio do
mundo, quando Nhanderu nos criou para vivermos aqui na Terra. A nossa
palavra caminha com a gente, pois ela manifesta, ali para onde vamos e a cada
vez que nos encontramos, a fonte de nossa sabedoria ancestral. Quando um
xeramoi ou quando uma xejaryi se levanta para falar no meio de nés, a sua fala
repete outras falas, ouvidas durante a infancia de seus avos, os quais, por sua
vez, traziam as palavras ouvidas dos seus proprios avds, € assim
sucessivamente. E a mesma palavra milenar, infinita, que guardamos e
carregamos em nossos coragodes, geragao apos geracdo (DARELLA (org.) et
al. 2018, p. 28).

Podemos entender, entdo, que as nhandeayvu dos Guarani estao relacionadas tanto
a sua cosmovisao no que toca a sua relagdo com o sagrado e com os outros seres humanos
e nao humanos, quanto ao seu modo de vida no que diz respeito ao seu costume aqui na
terra, tendo na ancestralidade e no coletivo a estrutura pela qual esses povos articulam,
mantém e transformam as suas culturas.

Ainda de acordo com Brighenti “para que a palavra tenha efeito ¢ necessario que
seja ouvida e acolhida, o que pressupde efetivamente prestigio” (BRIGHENTI, 2010, p.
46). O conceito de prestigio de que o autor fala nao se refere a autoridade ou notoriedade
e, sim, esta totalmente relacionado a expressdao da comunidade, da sua cultura e do espirito
coletivo, “dessa forma, ela jamais serd comando de poder, porque ela sé serd ouvida se
exprimir o sentimento da comunidade” (BRIGHENTTI, 2010, p. 46). Portanto, assim como

o Guarani aprende a falar e expressar os interesses da sua cultura e do coletivo, ele
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aprende primeiro a ouvir, e ¢ através da escuta das palavras mandadas por Nhanderu que
ele vai conhecendo o modo de viver Guarani.

A partir dos relatos dos xeramdi e xejaryi, ancides e ancias, de cinco diferentes
terras indigenas do estado de Santa Catarina podemos refletir sobre o modo como vivem
os Guarani e que esta sintetizado no que eles chamam de 7iande reko, o nosso sistema de
vida, que fala sobre os costumes e habitos desse povo desde que acordam até o momento
em que vao dormir (DARELLA, et al. 2018, p. 33). Diz respeito, as atividades didrias,

aos modos de fazé-las, aos rituais e sua execug¢ao, como podemos ver nesse relato:

Nos vamos levar o nosso costume para a frente, para que Nhanderu veja o
nosso costume e a nossa palavra. Nhanderu deixou tudo isso para nds, a nossa
lingua, o nosso costume, quando ele nos gerou e nos enviou a Terra. Nhanderu
nos deixou todos esses conhecimentos para que possamos falar, para que
cantemos na opy de noite, para que fumemos, para que nos lembremos dele,
de tarde, de manha. Para que seja assim, Nhanderu deixou tudo na nossa mio
e ¢ isso que nos temos. Nao ¢ bom que percamos isso tudo que foi deixado por
Nhanderu. Vamos fortalecer mais o nosso costume para que possamos nos
alegrar mais. Se continuarmos nesse caminho, nés vamos nos alegrar mais
(DARELLA, et al. 2018, p. 33).

Entdo, o 7iande reko versa sobre a vida cultural do Guarani, o que vai estar
mergulhado nas crengas espirituais desse povo, ja que o mesmo € recebido por Nhanderu
e propagado através dos mais velhos na opy, nas palavras dos xeramai e xejaryi: “Quando
vamos falar sobre o nhande reko, primeiro precisamos pedir a Nhanderu que mostre como
vamos fazer isso, como vamos levar para a frente esse costume. Para falar do nhande
reko, precisamos nos fortalecer na opy” (DARELLA, et al. 2018, p. 33). O fiande reko
vai estar atravessado ao mesmo tempo pelo territorio em que se vive, onde estdo os todos
os tipos de seres que possibilitam a vida Guarani, como as aguas e as plantas e, também,
val impactar o modo de organizar a sua economia que sera marcada pelos aspectos do

coletivo e da comunidade.

2.1.3 Economia da Reciprocidade Guarani

Tratando-se de um povo agricultor, os Guarani dominavam uma grande variedade
de plantas e sementes, possibilitando que plantassem durante o ano todo, o que era feito
em um regime de policultivo altamente diversificado (BRIGHENTI, 2010, p. 61 e 62).

Trata-se de uma economia de base agricola e familiar, onde se valoriza as espécies
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nativas, e o plantio da maior variedade disponivel, o que ¢ feito em clareiras abertas junto
a mata (BRIGHENTI, 2010, p.61).

E interessante perceber que esse tipo de plantio tradicional é estudado na
atualidade e muito apreciado pelos sistemas agroflorestais, sendo implantado de forma
associada por projetos em aldeias Guarani®’; ja que dessa forma, a agricultura nio esgota
a terra e ndo necessita de quimicos para corrigi-la, permitindo a mesma o tempo
necessario para se regenerar e garantindo ainda abundancia de alimento, ou seja, uma
agricultura familiar, local e organica, totalmente relacionada aos preceitos de
sustentabilidade e de resiliéncia tao desejaveis na atualidade.

Segundo o “Caderno Mapa Guarani Continental” (2016), a producdo entre esses
indigenas tem por objetivo garantir uma distribui¢ao equilibrada dos bens produzidos pela
e para a comunidade, sendo cultural a pratica de trocas, bem como as festas e rituais, que
quanto mais abundantes, maior ¢ considerada a qualidade do bem viver, o que por sua
vez vai estar entrelagada ao fortalecimento das redes de relagdes entre as comunidades.

3

Trata-se, portanto, de “uma economia soliddria que se baseia na reciprocidade e
intercambio de dons” (CMG, 2016, p. 15).

Dessa forma, o trabalho Guarani € voltado para as necessidades em torno do seu
modo de vida e essa forma de se relacionar economicamente vai ser chamada por varios
autores de reciprocidade (BRIGHENTI, 2018, p. 63). A reciprocidade esta relacionada a
conceitos como solidariedade, bem viver e coletividade, portanto, a economia Guarani
nao busca lucro e, sim, o bem viver do grupo. O trabalho, por sua vez, ¢ a forma pela qual
esse bem viver € alcancado e, portanto, ele nunca se sobrepde a esse bem viver, ou seja,
“quanto maior € a capacidade de producao de uma familia menor ¢ o tempo dedicado ao
trabalho” (BRIGHENTI, 2010, p.62).

Essa economia da reciprocidade, portanto, estd relacionada ao senso de
coletividade e de bem viver, onde mais uma vez as crengas espirituais € os costumes
culturais se entrelagam e onde a ideia de viver bem esta articulada a uma vida com a

comunidade e de fortalecimento dos preceitos de agradecimento, de partilha e de troca.

Aldo Litaiff vai dizer que a essa relagdo da reciprocidade, os Mbya dao o nome de

49 A agricultura tradicional Guarani assim como ¢ fundamental ao modo de viver desses povos, associada
a uma boa saude e ao bem viver, ¢ atualmente valorizada como importante forma de recuperagdo ambiental
de areas que foram degradadas por sistemas de cultivo e criagdo ndo indigena. Para saber mais veja em:
http://www.funai.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/5522-em-sao-paulo-guarani-mbya-
desenvolvem-projetos-de-agricultura-tradicional-e-recuperacao-do-ecossistema e
https://www.sul21.com.br/ultimas-noticias/geral/2019/11/a-ancestralidade-como-resistencia-aldeias-
guarani-cultivam-sementes-mudas-cultura-e-conhecimento/



http://www.funai.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/5522-em-sao-paulo-guarani-mbya-desenvolvem-projetos-de-agricultura-tradicional-e-recuperacao-do-ecossistema
http://www.funai.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/5522-em-sao-paulo-guarani-mbya-desenvolvem-projetos-de-agricultura-tradicional-e-recuperacao-do-ecossistema
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mboraiupa onde podemos citar o potyro, que significa muitas maos, como um das formas
de vivenciar esse costume, em que o trabalho ¢ distribuido em mutirdes tanto entre
familias como em trabalhos coletivos em prol de toda a comunidade (LITAIFF, 2004, p.
22). As festas também fazem parte dessa economia que permite a geracao de abundancia
e que esta associada ao agradecimento pelos frutos colhidos e pela fartura da terra através
da socializacdo entre toda a comunidade (BRIGHENT]I, 2010, p. 66), podemos pensar no
batismo Guarani, quando os alimentos colhidos sdo consagrados e compartilhados por
toda a comunidade em agradecimento a sua abundancia e pede-se ao mundo espiritual o
nome das criancas que serao batizadas.

Se podemos dizer que o modo de vida Guarani perpassa uma economia da
reciprocidade, marcada pelo coletivo e pela comunidade, pelas ideias de intercambio e
solidariedade, ndo podemos deixar de perceber a fundamental importancia da terra para
esse povo essencialmente agricultor. A economia Guarani sera atravessada portanto, pelo
territério em que se vive, pela possibilidade de plantio, de sustentagdo alimentar da
comunidade e da produgdo dos alimentos tradicionais, da convivéncia com os seres
geradores da vida, como o rio ou o mar onde se pesca, com as plantas e os animais de
onde vém as medicinas e os materiais para os utensilios diarios e o artesanato, ¢ do
fortalecimento desse sistema de vida através dos encontros que rememoram e tecem as
memorias da ancestralidade de cada comunidade bem como dos Guarani, das histérias e

dos parentes que viveram e morreram nesse territorio tradicional.

2.1.4 Importancia fundamental do territério tradicional

Partindo de sua pesquisa sobre os Guarani no litoral de Santa Catarina, Aldo
Litaiff mostra como os Guarani contemporaneos seguem sendo fiéis aos seus territorios,
escolhendo-os e lutando por eles para que sejam ocupados pelo seu povo, segundo o autor
e as comunidades Mbya por ele estudadas, esses grupos se sentem pertencentes a essas
terras que eles chamam de amba, pois sdo justamente os lugares que Nhanderu deixou
para eles e, portanto, constituindo-se em territorios sagrados (LITAIFF, 2004, p. 20). Ao
contrario do significado previsto pela sociedade ndo indigena capitalista e
contemporanea, onde a terra tem valor monetério e representa um meio de geracao de
lucro, geralmente privado, para os Guarani o territorio esta totalmente relacionado as
referéncias histdricas e mitologicas desse povo, sendo parte da dinamica social Guarani

que € coletiva, de integragdo com a natureza e fundamentada em sua cosmologia.
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Em recente livro de autoria indigena e organizado por Clovis Antonio Brighenti
e Osmarina de Oliveira, os autores destacam a importancia da terra para o povo Guarani
o que vai sendo evidenciado pelas memorias de comunidades do oeste do Parand em
entrevistas concedidas pelos indigenas aos pesquisadores. Nas palavras dos Guarani da
Tekoa Ocoy: “este livro vem falar dessa mudanga, de como nossa terra foi roubada; vem
falar da continuidade da luta pela terra e, principalmente, de como a historia do nosso
povo pode ajudar a recuperar parte de nossa terra, que era nossa natureza” (BRIGHENTI;
OLIVEIRA, 2020, p. 8). Através dessas palavras podemos perceber que a terra nao ¢
apenas um pedago de chao, ela ¢ um territdrio conhecido com o qual o Guarani associa a
sua prépria cultura e histoéria.

A realidade estudada e trazida a tona pelos autores é a dos grupos Guarani que
vivenciaram a constru¢ao da represa da Itaipu, na fronteira do oeste do Parana com o
Paraguai, e foram instigados pela empresa Itaipu e pela Funai a deixar suas terras para
tras, foram obrigados a abandonar seus cemitérios € os corpos dos seus parentes, tiveram
suas terras tradicionais inundadas, tiveram sua identidade indigena negada e precisaram
de muita luta e resisténcia para retomar antigas aldeias e criar novas, retornar a algumas
terras tradicionais, mas que nao possuiam mais 0s recursos naturais anteriores a
constru¢ao da represa (BRIGHENTI; OLIVEIRA, 2020, p. 12 e 13). Veja abaixo um

trecho da entrevista concedida por Lucas Vilialva™:

Esta terra que nds estamos pisando agora, sempre foi do Guarani. Foi
Nhanderu; nosso pai, que deu esta terra para nés. Ywy e nossa mae. Como que
a Itaipu quer comprar a nossa terra? Como o portugués quer comprar a terra
que Nhanderu nos deu? Nao se pode vender a terra! O dinheiro ndo dura nada,
acaba numa semana; mas a terra eu posso plantar. Eu planto mandioca, milho.
Para o Guarani comer. A terra ndo acaba nunca. Eu ndo vou vender a terra
(BRIGHENTTI; OLIVEIRA, 2020, p. 18).

Como visto no fragmento acima, entre os aspectos mais fundamentais do modo
de ser Guarani esta a sua relacdo com a terra que, para além do aspecto natural e fisico,
posto que ¢ essencial a geracdo de alimento e a sustentacdo da comunidade, a terra
também esta relacionada a sua cosmovisao e espiritualidade, foi dada por um ser divino
ao povo Guarani. Podemos dizer que para esses povos sem a terra ndo ha a cultura, pois

a terra ¢ um lugar de memoéria e de vitalidade da lingua, ¢ um lugar sagrado onde a

50 Entrevista concedida por VILIALVA, Lucas. Entrevista I [jun.1982]. Entrevistador: Pedro Zilles, 1982,
arquivo. Fita cassete. (30 min.). Trecho retirado do livro Imagem e Memoria dos Ava-Guarani Paranaenses
organizado por Clovis Antonio Brighenti e Osmarina de Oliveira.
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natureza, animais, plantas, rios € montanhas, estdo relacionados as narrativas miticas,
dessa forma, a narrativa da criacdo do primeiro arco ¢ indissocidvel da arvore de
guyrapaju, que serve até hoje para fazer os arcos verdadeiros e, da mesma forma, o ritual
do batismo Guarani esta vinculado ao plantio e a colheita do milho, o avaxi.

Para Brighenti, da mesma forma que a sua relagdo com a terra, a dindmica
territorial do povo Guarani sustenta um trago que ¢ fundamental para se entender a sua
cultura e modo de vida. Em livro de sua autoria, o pesquisador demonstra como os
Guarani consistem em povos transfronteirigos, ja que estdo para além das fronteiras
nacionais buscando, inclusive, romper com as mesmas, entretanto, sendo muitas vezes
considerados estrangeiros em sua propria terra pelos estados nacionais®' (BRIGHENTI,
2010, p. 15 e 16).

Segundo Helena Alpini Rosa, os movimentos migratdrios Guarani referem-se a
uma tradi¢do milenar e podem ser compreendidos a partir do seu mito fundador,
relacionado a busca da terra sem males, a ideia de uma terra recebida por Nhanderu, pelos
deuses, e da sua relagdo com o territdrio ocupado, que caracteriza um modo de vida
ecologicamente sustentdvel e de integracdo com a natureza (ROSA, 2017, p. 61 e 62).
Dessa forma, a boa e longa caminhada, Oguatd Pord, ndo leva em consideracao os limites
politicos ou geograficos nacionais e sim a busca pelo lugar ideal para se viver, pela Yvy
Mara’e y, a terra sem males (ROSA, 2017, p. 62). Portanto, “trata-se de um constante
movimento de familias pequenas e/ou extensas, as vezes aldeias, de um lugar para outro,
buscando um lugar melhor para viver e conviver”. (ROSA, 2017, p. 66).

Rosa vai dizer que esse movimento migratério ¢ hoje ressignificado, a autora
aponta trés diferentes formas de como essa dindmica acontece: a mobilidade inter-aldeias,
quando uma familia ou algumas pessoas se deslocam de uma aldeia para outra; a migragao
tradicional, que ¢ a forma mais tradicional, quando a aldeia migra em busca de um lugar
melhor, relacionado a terra sem males; € a migracao por expropriacao, quando os Guarani
sao forgados a sair da sua terra por motivos relacionados ao povoamento nao indigenas

ou aos projetos desenvolvimentistas dos mesmos, ¢ o caso citado anteriormente nesse

510 livro “Estrangeiros na propria terra: presenga Guarani e Estados Nacionais” (2010) do autor é resultado
da sua pesquisa junto as aldeias Guarani que integram um Yvy Rupa no sul da América do Sul, localizadas
em Santa Catarina, no Brasil, e na provincia de Misiones, na Argentina. A pesquisa demonstra que a
ocupacao territorial Guarani ndo se limita pelas fronteiras nacionais e, da mesma forma, os mesmos nao se
sentem estrangeiros independente do pais em que estejam, uma vez que estejam em suas comunidades.
Apesar da mobilidade ser uma caracteristica fundamental da cultura Guarani, o livro também aponta que a
mesma passa por dificuldades e até¢ impedimentos devido a burocracia dos estados-nacdo (BRIGHENTI,
2010, p. 15 e 16).
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subitem desta dissertagao que ¢ o da construcao da represa da Itaipu, na fronteira do oeste
do Parand com o Paraguai, e serd também o motivo de muitos casos que aparecerdao a
seguir no ultimo subitem desse capitulo em relacdo aos Guarani em Santa Catarina e no
Mato Grosso do Sul.

Os Guarani sdo, portanto, povos caminhantes, € a sua dindmica territorial insurge
sobre um amplo territério de ocupacdo e mobilidade tradicional, o Yvy Rupa, que é
percorrido e revisitado em diferentes momentos e por diferentes familias. Dessa forma,
“os Guarani reterritorializam esse espago a partir das redes de sociabilidade e parentesco
num processo constante de migragdes em multiplas diregoes” (BRIGHENTI, 2012, p.
45). A forma que esse povo ocupa os seus territorios se difere enormemente da nogao de
propriedade privada empreendida pela sociedade capitalista contemporanea, sendo assim,
um territorio indigena longe de ser fonte de lucro ¢ um lugar de lembrangas e de
pertencimento, marcado pelos caminhos de circulagdo, pelas moradias e cemitérios, bem
como pelos espagos naturais de agricultura, coleta de alimentos e plantas medicinais, caca
e pesca. Ele abriga, portanto, diferentes dimensdes que sdo fisicas, espirituais e historicas
(ROSA, 2017, p. 67).

E nesse amplo territorio que se localizam as comunidades Guarani, onde a terra é
identificada como Tekoha, e para além de ser um lugar de habitagdo ela ¢ um local onde
necessariamente os costumes desse povo podem ser vivenciados (BRIGHENTI, 2012, p.
260). Dessa forma, o espago em que se vive € um espaco sagrado, habitado por memorias
e tradi¢des culturais que s6 podem ser reproduzidas no Tekoha (BRIGHENTI, 2012, p.
274). Devido a essa caracteristica, a demarcagdo das terras tem um peso imensuravel para
esse povo, que necessita de uma terra onde possa viver em acordo com o seu 7iiande reko,

modo de vida Guarani, para seguir vivendo a sua cultura.

2.1.5 Terras Indigenas Guarani em Santa Catarina

Atualmente os Guarani estdo localizados nas denominadas Terras Indigenas (TI),
as quais por sua vez representam um pequeno fragmento do seu territorio original. A
situagdo legal das TI dos Guarani em Santa Catarina ¢ considerada por Clévis Brighenti
como precaria, ja que a grande maioria ndo esta regularizada, algumas estdo em situagao
de risco, outras enfrentam situagdes de conflito com ndo indigenas e, ainda, ha as que se
localizam em terras de outros povos que nao os Guarani, aguardando, portanto, a sua terra

(BRIGHENTI, 2012, p. 45). O autor aponta ainda que as condi¢des fundidrias e
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ambientais das terras indigenas em SC estdo distante do que almejam as comunidades
Guarani, o que pode ser percebido nas TI em que as terras sao improprias a agricultura e
pela prioridade que ¢ dada ao setor imobilidrio, turistico e industrial frente aos Guarani
quando se trata da venda de terras a esses setores e da defini¢ao de um territdrio indigena
(BRIGHENTI, 2012, p. 45).

Segundo Brighenti, as TT em SC representam um total de 77.759 hectares, o que
representa menos de 1% do territério desse estado, entretanto, na atualidade os povos
indigenas ocupam menos da metade dessa infima parte (BRIGHENTI, 2012, p. 257).
Outros exemplos dessa precariedade podem ser expressados nos seguintes casos: a TI
Morro dos Cavalos que embora esteja demarcada, os indigenas ndo estdo de posse desse
territorio; as Terras Taruma, Pindoty e Pirai que embora declaradas nao estdo demarcadas
fisicamente; a TI Aracai e a TI Morro Alto que sofrem embargo judicial (BRIGHENTI,
2012, p. 257).

O site do ISA sobre terras indigenas do Brasil registra a existéncia de 21 terras
indigenas (TI) no estado de Santa Catarina, divididas entre os povos Guarani, Kaingang
e Xokleng, das quais apenas 6 possuem o seu processo de demarcagio 100% concluido™,
ou seja, a terra estd demarcada e homologada, registrada no cartério de imdveis da
comarca correspondente e na Secretaria de Patriménio da Unido (SPU)? e, dessa forma,
os indigenas estdo assegurados do seu direito legal sobre a terra em que vivem, o que
diminui a incidéncia de pressdes e ameagas ao ambiente e aos povos da mesma, como o
extrativismo de recursos naturais ou a existéncia de posseiros que disputem a terra com o
povo indigena. Entre essas 21 T1s, 11sdo de uso exclusivo do povo Guarani e onde vivem
Guarani Mbya e Guarani Nandeva, das quais apenas 1 est4 totalmente regulamentada (T1I
Mbiguacu, municipio de Biguagu). Todas as demais seguem aguardando.

A respeito da situagdo demarcatdria das 11 terras indigenas dos povos Guarani
especificamente podemos apontar que 3 delas encontram-se em estidgio inicial de
identificacdo, sendo que a TI Garuva encontra-se nesse estagio desde 1998; 6 delas estao
em situagdo juridica de declarada, o que significa um estdgio intermediario, onde a TI
Guarani de Araga’i permanece nesse estdgio desde 2007 e a TI Morro Alto esta com a

sua situacao de reconhecimento suspensa por liminar da Justi¢a desde 2009; a TI Tekoa

2 Os dados utilizados aqui referem-se a base de dados do site ISA, para saber mais veja:

https://terrasindigenas.org.br
53 Para saber mais sobre como funciona o processo de demarcacdo de Terras Indigenas va até o site:
https://terrasindigenas.org.br/pt-br/demarcacao
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Marangatu®* encontra-se na situagio de reservada, o que significa ja estar se aproximando
do estagio final do processo; e a TI Mbiguagu esta 100% regularizada.

Sobre a localizagao das terras de uso exclusivo do povo Guarani, podemos dizer
que estao localizadas nas regidoes norte do estado, onde se encontram as TIs Garuva,
Morro Alto, Pindoty, Pirai e Taruma; no leste de SC estao as TIs Massiambu/Palhoga,
Mbiguacgu, Morro dos Cavalos e Ygua Pord; no sul do estado estd a TI Tekoa Marangatu,
e na regido oeste a TI Guarani de Araga’i. Existem ainda mais 3 TIs em que vivem os
Guarani e também outros povos que possuem presenca no estado, € o caso da TI Ibirama-
La Klanod onde a terra ¢ compartilhada entre Xokleng, Kaingang e Guarani localizada na
regido do Vale do Itajai; também ¢ o caso da TI Toldo Chimbangue II e TI Xapec6 onde
vivem os Kaingang e os Guarani na regido Oeste estado. Portanto, sdo 14 o numero total
de TI onde se encontra a presenca do povo Guarani no estado de SC>°.

A luz dessa perspectiva, no subcapitulo 2.2 iremos analisar algumas narrativas
indigenas referentes aos povos e terras indigenas localizadas atualmente no territorio de
Santa Catarina, buscando refletir sobre alguns elementos essenciais ao ensino de historia
indigena, bem como a disciplina histéria e ao saber historico escolar, como a memoria e
o territério, relacionando as formas que tais narrativas concebem e vivenciam esses
elementos e as possibilidades de problematizagdes e de usos dessas narrativas na sala de
aula e nas aulas de histéria para aprendermos sobre os povos indigenas e para
aprendermos sobre historia. Para isso, no item a seguir irei apresentar as narrativas

indigenas utilizadas por essa pesquisa bem como as mesmas foram analisadas.

2.2 As narrativas Guarani utilizadas pela pesquisa e como foram analisadas

As fontes utilizadas para analise nesta dissertagdo referem-se aos Trabalhos de
Conclusdao de Curso (TCC) da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata
Atlantica (LII) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), de duas turmas. A
primeira turma teve inicio no ano de 2011 e sua conclusdo em 2015; a segunda entrou no
curso no ano de 2016 e teve as defesas dos seus TCCs no ano de 2020. O curso € voltado

para indigenas com ensino médio completo e com possibilidade de ingressar na

4 No site do ISA a nomenclatura utilizada para essa TI é Cachoeira dos Inacios, mas essa dissertagdo optou
pelo nome Tekoa Marangatu pois ¢ dessa forma que os Guarani dessa comunidade se reconhecem e se
apresentam.

55 Os dados utilizados aqui referem-se a base de dados do site ISA, para saber mais veja:
https://terrasindigenas.org.br
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universidade para um curso especifico e diferenciado. Segundo Rosa “o curso foi
viabilizado por um esfor¢o conjunto de uma Comissao Interinstitucional para o Ensino
Superior Indigena — CIESI com recursos e edital do PROLIND/MEC”. Sobre a turma de
2011, a pesquisadora diz:

Os académicos ingressaram na Universidade através de Vestibular especifico
e diferenciado realizado em 2010 para inicio em fevereiro de 2011. O curso
habilitou seus académicos em Licenciatura Intercultural Indigena com o eixo
norteador em Territorios Indigenas: questdo fundiaria e Ambiental no Bioma
Mata Atlantica, adotando a pedagogia da alternancia com tempo universidade
e tempo comunidade, com duragdo de quatro anos e formando em trés
terminalidades: Linguagens, Gestdo Ambiental (Ciéncias da Natureza) e
Ciéncias Humanas. Teve inicio em 2011 e habilitou 74 académicos: 29
Kaingang, 23 Xokleng e 22 Guarani com a realizagdo da formatura em 08 abril
de 2015 (ROSA, 2017, p. 29 ¢ 30).

Sobre a segunda turma, estd indicado pelo Projeto Politico Pedagdgico da LII que
45 indigenas, no ano de 2016, foram aprovados pelo vestibular para entrar no curso em

questdo. Sobre isso:

Em fevereiro de 2016 ocorreu o segundo vestibular especifico, novamente a
cargo da COPERVE/UFSC, em iguais condi¢des, processo seletivo que
aprovou 45 estudantes Guarani, Kaingang e Lakland-Xokleng, oriundos dos
estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, que iniciaram seu
calendario de aulas na UFSC em abril de 2016. Destes, 37 finalizaram o curso
em fevereiro de 2020 (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA. Projeto Politico Pedagéogico da Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica. Floriandpolis, 2020).

Para a elaboragdo desta dissertacao, analisou-se ao todo 36 TCCs das turmas
recém descritas, para poder selecionar entre esses aqueles que dialogassem com os
objetivos da mesma. Sendo assim, os sujeitos a que se referem esses trabalhos sdo os
Guarani que residem em Terras Indigenas (TI) e aldeias em Santa Catarina (SC), e que se
formaram no ensino superior do curso nos anos de 2015 e 2020. Essa dissertag@o priorizou
por escolher entre esses TCCs os trabalhos que desenvolveram, direta ou indiretamente,
os conceitos selecionados como fio condutores da pesquisa, que sdo: memoria e territorio.

Dessa forma, as narrativas Guarani utilizadas por essa dissertagdo partem das
vozes dos sujeitos histdricos-pesquisadores de aldeias localizadas nas regides nordeste,
do vale catarinense, do leste e Grande Florianopolis, do sul e do oeste do estado de Santa
Catarina, sendo elas: Aldeia Yynn Moroti Whera (Biguacu-SC), Aldeia Yvyju (Sao
Francisco do Sul-SC), Aldeia Tekoa Takuaty, na TI Ibirama-Lakland, (Doutor Pedrinho-
SC), TI Maciambu Pira Rupa (Palhoga-SC), Aldeia Yaka Pora na TI Morro dos Cavalos
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(Palhoga-SC), Aldeia Itaty ou TI Morro dos Cavalos (Palhoga-SC), TI Tekoa Marangatu
(Imarui-SC) e TI Toldo Chimbangue (Chapecd-SC).

Podemos apontar como elementos em comum a todos os pesquisadores Guarani
elencados, a busca e o registro das memorias e falas dos ancides das suas comunidades,
bem como a preocupagao com a sua aldeia e a cultura. Pode-se dizer que em todas essas
pesquisas, as conversas, relatos e entrevistas com as pessoas mais velhas da sua aldeia e
de outras aldeias Guarani foram fundamentais, bem como o uso dos conhecimentos e
métodos estabelecidos pela universidade em didlogo com os conhecimentos e saberes
tradicionais Guarani.

Como ja mencionado, as narrativas Guarani selecionadas pela pesquisa foram
analisadas a partir dos conceitos memoria e territorio. Os mesmos foram escolhidos
devido a sua importancia para os povos indigenas, e nesse caso especifico para a cultura
Guarani, no que toca a centralidade da memoria para a manutencao da cultura e a nogao
de pertencimento ao territdrio diretamente relacionado ao vinculo dos Guarani a terra que
habitam. Da mesma forma, esses conceitos sdo imprescindiveis ao ensino de historia,
sendo necessario o conhecimento sobre os mesmos para mobilizar o conhecimento
histérico, fazendo-se presente, portanto, em todos os anos do ensino fundamental e médio
da escola bésica. No conjunto de 36 TCCs, foram escolhidos 12 para andlises mais
aprofundadas sobre o conceito de memdria e territorio.

A analise das narrativas Guarani selecionadas tem por objetivo compreender, em
um primeiro momento, de que forma os sujeitos historicos da narrativa concebem e
vivenciam esses conceitos, numa tentativa de entender como as mesmas sao percebidas,
qual a importancia para os sujeitos em questao, bem como compreender de que maneira
sdo articuladas no cotidiano da comunidade, qual a sua funcionalidade dentro do modo
de vida da comunidade Guarani em questdo. Em um segundo momento, partindo das
concepgoes e usos desses conceitos para essas comunidades Guarani em SC, a dissertagao
busca pontos de encontro e possiveis relagdes desses significados com as nocdes de
memdria e territorio para outros pesquisadores indigenas, a exemplo de Marcia Mura e
Tonico Benites. Para esse segundo momento, portanto, serdo acionadas as teses de
doutorado de ambos os pesquisadores recém citados, onde utilizaremos a tese de Mura
(2016) intitulada Tecendo Tradigoes Indigenas para desenvolver nossas reflexdes acerca
do conceito de memoria, e a tese de Benites (2014) de titulo Rojeroky hina ha roike jevy

tekohape (Rezando e lutando): o movimento historico dos Aty Guasu dos Ava Kaiowa e
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dos Ava Guarani pela recupera¢do de seus tekoha para pensar sobre o conceito de
territorio.

Sobre a escolha da base tedrica para a analise das fontes dessa pesquisa, torna-se
salutar registrar que a mesma se deu seguindo a ideia de priorizar o uso de produgdes
intelectuais indigenas que dialogassem com os conceitos de memoria e de territorio.
Dessa forma, as teses de Mura e de Benites se tornam especiais para a analise das fontes
dessa dissertagdo uma vez que versam sobre problemas referentes aos indigenas
contemporaneos, os povos Mura na regido do Rio Madeira, estados de Rondonia e
Amazonas, no caso de Marcia, e os Ava Guarani e Ava Kaiowa na bacia do rio Iguatemi,
no sul do Mato Grosso do Sul, no caso de Benites. E essencial indicar também a escolha
metodoldgica que esses pesquisadores fizeram em suas teses e que foi assentada sobre
um modo indigena de demonstrar saberes, de valorizacdo das epistemologias desses
povos, bem como de uso de referéncias tedricas de perspectivas indigenas.

Marcia Mura parte de trés conceitos elaborados por autores indigenas para dar
inicio as suas reflexdes, onde sera de suma importancia para a pesquisadora pensar o seu
lugar dentro da propria pesquisa, ja que € op¢do da mesma estudar as tradi¢des através
dos proprios modos tradicionais de aprender com os mais velhos e de ser parte delas
(MURA,2016, p. 13), percebendo a sua pesquisa como resultado de um processo
indissociavel entre o que foi vivenciado pela autora e o procedimento intelectual da escrita
(MURA, 2016, p. 16). Foi fundamental também a valorizacdo da tradicdo oral, das
memorias e historias como uma forma de escrita contribuindo para a noc¢do da
pesquisadora de que os “fios de memorias e as vivéncias das tradi¢des nas aldeias e nos
espacgos resultantes dos seringais” escrevem a historia desses povos e comunidades
(MURA, 2016, p. 16).

E importante destacar a opgdo de Benites por uma pesquisa participativa, da qual
ele ¢ parte da historia, bem como do entendimento de que esse fato da a pesquisa uma
visdo diferenciada, pois parte de alguém que vivenciou os movimentos de retomada e as
Aty Guasu, grandes assembleias, se tornando um importante porta-voz das liderangas
indigenas e que se torna capaz de analisar esses processos do mundo contemporaneo
(BENITES, 2014, p. 16, 17, 18 ¢ 20). E significativo que o autor tece uma critica a
movimentos intelectuais que se limitam ao estudo dos povos indigenas no passado ja que
para ele € necessario partir dos problemas atuais dos indigenas contemporaneos

(BENITES, 2014, p. 22).
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Por fim, foi necessario discutir outras problematicas que atravessaram essas
narrativas devido a importancia das mesmas para a cultura Guarani e, justamente, por
estarem interligadas as concepcdes de memoria e territério e, sendo assim, terem
emergido das narrativas analisadas, sdo elas: modo de ser Guarani ou 7iande reko, tradi¢ao
da oralidade, importancia dos mais velhos, saberes tradicionais, ancestralidade, bem viver
e demarcacdo de terras. E preciso dizer que ndo é possivel separar totalmente cada um
dos conceitos selecionadas, bem como as problematicas recém citadas. E essencial
perceber que a cosmovisao Guarani, que fundamenta a cultura desses povos e estrutura o
seu modo de vida, compreende tais elementos analisados por essa dissertagdo como
interrelacionados e indissociaveis, de forma que uma grandeza como a tradigdo da
oralidade sera atravessada pelas concepgdes de memdria e de territdrio, bem como pelo
modo de ser Guarani e pela ancestralidade.

Sendo assim, conhecendo as narrativas Guarani, bem como os seus sujeitos
historicos, damos inicio a analise das mesmas, que terdo como fio condutor as
possibilidades de ensino-aprendizagem através dessas narrativas em relacdo ao ensino de
historia indigena e ao ensino de historia. O objetivo, portanto, sera o de conhecer os povos
indigenas, e mais especificamente o povo Guarani, através das narrativas Guarani das
terras e aldeias localizadas no estado catarinense e que foram registradas por
pesquisadores indigenas pertencentes as mesmas. Almeja-se, com isso, incluir narrativas
alternativas aquelas hegemonicas consolidadas nos livros didaticos de historia e realizar
o exercicio de investigacdo historica, interpretagdo e critica de conceitos histdricos como

memoria e territorio através de narrativas indigenas.

2.2.1 Memodria e territorio em narrativas indigenas

Em sua tese, Marcia Mura (2016) parte da memoria para tecer e alinhavar
diferentes historias que relacionam as comunidades que se estendem ao longo das
margens dos rios e lagos da Amazonia e trazem a tona elementos em comum que

reconstroem a memoria indigena no Rio Madeira®®. O conceito de memoria utilizado pela

6 A memdria indigena no Rio Madeira que vai sendo reconstruida por Marcia Mura em sua tese diz respeito
especialmente ao povo Mura, do qual a pesquisadora faz parte, mas também a outros povos indigenas que
a autora demonstra ocuparem tradicionalmente os territérios amazonicos da regido estudada por ela, como
o povo Munduruku, os Pirahd e os Tenharin.
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pesquisadora parte do uso da epistemologia indigena®’, onde para esses povos “lembrar é
um ato sagrado e manter uma memoria ¢ condi¢do para a existéncia e diferenciacdo do
povo indigena diante da sociedade ndo indigena” (MURA, 2016, p. 30). A memodria
presentifica o passado, trazendo ao mundo dos vivos as historias daqueles que ja partiram
para o mundo espiritual, proporcionando um retorno as origens, aos antepassados e a
ancestralidade, o que pode ser visto ao longo da tese da autora nas narrativas registradas
por ela, que revelam rezas e cantos guardados nas profundezas da memoria, que atualizam
antigos costumes indigenas nos puxirins®® e no uso das medicinas do mato “e nos tantos
sentidos espirituais dados ao fazer do dia a dia” (MURA, 2016, p. 32).

O conceito de territério ¢ acionado por Tonico Benites (2014) em sua tese
juntamente aos significados e a importancia dada ao mesmo pelos povos Guarani do sul
do Mato Grosso do Sul, como eixo condutor para explicar os movimentos de retomada
aos seus territérios de ocupagao tradicional. A partir do estudo de Benites, podemos dizer
que o conceito de territorio esta relacionado a uma nogao que vai para além de um espago
fisico e que contempla necessariamente o modo de ser Guarani, o 7iande reko, € que,
portanto, possui caracteristicas fundamentais a esse modo de vida, ndo podendo
corresponder a qualquer pedago de terra. A palavra Guarani mais aproximada para
territorio e amplamente utilizada pelo autor sera fekoha e significa territorio de ocupacao
tradicional, ou seja, ndo € apenas o lugar onde a comunidade se localiza e, sim, a terra em
que historicamente habitaram e habitam as familias em suas redes de parentescos, bem
como os que ja se foram, os falecidos, e os seus ancestrais.

Podemos perceber que os conceitos de memdria e territorio estdo entrelagados em
ambas as teses acima referenciadas, pois a medida em que a memoria evidencia um
passado ancestral e um modo de vida especifico, ela langa aos narradores e seus ouvintes
a percepcao da sua relacdo com o espago natural em que vivem ou viveram, bem como
amplifica saberes e costumes relacionadas ao territério. E o caso da permanéncia de
saberes e de certos habitos e rituais que sao considerados de tradicao indigena entre os

grupos que vivem no entorno do Rio Madeira, inclusive em comunidades onde as pessoas

7.0 uso da epistemologia indigena ¢ pontuado por Marcia Mura como uma opgao politica “de reivindicar
a valorizagao dos conhecimentos indigenas e comunidades tradicionais como capazes de gerar reflexdes no
espaco académico” (MURA, 2016 p. 29). Dessa forma, a autora questiona a utilizagdo das referéncias
filos6ficas da Grécia Antiga para tratar de questdes tedricas em que podemos utilizar um referencial que €
proéprio da nossa regido ou dos povos do Brasil, como € o caso da questdo da memoria como um ato sagrado
para os povos indigenas (MURA, 2016, p. 30).

58 Puxirim é uma palavra que vem da lingua Tupi Kawahib e significa mutirdo, bastante utilizada entre as
comunidades pesquisadas pela tese de Marcia Mura. (MURA, 2016, p. 729)
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ndo se auto identificam em um primeiro momento através das suas ancestralidades
indigenas’, mas que no dia-a-dia seguem guiando-se pela observacao do rio e das dguas,
através dos cantos dos passaros, tém um maneira propria de identificar os peixes,
transmitem as historias sobre os encantados, ou seja, os espiritos da floresta, o que faz
com que essas comunidades se sintam pertencentes a esse territorio e ampliem o seu
relacionamento com o espaco natural em que vivem, onde os rios € as matas da regiao
tém um lugar especial no seu cotidiano e no seu modo de vida (MURA, 2016).

O territorio por sua vez fortalece o modo de vida da comunidade indigena em
questao, possibilita a vivéncia em uma rede de pessoas e comunidades, que se da através
dos mutirdes, dos rituais e da propria ideia de parentesco. Ele amplifica o vinculo com a
historia e a ancestralidade, o que vai emergir, principalmente, das memdorias narradas
pelos ancidos e pelas ancias. As memorias, bem como a centralidade dos mais velhos,
anciaos e ancias e dos rezadores e rezadoras, ¢ acionada em toda a tese de Benites (2014),
seja para rememorar a sua cultura e o seu modo de vida, para lembrar que o territdrio
tradicional foi entregue por Nhanderu para os Guarani ou para se valer da prote¢ao
espiritual no presente momento ¢ fortalecer as comunidades no pensamento € nas suas
acgoes de retomada dos seus fekoha. As assembleias vao ser um elemento essencial para a
pesquisa do autor, e sdo nelas, nas Aty Guasu, que podemos ver as memorias dessas
comunidades Guarani sendo articuladas com o objetivo de tecer estratégias de retomada
dos seus territorios, € em seu seio que as violéncias e mortes infligidas pelos ndo indigenas
sdo denunciadas, ouvidas e acolhidas, fortalecendo os lagos comunitérios e de parentesco
e ¢ também nesse meio que a sua relacdo com o mundo espiritual e a sua ancestralidade
sao afinados, onde os rituais para protecdo e intervencao espiritual sdo realizados pela
conducao dos rezadores e rezadoras.

Da mesma forma que percebemos que existe uma intima relagdo entre memoria e
territorio, ¢ também possivel direcionarmos a nossa atengdo para a importancia da
discussao desses dois conceitos € o que vai estar diretamente relacionada a atualidade dos
mesmos na sociedade contemporanea. Pensando especialmente sobre os povos indigenas

no Brasil e a sua relagdo com memoria e territorio hoje, vamos evidenciar duas questdes:

59 Sobre isso Mércia Mura, falando sobre a realizagdo das entrevistas vai dizer que em alguns casos entre
comunidades que ndo se declaravam indigena e nem faziam parte do movimento de retomada da identidade
e dos territorios Mura, havia um certo desconforto quando a pesquisadora perguntava diretamente sobre a
origem do entrevistado, levando inclusive a ndo reconhecer a sua origem indigena. J4 quando perguntava
sobre a origem das praticas culturais que os entrevistados mencionavam os mesmos achavam ser indigenas,
0 que para Mura representou o inicio para uma saida do apagamento indigena imposto pela memdria e pela
cartografia oficial da regido estudada (MURA, 2016, p. 23 e 42).
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a expropriacdo de povos origindrios de seus territorios de ocupacdo tradicional e a
atualidade dos processos de retomada pelos mesmos.

No caso do processo de expropriacdo dos povos estudados por Marcia (2016),
atualmente algumas dessas comunidades nao se identificam como indigenas, apesar de
reconhecerem parentesco bem como costumes indigenas em seu cotidiano, enquanto
outras fazem parte do movimento de retomada do povo Mura e que estdo se apropriando
das suas narrativas como instrumento de reafirmacdo da identidade indigena e
reivindicagdo da demarcagdo dos territorios Mura. Nesse caso, 0 processo que a
pesquisadora chama de desterritorializagdo vai estar diretamente relacionado ao
deslocamento desses povos para os espacos de seringais no século XX, gerando inimeras
consequéncias como a desintegracao dos nucleos familiares, o distanciamento dos seus
territorios e a ida de muitas familias para Porto Velho, capital de Rondonia, nas décadas
de 1950 ¢ 1960 devido a crise da borracha, onde prevalece um modo de vida urbano. E a
partir das memorias apresentadas por essas comunidades que passaram pela introducao
de valores externos a sua cultura tradicional, que a autora puxa os fios das tradigdes a
partir das perspectivas que elas mesmas trazem para responder a questoes referentes ao
apagamento da presenca indigena e para reconstruir a memoria indigena no rio Madeira.

Por outro lado, Benites (2014) apresenta as memorias de familias Guarani que
lutam para reaver seus territorios tradicionais violentamente retirados dessas
comunidades através de um processo de expropriacdo que passa a se intensificar no inicio
da segunda metade do século XX no estado do Mato Grosso do Sul por iniciativas diretas
de fazendeiros, bem como pela atuacdo de funciondrios do orgdo indigenista e
missionarios da igreja Evangélica Caiua e da igreja Unida Alema, com o apoio politico e
policial das prefeituras da regido, que expulsam as familias indigenas para pequenos
espagos de terra onde ndo ¢ possivel aos mesmos manterem os seus modos de vida: os
Postos Indigenas (BENITES, 2014, p. 25).

Em ambos os casos, a memoria acionada faz emergir elementos que os autores
relacionam a cultura indigena e que estdo totalmente articulados ao territério, sendo que
para Mura as diversas rememoragdes registradas alinhavam um modo de viver muito
préoximo a natureza e fortemente comunitario. Ja para Benites, as memorias proferidas
principalmente pelos mais velhos e liderangas espirituais enaltecem as motivacdes e
amplificam o objetivo das retomadas, que € voltar a vivenciar o seu 7iande reko no

territorio tradicional.
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Por segundo, deseja-se evidenciar o fato de que a demarcagao de terras se tornou
uma das principais lutas dos povos indigenas no Brasil na atualidade. Em contraposi¢do
direta, a demarcacdo de terras no Brasil colide com interesses econdmicos e politicos
advindos de grupos oligarquicos ligados ao agronegdcio e aos meios de comunicagao,
historicamente articulados aos diferentes governos brasileiros. Sobre o atual governo
brasileiro do presidente Jair Bolsonaro e a sua politica para os povos indigenas, ¢ preciso
dizer que o mesmo vem sendo constantemente denunciado por descaso em relag@o a esses
povos e seus territdrios, o que se evidenciou a partir do inicio de 2020 com a pandemia
do Covid-19, bem como por casos de violéncia e assassinato de indigenas®. A partir do
relatério Violéncia Contra os Povos Indigenas do Brasil®!, com dados de 2019, podemos
perceber como o atual governo brasileiro tem favorecido a ampliagdo da violéncia contra
0s povos origindrios, o que esta intimamente relacionado a sua politica da ndo demarcagao
de terras e da expansao do agronegdcio e do setor de mineragdo, inclusive em terras de
ocupagao tradicional desses povos.

Por outro lado, ¢ preciso evidenciar como as memorias dos diferentes povos
originarios vém sendo acionadas e registradas, seja por movimentos e pesquisadores
indigenas, por pesquisadores ndo indigenas ou parcerias entre ambos, em prol da
afirmacao desses povos sobre os seus territorios e também da dentincia sobre os processos
de expropriacao dos territorios.

Sabendo da importancia dos conceitos de memoria e territdrio, e que estdo muito
longe de se limitar ao que foi dito aqui jd que ndo € este o objetivo, passamos agora a

adentrar nas fontes pesquisadas, ou seja, nas narrativas indigenas presentes nos TCCs do

60O atual presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, vem sendo continuamente denunciado por seus crimes contra
os povos indigenas. Uma das tltimas dentincias foi realizada pelos caciques Raoni Metuktire e Almir Surui
para o Tribunal Penal Internacional, com cede em Haia. A denuncia aponta Jair Bolsonaro como
responsavel pelo assassinato, transferéncia forcada e persegui¢do contra povos indigenas. Entre as

acusacoes esta a incitacdo ao genocidio e ecocidio. Veja mais em:
https://apiboficial.org/2020/12/15/tribunal-penal-internacional-comeca-a-analisar-denuncia-contra-
bolsonaro-por-crimes-contra-a-humanidade-e-incitagdo-ao-genocidio-de-povos-indigenas-no-brasil/; e

https://apublica.org/2021/01/exclusivo-raoni-denuncia-bolsonaro-em-corte-internacional-por-crimes-
contra-a-humanidade-leia-denuncia/

1 O relatério Violéncia Contra os Povos Indigenas do Brasil, publicado anualmente pelo Conselho
Indigenista Missiondrio (Cimi), revela que, em 2019, foram registrados 256 casos de "invasdes
possessorias, exploracdo ilegal de recursos e danos ao patriménio” em pelo menos 151 terras indigenas, de
143 povos, em 23 Estados do Pais. Isso representa mais que o dobro dos 109 casos registrados em 2018. O
relatorio mostra que, em 2019, foram registrados ainda 276 casos de violéncia praticada contra a pessoa
indigena, mais que o dobro das ocorréncias de 2018, quando 110 indigenas foram vitimas de algum tipo de
violéncia. O levantamento mostra ainda que Bolsonaro ndo s6 tem cumprido sua promessa de "ndo
demarcar um centimetro de terra indigena", como tem emparedado todos os processos que estavam em fase
avancada de  homologagdo.  Acessar  relatério completo em:  https://cimi.org.br/wp-
content/uploads/2020/10/relatorio-violencia-contra-os-povos-indigenas-brasil-2019-cimi.pdf



https://apublica.org/2021/01/exclusivo-raoni-denuncia-bolsonaro-em-corte-internacional-por-crimes-contra-a-humanidade-leia-denuncia/
https://apublica.org/2021/01/exclusivo-raoni-denuncia-bolsonaro-em-corte-internacional-por-crimes-contra-a-humanidade-leia-denuncia/
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curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da UFSC
selecionados por este trabalho. O objetivo serd de pensarmos como o0s conceitos de
memoria e territdrio aparecem nessas narrativas referentes aos Guarani em Santa Catarina
(SC) e relaciona-los aos significados desses mesmos conceitos empreendidos nas teses de
Mura (2016) e de Benites (2014). Algumas questdes que surgiram e também motivaram
esse caminho de pesquisa e reflexdo foram: como cada conceito é expresso e vivenciado
nas comunidades indigenas citadas pelos TCCs? Quais outros conceitos sdo acionados de
forma recorrente ao se falar de memoria e territdrio nessas narrativas? O que podemos
aprender sobre historia e sobre a historia dos povos indigenas ou do Brasil através dessas
narrativas? De que forma podemos ensinar e aprender historia na sala de aula a partir
dessas narrativas e desses conceitos e seus significados para os povos indigenas? Esses
problemas serdo pontuais para a constru¢do do livro digital que serd apresentado no

terceiro capitulo, e que € a dimensao propositiva dessa dissertagao.

2.2.2 Refletindo sobre memoria entre os Guarani

A primeira narrativa Guarani que vamos trazer pertence ao TCC intitulada
NHAMANDU: Historias e Narrativas Guarani, de autoria do pesquisador Ismael de
Souza. Ela € fruto do trabalho desenvolvido com dois xeramoi e uma xejaryi, ou seja, dois
ancidoes e uma ancia, moradores da aldeia de Yynn Moroti Whera, no municipio de
Biguacgu, e da aldeia de Laranjeiras no municipio de Sao Francisco do sul, ambas
localizadas na regido litordnea do estado de SC. O objetivo desse TCC foi o de valorizar
a cultura Guarani através do registro escrito e artistico de oito histérias desse povo, que
tradicionalmente sdo contadas pelos mais velhos, mas que, segundo Ismael, por varias
razoes estavam caindo no esquecimento (SOUZA, 2020, p. 11).

Tendo por objetivo o registro de historias dessas comunidades Guarani, que estao
vivas na memoria dos mais velhos, a narrativa chama a atencdo para o significado do
termo historia, que nesse caso diz respeito a historias antigas e fundamentais a essa
cultura, configurando assim o que o narrador chama de “verdadeira histéria” (SOUZA,
2020, p. 28), ndo podendo ser “simplesmente histérias ou contos quaisquer, mas sim
histérias do nosso proprio povo” (SOUZA, 2020, p. 26), e que, portanto, nao
correspondem ao significado que ¢ dado muitas vezes as mesmas pela sociedade nao
indigena. Como destaca o autor, “na perspectiva do Jurua (ndo indio), as historias e

narrativas indigenas sdo coisas inventadas” (SOUZA, 2020, p. 27). E fundamental dizer
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que essa ideia da importancia das historias indigenas como “verdadeira historia” sera
recorrente nos TCCs analisados por essa dissertacdo e estara relacionada a demarcagao
de um espaco politico, de um lugar de fala, onde uma cultura ndo hegemonica exige a
mesma consideragdo e validade que tem a cultura nao indigena predominante hoje.

Aqui podemos relacionar a ideia de Mura (2016) para quem a memoria € vista
também como condi¢do para um povo que necessita demarcar sua identidade e se
diferenciar da cultura ndo indigena para poder continuar (r)existindo, pois ¢ através da
memoria que as historias passam a ser acionadas dentro da comunidade e que as novas
geragdes se conectam com o seu passado e a sua ancestralidade. E através dela que essas
narrativas indigenas sdo conhecidas e reconhecidas pela sociedade ndo indigena, o que
pode contribuir para desmistificar uma historia colonial e inica, bem como para garantir
os direitos indigenas frente a mesma, como o direito ao territorio.

A ideia de que as histérias do povo Guarani contadas pelos mais velhos
contribuem para a manutengao da cultura e para o fortalecimento do 7iande reko, o modo
de ser Guarani, vai estar presente em todas as narrativas estudadas, sendo que em muitas
dessas narrativas hd uma preocupagao dos pesquisadores Guarani sobre a desvalorizagao
ou o esquecimento dessas histdrias pelas novas geracdes. Uma narrativa muito especial
nesse sentido € a de Marco Antdnio Oliveira da Silva, que versa sobre Terra Indigena (TI)
Morro dos Cavalos e a TI Maciambu Pira Rupa, ambas no litoral de SC. Se chama
Kyre’ymba: Guerreiro Guardido do Povo Guarani Mbya, onde a pesquisa sobre uma
historia Guarani especifica teve como finalidade a valoriza¢do dos saberes e costumes
indigenas, bem como o envolvimento dos jovens com a sua propria cultura através dessa
histéria. Nas palavras do autor: “a atualizacdo dessa historia guarani nos da forca para
nos mantermos atentos e fortes para reivindicar pelos nossos direitos. O kyre’ymba nos
inspira a seguir no caminho do bem e do bem viver: o teko pora” (SILVA, M., 2020, p.
21).

A partir de entrevistas com dois xeramoi, Marco teve por objetivo registrar uma
historia considerada esquecida entre a maioria das aldeias na atualidade, mas que ele
escutava dos mais velhos na sua infancia. Apesar do autor apontar que a historia se trata
de um costume que ja deixou de existir entre os Guarani - a preparagdo para se tornar um
guerreiro guardido, o kyre'ymba - ele chama a atengao para a importancia dessa historia e
da sua pratica, ja que a mesma dialoga com muitos saberes indigenas, como as medicinas
da floresta ou a importancia de uma alimentagao saudavel. Além disso, trata-se de uma

histéria empolgante e que poderia chamar a atengdo das novas geragdes que vém
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mostrando desinteresse sobre a sua propria cultura frente a um crescente interesse voltado
para a cultura ndo indigena®? (SILVA, M., 2020, p. 9).

Para Marco, a atualidade dos jovens vem sendo uma constante preocupacao, uma
vez que se sentem deslumbrados pela tecnologia do mundo nao indigena, passam a um
comportamento de isolamento e afastamento da cultura Guarani, que ¢ marcada pela
coletividade. Para esse pesquisador, o costume de escutar os mais velhos precisa ser
continuamente valorizado e fortalecido, ja que ¢ através das suas memorias que as
histérias sobre a cultura Guarani sdo fundamentadas. E através dessa pratica de encontro
intergeracional e de contagdo de historias que o modo de vida Guarani pode ser
fortalecido, por meio da convivéncia em grupo, da escuta dos ensinamentos presentes nas
historias, da observacao dos mais velhos e dos costumes da sua cultura (SILVA, M., 2020,
p. 16).

Da mesma forma que Marco, a narrativa de Ismael relaciona igualmente o
desinteresse dos jovens indigenas da aldeia pelas suas proprias historias, quando ele diz
que “hoje vemos que muitos jovens guarani nao querem mais saber da prépria cultura”
(SOUZA, 2020, p.27), ao contato com a cultura ndo indigena e a ideia de que “nossas
historias sao mitos” (SOUZA, 2020, p.27), o que acarretaria as mesmas uma premissa de
que essas historias ndo sdo uma realidade ou que sao fantasias (SOUZA, 2020, p. 27 ¢
28) e, por sua vez, ndo corresponde ao sentido que ¢ dado pela cultura Guarani a elas.

Outra narrativa a ressaltar importancia da valorizagdo da memoria e da cultura
Guarani, especialmente sobre o 7iande reko, ¢ de autoria de Elizandro Karai Antunes, de
titulo Nhandereko ypy kue. Nesta narrativa, o pesquisador teve por objetivo a realizagao
de um video, produzido e encenado pelos jovens da aldeia, sobre a origem do universo,
do 7iande reko e do Guarani, demonstrando a relagdo entre as histérias desse povo e as
regras sociais que advém delas. Segundo Elizandro, em sua pesquisa com a Aldeia Yaka
Pora, pertencente a TI Morro dos Cavalos, no Municipio de Palhoga-SC, a nova geragao
de Guarani vem se afastando dos costumes da sua cultura, passando a desacreditar no
sistema de vida que sempre foi passado de geragdo para geragao e nas crencgas espirituais

do préprio povo, o que o autor relaciona a influéncia da cultura ndo indigena e a

62 Segundo Marcos um dos problemas enfrentados nas aldeias na atualidade € a influéncia da cultura ndo
indigena entre os mais jovens que, em alguns casos, deixam de prestar atencao as histdrias que os mais
velhos contam sobre a cultura Guarani, o que vem trazendo desanimo aos ancides e ancias. O pesquisador
diz que o mundo ndo indigena que entra na comunidade através da televisao, do video game ou dos celulares
tem influenciado o modo de vida Guarani (SILVA, 2020, p. 9).
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desvalorizagao dos saberes indigenas frente aos conhecimentos da ciéncia moderna
(ANTUNES, 2020, p. 11).

Sobre este aspecto, a tese de Mura (2016) mostra como o desconhecimento das
histérias do seu proprio povo, bem como o distanciamento dos seus parentes ou do
territorio tradicional, somados a uma convivéncia urbana que reforca um modo de ser nao
indigena, provocam um afastamento da cultura e da identidade indigena, sendo que sera
justamente através das memorias e da costura das mesmas que a autora encontrara vivos
costumes e crengas relacionados ao modo de ser indigena, mesmo entre os entrevistados
que nao se reconheciam indigenas de imediato, mas que trazem em seus relatos o
parentesco com indigenas e a manutengao de crengas e costumes dessa cultura.

Sobre a valorizacao da cultura indigena através do conhecimento das historias do
seu povo, trazemos para a discussdo ainda a narrativa de autoria conjunta dos irmaos
Geraldo Moreira e Wanderley Cardoso Moreira, presentes no TCC de nome Calenddrio
cosmologico: os simbolos e as principais constela¢oes na visdo guarani. A partir da fala
de um ancido, uma ancia e outros indigenas da aldeia Yynn Morothi Whera, municipio
de Biguacu-SC, os pesquisadores tiveram por objetivo conhecer a visdo Guarani sobre o
universo, entender a organizacdo astrologica, os signos da cosmologia Guarani e
descrever o significado destes movimentos para as atividades cotidianas na aldeia,
fortalecendo dessa forma a tradicdo e o modo de vida Guarani a partir desses saberes
ligados a astrologia e a sistematizagao do tempo (MOREIRA; MOREIRA, 2015).

Através da narrativa dos irmdos Moreira podemos perceber como o cotidiano de
uma comunidade marcado por um modo de ser especifico vai sendo organizado através
dos saberes e ensinos que vao sendo passados de geragdo a geragdo, o que se da pela
contacdo de histdrias, aconselhamento dos mais velhos para os mais novos e pela
observacdo da natureza, costume que ¢ incentivado e valorizado pela cultura. Segundo
essa narrativa, os Guarani organizam suas atividades cotidianas como o plantio ¢ a
colheita através de uma sistematizacao do tempo que € propria da sua cultura, e que da
origem a calendérios € uma nogdo de tempo especificos, marcado pelas ideias de que os
Guarani sdo parte da natureza que habitam e, portanto, devem respeitar os ciclos e épocas
da mesma, bem como que cada ser da natureza possui um espirito protetor e que deve ser
considerado (MOREIRA; MOREIRA, 2015, p. 13).

De acordo com a mesma narrativa, € a partir da memoria dos mais velhos sobre
os astros, estrelas e constelagdes e da sua lembranca sobre os desenhos que se formam no

céu que as histdrias serdo contadas para os mais novos e que o dia-a-dia do Guarani na
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aldeia ¢ organizado e o seu sistema de vida fundamentado. Como exemplo disso podemos
apontar a histdria da estrela yva que explica como a entidade divina Tupa se conecta com
Nhanderu Tenonde e transmite a sua sabedoria ao lider espiritual de uma aldeia
(MOREIRA; MOREIRA, 2015, p. 18). Também a divisao do calendario Guarani em duas
estacdes, o tempo novo e o tempo velho, que trazem consigo simbolos desses ciclos de
renovagdo ou de amadurecimento, € que marcam o tempo de plantio ou de colheita, bem
como os tempos pessoais relacionados ao corpo fisico e espiritual de cada um
(MOREIRA; MOREIRA, 2015, p. 17 ¢ 18).

Tanto na narrativa de Ismael quanto na dos irmaos Moreira, ¢ possivel perceber
uma forte relagdo das histoérias contadas pelos ancides e pelas ancids Guarani, com uma
perspectiva de imprimir sentido aos costumes culturais, bem como ao objetivo espiritual
dos Guarani na terra, fortalecendo dessa forma o 7iande reko, que por sua vez ¢ marcado
pela vida em comunidade e pela proximidade com a natureza. Assim, na narrativa de
Ismael, a vivéncia dessas historias pela comunidade, contadas pelos mais velhos na casa
de reza, esta entrelacada a memoria da propria aldeia, do seu inicio desde o surgimento
do universo até dos Guarani na terra, situando o povo no tempo e no espaco. Para Ismael,
elas “contam nossa propria historia e nos fazem recordar o verdadeiro propdsito de cada
um de n6s Guarani” (SOUZA, 2020, p. 15).

Na narrativa dos irmaos Moreira, a nogdo sobre o tempo ¢ fundamentada pelas
historias sobre os seres divinos que se escuta na opy € trazem consigo ensinamentos que
repercutem no modo de ser do Guarani. De forma que o tempo para essa comunidade ¢
um tempo proprio a sua cultura, muito préoximo ao tempo da natureza, a um tempo que se
define por fases e momentos proprios para cada coisa, que respeita uma ldgica que € maior
inclusive que a necessidade ou a vontade individual, pois caminha junto aos ritmos e
estacdes da natureza, se orienta pelas fases da lua e pelo sol, compreende através das
histérias contadas pelos ancides que o proposito Guarani esta relacionado a sua cultura e
a sua aldeia (MOREIRA; MOREIRA, 2015, p. 13).

Voltando a narrativa de Ismael, a partir da memoria, as historias contadas sao
rememoradas com um sentido unico de quem as conta, trazendo movimentos na face e no
corpo do narrador que exprimem recordagdes e vestigios de algo que esta no passado mas
que ¢ trazido ao presente, movimentando lembrangas e sentimentos que sao revividos de
forma singular por quem fala e por quem escuta (SOUZA, 2020, p. 16). O encontro entre
o passado e o presente também vai ser enunciado por todas as narrativas pesquisadas por

essa dissertagdo que contam com a evocacao do passado para retornar as suas origens e
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articular a sua vida no agora, a partir da atualizacdo dessas antigas historias que se
deparam ao passar dos anos com novos fatores.

Na narrativa de Darci da Silva, de titulo Nhemongarai: rituais de batismo Mbya
Guarani, o autor vai falar sobre o ritual do batismo Guarani considerado pelo mesmo
como o mais importante dos rituais ja que se trata de um cerimonial bastante completo
sobre os saberes culturais Guarani bem como sobre as historias dos ancestrais desse povo
(SILVA, 2020, p. 23), e também por marcar o recebimento do nome pessoal, o que entre
a cultura Guarani representa os tragos da sua personalidade nessa vida e o lugar espiritual
de onde essa alma vem (SILVA, 2020, p. 38, 40 ¢ 41).

Tendo realizado sua pesquisa em trés aldeias, Aldeia Pirai e Aldeia Yvyju em
Santa Catarina e Aldeia Itakupe em S3o Paulo, Darci mostra a relacdo dos ensinamentos
contidos na cerimdnia do nhemongarai com o fortalecimento do 7iande reko, que € o
momento em que a sabedoria deixada por Nhanderu na origem dos tempos € acionada
através das memorias dos sabios e sabias Guarani. Ela ¢ trazida ao aqui e agora para ser
compartilhada entre todos na aldeia. Serd, entdo, a partir das rezas dos xamoi kuery que
proferem as palavras sagradas, da escuta sobre as historias originais, da queima das velas
tata rendy que carregam o nome de todos os familiares, do fumo do cachimbo sagrado
chamado petyngua, da consagragao dos alimentos e do aconselhamento dos mais velhos
que o passado encontra o presente (SILVA, 2020).

A partir das narrativas apresentadas, podemos perceber que a memoria possui um
lugar imensuravel para esse povo, ja que estd relacionada a uma cultura que tem por
tradicdo a oralidade. A evocacdo da memodria nessas comunidades diz respeito a
ancestralidade, aos antepassados e aos que vieram antes deles e, sendo assim, mesmo
individual € potencialmente coletiva, pois esta imbuida de recordacdes e sentimentos que
aprofundam a conexdo do Guarani com os seus parentes, com os mais velhos, com
aqueles que ja se foram e com o seu passado (SOUZA, 2020, p. 26).

Essa relagdo da memoria com a ancestralidade ¢ encontrada no cerne da tese de
Mura (2016), onde a memoria € descrita como um ato sagrado, que através da lembranca
ou da contagdo de historias presentifica um passado que remete as origens,
proporcionando um retorno ao ser e, dessa forma, proporciona um lugar de fomento a
esse cabedal da ancestralidade que ¢ fortalecido a cada histéria recordada e que se reforca
a cada vez que as diferentes historias se cruzam e formam intersecc¢des, interagindo

através de uma grande teia de memorias (MURA, 2016, p. 16).
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Sobre a questdo da ancestralidade, trazemos para o didlogo algumas ideias
presentes na narrativa de autoria de Gennis Martins Tim6teo Ara’i, que para falar sobre
o ciclo de vida das mulheres Guarani teve como principal referéncia os conhecimentos
tradicionais ensinados pela sua mae que foi uma parteira e curandeira amplamente
conhecida entre os Guarani da sua regido (ARA’L, 2020). Segundo o seu TCC de nome
Kunhangue arandu reko, ta’anga re a’egui nhembopara: Sabedoria dos ciclos de vida
das mulheres Guarani em pinturas e palavras os saberes sobre os ciclos femininos sao
passados oralmente pela mae e pela avd e devem ser guardados para serem repassados
para as filhas, filhos, netas e netos, sendo que a mae de Gennis aprendeu com a mae dela
sobre os modos de preparacao dos chas, a identificagdo das plantas e das medicinas para
a confeccao de remédios tradicionais, conhecimento que a mesma aprimorou através da
convivéncia com outras aldeias Guarani (ARA’f, 2020, p. 15 ¢ 19).

Na narrativa de Ara’i, a ancianidade aparece como uma fase do ciclo de vida
natural quando, especialmente, a mulher se torna uma conhecedora dos segredos sobre as
curas e da sabedoria da vida feminina, é também o momento em que a experiéncia vivida
a torna uma mestra professora, sendo fundamental na organizagdo da aldeia, consideradas
memorias vivas dos saberes tradicionais, especialmente relacionados as medicinas, a
alimentagdo, aos rituais, regras, cantos e rezas (ARA’I, 2020, p. 48). Segundo a metéafora
utilizada por Ismael Souza, os mais velhos sdo como “arvores que falam”, pois ja possuem
raizes cravadas na terra, e através das suas raizes podem absorver o alimento fornecido
pelo solo, sendo esse alimento a propria cultura Guarani, o seu modo de ser e de viver, o
fiande reko, que vém do contato com os saberes do mundo espiritual. (SOUZA, 2020, p.
16). Um dos grandes poderes atribuidos a esses sabios e sabias do povo Guarani € a sua
capacidade de “transformar a sabedoria em ensinamento” como podemos ver nas palavras

do autor:

A partir dessa ideia, penso que os ancidos sdo como arvores ja crescidas, que
tém suas raizes cravadas ao chdo. Chdo ndo entendido no seu aspecto fisico.
Chao ¢ o nhandereko, o modo de viver e de ser guarani. Como sementes que
um dia foram, os mais velhos ja voaram ao vento, ja passaram por secas €
farturas, aprenderam muita coisa, € hoje estdo enraizados, com sabedoria para
nos ensinar.

Imagino que os mais velhos sdo a matéria que, ligada ao chdo com suas raizes,
absorvem os nutrientes necessarios. Esses nutrientes fornecidos pela nossa
cultura vém da conexdo com o mundo espiritual e sdo expressos pelo poder de
transformar sabedoria em ensinamento (SOUZA, 2020, p. 16).
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Através das narrativas dos pesquisadores Guarani utilizados por essa dissertagao,
percebemos como a evocagao da memoria acionada através da tradicdo da oralidade
possui central importancia na cultura desse povo, sendo responsavel pelos ensinamentos
da comunidade no que diz respeito as dimensodes culturais, praticas cotidianas, habitos
alimentares, atividades artesanais, bem como as dimensoes espirituais, do propdsito de
vida do Guarani, da sua cosmovisdo, da sua ligacdo com o mundo espiritual. Se por um
lado ela fundamenta, explica histdrica e espiritualmente, por outro ela organiza,

sistematiza na organicidade da vida cotidiana.

2.2.3 Refletindo sobre territorio entre os Guarani

Em todas as narrativas analisadas por essa dissertacdo, a tematica do territorio foi
recorrente, especialmente sobre etnoterritorialidade e sobre o tekoha. Mesmo nos TCCs
em que esse nao foi o centro da tematica, o territorio esteve intrinseco as discussdes
propostas. E o caso das narrativas sobre a casa tradicional, a danga do tangaré e a comida
Guarani. Outro ponto relevante quando se fala de territério indigena ¢ que o mesmo esta
relacionado ao 7iande reko%, de forma que o territério de ocupacio tradicional ou mesmo
a terra indigena, devidamente demarcado e homologado juridicamente pelo Estado, se
torna indispensavel ao exercicio e a manuten¢do do modo de ser Guarani, a expressao da
sua cultura e a vivéncia da cosmovisao desse povo.

Da mesma forma que a necessidade de um territorio que permita o 7iande reko,
serdo constantes as dentincias sobre a ndao demarcac¢ao ou a ndo homologacao da terra de
ocupagao tradicional, a expulsdo violenta do territorio ou, ainda, as adversidades frente a
uma terra que nao corresponde ao ideal Guarani, pautado em uma convivéncia sustentavel
com o lugar que se habita. O territorio aparecera ainda atravessado pelo conceito de bem
viver, onde, por um lado, a relagdo que se tem com a terra e todo o ecossistema do local
¢ apontada pelas comunidades indigenas como sustentavel e espiritual e, por outro,
denunciam uma relagdo insustentavel e de destruicao dos nao indigenas com a natureza,
em muitos casos com a propria terra indigena, o que impacta diretamente as vidas
indigenas bem como todo o ecossistema no qual tanto os povos originarios como 0s nao

indigenas sdo parte.

8 O fiande reko pode ser traduzido como o “nosso sistema”, refere-se a organizar a dinimica da vida interna
da aldeia partindo das concepgdes Guarani sobre o mundo.
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Neste sentido, a narrativa de Daniel Kuaray, Moi Kaoaguy Regua - Tekoa
Mbiguagu: as memorias das plantas medicinais, vai evidenciar a centralidade das plantas
medicinais e dos conhecimentos advindos das mesmas para a cultura Guarani, que tem
uma concepgao diferenciada de satde, onde a mesma esta relacionada a uma educagao
corporal, em que se entende o corpo € o espirito, em conjunto. Para o Guarani, segundo
essa narrativa, as curas e os remédios advém da mata e dos seus saberes como, por
exemplo, a compreensdo de que cada planta possui um guardido e que vai depender dos
interesses da pessoa que colhe a planta. a potencialidade de cura e energia que a mesma
ird revelar. Isso caracteriza uma visao de compreensao dos seres humanos como parte
indissociavel da prdpria natureza, o que fica em evidéncia quando o autor diz que “nés
somos a propria natureza” (KUARAY, 2020, p. 13).

A narrativa de autoria de Marcos Moreira de nome Visdo guarani sobre o tekoa:
relato do pensamento dos ancioes e lideres espirituais sobre o territorio, teve por objetivo
central falar sobre a visao Guarani de territorio através do pensamento dos mais velhos e
lideres espirituais. Os sujeitos da narrativa sao os Guarani da TI Itaty, ou aldeia Morro
dos Cavalos, localizada no municipio de Palhoca, regido litoranea de SC, e que em 2008
teve suas terras declaradas como posse permanente do povo Mbya Guarani, embora ainda
nao homologadas oficialmente.

De titulo Etnoterritorialidade e a homologa¢do da Terra Indigena Morro dos
Cavalos, o TCC de Jodo Batista Gongalves narra a situagao da TI Morro dos Cavalos, que
embora esteja identificada desde 2002 aguarda a sua homologacdo, buscando apresentar
e pensar sobre os obstaculos que impedem a conclusao desse processo demarcatdrio. Para
tanto, o autor elucida a importancia da terra e da homologagdo do territério para essa
comunidade, o que estara relacionado ao modo de ser Guarani, dando destaque a conexado
desse povo com a terra e a sua organizagdo cultural, que ¢ apresentada através das
atividades da casa de reza.

A narrativa de nome Casa tradicional Guarani no litoral norte de Santa Catarina
de autoria de Domingo Hugo de Oliveira Karai, pesquisou a casa tradicional em quatro
aldeias, sendo elas: Takuaty, Jabuticabeira, Yvapuru e Yvy Ju, duas em Araquari, uma
em Sao Francisco do Sul e uma em Doutor Pedrinho, localizadas na regido do alto Vale
do Itajai e no litoral norte de SC. O objetivo do pesquisador foi o de apresentar a casa
tradicional Guarani, mostrar como a mesma ¢ construida e esta presente nas aldeias, bem

como a sua importancia em uma comunidade, e ainda pensar sobre os motivos dessa
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tradicdo estar se perdendo, quais as dificuldades que as comunidades atuais vém
enfrentando para a construcdo das suas casas nessas quatro aldeias.

Comida Guarani da aldeia Tekoa Marangatu na atualidade ¢ o titulo da narrativa
de Floriano da Silva que teve por objetivo discutir sobre a centralidade da comida para a
cultura Guarani, em especial o milho e as comidas tradicionais que sao consideradas
sagradas. A pesquisa se deu na TI Tekoa Marangatu, localizada no municipio de Imarui,
na regido do litoral sul de SC, onde o autor problematiza a importancia da agricultura
familiar e sustentavel que € praticada pelos Guarani dessa comunidade, pensando nos seus
beneficios para a saude e a cultura e contrapondo-a a entrada de produtos industrializados
na aldeia. Segundo ele os principais causadores de doengas, tentando pensar nas
consequéncias desses produtos para os indigenas.

Maria Cecilia Barbosa Kerexu ¢ autora da narrativa 4 vida do passaro, o canto e
a danga do Tangara, realizada na aldeia Guarani dentro da TI Toldo Chimbangue, no
municipio de Chapeco-SC, na regido oeste do estado, que teve por objetivo estudar a
danga do tangara bem como o passaro que da nome a mesma. Segundo ela o tangara ¢ um
passaro sagrado para a cultura Guarani, que foi deixado por Nhanderu e que ensina a
conhecer a natureza. Dessa forma, a autora pesquisou entre os mais velhos ¢ a sua
comunidade para entender a sabedoria advinda do passaro bem como das praticas
corporais advindas da sua danca pensando como elas impactam a sua propria cultura.

O conceito de territorio serd o grande fio condutor da tese de Tonico Benites, que
utiliza o termo tekoha para falar de territorio de ocupagao tradicional, e para quem a nogao
de tekoha esta relacionada ao modo de ser e de viver do povo Guarani somada ao local
onde uma ou varias familias extensas estabeleceram a sua morada (BENITES, 2014, p.
23). Para além de ser um indicador de localidade fisica o conceito carrega em si a ideia
de ser também um indicador cultural, portanto, quando se fala de territorio que leve em
conta as epistemologias ou cosmovisdes indigenas, como na tese de Benites, esse termo
assinala a dinamica relacional de um local de vivéncia com um modo de ser especifico
(BENITES, 2014, p. 192).

A partir do significado de tekoha para Benites, cuja tese versa sobre os Ava
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Kaiowa e os Ava Guarani no Mato Grosso do Sul®, € possivel relacionarmos 0 mesmo

ao conceito de territorio pensado pelos pesquisadores Mbya Guarani em Santa Catarina.

64 Segundo Tonico Benites em sua tese, apesar de serem reconhecidos na literatura como Guarani-Kaiowa
e Guarani-Nandéva, os primeiros ndo se reconhecem como Guarani, aceitando a denominacao Ava Kaiowa,
e os segundos se identificam como Ava Guarani (BENITES, 2015, p. 27).
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Segundo a narrativa de Marcos, a visao Guarani sobre o fekoha vai além de uma simples
concepgao de territorio fisico, ela sinaliza entre outros elementos as relagdes desse povo
com o fiande reko, com a sua memoria ancestral e com toda a natureza presente nesse
territorio. E a partir do tekoha que se organiza a cultura, se discute o 7iande reko e se
estabelece a inter-relagdo com o meio natural (MOREIRA, 2015, p. 14). Veja nas suas

palavras:

Quando se fala do territério guarani, estamos falando de espaco, tempo,
convivéncia, terra, animais, plantas medicinais, deuses e da crenga, ou melhor
0 nosso yvy rupa (territério ou berco da terra), tudo junto. O filho de
NHANDERU o NHAMANDU que criou o povo guarani que deu o
ARANDUA (sabedoria e conhecimento) para que pudesse até hoje praticar o
NHANDE REKO (nosso sistema), desde o significado de ocupagio territorial
de ter o respeito e manejo sobre a natureza. Deu a sabedoria de como manejar
a agricultura, a origem de cada tipo de sementes para plantar de como praticar
varios tipos de dancas tradicionais, cantos para as criangas, cantos de
reverenciar os deuses, cantos de ninar, cantos para consagragdo das sementes
para serem plantadas e nas colheitas, rezo somente cantada no axojava ropy
(casa de reza) (MOREIRA, 2015, p. 14).

Da mesma forma, na narrativa de Domingo, o tekoha ¢ percebido como a
organizag¢do do espago, da terra em que a comunidade vive, em consonancia com o modo
de ser Guarani. O tekoha reconstr6éi o mundo Mbya por meio da reproducio dos elementos
originais ensinados e deixados por Nhanderu para esse povo, ¢ onde se organiza a cultura
e as regras sociais para através delas o 7iande reko ser ensinado e aprendido,
proporcionando dessa forma a manuten¢do desse sistema (LADEIRA, 2007, Apud
KARALI 2020, p. 16).

Ao falar sobre os movimentos de retomada das terras tradicionais de ocupagdo das
familias extensas pesquisadas, a tese de Benites mostra que apesar da extrema violéncia
empregada contra os Ava Kaiowa e Ava Guarani durante os processos de expulsdo dos
seus territorios pelos ndo indigenas, o que acontece repetidas vezes, as familias persistem
na retomada das suas terras. Para o pesquisador existe entre essas comunidades uma
vontade profunda de retornar aos seus tekoha o que se deve principalmente a dois
motivos: € nesse lugar que € possivel reunir novamente todos os membros das suas
familias e também ¢ onde se pode expressar o seu riande reko (BENITES, 2014, p. 30).

Dessa forma, segundo Benites, as expropriacdes dos indigenas de seus territorios
geram uma resposta dos mesmos, que passam a reivindicar seus tekoha e se organizar
coletivamente para isso, utilizando como principal estratégia o espago politico das Aty

Guasu, as grandes assembleias. As Aty Guasu, por sua vez, tornam-se um lugar por
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exceléncia da manutencao do 7iande reko, onde se realizam os grandes rituais, guiados
pelas liderancas religiosas, se fortalecem os saberes Guarani, através da fala dos mais
velhos sobre as historias originais e a cosmovisao indigena, e da vivéncia dos costumes
tradicionais, como as dangas e cantos, o compartilhamento dos alimentos e das sementes
Guarani. (BENITES, 2014, p. 30 e 191).

A relagdo do territdrio com o 7iande reko também sera acionada pelas narrativas
de Marcos e Domingo, que mostram a indissociabilidade de ambos e a importancia do
territorio para garantir o desenvolvimento do modo de vida Guarani. Marcos, em sua
narrativa explica que ¢ a partir do tekoha que ¢é fisico e cosmologico que o 7iande reko ¢é
organizado, que se estabelece a dinAmica social da aldeia, ou seja, as praticas espirituais
bem como os costumes e conhecimentos do grupo, como os canto e rezas, a reveréncia a
Nhanderu e seus guardides, a sabedoria de falar somente a verdade e o necessario, de
repassar e praticar a tradicdo da oralidade, de conhecer a linguagem dos espiritos das
plantas medicinais, frutas e sementes (MOREIRA, 2015, p. 13).

Para Domingo o espaco exterior das casas € tdo importante quanto o interno, sendo
um uma extensao do outro e somente a unido desses lugares podem formar um tekoha, ja
que o 7fiande reko esta relacionado as rogas cultivadas pela comunidade, as matas que
fornecem os recursos naturais para a construg¢do das casas, a produ¢do de remédios, a
confec¢do de utensilios domésticos € mesmo para o artesanato, e as fontes de agua que
proporcionam a sustentabilidade desse povo no local (KARAI 2020, p. 40). As casas
tradicionais, por sua vez, contribuem para a constru¢ao do tekoha uma vez que permitem
fazer fogo no chdo, o que possui um significado especial para os Guarani sendo
considerado o centro da moradia, onde se pode fumar o petyngua, cachimbo sagrado que
permite aos mesmos se comunicar com os deuses e fazer suas preces e, dessa forma,
contribuir para a manuten¢do do 7iande reko (KARALI, 2020, p. 15).

O territorio apresentado por Benites em sua tese vai representar um local
historicamente habitado pelas familias extensas Guarani, que por sua vez pertenceu aos
seus antepassados e aos seus ancestrais, um lugar onde o 7iande reko pode ser vivenciado
e os saberes Guarani podem ser acionados (BENITES, 2014, p. 13). Nesse sentido,
podemos dizer que as narrativas Guarani referente aos Mbya de SC também localizam o
territorio como parte essencial de uma experiéncia que ¢ coletiva e de saberes das
epistemologias indigenas relacionados a uma convivéncia sustentavel e respeitosa com a

natureza.
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Dessa forma, ao se construir uma casa tradicional, segundo Domingo, varios sao
os saberes da cultura Guarani acionados, como o conhecimento e a disponibilidade dos
recursos naturais que estdo na mata, madeira e cipdés por exemplo, as técnicas de
construgdo, passadas de geracdo para geragao, a organizagao do trabalho em grupo, onde
0s mais novos tém a oportunidade de aprender com os mais velhos sobre a técnica de
construcao bem como a importancia de uma casa tradicional (KARAI 2020, p. 43,44 ¢
46).

Ao pesquisar sobre a vida e a danga do passaro tangara Maria Cecilia apresenta a
importancia do territorio para uma comunidade Guarani, posto que ¢ nesse lugar que se
observa o passaro totdi, se escuta os seus variados cantos e se traduz os seus significados,
que se faz a danga do tangara na opy, que se aprende através da execugao dos movimentos
do passaro guiados pelos mais velhos, os movimentos de agilidade, preparando o corpo
para estar atento e conhecer as suas defesas corporais. Segundo a autora, o passaro esta
ligado espiritualmente a aldeia, sendo o guardido da mesma enviado por Nhanderu. Dessa
forma, fazer a sua danca, demonstra pedir a protecdo dos guardides para a comunidade
bem como para a natureza onde se vive (KEREXU, 2015, p. 23).

Através da narrativa de Floriano, podemos perceber como o territorio se faz
essencial para essa cultura, ja que ¢ através dele que essa comunidade provém o seu
alimento, bem como seus remédios confeccionados a partir das ervas medicinais que estao
na mata. E neste territorio também que se constréi a casa de reza que é a escola e o hospital
tradicional da aldeia, ¢ 14 que se aprende e se ensina sobre alimentos, através das histdrias
e da cosmovisdo Guarani, se entende porque o milho e a erva-mate sdo sagrados e qual a
importancia de comer os alimentos tradicionais. E 14 que o xeramoi ¢ a xejaryi podem
curar certas doengas com o auxilio das ervas e da fumaca do petyngua (SILVA, F., 2020,
p. 28 € 29). Dessa forma, o territorio € trazido por essa narrativa como um grande sistema
que possibilita o desenvolvimento da cultura Guarani, onde Floriano apresenta a
importancia da comida tradicional que alimenta o corpo e o espirito e, para tanto, o
territério em que vive a comunidade precisa ser cultivavel, ter espago suficiente para as
rogas de toda a aldeia, para a diversidade de sementes e cultivos e ter drea de mata nativa
onde crescem as plantas medicinais (SILVA, F., 2020, p. 13).

O préprio nome tekoa marangatu, que significa aldeia harmoénica ou tranquila,
dado por uma rezadora a essa aldeia contribui para entendermos a nocdo de tekoha
pensada por essa comunidade, que segundo Floriano situa-se em uma localidade e faz

parte de uma diversidade natural que contempla os valores Mbya Guarani relacionados
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ao territorio como estar distante das cidades ou da vida urbana, possuir recurso hidrico,
area de mata e ainda, nas suas palavras: “montanhas, som dos passaros e aromas suaves
de natureza” (SILVA, F., 2020, p. 14).

O territério sera também apresentado pelas narrativas dos Guarani Mbya de SC
como um espago de memoria, onde os mais velhos se destacam como os guardides dos
saberes e da cultura Guarani, o que ¢ vivenciado através da dindmica do encontro entre
as diferentes geragdes. Da mesma forma, a tese de Benites mostra o importante papel da
memoria para as retomadas dos territérios tradicionais, ja que € por meio delas que as
denuncias sobre a expulsao das terras, os confrontos e as violéncias sao denunciadas bem
como os nomes, as experiéncias e localizagdes dos fekoha expropriados, como estratégia
de luta no seio das grandes assembleias. E ainda € pela recordagao das historias originais
e da cosmovisdo indigena que os Guarani juntam forgas para reivindicar seus territorios
antigos e fazer as retomadas. (BENITES, 2015, p. 30 e 191).

Serd presente em todas as narrativas a ideia de uma relacao sustentdvel e respeitosa
com a natureza, o que vai além dos preceitos da sustentabilidade fisica e alcanga também
uma amplitude espiritual onde cada elemento da natureza, cada ser, possui um espirito e
até mesmo um guardido que deve ser conhecido e respeitado. Essa ideia também atravessa
a tese de Benites que fala dos rituais religiosos como forma de conexdo com os “seres
invisiveis” e os “guardides” que protegem os tekoha antigos bem como os rios e as
florestas, o autor relata que pedir protecao a esses seres da natureza ¢ imprescindivel antes
da realizacdo de uma retomada (BENITES, 2014, p. 197). Dessa forma, a natureza ¢é
percebida como um grande sistema vivo, onde o ser humano se encontra nao acima mas
ao lado das outras espécies, onde através do manejo sustentavel se garante o necessario
para uma vida saudavel e através de cada ser da natureza se aprende e se ensina.

E o caso do passaro totoi, que ensina a andar na mata, a estar concentrado e a ser
agil quando preciso (KEREXU, 2015, p. 18, 21 e 22), do conhecimento do ciclo da
natureza para entender onde estao os recursos naturais necessarios, quando e de que forma
se pode usa-los sem exaurir os mesmos e assim construir as casas tradicionais (KARAI,
2020, p. 46), da sabedoria sobre os astros como a lua para conhecer o melhor momento
de plantar e colher, de saber os alimentos que fazem bem a saide e quais devem ser
evitados (SILVA, F., 2020, p. 31 e 37).

E unanime entre os pesquisadores Guarani a ideia de que vivem hoje ou lutam por
territorios que correspondem aos territorios de ocupacao tradicional dos quais os mesmos

foram expulsos em diferentes momentos através dos processos de expansdo do
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povoamento nao indigena. Nesse sentido, a tese de Benites estd entrelagada a historia
pessoal do autor, que vivenciou junto a sua familia extensa, a expulsao do seu territorio
tradicional. Participou desde crianga dos rituais religiosos para pedir protecdo e das
retomadas de retorno a terra. Na vida adulta o autor se torna um importante porta voz das
liderangas indigenas nas Aty Guasu e recupera a sua fekoha, bem como participa das
retomadas pelos territdrios das outras familias, parentes seus, entre as quais algumas sao
recuperadas, outras em parte e outras ainda seguem sofrendo com o processo de expulsao
pelos fazendeiros e o ndo reconhecimento por parte dos governos. (BENITES, 2014, p.
16).

A narrativa de Domingos aponta para a existéncia antiga dos territorios Guarani
na regido norte do litoral de Santa Catarina, o que incluia as terras que hoje sdo os
municipios de Joinville, Araquari, Garuva, Balneario Barra do Sul e Sao Francisco do Sul
e onde estdo as quatro aldeias pesquisadas pelo autor, sendo que o primeiro nome dado
ao municipio de Araquari refere-se a uma palavra da lingua Tupi Guarani, que foi
Paranagua Mirim, enseada pequena (KARAI, 2020, p. 17 e 21). A narrativa denuncia
ainda que na atualidade os Guarani habitam um pequeno pedago do que eram os seus
territorios de ocupagdo tradicional, sofrendo preconceito e discriminagao por parte da
sociedade nao indigena que os vé como uma ameaca (KARAI 2020, p. 22).

Marcos traz em sua narrativa a critica sobre a invasao dos territorios tradicionais
Guarani e a dificuldade na atualidade de terem os seus territdrios reconhecidos, chegando
até a criacdo de obstaculos®® desnecessarios a demarcacio de terras, como é o caso da TI
Itaty®® onde reside o narrador, que é também de onde vem as falas sobre o significado da
tekoha para esse povo presentes nessa narrativa. Entdo, se antes ocupavam as florestas do
sul da América do Sul, atualmente muitos Guarani “circulam sobre as rodovias, visitando

seus parentes, procurando terras, vendendo artesanato, buscando trabalho sazonal”

%5 Na época da pesquisa de Marcos Moreira a tese do marco temporal foi uma das estratégias utilizadas para
ndo homologar a TI Itaty ou Morro dos Cavalos. Ja hoje podemos acrescentar a MP 870/2019, do presidente
Jair Bolsonaro, de 1° de janeiro, que no entendimento dos grupos indigenas Guarani Mbya e Nhadéva,
'retirou de forma abrupta e unilateral' a competéncia de demarcagdes de terras indigenas da Funai,
transferindo-a para o Ministério da Agricultura. Veja mais em: https://terrasindigenas.org.br/pt-
br/noticia/196274

6 A TI Itaty, em Palhoga, foi declarada em 2008 como posse permanente do povo Mbya Guarani, entretanto
nao foi homologada desde entdo. No mesmo ano o Estado de Santa Catarina propds a A¢do Civel Originaria
N°2323 contra a Funai, na qual apontou supostas irregularidades nos processos de demarcagao dessa Terra
Indigena. Em 2013 solicitou-se ao Ministério da Justi¢a o pedido de revisdo formulado pela Procuradoria
Geral do Estado (PGE), relacionado a demarcacdo da area de 2 mil hectares, na qual a PGE pediu a
declaragdo de nulidade do ato demarcatério. Veja mais em: https://terrasindigenas.org.br/pt-
br/noticia/188669
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(MOREIRA, 2015, p. 10), estdo desterrados de sua propria terra e vivem como ‘“‘um
estrangeiro em seu proprio territorio” (MOREIRA, 2015, p. 10).

As terras de ocupagdo tradicional sdo demarcadas na narrativa de Jodo Batista
como um lugar atravessado pela historia dos Guarani, um lar manejado pelo trabalho do
seu povo que foi expulso desse territorio e que agora precisa justificar perante a lei e a
sociedade que um dia habitou aquele espago e que tem qualquer direito sobre ela
(GONCALVES, 2015, p. 32). Dessa forma, as lutas pela demarcagdo dos seus territorios
se tornam uma constante na atualidade sendo enunciadas através da fala da cacique
Eunice Kerexu como essenciais para garantir a vida segura dos Guarani que, segundo ela,
convivem com ‘“ameagas” e “calunias” sendo “torturados psicologicamente todo tempo”
e constantemente questionados sobre a sua origem. Nas suas palavras, “temos que estar
também todo tempo contando quem somos e de onde somos. Sendo que esta pergunta ¢
nossa, devemos comecar a questionar tudo isso e também perguntar, quem sao voces, de
onde vieram, em que ano chegaram aqui?” (GONCALVES, 2015, p. 39 ¢ 40).

E recorrente em todas as narrativas analisadas por essa disserta¢io a dentincia de
dificuldades enfrentadas dentro das comunidades Guarani, devido a inimeros fatores
relacionados ao territorio, como a invasao do mesmo pelos ndo indigenas, os abusos que
sofrem os Guarani na decorréncia dos processos de luta pela demarcagdo das suas terras
e que tém os seus direitos feridos, ou ainda a falta de recursos devido ao territoério nao
corresponder ao necessario para manter o seu siande reko. Na narrativa de Domingo
Karai, sobre trés aldeias Guarani no litoral norte € uma na regido do vale catarinense, as
principais dificuldades relatadas sdo o infimo tamanho das terras, a falta de matéria-prima
necessaria para a constru¢do de casas tradicionais, € a crescente aproximacao das
construcdes dos ndo indigenas em relacdo as aldeias (KARAI 2020, p. 54 e 55). Outros
problemas relatados pela mesma narrativa sdo: terras improprias para o cultivo, lugar
insuficiente para as rocas e aldeias que nao possuem escola indigena.

As narrativas dos pesquisadores Marcos, Jodo Batista, Domingo e Kerexu versam
sobre as dificuldades para a demarcacdo de terras que, mesmo sendo um direito
constitucional vém sofrendo impedimentos que os autores relacionam a “auséncia de
vontade dos oOrgdos competentes do governo federal” (MOREIRA, 2015, p. 11),
interesses politicos e particulares (MOREIRA, 2015, p. 12), a incompreensao do modo
de vida Guarani pelos nao indigenas (GONCALVES, 2015, p. 13), a veiculagdo midiatica
de informacdes distorcidas e falsas sobre os povos originarios (GONCALVES, 2015, p.

38), grandes empresas que acusam os indigenas e seus territorios de serem um “obstaculo
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para o desenvolvimento econdmico na regiao” (GONCALVES, 2015, p. 21), processos
judiciais que pedem a anulacdo do processo demarcatério no caso da TI Itaty
(GONCALVES, 2015, p. 34).

Se tratando dos processos de retomada de quatro territorios expropriados a tese de
Benites vai mostrar os entraves judiciais e politicos que perpassam a trajetoria até a
homologacdo de uma fekoha. A tese aponta para a demora na posse da terra pelos
indigenas mesmo nos casos em que a terra ja esteja identificada e demarcada, o que se
deve aos processos judiciais feitos em nome dos fazendeiros que disputam as terras e
pedem pela anulagdo dos processos demarcatorios dos Guarani locais (BENITES, 2014,
p. 194). E essencial perceber que esses impasses na justi¢a bem como a ndo homologagio
da terra como territorio indigena abrem espago para inimeras formas de violéncia contra
as familias Guarani como ¢ o caso da fekoha Paraguasu, apontada por Benites, que apesar
de ter sua terra identificada em 1985 a mesma nao foi homologada, o que permite as
familias seguirem convivendo com o conflito fundidrio que nesse caso foram expulsas
por sete vezes do seu territorio tradicional até o momento da publicagdo da tese do autor
(BENITES, 2014, p. 194).

Nesse sentido ¢ relevante a narrativa de Maria Cecilia que residia na época da sua
pesquisa em uma terra dividida entre os Kaingang e os Guarani, a TI Toldo Chimbangue,
no municipio de Chapeco-SC, cedida pelos primeiros ja que o seu povo foi expulso das
suas terras tradicionais e aguarda a demarcacio do seu territorio, a terra Araca’i®’ nos
municipios de Saudade e Cunha Pora-SC. Segundo ela, a luta pelo seu territorio
tradicional, ou “terra mae” como a autora chama, acontece desde 1996 e contou com um
movimento de retomada no ano de 1999, quando toda a comunidade liderada pelo cacique
reocupou o territdrio tradicional, mas foi violentamente expulsa alguns meses depois
através de ordem judicial e da a¢do policial que retirou toda a comunidade do local, nas
suas palavras: “No més de outubro fomos despejados pelos policias pela ordem do juiz
de Chapeco (SC). Teve 6nibus no local para levar todos nos na TI Nonoai (RS) e nos
soltaram no meio de um potreiro de gado, tratando-nos como se fosse animais”

(KEREXU, 2015, p. 12).

67 Segundo o site do ISA a TI Araga’i comegou a ser identificada em 06/09/2000, sendo declarada em um
processo que iniciou em 19/04/2007. A TI segue aguardando os demais processos que sdo: a demarcacao
fisica, que € promovida pela Funai, a homologagao, que se da por decreto presidencial, e o registro no
cartorio de imdveis da comarca correspondente e na Secretaria de Patriménio da Unido (SPU).
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O caso da aldeia Yvy Ju apresentado pela narrativa sobre casas tradicionais
também merece uma atengao especial, ja que o seu territério nao foi identificado até hoje,
e dessa forma n3o ¢ reconhecida juridicamente, o que compromete enormemente 0s
direitos indigenas dos Guarani dessa aldeia. Segundo Domingo, a comunidade vive em
uma area pequena localizada na beira de uma rodovia, ndo possui recursos naturais para
fazer suas casas, pegar lenha ou coletar ervas medicinais, tendo sido expropriada da sua
terra tradicional, onde em 2002 foi instalada a empresa portudria Rocha Terminais
Portuarios e Logistica — Porto Seco (KARALI, 2020, p. 32, 33 ¢ 47).

O caso da Terra Indigena Itaty ¢ emblematico quando se fala de demarcagao de
terras em Santa Catarina, e segundo a sua cacique Eunice Kerexu o maior obstaculo que
impede a homologacao da TI Morro dos Cavalos ¢ a criacdo de uma portaria de nome
ACO Acgdo Civil Originaria n°® 2323-janeiro/ 20143, que ¢ justamente de autoria do
procurador do Estado e, segundo a narrativa de Jodo Batista que consultou a cacique e as
liderancas da aldeia, essa portaria reivindica a anula¢do da portaria declaratéria 771 do
dia 18 de abril de 20084, ou seja, exige a negacao do direito constitucional da demarcagao
de terras a essa comunidade Guarani, e ainda questiona a origem indigena da comunidade
em questdo, utilizando também a tese do marco temporal®® para dizer que em 1988 os
Guarani ndo ocupavam a terra que estao requerendo (GONCALVES, 2015, p. 35).

Nesse caso especifico da TI Morro dos Cavalos € possivel observar através da
narrativa de Jodo Batista, que embora se tratando de um direito constitucional dos
indigenas a sua terra, tanto o Estado de Santa Catarina como a midia catarinense vao
trabalhar para o fortalecimento juridico da descaracterizagdo dessa comunidade Guarani
enquanto uma comunidade indigena e sobre o direito ao seu territorio de ocupagdo
tradicional. Para tanto, sera significativo o uso da tese do marco temporal e da veiculagdo

de informagdes falaciosas a partir do jornal NSC®® que vai produzir em 2014 um caderno

%8 Sobre o parecer 001/2017 da Advocacia Geral da Unido (AGU) que estabeleceu o "marco temporal” é
significativo dizer ainda que segundo o Ministério Publico Federal (MPF), desde a sua publicagdo no
governo de Michel Temer (MDB), a tese inviabilizou a demarcacdo de ao menos 27 terras indigenas, que
tiveram seus processos devolvidos para a Fundagdo Nacional do Indio (Funai). E segundo o Conselho
Indigenista Missionario (Cimi) outras 310 terras indigenas estdo com processos de demarcagio estagnados.
Veja mais sobre isso em: https://www.brasildefato.com.br/2020/11/13/vitorias-dos-povos-indigenas-no-
stf-fortalecem-o-direito-a-demarcacao-de-terras e https://www.brasildefato.com.br/2020/10/31/como-a-
luta-do-povo-xokleng-chegou-ao-stf-e-vai-decidir-o-futuro-das-terras-indigenas

% Na época em que produziu as matérias de que estamos falando esse jornal se chamava Diério Catarinense,
pertencente ao Grupo RBS, e foi comprado por NSC Comunicagdo que ¢ um conglomerado de
midia brasileiro sediado em Florianopolis-SC e afiliada a Rede Globo. Para saber mais sobre essas noticias
veja em: https:/cimi.org.br/2014/08/36312/ e http://www.gruporbs.com.br/noticias/2014/08/07/diario-
catarinense-publica-terra-contestada/



https://cimi.org.br/2020/05/entenda-parecer-antidemarcacao-stf/#repercussao-geral
https://cimi.org.br/
https://www.brasildefato.com.br/2020/11/13/vitorias-dos-povos-indigenas-no-stf-fortalecem-o-direito-a-demarcacao-de-terras
https://www.brasildefato.com.br/2020/11/13/vitorias-dos-povos-indigenas-no-stf-fortalecem-o-direito-a-demarcacao-de-terras
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conglomerado_de_m%C3%ADdia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conglomerado_de_m%C3%ADdia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Florian%C3%B3polis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Globo
https://cimi.org.br/2014/08/36312/
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especial de noticias falsas e preconceituosas sobre a comunidade indigena em questao
(GONCALVES, 2015, p. 35, 36 e 38).

Em suma, as narrativas referentes aos Guarani em SC falam sobre os problemas
do Guarani contemporaneo, onde a preocupagao com o modo de viver desse povo sera
uma preocupagao central em todos esses TCCs analisados por essa dissertacao. Dessa
forma, o territério e a memoria se tornam essenciais para a garantia do fiande reko. E
através tradicao oral e principalmente dos mais velhos que a memoria € acionada e através
dela, no exercicio constante de rememorar ¢ contar historias, que o modo de vida ¢
fundamentado e o cotidiano da aldeia ¢ organizado a partir da cosmovisao indigena, das
historias originais e das lembrangas sobre os antepassados que também viveram sobre as
terras de ocupagao tradicional.

A partir dessas narrativas percebemos que os significados atribuidos através das
epistemologias indigenas, especialmente os saberes € modos de conhecer Guarani, para
os conceitos selecionados pela pesquisa, bem como para as tematicas que emergem deles,
nos levam a refletir sobre concepgdes e usos muito distintos dos significados habituais
que a sociedade contemporanea da para os mesmos. E o caso da visdo indigena sobre a
natureza, que implica em uma relacdo sustentavel e de pertencimento com a mesma e
onde o ser humano nao ¢ visto como dominante, mas sim como uma espécie em dialogo
horizontal com as outras. Desse modo, ao invés de se atribuir a terra e aos recursos
naturais um valor econdmico e utilitario, os mesmos sdo percebidos a partir de uma
relagdo de interdependéncia onde cada espécie tem seu propdsito nessa experiéncia
terrena e que deve ser conhecido.

Podemos dizer que as narrativas Guarani analisadas contribuem para refletir sobre
as diferentes formas de se relacionar com a memoria, onde esse conceito € desenvolvido
a partir de aldeias Guarani, marcadas pela tradicdo da oralidade, da valorizagdo da
memoria e da ancestralidade, o que ajuda a pensarmos sobre as relagdes historicas que a
humanidade constréi com a memdaria, bem como os impactos que essas relacdes t€m nos
individuos, grupos e sociedades. Também, pode agregar subsidios a uma discussao sobre
a sociedade ocidental no século XXI, gerando reflexdes sobre os impactos da
informatizacdo e da aceleracdo das informagdes na cultura e na vida dos sujeitos
contemporaneos e, ainda, na constitui¢do identitaria dos mesmos e nas formas deles
lidarem, ou ndo, com o seu passado.

A forma de perceber e vivenciar o territdrio apresentada pelas narrativas Guarani

nos ajuda a pensar sobre uma relagdo com a terra que ¢ marcada pela cultura e pela ideia
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de pertencimento e, da mesma forma, de como uma relagao sustentavel dos individuos
com o lugar habitado pode agregar beneficios a qualidade de vida dos sujeitos. Repensar
o territorio sob as diferentes formas que individuos e sociedades se relacionam com o
mesmo, contribui para refletir sobre as agdes historicas através das temporalidades que
0s grupos constituem com esses lugares, de como as cidades e bairros foram construidos,
de como a espacialidade ¢ organizada junto as disputas de poder. Como uma cultura local
¢ modificada a partir da canalizagcdo de um rio ou da derrubada de uma mata e como o
deslocamento de uma comunidade de seu territorio tem graves impactos sobre o seu modo
de vida.

No campo da educacdo escolar, estas compreensdes permitem ao estudante pensar
criticamente sobre a sociedade em que vive, que ¢ marcadamente capitalista e que ¢
organizada segundo a logica do mercado, fornecendo subsidios para que se compreenda
que se tratam de relagdes histdricas e, portanto, que se modificam através do tempo e
através das agdes humanas, onde ¢ de suma relevancia o papel do sujeito histérico, bem
como do cidadao critico frente a sociedade em que vive.

Portanto, a insurgéncia das narrativas indigenas - e das narrativas Guarani nesse
caso especifico - na sala de aula, contribuem para o estudo dos conceitos de memoria e
territério e das suas funcionalidades a partir de um modo de vida que se difere
enormemente do modo de viver capitalista ,ao qual estdo habituados os nossos estudantes
na atualidade, proporcionando um leque maior de reflexdes que surgem do didlogo entre
os diferentes saberes e formas de conhecer, onde abre-se espago dentro da escola para se
refletir e estudar através de lentes variadas e onde estdo inseridas as epistemologias
indigenas. Da mesma forma, compreender os significados dos saberes tradicionais para
uma comunidade Guarani conhecendo os significados que a mesma atribui 2 memoria e
ao territdrio, contribui para exercermos na sala de aula a capacidade de pensar através das
epistemologias indigenas, ou seja, a partir das formas de conhecer proprias dos povos
Guarani.

A partir disso, o capitulo final dessa dissertagcdo discutiu como essas narrativas
enunciadas pelo presente capitulo podem ser utilizadas na sala de aula e nas aulas de
ensino de historia indigena. Utilizando-se da anélise desenvolvida aqui, das recorréncias,
dos problemas e dos conceitos que emergiram, refletimos sobre as possiveis relagdes com
o ensino de historia. Portanto, pensando nas potencialidades dessas narrativas Guarani
para o ensino e para o desenvolvimento de propostas educativas, apresentamos no

capitulo a seguir como se deu a construcdo do livro digital “Narrativas Guarani na sala de
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aula”, que ¢ a dimensao propositiva desta dissertagdo e que teve entre seus objetivos
fortalecer o ensino de histéria indigena e contribuir para a efetivagdo da Lei n°

11.645/2008.
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3 CONSTRUINDO O EBOOK “NARRATIVAS GUARANI NA SALA DE AULA”
3.1 Os marcos legais

A Lein® 11.645/08 torna obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena em todos os estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e

privados. O conteudo programatico previsto pela lei inclui...

... diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da
populagio brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag&o da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas dareas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (BRASIL, 2008).

A lei estabelece que os conteudos referentes ao tema deverao ser ministrados em
todo o curriculo escolar, ou seja, devendo estar presentes em todos os componentes
escolares e, “em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras” (BRASIL, 2008).

E importante perceber que a Lei n° 11.645/08 ndo surge como uma lei isolada,
mas reescreve um importante documento educacional brasileiro, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), que rege o sistema nacional de ensino e que foi
alterada primeiro pela Lei n° 10.639/2003, que incluiu a tematica da historia e da cultura
afro-brasileira nos curriculos das escolas de Educagdo Basica, e depois pela publicacdo
da Lei n® 11.645/08, que deu nova redagdo ao art. 26-A da LDB, para contemplar a
histéria e a cultura dos povos indigenas.

De acordo com o documento “Diretrizes Operacionais para a implementacao da
historia e das culturas dos povos indigenas na Educagdo Bésica”, aprovado em 2015,
desde a aprovagdo da lei em 2008, a inser¢ao da tematica da historia e da cultura indigena
nos estabelecimentos de ensino tem gerado tensdes entre os povos indigenas, as
institui¢des de ensino e as suas instancias formadoras. Segundo o documento “isto se da,
principalmente, pelos modos equivocados de implementagao dos dispositivos dessa Lei,
incorporados na redacdo da Lei n® 9.394/96 (LDB) mas, em muitos casos, ndo sendo
cumpridos da maneira estabelecida pelo referido diploma legal” (BRASIL, 2015, p. 2).
Dessa forma, essas diretrizes operacionais surgem com o intuito de orientar as instituigoes

de ensino para que as mesmas consigam implementar a referida lei.
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Os debates suscitados através da Lei n° 11.645/08 apontam para a necessidade de
se repensar a formacao de estudantes e professoras/es ndo somente sobre a tematica em
questdo, mas também sobre outros pontos intimamente relacionados com o tema, como o
reconhecimento da participagao dos povos indigenas na formag¢ao da sociedade brasileira,
as concepgoes de cidadania, a pluralidade sociocultural do povo brasileiro € o combate
a0 racismo.

Entre as principais dificuldades enfrentadas, o documento das diretrizes
operacionais aponta para o desconhecimento € o preconceito em relacdo aos povos
indigenas existentes ainda hoje no Brasil, o que esta presente nos meios de comunicagao
em geral, nas universidades e na sociedade brasileira. Dessa forma, a superacdo dessa
dificuldade torna-se um dos passos necessarios para a correta inclusdo da tematica na
formagdo dos professores, na produgdo de materiais didaticos e pedagdgicos e na
Educacao Basica.

A Lein® 11.645/08, ¢ apontada pelo documento como uma grande conquista legal
para o movimento indigena brasileiro e que caminha em consonancia ao contexto
internacional de afirmac¢ao dos direitos sociais ¢ individuais das minorias, bem como no
ambito do direito internacional de reconhecimento dos direitos das diversidades étnicas e
culturais.

Segundo as diretrizes operacionais, a tematica indigena se insere nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento que valoriza a pluralidade
étnico-racial da populagao brasileira, onde se inclui os povos indigenas, na promocao de
uma educacdo antirracista. A temadtica também estard respaldada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, bem como nas Diretrizes
Curriculares e Operacionais Nacionais relativas a suas diferentes etapas e modalidades.
O documento das Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos,
estabelecidas pela Resolugao CNE/CP n° 1/2012 também ¢ citado como ressonante a Lei
n°® 11.645/08, uma vez que um dos seus principios ¢ o reconhecimento e a valorizagdo das
diferencas e das diversidades como forma de se promover uma educagdo para a mudanca
e a transformacao social.

A avaliacdo que esse documento faz sobre a efetivagdo da Lei n°11645/08 ¢ de
que existe um problema mais profundo, que se da em relagdo a representagao dos povos
indigenas no imaginario social brasileiro, que estd muito distante da realidade e mostra o

largo desconhecimento da sociedade nao indigena sobre os povos originarios no Brasil, o



93

que exemplifica o preconceito e o racismo emergente na sociedade brasileira ainda hoje.
Dessa forma, agdes descuidadas, sem o devido aprofundamento sobre a tematica indigena
podem provocar “a reproducao de estereotipos e preconceitos tradicionalmente utilizados
contra os povos indigenas”, como a “reificagdo da imagem do indigena como um ser do
passado” ou a “adogdo de uma visao e nogao de indio genérico, ignorando a diversidade
que sempre existiu entre esses povos” (BRASIL, 2015, p. 6).

O documento aponta a necessidade de um correto tratamento da tematica indigena
no qual esses problemas evidenciados acima sejam conhecidos e superados. Por isso,
todas as esferas envolvidas devem estar esclarecidas quanto a isso: os sistemas de ensino,
em especial as/os professores e todas/os as/os responsaveis pela elaboragdo, aquisi¢do e
distribuicdo de materiais didaticos, paradidaticos e pedagogicos. Indica-se uma necessaria
construcdo de representagdes sociais positivas, que valorizem as diferentes origens
culturais da populagdo brasileira indigena e ndo indigena. Portanto, a correta inclusdo da
tematica indigena na Educacao Bésica vai caminhar junto a constru¢ao da imagem de um
povo brasileiro que reconhece a sua diversidade cultural e étnica e que caracteriza a
sociedade desse pais como multicultural, pluriétnica e multilingue.

Na mesma linha de raciocinio, as diretrizes operacionais chamam a atengao para
a valorizagdo de uma unica etnia que historicamente fortaleceu a sua cultura, a sua lingua
e a sua religido frente a desvalorizagdo das outras etnias, como ¢ o caso dos povos
indigenas e afro-brasileiros, dos seus modos de vida, saberes, crengas espirituais, etc. Tal
fato historico atinge diretamente o campo do ensino e, mais particularmente, do ensino
da histdria brasileira, que tem sido historicamente eurocéntrico, ou seja, centrado em uma
unica etnia, no caso a europeia, o que tornou invisivel a histéria indigena e afro-brasileira.

O documento aponta para que o estudo da tematica deva ser desenvolvido por
meios ja consolidados, como saberes, atitudes e valores, que permitam aos estudantes o
reconhecimento de determinadas caracteristicas ou principios em relacdo aos povos
indigenas, tais como: a diversidade entre os povos indigenas, o direito indigena a terra, a
caracteristica positiva de tracos culturais, a contribui¢do indigena na cultura brasileira, os
direitos constitucionais indigenas, o respeito a diferenca cultural, as transformacdes
culturais indigenas decorrentes do contato com a sociedade nacional, e a cidadania

indigena. Abaixo, os oito pontos de reconhecimento:

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados,
possuem organizagdes sociais proprias, falam diversas linguas, tém diferentes
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cosmologias e visdes de mundo, bem como modos de fazer, de pensar ¢ de
representar diferenciados.

2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas
terras, porque estavam aqui antes mesmo da constitui¢do do Estado brasileiro
e que desenvolvem uma relagdo coletiva com seus territorios € 0s recursos
neles existentes.

3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo positivo,
focando na oralidade, divisdo sexual do trabalho, subsisténcia, relacdes com a
natureza, contextualizando especificidades culturais, ao invés do classico
modelo de pensar esses povos sempre pela negativa de tragos culturais.

4. Reconhecer a contribui¢do indigena para a histéria, cultura, onomastica,
objetos, literatura, artes, culindria brasileira, permitindo a compreensdo do
quanto a cultura brasileira deve aos povos originarios e o quanto eles estdo
presentes no modo de vida dos brasileiros.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas,
modos de ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constitui¢do
Federal de 1988 e que cabe ao Estado brasileiro, protegé-los e respeita-los.

6. Reconhecer a mudanga de paradigma com a Constitui¢do de 1988, que
estabeleceu o respeito a diferenga cultural porque compreendeu o pais como
pluriétnico, composto por diferentes tradigdes e origens.

7. Reconhecer o carater dinamico dos processos culturais e historicos que
respondem pelas transformagdes por que passam os povos indigenas em
contato com segmentos da sociedade nacional.

8. Reconhecer que os indios ndo estdo se extinguindo, t€m futuro como
cidaddos deste pais e que, portanto, precisam ser respeitados e terem o direito
de continuarem sendo povos com tradigdes proprias (BRASIL, 2015, p. 9).

A inclusdo da tematica do ensino de historia e cultura dos povos indigenas nas
instituicdes da Educagdo Basica, ¢ apresentada por esse documento como um grande
projeto de acdo que atinge a toda a sociedade brasileira e provoca um salto qualitativo na
educacdo nacional no momento que exige dos sistemas de ensino, sob jurisdi¢do de lei,
acdes como: a inclusdo da tematica no curriculo, o que deve alcancar os demais grupos
étnicos; o estimulo ao estudo sobre a tematica que acolha professoras/es, gestoras/es e
demais funcionarios; estimular as/os docentes ao trabalho colaborativo; possibilitar o
encontro entre as/os estudantes e representantes indigenas; criar espacgos especificos na
biblioteca para obras indigenas, bem como de autoria indigena; diagnosticar e enfrentar
os casos de preconceito e discriminagdo no ambiente escolar. Abaixo, os seis pontos na

integra do documento:

1. Elaborar ou reformular, com a participagao de toda a comunidade escolar, o
seu projeto pedagdgico e cultural, incorporando em seu curriculo o ensino da
historia e da cultura dos povos indigenas, bem como dos demais grupos étnicos
e raciais constituidores da sociedade brasileira, em uma abordagem
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar ao longo do ano letivo.

2. Estimular a realizagdo de estudos sobre a historia e culturas dos povos
indigenas e dos demais grupos étnicos e raciais constituidores da sociedade
brasileira, proporcionando condigdes para que os professores, gestores e
demais funciondrios participem de atividades de formagdo continuada
promovidas na propria escola.
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3. Estimular o trabalho colaborativo dos docentes, numa perspectiva
interdisciplinar, para disseminacdo do tratamento adequado da tematica dos
povos indigenas no dmbito escolar.

4. Possibilitar encontros entre estudantes e representantes de povos indigenas
que vivam no Municipio ou no Estado em que a escola se situa, com a
finalidade de realizar atividades cientifico-culturais que promovam o tema da
diversidade étnico-racial e cultural.

5. Criar espagos especificos nas bibliotecas e salas de leitura com material de
referéncia sobre a tematica dos povos indigenas, bem como dos demais grupos
étnicos e raciais constituidores da sociedade brasileira, que sejam adequados a
faixa etaria e a regido geografica das criangas, incorporando tanto materiais
escritos por especialistas quanto a produgdo de autoria indigena.

6. Diagnosticar e enfrentar, por meio de diferentes agdes e procedimentos, os
casos de racismo, preconceito, discriminagdo e intolerancia existentes em suas
dependéncias, procurando dar-lhes o devido encaminhamento na perspectiva
do desenvolvimento de uma sociedade brasileira mais justa, solidaria e
igualitaria (BRASIL, 2015, p. 10).

Dessa forma, torna-se importante a proposta apresentada por essa dissertagao, de
contribuir para a efetivagao da Lei n° 11.645/08, especialmente no que se refere ao apoio
as/os educadoras/es através da constru¢do de um material didatico que possa auxiliar no
conhecimento sobre os povos indigenas, em suas demandas na atualidade, na
reconstru¢do critica do imagindario social sobre o Brasil e a populacdo brasileira, bem
como no combate ao racismo estrutural presente na sociedade brasileira.

Portanto, apresentamos a seguir o ebook “Narrativas Guarani na Sala de Aula”
que foi pensado para colaborar com o desenvolvimento de propostas didaticas sobre os
povos indigenas nas escolas que partam de narrativas dos proprios indigenas, entendendo
que a inclusdo desse tema nas escolas ¢ lei desde 2008 e que o mesmo deve ser
desenvolvido de forma aprofundada e em constante didlogo com essas populagoes, € que

devem ser compreendidas como protagonistas das suas proprias historias.

3.2 Construindo o ebook: tema, problema e objetivos

»70 530 as

O tema central do ebook intitulado “Narrativas Guarani na Sala de Aula
narrativas Guarani e as possibilidades do seu uso em sala de aula. Para tanto, toda a
pesquisa dessa dissertacdo, desde a historicizagdo do ensino de historia indigena,
passando pelas contribuicdoes da Nova Histéria Indigena, da abordagem decolonial, do
protagonismo indigena e do uso das epistemologias indigenas foram fundamentais para a

consolidacdo desse tema que dard vida a todo o ebook. Para além do uso de narrativas

70 0] ebook pode ser visualizado no seguinte link:
https://www.canva.com/design/DAEZIyASYxs/ahcThoUwI9opkmvYMts6ng/view?utm_content=DAEZI
yASYxs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
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indigenas na sala de aula, o presente ebook prezou por uma leitura e interpretacao dessas
narrativas que partisse das formas de conhecer o mundo préprias dos povos indigenas e,
em especial, das populagdes Guarani.

A importancia da tematica indigena na escola se deve, em primeiro lugar, a um
movimento de reparacao historica, onde se entende que tais povos foram excluidos dos
espacos de poder da sociedade. Em segundo lugar, deve-se ao entendimento de que os
povos indigenas s3o agentes histdricos presentes e atuantes na sociedade brasileira, onde
reivindicam os seus direitos. Sabendo que grande parte dos preconceitos que recaem sobre
os povos indigenas deve-se ao desconhecimento da sociedade ndo indigena sobre os
povos originarios, ¢ direito dos povos indigenas que a sua histdria e cultura seja ensinada
a toda a sociedade.

Se por um lado, desenvolver o ensino de historia indigena € lei desde 2008, sendo
um direito das e dos estudantes € um dever das institui¢des de ensino; por outro lado, ¢
fundamental compreender os ganhos para o ensino em sala de aula ao se estudar os povos
indigenas como populagdes vivas, que tem direitos e demandas, que fazem as suas
proprias historias e possuem os seus proprios projetos para o futuro. Muito longe de
estarem cristalizados no passado, a diversidade dos povos indigenas que vivem no Brasil
hoje faz parte da histéria do Brasil na sua atualidade. Diversas problematicas que
atravessam esse pais hoje tem relagdo direta com os povos indigenas, ¢ o caso da
demarcacdo e prote¢ao das terras indigenas, da preservacdo da Amazonia e das discussoes
sobre o garimpo ilegal e a flexibilizagdo das leis em relagdo ao mesmo, do papel do Brasil
na luta contra a crise ambiental, da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
indigenas nas institui¢cdes educacionais, ou do combate ao racismo no pais.

E escolha para a construgdo desse ebook a insercio da tematica indigena na escola
pelo viés do protagonismo Guarani e das suas epistemologias, entendendo-se que as falas
indigenas devem partir das decisdes desses povos sobre o que e de que forma irdo falar,
e assim, colaborando para uma educacao democratica e que contribua para a formagao de
seres humanos criticos e socialmente ativos. Abrir espaco e valorizar as narrativas
indigenas nas salas de aula significa recontar a histdria, onde a 6tica indigena também
estard presente. Representa também construir uma sociedade que entende que os saberes,
os conhecimentos, as culturas e as epistemologias sao diversificadas.

As histérias dos povos indigenas recontam a nossa propria historia, elas contam
sobre as terras que chamamos hoje de Brasil, suas matas e seus rios, 0os animais e as

plantas, suas origens e seu poder medicinal, recontam a histdéria desse pais a partir de
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narrativas que historicamente estiveram fora das escolas e que podem agora contribuir
para o conhecimento e o estudo partindo de uma visdo, uma forma de conhecer que ¢
especifica desses povos originarios € que tende a engrandecer o ensino-aprendizagem.
Sao culturas, saberes, cosmologias e epistemologias milenares e que t€m muito a ensinar,
seja sobre os modos de vida indigenas, sobre a sociedade nao indigena, sobre a flora e a
fauna local ou ainda sobre novas formas de se relacionar com o mundo a nossa volta.

O ebook intitulado “Narrativas Guarani na Sala de Aula” esta relacionado ao
objetivo central dessa dissertagdo que ¢ contribuir com as e os educadores das redes
basicas de ensino no que se refere ao ensino de historia indigena e a efetivacao da Lei n°
11.645/08, o que teve como ponto de partida a reflexdo sobre as dificuldades das e dos
professores bem como das escolas ao trabalhar, ou ndo, com a tematica, problemas
apresentados no primeiro capitulo dessa dissertagdo. Dessa forma, esse ebook foi
construido como uma proposta de ferramenta didatica que pudesse auxiliar as educadoras
e educadores a conhecer um pouco sobre os povos Guarani, especialmente os que vivem
em Santa Catarina, bem como a desenvolver o ensino de historia indigena em sala de aula
partindo das narrativas dos proprios povos indigenas.

Portanto, com a construcao desse livro digital deseja-se contribuir para um ensino
das histérias e culturas indigenas que comece pelo reconhecimento desses povos na
atualidade, pelo conhecimento das comunidades Guarani que vivem em Santa Catarina,
e que estdo proximas muitas vezes das escolas, dos seus problemas e das suas demandas.
Deseja-se ainda um ensino de histéria em que o protagonismo desses povos € o uso das
suas epistemologias sdo os condutores das propostas didaticas que vao partir das vozes

dos proprios indigenas, ou seja, das narrativas Guarani.

3.2.1 Construindo o ebook: as narrativas Guarani, a opc¢do decolonial e as
epistemologias indigenas

As narrativas Guarani propostas pelo ebook para serem usadas como fontes para
a sala de aula, surgem da sele¢do dessa pesquisa de mestrado em ensino de histdria, que
escolheu entre 36 trabalhos de conclusao de curso (TCCs), de duas turmas do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica (LII) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), os trabalhos que mais dialogavam com os eixos
conceituais de memdria e territorio. Dessa forma, chegou-se aos 11 TCCs, de onde foram

retirados os trechos que correspondem as narrativas Guarani presentes no ebook.
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Uma vez selecionados os trabalhos de graduagao que seriam utilizados para essa
pesquisa, a mesma escolheu a partir das tematicas que serviriam as propostas didaticas, e
que também partiram dos eixos conceituais de memoria e territdrio, alguns trechos que
pudessem ser utilizados pelas/os professora/as em sala de aula dentro de sequéncias
didaticas. Esses trechos selecionados sdao as “narrativas Guarani”, potencialmente
presentes no ebook e que correspondem a um total de 20 narrativas.

As narrativas Guarani presentes no ebook sdo, dessa forma, trechos selecionados
entre trabalhos de graduagdo de professores Guarani residentes em comunidades
indigenas em Santa Catarina. E fundamental perceber que todas as narrativas utilizadas
como fontes para o ensino de histdria, sdo de autoria indigena e, em especial, de autoria
Guarani. Os autores das narrativas presentes no ebook sao professores e pesquisadores
que compartilham de alguns objetivos em comum, conforme percebeu-se a partir da
analise dos seus trabalhos. E recorrente nos TCCS a indicag¢io de que o objetivo de cada
pesquisadora e pesquisador Guarani ¢ contribuir com as suas comunidades, as principais
fontes para as suas pesquisas serem as ancias e ancides da aldeia, o desejo de fortalecer a
tradi¢dao e a cultura Guarani, de manter viva determinada histéria ou costume, de lutar
pela garantia dos seus direitos e a preocupacgado constante com as novas geracdes e o futuro
das mesmas.

A escolha pela utilizacdo de narrativas escritas deve-se, em primeiro lugar, pela
impossibilidade dessa pesquisa de trabalhar a partir de narrativas orais que seriam
coletadas junto aos Guarani da Tekoa Marangatu, como era a proposta original. Nesse
caso, a impossibilidade deveu-se a pandemia do covid-19, que impactou a vida e o
cotidiano de todas as pessoas, exigindo o isolamento social, e o que foi mais grave entre
a populacdo indigena, considerada mais vulneravel ao virus. Dessa forma, a escolha pelo
uso de narrativas escritas surge como um segundo plano afim de dar continuidade a
pesquisa e nao permitir que a mesma fosse interrompida.

A escolha pelas narrativas da LII na UFSC se deve, principalmente, a
potencialidade das mesmas, sendo que elas partem de indigenas residentes em
comunidades Guarani, Kaingang e Lakland-Xokleng em Santa Catarina, sdo
desenvolvidas dentro dessas aldeias e abordam temas diversificados. O fato de a presente
pesquisa de mestrado ocorrer nessa mesma universidade, e, ainda pela disponibilidade
desses TCCs no site do curso da universidade, tornando os mesmos de facil acesso,
também sdo pontos que contribuiram. A opc¢ao de trabalhar com as narrativas Guarani se

deve por dois motivos, o primeiro ¢ o da proximidade das comunidades Guarani presentes
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no litoral de Santa Catarina com as escolas da regido de Laguna, onde eu leciono em
escolas publicas. O segundo motivo, deve-se a uma experiéncia de convivio que tive com
uma comunidade Guarani no Rio Grande do Sul, que fortaleceu a vontade de estabelecer
lagos com esse povo devido a identificagdo de potencialidades dos saberes Guarani para
a educagao e, em particular, para o ensino de historia.

A opg¢do pela abordagem decolonial e pela interculturalidade critica deve-se ao
intuito de fortalecer um viés de aprendizagem que parta de encontros, como o encontro
intercultural, que provoque o conhecer através da experimentagcdo, que promova o
conhecimento a partir da diversidade, o que ¢ salientado em todo ebook, especialmente
através do uso das narrativas Guarani, bem como do destaque para as epistemologias
indigenas. Para isso, a sele¢do de memoria e territorio como dois conceitos centrais de
onde partem as narrativas, assim como as propostas didaticas, funcionam no sentido de
conhecer as narrativas Guarani escolhidas, ou o objetivo determinado para cada proposta
didatica, a partir das proprias formas de conhecer indigenas, nesse caso a partir de
memoria e territério e dos significados e funcionalidades atribuidos aos mesmos pelos
Guarani.

O ebook foi construido pensando em provocar um deslocamento cultural daquele
que acessa a proposta e se coloca por um momento em um lugar diferente. Nao tem como
proposta olhar para os povos indigenas a partir das lentes nao indigenas, pelo contrario,
ele provoca o conhecer a partir da experimentacdo, do deslocamento da e do educador,
da e do estudante, até¢ as formas de conhecer indigenas, onde o entendimento sobre a
memoria e o territdrio sdo inerentes aos objetivos de cada proposta didatica. Dessa forma,
as falas dos professores pesquisadores Guarani retiradas dos seus TCCs estao presentes
desde o inicio do ebook até o final. E através delas que passamos a conhecer os povos
Guarani na América do Sul, no Brasil e em algumas comunidades em Santa Catarina.

E a partir dos eixos conceituais de memoéria e territorio que os trechos que
formulam as narrativas Guarani foram escolhidos e que as propostas didaticas inscritas
no ebook sdo desenvolvidas. A escolha por esses dois conceitos se deve a importancia
atribuida aos mesmos pela totalidade dos povos indigenas e, especialmente, pelos
Guarani. Trata-se de povos que tém entre as suas caracteristicas fundamentais a tradi¢ao
da oralidade e, portanto, o apreco a memoria através da qual as historias e tradicoes de
cada povo seguem sendo praticadas e fortalecidas. O territério por sua vez, € o espaco de
organizagao fisica e cosmolégica. E por meio da relagdo de cada povo com o territorio

que se estabelece o cotidiano da aldeia e a propria identidade indigena. O direito ao
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territorio €, na atualidade uma das maiores reivindicagdes desses povos que desejam ter
esse direito constitucional garantido. A memoria, por seu turno, muitas vezes vem se
apresentando como uma grande aliada nessa luta pelos territorios indigenas.

Sabendo que uma das principais criticas ao se pensar sobre as dificuldades para a

o

implementagdo da Lei n° 11.465/08 ¢ justamente o prdprio curriculo escolar
marcadamente eurocéntrico, estudar os povos indigenas entendendo as concepgdes desses
povos sobre a memoria e o territorio e os sentidos atribuidos a esses conceitos, tende a
problematizar as ideias de sobrevalorizagdo das culturas e epistemologias de matriz
europeia e, do contrario, tende a agucar as percepgoes das e dos estudantes, bem como
seus educadores, para a existéncia de outras formas de conhecer.

Conhecer os povos indigenas, suas epistemologias e cosmovisdes ¢ fundamental
para desenvolver um ensino que reconheca e valorize a diversidade étnica, linguistica e
cultural do seu pais e localidade. Sendo assim, estudar os sentidos de memoria e territorio
para os povos indigenas, possibilita aos ndo indigenas a aproximacao das formas de ver
e de conhecer dos povos originarios. O estudo dessas epistemologias através das
narrativas Guarani de comunidades que vivem em SC pode, portanto, provocar
sentimentos de familiaridade e respeito nas/nos educadoras/es e estudantes que passam a
identificar a existéncia dos mesmos na sua propria regido, at¢ mesmo bem proximo da
sua escola ou bairro.

Acreditamos dessa forma, estar contribuindo para atribuir ao ensino na sala de
aula a capacidade de pensar sobre a realidade em que vivem, o que deve passar pelo
reconhecimento sobre a diversidade étnica e cultural presente e viva no Brasil. Dessa
forma, reconhecendo na sala de aula o protagonismo dos povos indigenas, suas
capacidades enquanto agentes histdricos no tempo presente, suas demandas, dificuldades
e projetos, possibilita-se aos estudantes refletir sobre a sociedade em que vivem e os

diferentes projetos em disputa no e para o pais.

3.2.2 Ebook como ferramenta didatica: das possibilidades de uso e de como foi
dividido o livro digital

A escolha de uma ferramenta didatica como o ebook se deu pelas facilidades
advindas das tecnologias de informag¢do, como um material digital, que se torna muito
barato e de ampla e facil divulgacdo. O baixo custo do material foi essencial ja que se

reconhece e se entende as dificuldades financeiras das instituigoes de ensino basicas do
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estado de Santa Catarina. Dessa forma, sem custo monetario, qualquer professora ou
professor pode ter acesso ao ebook “Narrativas Guarani na Sala de Aula”.

Esse ebook pretende funcionar como uma ferramenta para professores que
queiram conhecer os povos Guarani, especialmente as comunidades Guarani localizadas
no estado catarinense. Também se espera que contribua para a proposicao de aulas ou
atividades escolares que tenham como foco os povos indigenas. Embora seja direcionado
as e aos educadores das redes basicas de ensino, pode servir a outros publicos como
estudantes, maes e pais de estudantes ou pessoas fora da idade escolar que tenham
interesse na tematica.

Ele pode ser utilizado para leitura das narrativas Guarani, para leitura sobre as
comunidades Guarani em Santa Catarina a partir das falas dos seus moradores, para a
visualizacdo de imagens como fotos e desenhos desses povos, para a implementacdo das
propostas didaticas sugeridas, para o uso de qualquer narrativa indigena especifica como
fonte para a sala de aula ou atividade pedagdgica. Enfim, esse ebook pretende, acima de
tudo, contribuir para o fortalecimento dos povos indigenas, especialmente os Guarani, o
conhecimento sobre os mesmos e a efetivacao da Lei n® 11645/08.

O ebook estd dividido em trés grandes se¢des, sendo a primeira, “Populacdes
Guarani”, um espago com objetivo de introduzir a/o leitor/a a algumas informag¢des mais
gerais sobre os povos Guarani, como a densidade populacional nos paises onde estdo
localizados e as caracteristicas gerais da lingua, cultura e cosmologia na América do Sul
e no Brasil e, especialmente, em Santa Catarina, onde sdo apresentadas as comunidades
Guarani que fizeram parte das pesquisas dos professores Guarani da LII.

Para essa secdo, prezou-se pelo uso de informagdes que viessem, primeiramente,
de pesquisadores Guarani e, num segundo momento, de pesquisas que tenham sido
realizadas em conjunto com os mesmos. Utiliza-se do “Caderno Mapa Guarani
Continental - 20167, que ¢ fruto de uma rede de colaboradores internacional, com a
participacdo de organizagdes indigenas e ndo indigenas dos quatro paises que possuem
presenca Guarani: Argentina, Bolivia, Brasil e Paraguai. Utilizou-se também os dados

computados pelo site do Instituto Socioambiental (ISA)”!, bem como dos programas

"' Segundo o site do ISA, o mesmo se reconhece como “uma organizac¢do da sociedade civil brasileira, sem
fins lucrativos, fundada em 1994, para propor solucdes de forma integrada a questdes sociais e ambientais
com foco central na defesa de bens e direitos sociais, coletivos e difusos relativos ao meio ambiente, ao
patrimoénio cultural, aos direitos humanos e dos povos.
Desde 2001, o ISA é uma Oscip — Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico — com sede em Sao
Paulo (SP) e subsedes em Brasilia (DF), Manaus (AM), Boa Vista (RR), Sdo Gabriel da Cachoeira (AM),
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Povos Indigenas no Brasil (PIB), Terras Indigenas no Brasil e Povos Indigenas no Brasil
Mirim, todos pertencentes ao ISA.

Sobre as comunidades Guarani em Santa Catarina, ¢ importante deixar claro que
o ebook destina um espago especial as mesmas, com objetivo de fortalecimento dessas
comunidades e dos seus moradores, das suas histérias e das suas demandas presentes,
como a luta pela demarcagdo das suas fekohas, por exemplo. Sdo sete comunidades
selecionadas para fazer parte do ebook. A escolha para a construcdo desse momento do
ebook foi de utilizar as falas dos proprios Guarani (retiradas das narrativas Guarani
selecionadas para a pesquisa) descrevendo as suas comunidades, suas caracteristicas,
dificuldades e demandas. O mesmo acontece com as imagens utilizadas para cada
comunidade, s3o fotografias tiradas pelos proprios pesquisadores Guarani, evidenciando
os seus olhares sobre as suas comunidades.

Sabendo que muitos estudantes, bem como professoras/es, ndo conhecem a
comunidade indigena mais proxima da sua escola ou até mesmo da sua cidade, espera-se
que levando essas comunidades para a sala de aula ou tornando-as visiveis a partir das
suas proprias vozes, possamos contribuir para lancar novas possibilidades e novos
encontros das escolas ndo indigenas com essas comunidades Guarani, o que pode se dar
através de projetos, saida de estudos, eventos, palestras, etc.

Na segunda secao do ebook, intitulada “Narrativas Guarani”, estdo as narrativas
que deram nome ao ebook e que correspondem ao cerne de toda a proposta que atravessa
a constru¢do do mesmo. Trata-se de uma secdo que pretendeu privilegiar essas narrativas
sobre problemadticas diversificadas e que dizem respeito aos Guarani, a essas
comunidades especificas, as dificuldades das aldeias, suas demandas atuais, mas também,
em um segundo plano, comentam sobre a cultura ndo indigena e a relagdo dos ndo
indigenas com essas comunidades. S3o, portanto, 20 narrativas Guarani que
correspondem a trechos retirados de 11 TCCs das/os professoras/es Guarani formados na
LII/UFSC.

As temadticas centrais dessas narrativas Guarani, representam os desdobramentos
dos dois grandes eixos conceituais que sdo a memdaria e o territorio. Os temas dessas
narrativas vinculados & memdria sdo: importancia e papel das ancias e ancides; comidas
tradicionais; técnicas de cura; casa tradicional; ritual de batismo Guarani; a danga do

Tangara; calendario Guarani; cosmologia feminina; ancestralidade; casa de reza; historias

Canarana (MT), Eldorado (SP) e Altamira (PA)”. Veja mais em: https://www.socioambiental.org/pt-br/o-
isa


https://terrasindigenas.org.br/
https://www.socioambiental.org/pt-br/o-isa
https://www.socioambiental.org/pt-br/o-isa
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sagradas e de origem. J4 nas narrativas relacionadas ao territorio, as tematicas foram:
visdo de natureza; relagdo com as plantas e seus espiritos; significado de territorio
Guarani; demarcacao de terras indigenas; o caso da demarcacdo da Aldeia Itaty Morro
dos Cavalos, em Palhoga/SC.

Para além das narrativas Guarani, o ebook possui um pequeno apéndice com 1
narrativa referente ao povo Krenak. trata-se de uma narrativa textual pertencente a Ailton
Krenak que ¢ intelectual, ativista politico e professor doutor Honoris Causa da
universidade Federal de Juiz de Fora, e que vai falar sobre a visdo de natureza e o conceito
de bem viver, que sera explorado em uma das propostas didaticas no ebook. A escolha
por trazer essa narrativa, deve-se ao fato de Ailton Krenak ser na atualidade uma das
personalidades indigenas mais notorias entre a sociedade ndo indigena e vem tornando-
se cada vez mais comum entre as/os professoras/es que desenvolvem a tematica indigena
em sala de aula de forma mais qualificada’®, o uso dos textos, das ideias e mesmo da
historia de Ailton”®. Portanto, essa narrativa Krenak é trazida como uma forma de
aproximar essas/es educador/as/es.

Intitulada, “Propostas Didaticas para Professores”, a terceira e ultima se¢ao do
ebook apresenta 6 propostas de aulas em formato de sequéncias didaticas e que t€ém como
centro o uso das narrativas Guarani em sala de aula. Sdo sequéncias planejadas para 4 a
5 horas/aula, cada uma com tema e objetivo diferenciados, mas que partem dos dois
conceitos fundamentais que s3o a memoria e o territério. Todas as propostas
compartilham um objetivo que € conhecer os povos indigenas, especialmente os Guarani,
através das proprias epistemologias desses povos, bem como perceber os pontos de
encontro e desencontro entre esses povos € a sociedade ndo indigena.

Os tipos de propostas para cada aula também sdo diferenciados, afim de
possibilitar uma maior quantidade de caminhos, sendo assim, € proposta das sequéncias
didaticas construidas para esse ebook: atividades de pesquisa e reflexdo, seminarios de

apresentacao e criagcdo de fanzines, sempre partindo do uso das narrativas indigenas como

2 Com “forma mais qualificada” queremos dizer que valorize o protagonismo indigena, que perceba a
diversidade dos povos indigenas, que insira os mesmos dentro do tempo presente e os perceba enquanto
agentes historicos. Que dialogue com esses povos, que exerga a escuta atenta sobre as historias e as
demandas atuais dos mesmos e, ndo, fale por eles.

3 Percebi ao longo do mestrado e da minha pratica de professora em sala de aula, o quanto ¢ significativo
entre professoras/es que gostam da tematica indigena e estudam sobre o tema, tanto o livro “Ideias para
adiar o fim do mundo”, quanto o primeiro episodio da série “Guerras do Brasil”, presente na Netiflix, onde
Ailton Krenak aparece como indigena e intelectual contando a sua versdo, uma versao indigena, sobre o
processo de invasao do Brasil. Tais produgdes chegaram até as/os professoras/es que perceberam nas
mesmas uma oportunidade de levar para a sala de aula fontes que partem de vozes indigenas.
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fontes para a sala de aula. Apesar de partirem das narrativas indigenas, as propostas
também acionam algumas atividades complementares como a “orientagdo aos
estudantes”, que informa as mesmas e aos mesmos sobre a narrativa com a qual irdo
trabalhar, como por exemplo a autoria da narrativa em questdo. A “pesquisa para fazer
em casa”, que vai acionar uma atividade a ser realizada fora do horario de aula pela e pelo
estudante; a “sistematiza¢do da aprendizagem” aciona uma tarefa a ser feita em aula a
partir do que cada estudante entendeu sobre o que foi conversado, trata-se de uma
retomada dos pontos principais. “Aos professores” vai trazer algumas informagdes
bastante relevantes sobre o tema da proposta e/ou sobre as narrativas que serao
selecionadas para a mesma.

Os temas das propostas que partem do eixo da memoria versam sobre a
importancia dos mais velhos, os saberes tradicionais e a tradi¢cao da oralidade entre os
povos indigenas e, especialmente, nas comunidades Guarani em Santa Catarina. Ja no
eixo do territério, as propostas se desdobram a partir de outros temas como a relagio
humano-natureza e o conceito de bem viver, o significado do territério para os Guarani,
e a demarcagdo de terras como um direito constitucional garantido em lei, onde se discute
o caso especifico da Aldeia Itaty Morro dos Cavalos, comunidade Guarani em

Palhoca/SC.

3.2.3 As propostas didaticas: do encontro das narrativas Guarani com a sala de aula

Partindo do eixo da memoria, encontramos 3 propostas didaticas totalmente
relacionadas aos significados atribuidos a esse conceito ou a fungdo de rememorar pelos
povos indigenas e, mais especialmente, pelos Guarani. A proposta nimero 1, intitulada
“Qual a importancia dos mais velhos para os povos indigenas?”, foi construida com o
objetivo de conhecer o espago social reservado aos ancides e ancias nas comunidades
Guarani e estudar as fungdes atribuidas aos mesmos e mesmas por esses indigenas.

Para tanto, fez-se uso de duas narrativas Guarani, a primeira intitulada “Os mais

"9

velhos sdo como "arvores que falam"”, que relata a importancia dos ancides como
guardides da memoria, onde cabe aos mesmos a funcao de cuidar e divulgar as historias
do povo Guarani, como as histérias de origem, que explicam e organizam, por sua vez, a
tradi¢do e a cultura dos mesmos. Nessa narrativa os ancides sdo comparados a “arvores
que falam”, ou seja, seres com muita sabedoria, pois ja cresceram, se desenvolveram e

fincaram raizes, e que agora devem ajudar aqueles que estdo em outras fases desse
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processo, como as criangas € jovens que sao aconselhados a ouvir com atencao as pessoas
mais velhas.

A narrativa Guarani de ntimero 2 e intitulada “As Tchedjaryi (ancids)” traz
destaque para as ancias e os conhecimentos e funcdes atribuidas as mulheres quando
chegam a essa fase da vida. Sao geralmente grandes conhecedoras das plantas medicinais
e da confec¢do de remédios naturais. Ganham cada vez mais importancia como sabias da
comunidade, pois conhecem todas as regras da tradicdo e possuem os conhecimentos
fundamentais para as curas das enfermidades, para o cuidado das criancas. A narrativa
apresenta os cuidados com o corpo € o espirito para garantir que essa seja uma fase
tranquila, como a alimentacdo e as oragdes, € ainda, conta como ocorre a passagem para
os Guarani.

Se num primeiro momento, a proposta didatica “Qual a importancia dos mais
velhos para os povos indigenas?” pretende que as/os estudantes possam responder a esse
problema a partir da leitura das duas narrativas Guarani indicadas, em um segundo
momento, a proposta encaminha que busquem entre os seus parentes aqueles que tém
mais idade, compartilhem o que aprenderam sobre a importancia atribuida as ancias e aos
ancides nas comunidades Guarani, e registrem o que pensam sobre a “a importancia e o
lugar dos mais velhos na sociedade ndo indigena”.

Dessa forma, a proposta didatica de numero 1 pretende contribuir para a reflexao
nos espacos de ensino, sobre essa fase da vida onde a depender dos costumes, cultura e
sociedade pode se dar de formas bem diferentes, valorizando mais ou menos esse
momento da vida. A proposta vai refletir também sobre o conhecimento dessas pessoas
mais velhas na sociedade indigena e ndo indigena, o espacgo previsto para os mesmos, a
sua importancia para as outras geragdes € o lugar, ou o ndo lugar, do encontro
intergeracional. Ao pensar sobre o costume da valorizagdo dos mais velhos pela
comunidade/sociedade, além de estimular uma pesquisa em sala de aula sobre os povos
indigenas, a proposta tem a pretensao de refletir sobre a sociedade ndo indigena, sobre a
comunidade e realidade cotidiana das/dos estudantes.

A proposta nimero 2, intitulada “Saberes Tradicionais”, vai partir do eixo da
memoria, fortalecendo os saberes Guarani que sdo passados através da tradi¢do oral
permanecendo vivos entre cada aldeia especifica devido a sua importancia para o modo
de viver e de ser de cada povo indigena. Os saberes tradicionais sao um cabedal imenso
de conhecimentos indigenas passados de geracdo a geragdo, especialmente através do

ensino sobre a tradi¢cdo indigena ou da observag¢do dos mais velhos pelos mais novos.
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Apesar de acionarem diferentes conhecimentos, todos t€m em comum uma experiéncia
que parte da natureza.

Assim sendo, a proposta nimero 2 terd como objetivo pensar os saberes
tradicionais dos povos indigenas a partir de sete narrativas Guarani, problematizando
ainda, o lugar desses saberes na sociedade nao indigena. As setes narrativas Guarani
escolhidas para essa proposta t€m em comum a enuncia¢ao de um dos saberes tradicionais
desse povo, mas tratam de conhecimentos e areas bastante diversificadas, como a comida
tradicional, a satide ¢ as técnicas de cura, a constru¢ao das casas tradicionais, o
nhemongarai que € o ritual de batismo Guarani, a dang¢a do tangard, o calendario
cosmoldgico Guarani e a cosmologia feminina.

A primeira narrativa indicada para a proposta ¢ a narrativa numero 3, intitulada
“Prepara¢do da terra para plantio e preparo das comidas tradicionais”, que relata a
importancia fundamental da alimentagdo Guarani relacionada ao entendimento da comida
como algo sagrado e gerado pelos seres divinos, que alimenta ndo s6 o fisico, mas também
0 espirito. Assim, nutrir-se das comidas tradicionais carrega em si no¢des de saude bem
como de fortalecimento da cultura e cosmovisao desse povo. A narrativa demonstra como
a agricultura faz parte da cultura Guarani e que ¢ de costume desse povo a realizagdo de
hortas comunitarias onde todas as pessoas trabalham e partilham dos seus frutos, o que
os pesquisadores vao chamar de economia da reciprocidade.

A narrativa numero 4, intitulada “O tratamento de algumas doencas”, ¢ a segunda
narrativa indicada pela proposta e ela vai descrever como a saide Guarani estd
relacionada ao que esse povo chama de educagdo corporal, que € o conhecimento sobre a
saude espiritual e fisica do seu proprio corpo. A saude passa também pela predisposi¢ao
em cumprir os rituais sociais e culturais do cotidiano da aldeia como rezar, plantar, ajudar
nos mutirdes, cantar e dangar. O conhecimento sobre o seu proprio corpo e a ritualizacao
das medicinas para a saude também fazem parte do arcabouco das técnicas de cura dos
Guarani, onde a saude ¢ bastante preventiva e advém dos saberes da mata. A narrativa
mostra como o Guarani ¢ capacitado ao longo da sua vida ao autodiagnostico do seu
estado de saude, bem como o conhecimento sobre as plantas € os animais sdo
fundamentais para a confeccdo de remédios naturais que previnem ou tratam as
enfermidades. Algumas reflexdes que podem surgir a partir dessas duas narrativas
Guarani sdo: a relacao que temos com o alimento, o nosso conhecimento sobre os ciclos
das plantas e da natureza, a importincia da agricultura familiar, o valor de hortas

comunitarias e da partilha do alimento, o conhecimento sobre o nosso proprio corpo, os
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beneficios da saude preventiva, a dependéncia da sociedade nao indigena do mercado e
de farmacias.

A narrativa numero 5, de nome “Casa tradicional Guarani”, vai falar da
importancia delas para a estrutura fisica e cultural das comunidades e das razdes da
construcao das mesmas ter diminuido nas aldeias. As casas tradicionais Guarani sao feitas
a partir da matéria prima encontrada na mata, e do uso de arvores especificas para
construcdo. A retirada dos materiais do mato deve respeitar o ciclo da natureza e deve
receber a permissao do rezador da aldeia. O trabalho de construgdo ¢ coletivo, toda a
aldeia colabora para construir as casas individuais e coletivas, onde o conhecimento dos
mais velhos ¢ fundamental, pois sd3o os que t€m mais experiéncia na constru¢ao e tornam-
se também os motivadores dos jovens. No entanto, a narrativa mostra que atualmente nas
comunidades Guarani do litoral de Santa Catarina a existéncia de muitas casas construidas
com material comprado ao invés de retirado da mata se deve ao fato do desmatamento e
do aumento das areas urbanas, mas mesmo assim, devido a importancia das constru¢des
tradicionais, a casa de reza segue sendo construida de forma tradicional. Essa narrativa
pode levar as e os estudantes a repensarem a relacdo que a sociedade ndo indigena
estabelece com as florestas, bem como o planejamento urbano da sua cidade ou
comunidade, ou ainda, os beneficios de uma cultura que fomenta atividades coletivas e a
importancia do encontro de diferentes geragdes.

“Ritual do Nhemongarai” € o titulo da narrativa 6, que fala sobre o ritual do
batismo Guarani, momento em que as criangas recebem o seu nome-alma que vai estar
relacionado as quatro direcdes e a organizagao cosmoldgica desse povo. O nome-alma de
cada Guarani revela a vibragao da sua personalidade. Faz parte desse ritual outros ritos
relacionados as plantas sagradas como o agradecimento ao milho, uma das mais
importantes fontes de alimento dos Guarani. A narrativa mostra que esse ritual € realizado
por toda a aldeia na Opy, a casa de reza, onde a comunidade partilha dos frutos das
colheitas e dos saberes tradicionais que sao proferidos pelos rezadores e rezadoras.

A narrativa numero 7, intitulada “O canto e a danga do tangard” vai relatar a
importancia dessa danga Guarani que ¢ considerada sagrada e foi aprendida através da
observagao do passaro tangara, considerado um guardido desse povo e que foi enviado
por Nhanderu. Segundo a narrativa, a danga ¢ ensinada pelo rezador da aldeia e treina o
corpo para se expressar e ter consciéncia dos seus movimentos, fortalece o organismo,
ensina agilidade e leveza. Essas duas narrativas podem levar a reflexdes na sala de aula,

reforcando a importancia de rituais coletivos, da relagcdo que a sociedade ndo indigena
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estabelece com as plantas e os animais, os significados de pensar a natureza como um
espaco sagrado e com potencial de ensino.

A narrativa numero 8, intitulada “Calendario cosmologico: “apyka” - os simbolos
e as principais constelagcdes do universo” demonstra como os calendarios Guarani estao
entrelacados aos ciclos da natureza, onde conhecimento sobre os astros, as espécies
nativas € o seu comportamento vao compor historias sagradas que organizam os
calendérios de preparo da terra, plantio e colheita. A dinamica da aldeia e as suas
necessidades estardo voltadas para esses saberes de forma que respeitam a €poca de cada
planta e animal, conhecem o momento para extra¢ao de cada espécie que ird se tornar
alimento ou compor uma casa, evitando a extingdo e garantindo a sustentabilidade do
ecossistema local. Ao estudar essa narrativa em sala de aula, a turma ¢é provocada a refletir
sobre o calendario cristdo estabelecido pela sociedade ndo indigena e sobre a relacio
desse calendario, bem como dos nao indigenas, com os ciclos da natureza.

Por fim, a narrativa “Homenagem a minha mae Takud Maria Erma Martins” de
numero 9, vai trazer as sabedorias tradicionais em torno da cosmologia feminina, ou seja,
a sabedoria ancestral passada de geracdo a geragdo entre as mulheres Guarani, onde sao
revelados os conhecimentos sobre as medicinas e a esséncia feminina relacionada as
divindades Guarani. A narrativa mostra como esses saberes regem todos os ciclos
femininos, desde a primeira menstruacao até a fase de ancia, contribuindo para uma vida
saudavel e totalmente fundamentada na tradi¢do Guarani. Direcionada em especial as
meninas e jovens do sexo feminino, essa narrativa pode levar as mesmas a pensar sobre
0 que aprenderam ou nao com suas maes € avos sobre os ciclos femininos. Portanto, as
sete narrativas Guarani indicadas para a segunda proposta do ebook irdo demonstrar, cada
uma a seu modo, como as sabedorias ancestrais partem da relagdo de aprendizagem que
esse povo estabelece com a natureza e mantém vivas através da tradi¢do da oralidade,
pela passagem geracional desses conhecimentos.

Através de perguntas norteadoras que irdo direcionar a reflexdo das e dos
estudantes sobre a narrativa Guarani que estiverem lendo, estes sdo instigados a pensar
sobre os conhecimentos acionados por cada saber tradicional e como os mesmos sao
ensinados aos mais novos e, também, a responder como a sociedade ndo indigena se
relaciona com cada um desses saberes ou com os saberes tradicionais. Da mesma forma,
a proposta leva a refletir sobre as contribui¢cdes que essa sabedoria tradicional pode trazer
para a sociedade ndo indigena. Portanto, a proposta nimero 2, intitulada “Saberes

Tradicionais”, ao sugerir o estudo sobre os povos indigenas através de narrativas Guarani,
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provoca as/os estudantes a pensarem de forma diferenciada sobre esses saberes e a sua
funcionalidade tal como a importincia dos mesmos para essas comunidades, e ainda a
repensarem os saberes tradicionais na sociedade ndo indigena: qual o lugar dos saberes
tradicionais na sociedade ndo indigena? Sao valorizados ou reprimidos? Quais 0s
beneficios dos mesmos? Sao questdes que podem surgir na sala de aula entre as e os
estudantes ao aplicar essa proposta.

A terceira proposta didatica intitulada “Tradi¢do da Oralidade”, segue sendo um
desdobramento do eixo conceitual da memoria, onde o objetivo da mesma sera o de
conhecer o povo Guarani através da tradi¢ao da oralidade, que ¢ constantemente acionada
pela rememoragdo de lembrangas e que vai pontuar mais dois elementos caracteristicos
desse exercicio da memoria e da oralidade que s3o a ancestralidade e a pratica da contagdo
de historias. Essa sequéncia didatica propde a distribuicao de trés narrativas Guarani para
a turma que, em grupos, ird construir um fanzine’®. Pensando na riqueza das narrativas
selecionadas para a proposta, onde duas delas sdo historias de origem, optou-se pela
proposta de confec¢do de um material criativo, nesse caso o fanzine, que busca provocar
as/os estudantes a criarem imagens para o texto que estiverem lendo, criando pontos de
relacionamento entre o que leem e interpretam da narrativa Guarani, com 0s seus
1maginarios.

Intitulada “Opy ¢ Sagrada e Nhamandu Ete”, a narrativa Guarani de niimero 10
elucida a pratica da contagdo de historias, onde e como a mesma acontece, apresentando
a casa de reza como um espaco sagrado e trazendo os mais velhos e as mais velhas em
um papel de destaque. A narrativa traz ainda a importancia do entendimento dessas
histérias como verdadeiras e sagradas, pois fazem parte e explicam a historia do povo
Guarani e suas tradi¢gdes. Chama-se atencao, portanto, para que essas historias ndo sejam
confundidas com fantasias e desvalorizadas, recebendo menos importancia em
decorréncia disso. Trata-se de uma narrativa que tende a gerar boas reflexdes na sala de
aula, uma vez que ainda € muito comum relacionar as historias indigenas com fantasias
ou mitos, como a propria narrativa explica.

As préximas narrativas dessa proposta para conhecer a tradi¢do da oralidade, sdo

historias Guarani de origem, sendo que a de numero 11 vai falar sobre a “Histdria do

4 O fanzine ¢ uma revista feita por fis e para fis, dai a origem do seu nome. Historicamente ela é
confeccionada de forma artesanal, necessitando de um minimo de recursos para a sua producao (folha A4
ou de caderno, tesoura e caneta ou lapis). Trata-se de uma dobradura de papel de facil confeccdo, em que a
criatividade de quem a faz ¢ o limite. No ebook, dentro da proposta didatica 3 “Tradicao da Oralidade” se
ensina como fazer o fanzine.



110

Fogo”, quando o deus solar Nhamandu vai em busca do fogo no plano fisico da terra para
o entregar aos Guarani. Trata-se de uma narrativa bastante conhecida entre muitas e
muitos estudantes na sua versdo contada por outros povos, especialmente, o povo grego,
e que pode gerar estranhamento ou facilitar a aproximagao com a narrativa, de qualquer
forma, provocando as/os estudantes a repensarem as historias que conhecem e as que nao
conhecem, bem como as razdes para isso.

A ultima narrativa Guarani indicada pela proposta para conhecer a tradicao da
Oralidade, ¢ a de nimero 12, intitulada “A histéria do kyre'ymba”, que vai falar sobre
uma classe de guerreiro especial entre os Guarani e que passa ao longo da sua vida por
uma série de treinamentos e rituais que envolvem muitas sabedorias ancestrais sobre a
medicina e os poderes dos animais e das plantas. Essa narrativa demonstra o
conhecimento dos Guarani sobre a natureza em que habitam e também a relagdo que
estabelecem com a mesma. Pode levar as e os estudantes a pensarem sobre os animais
citados na narrativa, que sdo animais nativos da mata atlantica e a relagcdo que os Guarani
estabeleciam com os mesmos. Esta narrativa tende a suscitar um interesse da/os
estudantes por falar sobre um guerreiro que adquire, através do seu treinamento,
habilidades e poderes que nao podem ser comparados a uma pessoa comum.

Portanto, as narrativas Guarani de nimero 10 a 12, indicadas pela proposta
didatica “Tradicao da Oralidade”, podem contribuir para se pensar os povos Guarani
através dos significados que os mesmos atribuem a memdoria, como a importancia da
contacdo de historias, de como essas historias longe de serem fantasias, sao tecidas a partir
de elementos fundamentais a sua cultura e que vao organizar os seus rituais bem como os
afazeres cotidianos. E significativo ainda que as narrativas indicadas pela proposta estio
atravessadas por elementos originarios da regido sul do Brasil, como a flora e a fauna
nativas da mata atlantica, e que organizam as historias de origem desse povo, o que pode
facilitar uma aproximagao das/os estudantes.

As propostas didaticas subsequentes partem do eixo conceitual de territorio, ou
seja, dos significados que os povos indigenas e, especialmente, os povos Guarani
atribuem a esse conceito, como o entendimento do espagco enquanto algo que ndo e s6
fisico, mas que também ¢ cultural e espiritual. Ou ainda, da relagdo desses povos com o
mundo natural a sua volta, como se pensam e interagem com a mata, o rio, a cachoeira,
as plantas e os animais. A primeira proposta didatica desse eixo ¢ intitulada “Bem Viver:
repensando a relagdo humano-natureza” e corresponde a proposta de nimero 4 do ebook.

Tem por objetivo estudar os povos indigenas a partir da sua visdo de natureza, bem como
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perceber como o modo de vida indigena esta atravessado pela nogao de pertencimento ao
meio natural, o que pode ser expressado pelo conceito de Bem Viver, termo que sera
desdobrado por uma das narrativas indicadas pela proposta.

A partir de trabalho de pesquisa em narrativas indigenas para sala de aula, da-se
inicio ao estudo de duas diferentes narrativas, uma que ¢ de autoria Krenak e outra
Guarani, onde as/os estudantes sao convocados a pensar sobre a relagao desses povos com
a natureza e a compararem essa visao € modo de vida as formas com que a sociedade nao
indigena na atualidade se relaciona com o espago natural. A no¢do do ser humano como
parte integrante da natureza ¢ uma caracteristica marcante de todos os povos indigenas,
sendo que esses diferentes povos apresentam em suas epistemologias, suas formas de
conhecer, ensinos ¢ sabedorias que nascem dessa relagdo com o meio natural, seja pela
observagao das dguas e dos passaros, pela rotina de plantio e adentrada na mata, pelo uso
de plantas medicinais, etc. As plantas e animais, os rios € montanhas, sdo sagrados e estao
presentes nas historias desses povos. O centro da cultura indigena ndo ¢ a espécie humana
e, sim, essa relagcdo de complementaridade e de integracao onde todos os seres, humanos
e ndo humanos, t€m seus direitos e sdo respeitados. Entre os povos Guarani nheery ¢ a
palavra usada para se referir ao que os ndo indigenas chamam de Mata Atlantica e que
significa “onde os espiritos se banham”, caracterizando a mesma como um espaco
sagrado e que deve ser respeitado. Ha 521 anos atras, a Mata Atlantica cobria 15% do
territorio brasileiro, a histéria da sua destruicdo tem inicio com os portugueses € a
extracdo do pau-brasil. Hoje restam menos de 12% da sua area original, sendo
considerada a segunda floresta mais agredida do mundo”>.

Através das narrativas indicadas pela proposta as/os estudantes passam a conhecer
uma visao de natureza oposta a visao que foi fortalecida pela modernidade, com a qual os
mesmos estdo acostumados, onde uma suposta supremacia dos grupos humanos sobre a
natureza justifica a necessidade de dominio do meio natural para a geracao de riquezas,
caracterizando uma visdo que separa os seres humanos do meio natural em que vivem. A

visdo de natureza apresentada pela narrativa de Ailton Krenak, presente no apéndice do

5 De acordo com o IBGE, cerca de 72% dos brasileiros vivem dentro da Mata Atlantica; atualmente,
existem apenas menos de 12% do dominio natural. De acordo com o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), a Mata Atlantica abrigava em 2008, 383 dos 683 animais
ameacados de extingdo no Brasil. Com exce¢do da Ilha de Madagascar, na costa oriental do continente
africano, ¢ a floresta mais agredida do mundo. Veja mais em: https:/gl.globo.com/sp/campinas-
regiao/terra-da-gente/especiais/noticia/mata-atlantica-e-ecossistema-que-mais-sofreu-agressoes-desde-o-
descobrimento.ghtml; https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/mata-atlantica-floresta-e-a-mais-
agredida-do-mundo.htm



https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/terra-da-gente/especiais/noticia/mata-atlantica-e-ecossistema-que-mais-sofreu-agressoes-desde-o-descobrimento.ghtml
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/terra-da-gente/especiais/noticia/mata-atlantica-e-ecossistema-que-mais-sofreu-agressoes-desde-o-descobrimento.ghtml
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/terra-da-gente/especiais/noticia/mata-atlantica-e-ecossistema-que-mais-sofreu-agressoes-desde-o-descobrimento.ghtml
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/mata-atlantica-floresta-e-a-mais-agredida-do-mundo.htm
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/mata-atlantica-floresta-e-a-mais-agredida-do-mundo.htm
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ebook, intitulada “A Origem do Bem Viver e Ideia de Natureza” mostra que as
cosmovisdes e epistemologias indigenas entendem os seres humanos como parte
indissociavel da propria natureza, e essa ¢ uma caracteristica fundamental das mesmas. O
conceito de Bem Viver € apresentado pela narrativa como um modo de estar na Terra
onde nao ha espécies que sejam superiores, ou seja, problematizando a ideia de dominio
do ser humano sobre a natureza. Esse modo de estar no mudo comunga de uma vida em
comum com a diversidade dos seres humanos € ndo humanos e que possuem cada uma
importancia, Unica e insubstituivel, dentro dessa teia de relagdes. A vida de cada espécie
da fauna e da flora, de cada rio e montanha, impacta diretamente a vida de todos os outros
seres, inclusive os humanos e por isso ¢ parte desse modo de vida o entendimento sobre
o ciclo de vida de cada ser e o respeito sobre o mesmo.

A narrativa Guarani numero 13, intitulada “H4 uma infinita sabedoria na natureza
e As plantas e os seres da mata”, apresenta a relagdo que os Guarani estabelecem com as
plantas, onde as mesmas possuem grande importincia energética e medicinal. E com elas
que se aprende sobre a saude do corpo-espirito e a cura de muitas enfermidades. A
narrativa compartilha ensinamentos a respeito do universo das matas, mostrando as razoes
que atribuem o respeito e o cuidado como essenciais a quem adentra as mesmas. Nas
florestas estdo os seres encantados que as guardam, e que podem ajudar ou prejudicar um,
a depender das intengdes do mesmo. Entre esses encantados, estdo alguns que sao
popularmente conhecidos pelos ndo indigenas, entretanto, ficam perceptiveis algumas
diferengas entre a narrativa Guarani apresentada e a narrativa ndo indigena que ¢ ainda
mais notoria entre os segundos. Provavelmente as e os estudantes perceberdao semelhancas
entre os seres encantados chamados Kurupi e Djatchy djatere presentes nessa narrativa
Guarani com o Currupira e o Saci Pereré presente nas historias do folclore brasileiro. Mas
também serdo provocados pela narrativa a observar diferengas que vao para além da
nomenclatura, ja4 que na narrativa Guarani esses seres sdo divindades que possuem um
vasto conhecimento sobre o universo das plantas. Esse ponto da narrativa pode levar as e
os estudantes a refletir sobre o processo de apropriacdo de saberes tradicionais de um
povo e suas historias sagradas e a sua transformagao em lendas folcloricas.

A seguinte proposta provoca as/os estudantes a levarem a sua atengdo a relagao
humano-natureza estabelecida pela sociedade nao indigena hoje, problematizando a crise
ambiental que vivenciamos enquanto humanidade e também o papel do Brasil frente a
isso, a turma pode tentar responder ou ser instigada as seguintes reflexdes: quais tém sido

as politicas brasileiras em relacdo ao meio ambiente? Fendmenos que se repetem como o
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aumento da destruicao da floresta amazonica ou a liberacao de mais area para o garimpo,
contribuem para que tipo de sociedade? De que forma essas politicas brasileiras nos
afetam enquanto individuo e como sociedade? Sera possivel uma humanidade sem
natureza? Um planeta sem florestas? Da mesma forma, as/os estudantes sao convidados
a pensar sobre a sua propria relagdo com o mundo natural a sua volta: como serd que
interagem diante dessa tematica? Tém afinidade com o tema ou ndo? Consideram o tema
relevante? Possuem o habito de cultivar plantas? Tém em seu convivio a relagdo com
outras espécies de animais? Contribuem para areas verdes? Participam de algum projeto
de horta comunitaria? E as suas familias ou a comunidade em que vivem?

A proposta de estudar a visdo indigena sobre a natureza, extrapola, portanto, o
proprio estudo sobre esses povos, uma vez que percebendo o modo de vida do Bem Viver
como uma das possibilidades, dos caminhos possiveis para se trilhar enquanto sociedade
organizada, os desdobramentos da proposta tendem a gerar pensamentos criticos frente
as escolhas da sociedade ndo indigena que a levaram a consequéncias como o
aquecimento global e as mudangas climaticas. A partir desse estudo, que parte das formas
de conhecer indigenas, nos aproximando de novas visdes e modos de viver, podemos
perceber que ndo € necessario, muito menos 0bvio, seguir pelo mesmo caminho e que ¢
possivel transformar a nossa realidade, como a relagdo que estabelecemos com a natureza,
estar atento as politicas nacionais para a mesma, perceber quais os segmentos da
sociedade protegem as florestas e quais flexibilizam as leis para derrubada da mesma,
preferir comprar alimento de pequenos produtores, conhecer os produtores locais, ou
experimentar fazer uma horta.

A proposta didatica de niimero 5, intitulada “Porque a terra ndo pode ser uma
mercadoria para os povos indigenas?” vai discutir a importancia do territdrio e da terra
para o povo Guarani. Vai tratar sobre os significados atribuidos 2 mesma por esse povo,
e ainda, vai relacionar aos sentidos que a sociedade ndo indigena d4 a ela, por exemplo,
a terra como uma mercadoria. O objetivo dessa proposta € partir do conceito de tekoha
utilizado pelos povos Guarani para conhecer o significado de territorio entre os povos
indigenas.

As narrativas indicadas pela proposta sao intituladas “Na nossa visao espiritual”,
“Quando se fala do territorio Guarani” e “O que € tekoa? — significado de tekod para o
povo Mbya Guarani”, e sdo respectivamente as narrativas Guarani de nimero 14, 15¢ 16
do ebook. Tratam-se de trés diferentes narrativas cujo enfoque principal € o territorio e

sua importancia para a comunidade Guarani. Mostram que o mesmo ¢ fundamental na
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cultura e na tradi¢ao desses povos, que estd relacionado a sua cosmologia, € que ¢ a partir
dele que se organizam as atividades diarias e os grandes rituais. E unnime entre essas
narrativas a relagdo do manejo da natureza desse territorio, que ¢ construida pelas
comunidades entendendo que o mesmo ¢ um espaco sagrado, ja que, segundo as
narrativas Guarani esse manejo foi ensinado pelas divindades, tem regras e deve ser
respeitado.

Através dessas narrativas, distribuidas aos grupos de estudantes na sala de aula,
eles/as perceberao que a palavra Guarani mais aproximada para territorio € tekoha, que
vai significar territdrio de ocupagdo tradicional, € que representa muito mais do que o
lugar onde a comunidade se localiza, trata-se da terra onde habitaram os seus parentes
mais antigos e que, portanto, esta carregada de um sentido ancestral. As narrativas
mostram que o fekoha esta relacionado ao modo de ser Guarani, o 7iande reko, e que,
portanto, deve contemplar caracteristicas fundamentais a esse modo de vida como, por
exemplo, as areas de mata e a opy, a casa de reza. A partir dessas narrativas as/os
estudantes podem perceber uma caracteristica que ¢ comum entre os povos indigenas, que
¢ a darelagdo de pertencimento ao lugar que se habita, onde € a partir da natureza inscrita
no territério que a vida indigena se organiza.

As narrativas podem provocar as/os estudantes a repensarem a relacdo da
sociedade ndo indigena com o territdrio, com a natureza inscrita no lugar em que se vive,
seja com as florestas ou com os rios. Porque destruimos a natureza? Quais os impactos
do desmatamento e da poluicdo sobre a propria sociedade nao indigena? H4 alternativas?
A forma de pensar o territorio pelos povos indigenas pode trazer contribuigdes no sentido
de construir uma sociedade sustentavel e responsavel com a natureza?

As reflexdes que podem surgir através dos problemas dessa proposta didatica pde
em xeque um modo de vida que conhecemos como natural e Unico, a sociedade
capitalista, a l6gica mercadologica, a visdo de dominio sobre a natureza, sdo percebidos
como uma das formas de se caminhar pelo mundo, mas ndo a Ginica e nem a mais viavel.

A sequéncia didatica “Porque a terra ndo pode ser uma mercadoria para 0s povos
indigenas?” ao propor as e aos estudantes a leitura de narrativas sobre a visao dos Guarani
de territorio, contribui para repensar o modo de vida que consolidamos enquanto
sociedade, bem como os habitos que estabelecemos como regra. Dessa forma, as
narrativas indicadas para a proposta demonstram porque o territorio nao pode ser pensado
como uma mercadoria para os povos indigenas, como um bem material apenas, como

acontece nas sociedades capitalistas, ja que o territdrio indigena ¢ um bem cultural,
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material e espiritual, que simboliza tanto uma relagdo sustentdvel com a natureza quanto
0 pertencimento a essa terra € 3 uma ancestralidade.

A ultima sequéncia didatica proposta pelo ebook serd a de nimero 6 e intitulada
“Demarcacao de Terras Indigenas” que tem como objetivo investigar a ocupagao milenar
dos Guarani em Santa Catarina e refletir sobre a importancia da demarcagao de terras para
os povos indigenas através do caso da Aldeia Itaty ou Terra Indigena Morro dos Cavalos,
localizada em Palhoga/SC. Essa proposta também faz parte do eixo que busca pensar a
partir das formas de vivenciar o territério e dos significados atribuidos ao mesmo pelos
povos indigenas.

A narrativa de nimero 17 ¢ chamada “O Brasil € terra indigena”, e vai apresentar
a partir dos pesquisadores Guarani, fontes e evidéncias de que as terras de Santa Catarina,
bem como de outros estados, sdo terras de ocupacdo milenar dos povos indigenas,
especialmente dos Guarani. A narrativa intitulada “Aldeia Itaty Morro dos Cavalos” € a
de nimero 18 no ebook e vai apresentar a aldeia Itaty, suas caracteristicas fisicas e
culturais, e a relagdo da populagdo nao indigena local com a mesma, onde acdes de
sabotagem ao abastecimento de dgua para a comunidade Guarani sdo denunciadas.

Intitulada “Midia e terra indigena Morro dos Cavalos”, a narrativa de nimero 19
no ebook, aborda o papel da midia catarinense no impasse da demarcacdo dessa terra
indigena, a publicagdo de informacdes inconsistentes e falas distorcidas dos préoprios
indigenas, utilizadas para acusar os mesmos, sdo denunciadas pela narrativa. De nome
“As terras para os Guarani”, a narrativa 20 do ebook representa o tltimo trecho do TCC
sobre a TI Morro dos Cavalos, selecionado para essa proposta didatica. Ela vai apresentar
o significado da terra para o povo Guarani e a importancia de estar na sua terra ancestral,
mostrando ainda como a constante violéncia que sofre essa comunidade impacta a vida
da mesma.

E pretensdo dessa proposta didatica provocar a reflexdo sobre esses impactos na
vida dos povos indigenas, o significado de ter uma terra assegurada e, do contrario, o que
representa viver sob ameagas ou violéncia. As narrativas selecionadas problematizam
também o preconceito e o racismo, mostrando como os mesmos estdo relacionados ao
desconhecimento sobre as historias e as culturas dos povos indigenas. E também objetivo
dessa proposta, aproximar a sala de aula das comunidades indigenas e, especialmente,
daquelas que estdo mais proximas da mesma. A Aldeia Itaty que esta localizada em
Palhoga no estado de Santa Catarina ¢ caminho de quem vai para a capital, Floriandpolis,

sendo uma rota ja realizada por muitos estudantes com as suas familias ou mesmo com a
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escola e, ainda, a entrada dessa TI ¢ vista da propria BR-101. Dessa forma, conhecer essa
comunidade por onde se passa a torna visivel em um mundo que estd sendo
continuamente descoberto pelas/pelos estudantes.

Faz parte dessa atividade ainda, uma pesquisa feita em casa pelas/os estudantes e
que somara ao que foi estudado em sala de aula outras informagdes fundamentais como,
por exemplo, o que sdo terras indigenas, o que significa demarcacdo de terras, o que € a
Tese do Marco Temporal e o que sdo conflitos em terras indigenas. Ao levar para o centro
do debate do seminario o problema da demarcacao de terras indigenas, lancamos a sala
de aula a possibilidade de discutir questdes pontuais da sociedade ndo indigena atual,
como a violéncia contra os povos indigenas, a grilagem e a sua relagdo com o extrativismo
ilegal e a crise ambiental, o surgimento de emendas constitucionais e projetos de lei que
facilitam e até favorecem essa atividade’® e, em contraposi¢dio, o importante papel das
terras indigenas na prote¢do as florestas e dos povos indigenas para a conservagdo

ambiental”’.

76 Segundo o site do Politize existem varias “MP da Grilagem” como “o Projeto de Lei 510/21, apelidado
por opositores de PL da Grilagem, ¢, de acordo com o Senado Federal, uma proposta que dispde sobre
aregularizacdo fundidria das ocupagdes incidentes em terras situadas em areas da Unido. Em outras
palavras, é uma proposta de lei que altera a legislagdo atual sobre a ocupagdo de terras que ndo possuem
proprietarios legais. A mudanca facilita que terras publicas desmatadas de modo ilegal se tornem
propriedades de quem as utiliza”. Veja mais em: https://www.politize.com.br/pl-510-2021/

77 Segundo a “Organizacdo das Nagdes Unidas para Agricultura e Alimentagdo, FAO, 28% da superficie
terrestre do mundo, incluindo algumas das areas florestais mais ecologicamente intactas e biodiversas, sdo
gerenciadas principalmente por povos indigenas, familias, pequenos proprietarios e comunidades locais”.
“Os povos indigenas constituem apenas 5% da populagdo mundial, mas sd3o no entanto, gestores vitais do
meio ambiente”. Veja mais em: https:/news.un.org/pt/story/2019/08/1683741



https://www.politize.com.br/pl-510-2021/
https://news.un.org/pt/story/2019/08/1683741
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo dos problemas iniciais que as/os educadoras/es se deparam ao
desenvolver o ensino sobre as histdrias e culturas indigenas em sala de aula, e que foram
apontados por essa pesquisa, como a falta de material didatico e os equivocos em muitos
materiais utilizados nas escolas, acreditamos que a constru¢cdo de um livro digital para
professoras/es, como dimensdo propositiva dessa pesquisa, ao disponibilizar a essas
instituicdes escolares um material didatico qualificado e atualizado sobre essa tematica,
possa contribuir para o ensino de historia indigena.

Ao partir da valoriza¢do do protagonismo indigena, da proposi¢cdo de um estudo
que perceba a diversidade dos povos indigenas, que insira os mesmos dentro do tempo
presente e os perceba enquanto agentes histéricos, pontuamos a necessidade do
aprofundamento sobre a tematica indigena que precisa dar conta desses elementos para
que se desenvolvam praticas didaticas mais qualificadas e amplificadoras, que tratem o
ensino de histéria indigena com a profundidade que o mesmo exige e como prega a Lei
n°® 11645/08.

Acreditamos que a partir desse material didatico possamos estar agindo no
sentindo da valorizagdo dos povos indigenas na sociedade brasileira, a comecar pelas
escolas, onde o conhecimento sobre esses povos pode evidenciar a sua agéncia histdrica
e protagonismo dos mesmos. Neste sentido, pode servir ao combate ao racismo € a
intolerancia, bem como ao cultivo de didlogos democraticos dentro das escolas, onde a
diversidade possa ser percebida como parte fundamental da histéria do Brasil e dessa
sociedade.

Ao propor um material que parte de narrativas locais, das narrativas Guarani
referentes as comunidades em Santa Catarina, espera-se provocar uma aproximacao das
escolas catarinenses ndo indigenas, especialmente, as escolas da regido de Laguna, com
as comunidades Guarani vizinhas das mesmas, possibilitando a geracao de novas ideias,
projetos e encontros. O que ¢ indicado pelo documento das Diretrizes Operacionais
(2015), que apoia a Lei n® 11465/2008, como uma das formas para a efetivacdo da mesma:
“Possibilitar encontros entre estudantes e representantes de povos indigenas que vivam
no Municipio ou no Estado em que a escola se situa” (BRASIL, 20015, p. 10).

Ao construir e consolidar um material didatico que se respalda através das
narrativas indigenas, das vozes dos Guarani em Santa Catarina, abre-se espago a essas

narrativas na sala de aula, ao lugar do ensino e do conhecimento, espaco em que as
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mesmas devem estar, pois sdo parte fundamental do que chamamos até hoje de historia
de Santa Catarina e do Brasil, o que somente a partir de 2008 torna-se uma lei, sendo
dever das institui¢des de ensino e direito das/os estudantes e da sociedade.

A inclusdo dessas narrativas na sala de aula contribui também para a valorizagao
das contranarrativas, ou seja, das narrativas dos grupos historicamente excluidos dos
espacos de poder, marcando uma chamada de consciéncia das proprias instituigdes de
ensino e suas comunidades escolares quanto a divida histérica que o Brasil possui com
tais grupos. Da mesma forma, tende a valorizar um curriculo mais diversificado e menos
eurocentrado, onde as vozes ouvidas sejam diferentes e possam partir de outros lugares.

Ao evidenciar as epistemologias indigenas e propor o estudo e uso das mesmas
para a interpretacdo das narrativas Guarani, acreditamos problematizar mais uma vez o
curriculo eurocentrado, repensando os nossos conhecimentos e as formas de acesso a ele,
ou seja, pensar as entrelinhas sobre os saberes que chegam, ou ndo, até nds. Ao estudar
as narrativas de comunidades Guarani em Santa Catarina compreendendo os sentidos e
significados de memoria e territorio para esses povos, pretendemos qualificar as
possibilidades de interpretacao por parte das/os estudantes em relagdo as narrativas, e
evidenciar elementos fundamentais das historias e culturas dos mesmos na atualidade,
como a demarcagdo de terras indigenas e os conflitos advindos do descumprimento desse
direito constitucional.

A construcdo de um material didatico que partiu de uma abordagem decolonial,
ajudou a evidenciar a pontualidade do didlogo com os povos indigenas, com as suas
histérias e epistemologias, contribuindo para a consolidagdao de um livro digital que
tivesse como centralidade a valorizagao das narrativas de comunidades Guarani em Santa
Catarina e o uso das mesmas em sala de aula. Tornando imprescindivel a escuta atenta a
essas comunidades Guarani sobre as suas histdrias e demandas atuais. O que aponta para
a necessidade do exercicio da escuta atenta em sala de aula, especialmente, quando se
tratam de contranarrativas.

Através do desenvolvimento dessa pesquisa e da consolidacdo de um material
didatico como o ebook “Narrativas Guarani na sala de aula”, acreditamos contribuir para
o ensino de histéria. Onde o estudo desse componente curricular a partir da inclusdo de
outras narrativas, ou seja, de narrativas alternativas aquelas hegemdnicas consolidadas
nos livros didaticos de historia, como as narrativas indigenas, possam problematizar um
ensino de histéria que parte ainda de um curriculo eurocentrado e que se mantém distante

da realidade atual do Brasil. Contribui também para o desenvolvimento de praticas
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educacionais que fortalecam as histérias e culturas indigenas no espago escolar e que
tratem o tema de forma qualificada, que possam partir, portanto, das narrativas indigenas,
das epistemologias e das demandas desses povos na atualidade.

Essa disserta¢dao contribuiu para a minha formagao enquanto professora e cidada
brasileira, no que diz respeito a uma compreensao mais critica e ativa sobre a diversidade
étnica, cultural e linguistica no Brasil, e o histdrico racismo que segue estruturando a
sociedade desse pais. O que modificou profundamente a minha pratica e abordagem da
tematica indigena em sala de aula, onde o fomento as autorias indigenas e as
epistemologias indigenas nas escolas, bem como a valorizacao das diversidades e a luta
anti-racista, tornam-se parte do meu projeto pedagodgico em sala de aula, e social nas
esferas em que eu ocupo.

Por fim, essa pesquisa me estimulou ao reencantamento sobre o mundo, me fez
recordar a beleza e a leveza da experimentacdo da vida na Terra. O caminho de pesquisa
que eu tracei para chegar até aqui apontou para a possibilidade de infinita riqueza que
pode ser viver a vida. O que ficou cada vez mais claro com as aprendizagens sobre a
cultura Guarani e a sua pedagogia, com as formas de interagir e perceber o mundo aliadas
ao companheirismo com esse mundo, com a boniteza do complemento e a importancia
da partilha, a sabedoria de escutar a natureza e os seus ciclos. O que mostrou inumeros
caminhos para os atuais problemas que vivenciamos enquanto sociedade, como a crise
climatica e o aquecimento global, a depressdao e a ansiedade. As narrativas Guarani
estudadas por mim nessa pesquisa me encantaram novamente para o mundo, que pode e
deve ser belo, e o conhecimento dessa cultura e da sua pedagogia se mostraram grandes
aliadas para o acolhimento na sala de aula dos sujeitos historicos que vivenciam um
mundo pandémico e em crise, sendo fontes inestimaveis de vivacidade e despertar para

um novo mundo.
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