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RESUMO

O presente estudo desenvolveu uma recomendagdo metodologica de Arquitetura Pedagogica
(AP) que proporcione a insercdo das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicagdo
(TDIC) no ensino de Ciéncias da Natureza, no contexto da escola publica. Para atender o
objetivo desta pesquisa adotou-se como metodologia a pesquisa participativa, diagnosticando
o problema e aplicando as agdes necessarias junto ao grupo pesquisado. O estudo dividiu-se em
quatro fases: a primeira fase destinada a elaboracdo da pesquisa bibliografica; na segunda fase
a elaboracao da pesquisa, na acao, e na ultima fase tem-se as conclusdes do trabalho. A pesquisa
bibliografica foi realizada no contexto de artigos cientificos, nas bases de dados Scopus, Scielo
e Web of Science, utilizando-se como gestor de referéncias o programa StArt. A coleta de dados
ocorreu por meio de um questiondrio aos professores de Ciéncias da Natureza da 20*
Coordenadoria Regional de Educacdao (CRE) no més de maio de 2021. A acao foi desenvolvida
com a aplicagdo de um curso de formagdo a professores da mesma CRE, para aplicacdo do
prototipo de Arquitetura Pedagdgica que proporcionasse a inser¢do das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo na educagdo, incluindo também, nessa etapa, outros componentes
curriculares. Na estruturagdo do curso para a formagao nao presencial dos professores, com
carga horéria de 20 horas, utilizou-se como recurso digital o AVEA Moodle, do LABMIDIA
do Campus Ararangud da Universidade Federal de Santa Catarina. As conclusdes apartem de
dois questionarios aplicados ap6s formagdo, destacando pontos positivos e relevantes em
relagdo ao curso e a indica¢ao do uso da AP como uma alternativa viavel e interessante para ser
aplicado nas escolas, ja que todo processo de planejamento até a agdo da AP proporciona
condi¢cdes para potencializar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com o uso
das tecnologias digitais. A Arquitetura Pedagogica desenvolvida, apos sua aplicagdo, pode ser
considerada como uma possibilidade para planejamentos escolares que visem a integracdo da
tecnologia e dos contetdos, apresentando de maneira organizada todos os aspectos que serao
utilizados na atividade desenvolvida, propiciando uma acdo didatica contemporanea, voltada
as necessidades atuais e digitais, fazendo assim, uso de novas estratégias pedagogicas,
auxiliando no desenvolvimento social e intelectual dos estudantes e professores.

Palavras-chave: Arquitetura Pedagogica. Tecnologias Digitais. Planejamento. Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

The present study developed a methodological recommendation of Pedagogical Architecture
(PA) that provides the insertion of the Digital Technologies of Information and Communication
(TDIC) in the teaching of Natural Sciences, in the context of the public school. To meet the
objective of this research, participatory research was adopted as a methodology, diagnosing the
problem and applying the necessary actions with the researched group. The study was divided
into four phases: the first phase aimed at the elaboration of the bibliographic research; in the
second phase the elaboration of the research, in the action, and in the last phase there are the
conclusions of the work. The bibliographic research was carried out in the context of scientific
articles, in the Scopus, Scielo and Web of Science databases, using the StArt program as a
reference manager. Data collection took place through a questionnaire to the teachers of Natural
Sciences of the 20th Regional Education Coordination (CRE) in May 2021. The action was
developed with the application of a training course to teachers of the same CRE, for the
application of the Pedagogical Architecture prototype that would provide the insertion of digital
information and communication technologies in education, also including, at this stage, other
curricular components. In structuring the course for the non-face-to-face training of teachers,
with a workload of 20 hours, the AVEA Moodle, from LABMIDIA of the Ararangua Campus
of the Federal University of Santa Catarina, was used as a digital resource. The conclusions
come from two questionnaires applied after training, highlighting positive and relevant points
in relation to the course and the indication of the use of AP as a viable and interesting alternative
to be applied in schools, since the entire planning process until the action of the AP provides
conditions to enhance the teaching and learning process of students with the use of digital
technologies. The Pedagogical Architecture developed, after its application, can be considered
as a possibility for school planning that aim at the integration of technology and contents,
presenting in an organized way all the aspects that will be used in the developed activity,
providing a contemporary didactic action, focused on the current and digital needs, thus making
use of new pedagogical strategies, helping in the social and intellectual development of students
and teachers.

Keywords: Pedagogical Architecture. Digital Technologies. Planning. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Inovacao e evolugdo sdo inerentes ao mundo globalizado, principalmente com o uso
da tecnologia, onde a informagao e a criatividade sdo elementos importantes e impulsionam o
crescimento da sociedade, estando presentes em quase todos os lugares. No entanto, na
educagdo verifica-se uma limitacao, principalmente na educagdo basica e publica, que ¢ um
ambiente, muitas vezes, carente de infraestrutura e recursos. Os ultimos 30 anos passaram por
profundas transformacdes, como as relagdes humanas e as formas de produ¢ao, mas o espago
escolar continua formatado para uma sociedade que ndo ¢ real nos dias atuais (SANTOS, 2015).

Depara-se com escolas mantendo praticas tradicionais utilizando-se como unicos
materiais pedagogicos o giz e quadro, e algumas vezes o livro didatico. Em 2015, Moran ja
apontava que havia uma grande incumbéncia, na educa¢ao, para desenvolver novas formas de
organizar processos de ensino e aprendizagem, de maneira a suprir as necessidades desse novo
grupo de pessoas que busca a informagado e o conhecimento (MORAN, 2015).

O Brasil tem histéria em matéria de inovagdo e tecnologia educacional. Porém, a
politica publica vigente ainda ¢ a reformulagdo de 2007 do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo). Apesar dos esforcos ao longo dos ultimos 20 anos para promover uma
ampla massificagdo do ensino no pais, contando com a incorporagdo da tecnologia na rotina
pedagdgica, apenas 3% das escolas publicas de ensino basico possuem computadores dentro de
todas as salas de aula (BRASIL, 2018).

No que tange ainda ao ensino basico, o desafio ¢ a melhoria de sua qualidade. De
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
em comparativos internacionais, o Brasil ndo ocupa uma posi¢do de importancia enquanto
nacdo. O estudo do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), apontou que o
Brasil tem baixa proficiéncia em leitura, matematica e ciéncias, se comparado com outros 78
paises que participaram da avaliacdo. A edi¢do de 2018 revelou que 68,1% dos estudantes
brasileiros, ndo possuem nivel basico de matematica, em ci€ncias o numero chega a 55% e, em
leitura, 50% (BRASIL, 2019).

Considerando as dificuldades que existem, se faz necessario desenvolver e buscar
estratégias que favorecam a inclusdo da tecnologia em salas de aula. Para a educacao brasileira,
definida no documento Estratégia Brasileira para a Transformagdo Digital, as tecnologias

digitais proporcionam novas maneiras de se educar e aprender e, que sdo essenciais para a
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qualidade do pais quando empregadas de forma coordenada com o que tem e pode oferecer.
Empregar a tecnologia digital em sala de aula requer estrutura e praticas atualizadas e
dinamicas, que instiguem a capacidade, a curiosidade e a inteligéncia dos estudantes, de
maneira a integra-los no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018).

O mesmo documento descreve que a internet tem sido destacada entre especialistas
como um importante veiculo para melhoria das politicas educacionais. Ela atua em quatro
pilares como:

(i) possibilita melhoria da gestdo, pois permite a formulagcdo de indicadores mais
fidedignos e maior fluxo de informag@o entre gestores, diretores e professores, (ii)
agrega novas formas de formagdo continuada de professores, (iii) amplia o acesso a
informagao pelos estudantes, e (iv) permite melhor acompanhamento dos alunos pelos

pais e responsaveis, facilitando e fortalecendo a participagdo dos pais na educagio de
seus filhos. (BRASIL, 2018, p. 48).

Para uma melhor escolha e organizacdo das estratégias educativas, o professor precisa
de conhecimento e planejamento diferenciado de suas aulas. Assim, a Arquitetura Pedagogica
(AP) pode proporcionar esse diferencial as aulas de acordo com as novas necessidades, ja se
sabendo que Arquiteturas Pedagogicas sdo estruturas de aprendizagem a partir da confluéncia
de diferentes componentes como: abordagem pedagdgica, inteligéncia artificial, internet e
educagao a distancia (DE MENEZES, ARAGON, e ZIEDE, 2018). As Arquiteturas
Pedagogicas proporcionam ao estudante a interagdo das tecnologias com a mediagdo
pedagdgica, com propostas mais flexiveis e adaptaveis a diferentes contextos, com uma
organizagdo de trabalho em que o aprendiz tem uma posi¢do mais ativa (ARAGON, 2016).
Proporcionar ao estudante diferentes formas de conhecimento ¢ contribuir para um futuro
melhor. Segundo a 5% competéncia da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018),
¢ importante compreender, utilizar e criar tecnologias digitais para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, de forma critica, significativa, reflexiva e
ética, sendo nesse contexto também as escolas.

A aprendizagem visa a cidadania, emancipacdo e liberdade, que possibilitam ao
estudante o pleno desenvolvimento e apropriacdo do conhecimento e cultura historicamente
construidos, bem como o protagonismo de seu percurso formativo. A educagdo ¢ o meio pelo
qual se busca promover qualidade de vida, desenvolvimento da sensibilidade, racionalidade,
desenvolvimento econOmico e sustentabilidade ambiental, além de uma melhor interacao e

compreensao entre os seres humanos e a sociabilidade (SANTA CATARINA, 2019).
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O professor ¢ muito importante e necessita fazer uso das tecnologias, e adaptar novas
praticas pedagogicas no seu fazer docente, mesmo sabendo que a maioria que se encontra na
ativa ndo tenha sido devidamente preparada em suas formagdes universitarias para utilizarem
as tecnologias como recursos de ensino. Assim, preparar os professores para que o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes ocorra neste novo contexto ¢ fundamental, sendo para
1sso necessario dispor de formagao continuada, novas metodologias de trabalho, estratégias e
ferramentas.

Nesse contexto, o trabalho aqui proposto apresenta as diretrizes para o
desenvolvimento de uma dissertagcdo tendo como premissa e suporte teoérico e metodologico,
da linha de pesquisa em Tecnologia Educacional, buscando propiciar uma melhor formagao de
professores de Ciéncias da Natureza, de escolas pertencentes a rede de ensino estadual de Santa
Catarina da 20* Coordenadoria Regional da Educagdo (CRE), com a utilizagdo de Arquiteturas
Pedagogicas e o uso das Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagao (TDIC) com seus
estudantes, seguindo os fundamentos tedricos metodologicos da Proposta Curricular de Santa

Catarina (PCSC) e as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1.1 PROBLEMATICA

A aplicacdo de novas estratégias de ensino pode ocorrer de maneira eficiente quando
professores e estudantes sdo partes ativas do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo
para que esse processo seja passado de forma estimulante, organizada e estruturada, atingindo
os objetivos de aprendizagem. A tecnologia se apresenta como um recurso possivel para auxiliar
no processo de aprendizagem para comunicar, acessar € produzir informagdes e conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo de autoria, ndo destacando que a aula sera melhor
ou pior com o uso da tecnologia, mas o contetido a ser trabalhado podera ser bem mais planejado
e disponibilizado, de forma a facilitar a aquisicdo do conhecimento. Segundo Moran (2000),
um dos principios metodolégicos que norteiam o processo de ensino e aprendizagem inovador
com o uso de tecnologias ¢ variar a forma de ministrar aulas, propondo técnicas usadas em sala
de aula e fora dela, desenvolvendo novas propostas.

Conforme os dados do INEP destacados anteriormente, o Brasil possui grande
defasagem na aprendizagem em matematica, leitura e ciéncias, sendo que essa tltima disciplina

também fica em ultimo lugar quando comparado com os paises da América do Sul, junto com
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os vizinhos Argentina e Peru (INEP, 2019). E necessario conceber novas medidas para exercitar
a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, conforme definido na 2*
competéncia da BNCC: “incluindo a investigagao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas
e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.”
(BRASIL, 2018, p. 9).

Com o objetivo de identificar e inserir tecnologias as atividades didaticas de
professores, em especial aos que lecionam o componente curricular da area de Ciéncias da
Natureza, procura-se responder ao seguinte questionamento:

Quais elementos/modelo de Arquitetura Pedagdgica propicia a insercdo das
tecnologias digitais da informag¢do e comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem,
oportunizando ao estudante a interagdo das tecnologias com a mediagdo pedagogica, para os

diferentes contextos de Ciéncias da Natureza?

1.2 OBJETIVOS

Visando responder a pergunta-chave apresentada, estabelece-se os objetivos geral e
especificos que buscam nortear o desenvolvimento da pesquisa € proporcionar possiveis

respostas a questao formulada.
1.2.1 Objetivo Geral

Desenvolver uma recomendacdo metodologica para aplicagdo de Arquitetura
Pedagogica que proporcione a inser¢ao das tecnologias digitais da informag¢do e comunicacao
no ensino de Ciéncias da Natureza no contexto da escola publica.
1.2.2  Objetivos Especificos

a) Definir o conceito de Arquitetura Pedagogica;

b) Identificar os elementos que constituem os aspectos de uma Arquitetura Pedagogica

com foco na aprendizagem;
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c) Elaborar um protdtipo de Arquitetura Pedagogica para o ensino de Ciéncias da
Natureza com a utiliza¢ao das tecnologias digitais da informacao e comunicagao;

d) Aplicar e avaliar o prototipo.

1.3 JUSTIFICATIVA

A educagdo brasileira passou por momentos dificeis devido as mudancas exigidas
decorrentes do distanciamento social de 2020 e a preméncia de utilizagcdo da tecnologia no
processo de ensino e aprendizagem. As escolas Estaduais de Santa Catarina passaram por
momentos conturbados e dificeis com a chegada do Coronavirus (Covid 19), ocasionando a
suspensao das aulas presenciais, conforme Decreto n® 509, de 17 de margo de 2020, que declara
situacdo de emergéncia em todo o territorio catarinense (SANTA CATARINA, 2020). O
cenario exigiu formacao dos profissionais, com suporte pedagdgico e tecnoldgico, fornecendo
condi¢des para os mesmos atuarem com o ensino remoto. No regime especial de atividades
escolares ndo presenciais, utilizou-se de material impresso e recursos tecnologicos, destacando
o aplicativo Google Sala de Aula (Classroom), WatsApp, e-malil eletronico, Google Meet, entre
outras plataformas disponibilizadas pelo Estado.

De maneira geral, o que se encontrava até o inicio do periodo de isolamento social,
em relagdo aos recursos tecnologicos, eram escolas mantendo praticas tradicionais, utilizando-
se, predominantemente dos materiais pedagogicos como giz, quadro, livro didatico, e algumas
vezes um video ou projetor disponivel na unidade escolar. O carater emergencial fez com que
a educagdo avancasse em alguns meses o que se faria em uma década, provocando em
professores, estudantes e todo o ecossistema educacional vivéncias intensas, e desafios que
antes estavam receosos de enfrenta-los (BEHAR, et al, 2020).

A pandemia exigiu metodologias pedagdgicas capazes de despertar a criatividade e
resolver problemas promovendo o trabalho colaborativo, mesmo a distancia, aprender a lidar
com a diversidade, e incluir estratégias que utilizassem as tecnologias. Os planos de aulas foram
adaptados para contemplar recursos tecnoldgicos e assim aproximar professores e estudantes
no processo de ensino e aprendizagem.

A utilizagdo das tecnologias e de atividades mais dindmicas constroem diferentes
significados as informagdes, conhecimento e contetidos ministrados, proporcionando aulas

mais atraentes e diversificadas, desenvolvendo um maior interesse dos estudantes pela escola.
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Para ensinar e aprender na sociedade atual, ndo ha como ndo compreender que as
tecnologias nos permitiram novas relagdes com o conhecimento e afetaram nossos
modos de interagir e nos relacionar. E preciso avangar na defini¢do de um curriculo
que aponte para o trabalho com Tecnologias para a aprendizagem para todos os
estudantes do Ensino Fundamental e Médio. (SANTA CATARINA, 2019, p. 25).

Para uma melhor utilizacdo das ferramentas tecnologicas ¢ de metodologias mais
ativas, o professor necessita de conhecimentos na area, além da organizagado e planejamento de
suas aulas, sendo necessaria a articulagdo, junto a comunidade escolar, de uma gestdo que
proporcione estratégias de infraestrutura, e de formacgao visando a um trabalho mais dindmico
e prazeroso, haja vista que “é preciso olhar a escola como um conjunto arquitetonico educativo
e reconhecer espacos transformados em pedagodgicos. [...] Uma educagdo integral ndo cabe
dentro dos muros da escola.” (SANTA CATARINA, 2014, p. 43). A inser¢do de Arquiteturas
Pedagogicas no ambiente educacional ¢ um recurso que permite a utilizagdo de tecnologias
digitais para o ensino, aliando os recursos tecnologicos disponiveis as teorias pedagdgicas
(FIUZA e MOCELIN, 2017).

A opgdo pela area de Ciéncias da Natureza para a presente pesquisa converge com a
propria historia profissional da pesquisadora somada ao fato que estudar Ciéncias ¢ obter
informacdes e adquirir conhecimentos sobre alimentagdo, transportes, comunicagao,
combustiveis, medicamentos, contracepcao, saneamento ¢ manutencao da vida na Terra, entre
outros temas. S3o imprescindiveis tanto conhecimentos politicos, culturais, éticos, quanto
cientificos (BRASIL, 2018), possibilitando as pessoas compreenderem e intervirem no mundo
em que vivem.

A autora ¢ graduada em Ciéncias assumindo aulas desse componente curricular como
professora temporaria, e atualmente ¢ Assistente Técnico Pedagogico (ATP) na rede publica
estadual de Santa Catarina. Nessa funcdo sempre esteve envolvida em projetos escolares, na
formag¢do de professores e, também, como assistente responsavel pelos equipamentos
tecnoldgicos da unidade escolar. A percepgao das dificuldades dos professores para planejar e
utilizar as tecnologias em suas aulas fez a pesquisadora procurar por aperfeicoamento
profissional no curso de mestrado no Programa de Po6s-Graduagdo em Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (PPGTIC), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

No curso passou a conhecer recursos e estratégias pedagogicas voltadas

principalmente ao uso das TDIC, visando a melhoria da qualidade de ensino. Visualiza
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impossivel pensar em uma educagdo cientifica contemporanea sem levar em consideragio a
influéncia da tecnologia para a sociedade humana. Conforme definido na BNCC,
A investigac@o de materiais para usos tecnologicos, a aplicagdo de instrumentos 6ticos
na saide e na observagdo do céu, a producdo de material sintético e seus usos, as
aplicacdes das fontes de energia e suas aplicagdes e, até mesmo, o uso da radiagdo
eletromagnética para diagnodstico e tratamento médico, entre outras situagdes, sdo
exemplos de como ciéncia e tecnologia, por um lado, viabilizam a melhoria da

qualidade de vida humana, mas, por outro, ampliam as desigualdades sociais e a
degradacao do ambiente. (BRASIL, 2018, p. 329).

Assim, essa pesquisa buscou, neste ambiente social, dindmico, novo e critico, no qual
se inclui a educagdo, solucdes, por meio da inclusdo de praticas pedagodgicas com o uso das
tecnologias digitais, para auxiliar o ambiente escolar a se conectar a essa atual realidade,

fazendo uso de Arquitetura Pedagogica.

1.4  ADERENCIA AO PPGTIC

O trabalho ¢ aderente ao curso de P6s-Graduagdo em Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (PPGTIC), uma vez que o curso ¢ interdisciplinar e o desenvolvimento da
pesquisa segue a linha educacional. A linha de pesquisa em Tecnologia Educacional envolve o
estudo, concepcao, desenvolvimento e constru¢do de materiais de apoio ao ensino € a
aprendizagem no contexto educacional. O trabalho exposto tem como objetivo desenvolver
uma recomendag¢do metodologica para aplicacdo de Arquitetura Pedagogica que proporcione a
inser¢do das tecnologias digitais da informag¢do e comunica¢do no ensino de Ciéncias da
Natureza, para auxiliar a fomentar o desenvolvimento de habilidades e competéncias para uso
de tecnologias como apoio a inovacdes educacionais.

A procura por trabalhos de dissertagdo correlatos ao tema no banco de dados UFSC
resultou em “zero” trabalho, mostrando a importancia de avangar nessa pesquisa. Para a
pesquisa usou-se como Strings as palavras education AND technolog*, digital, pedagogical,
"digital technolog™", pedagogical AND architecture, conforme tabela 1, no més de julho de
2019. Pode-se observar que a String de busca education AND technolog* resultou em um
resultado alto de trabalhos desenvolvidos no banco de dados UFSC, mas quando adicionado

outras Strings esses trabalhos sdo descartados.
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Tabela 1 — Resultado de pesquisa no Banco de Dados UFSC

Strings Quantidade de artigos
education AND technolog* 2400
digital 40
pedagogical 00
"digital technolog*" 00
pedagogical AND architecture 00

Fonte: autora (2021)

1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

A organizagdo do presente trabalho apresenta-se em 08 capitulos, que serdo
apresentados a seguir.

No primeiro capitulo descreve-se o contexto geral, incluindo o assunto do estudo,
seguido pela contextualiza¢do do problema, objetivos, justificativa e aderéncia ao programa.

No segundo capitulo apresenta-se uma revisdo sistemdtica da literatura, com a
finalidade de pesquisar o estado da arte sobre Arquitetura Pedagogica e Tecnologia Digital e
sua utilizagcdo na educagao.

No terceiro capitulo aborda-se a fundamentagdo tedrica com o objetivo de
contextualizar os assuntos que se discute no trabalho.

No quarto capitulo apresentam-se os procedimentos e pressupostos metodologicos.

No quinto capitulo ocorre a apresentacao e analise da pesquisa diagnoéstica.

No sexto capitulo descreve-se o plano de acao.

No sétimo capitulo ocorre a analise sobre Arquitetura Pedagdgica na formacgao dos
professores.

No oitavo e tltimo capitulo apresentam-se as conclusoes.
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2 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Para uma melhor utilizagdo dos recursos tecnologicos e de metodologias mais ativas
na educacgdo, a Arquitetura Pedagdgica pode proporcionar aulas mais atrativas, ja que sao
estruturas de aprendizagem a partir da confluéncia de diferentes componentes como:
abordagem pedagogica, software, internet, inteligéncia artificial, educagdo a distancia,
concepgao de tempo e espago (CARVALHO, DE NEVADO e DE MENEZES, 2005).

Visando a estruturar o trabalho, a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) teve como
objetivo avaliar a insercdo de Arquiteturas Pedagdgicas na educagdo e compreender como
ocorre nos dias atuais, no contexto de artigos cientificos. A metodologia empregada ¢ uma
revisdo sistematica de literatura para melhor entender o assunto e colher informagdes sobre o
tema destacado, uma vez que nesse processo sdo exigidas revisdes rigorosas de publicagdes
académicas a procura de identificagcdo de evidéncias sobre o tema de pesquisa, para identificar,
selecionar e avaliar estudos ja realizados (FREIRE, 2013).

As bases de dados pesquisadas foram: Scopus, Scielo e Web of Science, utilizando-se
como gestor de referéncias o programa StArt!. Utilizou-se como strings de pesquisa: education
AND technolog®, digital, pedagogical, "digital technolog*", pedagogical AND architecture,
abrangendo apenas artigos completos de revistas. Com os dados coletados construiu-se uma
matriz do conhecimento destacando os principais conceitos utilizados.

Por nao haver publicacdes brasileiras sobre o tema nas bases de dados pesquisadas,
utilizou-se uma busca dirigida ao tema de artigos brasileiros apresentados em seminarios €
demais eventos, com vistas ao complemento de informacdes, tidos como itens importantes e
relevantes. Utiliza-se dessa forma de busca para auxiliar no processo de compreensao do tema,
e que busca contribuir para a constru¢do de conhecimento, em termos mais amplos e
abrangentes (FREIRE, 2013).

A revisdo encontra-se dividida em quatro fases: a primeira responsavel pela elaboragao
do protocolo de pesquisa, composta por cinco atividades, compreendendo: definicdo da
estratégia de busca; consultas nas bases de dados; organizagao do portfdlio, utilizando o
organizador de dados StArt; defini¢do dos critérios de sele¢cdo dos documentos, critérios de

inclusdo e exclusdo; e composicdo do portfolio bibliografico. Na segunda, apresenta-se a

! StArt (State of the Art through Systematic Review), ou estado da arte por meio de revisdo sistematica
(Portugués). Disponivel em: http://lapes.dc.ufscar.br/tools/start tool
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analise, onde o pesquisador parte para a consolidagdo dos dados apurados na primeira fase e
desenvolve a matriz de conhecimento. A terceira destina-se a sintetizar e organizar os dados e
conhecimentos mais relevantes obtidos com a fase anterior para a elaboragao de relatérios. A

quarta, e ultima, se refere a redagdo do trabalho (FERENHOF; FERNANDES, 2016). A figura

1 ilustra as fases propostas acima.

Figura 1 — Fases do método de revisao de literatura

i 4 H ~ 7 ( . - A
Protocolo de pesquisa Andlise SIntese.  BESCIEVEY,
Estratégia Consulta em . Padronizacdo e Compolsi‘;éo do e
de Basede [ Brsc e Selegio Portidliode [ Sonioliaa P> Elaboragso de relatérios P Ecrever
Busca dados Documentos I antes documentos dos dados

2
e

£ )@)/

i
i

Fonte: FERENHOF e FERNANDES, 2016.
2.1 PROTOCOLO DE PESQUISA
Para a elaborac¢do do Protocolo de Pesquisa (fase 1) usou-se como Strings as palavras
education AND technolog®, digital, pedagogical, "digital technolog*", pedagogical AND

architecture, nas bases de dados: Scopus, Scielo e Web of Science, conforme apresentado na

tabela 2, nos meses de julho de 2019 e novembro de 2020.

Tabela 2 — Resultado de pesquisa

Bases de Dados Quantidade de artigos - 2019 Quantidade de artigos - 2020
Scopus 45 93
Scielo 00 00

Web of Science 02 04
Total 47 97

Fonte: autora (2021)
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Os critérios de Inclusdao (I) e Exclusdo (E) utilizados na selecdo dos artigos estdo

definidos no Quadro 1:

Quadro 1 — Critérios de inclusao e exclusao
Critérios
Relevancia com o tema
Inglés, Espanhol e Portugués,
Artigos abertos,
Artigos revisados por pares
Sem relevancia com o tema: verificaram-se os resumos dos artigos e descartaram- X
se 0s que apresentaram como tematicas (assuntos) sobre: o Meio Ambiente,
Design/Arquitetura, Trabalho/Industria, Saude e Cultura/Politica.
Fonte: autora (2021)

P[P [P | e

Apbs critério de inclusdo e exclusdo restaram 48 artigos completos. Observou-se que
ndo havia artigos realizados no Brasil que destacavam o tema principal: “Arquiteturas
Pedagogicas na Educag@o”. Assim, realizou-se uma busca exploratdria, onde ocorreu a inclusao
de 33 artigos em uma nova matriz de conhecimento encontrados no Google Académico,
selecionados por busca dirigida ao tema, uma vez que desse modo € possivel averiguar mais
profundamente o assunto (FREIRE, 2013).

O resultado da analise dos artigos da Revisdo Sistematica de Literatura apontou a
existéncia de caréncia de estudos nessa area, publicados em revistas, ressaltando-se que esse
assunto ¢ de suma importancia no contexto educacional brasileiro.

Na analise do contetido de cada artigo, buscou-se identificar os seguintes elementos:

1. Caracterizagdo dos artigos selecionados: quantidade de artigos e ano de publicacao;

2. Conceitos de tecnologia digital na educagdo e Arquitetura Pedagdgica;
2.1.1 Caracterizacgao dos artigos selecionados
Seguindo o protocolo de pesquisa (fase 1), apresenta-se na Figura 2 a caracterizagao dos

artigos selecionados, destacando-se a quantidade de artigos encontrados e a variagao do ano de

publica¢do dos mesmos:



28

Figura 2 — Caracterizag@o dos artigos selecionados

Bases de Dados

Busca Dirigida ao

Tema
- Quantidade = 49 — Quantidade = 33
| Ano de publicagdo = Ano de publicacao =
2008 a 2020 2005 a 2020

Fonte: Autora (2021)

2.1.2 Conceitos de tecnologia digital na educacio e arquitetura pedagogica

Para os autores destacados nesta RSL (Quadros 2 e 3), a tecnologia se faz presente na

vida particular e escolar de estudantes e professores. Ao se tomar como base somente 0s

parametros contemporaneos, estes acabam por ir ao encontro das ideologias que se alinham ao

conceito de tecnologia, quando abordada pelos autores como apoio no processo ensino e

aprendizagem.

Quadro 2 — Conceito de tecnologia das publicacdes das bases de dados.

Conceito

Autores

As tecnologias da era digital sdo fundamentais para transformar as economias,
sociedades e culturas em todo o mundo, sendo que cada tipo de tecnologia pode
levar processos e dindmicas especificas. Novas tecnologias digitais ndo s6 conectam
um individuo com os outros, ela estd mudando rapidamente a natureza dos adultos
dia-a-dia com impacto da explosdo aplicativo em nossa economia e sociedade. O
aumento da disponibilidade de novas tecnologias digitais portateis tornou possivel
usar essas tecnologias em qualquer lugar e a qualquer momento. E essencialmente
de natureza sociotécnica e apresenta a necessidade de uma familia de linhas de
produtos que atendam as necessidades de varios niveis em varios dominios. As
tecnologias digitais ndo sdo recursos a serem tomados ou ferramentas a serem
utilizadas, mas participam de diferentes formas & medida que se relacionam com
outras pessoas e coisas.

BERALDO, LIGORIO, BARBATO,
2018;

SWIST e KUSWARA, 2016;
HIRSH-PASEK, et al, 2015;
SHAFFER, NASH e RUIS, 2015;
WOOD, 2012;
CHIMALAKONDA, NORI, , 2020;
BURNETT, et al, 2020; KIM, Y],
HONG, 2020; AL-TAWEEL, et al.,
2020, GARCIA-TUDELA,
PRENDES-ESPINOSA, SOLANO-
FERNANDEZ, 2020.

A tecnologia melhora a aprendizagem e influencia as praticas dos professores,
cultivando mais profundos relacionamentos com os alunos. As tecnologias estdo
sendo introduzidas para pré-formagdo continua de professores e em servigo de
professores, que percebem o uso de tecnologia para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem. As tecnologias educacionais parecem ser mais eficazes quando estdo
situadas em uma estrutura flexivel de conhecimento de contetido, pedagogia e

BENNETT, LOCKYER, e
AGOSTINHO, 2018;
SONG, 2018;
LAW, et al, 2016; SHAFFER, NASH
e RUIS, 201; TSENG, KUO,
WALSH,2020;
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tecnologia. As tecnologias digitais sdo de interesse para os alunos e sua inclusdo na
aula desperta curiosidade e interesse pelo conteudo, ajudando a minimizar o
abandono escolar.

SOBOLEVA, et al., 2020;
KOKOTSAKI, MENZIES, e
WIGGINS, 2016; RIBEIRO, et al.,
2020..

Na era da informago, com o surgimento de computadores multimidia, telefones
inteligentes, laptops, TV e varias aplicagdes com base na Web e tecnologias AR,
VR, e 3D, os dados e informag¢des no ambiente de ensino estd reforgada,
desenvolvendo novas competéncias de midia em estudantes que sdo expandidos na
escola. Uma inovag@o pode ser qualquer novo objeto ou experiéncia, incluindo
tecnologias recentes, como ferramentas inteligentes artificiais, a Internet das Coisas,
robds ¢ emblemas digitais.

WEL, et al, 2019; SONG, 2018;
BYKASOVA, VOVCHENKO e
KREWSOUN, 2019.
BATI, WORKNEH, 2020;
ALDAHDOUH, NOKELAINEN,
KORHONEN, 2020.

A tecnologia pode ajudar nas técnicas pedagdgicas utilizadas para apoiar a
aprendizagem localmente (em sala de aula) ou remotamente, que aumentam o
engajamento entre os alunos. A tecnologia oferece oportunidades para aprender,
para ensinar de forma mais eficaz e contribuir para o processo de constru¢do do
conhecimento mais desafiador, com experiéncias de aprendizagem interativa e
participativa, mudando a estrutura do ambiente organizacional. Integrar tecnologias
de informagdo ¢ comunicacdo (TIC) na sala de aula esta provando ser um processo
complexo e contraditorio. Tecnologias digitais t€ém um impacto na educag@o por
meio do desenvolvimento de um aprendizado mais flexivel em ambientes adaptados
as necessidades de uma sociedade de alta mobilidade.

BALZOTTI e HANSEN, 2019;
ALEXANDER, 2019; DANIELA, et
al, 2018; SONG, 2018; MUNOZ-
CRISTOBAL, 2018; YEAP,
RAMAYAH, SOTO-ACOSTA,
2016; LAW, et al, 2016; HIRSH-
PASEK, et al, 2015; VINEVSKAYA,
2013. DIAZ BARAHONA, 2020;
CANFAROTTA, CASADO-
MUNOZ, 2019.

A tecnologia também traz impacto dos problemas psicoldgicos e legais (hacking, o
vicio em internet, ciberbullying, escravidao digital, etc.).

BYKASOVA, VOVCHENKO e
KREWSOUN, 2019

Fonte: autora (2021)

Quadro 3 — Conceito de tecnologia das publicacdes da busca dirigida ao tema.

Conceito

Autores

As tecnologias digitais tém exercido no cotidiano do homem moderno um avango
muito significativo, a ponto de transformar as formas de relacionamento, e trazem
consigo a necessidade de evolugdo em diversos setores. As tecnologias digitais,
entendidas aqui como artefatos culturais de nossa sociedade, contribuem para a
ressignificacdo nas mais diferentes esferas da organizagdo social, sejam elas culturais,
politicas, econdmicas ou educacionais. A dinamicidade das trocas apoiadas pelas
tecnologias digitais e a nova relagao estabelecida com o tempo fazem com que o antigo
modelo de didlogo oral deixe de ter papel principal nas interagdes sociais.

FIUZA, e MOCELIN, 2017;
FIUZA ¢ MOCELIN, 2016;
ARAGON, 2016;

DE MENEZES, et al, 2013;
CUERVO, 2012. GOEDERT,
ARNDT, 2020; GUIZZO,
MACEDO, BEHAR, 2020.

A tecnologia ¢ utilizada em atividades que exploram diferentes recursos tecnologicos
e que podem ser empregados visando a instrumentalizagdo tedrica e pratica do
professor. O uso das tecnologias da informagdo e da comunicagdo, potencializados,
vem demandando novos estudos que busquem dar aos educadores uma oportunidade
para discutirem sobre o uso das tecnologias no processo educacional, e deve preparar
o proprio professor para viver a experiéncia de mudangas no ensino que ele
proporcionara aos seus alunos. As TDIC, que revolucionam a educagéo ocidental a
partir do fim do século XX, proporcionam possibilidades diversas de aprendizagem e,
especificamente aos docentes, a experimentagdo de diferentes abordagens na
educacio.

DA SILVA MORESCO, e
BEHAR, 2010;

JONIOR, et al, 2011;
CARVALHO, DE NEVADO, ¢ DE
MENEZES, 2005.
CASTRO; 2020,

VIDAL, MERCADO, 2020.

As tecnologias digitais proporcionam a Educagdo a Distancia (EaD), no qual as
pessoas podem estudar sem precisar comparecer presencialmente as instituigdes de
ensino, mais precisamente na aprendizagem online, repensar o tempo e a distancia, e
os alunos podem, através de ambientes adequados, terem as interagdes longe da sala
de aula, em horarios diferenciados € nos mais diversos locais.

FIUZA, e MOCELIN, 2017;
MICHELS, NEVADO, e
ARAUIJO, 2016;

DE MENEZES, et al, 2013.

As tecnologias digitais oferecem diversas possibilidades para potencializar as praticas
educacionais, contribuindo para que os alunos interajam e, consequentemente,
construam o conhecimento, favoravel ao desenvolvimento do pensamento criativo e a
producdo de novidades, ja que os estudantes tém oportunidade de debater ideias a
partir de situagdes reais, analisar experiéncias e realizar projetos. A cultura digital abre
a oportunidade para apoiar processos de aprendizagem de novas situagdes de
aprendizagem, pela maleabilidade dos meios de produgao de artefatos e uso de novas
linguagens. A insercdo de tecnologias digitais no processo de ensino, ampliando os
espagos para a interagdo e cooperacdo entre os participantes ¢ buscando potencializar
a aprendizagem.

MICHELS e ARAGON, 2016;
MARCON, MACHADO,
CARVALHO, 2013; JUNIOR e
DE MENEZES, 2015; DE
NEVADO, DE MENEZES, e
JUNIOR, 2011; MALAGGI, 2018;
DE MENEZES, ARAGON e
ZIEDE, 2018.
BIANCARD], et al., 2020;
BIANCARDI, MENEZES,
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VILHAGRA, 2020.

Objeto de Aprendizagem (OA) ¢ compreendido como qualquer material ou recurso
digital (textos, animagdes, videos, imagens, aplicagdes, paginas Web, etc.) A inser¢io
das Tecnologias Digitais na educagdo ndo acontece de uma forma magica, € preciso
planejamento e objetivos definidos para que ela ndo se torne apenas um meio, mas,
sim, que proporcione o empoderamento de toda uma sociedade.

BEHAR, BERNARDI ¢ DA
SILVA, 2009.

LAGO,

ARAGON, 2020; ARAGON,
MICHELS, ARAUJO, 2020.

Fonte: autora (2021)

As Arquiteturas Pedagogicas proporcionam a educacgdo unido das tecnologias com a

mediagdo pedagdgica, que propde aos estudantes atitudes ativas e reflexivas, de acgdes e

reflexdes sobre a agdo, sendo construida a partir de suas vivéncias. Alguns autores destacaram

defini¢des semelhantes a AP, mas utilizaram outra nomenclatura para explicar esse processo

educacional, conforme quadros 4 ¢ 5.

Quadro 4 — Conceito de AP das publicacdes das bases de dados.

Conceito

Autores

Aprendizagem personalizada

ATHERTON, 2019

Tecnologias de Ensino e Aprendizagem (TEL) sdo usadas para designar um processo de ensino e
aprendizagem onde as tecnologias sdo usadas para o fornecimento, a valorizagdo ¢ o0 apoio de um
contexto de aprendizagem envolvente.

DANIELA, et al, 2018

Conhecimento Tecnologico Pedagodgico do Contetido - TPACK (sigla em inglés para
Technological Pedagogical Content Knowledge) ¢ um modelo teorico formulado para entender e
descrever os tipos de conhecimentos necessarios a um professor para a pratica pedagogica efetiva
em um ambiente de aprendizagem equipado com tecnologia.

SONG, 2018

Um processo para incluir critérios como novidade, beneficios pedagdgicos, integracdo de

CRANMER, LEWIN,

tecnologia e abordagens centradas no aluno. 2017
Atividade de ensino-aprendizagem como um ecossistema pessoal, social ¢ material, onde um | SWIST ¢ KUSWARA,
aluno pode aprender de forma diferente. 2016

Os professores sdo coordenadores e intérpretes para os alunos através de uma variedade de SHAFFER, NASH,
recursos de aprendizagem. RUIS, 2015

Praticas pedagogicas apropriadas de uma gama de aplicagdes tecnoldgicas e o conhecimento
detalhado dos conceitos, processos e habilidades.

DANI e KOENIG, 2008

Desenvolvimento de novas competéncias com o uso de computador, laptop, tela de TV, placa
multimidia, outros dispositivos e meios de comunicagio.

BYKASOVA,
VOVCHENKO e
KREWSOUN, 2019

Fonte: autora (2021)

Quadro 5 — Conceito de AP das publicac¢des da busca dirigida ao tema.

¢ tecnoldgicos

Conceito Autores
Arquitetura Pedagogica, que podem ser compreendidas como estruturas ou propostas de ARAGON,
aprendizagem constituidas por diferentes componentes, incluindo abordagens pedagégicas | MICHELS, ARAUIJO,
interativas, uso de recursos informaticos, metodologias ativas e novas formas de conceber e 2020.
organizar os espacos e tempos das aprendizagens.
AP, geralmente considerando aspectos, tais como: organizacionais, instrucionais, metodologicos MARTINS,

GOUVEIA,, 2020.

A Arquitetura Pedagogica aparece como uma engrenagem maior, composta pelos aspectos

GUIZZO, MACEDO,

educativo.

organizacionais, de conteudo, metodoldgicos e tecnoldgicos. BEHAR, 2020.
A AP ¢ a estrutura principal do modelo e as estratégias para a aplicagdo da AP sdo as dindmicas | MARTINS, GOUVEIA,
do modelo pedagodgico, que dependem do contexto e varidveis que envolvem o processo 2020.
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Ela propicia, de uma forma sistematica, situagdes de desequilibrio e reconstrugdes que exigem
dos alunos interagdes em rede, atitudes ativas e reflexivas, sendo apoiada nos conceitos de
construcdo do conhecimento, cooperacdo e metacognicio.

BIANCARDI, et al.,
2020.

As arquiteturas pedagogicas (APs) sdo um recurso, para o ensino, que permite uma melhor

FIUZA, e MOCELIN,

utilizagdo de tecnologias digitais aliando teorias pedagodgicas as ferramentas tecnologicas 2017
disponiveis.

A aprendizagem ¢ vista como um processo de acao e reflexdo sobre a agdo, sendo construida a MICHELS e
partir da vivéncia dos alunos, e sala de aula pressupde uma pedagogia relacional, em que o ARAGON, 2016
professor desenvolve atividades vinculadas a realidade dos seus alunos.

As arquiteturas propde ao estudante atitudes ativas e reflexivas, necessitam de propostas ARAGON, 2016

pedagodgicas mais flexiveis e adaptaveis a diferentes contextos ampliando os espagos e tempos da
aprendizagem, com uma organizagdo de trabalho em que os aprendizes tém uma posi¢do mais
ativa, na qual eles exercerdo as mediagdes.

AP ¢ uma estrutura composta de objetivo pedagdgico que aponta qual a aprendizagem a ser
viabilizada pela AP; atividades pedagogicas especialmente planejadas para atingir esse objetivo
pedagogico; método pedagdgico que estabelece como cada atividade pedagogica serad
desenvolvida; e os recursos digitais cuidadosamente configurados para viabilizar o
desenvolvimento das atividades planejadas.

MARQUES, ¢ DE
LIRA TAVARES, 2015

A arquitetura pedagodgica se estrutura por principios da didatica da intervencdo informada
realizada pelo especialista na area ou coordenada por um grupo com a mesma envergadura de
conhecimento e interesse, utilizando os recursos digitais no interior de estratégias pedagdgicas
que sejam significativas.

CARVALHO, e
SILVEIRA, 2009

A AP possui trés componentes fundamentais: concepg¢do pedagogica forte, sistematizacdo
metodologica e suporte telematico, que potencializam uma dinamica educacional que considera
as demandas da sociedade contemporanea, integrando tecnologia e educacdo, ocorrendo em
ambientes que possibilitam a interacdo entre sujeitos e tecnologias, somados a mediagdo
pedagogica e a promogdo da meta-reflexdo sobre a praxis educativa.

MARCON,
MACHADO,
CARVALHO, 2013

Arquiteturas Pedagogicas ¢ o uso das tecnologias sintonizado com as novas propostas ¢ vice-
versa, que se originam nas novas possibilidades de comunicag@o e cooperagdo viabilizadas pelas
redes telematicas, que rompem as barreiras de tempo e espago, permitindo ao educador o

JONIOR, et al, 2011

compartilhamento de ideias, a qualquer hora e em qualquer lugar, com seus pares ¢ estudantes.

E a confluéncia de diferentes componentes, como abordagem pedagdgica, inteligéncia artificial,
educagdo a distancia, software, internet, concepgao de tempo e espago, em que a aprendizagem é
uma construgdo a partir da vivéncia de experiéncias, de reflexdes do sujeito, em interagdo com o
seu meio ambiente socio ecologico.

DE NEVADO,
DALPIAZ e DE
MENEZES, 2009

E uma aliada dos professores em sala de aula, estimulando a (re)constru¢do constante de
conhecimento por parte dos alunos e professores, que podem utilizd-la de forma individual e
integrada com outras disciplinas.

MICHELS, NEVADO,
e ARAUIJO, 2016

As arquiteturas partem de uma concepgdo de aprendizagem que ¢ aqui entendida como um
processo continuo que tem como fonte a agdo do sujeito sobre o mundo (fisico, social, simbdlico),
bem como a reflexdo sobre a sua propria ag¢do, permitindo que sujeito compreenda o mundo e
compreenda a si mesmo (metacogni¢do), numa construgdo dialética. Ela pressupde pesquisa,
atividades interativas, autorais com apoio em suportes informaticos e abordagens
problematizadoras por parte do professor.

DE NEVADO, DE
MENEZES, e JUNIOR,
2011

As Arquiteturas Pedagogicas sdo definidas como suportes estruturantes para a aprendizagem que
combinam epistemologia e concepgdo pedagdgica, com o aparato tecnoldgico, dentro de uma
visdo ecossistémica.

DE MENEZES, et al,
2013

A AP ¢ constituida por um gama de elementos metodologicos, organizacionais, instrucionais e
tecnoldgicos, os quais mantém uma inter-relagao.

BEHAR, BERNARDI e
DA SILVA, 2009

A AP aderente ao pressuposto epistemoldgico orienta a a¢do didatica, as atividades propostas na
disciplina estdo diretamente relacionadas aos objetivos educacionais pretendidos, organizadas
para que os alunos possam ser capazes de atuar com autonomia nos seus processos de ensino
aprendizagem.

DE MUSACCHIO, et
al, 2013

Arquitetura Pedagogica via didlogo problematizador poderia valer-se de diferentes estratégias
didatico-metodoldgicas e tecnologias interativas,

MALAGGI, 2018

As arquiteturas, conforme pressupdem atividades interativas e autorais, pesquisas suportadas por
tecnologias e abordagens problematizadoras por parte do professor, em que os estudantes sdo
protagonistas com atitudes reflexivas dentro de propostas flexiveis que ampliam os espagos e
tempos da aprendizagem.

DE MENEZES,
ARAGON e ZIEDE,
2018

AP consiste em um pensamento estrutural que se reflete de variadas formas na proposta
pedagogica da area, com um conjunto de estratégias pedagogicas que objetivem efetivar a
aprendizagem apoiada por recursos tecnoldgicos interacionistas como ambientes virtuais de
aprendizagem.

CUERVO, 2012
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As arquiteturas pedagogicas sdo, antes de tudo, estruturas de aprendizagem realizadas a partir da CARVALHO, DE
confluéncia de diferentes componentes, como abordagem pedagogica, software, internet, NEVADO, ¢ DE
inteligéncia artificial, educagdo a distancia, concepgéo de tempo e espago, com seus pressupostos MENEZES, 2005

curriculares compreendem pedagogias abertas capazes de acolher didaticas flexiveis, maleaveis,
adaptaveis a diferentes enfoques tematicos. Os aprendizes sdo protagonistas, com agdo e reflexdo
sobre experiéncias que contemplam na sua organizagdo, pesquisas, registros e sistematizagdo do
pensamento, com orientacdo do professor.

Fonte: autora (2021)

Evidenciaram-se, a partir da analise dos conceitos € modelos tedricos presentes na
bibliografia revisada, que muitos autores consideram que a Arquitetura Pedagodgica propicia um
espaco estruturante de debates, favorecendo movimentos de problematizacdo dos
conhecimentos dos estudantes, confronto e circulagdo de ideias, condigdes para a reconstru¢ao
das formas de pensar ¢ a construc¢ao individual e coletiva (ARAGON, 2016; DE NEVADO,
DALPIAZ e DE MENEZES, 2009).

Com a utilizagdo de AP na educagdo, privilegia-se a constru¢do coletiva do
conhecimento visando a formacao de sujeitos autores, autonomos e responsaveis, capazes de
planejar, elaborar e executar com sucesso projetos educacionais (DA SILVA MORESCO, e
BEHAR, 2010) somadas a oferta de um ambiente de trabalho flexivel, abrigando novas
possibilidades de efetivagdo das agdes necessarias para a ascensdao a niveis cada vez mais
criticos de conscientizagao acerca da realidade (MALAGGI, 2018).

Usar AP pressupde equilibrar componentes fundamentais: concepgdo pedagdgica,
sistematizagdo metodologica e suporte telematico, permitindo aos estudantes disporem de
atividades cognitivamente instigantes desenvolvendo métodos de trabalho interativos e
construtivos, de um ambiente para criacio (CARVALHO, DE NEVADO, e DE MENEZES,
2005; DE MENEZES, ARAGON e ZIEDE, 2018), com processo de construgdo conjunta do
conhecimento (DE NEVADO, DE MENEZES, e JUNIOR, 201 I). Com AP se encontram os
desejos de nativos digitais que tém prazer em trabalhar com a web e ousadia para aprender e
recriar conhecimentos. Com isso, o professor tem um papel indispensavel, onde deve
comprometer-se com as novas tecnologias, possibilitando meios e formas mais adequados de
ensinar e aprender (BEHAR, BERNARDI e DA SILVA, 2009).

O aumento do uso de tecnologias digitais de aprendizagem poderia permitir aos
professores fornecer curriculos mais matizados com base nas necessidades individuais de seus
estudantes, para fins de instrugdo, e distribuicdo de conhecimento entre pessoas e tecnologias
(SHAFFER, NASH e RUIS, 2015), sendo que uma variedade de aplicagdes tecnoldgicas pode

ser usada para melhorar a aprendizagem cientifica, promover a reflexdo, e construir
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comunidades de aprendizagens (DANI e KOENIG, 2008). Porém, alguns autores também
colocam que o uso da tecnologia na educacgdo, com a inclusao da AP, apresenta problemas
devido a necessidade de um maior desenvolvimento do modelo do ambiente educacional mével
(VINEVSKAYA, 2013), salientando que técnicas e praticas de ensino antigas ainda estdo muito
enraizadas, e questdes mais profundas como a falta de preparo dos docentes e a estrutura,
servem de empecilho (FIUZA, e MOCELIN, 2017).

Para Marques e De Lira Tavares (2015), os primeiros resultados obtidos com os testes
embasados na Arquitetura Pedagogica ndo apresentam pontos conclusivos quanto a melhora do
aprendizado dos estudantes, sendo necessario ainda o recurso previsto de um agente avaliador
e comparador de solugdes recebidas pelos estudantes. Ja Fiuza e Mocelin (2017) apontam que,
enquanto as ferramentas disponiveis nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) ndo
avancarem em torno da flexibilidade, estes ambientes ndo se mostram adequados para dar
suporte a propostas mais complexas para a cooperagdo utilizando uma AP (JUNIOR, et al,
2011).

Nesse sentido, a pesquisa remete a complexidade de fatores que envolvem a tecnologia
no processo de ensino e aprendizagem moderna como uma estrutura rica em Varios recursos
moveis, proporcionando aulas mais diversificadas e motivadoras para a aquisicdo do

conhecimento, diante das novas tecnologias disponiveis.



34

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Grandes mudangas acontecem na sociedade que, por vezes, interferem na escola e na
aprendizagem dos estudantes. No ambiente escolar, o educador, ao planejar suas atividades,
necessita considerar formas de inclusdo de todos por meio de atividades diferenciadas e
atualizadas. Conforme a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, ¢ na escola que o
aluno deveria aprender e pensar diferente, de modo que ‘“desenvolver o ato criador, o
pensamento tedrico, € (ou deveria ser) objetivo que move os sujeitos para a escola e marca a
sua especificidade, sendo ela o espaco social da institucionalizacdo do desejo de aprender.”
(SANTA CATARINA, 2014, p. 42).

Em 2020 diferentes setores da sociedade foram afetados em func¢do das restricdes
impostas pelo COVID-19. Na Educagao foi necessario reformulagdo de planejamentos e agdes
docentes para contemplar o ensino dos estudantes que se encontravam em isolamento social.
Em 18 de mar¢o de 2020, o Ministério da Educacao emitiu a Portaria n° 343, de 17 de margo
de 2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus (BRASIL, 2020).

Com a necessidade do distanciamento social para diminuir a transmissao do
Coronavirus, instituicdes educacionais precisaram suspender as aulas presenciais. Diante de
diferentes propostas educacionais o Conselho Nacional de Educacdao (CNE) publicou em 28 de
abril de 2020 o Parecer CNE/CP n°® 5/2020?, favoravel a possibilidade de computo de atividades
pedagdgicas nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual e
proposta de parecer sobre a reorganizagdo do Calendario Escolar, em razdo da Pandemia da
COVID-19.

Os professores, em sua maioria, habituados as aulas para um ensino presencial tiveram
que se reinventar para seguir adiante com suas aulas, mesmo nao tendo conhecimento e
experiéncias de como exercer essas novas praticas educacionais. Uma crescente preocupagao
se apoderou dos mesmos, mas essa inquietagdo que o professor passou também foi vivenciada
pela gestdo escolar e Secretarias de Educacgdo, na busca de alternativas viaveis para um ensino

ndo presencial que atendesse as diferentes condi¢des de vida dos estudantes minimizando as

2 Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 — Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-
20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
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possiveis exclusdes que a situagdo pandémica impds. Com o distanciamento social e as
mudangas nas praticas pedagdgicas, o professor necessitou de suporte pedagogico e tecnologico
para atuarem na educacao com o uso das tecnologias digitais, ja que a utilizagdao dos artefatos
tecnologicos na educagdo ganhou forca com a pandemia.

Propostas pedagogicas mais dindmicas proporcionam uma nova perspectiva de
aprendizagem, e, nesse processo, o estudante nao ¢ apenas um mero receptor de informagdes,
mas sim, um protagonista ativo, porque “Tornar o aluno ndo apenas um aprendiz, mas um
colaborador no processo de aprendizagem faz com que o mesmo se sinta mais integrado e
autonomo.” (SORATO, SILVA e FERENHOF, 2018, p. 24). A intervencao e agdo pedagogica
que desenvolvam a andlise e generalizacdo na busca da atengdo voluntaria e da memoria logica
proporcionam as caracteristicas fundamentais e diferenciadoras das fungdes superiores da
consciéncia, para que acontega 0 pensamento teorico e o dominio, ou seja, a tomada de
consciéncia e a voluntariedade (VYGOTSKY, 1993).

A educacdo integral assume papel cada vez mais central nos pressupostos e finalidades
da Educacdo Bésica. Como concepcdo de formacdo e projeto educacional, forma parte da
historica luta pela emancipagdo humana, assim quanto mais integral a formacao dos sujeitos,
maiores serdo as possibilidades de cria¢do e transformagao da sociedade. Quando se toma a
educacdo integral desde uma perspectiva histérico-cultural, evidencia-se a busca por uma
formacdo que considere a emancipacdo, autonomia e liberdade como pressupostos a uma
cidadania ativa e critica, que possibilite o desenvolvimento humano pleno e a apropriacao
critica do conhecimento e da cultura (SANTA CATARINA, 2014).

O estudante como colaborador no processo de aprendizagem, mostra-se fundamental
para uma educacdo voltada a participacdo e a colaboragdo de todos os envolvidos no processo
educativo. Andrade, Nunes e Lima (2016, p. 6) abordam isso quando definem que as
metodologias ativas desenvolvem “[...] o aprendizado através de experiéncias reais, simulagoes,
problematizacdes e compartilhamento, possibilitam a educagdo mecanismos para
desenvolverem a autonomia e autodeterminacdo dos educandos”. O professor, em sua pratica
pedagogica, deve inserir atividades mais dinamicas, para que ela se torne mais motivadora,
utilizando-se da tecnologia e de metodologias ativas. Moran (2015) destaca que essas
metodologias sdo a partida para processos mais avangados de reflexdo, integracdo cognitiva,
generalizacdo e reelaboracdo de novas praticas, e que estejam de acordo com a realidade dos

estudantes. A BNCC destaca que “A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e
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inclusivo as questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como

b

ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.’
(BRASIL, 2018, p. 14).

O professor como articulador do processo de ensino e aprendizagem deve estar em
constante formacdo, necessitando de assessoramento pedagdgico e capacitacdo que lhe
proporcione informagdes para ser capaz de “[...] analisar por que, para qué, com o qué, como ¢
quando integrar esse conhecimento a pratica pedagogica.” (ALMEIDA e VALENTE, 2016,
p.38). Para que esta realidade ocorra nas escolas, faz-se necessario inserir novas metodologias
no seu cotidiano, com capacitagdo, para “[...] criar e disponibilizar materiais de orientagdo para
os professores, bem como manter processos permanentes de formagao docente que possibilitem
continuo aperfeigoamento dos processos de ensino e aprendizagem.” (BRASIL, 2018, p. 16).

Para que a escola se transforme em local de informag@o e conhecimento, diante da
atual sociedade contemporanea, importante se faz a ela estar adequada para oferecer formagao
aos professores e suporte em toda sua plenitude. Isso podera se tornar possivel quando os que
fazem parte deste processo estejam engajados com o sucesso do processo de ensino e

aprendizagem.

3.1 EDUCACAO CONTEMPORANEA

A escola, muitas vezes, ndo estd devidamente preparada com profissionais e
infraestrutura condizentes com a realidade, e para que ocorra a ligagdo entre o mundo social,
digital e o escolar, ndo sendo capaz de ampliar as diferentes possibilidades de ensino como
especifica umas das competéncias da BNCC: “Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.” (BRASIL, 2018, p. 09).

O acesso a educacgdo ¢ um direito de toda crianca ¢ adolescente, ¢ deve ser ofertada
para propiciar a aprendizagem e a formagao do estudante, haja vista que ela deve contemplar
tecnologias, habilidades, conhecimentos e valores para desenvolvimento social, intelectual e

emocional dos estudantes (SHAFFER, NASH e RUIS, 2015).
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Na sociedade contemporanea todas as informagdes disponiveis, bem como a
organizagdo curricular delineiam o acesso ao conhecimento e permanéncia para todos os
sujeitos na escola, levando ao pensamento cientifico e tecnoldgico, sendo assim:

Fundamental que as praticas pedagogicas a serem levadas a efeito nas escolas
considerem a importancia do desenvolvimento de todas as potencialidades humanas,
sejam elas fisicas/motoras, emocionais/afetivas, artisticas, linguisticas, expressivo-
sociais, cognitivas, dentre outras, contribuindo assim para o desenvolvimento do ser
humano de forma omnilateral. (SANTA CATARINA, 2014, p. 31).

A aprendizagem do sujeito se faz por meio de um curriculo pautado em agdes que
visem uma educac¢do integral, permitindo agir e atuar diante de seu conhecimento prévio dos
diferentes espagos sociais e das relagdes intersubjetivas, como literatura, televisdo e internet, ja
que ¢ por meio da interagdo desses artefatos que ocorre o ponto de partida para o conhecimento
sistematizado e do pensamento teodrico, dado que ¢ a fungdo social da escola (SANTA
CATARINA, 2014).

Assim, verifica-se a importancia das tecnologias digitais da informag¢ao e comunicago
para o processo ensino aprendizagem diante da necessidade de novas abordagens pedagogicas
no ambiente escolar, ligando a sala de aula e os ambientes virtuais, trazendo o mundo para

dentro da escola e abrindo a escola para o mundo (MORAN, 2015).

3.2 TECNOLOGIA DIGITAL DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Com o programa Escola Conectada do Ministério da Educacdo (MEC), que
disponibiliza internet através de fibra Optica as escolas publicas, cabe ao professor se preparar
para as mudancas tecnologicas em sala de aula. Conforme o Portal do MEC (2017), as escolas
da rede de ensino brasileira estardo com uma das maiores conectividades das ultimas duas
décadas. Diante dessa realidade, a escola precisa estar preparada pedagogicamente, por meio
de profissionais capacitados e de uma infraestrutura condizente.

A tecnologia proporciona a ligacao entre o mundo digital e o mundo fisico, amplia as
possibilidades de ensino e aprendizagem e estende a sala de aula ao mundo real, como define
umas das competéncias da Base Nacional Comum Curricular:

[ ] fazer uso de tecnologias de informagdo e comunicagdo, possibilita aos alunos

ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos
seres humanos entre si € com a natureza. (BRASIL, 2018, p.58).
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A metodologia e pratica escolar precisam atuar com estratégias e recursos tecnologicos
para utilizar metodologias mais ativas com seus estudantes. De acordo com Moran, para sair do
tradicional € necessario a inclusao de atividades mais ativas, “[...] como o ensino por projetos
de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala de aula invertida.”
(MORAN, 2015, p.17).

O uso da lousa e do giz/caneta, ainda ¢ muito utilizado frequente no ambiente escolar,
mesmo estando disponiveis projetores multimidias, salas de informatica, telas interativas,
televisores, internet livre, entre outros recursos tecnologicos que oferecem diversas
possibilidades para potencializar as praticas educacionais. O dispositivo proprio do estudante
também pode ser utilizado para fins pedagdgicos, trazendo um maior estimulo ao estudante em
participar das atividades, ja que ele esta cada vez mais familiarizado com o seu dispositivo
moével tendo, assim, mais facilidade e rapidez no desenvolvimento de seus trabalhos, sendo que
as escolas ndo precisam comprar o dispositivo ou realizar a manutengio. O BYOD? é uma opcio
para a reducdo de custos, j& que as escolas ndo precisariam investir muitos recursos ou comprar
dispositivos para os estudantes, além de nao precisar realizar as manutengdes posteriores, uma
vez que os mesmos pertencem aos estudantes (SORATO, FIUZA e MARCELINO, 2020).

A tecnologia traz para o interior da escola conteudos e recursos de relevancia para
obtencdo das informagdes necessarias para a aprendizagem, por meio de recursos como
aplicativos, materiais didaticos, recursos online, equipamentos multimidias, dentre outros. De
acordo com Valente (2014), a tecnologia constitui um poderoso meio de troca de informagao e
cooperagao.

A cultura digital ¢ uma oportunidade de renovar o processo de ensino e aprendizagem,
pela facilidade de utilizacdo dos artefatos e do conhecimento prévio dos estudantes, pois ja
promove mudangas na sociedade contemporanea, “[...] pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos
nessa cultura, ndo somente como consumidores.” (BRASIL, 2018, p. 61).

Para a inser¢do das Tecnologias Digitais na educagdo ¢ preciso planejamento e
defini¢do dos objetivos visando melhorias na aprendizagem, cultivando o relacionamento com

os estudantes, ja que sdao de interesse para eles e sua inclusdo na aula desperta curiosidade e

3 BYOD (Bring Your Own Device), em inglés e “traga seu proprio dispositivo” em portugués. Sdo exemplos de
BYOD os celulares, smartphones, fablets, leitores eletronicos, com acesso a internet e outras redes, ¢ com
capacidade multimidia de facilitar inimeras tarefas.
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interesse pelo conhecimento. Empregar a tecnologia digital em sala de aula requer estrutura e
praticas atualizadas e dindmicas, que instiguem a capacidade, a curiosidade e a inteligéncia dos

estudantes, de maneira a integra-los no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018).

3.3 PLANEJAMENTO ESCOLAR

Planejar implica escolha e subsidia o ser humano em suas agdes ¢ na obtencdo de
resultados desejados, visando o sucesso de sua criacdo. “O ato de planejar ¢ a atividade pela
qual se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los. Por isso, ndo é neutro, mas
ideologicamente comprometido.” (LUCKESI, 1992, p. 117). O planejamento deve fomentar a
transformagdo da pratica docente na direcdo de um ensino significativo, criativo e duradouro,
antecipando uma agdo a ser realizada e agindo de acordo com o previsto. Luckesi também
destaca que “O ato de planejar, assim assumido, deixara de ser um simples estruturar de meios
e recursos, para tornar-se o momento de decidir sobre a constru¢ao de um futuro.” (LUCKESI
1992, p. 123).

O planejamento escolar ¢ o momento do professor se organizar, estudar, definir
conteudo, metodologias e tempo e espago de aprendizagem, repensando o que o estudante,
consumidor de conhecimento, necessita para interagir com sua vivéncia escolar e social.
Segundo a PCSC (Brasil, 2014, p. 34), “[...], € funcdo dos profissionais que atuam na Educacao
Basica organizar/planejar as atividades orientadoras de ensino de modo que as interagdes € 0s
processos de mediagdo cumpram com a fungdo que lhes cabe em meio as sociedades
contemporaneas”.

No planejamento destacam-se quais atividades principais e estratégias metodologicas
sao adotadas para diferentes sujeitos, em um contexto interdisciplinar na formacgao integral do
estudante para,

[...] repensar o curriculo, organizando-o por areas, formulando conceitos
fundamentais e assumindo planejamento e posturas de trabalho docente coletivo, na

perspectiva da totalidade, estabelecendo a articulagdo entre os saberes e fazeres dos
sujeitos e os conhecimentos cientificos. (SANTA CATARINA, 2014, p. 44)

Esse processo sobre o trabalho do professor ¢ importante para refletir, selecionar,
organizar, planejar, agir e monitorar a pratica pedagogica, remetendo o desenvolvimento de

competéncias, inclusive as tecnologicas, “[...], no qual se faz necessario que o professor coloque
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em sinergia diferentes capacidades e integre ferramentas, recursos, interfaces e conhecimentos
tecnologicos, pedagogicos e tedricos no planejamento, [...]”. (ALMEIDA e VALENTE, 2016,
p. 37). O planejamento define e organiza as atividades e os conteudos que serdo trabalhados
explicitando os objetivos que o professor espera atingir ao final das aulas.
Como modelo tedrico para a agdo, ou método para sua racionalizacdo, o planejamento
envolve um esforco metoddico e consciente ao selecionar e orientar os meios € as es-

tratégias para atingir os fins previamente definidos, com o objetivo de aproximar a
realidade do ideal expresso pelo modelo. (BRASIL, 2014, p. 10).

Reconhecer as necessidades da educacao contemporanea ¢ importante para a relagao
entre os diversos niveis do contexto educacional e melhor utilizacdo das ferramentas
tecnologicas e de propostas educacionais ativas. Para que isso ocorra, o professor de sala
necessita de conhecimentos na area, além de organizacdo e planejamento. As Arquiteturas
Pedagogicas (AP) contribuem para proporcionar aulas mais atrativas, ja que sao estruturas de
aprendizagem que congregam diferentes componentes de uma aula (CARVALHO, DE
NEVADO e DE MENEZES, 2005). A insercao de Arquiteturas Pedagogicas ¢ um recurso que

pode ajudar os professores em seus planejamentos.

3.4 ARQUITETURA PEDAGOGICA

Autores como Fiuza, e Mocelin, (2017), Michels e Aragén (2016), Aragon, (2016), e
Marcon, Machado e Carvalho, (2013) apontam que as Arquiteturas Pedagdgicas potencializam
uma dinamica educacional integrando educac¢ao e tecnologias somadas a mediag¢do pedagodgica,
propondo ao estudante atitudes ativas e reflexivas, além de uma ampliagdo dos espagos e
tempos da aprendizagem, de acdo e reflexdo sobre a a¢cdo, sendo construida a partir da vivéncia
dos estudantes, e ndo se confundem com atividades normalmente propostas em salas de aulas,
voltadas para a transmissao de informagdes.

Para que o processo de ensino e aprendizagem acontega com o uso da AP, ha a
necessidade de acontecer planejamento das atividades ocorrendo a reflexdo, integracao
cognitiva, e reelaboragdo de novas abordagens pedagodgicas, que objetivem efetivar a
aprendizagem apoiada por recursos tecnologicos interacionistas como ambientes virtuais de
aprendizagem (CUERVO, 2012).

Na constru¢cdo das Arquiteturas Pedagogicas o professor tem papel importante,

desenvolvendo praticas educativas e, ao mesmo tempo, utilizando-se das tecnologias,
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possibilitando as formas mais adequadas de ensinar e aprender, estando presente e atuante em
todos os momentos do processo, de forma que todos os elementos presentes na arquitetura
estejam interligados. De acordo com Behar, Bernardi e Da Silva (2009), uma AP ¢ constituida
por um gama de elementos organizacionais, metodologicos, instrucionais e tecnologicos, os
quais devem estar relacionados.

As Arquiteturas Pedagogicas nao se confundem com as formas tradicionais de ensino,
adotadas nos livros didaticos, apresentando normalmente demandas cognitivas na forma de
exercicios repetitivos e factuais, j& que permitem a utilizacdo de tecnologias digitais para o
ensino hibrido, aliando as ferramentas tecnologicas disponiveis devidamente embasadas nas
teorias pedagogicas (FIUZA e MOCELIN, 2017). Elas possuem os aprendizes como
protagonistas, requerem do estudante acdo e reflexdo, com orientacdo do professor, sobre
experiéncias que contemplem em sua organizacdo pesquisas, registros e sistematizacdo do
pensamento (CARVALHO, DE NEVADO, e DE MENEZES, 2005).

Os mesmos autores colocam que “[...] os professores sao imprescindiveis para criarem
e reinventarem as arquiteturas pedagogicas, bem como trazem consigo bagagem disciplinar
fundamental a proposi¢do de novas didaticas e a orientacdao dos estudantes.” (CARVALHO,
DE NEVADO, e DE MENEZES, 2005, p. 354). Quando o professor esta preparado com essas
novas formas didaticas, o ambiente de trabalho tende a tornar-se flexivel de acordo com as
necessidades da disciplina e pode ser ajustado a cada Arquitetura Pedagogica, com a utilizagao
de abordagens e diversas tecnologias para esse fim.

As tecnologias utilizadas nas Arquiteturas Pedagogicas sao introduzidas de acordo
com a didatica (metodologia) pretendida pelo professor, sendo que cada tipo de tecnologia pode
levar a processos e dindmicas especificas, podendo ser utilizado os seguintes recursos digitais:
pasta digital de trabalho (livros), textos digitais, como e-books, museus virtuais, jogos de
aprendizagem, AV As, aplicativos, entre outros.

O uso da Arquitetura Pedagogica requer um planejamento promotor de reflexdo,
integracdo cognitiva e reelaboracdo de novas abordagens pedagogicas, que objetivem a
aprendizagem apoiada por recursos tecnoldgicos. Inserir praticas que remetam ao uso da
tecnologia digital em sala de aula ¢ relevante, pois garante o sucesso da aprendizagem através
de componentes como:

A criacdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as competéncias
necessarias para cada etapa, que solicitam informacdes pertinentes, que oferecem
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recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais com participacio
significativa em grupos, que se inserem em plataformas adaptativas, que reconhecem
cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a interagdo, tudo isso utilizando as
tecnologias adequadas. (MORAN, 2015, p. 18).

Para empregar a tecnologia digital em sala de aula sdo necessarias estruturas e praticas
atualizadas e dinamicas, que instiguem a capacidade, curiosidade e inteligéncia dos estudantes,
de maneira a integra-los ao processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018). As tecnologias
contribuem desenvolvendo melhorias na aprendizagem, em escala institucional, influenciando
as praticas dos professores (BENNETT, LOCKYER, e AGOSTINHO, 2018), e oferecem
diversas possibilidades para potencializar as metodologias educacionais favorecendo as
interagdes e a criagdo de comunidades de aprendizagem, contribuindo para que os estudantes
interajam e, consequentemente, construam o conhecimento (MICHELS e ARAGON, 2016).

Com a utilizagdo de AP na educagdo, privilegia-se a construcdo coletiva do
conhecimento visando a formacao de sujeitos autores, autbnomos e responsaveis, capazes de
planejar, elaborar e executar com sucesso projetos educacionais (DA SILVA MORESCO, e
BEHAR, 2010). As escolas precisam estar preparadas ¢ disponibilizar formagao ¢ condig¢des
fisicas e tecnologicas para que o professor realize suas praticas, mesmo que "[...] no Brasil, o
uso das tecnologias na educagdo também esbarra na formacgdo docente ¢ nas condigdes de

trabalho do professor.” (PRIOSTE e RAICA, 2017, p. 87).

3.5 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacao de professores € importante para oportunizar momentos que provoquem a
reflexdo, fazendo com que eles tenham acesso as diferentes informagdes e se sintam desafiados
para desvendar assuntos relevantes e atualizados. Na BNCC (Brasil, 2018) sdo definidos
valores, ja presentes também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), de maneira a reconhecer que a educagao tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, afetiva,
social, fisica, moral, ética e simbdlica. A BNCC tem papel de assegurar as aprendizagens
essenciais na Educacdo Bésica, levando em consideracao outras agoes relativas ao professor:

-Conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para motivar e engajar os
alunos nas aprendizagens; [...]

-Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar o
processo de ensinar e aprender;
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-Criar e disponibilizar materiais de orientag@o para os professores, bem como manter
processos permanentes de formagdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

-Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e curricular
para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino. (BRASIL,
2018, p. 17).

O Plano Nacional da Educagdo (PNE), Lei n° 13.005/2014%, é um instrumento de
planejamento do Estado que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas na
educagdo, com o objetivo de desenvolver avancos na educagdo brasileira por dez anos (2014 -
2024). O PNE (Brasil, 2014) destaca, conforme a BNCC, a importancia da formagdo académica
continuada do professor, para favorecer a constru¢do do conhecimento durante sua trajetoria no
ensino, trazendo, assim, em seu documento a meta 16, que descreve:

Formar, em nivel de p6s-graduacdo, cinquenta por cento dos professores da educacio
basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as)
profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuacgdo,

considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2014, p. 80).

O mesmo documento destaca a necessidade da formagao de profissionais de educagao
e da importancia por parte de instituigdes publicas e comunitarias de educacdao superior
existentes nos estados, Distrito Federal e municipios, consolidando a politica nacional de
formagdo de professores da educacdo basica, conforme definido nas diretrizes nacionais,
institui¢cdes formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas (BRASIL, 2014).

De acordo com dados de monitoramento® do PNE, a formacdo continuada dos
professores tem como meta chegar a 50% em todo territorio nacional até 2024. Na Figura 3 sao
destacados os ultimos dados da formacdo continuada no Brasil, podendo-se observar que a
regido Sul j4 ultrapassou a meta estabelecida para o territorio nacional em 2016.

Portanto, compactua-se a ideia da importancia de o professor realizar a formagao
continuada, tanto presencial, quanto remota, de maneira a buscar inovagdes e atualizagdes para

o seu aperfeicoamento profissional e potencializar sua pratica escolar.

4 LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014, aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e d4 outras
providéncias. Publicada no Didrio Oficial da Unido, Se¢do 1 (Ed. extra), de 26 de junho de 2014, p. 1-7.

5 Painel de Monitoramento do Plano Nacional de Educagdo (PNE) que tem como objetivo ser base de informagdes
para gestores educacionais das redes publica e privada, organizagdes da sociedade civil, pesquisadores e imprensa
em relag@o aos indicadores para acompanhar a evolugdo do plano.
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Figura 3 — Dados numéricos da formagao continuada no Brasil.
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Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/painel-de-
monitoramento-do-pne

O Ministério da Educagio disponibiliza em seu site® uma relagio de programas e
plataformas destinadas a formacdo de professores de educagdo basica. Dentre elas o Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educag¢do Basica (PARFOR). Na Figura 4 sio
apresentados dados numéricos, de 2019, deste plano (CAPES, 2020).

Figura 4 — Dados numéricos do PARFOR.

Resultados numéricos do Parfor
Turmas implantadas ate 2019 3.043
Matriculados (2009 a 2019) 100.408
Turmas concluidas ate 2019 2.598
Turmas em andamento em dezembro/2019 445
Professores ja formados 53.512
Professores cursando em dezembro/2019 59.565
Instituicoes de ensino superior participantes 104
Municipios com furmas implantadas 510
Municipios atendidos (com pelo menos um professor matriculado) 3.300
Fonte: BRASIL/CAPES (2020)

Fonte: https://www.ufpi.br/parfor-em-numeros (2021)

¢ http://portal.mec.gov.br/formacao.
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Para que a escola se transforme em um local de informacdo e conhecimento,
importante se que ela se disponha e auxilie no suporte oferecendo formagao aos professores.
Isso podera se tornar possivel quando os que fazem parte do contexto educacional estejam
engajados com o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Perrenoud, as
escolas buscam uma politica de formagdo continua incentivadora e orientada com objetivo de:

3. Desenvolvimento da formagdo continua na propria escola, em articulagdo com
um projeto (de pesquisa-agdo, de inovacdo ou de formacao).

4. Criacdo de um corpo de formadores e de servigos que garantam a oferta regular
de formacdo continua em temas que nao estejam distantes demais das praticas

profissionais, dos programas, dos modos de funcionamento especificos da escola.
(PERRENOUD, 1998, p. 207)

A formacdo continuada é uma forma dos professores se manterem atualizados e
adquirir novos conhecimentos em relacdo as novas praticas pedagdgicas e tendéncias de ensino,
lidando com as novas tecnologias e ainda criando novas metodologias de ensino, propondo um

ambiente de aprendizagem mais dinamico e interessante.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo deste trabalho cientifico utilizou-se do método de pesquisa
participativa, uma vez que ele possui caracteristicas metodoldgicas dialéticas, em que
pesquisadores e pesquisados realizam uma investiga¢ao e uma acao, diagnosticando o problema
com objetivo de alcancar algum resultado mediante agdes no grupo pesquisado (HAGUETTE,
1999).

Iniciou-se o trabalho por meio da verificagdo e analise da realidade da comunidade
pesquisada, identificando-se por meio de questionario, junto a professores de Ciéncias da
Natureza de escolas estaduais da 20* CRE de Criciima, como ocorre o uso da tecnologia digital
no ambiente escolar e quais as dificuldades encontradas. Realizou-se o questionario utilizando-
se de uma pesquisa online, no més de maio de 2021, com o consentimento do professor, de
acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), CAAE
42595321.5.0000.0121 (ANEXO A). O estudo foi aplicado com professores da area de Ciéncias
da Natureza, sendo que os mesmos tiveram oportunidade de conhecer, aprender e praticar as
informagdes recebidas apos a formagao.

A seguir sdo apresentadas as etapas que foram utilizadas para a execugdo desta

pesquisa.

4.1 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (ESTUDO DA ARTE)

Para melhor entendimento e coleta de informacdes a respeito do tema da pesquisa,
realizou-se uma Revisdo Sistemadtica de Literatura (RSL), uma vez que nesse processo siao
exigidas revisdes rigorosas de publicagdes académicas buscando a identificagdo de possiveis
evidéncias sobre o tema de pesquisa, para poder identificar, selecionar e avaliar estudos ja
realizados (FREIRE, 2013). A pesquisa bibliografica fornece os conceitos para a interpretacao
do assunto estudado com o objetivo de definir, descrever e avaliar a inser¢do de Arquiteturas
Pedagogicas em sala de aula e compreender como ocorrem atualmente em publicagdes
cientificas. De acordo com Gil (2008, p. 50), “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir
de material ja elaborado, [...] A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que

aquela que poderia pesquisar diretamente”.
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42 SUBMISSAO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA

O projeto foi submetido, em fevereiro de 2021, ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEPSH) da Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC e aprovado em 29
de margo de 2021. Todos os procedimentos previstos obedeceram aos critérios exigidos pelas
Resolugdes 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saide (CNS) e Certificado de
Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE) n® 42595321.5.0000.0121.

Todos os envolvidos na pesquisa receberam os documentos da pesquisa por meio
eletronico. No caso da instituicdo a ser pesquisada, foi enviada a carta de apresentagao,
declaracgdo para ser assinada (ANEXO B) e copia do projeto. Para os professores pesquisados
foi encaminhado e-mail com o convite de participagdo, o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e o questiondrio de pesquisa.

4.3 PESQUISA DIAGNOSTICA

Nesta etapa, o objetivo foi o de buscar informagdes sobre o conhecimento dos
professores em relacdo as tecnologias digitais, bem como seu uso na pratica educacional, com
pesquisa por meio de questiondrio online - Google Forms. O questiondrio trouxe
esclarecimentos da realidade educacional dos professores das escolas publicas pesquisadas.

Os dados coletados foram analisados e contribuiram para a formulagdo do curso e do
prototipo de AP que seria desenvolvido e aplicado. Utilizou-se do questionédrio também como
pesquisa para definir a participagdo dos professores na formagdo (inscri¢ao), j& que uma das
perguntas era o interesse do mesmo em participar de um curso sobre Arquitetura Pedagogica e

tecnologia digital da informagdo e comunicacao na educagao.

44 PLANO DE ACAO

O plano de acdo foi o desenvolvimento de recomendagcdo metodoldgica para a
aplicacdo de Arquitetura Pedagogica que proporcione a inser¢do das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo no ensino de Ciéncias, destacando a utilizacdo de propostas

pedagogicas como sala de aula invertida, jogos sérios, atividades colaborativas, atividades em
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grupo, sites educativos, aplicativos educativos, e-book, projetos, videos educativos, entre
outros. As recomendacgdes metodologicas foram efetivadas com os professores voluntarios
durante a formacao planejada.

Procedeu-se a formagao ndo presencial dos professores, utilizando-se como recurso
digital o AVEA Moodle, do Laboratorio de Midia e Conhecimento do Campus Ararangué da
Universidade Federal de Santa Catarina, com carga horaria de 20 horas, contento conteudo de
estudo (textos, videos, slides), atividades (teoricas e praticas), e tutoria pela autora.

O curso realizado do AVEA Laboratorio de Midia e Conhecimento (LABMIDIA) foi
desenvolvido pela autora contando com uma trilha de aprendizagem composta de orientagao
inicial, uma avaliagdo final do curso e quatro moédulos de conteudos comuns a todos os
participantes, com estrutura e carga hordria definidas. Apresentaram-se algumas tecnologias
digitais na educagdo, incluindo ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, aplicativos e
recursos disponiveis nas Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino, conceitos e
perspectivas relativas a Arquitetura Pedagogica, por meio de videos, textos e slides.

Ao final do curso aplicou-se um questionario aos que o finalizaram para verificar o
beneficio ou ndo da formagdo, bem como buscar informagdes sobre a forma como ocorreu a
aceitagdo do prototipo por parte dos professores e estudantes, € a aplicagdo de Arquitetura

Pedagogica na pratica escolar.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DA PESQUISA DIAGNOSTICA

Nesta etapa, objetivou-se buscar informagdes sobre o conhecimento dos professores
da area de Ciéncias da Natureza em relacdo as tecnologias digitais, planejamento e metodologia
de ensino. Para tal, desenvolveu-se um questionario que foi aplicado de maneira online.

Compds-se o questionario de dezessete (17) perguntas de natureza objetiva e
descritiva, sendo que a ultima secao foi dedicada a opgdo de inscrigdao do curso (plano de agao
da autora). A pesquisa foi realizada em maio de 2021, e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos’ — CEPSH - Universidade Federal de Santa Catarina, e todas as
informacdes necessarias e esclarecimentos foram apresentados aos cursistas, de acordo com o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido. O questiondrio completo encontra-se disponivel
no APENDICE A deste documento.

Os dados coletados foram analisados e contribuiram para formulagdo do curso e do
prototipo de AP que seria desenvolvido e aplicado. O questionério também foi utilizado como
pesquisa para definir a participagdo dos professores na formagdo (inscri¢do), j& que uma das
perguntas era sobre o interesse dos mesmos em participarem de um curso sobre AP e TDIC na

educacao.

5.1 PROFESSORES PESQUISADOS

O publico desta pesquisa foi composto por 62 docentes de escolas estaduais da 20?
Coordenadoria Regional de Educagdo de Criciima, meio de questionario online - Google
Forms, conforme o Grafico 1.

Mesmo o questiondrio sendo destinado para professores da area de Ciéncias da
Natureza observou-se que alguns profissionais de outras dreas do conhecimento tiveram acesso
ao questionario, sendo direcionados a uma sessdo de encerramento. Para a maior parcela, que

pertence a area de Ciéncias da Natureza, deu-se continuidade as perguntas.

7O CEPSH ¢é um 6rgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), mas independente na tomada de decisoes, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Fica no Prédio Reitoria II, 4°andar, sala 401, localizado na Rua Desembargador Vitor
Lima, n°® 222, Trindade, Floriandpolis. CEP 88.040-400, Contato: (48) 3721-6094, cep.propesq@contato.ufsc.br.
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Gréfico 1 — Area de atuaco.

Qual a sua area do conhecimento como professor?

40

20

Ciéncias da Natureza Ciéncias Humanas Matematica Linguagens

Fonte: Autora (2021)

5.2 PERCEPCAO DO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Com os 50 professores, pertencentes a area de Ciéncias da Natureza, que continuaram
respondendo a pesquisa, aplicaram-se perguntas sobre seu trabalho em sala de aula. Para
verificar a satisfacdo do estudante diante da visdo do professor, questionou-se como ele observa
a participac¢do dos estudantes em suas aulas. A maior parte dos professores (32 professores)
destacou que consideram boa a participacao dos seus estudantes, 15 professores consideram

regular e 3 acham 6timo, conforme dados apresentados no Grafico 2.

Grafico 2 — Participacdo dos estudantes nas aulas.

Como vocé observa a participacao dos alunos por suas aulas?

50 respostas

@ Otima

@ Boa

© Regular

@ Ruim

@ Nao gostaria de responder

Y

Fonte: Autora (2021)
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Observou-se também que os professores atuam em mais de um nivel de ensino,
destacando-se uma quantidade maior para os que atuam no Ensino Médio (45 professores),

conforme observado no Grafico 3.

Grafico 3 — Nivel de atuacao do professor.

Qual o nivel escolar dos seus alunos:

50 respostas

Anos Iniciais
Anos Finais
45 (90%)

Ensino Médio

EJA

50

Fonte: Autora (2021)

5.3 PERCEPCAO DO TRABALHO/METODOLOGIA

No ambiente escolar, o educador, ao planejar suas atividades, necessita considerar
formas de inclusdo de todos por meio de atividades diferenciadas e atualizadas, com propostas
pedagdgicas que proporcionem ao aluno nao ser apenas um mero receptor de informacgdes, mas
sim, um protagonista do processo. A pedagogia ativa, de acordo com Cortelazzo et al (2019),
aponta melhorias no ambiente de aprendizagem, destacando frequéncia maior dos estudantes
nas aulas, melhoria na aprendizagem, reducdo nos indices de reprovacdes e evasoes,
melhorando a relagao entre estudante e professor.

Diante desse contexto, perguntou-se como o professor planejava suas aulas, com
questdes relacionadas ao planejamento, plano de aula e metodologias, conforme Gréficos 4, 5

e 6.
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Grafico 4 — Periodicidade do planejamento do professor.

Vocé normalmente planeja suas aulas:

50 respostas

©® Todos os dias

@ Uma vez por semana

O Uma vez a0 més

@ Nao preciso planejar, sempre sei 0 que
trabalhar com os alunos

Fonte: Autora (2021)

Conforme observado no Grafico 4, sobre planejamento, os professores em sua maioria
planejam suas aulas uma vez por semana (32 professores) e 18 professores planejam suas aulas
todos os dias. Grande parte dos pesquisados destacam a utilizacdo de varios itens
organizacionais, metodologicos e de conteudo em seus planos de aula, sendo que o uso de
recursos tecnoldgicos/tecnologias digitais apenas 48%, ou seja, 24 professores utilizam a TDIC

em sua pratica pedagogica (Grafico 5).

Grafico 5 — Estrutura do plano de aula.

Quais itens abaixo faz parte de seu plano de aula?
50 respostas
Nome da Instituicéo 47 (94%)
Professor 46 (92%)
Componente curricular 44 (88%)
Carga horaria 44 (88%)
Turma 50 (100%)
Competéncia (BNCC) 38 (76%)
Unidade tematica 31 (62%)
Habilidades (BNCC) 41 (82%)
Objetivos 45 (90%)
Conceitos e conteudos, 47 (94%)
Metodologia 45 (90%)
Trabalho (interdisciplinar / pr 16 (32%)
Recursos 41 (82%)
Espaco de aprendizagem 10 (20%)
Tecnologias Digitais da Infor... 24 (48%)
Atividades 43 (86%)
Avaliacéo 44 (88%)
0 10 20 30 40 50

Fonte: Autora (2021)
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Em relagdo ao tipo de metodologia empregada, ficou destacado a aula expositiva,

debate, investigacdo, semindrio, projeto e problematizacao, conforme aparece no Grafico 6.

Grafico 6 — Metodologias utilizadas.

Que metodologias abaixo se enquadram em suas atividades?

50 respostas

Expositiva

Estudo de caso
Gamificacio
Seminarios

Sala de Aula Invertida
Projetos
Problematizacio
Colaborativa

Debate

Investigacio

Tutoria
Aprendizagem entre pares
Outras

45 (90%)

30 (60%)
31 (62%)

36 (72%)
35 (70%)
6 (12%)

12 (24%)

0 10 20 30 40 20

Fonte: Autora (2021)

5.4 PERCEPCAO DA TECNOLOGIA DIGITAL DO DOCENTE

A tecnologia proporciona a liga¢do entre o mundo digital e o fisico, e auxilia no
processo de ensino e aprendizagem, incluindo aqui o dispositivo proprio do estudante que pode
ser utilizado para fins pedagogicos, trazendo a ele um maior estimulo em participar das
atividades.

Assim, foram realizados questionamentos quanto ao seu conhecimento em TDIC,
destacando que quase 100% dos pesquisados colocam que seu conhecimento ¢ bom (24
professores) ou regular (21 professores) e apenas 10% (05 professores), considerando-o 6timo,

conforme demonstrado no Grafico 7.
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Grafico 7 — Conhecimento em TDIC.

Como vocé considera seu conhecimento em TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicagéo)

50 respostas

® Otimo
® Bom

@ Regular
® Ruim

Fonte: Autora (2021)

Em relagdo ao uso de recursos de multimidia com seus estudantes, 60% (30
professores) destacaram que utilizam os recursos quase sempre, 13 professores raramente e 07

professores sempre (Grafico 8).

Gréafico 8 — Multimidias utilizadas.

Vocé utiliza equipamentos multimidias (radio, televisdo, aparelhos de som, computador,
projetor, etc.) em suas aulas?

50 respostas

® sempre

® Quase sempre
© Raramente
@ Nunca

Fonte: Autora (2021)

O BYOD, como recurso multimidia, € uma solu¢do para a redugdo de custos, ja que as
escolas ndo precisam investir muitos recursos ou comprar dispositivos para os estudantes. Em

relacdo ao uso do BYOD em sala de aula por professores e estudantes, 60% (25 professores)
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declararam utilizé-lo as vezes, 14 professores sempre, 06 professores nunca utilizavam e 10%

(05 professores) colocaram que ndo conheciam a ferramenta (Gréfico 9).

Grafico 9 — Uso do BYOD.

Seus alunos utilizam o BYOD (Bring Your Own Device ), ou seja, eles trazem seu proprio

dispositivo (celular, tablet, notebook), em suas aulas no processo ensino-aprendizagem?

50 respostas

@ Néo conhego essa ferramenta
@ Sempre

O Asvezes

® Nunca

Y

Fonte: Autora (2021)

Mesmo nao o utilizando, a maioria, 86% (43 professores) alegou que acha importante

o uso do BYOD em sala de aula (Gréafico 10).

Grafico 10 — A importancia do uso do BYOD.

Vocé acha importante o aluno trazer seu proprio dispositivo (celular, tablet, notebook) para

sala de aula?

50 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Autora (2021)

Como justificativa de acharem importante o uso do proprio dispositivo do estudante,

os professores, em sua maioria destacou que € necessaria sua utilizacdo, uma vez que as escolas
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ndo possuem infraestrutura para a realizagdo de atividades que necessitam das tecnologias (26
professores), € que o aluno esta mais familiarizado com o dispositivo e tem facilidade em
realizar as atividades (20 professores). Apenas 04 professores nao concordam com o uso do

dispositivo do aluno em suas aulas (Grafico 11).

Grafico 11 — A utilizagao do uso do BYOD pelos estudantes.

Como vocé considera a utilizacdo de dispositivo proprio do estudante durante as atividades
de sala de aula?

50 respostas

@ Importante, uma vez que a escola ndo
possui infraestrutura para a realizagao
de atividades que necessitam das tec...

@ Desnecessario, uma vez que os alunos
ndo precisam realizar pesquisas e ndo
realizam atividades que requerem tec...
Nao concordo, uma vez que o aluno sé
utiliza o dispositivo para brincar e ndo...

@ Concordo, uma vez que o aluno esta
mais familiarizado com o dispositivo e...

Fonte: Autora (2021)

5.5 PERCEPCAO SOBRE A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento técnico que define as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educagao
Basica, e foi elaborado para ajudar a diminuir as desigualdades de aprendizado pelo pais.

Para verificar o conhecimento e aplicacao das competéncias da BNCC no dia a dia da
escola, realizaram-se alguns questionamentos ao professor e obtiveram-se as respostas de

acordo ao definido nos Graficos 12, 13 ¢ 14.
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Grafico 12 — Conhecimento das competéncias gerais da BNCC.

Vocé conhece as competéncias gerais da BNCC?

50 respostas

@ Sim, todas
@ Nzo conhego
@ Conhego algumas

Fonte: Autora (2021)

Conforme observado no Grafico 12, dos 50 professores, 31 conhecem apenas algumas
das competéncias basicas da BNCC, 18 conhecem todas e 01 ndo conhece nenhuma.

Ja em relagdo ao conhecimento das competéncias especificas da area de Ciéncias da
Natureza (Gréafico 13), 30 professores declararam conhecer algumas, 20 que conhecem todas,

06 que conhecem poucas e 01 que nao conhece.

Grafico 13 — Conhecimento das competéncias especificas da BNCC.
Em relacio as COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DA CIENCIAS DA NATUREZA, qual seu
conhecimento?

50 respostas

@ Otimo, conhego todas
® Bom, conhego algumas
@ Regular, conhego pouco
@ Ruim, ndo conhego

Fonte: Autora (2021)

Atentando para o conhecimento da 5* competéncia da BNCC, que define que os

estudantes devem “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
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comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares).” (BRASIL, 2018, p.9), apenas 26 professores seguem essa

competéncia as vezes, 18 usam e 06 nao a utilizam.

Grafico 14 — Uso da 5* competéncia da BNCC.

De acordo com a 58 Competéncia Geral da BNCC, os estudantes devem: “Compreender,

utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagio de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p.9). Diante desta
orientagdo da BNCC, vocé, professor(a), desenvolve essa competéncia em suas praticas
educativas?

50 respostas

@® Sim
@ Nio

As vezes

Fonte: Autora (2021)

5.6 PERCEPCAO SOBRE ARQUITETURA PEDAGOGICA

As Arquiteturas Pedagogicas sao diferentes das formas tradicionais de ensino, ja que
permitem a utilizagdo de tecnologias digitais, devidamente embasadas nas teorias pedagogicas
(FIUZA e MOCELIN, 2017), e que sdo estruturas que combinam a concep¢ao pedagdgica, com
o recurso tecnoldgico. Para obter informagdes sobre o conhecimento do professor sobre AP,

foram realizados questionamentos (Graficos 15 e 16).
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Grafico 15 — Utilizagdo de AP.

Para o uso da tecnologia na educagao € preciso buscar por novas propostas de ensino,

estabelecendo uma adequada relagéo entre a teoria e a pratica. A inser¢do de Arquiteturas
Pedagdgicas (AP), no ambiente educacional & um recurso que permite a utilizaco de
tecnologias digitais para o ensino, aliando as ferramentas tecnoldgicas com as teorias
pedagodgicas (FIUZA e MOCELIN, 2017). Vocé, professor(a), faz uso de AP em suas aulas?

50 respostas

® sim
® Nao
@ Na&o conhego esse recurso

Fonte: Autora (2021)

Conforme observado no Grafico 15, muitos dos professores ndo conheciam uma
Arquitetura Pedagogica (26 professores), 11 conhecem e utilizam e 13 conhecem, mas nao
utilizam.

Ja em relagdo ao curso oferecido pela autora, 86% (43 professores) optaram por fazer

o curso e 14% (07professores) ndo quiseram realizar o curso sobre Arquitetura pedagdgica.

Grafico 16 — Participagdo em formagao em AP.

Vocé gostaria de participar de uma formacéo para conhecer e aplicar uma Arquitetura
Pedagdgica para a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo em sua
pratica escolar no ensino de Ciéncias?

50 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Autora (2021)

Com todas as informagdes coletadas no primeiro questionario de pesquisa foi possivel
planejar o curso na modalidade a distancia utilizando-se da plataforma Moodle disponibilizada

pelo LABMIDIA/UFSC.
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6 PLANO DE ACAO

Neste topico elaborou-se o plano de acao, iniciando-se com o desenvolvimento de uma
recomendacdo metodoldgica (protétipo), para aplicagdo de Arquitetura Pedagogica que
proporcione a insercdo das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo no ensino de
Ciéncias da Natureza. Em seguida procedeu-se com a estruturacdo do curso para a formagao
ndo presencial dos professores, utilizando-se como recurso digital o AVEA Moodle, do
LABMIDIA do Campus Ararangud da Universidade Federal de Santa Catarina, com carga
horaria de 20 horas, que ocorreu de agosto e setembro de 2021 e teve a formagao de 34
professores, sendo 15 professores da area de Ciéncias da Natureza e 19 de outras areas do

conhecimento.

6.1 ELABORACAO DO PROTOTIPO/RECOMENDACAO METODOLOGICA

A utilizagdo de uma AP na educagdo privilegia a construgdo coletiva do conhecimento
para a formagdo de sujeitos autores, autdbnomos e responsaveis, bem como oferecer um
ambiente de trabalho flexivel e abrir novas possibilidades de meios e formas mais adequadas
de ensinar e aprender, com o uso da tecnologia. A AP, de acordo com Behar, Bernardi e Da
Silva (2009) ¢ constituida de alguns aspectos ou elementos, como metodoldgicos,
organizacionais, instrucionais e tecnologicos, os quais mantém uma inter-relagdo para que o
processo de ensino e aprendizagem aconteca. Ela pode apresentar-se como um recurso
norteador para os professores em seus planejamentos de aula, bem como, proporcionar novas
maneiras de repensar métodos e procedimentos para o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, uma AP deve ser pensada de acordo com o assunto/situagao-problema, a ser apropriado

pelo estudante, e ser construida e aplicada, conforme configurada na ilustragao da Figura 5.
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Figura 5 — Constru¢do de uma AP.

Fonte: autora (2021)

Para a estruturacdo do prototipo destacou-se alguns principios da BNCC (como
competéncias especificas e 4drea temadtica), alguns itens do planejamento do professor,
observados no primeiro questiondrio de pesquisa, € o conjunto de quatro aspectos interligados
(organizacional, contetido, metodolégico e tecnoldgico) que, sincronizados, orientam as agdes
docentes a serem desenvolvidas, de acordo com Framework, de uma AP desenvolvida pela

autora e baseada em Behar et al. (2020) apresentado na Figura 6.

Figura 6 — Framework de uma AP.

ARQUITETURA PEDAGOGICA

—

Fonte: autora (2021)
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No aspecto organizacional determina-se o contexto, publico-alvo, modalidade de
ensino, unidade tematica, competéncia e habilidade de acordo com a BNCC, unidade escolar,
componente curricular, carga horaria, periodo de execugdo, turma, nimero de estudantes,
modelo de estudo, espaco de aprendizagem, tipo de atividades e objetivos esperados, tanto para
professores quanto para o estudante (BEHAR, et al, 2020).

No aspecto de conteudo define-se o que sera trabalhado no componente curricular ou
area do conhecimento, que deve estar relacionado com as tecnologias digitais que serdo
utilizadas. Neste aspecto, ¢ possivel destacar os conteudos que podem ser apresentados aos
estudantes para o processo de aprendizagem e como sera realizada a apresentacdo desses
contetdos (recursos tecnoldgicos).

No Aspecto Metodologico indica-se como sera o procedimento, elencando-se que tipo
de atividades e avaliagdes serdo realizadas, destacando-se a interagdo que serd utilizada na AP.

No Aspecto Tecnologico definem-se os recursos tecnologicos relacionados as formas
de apresentagdo das atividades e dos conteudos de acordo com os demais aspectos da AP, que
possibilitam o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e da interacdo entre os
envolvidos. Nesse aspecto podem ser incluidos AV As, sites educacionais, videos, aplicativos,
links, entre outras tecnologias.

Diante dos aspectos elencados da AP hé4 o desenvolvimento do artefato (Figura 7), que
tem como objetivo a utilizagdo pelos cursistas durante a formacao. Essa AP foi disponibilizada
aos professores para aplicacdo em suas escolas diante de uma acdo pedagogica direcionada a
seu componente curricular ou area do conhecimento, podendo sofrer alteracdes em cada

aspecto, de acordo com o propodsito do professor.
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Figura 7 — Estrutura de uma AP.

&

o, A
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Fonte: autora (2021)
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6.2 CURSO DE FORMACAO

O curso para a formagdo ndo presencial dos professores foi realizado de agosto a
setembro de 2021, no AVEA Moodle do LABMIDIA do Campus Ararangua da Universidade
Federal de Santa Catarina, com carga horaria de 20 horas, contendo uma trilha de aprendizagem

conforme apresentado no Quadro 06.

Quadro 6 — Trilha de aprendizagem.

TRILHA DE APRENDIZAGEM Carga horaria
Orientagdes Iniciais Th
Module 1 - Introducéo 2h
Modulo 2 - Arquitetura Pedagogica Sh
Module 3 - Tecnologia Digital da Informacéao e 4h

Comunicacao

Module 4- Construindo uma Arquitetura Pedagogica 7h

Avaliacdo Final do Curso 1h

Fonte: autora (2021)

Compds-se cada modulo por informacgdes relacionadas ao assunto destacado na trilha
de aprendizagem, que ocorreram por meio de textos, s/ides € videos. Na tela inicial do curso ha
uma orientacdo de como o curso funciona apresentado em video pela autora, conforme se
apresenta na Figura 8.

Ja no moddulo 1 ocorre uma apresentagdo introdutoéria da plataforma, tendo como
proposta fazer com que o cursista se familiarize com todos os recursos do ambiente virtual de
ensino e aprendizagem que seriam utilizados ao longo do curso. Além disso, se apresentam
brevemente concepgdes basicas sobre AVEA para melhor compreender sobre cursos na
modalidade a Distancia (EaD), obter melhor desempenho e aproveitar ao méximo a formagao.
Para conhecer melhor o ambiente de aprendizagem foi disponibilizado um video tutorial de

como utilizar e postar as atividades.
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Figura 8 — Tela inicial do curso.
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Fonte: autora (2021)

Ainda no modulo 1 ha duas atividades relacionadas ao contexto do mddulo, sendo que
aprimeira ¢ a edi¢do do perfil do cursista e a postagem de uma foto da tela do perfil na atividade.
Na atividade dois, a tarefa consiste em enviar uma mensagem no Férum de Duvidas ou no
recurso Mensagem para o professor/tutor, neste caso, a autora. A proposta das atividades ¢
garantir que o cursista consiga se comunicar utilizando os canais de comunicagdo disponiveis
No curso.

No moddulo 2 iniciam os estudos sobre Arquitetura Pedagogica, trazendo informagdes
por meio de textos e video. Neste modulo € apresentada uma atividade (atividade trés), na qual
o cursista deve escolher um Artigo entre os 5 disponiveis (material de leitura) e produzir uma
resenha do que entendeu sobre AP e postar no forum de discussdo. Apos a publicacdo devera
também comentar sobre a postagem que um dos colegas do curso ja desenvolveu, tendo assim
realizado duas postagens.

Ja o modulo 3 ¢ relacionado ao aspecto tecnologico, ja que a tecnologia quando
presente no ambiente escolar traz novas informagdes, com a ampliagao do conhecimento e da
aprendizagem. Nesse momento os participantes conhecem alguns recursos disponiveis na midia
e nas Escolas da Rede Estadual de Santa Catarina. As informacodes deste modulo sao
apresentadas por meio de textos, slides e videos, incluindo assuntos como TDIC, escola
conectada, multimidias, laboratério de informatica, lousa digital, tela interativa, BYOD,
aplicativos educacionais e sites educacionais. Para encerrar o modulo € preciso realizar duas

atividades, sendo que na primeira (atividade quatro) o cursista deve apresentar os recursos



66

tecnologicos que hd em sua Unidade Escolar e que podem ser utilizados nas atividades
pedagogicas. Na segunda atividade (atividade cinco) ele, apds conhecer algumas tecnologias
digitais, deve escolher uma e desenvolver uma apresentagcdo sobre a mesma, podendo ser em
formato de Video, Podcast, slide, etc.

No ultimo modulo, o cursista desenvolve uma AP, referente a uma Unidade Tematica
de Ciéncias da Natureza, para aplicar com os seus estudantes, levando em consideragdo as
Habilidades e Competéncias da BNCC. Para a realizagao da atividade seis ele produzira uma
AP que mais se adapta a seu componente curricular, conteudo e estrutura escolar. A visdo do
professor atuando em sala de aula ¢ importante para fornecer os parametros de acordo com a
realidade pedagdgica. No mesmo mddulo ¢é apresentado ao professor um modelo de Arquitetura
Pedagogica direcionado ao componente curricular de ciéncias direcionada para estudantes do
9° ano (APENDICE B) e o protétipo de Arquitetura Pedagogica para ser utilizada.

Para finalizar o médulo, o cursista responde um questionario de como foi a aplicagdo
da AP com seus estudantes (APENDICE C), podendo comentar sua experiéncia, como foi a
recepg¢do por parte dos estudantes, participacdo da turma e se os objetivos foram alcancados.

O 1ultimo item da trilha de aprendizagem se refere a um questionario avaliativo do
curso, contendo perguntas relacionadas, principalmente, sobre o curso e a plataforma utilizada

(APENDICE D).
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7 ANALISE SOBRE ARQUITETURA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOS
PROFESSORES

No decorrer desse trabalho, coletou-se varios dados que ajudaram na construgdo do
prototipo/artefato proposto, bem como informagdes que contribuiram para responder os objetivos
e problema da pesquisa. Para compreender melhor os dados coletados, apresentam-se neste
capitulo a analise do questionario, como foi o curso e a utilizacdo de Arquiteturas Pedagogicas
para o processo ensino e aprendizagem em sala de aula, e o questionario final sobre o curso com

a utilizagdo da plataforma Moodle do LABMIDIA.

7.1 CURSISTAS

O publico do curso foi composto por docentes® pertencentes a 20* CRE de Cricitima.
O objetivo inicial do curso era apenas para professores de Ciéncias da Natureza, mas, devido a
desisténcia por parte dos interessados (42 participantes afirmaram que gostariam de participar
do curso, conforme questionario de coleta de dados de pesquisa aos professores), mas apenas
31 se inscreveram. Ao final restaram 15 professores que concluiram o curso. Durante a
realizacdo do curso alguns professores da Unidade Escolar em que a autora trabalha solicitaram
participar, razdo pela qual o mesmo foi disponibilizado para professores de outras areas do
conhecimento, com um acréscimo de 19 cursistas. Portanto, o niimero total de cursistas ¢ a
amostra final desta pesquisa foram de 34 professores. A andlise do curso acontecera
verificando-se o comparativo entre professores da area de Ciéncias da Natureza e de outras
areas do conhecimento.

Para verificar o componente curricular dos cursistas, questionou-se: “Qual seu

componente curricular?”, obtendo-se as respostas de acordo com o representado no Grafico 17.

8 Durante o curso ocorreu solicitagdo de duas professoras da 21* CRE (Ararangud) para realizar o curso.
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Grafico 17 — Componente curricular dos cursistas de Ciéncias da Natureza e das outras areas
do conhecimento.

Qual seu componente curricular? Qual seu componente curricular?
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Fonte: Autora (2021)

Os graficos apontam uma diversidade de componentes curriculares, destacando que na
area de Ciéncias da Natureza teve uma participacdo maior de professores de Ciéncias (do 6° ao
9° ano). J4, nas demais éareas, o segundo professor e anos iniciais se destacaram. Ressalte-se que
em uma escola de educagdo basica 0 mesmo professor de um componente curricular leciona
para estudantes do 6° ano do ensino fundamental a 3" série do ensino médio. J& para cada turma
de anos iniciais, ha um professor regente e outro de Educagdo Fisica e Artes. Esses ultimos
também lecionam para estudantes do 6° ano ao ensino médio.

Solicitou-se no questionario que o cursista respondesse o seu tempo de servico como
professor (Grafico 18).

Observa-se que para os professores de Ciéncias da Natureza ha um niimero maior que
atuam na educagdo entre 10 a 20 anos, e nas outras dreas que o tempo entre 10 a 20 anos se
destaca também, mas se iguala aos dos professores com menos de 5 anos de servigo. Nas outras
areas do conhecimento hd um nimero maior de professores com menos tempo de servigo na

educagdo publica.
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Grafico 18 — Tempo de servico dos cursistas de Ciéncias da Natureza e das outras areas do
conhecimento.

Qual seu tempo de servico como professor? Qual seu tempo de servigo como professor?
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Fonte: Autora (2021)

7.2 CONSTRUINDO A ARQUITETURA PEDAGOGICA

A elaboracdo de uma Arquitetura Pedagogica € uma possibilidade para os professores
no desenvolvimento de suas atividades, utilizando os recursos tecnologicos, com o objetivo de
orientar ¢ guid-los na execucdo de suas agdes pedagogicas. Para auxiliar os cursistas na
construcdo e aplicagdo de uma AP, disponibilizou-se um prototipo com a estrutura de uma AP
(APENDICE E), e também de Modelo de Arquitetura Pedagégica (APENDICE B).

Assim, os professores participantes do curso puderam utilizar o modelo
disponibilizado (caso fossem professores de Ciéncias do 9° ano), ou criaram suas Arquiteturas
Pedagogicas voltadas para o seu componente curricular. Para essa construgdo, utilizaram o
protdtipo disponibilizado e elencaram todos os aspectos necessarios para a execugdo da
atividade, ja que o planejamento ¢ uma das etapas da pratica docente dos que atuam na educagao
basica para “organizar/planejar as atividades orientadoras de ensino de modo que as interagdes
e os processos de mediacdo cumpram com a fun¢do que lhes cabe em meio as sociedades
contemporaneas.” (SANTA CATARINA, 2014, p. 34).

Nesse sentido, os participantes da pesquisa destacaram, por meio do questionario,
como ocorreu a construcao, execucdo e relevancia da AP para auxiliar na organizagdo e
planejamento das atividades.

Todas as Arquiteturas Pedagogicas construidas pelos cursistas foram avaliadas pela
autora e repassadas as consideragdes necessarias para o aperfeicoamento das mesmas. Apenas

um professor utilizou o modelo de AP disponibilizado, os demais utilizaram o protdtipo para
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construcao de suas proprias Arquiteturas Pedagdgicas. Algumas foram registradas no ANEXO
C, sendo possivel, diante das analises, observar os aspectos organizacionais, de contetdo,
metodoldgicos e tecnologicos.

O primeiro elemento da AP ¢ o titulo, que simboliza o objeto de estudo. Dentre os
titulos presentes nas Arquiteturas Pedagogicas desenvolvidas pode-se elencar:

- Ciéncias da Natureza - “Principais aplica¢oes do eletromagnetismo”, “Estrutura
basica de uma célula animal”, “Desvendando o som”, “Usinas de gerag¢do de energia
elétrica”.

- Outras areas — “Como ser um empreendedor”, “Conhecendo o Mundo sem sair do
Lugar”, “Filosofia e ciéncia na Ildade Moderna”, “O que encontramos no pdtio da escola?”.

Apo6s a definicdo do titulo, o cursista estruturou sua AP, destacando os aspectos
organizacionais, de conteido, metodologico e tecnoldgico.

Em relacdo aos aspectos organizacionais ¢ possivel verificar que a maioria dos
professores definiram os objetivos, propostas pedagogicas, organizagdo social, sistematizacao
do tempo e do espaco de aprendizagem, contexto, publico-alvo e a modalidade de ensino.

Quanto ao contetido, observou-se que todos elencaram o que seria trabalhado e como
seria apresentado, ja que nesse aspecto deve ser definido o material que tenha a finalidade de
apropriagdo do conhecimento de acordo com o componente curricular. Para tanto, o professor
deve selecionar ou produzir materiais de apoio, considerar a forma de apresentacdo do
conteudo, de acordo com o contexto que serd disponibilizado. Destaca-se que eles devem
despertar o interesse, a curiosidade e a motivagdo dos estudantes em diversos formatos.

Os aspectos metodoldgicos sdo os procedimentos adotados e como podem ser
conduzidos, ja que indicam como serdo abordados e os recursos de comunicagdo que serao
utilizados. Assim, todos os aspectos de uma arquitetura estao intercalados com a metodologia,
J& que registra a organizagdo, conteudo, avaliacdo e recursos tecnoldgicos. Nas Arquiteturas
Pedagogicas construidas, sdo verificadas quais atividades os professores realizaram, e qual
avaliagdo serd realizada durante a execucdo da AP. Em relacdo ao procedimento/agdo
evidencia-se a estratégia desenvolvida pelo professor.

Em relagdo ao aspecto tecnoldgico, alguns cursistas elencaram apenas o tipo de recurso
que utilizariam, mas ndo deixaram registrado que sites e aplicativos (/inks) utilizariam. A

definicdo minuciosa dos recursos tecnoldgicos € importante fator a ser definido neste aspecto,
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j& que estdo relacionados as formas de apresentacdo das atividades e conteudos e suas
funcionalidades.

A AP ¢ uma estrutura que pode ser utilizada como proposta pedagdgica aos docentes
no planejamento, com o uso dos recursos tecnoldgicos, ja que ela ¢ flexivel a diferentes
contextos, ampliando os espagos ¢ tempos de aprendizagem. Na aplicagdo da AP, o cursista
pode perceber a finalidade e desempenho para o seu uso no contexto da educacdo basica,
considerando os desafios da estrutura escolar e da recep¢ao dos estudantes ao novo modelo do
processo de ensino e aprendizagem com o uso da tecnologia.

Assim, o primeiro questionamento feito aos professores foi se eles conseguiram aplicar

a AP diante do tempo estabelecido no curso (Grafico 19).

Grafico 19 — Execugao da AP dos cursistas de Ciéncias da Natureza e das outras areas do

conhecimento.
Vocé conseguiu desenvolver sua AP de acordo com a Vocé conseguiu desenvolver sua AP de acordo com a
carga horaria definida? carga horaria definida?

Nio
10,5

Fonte: Autora (2021)

Dos 15 cursistas de Ciéncias da Natureza, apenas 1 (13 — CN)° ndo conseguiu aplicar
a AP, e das outras areas do conhecimento, 2 pessoas (07 — OA e 12 — OA) ndo conseguiram,
deixando registrado o motivo, conforme segue:
- 13 — CN: “O tempo foi curto,; pois algumas discussoes foram mais longas e algumas
apresentagoes se estenderam mais, pois foram mais exploradas. Ainda estarei realizando os
exercicios propostos, na proxima semana’.

-7—OA: “Ndo consegui aplicar”.

% Codigo para definir cursistas. O nimero inicial é a ordem dos nomes dos cursistas € as letras referem-se a area
do conhecimento (CN = Ciéncias da Natureza e OA = Outra Area do conhecimento).
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- 12 — OA: “Houve reunido pedagogica e aula com projeto Proerd, desta forma atrasou, sendo
necessarias mais algumas aulas”.

Na sequéncia, solicitou-se aos cursistas que respondessem sobre a recepcao e
participagdo por parte dos estudantes durante as atividades, conforme definido no modelo de
ensino estruturado (presencial, remoto, hibrido). As respostas, em geral, convergiram a uma

otima recepgao por parte dos estudantes, conforme se destaca no Quadro 7:

Quadro 7 — Recepgao pelos estudantes do novo modelo de ensino.

1-CN Com boa recepgdo a nova tecnologia. Os alunos tiveram participagdo de forma satisfatoria.
3—-CN Eles ja estdo nesse modelo desde o inicio do ano letivo, mas as atividades desenvolvidas
no tempo casa nem todos entregam ou fazem de acordo com o que foi solicitado. Alguns
estudantes participam mais e outros nem tanto.

8- CN Sim, no modelo presencial. Os alunos gostam muito dessa tematica, de buscar descobrir o
que existe além da terra, no universo. Entdo, os videos, as pesquisas feitas foram com
bastante entusiasmo, principalmente, quando na construg¢@o do foguete (atividade final) e
do seu langamento, foi um momento de muito aprendizado, tanto para professor quanto
para alunos.

11 -CN Houve participa¢des e engajamento.

14 -CN Participaram sim, foi uma aula diferente do que eles ja estavam acostumados, eles
gostaram. Como foi uma atividade diferente acabaram participando mais durante a aula.

15-CN Sim, todos os alunos tiveram participagdo, mesmo com diferentes modalidades. Qualquer

atividade que modifica a forma tradicional, gera um desconforto. Mas aos poucos eles
foram se instigando pelo tema e pelos videos mostrados a eles, sendo que até pesquisaram
mais sobre o0 assunto.

1-0A Sim, realizou presencial ¢ em casa.

4-0A Sim. A parte em que mais gostaram foi fazer o Quiz, pois puderam avaliar seu
conhecimento de uma forma divertida com o uso da tecnologia.

8- 0A Foi muito gratificante observar o envolvimento de todos os alunos e o prazer de estarem
fazendo as atividades propostas. Foram muito receptivos e participativos.

11 -0A Sim, por mudar a didatica de aulas teve 6tima recepgdo. Otima participagio, e boa
interagdo.

13-0A Foi na sala de aula presencial, entdo as criangas ficaram bastante envolvidas com os videos.
Bem tranquilo, todos participaram.

16 — OA Sim, fiz a apresentacdo com slide e eles amaram. Foi bem proveitosa.

Fonte: autora (2021)

Assim, verifica-se que os docentes perceberam uma maior interagdo dos estudantes
nas atividades, destacando a boa recep¢do da nova proposta pedagdgica diante do uso das
tecnologias digitais.

Valente (2014) ja destacava que as TDICs podem ser utilizadas fornecendo o acesso a
informagao, tornando possivel utilizar mecanismos de busca para a constru¢ao de conhecimento
e a cooperacao que acontece entre pessoas de um determinado grupo. Diante deste contexto, foi
também questionado o cursista em relacdo ao uso do recurso tecnologico definido na AP. O

grupo de cursistas de Ciéncias da Natureza respondeu que sim, conseguiram utilizar os recursos
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elencados na AP, e dos cursistas das outras areas 89,5% (17 cursistas) utilizaram totalmente ¢
10,5% (2 cursistas) utilizaram parte dos recursos definidos na AP.

Os cursistas que nao conseguiram utilizar todos os recursos justificaram falta de
tempo, conforme relatado abaixo:

12 — OA: “Foram poucas aulas, lancei mao dos mais acessiveis, mas temos muito o
que aprender na pratica e ter coragem de experimentar todos os recursos disponiveis”.

7 —OA: “Nao consegui aplicar”.

Relacionado ainda com a tecnologia, foi questionado qual a percepcao do cursista
sobre uso das tecnologias como um aspecto na AP. A maioria das respostas apresentou que o
uso das tecnologias desperta a motivagdo, interesse e participacdo do estudante, conforme

verificado em algumas colocagdes do Quadro 8.

Quadro 8 — percepcdo do cursista sobre uso das tecnologias como um aspecto na AP.

2-CN Otima ferramenta para tornar as aulas mais interessantes, potencializar a aprendizagem e
preparar o educando para o ensino superior.

7-CN Importante utilizar a tecnologia na sala de aula, e mais importante ainda ¢ instruir os alunos
a utiliza-las a favor do aprendizado a favor da educagéo.

9-CN As tecnologias estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano, as escolas precisam
aplicar e utilizar essas ferramentas para os alunos néo ficarem desatualizados.

10— CN E um excelente recurso quando usado em seu contexto.

13-CN O uso das tecnologias desperta a motivagdo, o interesse, a participagdo, atuando como
facilitador no processo ensino ¢ aprendizagem.

14 -CN Sempre vem para contribuir na transmissdo de conhecimento, mediado pelo professor.

2-0A Em especial a que escolhi é 6tima, pois permite que ele possa ser realizado sem estar

presente num mesmo lugar facilitando a adequagdo de organizagdo de tempo que nos dias
de hoje na correria, facilitando o acesso.

3-0A Otima, uma forma de se planejar e executar corretamente.

7-0A Pareceu-me fundamental o uso de recursos tecnoldgicos para a criacdo de uma AP.

9-0A Por meio desse recurso os educandos aprenderam de forma mais efetiva e pratica.

10 - OA E uma parte importante para que o processo de aprendizagem aconteca com mais
vivacidade.

19 - 0OA Acho muito interessante, pois com esses recursos as aulas ficam mais dindmicas.

Fonte: autora (2021)

No contexto escolar, a tecnologia constroi conhecimentos, proporciona aulas mais
atraentes, traz para o interior da escola os conteudos e recursos necessarios para a
aprendizagem, ja que “[...] vai muito além do prover acesso a informagao. Elas tém que estar
inseridas e integradas aos processos educacionais, agregando valor a atividade que o aluno ou
o professor.” (VALENTE, 2014, p.162).

Assim, o professor tem como fungdo planejar suas praticas educacionais, com a

insercdo das tecnologias, ampliando a interagdo diante das novas metodologias de ensino e
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aprendizagem. Para Alencar e Borges (2014, p. 123), “[...] o educador além de transmissor de
conhecimento, deve atuar na mediagao do aprendizado, usando recursos didaticos que favoreca
o aprendizado critico-reflexivo do estudante, de forma ativa e motivadora”.

Conforme a PCSC, a articulacdo entre a area de Ciéncias da Natureza ¢ as demais
ocorrerd de uma acdo docente coletivamente planejada, para garantir o didlogo entre os
diferentes Componentes Curriculares, sendo que “O conhecimento construido, em sua
totalidade interdisciplinar, tem sua relevancia na medida de sua atualizagdo, ou seja, com
preocupagdo relativa a obsolescéncia diante da acelerada dinamica dos processos cientificos e
sociais, mas com aten¢do a permanéncia do sentido formativo.” (SANTA CATARINA, 2014,
p. 160). Considerando a busca de um processo de ensino interdisciplinar entre as areas do
conhecimento, questionou-se aos cursistas se sua AP ressaltou a interdisciplinaridade na

constru¢ao do conhecimento (Gréafico 20).

Grafico 20 — AP ressaltou a interdisciplinaridade na constru¢ao do conhecimento para os
cursistas de Ciéncias da Natureza e das outras areas do conhecimento.

Sua AP ressaltou a interdisciplinaridade na construgao do Sua AP ressaltou a interdisciplinaridade na construgao do
conhecimento? conhecimento?

Fonte: Autora (2021)

Ficou evidente que 60% (9 cursistas) de Ciéncias da Natureza e 68,4% (13 cursistas)
de outras areas do conhecimento consideraram que a AP construida e aplicada ressaltou a
interdisciplinaridade. Destaca-se abaixo algumas justificativas em consideracdo a abrangéncia
da interdisciplinaridade das Arquiteturas Pedagogicas:

- 7 —CN: “A utilizagdo de recursos tecnologicos aliados a conteudos de sala de aula
e do conhecimento do proprio corpo é uma forma de interdisciplinaridade”.

- 13 — CN: “No desenvolvimento das atividades foram utilizados conhecimentos de

’

diversas areas: quimica, fisica, biologia, geografia, arte, matematica, portugués,...’
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- 14 — CN: “Ao analisar os fenomenos que acontecem nos videos, contemplamos ndo
somente a quimica, mas outros conhecimentos como um todo”.

-3 - 0OA: “O projeto teve parceria com as disciplinas de matematica e biologia™.

- 12 — OA: “Conseguimos ramificar diversas disciplinas dentro das ciéncias”.

- 17— OA: “Através de meios bem planejados e elaborados conseguimos transmitir o
conhecimento de forma eficaz”.

O trabalho interdisciplinar na educacao fornece um contexto mais dinamico e
colaborativo, sendo necessario “decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e
da aprendizagem.” (BRASIL, 2018, p.16). AP para os professores dos Anos Iniciais, que
trabalham de forma interdisciplinar os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e Ensino Religioso traz uma organizagdo diante do
objetivo planejado.

O planejamento coletivo institui-se um momento de repensar as praticas
comprometidas com o processo educativo, com proposito interdisciplinar,

[...] no contexto do planejamento coletivo, distintas estratégias de avaliagdo podem
ser adotadas, envolvendo atividades de leitura, didlogos, exercicios de reelaboragdo
conceitual, entre varias outras. Convém ainda considerar que, no conjunto das

estratégias, devem estar contempladas todas as formas de diferengas e diversidades
que constituem o ambiente escolar. (SANTA CATARINA, 2014, p. 44)

7.3 AVALIANDO A ARQUITETURA PEDAGOGICA

Em relagdo a aplicacdo da AP, questionou-se os participantes sobre o que eles acharam
do uso no processo de ensino e aprendizagem. Assim, foi solicitado que os mesmos atribuissem
uma nota (de 1 a 5 — sendo 1 para ruim e 5 para 6timo), considerando a utilizagdo de
Arquiteturas Pedagogicas em suas aulas (Grafico 21).

Para os cursistas de Ciéncias da Natureza 40% (6 cursistas) destacaram que a AP ¢
Otima para o processo de ensino e aprendizagem, 33,3% (5 cursistas) consideram muito boa e
26,7% (4 cursistas) consideram boa. J& para os cursistas de outras areas do conhecimento 36,8%
(7 cursistas) destacaram que a AP € 6tima para o processo de ensino e aprendizagem, 52,6%
(10 cursistas) consideram muito boa, 5,3% (1 cursista) considera boa e 5,3% (1 cursista)

considera regular.
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Grafico 21 — Utilizacdo da AP pelos cursistas de Ciéncias da Natureza.
e das outras areas do conhecimento.

Atribua uma nota considerando a utilizacao de Arquiteturas
Pedagdgicas para o processo ensino e aprendizagem.

4 - Muito bom
33,3%

5 . Otimo

Atribua uma nota considerando a utilizacdo de Arquiteturas
Pedagdgicas para o processo ensino e aprendizagem

2 - Regular

5 - Otimo
36,8%

4 - Muito bom

Fonte: Autora (2021)

Nos quadros 9 e 10 destaca-se o parecer dos cursistas quanto ao uso da AP em sala de

aula.
Quadro 9 — Parecer da utiliza¢do da AP pelos cursistas de Ciéncias da Natureza.
Ciéncias da Natureza
Cursista Otimo Muito Bom Bom
1-CN - E uma ferramenta com opgdes -
de atividades, avaliagdo,
procedimento.
2-CN - - Preciso aprender a
utilizar mais ferramentas
como jogos ¢ tela
interativa.
3-CN - Nem sempre temos tempo para -
organizar a utilizacdo desses
recursos.
4-CN A AP é uma ferramenta muito -
interessante desde que utilizada
de forma correta, pois motiva os
alunos a participarem das aulas.
5—-CN - - Com mais tempo,
poderia explorar melhor
a AP.
6 -CN As AP sdo ferramentas excelentes - -
para facilitar e desenvolver o
ensino
7-CN Facilita o processo educativo, pois -
sabendo utilizar estes recursos
temos disponiveis umas
infinidades de materiais a serem
utilizados em nossas aulas.
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8§ -CN - J4 justificado anteriormente -
quando digo que é uma
atividade organizada com
objetivo e finalidades, ou seja,
planejada.
9-CN Todos participaram e se - -
mostraram interessados pelo
conteudo.
10-CN x10 - -
11-CN | A AP destaca uma estrutura muito - -
organizada de todo trabalho do
professor.
12-CN - - Poderia ter utilizado mais
recursos.
13-CN - - Preciso usar novas
tecnologias. Estou
aprendendo a usar a tela
interativa, pretendo
explorar e usa-la muito.
14-CN A Arquitetura Pedagodgica foi o - -
planejamento da aula, o que é
essencial para atingir os objetivos
de ensino e de aprendizagem.
15-CN - Saimos do modo, "quadro e giz" -

para a utilizagdo de varias
ferramentas que nos auxiliam
para que a efetivagdo do
processo ensino aprendizagem
possa ser mais eficaz.

Fonte: Autora (2021)

Quadro 10 — Parecer da utilizacdo da AP pelos cursistas das outras dreas do conhecimento.

Outras Areas do Conhecimento

Cursista Otimo Muito Bom Bom Regular
1-0A - - Quando ¢ possivel, -
sempre deixo utilizar
algo tecnologico para
pesquisar algo ndo
compreendido.
2-0A A arquitetura - -
pedagdgica ¢ 6tima para
ter um melhor
aproveitamento da
aprendizagem.
3-0A Acho 6timo, renovar na - -
educacéo.
4-0A x! - -
5-0A - x'? - B

100 cursista ndo deixou registrado seu parecer.
1O cursista ndo deixou registrado seu parecer.
12O cursista ndo deixou registrado seu parecer.
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irdo mostrar mais
interesse nas aulas.

6 —OA - Alcancei meus -
objetivos.
7-0A - Eu poderia
utilizar mais
recursos, mas a
preparacao de
aulas com tais
recursos demora
mais.
8- 0A Todos os objetivos - -
alcancados e
principalmente alunos
satisfeitos.
9-0A Aprendi novos
conceitos e adquiri boas
experiéncias.
10 - OA - Houve aprendizagem -
por parte dos alunos,
eles memorizaram
melhor.
11-0A - x!3 -
12 -0A - Preciso de mais -
oportunidades para
adquirir experiéncia,
tornando minhas aulas
mais tecnolobgicas.
13-0A - Pois com ela, -
aprendemos varios
modos que podemos
desenvolver com nossos
alunos de maneira facil
e pratica.
14 - OA A juncdo do uso da - -
tecnologia faz com que
as aulas sejam mais
atrativas e divertidas.
15 - OA Facilita-nos tanto no - -
trabalho e na sala de
aula.
16 - OA x4 - -
17 — OA | Achei maravilhoso, um - -
novo meio de planejar
com uma nova forma de
aprender.
18— OA - Foi bom para ensino e -
aprendizagem.
19-0A - Acredito que os alunos -

Fonte: Autora (2021)

130 cursista ndo deixou registrado seu parecer.
140 cursista ndo deixou registrado seu parecer.
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Observa-se nos relatos acima, que apenas um cursista respondeu que o uso da AP para
o processo de ensino e aprendizagem foi regular, mas destacou sua dificuldade em conseguir
tempo para planejar suas aulas (7 — OA - “Eu poderia utilizar mais recursos, mas a prepara¢do
de aulas com tais recursos demora mais”’). Para utilizar a AP no ambiente educacional, o
professor deve dedicar algum tempo para pensar no objetivo de sua aula, planejar e aplicar
dentro de seu ambiente, ja que a AP ¢ um recurso norteador para os professores em seus
planejamentos e os auxilia na criagdo de metodologias utilizando os recursos tecnoldgicos
(BEHAR, et al, 2020).

No final do questionario disponibilizou-se ao cursista um espago para deixar registrado
criticas, sugestdes, elogios, agradecimentos ou o que desejasse de informacao adicional, sobre
a aplicacdo de uma AP em sala de aula. Abaixo sdo elencadas algumas colocagdes dos cursistas

(Quadro 11).

Quadro 11 — Percepg¢do do cursista sobre uso das tecnologias como um aspecto na AP.

1-CN A ferramenta pode ser utilizada no Novo Ensino Médio, ja que teremos tempo para
preparagdo e trabalharemos por area do conhecimento ¢ a AP facilitaria esse trabalho em
conjunto.

3-CN Contetido muito produtivo.

5—-CN Agradeco a oportunidade. E muito comum tentarmos fugir do uso das tecnologias em sala
de aula, mesmo sabendo o quanto contribuem para o processo de aprendizagem.

7-CN O curso foi muito bom, mas, a utilizagdo de AP requer maior disponibilidade de tempo

para aprendizagem e organizagdo de aulas mais dindmicas, e nem sempre a temos a nossa
disposigdo. Mas gostaria de deixar meu agradecimento e parabenizar pela organizagdo do
curso, e pedir desculpas pela demora na participacdo ao realizar as atividades.

9-CN Todas as escolas deveriam incentivar mais o uso das AP e disponibilizar aos profissionais
da educacgdo formagdo para se adequarem as tecnologias.

11-CN Achei muito bom o curso. Comecei para testar a plataforma, mas desejei ir até o final e
descobrir todo o material disponivel.

13-CN Agradeco a oportunidade de participar desta formag@o. As atividades e explicagdes foram

de facil compreensdo e aplicabilidade. O tempo que nos foi dado na realizagio de todas as
atividades, a principio, é que deixou a desejar. O conhecimento obtido, com certeza, irei
aplicar em minhas aulas. O uso da AP pode ser um aliado e facilitador no processo ensino
e aprendizagem.

2-0A Otimo curso.

4-0A Acredito que a utilizacdo da AP torna mais clara os objetivos a serem alcangados no
desenvolvimento dos conceitos em sala de aula.

6 —0OA Adorei o curso! Muito necessario.

7-0A Este curso me serviu para perceber que eu deveria utilizar mais recursos tecnologicos em
minhas aulas.

8 —0OA Foi muito gratificante o curso. S6 posso agradecer pela oportunidade de poder participar.

10— OA Foi bem valido aprender sobre esta temdtica, uma 6tima forma de organizar as aulas.

11 -0A Agradecer pelo contetido ensinado, vai ao encontro da nova pedagogia proposta atualmente

nos meios académicos, e sem divida apresentar os recursos e as diversas maneiras que
podem ser utilizados nos aproxima desta realidade sonhada.
Fonte: Autora (2021)
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Observa-se que os cursistas gostaram do curso, adquirindo informagdes para auxiliar
em seus planejamentos e alcangar seus objetivos no desenvolvimento dos conceitos em sala de
aula, metodologias ativas e novas formas de organizar os espagos e tempos das aprendizagens,
ja4 que a AP remete a pesquisa, atividades interativas, envolvendo tecnologias e abordagens
pedagogicas problematizadoras (BIANCARDI, et al, 2020). Assim, considera-se que a AP
pode ser adotada por professores de todas as areas do conhecimento, devendo ser adaptada de

acordo com cada contexto, em qualquer tempo e espago de aprendizagem.

7.4  AVALIACAO DOS ASPECTOS ORGANIZACIONAIS DO CURSO

Para avaliar o curso, o AVEA, bem como o suporte oferecido, utilizou-se de um
questionario aos 34 cursistas que finalizaram toda a trilha de aprendizagem. Quase todas as
respostas foram objetivas, utilizando uma escala Likert com valores de 1 a 5, considerando 1 —
muito pouco ou ruim, 2 — pouco ou regular, 3 — bom, 4 — muito bom e 5 — Otimo, com excecio
da ultima que era uma questao aberta.

Os dois primeiros questionamentos realizados aos cursistas referiram-se em como o
curso contribuiu para seu conhecimento (Grafico 22), bem como o interesse e dedicacao do
mesmo durante sua participagdo (Grafico 23).

Observa-se no Grafico 22 que a maioria, 55,9% (19 cursistas) achou que a contribui¢do

do curso foi 6tima, 41,2% (14 cursistas) achou muito bom e 2,9% (1 cursista) bom.

Grafico 22 — Como o curso contribuiu para o conhecimento do cursista.

Atribua uma nota a este curso considerando em como ele contribuiu para voce.

34 respostas

91
9:

[ X
[

Fonte: Autora (2021)
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J& em relagdo ao interesse e dedicacdo do cursista, 23,5% (8 cursistas) respondeu
otimo, 55,9% (19 cursistas) muito boa e 20,6% (7 cursistas) boa. Esses dados demonstram que

houve interesse por parte dos cursistas em realizar o curso.

Grafico 23 — Como foi o empenho do cursista.

Atribua uma nota a vocé considerando seu interesse e empenho neste curso.

34 respostas
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Fonte: Autora (2021)

Referente ao contetido, atividades e suporte ao cursista, os dados coletados foram entdo
definidos nos Graficos 24, 25 e 26.

Grafico 24 — O conteudo do curso.

Atribua uma nota considerando o conteudo deste curso

34 respostas

[ N
$:
o3
94
95

Fonte: Autora (2021)
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Para mais da metade dos cursistas, ou seja, 67,6% (23 cursistas) marcaram como 6timo

o conteudo do curso, para 29,4% (10 cursistas) muito bom e 2,9% (1 cursista) bom.

Grafico 25 — Atividades propostas.

Atribua uma nota considerando as atividades propostas deste curso.

34 respostas
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[
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[

Fonte: Autora (2021)

Em relacdo as atividades propostas no curso 55,9% (19 cursistas) consideraram 6tima,

38,2% (13 cursistas) muito boa, 2,9% (1 cursista) boa e 2,9% (1 cursista) ruim.

Grafico 26 — Suporte ao cursista.

Atribua um nota ao suporte dado a vocé ao longo do curso. Considere todas as formas de
comunicagao.

34 respostas
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95

Fonte: Autora (2021)

Para o suporte dedicado pela autora aos cursistas, 76,5% (26 cursistas) acharam 6timo,
20,6% (7 cursistas) muito bom e 2,9% (1 cursista) bom. Com os resultados acima se pode

concluir que o curso foi bem recebido pelos cursistas em relagdo a proposta apresentada.
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A aceitacdo das TDICs apresentadas no curso, bem como o conhecimento por parte

dos cursistas em relag@o as tecnologias estdo destacadas nos Graficos 27, 28 e 29.

Grafico 27 — TDIC apresentadas no curso.

Atribua uma nota considerando os Recursos de TDICs apresentados ao longo do curso.

34 respostas
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Fonte: Autora (2021)

Os dados do grafico 27 apontam que 67,6% (23 cursistas) considerou Otimos os
recursos apresentados no curso, 23,5% (8 cursistas) muito bom, 5,9% (3 cursistas) bom e 2,9%

(1 cursista) regular.

Grafico 28 — Uso das TDIC antes do curso.

Atribua uma nota considerando como era a sua percepgao sobre uso das tecnologias no seu
planejamento escolar antes do curso.

34 respostas
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[
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Fonte: Autora (2021)
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No grafico 28 sdo apontadas as respostas em relagdo ao conhecimento e o uso das
tecnologias no planejamento do professor antes do curso. Ficou evidente que 23,5% (8
cursistas) consideraram Otima sua percepc¢do das tecnologias antes do curso, 35,3% (12

cursistas) muito boas e 41,2% (14 cursistas) boas.

Grafico 29 — Uso das TDIC ap6s o curso.

Atribua uma nota considerando se sua percepgao mudou para uso das tecnologias na

educagao apos 0 Curso.

34 respostas
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Fonte: Autora (2021)

Para a percepcdo do uso das tecnologias ap6s o curso (Grafico 29), 55,9% (19
cursistas) manifestaram que foi 6tima, 38,2% (13 cursistas) muito boa, 2,9% (1 cursista) boa e
2,9% (1 cursista) ruim.

Com esses dados verifica-se que houve um aumento na percepg¢ao do uso da tecnologia
por parte dos cursistas apds a realiza¢do do curso sobre AP, sendo que a tecnologia ¢ importante
e constroi diferentes significados as informagdes, conhecimento e contetidos ministrados,
proporcionando um maior interesse dos estudantes pela escola. Santos (2016) remete que o uso
das TICs seja integrado ao projeto educativo e que deve ser elaborado por todos os atores que
compdem a escola, constituindo, assim, um momento de aprendizagem e aperfeigoamento das
mesmas.

As ultimas perguntas objetivas foram referentes a utilizacdo da AP no processo ensino
e aprendizagem, bem como a utilizagao da mesma na pratica escolar do professor (Graficos 30

e31).
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Grafico 30 — Utilizagdo da AP para o processo ensino e aprendizagem.

Atribua uma nota considerando a utilizag&o de Arquiteturas Pedagogicas para o processo
Ensino-aprendizagem.

34 respostas
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Fonte: Autora (2021)

No grafico 30 verifica-se que os cursistas acham importante o uso da AP na educacao,

ja que 61,8% (21 cursistas) responderam otimo e 38,2% (13 cursistas) muito bom.

Grafico 31 — Utilizagdo da AP para o processo ensino e aprendizagem nas aulas do cursista.

Atribua uma nota considerando a utilizagao de Arquiteturas Pedagodgicas para o processo
Ensino-aprendizagem em suas aulas.

34 respostas

91
[
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Fonte: Autora (2021)

J4 em relacdo ao uso da AP pelo cursista em suas aulas, 44,1% (15 cursistas)
declararam 6timo e 55,9% (19 cursistas) muito bom. Nesse sentido, a utilizacdo da AP como

estrutura pedagogica € bem aceita pelo professor.
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A ultima pergunta realizada ao cursista foi para descrever criticas, sugestdes, elogios,

agradecimentos, ou o que ele desejasse, e assim, saber a percep¢do do mesmo sobre o curso.

Seguem comentarios dos cursistas no Quadro 12:

Quadro 12 — Percepe¢do do cursista sobre o curso.

1-CN

O curso foi bom, sendo mais uma ferramenta que podemos utilizar no nosso dia a dia. No
meu caso desconhecia essa ferramenta, mas utilizo sempre que possivel algo diferente e
novo com os alunos. Valeu pela dica e muito obrigado pela oportunidade.

Muito interessante o curso, além de informagdes ele ensina a construir uma arquitetura
pedagdgica, mostra os tipos de TDICs que podemos utilizar. Muito bem organizado e
estruturado. Parabéns!

Curso muito bom e contetido satisfatorio. S6 me faltou um pouco mais de tempo para
utilizar melhor os recursos. Obrigada pela oportunidade!

O curso foi muito bom. Aprender, adquirir conhecimento e aplicar esses conhecimentos
nos ajuda a diversificar nosso planejamento.

Achei a proposta do curso bem interessante, porém eu estava em um periodo bem atarefado
e ndo consegui dar meu melhor. Os textos estavam bem interessantes, acredito que poderia
ter mais videos explicativos sobre as ferramentas.

Parabéns! Excelente curso! Como disse nao estou em sala de aula, logo teve atividades que
ndo apliquei sozinha, mas foi muito proveitoso para a minha aprendizagem.

O curso foi adequado para o momento que estamos vivenciando na educagdo
mundial/nacional.

O curso foi muito bem organizado, os videos e explicacdes estavam excelentes, e a
proposta tedrica do curso ¢ de extrema relevancia. Parabéns!

Trago algumas consideragdes que penso serem importantes: para que O curso seja
realmente efetivo quanto a aprendizagem dos cursistas e para que possamos contribuir na
continuidade do entendimento das arquiteturas pedagogicas no planejamento de aulas que
sejam significativas em todo o processo de producdo do conhecimento. Seria necessario
um tempo maior para o desenvolvimento do curso. Sabemos que durante o ano letivo,
estamos sobrecarregados, e, infelizmente o sistema ndo oportuniza tempo para o
aprofundamento tedrico do professor e quando buscamos participar de cursos como esse é
por iniciativa propria e com grande esfor¢o. Entdo, numa proxima proposta, organizar um
tempo maior para as e atividades do curso. Obrigada!

O curso foi bom; objetivo, com carga horaria e atividades compativeis com o tempo
disponivel.

10-CN

Gostei muito do curso, pois além do conceito, ensina como por em pratica.
Muito obrigado pela oportunidade.

11-CN

Achei muito bom o curso. Comecei para testar a plataforma, mas desejei ir até o final e
descobrir todo o material disponivel.

12-CN

Apesar de ter que me esforcar muito para conseguir realizar as atividades, gostei do fato
de que a professora buscou sempre me incentivar a continuar realizando-o e conceder todas
as formas de auxilio possivel para o avanco nas atividades. Isso me motivou a conseguir
organizar melhor meu tempo para realizar as atividades.

13-CN

Muito gratificante poder estar dividindo esse espaco de tempo com vocés.

14-CN

Obrigada pela oportunidade de participar do curso, mudou minha percep¢ao com relacio
a AP.

15-CN

Agradeco a oportunidade.

1-0A

Gostei bastante. A plataforma foi bem fécil de usar e tudo bem explicado.

2-0A

O tema ¢é pouco falado ainda, foi 6timo poder conhecer mais sobre esse assunto.

3-0A

Muito satisfatdrio o curso. Obrigado!

4-0A

A arquitetura nos possibilita ter nocao clara de quais objetos vocé quer alcangar em suas
aulas.

Uma proposta positiva para contribuir nas propostas pedagogicas.
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6 — OA Excelente e necessario esse curso!

7-0A Gostei muito do curso.

8 —OA Agradeco a todos os envolvidos, foi um 6timo curso!

9-0A Gostei muito de participar do curso e desejo que tenhamos mais momentos como este.

10— OA Assunto muito bom para os professores.

11 -0A Otimo curso pra quem acredita na aplicagio de uma nova pedagogia que serd mais
interativa e atrativa aos educandos.

12 -0A O curso de arquiteturas foi muito bom. Observo que eu ainda preciso de mais tempo para
adquirir experiéncia nas tecnologias e poder trabalhar sem medo nas minhas aulas.

13-0A Obrigada professora Helena, pois desempenhou seu papel muito bem, me explicando,
tirando as duvidas e me auxiliando. Sou muito grata!

14 - 0OA Otimo curso!

15— 0A Parabéns 6timo trabalho. Muito produtivo. Obrigado!

16 — OA Agradeco pela oportunidade que tive. Gostei muito do curso.

17— 0OA Gostei, aprendi coisas novas.

18 — OA Pouco tempo para a realizagdo das atividades.

19 - 0OA Muito interessante 0 curso.

Fonte: Autora (2021)

De acordo com os comentarios apresentados, percebe-se que 0s pontos positivos sdo

relevantes em relagdo ao curso. Constatou-se que os cursistas apontaram que a AP ¢ uma

alternativa vidvel e interessante para ser aplicada nas escolas, j& que todo processo de

planejamento até a acdo da AP proporciona condigdes para potencializar o processo de ensino

e aprendizagem dos estudantes com o uso das tecnologias digitais. Segundo Vygotsky (2007,

p.103), “[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e

pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam

impossiveis acontecer”, sendo que a organizacao do processo de ensino e aprendizagem fornece

conceitos e formas para que o sujeito vivencie a sua realidade.




88

8 CONCLUSAO

O uso das tecnologias digitais, conectadas ou nao a internet, ¢ uma realidade no mundo
contemporaneo, incluindo as escolas, que apresentam estudantes utilizando cada vez mais
smartphones e outros dispositivos semelhantes para se conectarem com o mundo digital. Desta
forma, considera-se importante o uso da tecnologia nas instituigdes de ensino para propiciar
aulas em sintonia com as tecnologias atuais € que possam ser mais atrativas e de acordo com a
realidade do estudante. Mas, para que isso aconteca, hd a necessidade de um melhor
planejamento por parte dos professores, que contemplem os objetivos e contetidos necessarios
para motivar a aprendizagem dos estudantes.

De acordo com o PNE (Brasil, 2014), a educagao deve fomentar desenvolvimento de
tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas inovadoras para a melhoria escolar ¢ a
aprendizagem proporcionando diversas abordagens metodologicas a fim de incentivar
abordagens interdisciplinares estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de
curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel dimensdes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte.

As Arquiteturas Pedagogicas podem se apresentar como uma possibilidade para
realizar planejamentos que visem todos os aspectos a integracdo da tecnologia e do contetido,
apresentando de maneira organizada e de acordo com a metodologia e os recursos tecnoldgicos
que serao utilizados. Elas sdo consideradas como modelo pedagdgico, que dependem do
contexto e variaveis que envolvem o processo educativo e,

Que podem ser compreendidas como estruturas ou propostas de aprendizagem
constituidas por diferentes componentes, incluindo abordagens pedagdgicas
interativas, uso de recursos informaticos, metodologias ativas e novas formas de

conceber e organizar os espagos e tempos das aprendizagens. (ARAGON, MICHELS
e ARAUJO, 2020, p. 254).

Com a conclusdo da pesquisa pode-se verificar que os objetivos foram alcancados. Na
revisado sistematica da literatura foi possivel, a partir da anélise dos conceitos € modelos tedricos
presentes na bibliografia revisada, definir o conceito de Arquitetura Pedagdgica como sendo
uma concepcdo pedagdgica, com o recurso da tecnologia digital, que aborda diferentes
componentes pedagogicos reconstruindo a forma de pensar e interagir, promovendo mudancas

e transformacgodes na pratica de ensino e alcangando melhores resultados, sempre considerando



89

as vivéncias e experiéncias dos envolvidos, dentro de um espago flexivel, adaptavel e de
debates, no qual o professor ¢ o mediador desse processo continuo nos diferentes contextos.

A 1identificagdo dos elementos que constituem os aspectos de uma Arquitetura
Pedagogica com foco na aprendizagem, definido no segundo objetivo da pesquisa se efetivou
quando foi construido o protétipo para utilizacdo no curso, que remete ao terceiro objetivo,
elaborar uma estrutura metodologica (protdtipo) para o desenvolvimento de Arquitetura
Pedagdgica no ensino de Ciéncias da Natureza com a utilizacdo das tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo. Assim, destaca-se a estrutura e os aspectos (e seus respectivos
elementos), que se faz necessario em uma AP:

1 — Titulo: ele define o objeto a ser estudado e deve provocar uma busca pelo
conhecimento. Toda a estruturacdo da AP deve ser direcionada para desvendar os segredos do
titulo.

2 — Aspecto organizacional: sdo destacados alguns elementos institucionais e outros
curriculares, dentre os quais unidade escolar, unidade tematica, competéncia e habilidade (de
acordo com a BNCC), componente curricular, professor, carga horaria, periodo de execugao,
turma, nimero de estudantes, modelo de ensino (presencial, remoto ou hibrido) espago de
aprendizagem, objetivos e atividades.

3 — Aspecto de conteudo: sdo elencados os elementos referentes aos contetdos
necessarios para chegar ao objetivo da AP, bem como ocorre a apresentacdo dos mesmos.

4 — Aspecto metodologico: Aqui se define como o professor realizara sua AP,
apresentando as atividades, formas de avaliagdo, bem como a descri¢do do procedimento que
ird desenvolver.

5 — Aspecto tecnologico: Sdo dispostos todos os recursos tecnoldgicos que serdo
necessarios para aplicar a AP, como os aplicativos, sites educacionais, computadores,
dispositivos moveis, midias, ferramentas para atividades praticas, entre outros.

O curso (plano de acdo) sobre Arquitetura Pedagdgica proporcionou a aplicagdo do
protdtipo pelos professores com seus estudantes, sendo assim se concretizado o quarto objetivo
da pesquisa, oferecendo uma possibilidade para os professores no desenvolvimento de suas
atividades, utilizando os recursos tecnologicos, para orientar e guiad-los na execugao de suas
acdes pedagogicas. A avaliagdo do prototipo ocorreu por meio de um questionario para verificar
a utilizagao do prototipo e buscar informagdes sobre a forma como ocorreu a aceitagdo por parte

dos professores e estudantes, € a sua aplicagdo na pratica escolar.
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Nesse contexto foi possivel responder o problema de pesquisa: “Quais
elementos/modelo de Arquitetura Pedagodgica propicia a insercao das tecnologias digitais da
informacao e comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem, oportunizando ao estudante
a interagdo das tecnologias com a mediagdo pedagdgica, para os diferentes contextos de
Ciéncias da Natureza?”.

Com a realizagdo do curso e sua abrangéncia para outras areas do conhecimento foi
possivel verificar que a AP pode ser utilizada por qualquer componente curricular, perpassando
assim o objetivo geral da investigagdo que foi “Desenvolver uma recomendagdo metodologica
para aplicagdo de Arquitetura Pedagdgica que proporcione a insercao das tecnologias digitais
da informag¢do e comunicacao no ensino de Ciéncias no contexto da escola publica”, visto que
19 cursistas de outras areas do conhecimento planejaram e aplicaram suas APs ressaltando
pontos positivos em relagdo a mesma. De acordo com Sonego, “As Arquiteturas Pedagogicas
(AP) sdo utilizadas para a organizacdo de multiplos espacos educacionais, em diferentes areas
do conhecimento”. (SONEGO, et al., 2018, p. 302).

Assim, o protétipo € recomendado para uso na educacao basica, sendo estruturado de
acordo com cada contexto escolar, considerando o publico-alvo, o tempo e espago que serd
desenvolvido, bem como elencar os contetdos, as tecnologias € a metodologia que sera
realizada.

Conclui-se, a partir dos resultados desta investiga¢do, que o protdtipo da AP pode ser
uma possibilidade para os professores realizarem seus planejamentos, possibilitando assim a
organizac¢do de todos os elementos essenciais para a pratica pedagdgica e o desenvolvimento
estruturado do processo de ensino e aprendizagem. Os resultados obtidos mostraram-se muito

bons, diante da proposta inicial da autora, avaliando o impacto do uso da AP na educagao basica.

8.1 CONSIDERACOES E RECOMENDACOES FINAIS

Diante do exposto, a Arquitetura Pedagdgica pode propiciar a educagdo uma agao
didatica contemporanea, voltada as necessidades atuais e digitais, com metodologias ativas,
fazendo uso de novas estratégias pedagdgicas e de recursos tecnologicos diversificados,
auxiliando no desenvolvimento social e intelectual dos estudantes e professores. A inser¢do de
Arquiteturas Pedagodgicas pode promover uma dinamica educacional integrando educagdo e

tecnologias com a mediagdo pedagogica, que abordam diferentes componentes pedagogicos
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reconstruindo a forma de pensar e interagir, promovendo mudangas e transformagdes na pratica
de ensino, sempre considerando as vivéncias e experiéncias dos envolvidos, dentro de um
espaco flexivel, adaptavel e de debates, no qual o professor ¢ o mediador desse processo.

Contudo, para que a utilizagdo da AP se concretize na rede de educagdo basica,
principalmente na publica, hd necessidade de se ampliar a formacdo dos professores de
diferentes componentes curriculares. Como trabalhos futuros, pode-se ampliar a formagado a
outros professores de todas as areas do conhecimento, dando destaque especial para os que
lecionam com o Novo Ensino Médio (NEM), visto que o planejamento semanal acontece de
forma coletiva e por area do conhecimento, conforme ja destacado pelo cursista 1 — CN: “4
ferramenta pode ser muito utilizada no Novo Ensino Médio, pois teremos tempo para
preparagdo e trabalharemos por drea e a AP facilitaria esse trabalho em conjunto”. A autora,
que trabalha na coordenacdo pedagdgica definiu, em conjunto com professores efetivos e
dire¢do escolar, a utilizagdo da AP no planejamento coletivo do Novo Ensino Médio, que sera
implantado em 2022 em sua unidade escolar.

Para os professores dos Anos Iniciais, a AP também serd de grande valia, ja que os
mesmos trabalham de forma interdisciplinar os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e Ensino Religioso.

Para novos estudos recomenda-se investigacdes para disponibilizar e compartilhar o
protdtipo nos sistemas integrados de Coordenadorias de Educagdo / Secretarias de Educagao,
para uso dos professores em seus planos de aula. O prototipo tem como possibilidade ser

utilizado em drive, plataformas e aplicativos (APP).
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APENDICE A — Questionario de coleta de dados aos professores
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS DE  ~
PESQUISA AOS PROFESSORES

Professor{a),
Solicito sua participagio para responder esse gquestionério sobre Tecnologias Digiteis, Plansjamento &
Metodologia de Ensino.

Termo de Consentimento Livre Esclarecido:
Wocé, professor da rede plblica de Santa Catarina estd sendo convidado (&) a participar, coma waluntério, de
uma pesguisa de Mestrado.

Titula do Projeto: ARQUITETURA F'ED.'-'-.G{':IGIQA: ESTRATEGIAS, ESTRUTURAS E FERRAMENTAS PARA O USO
DAS TECMOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAD E COMUNICACAQ.

Objetivo: Desenvolver uma recomendacdo metodolagica para aplicagdo de Arguitetura Pedagogica que
croporcions a insergdo das Tecnologias Digitais da Informagdo & ComunicacZo no ensing de Ciéncias. nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Pesguisadorz Responsavel Maria Helena Machado Sorato (ATP- EEE Prafessora Maria da Glaria Silva - Igara)
& Mestranda no Programa de Pés-Graduagio em Tecnologias da Informacdo & Comunicagdo, da Universidade
Federal de Eanta Catarina {UFSC), para a Linha de Pesguisa Tecnologia Educacional.
{helena.machado.d4@gmail.com / 48 $00648626).

Oriemadora: Prpfa Pawicia Jantsch Fiuza e coorientadora Profa Graziela Fatima Glacomazza

Ezse documenta fioi elaborado em duas vias, rubricadas e assinadas pelo convidado a participar da pesquisa,
ou por seu representante legal, assim como pelo pesguisador responsavel.

-Riscos e desconfortos: No decorrer da pesquisa vocg poderd sentir-se aborrecido, com eventuais desconfortos
= constranaimentos. & 5& necessario terd acompoanhamenta & assisténcia de acordo com & Resolucda S10/16

art. 17 inc. V. Alguns guestionamentos podem evocar memarnias € mobilizar sentimentos nem sempre
agradiéveis.

-Beneficios: A sua participagdo € voluntdria e ndo trard gualquer benaficio direto, porém vocd estara
caomribuindo para a produgio do conhecimenta cientifico &, s2 dessjar, serd um cursista na formagio gue a
pesquisadora ird realizar sobre Arguitetura pedagdgica (AP). Caso, de alguma maneira. vocé s mobilize com
algum aspecto referente & realizacio dessa stividade os pesguisadores s2 responsabilizam pelo
encaminhamento necessario @ imediato a algum servigo de psicologia, arcando com seus eventuais custos.
-Direitos do participante: Vocé podera se retirar desta pesguisa a qualguer moments, sem sofrer nenhum
orejuizo e tem o direito de acesso, em gualguer etapa do estudo, sobre gualguer esclarecimento de eventuais
dividas. Para tanto, basta entrar em contato com as pesguisadoras.

-Compensagio financeira: Vocoé serd ressarcido por eventuais despesas e indenizado por eventuais danos,
devidamente comprovados da pesquisa.-

-Confidencialidade: Os resultados desta pesquisa poderdo ser publicados em revistas cientificas ou
apresentados em congressos profissionais, sem gue sua identidade seja revelada, mas & quebra de sigilo ndao
ntencionalments pode acontecer.

-0s dados coletados: serdo arguivados na sala da orientadora, localizada na rua Pedro Jogo Pereira, 150 CEP
88.905-120 - Centro de Ciéncias. Tecnologias e Salde/ UFSC-Mato Alto— Ararangué — SC.

E=zsza pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesguisa com Seres Humanos — CEPSH - Universidade
Federal de Santa Catarina. @ CEPSH € um drgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultive e educative,
winculado & Universidade Federal de Santa Cataring, mas independente na tomada de decisbes, criado para
defender os interesses dos participantes da pesguisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolviments da pesquiza dentro de padrdes éticos. Estd localizado Prédic Reitoria |, 4%andar, szla 401,
ocalizado na Rua Desembargador Witer Lima. n® 222, Trindade, Floriandpolis. CEP 85.040-400, Contato: {458}
AT21-6094, cep propesq@contato.ufsc.br

0= procedimentos previstos no presents documento cbedacem aocs critérios exigidos pelas Resclugdes 466,12
e 510/16. do Conselho Macional de Salde (CHS) e recomendagdes dadas a este CEF pela propria Comissdo
Macional de Etica em Pesquisa (COMEP); e 85 pesguisadoras cumprirdo com o gue estas resolugies trazem.

Sua identificag@o N3 & necessana.

Obrigada pela atencial

Margue "SI abaixo, caso deseja participar deste estudo.

Sim
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Apds asegio 1 Continuar para a proxima secdo -

SecioZ de 17

Participacédo na pesquisa

¥dg

Descrigdo {opcional)

Declaro que obtive todas as informagdes necessarias € esclarecimentos quanto as duvidas por mim
apresentadas, de acordo com o Termo de Consentimenta Livre Esclarscido.

Sim

Nao

Vocé obteve as informagdes sobre a pesquisa no Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
Gostaria de obter uma via deste terme assinado pelo pesquisador?

Sim

Nao

Apds & secdo 2 Continuar para a préxima segéo -

Secio3 de 17

Caso vocé queira fazer o download do
Termo de Consentimento, acesse o link
abaixo

https:/fdrive.google.com/file/d/TEBLFNT h2y_HcAW]7BDCT 9 h-UIDY YEva fview

¥4

Apos & seqio 3 Continuar para a proxima segio -

Seciod de 17

Seus dados

¥

Descrigdo {opcional)

Qual seu génerc?

Feminina

Masculino

Qutro

97



98

Cual sua idade (em anos)? *

Texto de resposta curta

Cuanto tempo vooé possui de servigo na educagao (em anos e meses)? *

Texto de resposta curta

Cual 2 sua area do conhecimento como professor? ™
Linguagens
Ciencias de Natureza
Ciéncias Humanas

Matematica

Apds a secdod  Continuar para a préxima secéo -

Secéo Sde 17

Ciéncias da Natureza

¥4
i

Descricdo {opcional})

Como voce cbserva o interesse dos alunos por suas aulas? »
Méo trabalho em szla de zuls
Otimo
Bom
Regular

Ruim

Nao gostaria de responder

Apds a secdo 5 Continuar para a préxima secéo -
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Secio 6 de 17

Encerrar questionario

¥

A continvidade do questionario é direcionade a professores da area das Ciéncias da Natureza & que atuam em
sala.

Infelizmente vocé ndo faz parte do publico alvo da pesguisa. Assim, ndo podera continuar o
questionario. Agradego sua participagdo até aqui. Vamos encerrar?

Sim

Apos & segdo & Continuar para a proxima secéo

Secio 7 de 17

Professor

o

Descrigdo (opcional)

Qual o nivel escolar dos seus alunocs: ™
Anos Iniciais
Anos Finais
Enzino Meédio

EJA

Como vooé observa a participagio dos alunos por suas aulas? *
Otima
Boa
Regular
Ruim

Néo gostaria de responder
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Voo normalmente planeja suas aulas: *

Todos os dias
Uma vez por semana
Uma vez ao més

W&o preciso planejar, sempre sei o gue trabalhar com os alunos

Quais itens abaixo faz parte de seu plano de aula? *
Mome da Instituicdo
Professar
Componente curricular
Carga horéria
Turma
Competéncia (BNCC)
Unidade termiatica
Habilidades (BNCC)
Objetivos
Conceitos e conteddos
Metodologia
Trabalho (interdisciplinar / projeto § hibridao)
Recursos
Espago de aprendizagem
Tecnaologias Digitais da Infarmagdo e Comunicagio

Atividades

Aveliagdo
Outros...
Apds 2 seg80 7 Continuer para a préxima secio -

Plano de Aula / Roteiro de Estudos - i

Descrigdo {opcional)



Qe itens vooé acha importante estarem presentes em um Plano de Aula / Roteiro de Estudos ™
Home da Instituigso
Professor
Componente curricular
Carga horaria
Turma
Competéncia {(BNCC)
Unidade tematica
Hakbilidades {BMCC)
Obpetivos
Conceitos e conteddos
kMetodologia
Trabalha {interdisciplinar / prajeta ¢ hibrido)
Recursos
Espago de aprendizagem
Tecnologias Digitais da Informagéo & Comunicagio
Atividades
Awzliagio

Jutros

Apds a segdo B Continuar para a préxima secdo =

Em relacéao as tecnologias responda: =

Descrigio {opcional}

Como woos considera seu conbecimento em TDIC (Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicag3oa)

Otimo
Bom
Reagular

Ruim

Wocé utiliza equipamentos multimidias (radio, televisio, aparelhos de som, computador,
projetor, etc.) em suas aulas?

Sempre
Quase sempre
Raraments

Munca

101



102

Seus alunas utilizam o BYCD (Bring Your Own Device ), ou seja. eles trazem seu propria
dispositivo (celular, tablet, notebook). em suas aulas no processo ensino-aprendizagem?

Mio conhego essa ferramenta
Sempre

As vezes

Munca

*

Vocé acha importante o aluno trazer seu proprio dispositivo (celular, tablet, notebook) para sala
de aula?

Sim

>

Como vocé considera a utilizagdo de dispositivo proprio do estudante durante as atividades de
sala de aula?

Imgortants, uma vez que a escola ndo possui infraestrutura para a realizagdo de atividades qus necessita..
Desnecessano, uma vez que os alunos ndo precisam realizar pesguisas e nido realizam atividades que re_
Mio concordo, uma vez que o aluno 54 utiliza o dispositive para brincar & ndo realiza as atividades diferen...

Concordo, uma vez gue o aluno estd mais familiarizado com o dispositive e tem facilidade em realizar as _.

Apds a se¢do ® Continuar para a préxima segdo

Segeo 10de 17

Metodologias

e

Descrigdo {opcional)

Vocé utiliza Metodologias Ativas em suas aulas? *
Sim
Néo

Néo conhago essa metodologia

Que metodologias abaixo se enguadram em suas atividades? *
Expositiva
Estudo de caso
Gamificagdo
Seminarios

Sala de Aula Invertida
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Frojetos

Problematizagio
Colaborativa

Debate

Investigagdo

Tutaria

Aprendizagem entre pares

Qutras
Apds & secio 10 Continuar para a proxima segio -

Secdo 11 de 17

Base Nacional Comum Curricular

¥

Voceé conhece as competéncias gerais da BNCC? *
Sim, todas
W&o conhepo

Conhego algumas

*

Em relagao as COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DA CIENCIAS DA NATUREZA, qual seu
conheciments?

Otimo, conhego todas
Bom, conhego algumas
Regular, conhego pouco

Ruim, ndo conhego

Apds e segdo 11 Continuar para a proxima segéo -
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Secéo 12 de 17

Competéncias da BNCC

ER

Descricdo {opcional)

Derntre as competéncias especificas da Ciéncias da Natureza, qual vocé utiliza em sala de aula? *

Compreender as Ciéncias da Matureza coma empreendimento humana, & o conhecimento cientifico coma...
Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicatives des Ciéncias de Natureza, bem como dom.
Anglisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao mundo natural, soci_
Aveliar aplicagdes 2 implicagdes politicas, socioambientais e culturzis da ciénciz & de suas tecnologias p
Construir argumentos com base em dados, evidéncizs e informagdes confidveis & negociar & defender ide..
Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para se comunicar, ace.
Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se ne diversidade humana, fa.-
Agir pessoal e colstivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiligncia e deter_

Nao utilizo.

Diante das competéncias especificas da Ciéncias da Natureza, gus metodologias vocé pode
utilizar &m suas aulas?

Expositiva

Estudo de caso
Gamificagio
Seminarios

Salz de Aula Invertide
Projetos
Problematizagao
Colaborativa

Debats

Investigagao

Tutoria
Aprendizagem ntre parss

Qutras metodologias

Apds a segio 12 Continuar para 2 proxima segéo -
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Secio 13 de 17

Qutras Metodologias

¥

Descrigdo {opcional)

Caso vocé tenha escolhido a opgdo "outras metodologias”, gostariamos de saber guais s80, se
possivel:

Texto de resposta onga

Apds 2 seqdo 13 Continuar para a proxima segdo -

Secio 14 de 17

Base Nacional Comum Curricular e
Tecnologias Digitais da Informacéao e
Comunicacao

Descrigdo {opcional)

¥

De acordo com a 58 Competéncia Geral da BNCC, os estudantes devem: “Compreender, utilizar *

e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva
e etica nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva™ (BRASIL, 2018, p.?). Diante desta orientagdo da BMCC, vocs,
professor(a), desenvolve essa competéncia em suas praticas educativas?

Sim
Néo

A5 vezes

Para o uso da tecnologia na educagao & preciso buscar por novas propostas de ensino,

estabelecendo uma adequada relag3o entre a teoria e a pratica. A insergao de Arquiteturas

Pedagdgicas (AP), no ambiente educacional & um recurso que permite a utilizagdo de

tecnologias digitais para o ensing, aliando a5 ferramentas tecnoldgicas com as teorias

pedagogicas (FIUZA e MC-CELIN, 2017). Voce, professor(a), faz uso de AP em suas aulas?
Sim

Néo

Nio conhego @552 recurso

Apds a secdo 14  Ir para & segdo 13 (Arguitetura Pedagdgica) -



Secéo 15de 17

Arquitetura Pedagogica x

Descrigio {opcianal)

Como vocs escolheu a opgdo "sim”, que utiliza AP em suas aulas. poderia exemplificar, se
dessjar. algumas gue voos acha exitosas, para nosso conhecimenta?

Texto de resposta longa

Apds a segdo 13  Continuar para a préxima segdo -

Formacao ~

Vocg gostaria de participar de uma formagao para conhecer e aplicar uma Arquitstura
Pedagdgica para a utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informagdo & Comunicagao em sua
pratica escolar no ensino de Ciéncias?

Sim

Mo

Apds & secio 16 Continuar para a préxima segio

Segio 17 de

Dados para formacao =

do {opcion

Como woos tem interesse emn fazer a formagdo para conhecer e aplicar Arguitetura Pedagdgica
para a utilizag3o das Tecnologizs Digitais da Informagio e Comunicagio em sua pratica escolar,
deixe registrado seu mormee. e-mail = WhatsfApp para contato.

2
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APENDICE B — Modelo de Arquitetura Pedagégica

UMIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Laboratdro de Midia e Conhecimenta {(Labmidia)
Campus Ararangua

LINIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARLMA

ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e
hibrido

MODELO DE ARQUITETURA PEDAGOGICA

Funcionamento do Forno Micro-ondas

ASPECTOS ORGANIZACIONAIS

Unidade Escolar: ..o s sees s sem e msmanans

Unidad e Tematica: Matéria e Energia

Competencia / Habilidade: (EF08CI06) Clasaficar as radiagdes eletromagneticas por suas frequénaas, fontes e
aplicagdes, discutindo e avaliando asimplicacdes de seu uso em controle remoto, telefone celular, rato X,
forno de micro-ondas, fotocélulas etc

Componente Curricular: Ciéncias Turma: 9 ano (901)

Professor(a): ... N®deAhmos: ...

Carga Horaria: 180 minutos Modelo: Tempo casa / tempo escola (Hibrido)
Periodo de Execucdo: .. Espaco de Aprendizagem: Sala de aula, laboratorio

de informatica, laboratdrio de ciéncias e casa.

Objetivo: Investigar caracteristicas especificas | Atividades: Leitura de materiais / assistir videos /
das micro-ondas, classificar as radiagOes | inferagfes / experimentos / resolver tarefas.
eletromagneticas por suas frequéncias, fontes e
aplicacdes, bem como & reconhecer o0s eventos
histdricos & sua utilizacdo no cotidiano.

CONTEUDO
Contendo: Apresentaciio:
+ Conceito e tipos de ondas eletromagnéticas + Videos
» Frequéncia do espectro eletromagnetico » Slides
» Histona do aparelho de micro-ondas » DNMateriais de lettura (livro didatico)
+ Experimentacio




ASPE CTOSMETODOLOGICOS

Atividades:

» Individual: ler texto em casa — micro-ondas-
radiagio-ondas eletromagnética; assisiir video
(metodologia salade aula invertida).

+ Enviar resenha professor

v Coletiva

- Debates (o principio de funcionamento do forno

de micro-ondas, que utensilios e procedimentos

para uso)

- Experimentagio (medir campo eletromagnético,

alimento, tempo de cozimento)

- Video final (Como finciona o forno micro-

ondas)

+ Discussies de tematicas

Avaliaciio:

» Formativa/ cummlativa:

Participagio nas atividades propostas (letfuras,
atividades presenciais, envio de resenha de video,
experimentacio)

Procedimento:

- Apresentar aos alunos o assunfo € levanfar as seguintes questdes (professor deverd preparar os
questionamentos anfecipadamente) Vocé conhece o aparelho micro-ondas? O que vocé sabe sobre a
origem do forno de micro-ondas? Vocé sabe como ele funciona?

- Encaminhar (WhatsApp / AVEA) video e texfo para casa (afividade tempo casa) / (mefodologia sala de

aula invertida);

- Solicitar resenha‘resumo do que entendev para proxima aula presendal;

- Realizar discussdes;

- Apresentar os contedos aos alunos (utilizar tela de projecio inferativa/ lousa digital / TVY);

- Realizar pesquizas e assistir videos na sala de informafica;

- Desenvolver experimentos (dividir grupos por alimento) no laboratdorio de déncias / sala de aula;
- Produzir relatorio s dos experimentos (atividade em grupo);

- Aplicar atividade individual previamente preparada;

- Avaliagdo (formativa / cunmlativa)

ASPE CTOS TECNOLOGICOS

» WhatsApp / AVEA (envio de afividades)

» Aplicativos (EMF Detector — mede campos elefromagneéticos)

¢ Sites educacionais

3/‘mundoeducacao vol.com br/curiosidades/microondas-mitos-verdades htm,

hitp:Vquiprocura.net’w/2015/08 24/ microond as-radiacac -eletromagnetical,

hitps//mmndoeducacac.uol.com br/quimica’on gem-fiuncionamento-forno-microondas htm.
hitps/ivoutube/0T20 feloyve | hitps:/ivoutubelBeJolkboRc )

» Midias com som imagem, video e texto
» Computadores (laboratorio de informatica)
« BYOD
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APENDICE C - Questionario da aplicacdo da AP

Segio 1de 3

Questionario Atividade 7 - Aplicando uma .
AP

0i Professar!

Wooe estd guase terminando o cursa.

Solicitamos gue vocoé responda o guestiondrio da Atividade 7.

Sua participacio nesse guastiondrio & muito importante para verificarmos a realidade da szlz de avla.

Deixe registrado seu nome.

Texto de resposta curta

Gual seu tempo de servigo como professor?
Menos dez 03 anos
De 05 a 10 anos
De 10 a 20 anos

kais de Z0 anos

Cal seu componente curricular? *
Ciéncigs
Fisica
Biologia
Quimica

Outro
Apds a secSo 1 Continuar para a préxima secdo -

Secio 2 de 3

Aplicando uma AP

bR

Descrigio {opcional)

Gual o tema de sua AP? Por que voce escolheu sss2 tema?

Texto de resposta longa
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Gual Competéencia f Habilidade woce definiu para sua AP? Justifique? *

Texto de resposta longa

Vocé conseguiu desenvolver sua AP de acordo com a carga horaria definida? *
Sim

WEL

Relate o gque aconteceu S sua canga horaria n2o foi como previsto.

Texto de resposta longa

Os aluncs participaram das atividades conforme definido no seu modelo de ensino (presencial,
remoto, hibrido)? Como ocorreu essa recepgaoc?

Texto de resposta longa

Como foi a participagao de seus alunos durante todo o processo de ensino e aprendizagem?

Texto de resposta longa

Os objetivos de sua AP foram alcangados? Justifique. ™

Texto de resposta longa

Vocé utilizou os recursos tecnologicos elencados em sua AP? *
Sim
Nio

Alguns

Justifique sua resposta anterior ©

Texto de resposta longa

Cual sua percepgio sobre uso das tecnologias como um aspecto na APT

Texto de resposta longa
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Sua AP ressaltou a interdisciplinaridade na construgao do conhecimeno? *
Sim

MEo

Justifigues sua resposta

Texto de resposta longa

Quais aspectos negativos voos destacaria de sua AP7 *

Texto de resposta longa

Cuais aspectos positives voce destacaria de sua APT

Texto de resposta longa

Apods & seqdo 2 Continuar para a préxima segéo -

¥
wEw

Avaliando a AP

Descrigao {opcional)

Atribua uma nota (de 12 5). considerando a utilizagao de Arquiteturas Pedagogicas para o processo
ensing e aprendizagem em suas aulas.

1- Ruim

2 - Regular
3-Bom

4 - Muito bom

5 - Otimo

Fawor justificar sua nota acima.

Texto de resposta longa
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*

Se fosse disponibilizado um Aplicativo com um protdtipo de AP no qual todes os aspectos
{Crganizacionais, Conteldo, Metodologicos e Tecnologicos) fossem inseridos automaticaments
de acordo com o Componente Curricularzno de ensino/Unidade Tematica/Competéncia, voog
aplicaria essa Estrateqia Pedagogica em suas aulas?

Sim
Mao

Talvez

Queremos saber sua sugestdo em relagdo ao gue deveria contemplar em um aplicativo para
protatipo de AP

Texto de resposta longa

Paor fim, utilize este espago para descrever oriticas, sugestdes, elogios. agradecimentos, ou o !

que voce desejar. Queremos saber suas percepgoes sobre a aplicagao de uma AP em sala de
aula.

Texto de resposta longa
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APENDICE D — Questionario avaliativo do curso

Questionario Final do Curso - ARQUITETURAS
PEDAGOGICAS: Sua aplicabilidade no ensino
presencial e hibrido

0i Prafessor!

Vocé chegou ao final do curso.
Parzbéns!

Sua participag8o nesse guestiondrio € muito importante para verificarmos se o objetive do curso foi alcangado.

0 guestiondrio possui algumas guestdes com valores de 1 a 5, que correspandam:

1

2
3
4
3

- Muito pouco ou ruim
- Pouco ou regular

- Bom

- Muito bom

- Otimao

Vamos respander o Questiondrio Final?

Lembramos que o cerntificado sera liberado apos a realizagdo de todos os modulos. Para

controle dos cursistas gue receberdo o certificado, favor deixar registrado seu nome.

Texto de resposta curta

Arribua uma nota a este curso considerando em como ele contribuiu para vocé. ©

Atribua uma nota a vocs considerando ssu interesse e empenho neste curso.
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Atribua um nota 2o suporte dado a voos 20 longo do curso. Considere todas as formas de
comunicagao.

Atribua uma nota considerando o conteudo deste curso ©

Atribua uma nota considerande as atividades propostas deste curso, ©

Atribua uma nota considerando os Recursos de TDICs apresentados ao longo do curso.
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Atribua uma nota considerando como era a sua percepgio sobre uso das tecnologias no seu *
planejamento escolar antes do curso.

Atribua uma nota considerando se sua percepgao mudou para uso das tecnologias na educacao
apds O CUrso.

Atribua urna nota considerando a utilizagdo PR ™ (®) Mitkipla escola -
de Arquiteturas Pedagogicas para o
Ensina- i

-

XX X X X

Adicionar opgdo ou adicionar "Cutro”

|D m Obrigatoriz . H
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Atribua uma nota considerando a utilizagdo de Arquiteturas Pedagogicas para o processo *

Ensinc-aprendizagem em suas aulas.

w

Por fim, utilize este espago para descrever criticas, sugestdes, elogios, agradecimentos, ou o
que vocé dessjar. Cusremos saber suas percengdes sobre este curso.

Texto de resposta longa
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APENDICE E - Protétipo de uma AP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Laboratorio de Midia e Conhecimento (Labmidia)
Campus Ararangua

ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e

hibnido

Titulo da AP

ASPECTOS ORCGANIZACTONATS

Unidade Escolar:

Unidade Tematica:

Competéncia | Habilidade:

Componente Curricular: Turma:
Professor(a): N* de Alunos:
Carga Horaria: Modelo:

Periodo de Execucio:

Espaco de Aprendizagem:

Objetivo: Atividades:
CONTEUDO
Contendo: Apresentacio:
ASPECTOS METODOLOGICDS
Atividades: Avaliacio:
Procedimento:

{Descrever a execugio do que sera realizado)

ASPECTOS TECNOLOGICOS
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), CAAE
42595321.5.0000.0121

11

k) TUniversidade Federal de Santa Catarina - Centro de Cidnciaz, Tecnologiaz e Sande
% Programa de Pos-graduacio em Teenologias da Informacio e Comunicacio

BE

[
gl

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidade (3) para participar da pesquisa de mestrado infitulada “ARQUITETURA
PEDAGOGICA: ESTRATEGIAS, ESTRUTURAS E FERRAMENTAS PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITATS DA INFORMACAOD E COMUNICACAO® [ QUESTIONARIO
DE COLETA DE DADDOS DE PESQUISA AODS PROFESSORES® _— CAAE
42595321 5.0000.0121. O estndo inveshiga quesites relacionadas 3 abordagem pedagogica com o
usadasTemnlngmsIhgdmsdaIuﬁmm.pueCmacm mmunb]etwdedﬁmmhrum
agica para aplicagio de Arquitetura Pedagogica gue proporcione a insergao
dasTecmlcgusIhg;ﬂstdaLnfurm;aﬂeCmaczumm Ciéncias, nos Anos Finais do
Enczing Fundamental Para tanto, solicitansos a sua autorizacio para que colabore com esta pesquisa
por meio do pr by to de um shonano em formato digital com perguntas relacionadas as
TIC usadas por voce nas athidades escolares.
Esse documento foi elaborado em duas vias, rubnicadas e assmadas pelo convidado a participar da
pesguisa, ou por sen representante legal asstmcmnpdepﬁqusadntrﬁpuusa’\-d

Rizcos e desconforios: Mo decorrer da pesquisa vocé podera sentir-se abomecido, com eventnais
desconfortos e constranpimentos, & se necessano terd acompanhamento e assisténcia de acordo com
a Resolugdo 510V16 art. 17 me. V. Alpuns guestonamentos podem evocar memornas & mobilizar
senfimentos nem sempre aEradavers.

Beneficios: A sua participacio & vohmtana e ndo trard qualguer beneficio direto, porém voce estara
copirbuinde para a predugio do conhecimento cientifico e, se desejar, sera um cursista pa formacio
gue a pesquisadora ra realizar sobre AP Caso de alguma manewa, voceé se mobilize com algum
aspecio referente 3 realizacio dessa atmidade os pesguisadores se responsabilizam  pelo
encaminhamenio necessario e imediato a algam servigo de psicelogia, arcando com seus eveniuais
oustos.

DHreitos: do participante: Vocé podera se retirar desta pesquisa a gualquer momento, sem sofirer
nenbum prepizo & tem o dweito de acesso, em gualguer etapa do esiodo, sobre gqualguer
esclarermmento de eventuals dirvidas. Para tanto, basta entrar em contato com as pesquisadoras.
Compensacio financeira: Vocé sera ressarcideo por eveniuais despesas e indemzado por eveniuals
danes, devidamente comprovados da pesquisa.

Confidencialidade: Os resultados desta pesquisa pederdo ser publicados em revistas cientificas ou
apresenfados em congressos profissionais, sem gue sua identidade seja revelada, mas a quebra de
sigilo ndo infencionamente pode acontecer.

Dz dados coletados: serdo arquvados na sala da onentadera, localizada na mm Pedro Jodo Pereira,
150 CEF 38.905-120 - Centro de Ciéncias, Tecnologias e Sainde/ UFSC-Mato Alto— Ararangua — SC.
Esza pesquisa for aprovada pelo Cunnte de Btica em Pesquiza com Seres Humanos — CEPSH -
Universidade Federal de Santa Cafarima. O CEPSH & um drgdo colemado interdisciphmar,
deliberative, consuliive e educative, vineulade a Unmversidade Federal de Santa Catarina, mas
mdependente na tomada de decisdes, ennado para defender os mieresses dos participantes da pesquisa
em mua Intepridade & dipmdade & para contnbur no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
eticos. Esta locahizado Prédio Rerforia 1L 4°andar, sala 401, locabizado na Rua

Vitor Loma, n® 222, Tnndade Flonandpohs. CEPF 58.040-400, Contato: (48) 3721-6004,
cep. propesqidcontato ufse br.

0z procedimentos previstos no presenfe documento obedecem aocs cnténos engdos pelas
Eesolugdes 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saade (CMS5) e recomendacbes dadas a este
CEdeammCmssmNammﬂdeEhﬂmPﬁqmsa{CGNEP};eupﬁqmaﬂmsm
com o gue estas resclugtes razem

Eu compreendo oz direitos apresentados aqul & aceito participar da pesqmsa. E recebd uma copia

Nome completo:
Diata nascimento: I I} Diata da pesquisa: I I

Pezgumizadora responxml Mana Helena Machado Sorato - Telafonse: (48) 999648626 - E-mail
ig - Enderego Profissional: Fua Joaquim Mendes, s/n-Babro Aurora —

Igara — SC - CEP. BES20000.

Orientadora: Prof * Patricia Jantsch Frora, Dr® - E-mail: pifivra@vabhoo.combr e coonentadora

Prof * Gramela Fahma Giacomarzo, Dh® - E-mail: sfe@upecc pet
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ANEXO B - Declaracao da instituicao de coordenadoria regional de educacio —

Criciuma

DECLARACAD

Coordenadoria Regional de Educacio - Criclima

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que,
objetrvando atender as exigéncias para a obtengio de parecer do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, & como represcntante legal da
Instimigio de COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO -
CRICIUMA, tomei conhecimento do projeto de pesquisa: intitulada
“ARQUITETURA PEDAGOGICA: ESTRATEGIAS, ESTRUTURAS E
FERRAMENTAS PARA O US0 DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAD E COMUNICACAO” / QUESTIONARIO DE COLETA
DE DADDS DE PESQUISA AOS PROFESSORES" - CAAE
42595321.5.0000.0121, sob responsabilidade de MARIA HELENA
MACHADO S0ORATO e cumprirel os termos da Resolugiio CNS 310V16 e
suss complementares, ¢ como csta instituigio tem condiglio para o
desenvolvimento deste projeto, amfonzo a sua execucBo nos ermos
propostos.

Cricitma, 4. /03 0 8028

/)

/.
Assmﬂumf.._...u.....?a....:._..._..._....................,..,..,.. .

el e

= g * \ w

NOME : .._‘11;«.mi:qs._i._u.u_ﬁj.m-_.._h;fi‘h;e};m._.:.-lc,..f_i}ﬂwa...!;_i.:;}m~t-c---fL
) % . -

CARGO: . cosdecodoe . N Cducoroe .

3

CARIMEO DO/A RESPONSAVEL



ANEXO C - Arquitetura Pedagogica construida pelo cursista

FErttte

e

3.

EIHCAEASIO&TE 2 e AL
L SARTAE CATARIRNA

UNMNERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARIMA
Laboratario de Midia & Conheciments (Labrmidia)

Campus Ararangua

ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e
hibndo

Principais aplicacdes do eletromagnetismo

ASFECTOS ORGANITACTONALS

Unidade Escelar: SRRSO

TUnidade Tematica: Campe magnatico o Radiaciss

AL

Compeitacia ! Habidlidade: Analisar as proprisdadss sspeciScas dos materiads para avaliar 2 adegeacio de sen nse
ern diforuntes aplicacics (industriais, cotdians:, arquitcténicas oo tecnolagicas) &'on propor solnglos sogmms o

Componente Cuorricalbar: Fisica

Turma: 3001

Frofessor{a): 01 - CM

N* de Alowos: 6

Carpa Horaria: 4 mulas

Modelo: tempo escola

Periodo de Execugio: 2° semestnes

Espago de Apresdizagem: Sala de anla, labaratomo
de informatica

Dbjedive: iowvestgar os principass aparelhos guos
ulilizam o elemomagnetismo

Abvidades: Leitora de material referente ao assunbo.,
wvideos, reportagens, atividades

CONTELDD
Comtends: Apresentagio:
Cappo magnetico Wideos
Elstromagnetisma Apresentagio

Miarerial altermativa

ASPECTOS METODDLAOGICOS

Atwidades:

Individual — escolber um equipamento que otiliza
eleiromagznetisoe, oo principal mewn  de

[ innamerdo.

Coletiva — apresemtar ao restante da torma o

juipamento escolide, explicando socmfaments o

jn Snncinnamento.

Avaliagio:
Formartiva'Comualaciva

FProcedimento:

- Eoalirar discossSes;
- Aplicar atividads individnal previamsnts preparads;
- Araliagio (formeathes  conralxteea).

- Apressotar acs alenos o awnobo, passando o video: Magnettime — Marailhas M odernes;

ASPECTOS TECHOLOGIODS

hitpseerw. peodimen comd'do cumentario-com-histora-e- i forma coes-sohre-os-mas,
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A

_'-f.:f :E UMNERSIDADE FEDERAL DE SAMNTA CATARIMA
= _3_3' Laboratorio de Midia e Conhecimento [Labmidia)
——— Campus Ararangud

BIHCFER ST DS DE P e AL
O SRARTAE CATAFRIRA

ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e
hibrido

PROTOTIPO - ARQUITETURA PEDAGOGICA

ASFECTOS ORGANIZACTONALS

Tnidede Ezcalar:

Tnidade Tematica: Vida o evclagdo.

Compettncia | Habilidade: Compparar as iddias ewclacionivtas de Lamarck o Dararin aprescotadas em textos
ciezificos o histomicos, idemtificande semalbancas « diferemcas sore susas idaias @ sua icportinciz pars explicar a
divvarsidads biobogica Dincutir a evelegdo & a diversidads das espécies com base na atmacio da selegio pateral
sohro a varismtes de e mema espacie, resulantes do process.o reprodativo.

Composente Curricalar: Cisncias. Tarma- 901,

Professor{a): 02 - T N® de Alnmos: 242 alimos.

Carga Heraria: 180 mdoacos. Afodedo: Presencial

Periodo de Execugio: Maturing. Espago de Aprendizagem: Sak de anla & rbarataorio
de informatica

Dbjetive: Pesquizar as teorias evebaionistas de | Atividades: Pesquiza pa intermat, keitura dos textos,
Lamarck e Darwin, dscutii 2 swlhgio o a | elboracdo de trabalho escrito ou digitado, elaboracao
divarsidads das eapécis com bass mx amagdc da | da apresentacio oo power podnt, resolver tarefas.
salegio mataral, abordar 3 orizem da vida

CONTELUDND

Contedds: Teorias evoliciomistas de Lanorck e | Apresemtacio: Material de eitara
Darwin, evidéncias da evologdo, a origem da vida

ASFECTOS METODDLOGICOS

Atwidades: Avaliacio: Participacio nas atividades proposts
Peagomsa em  ites odocaciomain dow contedos Requisa, lwitma, clabeoragdc & anwio do  mabalbo,
Teapectiamente destinzdos a cada equips. jresentzgde & atvidade precemcial).

Elaboragic & antrege do tabalbo sscrito ou digitado.
Elaboragdc da apressortaclo no powar point & eovio
para o professor.

Apresemtacio na bowa digital do rabalho.
Easclagdo de exarciciow mo laborattric de informatica
piravds o site kahoot.

Frocedimento:

-0% edecandos foram divididos em pegeencs grupos sendo goe cada equipe ficou com sen respectivo tema
-Foram realizadas pesquitas em sites edocacionais o posterior leitura dos techos.

-Elzboracdo s emrega do mabalbe sscrito on digimde.

-Elaboracio da apresentacio no power point & eonio para o profiascr.

-Apzessntacio dos trabalhos ntilizando a lousa digital

-Eosciacdo ds exarcicios pelo kaboot no laboraterio ds informatica de todo contends satmdade.

ASPECTOS TECHNOLOGICOS

Sites eduacicmai para pesgquisa.

Aplicativo power point & word baixades oo celalar para claboragio dos tabalio,
WhatiApp para sovic de athvidades.

Lomsa digitall para as apressntacBes.
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UNNVERSIDADE FEDERAL DE SAaMT.A CaTaRIMA
Laboerabdric de Midia e Conlbsecimento |(Labmidia)
Campus Asrarangua

=
D

il

i

RS D e D L
O ST AT

ARQUITETUERA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e
hibrdo
DESVENDANDWC O SONMN

ASPFECTOS ORGANIZACTOMNALS

TUnidasde Escolar: EX

Tnidade Tematica: Matéria e Ensrgia

Competencia ¢ Habdbdsde: (_'Eh'll.’l-Cl‘\-l’T_’lﬂl:l Consirorxr gquestoes., elaborar hipo =
esrimarivas, SmDregar instrumentos de medicio & representar & interpretar meodsios Eq:l].l.l:!.l:nﬂ)ﬁ d.ad.ns
efon resultados expermentais para constmaEr, avabar e justificar conchnsfes no enfrenfamenta de
sihaag Ges-problema sob uwima perspectiva ciengifica

Componente Corricmlbar- Fisica Tarma:- 1* serie do Epnsinn MMeadsn { 10
FProfessor{a): 10— Che 11 - OB N de AMomos: 20

Carpga Heraria: 120 mimstos Biodelo: Tempo escola

Periodo de Execucio: 14 a 2400 Esmpage de Aprendiragem: Salk de anla, laboracosio

de informatica. aboratorio de chEnries

Objetive:- Tdentificar caracteristicasz & diferencas | Atvidsdes: T editora de mareriass J assistir vidsos
enrre ondas eletromagnéticas e ondas mecimicas, | imteracdies / experimentos / resolver marefas.

bem comnxo e recoohecer os evenios histoncos e
Saa urilirscio mo cotidbiame.

CONTELDDMD
Comtenda- Apresemtagio-
= Cooceito e tipos de ondas = WWideps
= Os mecanismos de issdo e de captacio - Slides
das ondas de r=dso =  Materiais de beitora
= Como fimciona ums emissora de radso = Experimentagios

Atividades- Avaliagao:

= Imdiwidual: = Formativa /' cumemladieas

- Leitura de texto (ondas. assistic videos). Pasticipagao mas atividades propostas (leituras,
- Arrcidades atfvidades presenciais, experimantagdo)

= Coletiva

Frocedimenio:-

- Apresenfar aos alines o assunio & levantar as seguintes gaestdes (professer dewera posparar os
aestionamentes aotecipadamente para guoe os abmos refliam sobre goamto o concsito de ondaz esta
presente diariamente em nossas vidas, cones, as ondas de radic, ondas de TV, micro-ondas, sons, ondas
aquaaticas, ondas em condas et )i: Em que sitnagdes urilizansss de diferentes tipos d= ondas e com quads
Erl.a.h.dadﬂs’-‘Q'n.egjas. d.ennﬂassaaca]taﬂaspmpﬁmasems7 Dor qus ha diferenca enre o
eRmpago & o Tovas? Vood sabe como fanciona o radio™

- Feealizar discassges;

- Apresentar oz E—m:teu.d]smﬁahﬂuﬁ(uﬂhzart&h d.epu'u_‘lepau imgerativa’ lowsa digital & TW:

- Bealizar pesquisas @ assistxr videos na sala de informatica (video 1, 2e I
-DE%WWM5(memnjmhmmdemm sala de mula

I]] — FPropagagio do som: Apemelbo de radio portacl, de: papelioc, S adownia (Chiande o ahmos. indicados oo
4 o s mmmﬂaﬂammmmqmumowm
da pei IE CaEE, B quo o vohoms canaja e toda & sada. Apes cclocamem o apersdhse Gamtro <a

P caiEa & lacranam a mearsa com a i adecha; pega obsorver o weEnintes. guesifes. 0 aparolbo contous capizmdc:
2 ondos da eerfveora? [ Fod qnﬁ-&ﬂnmdntmm"ﬂqunmmmam

ﬂ:m—nﬂ:&:pah Fﬂ]ﬂ"ﬂ.q:ﬂ:-m et Bos gnnﬂ:ha.mmc-n for colocada dantro da segmmds o lacrads com. a G

eisfons de copcs. Peca que aless tewvam. o mlafons de copos com o barbemse bam. efttodo &, depais. com slo ues pooco fomws &
caady 52

- Avalingdo (forpaativs /

ASFECTOS TECNOLOGICOS

Sites educacionais
- hisps:Ovmm bedG_cTaY ACHNM

- Baeps vy het BermEOrhRTRC)
- tepssSyoa be' " Iphba TaPErl

[T

Midias com som, imagem, video e texto
= Computadores (laboratorio de mformatica)
- BYOD
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UNPNERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARIMA
Laboratdrio de Midia & Conhecimento [Labrmidia)
Campus Ararangua

WIHCFEM S D& DE FE e e
O SERTAE CATAFIRNA

ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicacio no ensino presencial e
hibndo

PROTOTIPO - ARQUITETURA PEDAGOGICA

ASPECTOS OBRGANIFACTONALS

Tnidede Escolar:

Tnidade Tematica: Bicdvanidads & Uzmdverio - Feproducdo, bareditarisdads & variabilidads geoetica

Compeitncis /| Habilidede: ® (ER13ICHTI0T) - Avalisr & prever efuitos de intervensfes mos eoossisiemas, & w0
iespactos mos seres Vivos @ oo compo bu-mno, mmha:nnmmm:m:dﬂmm;hdanﬂa,m:cr]mh
mabiria & mas ansforomcdes & ransferdncias de soergiz, wblizands representacdcs o stmuhcdos sobre tak fabosos,

com oo wemn o mo de dispositteos @ aplicattveon digitads {como soffanres do sinmlacio o do realidads virtaal, coire
ootrosj

Componente Corricalar: Biologia Terma: 3 ano - 301

FProfessor{a): 12 - CI M* de Alonos: 13

Cargs Horaria: 4 aulas Adodelo: Presencial

Perniodo de Execugio: 27090 a 0210 Espago de Aprendizagem: Sal de anla, boratario

Dbjetive: Esmudar as formas de heranca genstica | Abfvidades: Pesquiza dos temas em sXes
relacionadas aos cromessomos semaais e as | educackorads, prodocdo de shides com oz explicagtes
principaiz  sindromes atribuidaz a  distorbios | das equipes para apresentacis sos demais colegas
Eenatics.

CONTELUIMD

Contenda: Apresentugio:
» Heramca do sewn pa  especie  limoana | o« Slkides:

(Daltonismo & Hemodlia), = Pesquiza
= Heranca Lligada a0 sewo;
= Heranca mfluenciada pelo sewo;
= Sindrome de Flinefoker & Tumer;
= Sindrome de Down

ASPECTOS METODOLOGICOS

Atividades: Avaliagio:
» Em grupos: Pesquisa — BEwmmmo — preparacic de | Formathve f commiadve: Participacdio nae  atividades
sEdea propostas (pesquitza, preparacdo dos slides. apressotagic
Individoal: - Apresemtacic do resumoe para dsomis | do resamo)
colegas
Frocedimenta:

- Diwvisdo cm sala de zala das equipes @ dos temmas para a realizacio das posquisa;
- ODricztacic na saly de informatica da forma de comstruc®o des slides a seoum apres eotades;
- Fealizacio de pesquisa palas eqoipes na sala de informatica:
- Esaliracio de resuowos explicatives individuai da pesqunisa realizeda;

- Proparacio do slides pela: equipss para aprescotacic acs colegas;

- Apresantacin dos ilides com explicacio dos resumos realissdes pelos alimos do cads aquipe;
- Axmliagio (formathve / cumalatva)

ASFECTOS TECNOLOGICOS

= Sies eduracionais:

1- bftpssiweer schiologia com br'contardos Genet ca harancass axo. pho

2~ & n-d'uramau:'hm:lrnm.'hnm’bm_ur_a ‘heranca-ligada-ac-sexe
I -

|4

5- = MNidiaz comn som, Dmageen, wideo @ texhe
= Computadores (laboreborio de informatica)
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ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e

UNIWERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARIMNA
Laboratono de Midia & Conhecimento (Labmidia)

Campus Ararangua

hibndo

MODELOQ DE ARQUITETURA PEDAGOGICA

Usinas de geracio de energia elétrica

ASPECTOS ODRGANITACTONATLS

Umidsde Escolar:

Umidade Temioea: Maidmnz « Enarga

Compettmcia / Habilidade: (EFDECTOS) Divcatir & zvaliar usinas de geraglo de enesgiz alstrica (rmalstricas,
& diferancas, seus impacton socioambisntiiz, o come eis2 snerga chega

hidmldicas, eolicas @ic. ), suas

o & msads son suwa cidade, da, casy on esools.

Compenente Corricular: Ciéncias

Torma- 8° ano (201)

Professar{a):

N de Alunos: 16 ahimos

Carga Horaria: 170 minatos

Aiodelo: Tempoe escala

Periodo de Execugio: 02 a 02 de sstenvbro

Espago de Aprendizagem: Sala de aula, sala
informatizada e casa.

Objetivo: Conhecer as diversas fontes de energia
elétrica, suas caTacteristicas, vanmgens e

desvantagems com relacio a impactos ambisntags,
Oxios e viabilidads.

Afividades: Laitura de materiaiz / assistir videos /

pesquiza / producao de materiais’ interactes |
resolver tarefas.

CONTELUDO
Contends: i
« Foates de enargia Apresentaio:
« Tipos de Usinas geradoras de enerpia elétrica e | = Videos
sells impactos E']"E, e e
. Sustenhilidade ambiental e social com | * Mateiais de lenura (1o diditico)
condicio d melhoria dn qualidads de vida dos | EPEFIDENaG0 S0
seres vives 0o planeta Tem
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ASPECTOS METODOLOGICOS
Atividades: Awvalacio:
=~ Indivichgal- Formativa ¢ commalativa:
tarzfa (metodologia sala de aula imvertida)) Pamticipagd0 mas atividades propostas (leituras,
- ler texto em casa do livro didatice: pesquisa, apresentacio, discussao)
- pesquisar uma das fontes peradoras de energia (3
escalher).
= Colstiva
- Digbate sobre o wxte Bdo;
- Em duplas, organizacie do material pesquisado
sobre uma das fontes peradoras de

Energia;
- Em duplas, planejar & elaborar material para
apilﬁenm;iu (maquetes, shides, desenhos, cartazes,
BIC.),

- Discuss3o solre o impactos socioambientaiz das
fontes produtoras de energia;

- Videos: Energia | Formas e Transformagoes;
Como funciona uma usina kidreletrica™;

- Simulader simulacio de difersntes tpos de
ransformacao de enerpia.

Procedimento:

- Apresentar acs alunes o 2ssunto e levantar assgum’rﬁq'uesrneh vn:esahemnmaenﬂga
&m:ae;mﬂmﬂﬁﬂguemmhemtmmdegmﬂmmdzm Ser3 que a produgdo de
enerpis 50 gera beneficios?

- Leirumdnmataia]iu]imdid.iti:u{membag;iasmﬁuuh imvertida);

- Fsalizar discussoes;

- mm:pmmuewﬁmﬁmxmemmgnﬁ

- ﬁpmﬂﬂdﬂsmﬂi projecao de slides, demeonstracio de ilustragdes & esquemas,

explanag 3o

- R.Eahm;m de dizcussdes;

- Assistir videos ma sala informarizada;

- Nauhmﬁmamdmammnmhﬁ:rqmmﬁmdﬁ!Mﬁupmdznmfmde
BOSTEEA; dos esmdanes com o simuladar;

- Aplicar atividade mﬂmﬁulprsmmﬂeprs;mda

- - Avaliacio (formativa | cumsnlativa)

ASPECTOS TECNOLOGICOS

« Simulador: PHET - simulagdes interadivas, dispenivel em
hitps: ‘phet. colorado. edu ot HF.MNE ENErTY- f:ln:u.» zu‘.n: ia_'l_'a

= Sites educacionais; Jims
Wﬂmmmﬂmum Energia | Formas e Transformagges:
I:|I5FII:II'|I'|II:'|EI'I1 hitps:/ Meeenw. youtu e com fwatch Pv=C=V AfwGA Lw; Como funciona uma usina
hicirel &trica? I:Ii:p:-nf'-'cl i e weaw poiube com ke b Py PR amig SHA.

« wdizs com som, imapem video & exio;

= Computador.
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_'-E:f ‘. UNMNERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARIMA
i8S Laboratéric de Midia & Conhecimento (Labmidia)
;:-‘;,l-qﬁ-b‘ Campus Ararangua

WIHIVERSID&DE FEERAL
O SARTA CATARIRA

ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensino presencial e
hibnido

PROTOTIPO - ARQUITETURA PEDAGOGICA

ASPECTOS ORGANLZACIONAIS

Unidade Escolar: 00000 s

Unidade Tematica: ESTRUTURA DA CELLILA

Competéncia / Habilidade: (EFDGCI05) EXPLICAR A ORGANIZACAD BASICA DAS
CELULAS E SEU PAPEL COMO UMIDADE E FUNCIONAL DOS SERES VIVOS.

(EFD&CI0G) COMCLUIR, COM BASE MA AMALISE OE ILUSTRA OES E/OU MODELOS
(FISICOS OU DIGITAIS), QUE OS5 ORGANISMOS SAD UM COMPLEXC ARRAMJO DE
SISTEMAS COM DIFERENTES NIVEIS DE ORGAN EA*;A'I'_'I

Componente Cumricular: CIENCIAS Turma: 6" ANO &1

Professorfa): 15- CH N® de Alunos: 34 ALUNGS

Carga Horaria: 180min Modelo:

Pernodo de Execugao: 10009 A 17103 Espago de Aprendizagem: SALA DE AULA,
LABORATORIO DE INFORMATICA E

REMOTO{CASA)

Objetive: RECONHECER A CELULA COMO
UMIDADE BASICA ESTRUTURAL E
FUNCIOMAL DOS  SERES — WIVOSE;
IDENTIFICAR & ESTRUTURA BASICA DAS
CELULAS, DISTINGUIR OS PRINCIPAIS
TIPGS DE CELLULAS.

Atividades: LEITURA DO MATERIAL
APOSTILA INTEGRADA; ASSISTIR VIDEOS:;
INTERAGOES; RESOLVER TAREFAS.

CONTEODO
Conteddo: ., Apresentagao:
« ORGANIZACAO BASICA DAS ,
CELULAS E SEU PAPEL COMD = VIDEQS

UNIDADE E FUMCIONAL DOS
SERES WVIVO5.

= ORGAMISMOS: UM COMPLEXO
ARRAMIO DE SISTEMAS COM

« MATERIAIS PARA LEITURA .
= ATWIDADES DE  RESOLUGAD
APOSTILA
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DIFERENTES MIVEIS DE
ORGAMIZAC AT

ASPFECTOS M

ETODOL OGICOS

Abividades:
= APRESENMTAR LM SLIDE PARA S
ALUMNOS COM IMAGERMNS DE ARIMALS

A5 imagens term cormo objetive fazer caoem
que os aluncs mecondem como  existem
diwersas caracteristicas distntas entr= os
sares wiwos gue conhecemos. Apds essa
DvEr\-c:-E-DDEu-_ O professor levou os estudantes
ao proximo passo da andlise e enfatize gue,
mesme havendo grandes difersncas de
formas, tamanhos = outras caracterstbcas,
todoss OS5 SEreS WIVoS Do T Idla e s
em  CcOomum para sSe  rmanterem  wivos.
Solictandos a professoa gue aproveite esse
momenta para guestionar os alneos sobre
quais seriam essas necessidades_

= DWIDIR A TURMA EM GRUPOS

Pedir para gws cada grupo. de forma
ordensda, apresentar para a urma o gqus
idealizou depois da pesguisa na sala
informatizada: o desenho. os elamentos
presentes = a relagio desses elementos
COMm as necessidades basicas e
sobrewwéncia.

Em seguida. apresentar o concsito de cehida,
dando destague ao fato de gue a cslula = a
unidade basica estrutural {(da sesbwbara ao
corpen dos seres wivos) e funcional (conbsm
em  seu intericr todos os elementos
necessarnos para nedirar as funcoes wvitais).
Messe momento, & de grande imeoortSncia
relacsonar o gqus fioi produzido pelos alwnos
o & estrutura da calula em sio2 com os
elementos gue a constitei. Essa & uma aula
intredutdria para o estudo das céhdas e da
organizacio estrutural & funcional dos seres
vivos. Em audas posteriores, a tematica sera
aprofundada_

Por fim. sera wutilizado o s=r wivo pramordial

Avwaliagio:

Formatwva  cwumulatvac Participacio nas
atividades proposias {berburas, ativndades
presanciais & remotas).

Freparagso de maguetes.

como exemplo para mostrar os componsntes
basicos presentes em todos os tipos de
c2lulas. salientandoc gque  mMmesmo na
atuslidade =axistern serses wivos bastantes
semelhantes a =la Dy = g e
procanontes). A partr oo ser wivo pimordiad,
exponfia aocs alunos qus e representa o
ancestral de todos os seres wivos & gue dele
derivaram tipos de oflulas mais comolexas
[cshulas eucariontes). As imagens presentes
no slide sersem como femramenta de auxilio
para apresentar os tipos diferentes de oslulas
£ SEUS COomponantas.

FProcedimenta:
[(Drescrever a execucdo do gue sera realizado)

ASPECTOS TECHOLOWEICHS

*Z00OM -MEET

*TWHATSAPP — ENVIO DAS ATIVIDADES A SEREM DESENWVOLVIDAS
- *SITES Wideo sobre a sscala das calnlas: hitps-/pt khanaca demy. org/scisncs biclo gy suchire—of-a-

cell'modalhscale-of-cells
- Vodso wobre a Teoria calnlar btps - pt koans cadenry. crm'scianoe ooy sonomre—of-a-cell/mesodal vfoedl-

Ehsaory

= Video sobre os primcipais tpos de cambas: s ot Khanscadeon: org'sciesnc e’ bolcan senuctorg-—of-a-
call'modal-prokaryotic-and-enkaryrotic-calls

- ".-"l.dﬂ-r:.u'l:lu'namnmd.an.ﬂa.mefmmnpmamﬂa:nlamme.rmcpmmcrﬂ:ﬂl.ﬂ
d.i.rm:i.d.o"" =
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ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicabilidade no ensine presencial e
hibmdo

PROTOTIPO - ARQUITETURA PEDAGOGICA

ASPECTDODS ORGANIFACTONALS

Tnidade Froalar:

Tnidades Tematca: SCEHOOL SUBJECT AND OBJECT

Comp-sttncia | Habilidsde: (EFGSLILL) Explorar ambdendes virtoads &'on aplicativos para constmor neperidgrio

loxical nx lingna mglous.

|_'.EEI}EI'..I]":| Constrair mepestorio lexical relathro a tamas familiares (escola, fmilia, rotine diasia, athadadss de
lxzar, esportes, soire omiros].

|_'EEI}£I'_.I]E:| Roconhscar samsclhancas o diferencas na prontncis de palavras da Engma inglesa o da lmgos mosdhoreo

a'on cutras lngeas conhecidas.

Compomente Corricalar LINGUA TNGLESA Torma: § ANO (631}

Professor{a): 01- OA e 10 - 04 N* de Alames: 24 ATTTHOS

Carga Heoraria: 225 MINUTOS MMadela- TEAMPO ESCOLA F TEMPO CASA

Perodo de Execugio: 5 AULAS Espaco de Aprendizagem: SAT A DE ATLAE
CASA

Objetive: | AMPIIAR E TEETHNAR O | Atividades: IETTUFRA DNOS MATERTATS

WOCABRULARTOD REFERENTE AOS | ESCOLARES EM INGLES / INTERACOES /

MATERTATS E OBIETOS ESCOLARES EM | RESOLWVER ATIVIDADES [ TOGAR OMNLINE.
INGLES.

CONTEUDO
Comtenda: Apresentacio:
= LISTA DE MATERIATS E OBJETOS = MATERTATS PARA LEITURA E
ESCOLABES EM PORTUGUES E ATINIDADES.

TRADUIC AQ PARA O INGLES.

ASPECTOS METODMLOGICOS

Atividades Avaliacio:
= INDITVIDITAT.: LEITURA E|l= FORMATIVA CIMUL ATV A:
PROMUMNCIA DE CATDA MATERTAL | PARTICTRAC A0 AT ATIVIDADES

O OBEJETO ESCOLAR ESTUDAD . PROPOSTAS EM SALA DE AULA E ENMVIO DE

= REALIZACAD DE | UM PEINT OU VIDED EEATTZANDO O FOG0D
ATIVIDADESTAREFAS SOBEE O | OWNLINE.
ASSUNTO;

- PA.'B‘.T.[CEPA.-:;.E.D EM UM FOGED
OMNLIMNE CETADD PAR A AMPITAR O
VOCABULARIOD E MELHOFAHR A
PROMNUNCTA

Procedimenie: .

= APRESENTACAOQ, POR MEIQ DE XEROX, D05 MATERIATS E OBIETOS ESCOLARES
EM PORTUGUES E EM INGLES,

- R_'EALIEA!;%.'D DE ATIVIDADES COPLADAS DO QUADED PARA O CADEENO E.
TAMBEM NEROCADAS, SO0BEE O ASSUNTO,

« CRIACAQ DE UM TOGO ONLINE DELA PROFESSORA SANDEA BEHFNCE SCHWANCE
COM O INTUITO DE AMPLIAR AIMNDA MATS O VOCABEULARIO E TREIMAR A
PRONUNCLA,

= APRESENTACAQ, EM SALA DE AULA, DO FOGO PELA PROFESSORA CAMITA SELALT
BITTENCOURT PARA A TURMA:

= EBREALIFACAD DO JOGO PELOS ALUNOS, EM CASA POE MEID DO CELULAR,
COMPUTADORES OU TABLETS;

= ENVIO DE PRINTS OU VIDEOS DO ALUMO FOGARNDO.

ASPECTOS TECHOLAOGICOS

= TWHATSAPP
= LINES PARA FOGAR:

beftpesguizlet com' aa lwh"l—lmt-..!:.,—lbq'h:r
= TS0, EM CASA, OF CELULARES, TABLETS E COMPUTADORES PARA REALTZAS LD DOS FOGOSE.
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COMO SER UM EMPEEENDEDOR

ASFECTOS ORGANITA CTONATS

TUnidade Ezcelar:

TUnidade Temdtaca: COMOD SER UM EMPREEENDEDVDE

Compettncia /| Hab@lidade: EFITCI0NS; EFOTCILL;

EF09CT12; EF09CI13; EFMGGEDNT; EFMGE]LL

Componente Corricalar: SOCTOLOGTA

Turma: P02

FProfessor{a): 03 - DA

N de Alonos:10

Carga Horaria: 10HE

Adodelo: TERMFPD ESCOLA

Periodo de Execucio:0L0§ A 30008

Espago de Aprendizagem: SALA DE ARTE,
LABORATORID DE INFORAMATICA E FATIO
DAESCOOLA

Objetive: COMPREENDER OS5 DESAFIOS
D EMFPREENDEDORISARIO NOS DIAS

Afividades: ELEBORACAO DE SLIDEE, E
CONSTRUCAQ DO PRODTUTO

ATUAIS COMERCTATTTATHD.
CONTELUDMD
Comtends: Apresemtagio:
SISTEMA CAPTTATISTA ES
WIDEOQS
MATERIATS ALTERMATIVOS
ASPECTOS METODOLOGICDS
Atividades Awvaliagio:
COLETIVA - PARTICTPAC AD il ] PROCESSD DE
AFEESENTACAD EM GEUPO APRENDIZAGEN o [o] DECORRBRER. D
ATIVIDADE TEMPD ESCOLA FROTETO.

Frocedimeanto:
-DEFINIE. FEOQIETO C0OM A TUBMA.

VERIFICAR. CONCEITO DE EMPREENDEDOR (COMO MONTAR UMA EMPRESA AREA DE

-APRESENTAFR EMPEESA EM GEUPD;, |
-IMPLAMNTAER. UM NEGDCTA SUSTEMTAVEL
CACHORROS COM MATERTATS RECICLAVETS)

PECICLADOS, MAREETING DE VENDAS).
-PEODUZIE. O PRODUTO.
-WVENDEE. O PRODUTO.

-TIRAR Q5 CUSTOS.

-APLICAR O LUCRO.

BRANGENCIA. ESQUEMA, FATURAMENTO E VENDA)
-PESQUISAR E CRIAR FROTOTIPC DE UMA EMPRESA:

(EMPEESA) PARA A TURMA (CAMINHA DE

-TRABALHAR 5 PROCESS0S DE NEGOCIOS (CUSTO COMPEA DE MATERTAL, IS0 DE

ASPECTOS TECHOLOGICOS

WhattApp (amio de athridades )
Aplicatrvens{GTUIE)
Midias com som, Bmagemn, wides & taxto
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ARQUITETURA PEDAGOGICA: Sua aplicacio no ensino presencial e
hibmido

FIGURAS DE LINGUAGEM - ARQUITETURA PEDAGOGICA

ASPFECTDS ORGANIZACTONATS

TUnidsde Froalar:

TUnidede Tematica:

Compettncis | Hakilidade: EFSTLPIE Anslizmar oz efeio: de zentido do nse de fgoraz: de limrnarem, coma
comparagio, metdfors, metonimin, personificscio, hipérbole, demtre omiraz.

EFS®LF36: Parodiar pormas combecides da Hrerateras ¢ crisr texios ¢@m verids {COmM0 posmas concredos,
ciberpormas, haicais, Hraz, microrroreires, lambe-lambes ¢ omiros dpes de poemaz), exploramdo o uze de
FeCUTIos SNMros ¢ seminticos (como fBruras de limFuazem ¢ joros de palavras) e vismais (como relagies encre
imsgem & texie verbal ¢ disoribmc e da manchs prafica), de forma a propiciar diferentes efediros de semtido.
EFS®LP3): Amabisar o3 eferioz de sentdo decorremtes do mso de mecsnrcmes de mrerierrnalidsde
(refertncias, alusdies, remmadas) entre o3 textos hterdrios, emire es5es oertos lierarios © owir o mamifestapies
Artsticas {cinems, bratre, ares visuas ¢ midisbcoss, mmsica), JuARDs 20T (fmas, perienapens, ooilos, ambores

eihc., & entre o berto origimal ¢ parddiss, pardfrases, pastiches, irailer ho . Videos -mi o, viddizs, demtre
outros.

Compomente Curricalar: Lingua Poruzussa e Torma- 1001 e 1002

jreratara

Professor(a): 06 - OA N* de Alnnos:

Carga Heraria: Trés anlss semames Afodelo: tempo escala
Periodo de Execngdio: Espage de Apreadizagem:

Sakh de informarica

Objetive: Produrir poemas medites com wo de | Atvidades: Aralizar prsica “Epitafio™.
fizuras de limFaapgeimn

CONTELUDND

Contends: Fipuras ds linpuazem & pénero posma | Apresemtuciio:

Materias para eihara;
Sala de informarica;
Shide;

Cama de som

ASPECTOS METODOLOGICOS

Atividades Avaliagio:
s  Cuvir nmsica; Producan de um poema com o uso de figuras de
= Produzy um poema. Imznazem

Frocedimenta:

Eniregar a0s ahmos uma folhka com as figoras de linguapsm:

Em um data show, apresentar trechos de masicas & poemas goe contenham Smmas de Inguapem & fazer
uma apalise com os estudantes;

Celecar a mmisica “Ep#tafin™ para tocar.

Eniregar a letra da omisica & pedir para que os alunos demifiqguem as figoras de linpuagem presentes nela;
Driscutir sotre os assuntos abordados na nesica;

Produzir um poema wiilizando as fpmras de linpuapem partindos dos temas/emogdes encontradeos ma
DOlsica.

ASPECTOS TECNOLOGICOS

Youmnbe: Ink: heps/www . youtube com‘watch™—tyzS5 Bep Ul w
Letra da mmisica: https-/"www wagalume com br'itEas/epitafo bml
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ARQUITETURA PEDAGOGICA

Conhecendo o Mundo sem sair do Lugar

ASPECTOS ORCGANIFACTONATLS

Tnidede Escolar:

Tnidade Tematica: O sajaits & e lngar oo oxando

Compritncia / Habilidade: (EF0SGEEIY) Anzliar modificagies de paisagens por difersotes tpos de sociedads,
comn destagque para os povos ofisinarics

Componente Corricalar: Geopradfia Tarma: § ano (501)

FProfessor{a): 08 - DA N* de Alonos: 13 alonos

Carga Haoraria: 2hs aulas Afpdeln: Tempo escala

Periodo de Evecngio: Matuting Espago de Aprendizagem: Sah &S ank, hibcratssio da

Dbjetive: Aguwcar o conhecimento de diferentes | Abvidades: Apresentaco ¢ Leimre de teacto ¢ susistic
hapares e espages sem se locomover ate o3 hapares | videos / imteragBes.
com o arxilio tecnologico.

CONTEUDMD
Contenda: Apresentagio:
= FPalsagem, espago 2 lugar = Wedsos
- a do besmiitnio catannerse = Aplicative (Googls Earth)
» O Dugar oe vivdncia conhacando o munlcipio »  Bdateriais do leitura (pext)
EM QU VIVEMoS +  Experimsmtzgdc

= PaElis3gens & 5Uas transfomagbes a0 longo oo
tempo por dfereTes grupos Stnloos

ASPECTOS METODOLAOGICOS

Indiwidual: ler o kexto |Wisje pelo mundo sem sair de s Formoativa ' cormbatva:
tmza com o Google Earth]. Partcpacio nas atividade: propostas (eitemas o athrdades

= Exparimentigio - Video tuterial (Como | pressnciai praticas)
wsar o Google Earth).

Procedimenta:

- Aprosentar acs ahmes o assenio @ levantar as ssguintes questies (Vock conbecs o Google Earth? O que wocd
sabe sobre o ssu fonciomamente? Cual lnger vood gostara de conhecsr T

- Aprwsntar os contaidos aos alenos (utlzamde texto o 2 iz de projecdo interxieaa);

- Fealizar pesquizas @ assistr videos n2 sala de informatica;

- Arvabiacio (formatna f cammbytha).

ASPECTOS TECNOLOGICOS

»  ApBcatives (Googls Easth)

®  Site i viaviajar com/blo g google- warth-viaj

5w, vounihe. comwatch =y Ik Y

= Midizs com som, Imagem, video o texto
= Computadores {laboratério de imformatica)
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Filosofia e ciéncia na Idade AModerna

ASPECTOS ORGANIFACTONATLS

TUnidade Excolar:

TUnidade Tematica: Fillosofia

Compritacia /| Habidlidade: EM13CHELND], EM13CHS2OE, ERM13CHS302, EMIICHSS03

Componente Corricalar: Filosofa Torma: 22

Frofessor (a): 11 - OA N de Alnnos: 10

Carga Horaria: 6 boras Modelo: Tempoa Escola

Periodo de Execucio: 1409 a 2809 E=spage de Aprendizagem: Sala de Anlks sala de

imformatica, patio da escola.

Dbjedive: Compresnder como a filosofia fod | Atvidades: Eh'bm:;:.u de slhide sobre oz avangos
fapdamental para os avanges cientificos | centificos com sems prmr.qn:ls pensadores ma
especialmente ma Idade Moderma, e de gee | Idade Moderna, preparagio de mq-etedlgi:]
forma a tecnologia pode ser nossa aliada. sobre o fancionamento de nma fabrica po comtexto
de revolmgio industrial Escolber mm experimento
cientifico para reproduzir ¢ gravar mm video.

CONTELUIMD

Conteddo: Busca da verdade mna Idade | Apresemtacio: ) )
MModerma. Shde, Video & recursos tecoologicos disponneis.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Atividsdes Apresentagdo em gTupo Avaliagio: Participacao ne Processo da
E m no decmrer do projeto.

Frocedimento:
= [Exnplcar como s deu o pascimento da Idade Moderma ;
= Identificar os pensadorss que imtmoduoriram a razdo e somente ela conw verdade:

Amalisar o que foi a critica a metafsica;

Atraves de videos interativos demonstrar os primeitos grandss avanoos cieniifices;

Diebater de que forma o capEalismo se apropriou da ciéncia como meio de exploracao;

Diefinir coms 3 turma Come 05 AVANGS Cientifices & tecnologices podem coptribuir com o ser;

Diesermolver em grupo um slide mberativo, mchhirde vidsos, do avango cientifico na modermidade

oMM 5505 [rNCIpais pensadores, & COmMparar Con pensamenfos existenfes ahmlments e guoe

avangos foram observados pa contemporaneidade;

» Deserpolver ums maquets digigal do fonciopamento de uma fabrica mo contexzo de revebagio
mdustrial como espago pra debater essa questao;

» Desermpolver um vidss com a reproducds de um experimento Cientifico;

= Imtegrar os mabalkos e debater o contedde.

LI O N

ASPECTOS TECHOLOGICOS

WhattApp (emric de atbridades
Sala de inforpsatica (Preparagio de mabalhos];
Lomsa digital {Apresentagdo de rabalbos  seplbicagio do coobendo]).
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