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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar sentidos construidos sobre justica social por
licenciandos na disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias a partir dos
materiais produzidos na mesma. A disciplina teve como eixo condutor a educacdo das
relagdes étnicas raciais, decoloniais e interculturais, promovendo discussdes acerca de uma
educacdo cientifica para fins de justica social. Como objetivos especificos, buscamos
identificar as condigdes de produgao de sentidos amplos e estritos no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina e durante a realizagdo da
disciplina. Partimos em compreender as praticas pedagdgicas que foram produzidas, e
contribuir com a formacdo inicial de professores de ciéncias nessa perspectiva, para
identificar dentincias e anuncios de uma formagdo de professores mais compromissada
socialmente. Para isso, privilegiamos como referenciais teodricos-metodoldgicos um didlogo
com tedricas/os latino-americanas/os do pensamento decolonial no sentido amplo,
referenciado também por intelectuais negras para problematizar questdes acerca da
colonialidade do saber, e na andlise de discurso franco-brasileira, considerando que nos
constituimos como sujeitos em um determinado contexto-histérico, € que por meio da
linguagem produzimos multiplos sentidos em determinadas condi¢cdes de producdo. As
analises se deram a partir dos materiais produzidos, sendo eles: praticas para abordar a
educacdo das relacdes étnico raciais, ensaios reflexivos sobre formacgao docente, ¢ um
questionario que foi aplicado visando compreender as condi¢des de produgdo. Foi possivel
observar que a produgdo de sentidos sobre justica social por parte dos licenciandos esteve
mais relacionada com as suas leituras, historias de vida, formagdes discursivas e discussoes
provocadas, visto que houve certo silenciamento sobre contribuicdes do conhecimento
cientifico e tecnologico a partir de matrizes africanas, afrodiasporicas e das contribui¢des de
mulheres negras cientistas. Ficam evidente as aproximacdes do papel social e politico que a
Educagdao em Ciéncias pode ter para fins de justica social, frente as estruturas coloniais,
racistas, patriarcais e capitalistas nas discussdes dos conteudos, visto que as alunas em suas
praticas e ensaios produzidos trouxeram compreensdes sobre o racismo estrutural na
sociedade e na construcdo da ciéncia, reflexdes sobre a nao-neutralidade da ciéncia,
questionamentos acerca de uma colonialidade do tempo, propuseram dialogos interculturais e
um desejo de aproximagdo dos contetidos cientificos com a realidade escolar e a dos seus
estudantes. Como forma de anuncios, considero importante que sejam mais fortemente
pontuadas essas questdes sobre colonialidade do saber nos cursos de formagdo, onde os
alunos sejam instigados a conhecer mais sobre contribui¢cdes de outras matrizes-civilizatorias
para além de discutir o racismo, como uma forma de enfrentamento aos epistemicidios das
estruturas das universidades. A decolonialidade e interculturalidade como horizontes tedricos
e de luta foram potentes para contribuir e evidenciar o papel de compromisso social e politico
que os professores de ciéncias t€ém para o enfrentamento de discriminagdes e preconceitos
como o machismo, o racismo, questionando as estruturas de poder e de superioridade em
relagdo ao conhecimento cientifico que sdo muitas vezes perpetuadas em suas praticas € nos
cursos de formagao docente.

Palavras-chave: Educagao em Ciéncias. Pedagogia Decolonial. Formagao de professores.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the meanings constructed about social justice by
undergraduates in the discipline of Supervised Internship in Science Teaching from the
materials produced in it. The discipline had as its guiding axis the education of racial,
decolonial and intercultural relations, promoting discussions about scientific education for the
purposes of social justice. As specific objectives, we seek to identify the conditions for the
production of broad meanings and strict ones in the Licentiate Degree in Biological Sciences
at the Federal University of Santa Catarina and during the course of the discipline. We also set
out to understand the pedagogical practices that were produced, and contribute to the initial
training of science teachers in this perspective, in order to identify complaints and
advertisements for a more socially committed teacher education. For this, we privileged as
theoretical-methodological references a dialogue with Latin American theorists of decolonial
thought in the broad sense, also referenced by black intellectuals womans to problematize
issues about the coloniality of knowledge, and in the Franco-Brazilian Discourse Analysis,
considering that we constitute ourselves as individuals in a certain historical-context, and that
through language we produce multiple meanings under certain conditions of production. The
analyzes were based on the materials produced, namely: practices to address the education of
ethnic racial relations, reflective essays on teacher training, and a questionnaire that was
applied in order to understand the conditions of production. From these materials, it was
possible to observe that the production of meanings about social justice by the students was
more related to their readings, life stories, discursive formations and provoked discussions,
since there was a certain silencing about contributions of scientific and technological
knowledge from African, aphrodiasporic matrices and the contributions of black women
scientists. The approximations of the social and political role that Science Education can have
for the purposes of social justice, in the face of colonial, racist, patriarchal and capitalist
structures in content discussions are evident, as the students in their practices and reflective
essays brought understandings about structural racism in society and in the construction of
science, reflections on the non-neutrality of science, questions about a coloniality of time,
proposed intercultural dialogues and a desire to bring scientific contents closer to school
reality and of its students. As a form of advertisements, I consider it important that these
questions about the coloniality of knowledge are more strongly pointed out in training
courses, where students are encouraged to learn more about contributions from other
civilizing matrices, in addition to discussing racism as a form of confrontation to the
epistemicides of university structures. Decoloniality and interculturality as theoretical and
struggle horizons were powerful to contribute and highlight the role of social and political
commitment that science teachers have to face discrimination and prejudices such as sexism,
racism, questioning the structures of power and superiority in relation to scientific knowledge
that are often perpetuated in their practices and in teacher training courses.

Keywords: Science education. Decolonial Pedagogy. Teacher training.
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APRESENTACAO: POR ONDE ANDEL....

“O que faz andar a estrada?

E o sonho. Enquanto a gente sonhar,
a estrada permanecera viva.

E para isso que servem os caminhos,
para nos fazerem parentes do futuro. ”
Mia Couto, 2015

Inicio essa jornada em meio a um turbilhdo de emocgdes e sentimentos. Estamos
vivenciando um contexto de crise politica-econdmica-social' no pais, cada dia perde-se o
direito a viver com dignidade, cada dia mais se ampliam as desigualdades sociais. Em meio a
esses ataques constantes a educacdo publica, aos direitos humanos, ¢ a democracia, ¢ que
proponho esta pesquisa. Nao venho aqui falar sé de mim, embora inevitavelmente seja a partir
deste lugar que escrevo. A escrita parte de memorias e historias em relagdo a minha trajetéria
formativa, tanto do passado quanto do presente, € no anseio pelo futuro. Escrevo livremente a
partir dos meus pensamentos, desejos, vivéncias, inspiragdes e até mesmo, por que nao, dos
meus sonhos e utopias. Embora parta do meu olhar, o objetivo da escrita s6 encontra sentido
com o outro: na busca por outras vozes, na escuta entre seus dizeres € na constru¢do de outros
saberes.

No inicio dos anos 90, cresci em uma cidade do interior do Rio Grande do Sul,
chamada Estrela, e por ali vivi durante 17 anos. A cidade esta localizada em uma regido em
que historicamente se instauraram colonias alemds com forte tradicdo de elementos
fundamentalmente germanicos. De uma familia conservadora e privilegiada, fui educada e
padronizada aos moldes mais tradicionais. Eu, mulher, branca, cis-hetera, vivia em uma bolha
da sociedade. Durante toda minha vida escolar estudei em um colégio particular, de uma rede
de ensino Evangélica Luterana, a rede Sinodal, na cidade de Lajeado. Ali aprendi a ler, a
escrever, a cantar ¢ até mesmo a falar alemdo. Eu era uma aluna com facilidade na
aprendizagem e gostava de auxiliar os outros. Minhas memorias escolares tém cheiro de
laranja doce com mel, em meio a parques e piqueniques, salas e carteiras, com a abundancia

de sentimentos de amor, alegria e respeito. Nao me lembro de um momento sequer de viver

' O inicio da escrita deste trecho iniciou em setembro de 2019, em um momento no qual vivenciei, enquanto
estudante da pos-graduacdo, constantes ataques das politicas governamentais a educacdo e a pesquisa, com 0
plano de corte de verbas orgamentarias e privatizacao das universidades publicas, além de enormes retrocessos e
expansdo da extrema-direita pelo atual governo, propagando discursos de 6dio contra grupos marginalizados.
Neste momento em que o cenario ja era dificil e desolador, nem imaginava o que viria nos proximos meses com
a chegada da pandemia da COVID-19.
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situacdes de ndo-pertencimento daquele lugar, de exclusdo, ou de injusticas contra a minha
pessoa. Lembro-me das aulas nos moldes mais tradicionais da escola, que todos se sentavam
em fileiras, olhando para o quadro e a professora sempre em uma posi¢ao central. Recordo-
me de alguns momentos diferentes da sala de aula que vivi, como gincanas, viagens de
estudos, experiéncias de sobrevivéncia no mato entre outros. A Natureza e suas formas
sempre me chamaram a atencdo, ¢ eu desde pequena gostava de interagir com animais €
plantas. No Ensino Médio a minha matéria preferida definitivamente se tornou Biologia. Mas
tudo estava fragmentado. Estancado por si so.

Hoje quando recordo essas lembrangas da escola, percebo coisas que ndo percebia
antes. Neste lugar, eu ndo tive colegas negras. Ninguém falava sobre corpos e possibilidades
afetivas. Tudo era normativo. Ensinaram-me que negros foram escravizados e ponto.
Ensinaram-me que o Brasil foi descoberto por Cabral e que os indigenas o aceitaram em troca
de espelhos e outros objetos que eram mais interessantes do que pertencer a propria terra.
Ensinaram-me um lado s6 da historia, e ela tem a voz dos colonizadores: homens brancos e
europeus. Naquele momento, eu acreditei. E assim cresci com esses discursos e olhares nos
meus circulos familiares e escolares: aquele olhar que vé, mas sempre de um lugar universal
que racializa o outro.

Pois bem, para comegar a enxergar outras realidades e historias, precisei sair dali. Fui
morar sozinha na Capital, em Porto Alegre, aos 17 anos e estudar no ensino superior. E claro
que foram privilégios que me possibilitaram isso e eu os reconheco aqui. Sem esses
privilégios, como ser de uma familia classe média, provavelmente eu ndo chegaria a esse
lugar com tanta facilidade. O acesso ao ensino superior € publico representava para a minha
familia um lugar de prestigio e ascensdo social. Nesse momento, eu cursava o bacharelado em
Ciéncias Biologicas e a licenciatura ainda estava longe dos meus planos. Através do contato
com a Universidade Publica e suas possibilidades, pessoas e lugares, houve esta possibilidade
de perceber a pluralidade de vidas, ideias e outras formas de viver, fazendo-me sensivel a
enxergar injusti¢as sociais € ambientais, a perceber desigualdades, falar sobre corpos e homo
afetividades, enfim, viver outros mundos possiveis. Foi nesse momento que comecei a
questionar profundamente a minha vida, meu jeito de ser a partir das minhas origens e a
buscar outros caminhos. Foi nesse processo de (des)construcao e questionamentos que eu me
vi e desejei estudar uma biologia muito mais social, e assim me abri para a possibilidade de

ser uma educadora e cursar licenciatura.
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Desde o momento em que decidi cursar a licenciatura em Ciéncias Biologicas, sempre
sonhei com uma escola diferente. A partir das minhas lembrangas, eu vivi a escola e o
aprender nos seus moldes mais tradicionais, como Freire (1987, p. 36) denomina de
“educagdo bancaria”, na qual os educadores vao “enchendo” os educandos com seus
“depositos bancarios” de contetidos neutros e ahistoricos, sem relagdo com o contexto. Dessa
escola tradicional saem muitos alunos que nao aprenderam a pensar € a questionar, mas sim a
repetir conhecimentos prontos, submeter-se ao autoritarismo e a reproduzir a ideologia
dominante, num eterno ciclo vicioso que ndo proporciona mudang¢as ou avangos numa
sociedade opressiva. Mas que escola entdo seria essa que eu buscava?

Chegado este momento reflexivo, tanto de agir em uma praxis educativa como de
propor e realizar essa pesquisa, vém a tona imediatamente as expressdes deste meu desejo
exposto acima. O desejo de pensar em uma escola em que € possivel integrar e valorizar
outros saberes, na qual o ensino parte do didlogo e abre espaco para que as vozes dos atores
possam ser ouvidas, ¢ pautado em reflexdes criticas acerca da sociedade que nos rodeia e o
mundo no qual estamos inseridos. Uma escola que prioriza um ensino onde nao se busca uma
pratica pedagogica de transmissdo do conhecimento, mas sim a construgdo de sentidos e
visdes de mundo, em cooperagdo com toda comunidade, com o objetivo de transformagdo e
superagao de problematicas sociais. Principalmente um ensino que deixa aflorar a consciéncia
dos educandos e educadores como atores sociais.

Pouco encontrei espagos para discussdo nesse sentido, no ambito académico da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) durante a graduagdo. Ao longo do
tempo fui me envolvendo com as atividades do Diretorio Académico do Instituto de Biologia
(DAIB) e nas atividades de pesquisa e extensao do Grupo Viveiros Comunitarios (GVC), os
quais me permitiram refletir e me perceber como sujeita ativa politica, social e ambiental, no
aprender a valorizar outras relagdes com o saber em diferentes espacos de ensino, realidades
sociais e comunidades tradicionais.

Eu nunca me encaixei no perfil de cientista de bancada, pois eu gostava mais de
escutar sobre as plantas medicinais e nativas, a plantar e a trocar conhecimentos com povos
indigenas e os agricultores rurais. Eu gostava da magia das plantas e seus poderes de
transformagao, de cura e as conexdes que essas pessoas tinham com a natureza, como parte
integrante de si mesmas. Eu achava, na minha ingenuidade branca, que a ciéncia nao tinha
espaco para esses conhecimentos, € mais uma vez fragmentava em minha cabega os

conteudos e suas formas, além de silenciar vozes importantes na constru¢do do conhecimento.
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No ano de 2015 surge a oportunidade de realizar uma mobilidade académica para a
complementacgdo de estudos na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). No decorrer
da minha formagao académica na UFSC, por sorte ou ndo, entrei em contato com diversos
pensadores e filésofos da educagdo através das disciplinas cursadas e seus incriveis
professores, podendo citar entre eles as professoras Mariana Brasil, Adriana Mohr, Suzani
Cassiani que propunham diferentes modelos pedagdgicos, quebrando com os paradigmas de
uma educacdo tradicional e linear. Sdo eles: Paulo Freire, campos de estudos CTS e a
Educacdo Ambiental Critica. Nesse momento senti que encontrava aporte teorico para tudo
aquilo que eu buscava, para pensar e construir esses modelos de escola que eu tanto sonhava.

Durante o curso de formag@o em licenciatura, um dos momentos mais importantes foi
a realizacdo da pratica docente em sala de aula. E neste momento que a teoria se aproxima
(deveria?) da pratica, e o licenciando se percebe como o “ser professor”. Oportunidade impar
de encarar desafios, no qual o educando entra em contato com todo o universo escolar e o seu
funcionamento. Ali enfrentamos nossas crengas e conflitos acerca do que é realmente ser
professor, construimos e reconstruimos conceitos previamente estipulados, talvez nunca antes
questionados.

Todas estas experiéncias vivenciadas, em diferentes espacos de ensino, sao de extrema
valia na formacao de identidade do futuro profissional. Ao realizar o Estagio Supervisionado
no Ensino de Ciéncias, ainda durante a mobilidade académica na UFSC, tive a oportunidade
de vivenciar algo diferente. Meus olhos brilharam quando conheci a proposta do projeto
interdisciplinar “Pés na Estrada do Conhecimento — Iniciacdo Cientifica na Escola”,
articulado pelo Colégio Aplicacao/UFSC. Uma proposta bem diferente daquela vivenciada
rotineiramente em sala de aula, pois consistia em uma disciplina em que os alunos do 9 ano
se tornam investigadores elaborando um projeto de pesquisa, podendo expressar seus
interesses, vontades e pontos de vista, e para isso realizam uma viagem a campo para as
investigacoes, além de produzirem trabalhos finais como uma reportagem, e assim se tornam
autores de suas escrituras no ensino fundamental (SILVEIRA, CASSIANI & LINSINGEN,
2018).

A proposta do projeto estava inserida na grade curricular como uma disciplina, e era
conduzida por diferentes professores das areas de Matematica, Portugués, Historia, Geografia
e Ciéncias. Durante o projeto, o papel do professor era orientar e guiar os alunos na

construcdo de suas pesquisas, porém sem interferir nas suas escolhas. Nas aulas das referidas
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matérias, eram abordados pelos professores conteudos que poderiam auxiliar na compreensao
e construcdo da pesquisa. Esse projeto ¢ uma quebra de uma educagdo linear e conteudista
que eu havia aprendido na escola, e, enquanto professora inicial, aquela ruptura me
mobilizava a rever o meu lugar, ndo numa posi¢ao de transmitir o conhecimento, mas sim de
ser uma mediadora nesse processo, de forma a instigar nos alunos uma formag¢ao mais critica,
que proporciona reflex@o a partir da pergunta e da realidade local.

A tematica de estudo proposta pelo Projeto de Iniciagdo Cientifica para investigacao
por parte dos alunos versava sobre a exploracdo do territorio para geracdo de energia elétrica,
acompanhando um caso de uma hidrelétrica na cidade de Ita/SC. Isso mobilizou intensas
discussdes, desde investigacdes sobre a relagdo do direito a memoria da populagdo com a
cidade que foi inundada, o caso dos agricultores que perderam suas terras € 0os movimentos
sociais oriundos disso como o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), os impactos
socioambientais, até sobre as leis e falhas no processo de licenciamento ambiental. Foi muito
lindo ver o contato dos alunos com a populagao local, que se sentiam valorizados e ouvidos ao
serem perguntados sobre as suas versdes da historia. Além disso, os trabalhos produzidos
pelos alunos nos anos anteriores eram socializados com os moradores, como produgdes
visuais e textuais.

Sendo assim, ao realizar o Estagio Supervisionado no referido projeto, senti
necessidade de aprofundar mais a experiéncia, buscando compreender teoricamente como este
espago diferenciado contribuiu significativamente na constru¢do da minha identidade
profissional docente. Para mim representou um momento importante de reflexdo como futura
educadora, sobre o qué ensinar em ciéncias € para que ensinar ciéncias. Sinto que foi uma
experiéncia muito rica e transformadora, que mexeu profundamente com minhas concepgdes
e crengas acerca do que realmente ¢ ser professor de ciéncias, e do nosso real engajamento
com uma pratica de emancipagdo social enquanto educadores. Porém, ¢ importante mencionar
que neste momento, tematicas que eu considerava sociais, ndo envolviam a discussao, por
exemplo, sobre o racismo, o machismo no admbito da educagdo cientifica e tecnologica. Eu
compreendia e acreditava que a educacdo tinha um papel enquanto emancipadora dos sujeitos,
mas eu nao identificava a origem dessas opressdes e desigualdades, bem como a importincia
de discuti-las.

Esse aprofundamento foi resultado do Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), no
término da minha graduacao, apresentado na UFRGS em julho de 2017. Pude perceber que ao

longo da trajetdria vou desconstruindo a imagem de professor que “transmite conhecimentos”
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e abrindo espago para uma concep¢ao de ensino construtivista, descentralizando a a¢do do
professor e permitindo que os alunos sejam o foco no processo de aprendizagem (KEHL,
2017).

No ano de 2018, comecei a atuar na rede publica de Sdo José como professora
substituta. Foi a minha primeira experiéncia na escola como professora regente apds a
realizagdo dos estagios. Eu lecionava em duas escolas, uma localizada no centro da cidade e a
outra na periferia. A diferenca dos alunos entre as escolas era bastante perceptivel, embora
algumas problematicas tenham sido recorrentes em ambas, como o envolvimento de alunos
com drogas e a situa¢do de abandono familiar. As minhas turmas eram de sétimo e oitavos
anos, e ali existia uma diversidade cultural enorme em um contexto social muito diferente se
comparado aquele onde eu cresci. Ali existiam histérias que eu jamais imaginaria. Eu tinha
alunos envolvidos com trafico, filhos de traficantes, alunos sem pais, alunos que foram
abandonados, alunos de outros estados, alunos com necessidades especiais, alunos ricos,
alunos pobres, alunos que se mutilavam. Alunos que ndo tinham o que comer. Alunos que
andavam a cavalo. Alunos negros. Brancos. Alunos. E ali estava eu a ensinar ciéncias. Em
uma realidade totalmente distante da minha, que eu pouco conhecia, que eu nunca senti na
pele.

Quando eu entrei na sala pela primeira vez, os alunos me perguntaram se eu era
italiana ou americana. Assim eu me sentia, uma colonizadora. Eu, loira, branca, de olhos
claros, com meu livro didatico, meu canetdo na mao e um quadro branco a frente. Tentando
ensinar uma ciéncia tdo distante e tdo descontextualizada daquela realidade. Eu ensinava
sobre os animais e suas classificagdes, utilizando nomes esquisitos que nem para mim faziam
sentido. Eu ensinava sobre o corpo humano e seu funcionamento, detalhando todas as
estruturas numa decoreba de conceitos sem fim. Eu me sentia limitada na minha prépria
pratica e incessantes questionamentos me rondavam: qual era o sentido daquele conteudo para
aquela realidade social e aqueles jovens? O que eu estava ensinando proporciona mudangas
naquele contexto, a emancipacdo dos individuos que eu tanto acreditava ser possivel através
da educagdo? Sera que de alguma forma minha pratica contribui para manter desigualdades
sociais? Sera que eu reproduzi discriminagdes através do ensino de ciéncias? Como eu
poderia fazer diferente?

De certa forma agora era o0 momento de se questionar, além de porque e para que

ensinar ciéncias, para quem ensinar. O projeto Pés na Estrada sempre me vinha a mente, seus
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objetivos, formas de agdo, propostas e trabalhos, mas eu estava isolada, tentando agir sozinha
e com pouca experiéncia. Lembro-me bem de um dia, era final da tarde de uma segunda feira
de inverno. Eu ja estava dando aula desde o primeiro periodo da manha e aquele era o ultimo
do dia. Faltavam 15 minutos para terminar ¢ os alunos ja estavam inquietos e bagungando.
Aquela era uma turma bem dificil e nossa relacdo ndo era muito boa, era muito complicado
dar aula e quase todos professores reclamavam de indisciplina (o que hoje j4 me questiono
que ia muito além de indisciplina). Eu estava tentando manter o controle e de alguma forma
tentando acalma-los, pedindo de todas as formas para que parassem. Quando me deparo, um
aluno negro que eu chamei a atengdo para que sentasse em seu lugar, me acusa de racismo
gritando bem alto e em bom tom: “A professora ¢ RACISTA!”. Aquele momento eu fiquei
furiosa e disse: “Eu nao sou racista! Por favor, peca desculpas”, e fiquei muito magoada. A
aula terminou naquele instante e eu desabei a chorar. Eu ja nem sabia mais, serd que eu de
fato estava sendo racista? Aquilo mexeu muito comigo.

Eu perdi uma bela oportunidade de discutir racismo na aula de ciéncias junto com os
alunos que necessitavam falar sobre isso, mas eu ndo me sentia preparada para debater. Eu
ndo via o meu papel, enquanto branca e professora de ciéncias, na luta contra o racismo. Eu
achava que ndo ser racista significava ndo ter atitudes explicitas violentas de ataques a
pessoas negras, € o resto ndo tinha a ver comigo, ndo eram o meu lugar de fala e nem meus
problemas. Naquele momento, eu nem enxergava o espaco que a educagdo em ciéncias teria
para discutir sobre isso, como se nao fizesse parte dos discursos bioldgicos ou da propria
constru¢do do conhecimento. Durante a graduacdo e minha formagdo docente, poucas vezes
foi debatido sobre questdes raciais € de género atreladas a educagao cientifica, sendo pouco
evidenciado como fundamental o papel que os professores deveriam ter frente a essas
questdes. E, nas poucas vezes que foi, parecia ser algo muito distante de mim, pois eu ndo me
considerava racista, machista ou homofobica, eram sempre os outros. Nesse momento na
escola, eu podia querer e desejar ndo ser racista, mas com certeza, eu estava sendo. Nao por
pedir a0 menino negro sentar enquanto o branco estd passeando pela sala (esse era o motivo
da acusagdo), mas por ndo possibilitar ferramentas de um ensino de ciéncias antirracista. E,
principalmente, por ndo me reconhecer como parte dessa luta, que era parte fundamental para
um ensino emancipatério e transformador que eu tanto buscava e acreditava. Segundo Ribeiro
(2019), filosofa e feminista negra, citando a célebre frase de Angela Davis, ndo basta
dizermos que ndo somos racistas, precisamos ser e adotar praticas antirracistas. E para isso, ¢

necessario percorrer um longo caminho de buscas, estudos e reconhecimentos, no qual se
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entenda a sua propria identidade racial e seus privilégios, de forma a adotar posturas que
denunciem o racismo e anunciem caminhos para a superagao dessa opressao. Nao somente o
racismo, mas também entendendo que essas violéncias se cruzam com o machismo, a
homofobia, a transfobia, o preconceito de classe e capacitismo. Portanto, proporcionar uma
educacdo atrelada aos direitos humanos e que promova justica social, contra essas formas de

opressao.

1 ABRINDO CAMINHOS

A partir das minhas experiéncias iniciais, como professora em uma escola da periferia,
percebi, o quanto minhas limitagdes ao lidar com injusticas sociais também esbarravam na
questdo da formagdo de professores e dos cursos de licenciatura, e, em como as leituras,
historias de vida, vivéncias e experiéncias dos futuros educadores, influenciavam na maneira
com que essas questdes sociais poderiam ser abordadas. Através de uma formacdo critica,
superando concepgdes tradicionais e fragmentadas de ensino e contetdo, tematicas sociais
poderiam ser repensadas e refletidas em suas praticas escolares. Embora toda a minha
formacgao, buscas, anseios e sonhos para a educagdo estivessem vinculadas a praticas criticas,
ser critico apenas nao era o suficiente para desencadear esse compromisso social no professor,
era preciso mais! Era necessario subverter, desaprender e reaprender, era preciso
descolonizar.

Ao entrar em contato com o pensamento decolonial, discutindo tematicas raciais com
olhares para branquitude, questdes de género e sexualidade a partir de corpos trans e nao-
bindrios, a luta dos indigenas e quilombolas pelos direitos a terra e como produtores de
conhecimentos, pude questionar fortemente a necessidade dos meus posicionamentos como
educadora em Ciéncias para contribuir na luta por justica social. Refleti o quanto ao longo da
vida toda somos formados por uma so6 histéria, uma s6 narrativa, um so jeito de viver, como
bem nos alerta Chimamanda Ngozi Adichie (2018) sobre os perigos de se viver uma so
historia na formagao de sujeitos, enquanto negacdo de outras formas de ser e existir. Sobre
1ss0, eu conhecia bem, pois até entdo tinha vivenciado uma s6 forma de ser e existir, € 1Ss0
estava atrelado a mim até mesmo no meu sobrenome.

Foi apenas no ano de 2019, durante os percursos desta pesquisa € vivenciando o

Estagio Supervisionado e seus processos formativos, que descobri que o pai da eugenia no



23

Brasil, Renato Kehl, tinha 0 mesmo sobrenome que o meu. Eu ndo sabia da existéncia de
eugenia e do racismo cientifico, embora isso tenha aparecido em discursos familiares ao longo
da minha vida e agora fica muito evidente o porqué. Ter entrado em contato com essa
informacao foi algo que gerou uma catarse muito grande: chorei muito. De dor, de culpa, de
constrangimento, e de perceber o racismo em mim. Embora doloroso, gerou e mobilizou uma
forca de mudanga, de revolta, de indignacdo e me fez perceber que, a partir daquele dia, eu
tinha um compromisso. A partir daquele dia, eu nunca mais fui a mesma.

Pesquisadores na area da educagdo tém apontado para a necessidade de uma formagao
de professores que tenha o compromisso com os direitos humanos e a justiga social
(CANDAU, 2008; ZEICHNER, 2008). Para Candau (ibidem), educar em direitos humanos
deve ser entendido como educar para as diferengas culturais, ambientais e sociais, como por
exemplo, para as relagdes positivas €tnico raciais, ¢ contra diferentes formas de opressao,
como a transfobia, o machismo e a homofobia, tematicas que devem ser garantidas na
formagao de professores de ciéncias (VERRANGIA & SILVA, 2010; OLIVEIRA, 2017).

A luta por justica social ¢ a luta que se da por essas populacdes, e para essas
populagdes que foram historicamente marginalizadas, na busca por uma sociedade mais
equitativa e, portanto, para a superacao dessas exclusdes, entendendo principalmente o papel
social e politico que a Educagdo em Ciéncias e a formagdo de professores devem ter no
combate a essas discriminagdes (VERRANGIA, 2016; ZEICHNER, 2008).

A forma como tematicas sociais eram tratadas (ou as vezes nem eram) nos espacgos de
formacao ndo contribuiam para quebrar essa historia Uinica, ela continuava sendo refor¢ada. A
ciéncia que nos era apresentada e discutida nos cursos de formagdo de licenciatura em
ciéncias biologicas baseava-se em perspectivas de homens brancos com seus jalecos, que se
mostrava como neutra e detentora de racionalidade, de uma tnica verdade possivel, que se
provava através do seu método cientifico. Os curriculos, tanto escolares como na
universidade, eram baseados em modelos eurocéntricos, voltados para uma cultura
hegemonica branca que se entendia como universal, ndo admitindo uma pluralidade de formas
de ser e pensar, e sistematicamente acabava por excluir e negativar sujeitos que nao se
enquadram naqueles moldes, contribuindo para perpetuar desigualdades sociais e, inclusive,
violar direitos humanos.

Assim, eu me questionava: seria possivel formar professores de ciéncias que fossem
comprometidos com modos de ser e agir, contribuindo para uma sociedade mais justa? Como

poderia ser propor uma educa¢do em Ciéncia e Tecnologia na formagdo de professores com
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perspectivas emancipatorias e sociais? Acreditava eu entdo na necessidade de uma
(trans)formagdo de professores que possibilitasse aos licenciandos questionar os conteudos de
Ciéncias e problematizar suas praticas, ao invés de, muitas vezes, naturalizar estereotipos e
reforcar preconceitos, como eu mesma havia vivenciado e realizado. Que pudessem trazer
outras narrativas, outras vozes, que pudessem escutar vozes e somar com elas na luta por seus
direitos e no reconhecimento de seus conhecimentos.

E necessario pensar uma formagdo de professores que possa proporcionar aos
licenciandos momentos para (re)conhecer as suas identidades de forma positiva, a (re)ver seus
privilégios da branquitude, a perceber as injustigas no curriculo para construir praticas
pautadas na interculturalidade, na valoriza¢do de conhecimentos, culturas e identidades que
tanto foram apagadas ao longo da histdria, rompendo com essa logica eurocéntrica colonial,
através de uma descolonizagdo dos saberes. (GROSFOGUEL, 2016; PINHEIRO, 2019;
WALSH, 2009).

Concordando com Rodrigues, Linsingen e Cassiani (2019), no campo da Educagio
Cientifica e Tecnologica, e, portanto, na formacdo de professores de ciéncias, ¢ “importante
oportunizar a compreensdo da propria realidade (dentincia) e a transformacdo da mesma
(anuncio), ou seja, uma formacao cidada critica” (p.78). Os autores compreendem que essa
formagdo, além de critica, seja também decolonial, em oposicdo a todas as formas de
desumanizag¢do, sobretudo o racismo, o machismo e a explorac¢do da forca de trabalho.

Dessa forma, entendo que a perspectiva decolonial e intercultural ¢ uma potente
possibilidade para a formacdo de professores de ciéncias ligada a uma acdo politica de
compromisso dos mesmos por justica social, apontando para denuncias e abrindo caminhos,
questionando e transformando valores da ciéncia que ndo condizem com esse olhar
humanizado.

A partir desse exato momento que escrevo, vivemos uma crise sem precedentes na
histéria da humanidade: o avango de uma pandemia provocada por um virus que se espalhou
pelo mundo, atingindo praticamente a todos os paises e assolando nacdes. Parece histéria de
fic¢do, ndo ¢ mesmo? Numa tentativa de governantes para conter o espalhamento e diminuir
os casos de contdgio, a humanidade parou. As lojas estdo fechadas, o comércio de rua esta
parado, as ruas estdo vazias. Nesse momento, as linhas da desigualdade ficam em evidéncia:
sdo adotadas politicas para o direito de quem pode viver e quem deve morrer, e esse direito

tem cor e classe social. E o povo preto, pobre e periférico que mais tem sofrido com o avango
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da Covid-19: as favelas ndo possuem nem dgua para lavar as maos, nem espago para manter
isolamento social; autbnomos, entre a maioria dos brasileiros sdo pretos e pardos, ficam sem
seu sustento diario; milhares de trabalhadores sao demitidos na tentativa de empresarios
salvar a economia de suas empresas; ndo ha alcool gel, mascara e sabao disponivel para todos
nem dinheiro para compra-los; corpos negros sofrem com a discriminac¢do no uso de mascaras
na rua ao serem confundidos com assaltantes; terras indigenas sdo constantemente invadidas
por garimpeiros levando o virus e contaminando as comunidades. O sistema de saude ja
entrou em colapso em diversos Estados e quem ndo pode pagar por um atendimento privado
vive o terror por deixar-se morrer.

Expresso aqui também a minha indignacdo perante o desgoverno do anti-presidente,
com declaracdes genocidas promovendo politicas de exclusdo e morte, negando a existéncia
da pandemia, minimizando os impactos causados e incentivando a populagdo com a ideia de
que o Brasil ndo pode parar, colocando em risco a vida daqueles que mais necessitam. Apos
mais de um ano e meio do inicio da pandemia, contabilizam-se mais de 600 mil mortes que
nos assombram e marcam a ineficiéncia e ma gestdo do governo perante a pandemia. Diante
de tudo o que vivemos como ndo pensar em uma educa¢do em ciéncias que valorize a vida,

nao so6 em suas formas biologicas, mas a partir de um olhar mais sensivel e humanizado?

1.1 OBJETIVO GERAL

Nesse contexto de possibilidades, e buscando possiveis respostas para algumas

inquietagdes aqui compartilhadas, delimito o meu problema de pesquisa na seguinte questao:

Quais sentidos sdo construidos sobre justica social por licenciandos, a partir de uma
proposta formativa que tem como eixo condutor a educagdo para as relagoes étnico-raciais,

decoloniais e interculturais na disciplina de Estdagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias?

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar sentidos construidos sobre justica social por
licenciandos, a partir de uma proposta formativa que tem como eixo condutor a educagdo para
as relagdes étnico-raciais, decoloniais e interculturais na disciplina de Estagio Supervisionado

do Ensino de Ciéncias.
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1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos, proponho:

- Identificar as condi¢cdes de producdo de sentidos na Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e na disciplina de Estdgio Supervisionado do Ensino de Ciéncias;

- Compreender as praticas pedagogicas produzidas sobre questdes referentes a justica
social;

- Contribuir com a formagao inicial de professores de ciéncias a partir da perspectiva
decolonial e intercultural;

Considerando que nos constituimos como sujeitos em um determinado contexto-
historico, e que por meio da linguagem produzimos multiplos sentidos em determinadas
condi¢des de produgao (ORLANDI, 2003), analiso a partir da Anélise de Discurso franco-
brasileira o conjunto de documentos produzidos pelos licenciandos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina durante a realizacdo do
Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias, que foi elaborado tendo como eixo condutor a
educacdo para as relacdes étnico-raciais, decoloniais e interculturais, de forma a promover
discussdes sobre uma Educacdo Cientifica e Tecnologica para fins de justica social. Ao
compreender os sentidos que circulam e foram produzidos neste espaco, busca-se identificar
dentncias e anlincios para uma formacdo de professores de ciéncias mais comprometida
socialmente.

A fim de organizar as discussdes propostas nesta dissertacdo e seus caminhos
percorridos, divido o trabalho em cinco capitulos e apresento aqui uma breve sintese.

O segundo capitulo traz um levantamento acerca de tematicas referentes aos direitos
humanos e justica social na formagdo de professores de ciéncias. Busco problematizar a nogao
de direitos humanos universais e de justi¢a social, percorrendo os sentidos que sao produzidos
ao longo de um caminho historico, de forma a alinhar aos sentidos em que compreendo e
defendo. No terceiro capitulo trago os referenciais adotados, onde me apoio no pensamento
decolonial e intercultural para pensar uma educacdo cientifica e tecnoldgica e formagdo de
professores que esteja comprometida socialmente, privilegiando um didlogo com tedricas/os
latinoamericanos e intelectuais negras. Nesse capitulo também irei explorar os
entrelacamentos com a andlise de discurso como referencial tedrico e metodolégico. No

quarto capitulo abordo sobre as condi¢des de producdo da pesquisa e os caminhos percorridos
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na constru¢do da mesma. No quinto capitulo dar-se-3o as andlises dos materiais. No sexto
capitulo, finalizo os caminhos percorridos com as consideracdes finais.

Desejo as leitoras e leitores que, ao percorrer os caminhos de leitura dessa pesquisa da
mesma maneira como eu ao pesquisar € investigar a temadtica, possam ser tocados por
encantamentos e sensibilizacdo, porém com rupturas de pensamento, questionamentos,
inquietudes e desconfortos, e que isso lhes possibilite a abertura para outras formas de ver e

esperancar a vida na educagdo em ciéncias e formacgao de professores.

Esperancar

“E preciso ter esperanca do verbo esperancar,

Porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar.
E esperanca do verbo esperar ndo ¢ esperanca, ¢ espera.
Esperancar ¢ ir atras,

Esperancar ¢ ndo desistir!

Esperancar ¢ levar adiante,

Esperangar ¢ juntar-se com outros

Para fazer de outro jeito. ”

Paulo Freire
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2 FORMACAO DE PROFESSORES E JUSTICA SOCIAL NA EDUCACAO EM
CIENCIAS

“Nao sdo nossas diferencas que nos dividem.
E nossa incapacidade de reconhecer, aceitar
e celebrar essas diferengas. ”

Audre Lorde?

Ao iniciar esse capitulo, me coloco diante da ardua tarefa de colocar no papel tudo
aquilo que eu acredito, busco, vivencio e aprendo. Como comecar se ha tanto a dizer? Por
onde comecar? A racionalidade académica, os moldes e seus formatos de se dizer e fazer a
escrita me inquietam e me trazem conflitos. Ao mesmo tempo em que permitem tragar
caminhos claros, também limitam as minhas ideias e pensamentos criativos. Ao mesmo tempo
em que me guiam, geram insegurangas € questionamentos. Serd que estou no caminho certo?
Busco entdo um equilibrio, um caminho do meio, entre essas duas formas de ser e pensar,
trazendo a escrita académica junto com a criatividade e o livre fluir das palavras, delineando
caminhos claros, porém nem tanto lineares.

Dessa forma, neste capitulo, pretendo realizar uma interlocucdo perante os universos
no qual entendo que a pesquisa se encontra: justi¢a social e os direitos humanos?, situados na
formagao inicial de professores no ambito da Educa¢do em Ciéncias, de forma a explicitar os
sentidos aqui entendidos para introdu¢ao do tema. Também intenciono ao longo do capitulo ir
aproximando o leitor dos referenciais tedricos adotados nesta pesquisa, porém estes serdo
melhor explorados no terceiro capitulo. Na primeira parte percorro diferentes sentidos sobre
direitos humanos e justica social, estes que sdo compreendidos de uma maneira tao
polissémica e que muitas vezes sdo expressos como chavoes e clichés, mas que devem ser

entendidos como resisténcia e luta. Trago um pouco de histéria, e alguns autores que pensam

2 Audre Lorde foi uma escritora negra, poeta, feminista, Iésbica e ativista pelos direitos humanos nos Estados
Unidos nas décadas de 60 a 80, abordando sempre questdes relacionadas a sua vivéncia contra as diferentes
opressdes que sofria, como o racismo, o machismo e a homofobia. Criticou muito o0 movimento feminista branco
por excluir as realidades e condi¢cdes da mulher negra. O trabalho de Audre ¢ inspiracdo e referéncia até os dias
atuais.

3 Durante a constru¢do e desenvolvimento da pesquisa, o conceito de direitos humanos foi perdendo a forga, pois
percebemos que ele poderia ser um tanto quanto problematico, por trazer tanto em sua forma como em conteudo
perspectivas eurocentradas e que ndo visavam necessariamente uma transformagdo social e por isso julgamos
mais adequado o termo justiga social. Apesar disso, considero que as discussoes trazidas neste capitulo sobre
direitos humanos séo relevantes e por isso mantive o texto original.
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a educacdo e a formacdo de professores para esse proposito, denotando diferentes
contribui¢cdes tedricas. Em um segundo momento, discorro sobre algumas resolugdes e
arcaboucos legislativos na formacdo de professores, as quais propuseram um avango €
possiveis brechas, sobre a tematica abordada nesta dissertagao e que justificam a relevancia da
pesquisa. Nesse segundo item ndo tenho a pretensdo de esgotar essas questdes curriculares e
sim problematizar alguns caminhos. Na terceira parte trago um levantamento realizado nas
atas do ENPEC, referentes a pesquisa em educacao em ciéncias, de forma a evidenciar os

silenciamentos e lacunas que também gritam nessa area.

2.1 SENTIDOS SOBRE DIREITOS HUMANOS E JUSTICA SOCIAL

Ao pensar em direitos humanos e justi¢a social, percebo essas palavras dotadas de
muitos sentidos ao longo de um caminho histérico, cheios de campos em disputa. Orlandi
(2003) nos fala sobre os processos de tensdo entre polissemia e parafrase da linguagem, em
que “os processos parafrasicos sdo aqueles pelos quais em todo dizer hd sempre algo que se
mantém, isto ¢, o dizivel, a memoria” (p. 36) a0 mesmo tempo em que na polissemia temos o
deslocamento. Assim, “entre 0 mesmo ¢ o diferente, entre o ja dito e o a se dizer, os sujeitos e
os sentidos se movimentam, fazem seus percursos € (se) significam” (p. 36). No intuito de
compreender os discursos que circulam na educacdo e de significar os dizeres sobre direitos
humanos e justica social que aqui entendo e defendo, ¢ que inicio trazendo esse jogo dos
sentidos, localizados historicamente.

Segundo a ONU*, os direitos humanos podem ser entendidos como direitos inerentes
ao ser humano e garantidos legalmente, os quais podem ser desfrutados por todos os
individuos “sem distin¢do de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outro tipo,
origem social ou nacional ou condi¢cdo de nascimento ou riqueza”. Foram proclamados pela
ONU a partir da Declaracao Universal dos Direitos Humanos em 1948 através de uma carta, e
surgem em meio a um contexto e cenarios Europeus pds Segunda Guerra mundial, em
resposta “a barbarie totalitaria, as atrocidades, aos horrores cometidos ao longo do
totalitarismo da era Hitler” (PIOVESAN, 2009, p. 108). Nesse momento, segundo a autora, o

valor da dignidade humana foi entendido como sendo algo intrinseco a condi¢ado humana em

4 Referéncia retirada do site da ONU Brasil. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/ . Acesso
em: maio, 2020
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oposi¢do a um valor extrinseco, como era praticado pelos ideais nazistas para a qual somente
a raga pura ariana, ou seja, branca, era possivel para um sujeito de direitos.

Essa mesma autora afirma que o primeiro momento de promog¢do dos direitos
humanos ¢ marcado pela postura generalista, abstrata, pois ainda se marcava o medo da
diferenga, medo este que de certa forma ainda permeia a sociedade. Todos eram sujeitos de
direitos, mas afinal que sujeito € esse que se pretende universal? Se estamos todos inseridos
em uma cultura, onde diferentes contextos e realidades, questdes locais e especificas também
permeiam a nocdo de sujeito, entdo questdes como raca, género e classe sdo fortes
marcadores. Ao longo dos séculos, desde a criagdo dos direitos humanos, foi necessario entao
romper com a indiferenga, para permitir-se entender esses sujeitos de direitos com mais
especificidade e ampliando para o direito a igualdade e a diferenca também. Aqui me
pergunto, direitos humanos para quem?

Bragato (2014), autora da area juridica, critica a nocdo universalista de Direitos
Humanos e sua teoria dominante, apontando para um discurso eurocéntrico, localizado e
parcial, que contribui para “consolidar o imaginario segundo o qual o Ocidente é o l6cus
legitimo de enunciagdo e de producdo de conhecimento valido” (p.218), tornando a
racionalidade critério demarcador de humanidade, e excluindo outras existéncias invisiveis
que eram vistas como inferiores, irracionais € ndo dotadas de humanidade, como indigenas,
negros, mulheres e homossexuais.

A autora afirma a necessidade de se entender a colonialidade como fundamento dessa
nocao universal e a partir disso descolonizar os discursos, rompendo com a ideia de
racionalidade ocidental. E imperativa a necessidade de construir uma nog¢io contemporanea
dos direitos humanos que se fundamentam na nao discriminacao e igualdade de todos os seres
a partir do contexto em que vivemos, situados na construcdo e historia da América Latina e na
necessidade de seus povos. Isso implica também em reconhecer direitos coletivos de
comunidades, em detrimento de direitos individuais de sentidos liberais.

O pensador indigena Krenak (2019) critica a ideia de uma humanidade separada da
natureza, que estd implicita na criagdo dos direitos humanos e deve ser deslocada para os
direitos coletivos e ambientais por ser tdo importante para as comunidades indigenas. Na
cosmovisao indigena, eles consideram o rio, as pedras, as plantas, a chuva, como partes
integrantes do seu ser, sdo seus ancestrais, a sua familia. Por isso os direitos humanos devem

ser entendidos também como direitos da Terra e de suas populagdes originarias.
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Essa separacdo, segundo Krenak (ibidem) é a origem da crise humanitaria que
vivemos hoje, pois a ideia de utilizar a natureza apenas como recursos pela sociedade
capitalista, que explora e esgota os recursos naturais causando desequilibrios ambientais e,
portanto, sociais; € ndo como sujeitos de direitos.

Pensando no contexto latino-americano em que vivemos hoje em pleno século 21, faz-
se urgente e necessario olhar para esses sujeitos que foram historicamente marginalizados e
colonizados em uma sociedade cis-heteronormativa e patriarcal, em que sempre priorizou a
condi¢do de sujeito homem branco europeu como universal. E necessario o olhar para os
povos afrodiasporicos, para as mulheres negras, os imigrantes, povos indigenas, originarios,
para pessoas trans ¢ homossexuais, as quais sempre lhes foram negadas o direito de ser, ¢

como nos menciona a autora:

“Lembro a todos que as mais graves e perversas violagdes de direitos humanos tém a
mesma raiz: negar ao outro a condi¢@o plena de sujeito de direito; ver no outro um
objeto, uma coisa ou um ser apequenado na sua dignidade. Dai a urgéncia do
combate a toda e qualquer forma de racismo, sexismo, homofobia, xenofobia e
outras formas de intolerancias correlatas. ” (PIOVESAN, 2009, p. 112)

Afirmo aqui também que, embora esses sujeitos, lhes tenha sido, ao longo da historia,
sistematicamente roubado o direito de suas livres existéncias, com a escravizagdo dos seus
corpos, com a nega¢do das suas artes de ser e pensar, com seus saberes e tecnologias
apropriadas por colonizadores europeus, isso ndo se deu de forma passiva e muito menos de
uma maneira apequenada. Esses povos sempre lutaram por seus direitos, se aquilombaram,
gritaram por sua existéncia, fizeram imensas rebelides, colocaram fogo no canavial. Suas
vozes, embora silenciadas nos livros e narrativas que sdo contadas nas escolas, ecoaram ao
longo de geragdes. Apesar de todas as violagdes, sempre resistiram e continuam (re)existindo.

A luta por justi¢a social e a conquista de direitos humanos se da principalmente por
pressdes desses povos, a partir das suas denuncias e apontamentos, gragas aos Seus
movimentos sociais e a sua coragem em gritar. Podemos citar, como exemplo, o Movimento
Negro, os campesinos € Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, o Movimento Feminista
Negro, o movimento LGBTQI+ entre tantos outros que nos ensinam outras formas de viver.
Vale ressaltar também o quanto esses movimentos ainda vém lutando por questdes anteriores
como a justica social e direitos, e vém lutando por serem reconhecidos como sujeitos em suas
humanidades, visto que os efeitos de colonialidade, como afirma Bragato (2014), retira desses

povos sua condicao de seres humanos.
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Apesar das lutas e intensos movimentos, o Brasil foi apontado como o 4° pais que
mais mata ativistas de direitos humanos em 2019, segundo o relatorio global da Frontline
Defenders®. A maioria dos assassinatos estaria relacionada a conflitos ambientais, agrarios e
direitos indigenas. Os crimes muitas vezes t€ém permanecido impunes, como o caso da
Marielle Franco (presente!) que, apesar de transcorridos 2 anos do assassinato, ainda nos
perguntamos: quem mandou matar Marielle? O Brasil também ndo para por ai. Segundo
dossié publicado pela Associagio Nacional de Travestis e Transsexuais do Brasil® (2020), o
pais lidera o ranking de assassinatos a pessoas trans e travestis durante os ultimos 10 anos. S6
em 2019 foram 124 casos, dos quais 82% eram de pessoas pretas e pardas, o que evidencia a
desigualdade racial existente. A violéncia letal tem aumentado e acometido, conforme
apontam os dados do Atlas da Violéncia’ de 2019, principalmente publicos especificos, como
a populacdo negra, LGBTI e mulheres vitimas de feminicidio. Dos 65.602 casos de
homicidios ocorridos em 2017, 75,5% das vitimas eram negras. Quando olhamos para os
casos de violéncia contra a mulher, observa-se um aumento da taxa feminicidio entre
mulheres negras de 29,9%, enquanto que para mulheres ndo-negras o crescimento foi de
4,5%. A cada 23 minutos um jovem negro ¢ assassinado, e como diz a cantora Bia Ferreira, “a

8 S30 muitos

cada 23 minutos uma mae preta chora, coragdo apertado, e ele s6 foi jogar bola
os Jodo Pedros, Agathas, Marielles, Gabrieis, Guilhermes, Demétrios. Sao muitos os sonhos
interrompidos injustamente.

Esses dados refletem o retrato de uma sociedade estruturalmente racista, machista,
homofobica e transfobica, que se pauta em valores da branquitude, na moral dos bons
costumes, do cidadao de “bem”, da familia e da religido. Reflete o preconceito que mata, que
tira sonhos de criangas inocentes, de vidas que importam. E dificil olhar para esses dados e

ndo se revoltar, ¢ dificil olhar para esses dados e ndo pensar no poder que temos para dizer

5 Frontline Defenders Global Anaysis 2019. Frontline Defenders, 2019. Disponivel em:

https://www.frontlinedefenders.org/sites/default/files/global analysis 2019_web.pdf. Acesso em: maio, 2020.

¢ Dossié dos assassinatos e da violéncia contra travestis e transexuais brasileiras em 2019. Bruna G. Benevides,
Sayonara Naider Bonfim Nogueira (Orgs). — Sdo Paulo: Expressdo Popular, ANTRA, IBTE, 2020 80p.
Disponivel em: https://antrabrasil.files.wordpress.com/2020/01/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-
contra-pessoas-trans-em-2019.pdf.. Acesso em: maio, 2020

7 Atlas da violéncia 2019. / Organizadores: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada; Férum Brasileiro de
Seguranga Publica. Brasilia: Rio de Janeiro: Sdo Paulo: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada; Forum
Brasileiro de Seguranga Publica. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605 atlas da_violencia 2019.pdf
.. Acesso em: maio, 2020.

8 Retirado de trecho de uma declamagdo “Necropolitica” interpretada e criada por Bia Ferreira, em maio de
2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LvXrrpjUDdS. Acesso em: maio, 2020.



https://www.frontlinedefenders.org/sites/default/files/global_analysis_2019_web.pdf.
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2020/01/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf.
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2020/01/dossic3aa-dos-assassinatos-e-da-violc3aancia-contra-pessoas-trans-em-2019.pdf.
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf.
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf.
https://www.youtube.com/watch?v=LvXrrpjUDd8
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BASTA. CHEGA. JAIR® JA DEU!, inspirada numa poesia do Prof. Celso Sanchez da
UNIRIO:

Jair ja deu!'?

J& chega! Teu bafo quente

Ja é mais do que suficiente!

Jé& te ouvimos demais!

J& sentimos muito!

J4 ndo da mais!

J& perdemos muita gente!

Moa, Mari, Waiapi, Guarani...

tanto déja vu

dessa sombra do podre passado. Podre!

Seus grilhoes e ditaduras rangem como sorriso funebre
e suas viuvas do terror sorriem a dor do outro

presas nos moinhos quixotescos

impregnados de dragdes imaginarios

inimigos inventados a servigo dos teus bens

Ganancia laranja pra justificar esse sorriso cinico
e hipdcrita batizado

e ungido por falsos profetas de apocalipse

em sua cuspida verborragia inutil

Meias verdades seletivas, cheias de amém.

Ja chega!

J& basta!

Das tuas mortes consentidas,

do teu insensivel "ordem e progresso"
Feito do meu suor e protesto

Ja ndo te aguento mais!

Jair
Nos respeite!

[.]

Acredito fortemente que temos um papel enquanto professores na luta politica e social,
e vejo a educagdo como um possivel caminho de combate as opressdes e de compromisso

com os direitos humanos.

% Optei por manter o nome em referéncia ao presidente do Brasil, considerando que as condi¢des de produgdo
(ORLANDI, 2003) desta dissertag@o sdo importantes para compreender o momento historico, politico e social na
qual ela foi construida.

10°A poesia ¢ de autoria de Celso Sanchez.
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2.1.1 Educacio em direitos humanos e a formacao de professores

Candau e Sacavino (2013) afirmam que a educacdo em direitos humanos se torna um
objetivo central a partir da década de 90 na América Latina, de forma a fortalecer a
constru¢do de democracia. Porém, ressalta para a polissemia da palavra, onde a
conceptualizagdo do termo educacdo em direitos humanos se encontra ainda em amplo
debate, sem haver consenso entre os especialistas sobre suas definigdes. Dessa forma,
ocorrem diferentes enfoques, aproximagdes e propostas nos paises da América Latina,
cunhadas pelos educadores, entretanto, as autoras vao mencionar que as praticas visam firmar

os seguintes elementos:

“a wvisdo integral dos direitos; uma educagdo para o “nunca mais”; o
desenvolvimento de processos orientados a formagdo de sujeitos de direito ¢ atores
sociais; ¢ a promog¢ao do empoderamento individual e coletivo, especialmente dos
grupos sociais marginalizados ou discriminados” (CANDAU&SACAVINO, 2013,

p- 61)

Ao explicar sobre os elementos mencionados, as autoras vao abordar sobre a
necessidade de se compreender os direitos de uma forma global e interdependente, nos
aspectos econdmicos, sociais, culturais e ambientais, de forma que ndo se reduza somente a
questdes individuais, politicas ou civis, o que ocorre nos contextos neoliberais. Trago
exemplos que utilizam justificativas como “liberdades de direitos de expressdo” em atitudes
explicitamente racistas, homofobicas e machistas, ou até mesmo como vem sendo utilizado
para um direito individual de nao se vacinar contra a COVID-19 em plena pandemia, visto ser
uma questao coletiva.

A educagdo para o nunca mais deve ser entendida como essa necessidade de quebrar
os siléncios e invisibilidade que ocorrem nos processos de violagdes de direitos humanos,
chamando a aten¢ao para a poténcia da educacdo como forma de transformacao da sociedade,
mantendo viva a memoria e historia dos processos de dominagdo, colonizacao, escravidao,
ditaduras entre outras. Penso o quanto isso ¢ importante visto os silenciamentos que ocorrem
ao estudarmos sobre escraviddo na escola, ocultando muitas vezes os horrores e
consequéncias historicas que ainda permanecem na sociedade.

Sobre o terceiro aspecto, visa a formagdo de sujeitos de direitos que possam articular
sua dimensdo ética com a dimensdo politico-social, através de praticas em diferentes esferas

da sociedade, para desenvolver os direitos a igualdade e os direitos a diferenga. Como ultimo
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aspecto, mas ndo menos importante, uma educacdo em direitos humanos deve promover
grupos sociais marginalizados na sociedade, que sdo excluidos e silenciados na vida cotidiana
de forma que possam ser potencializadas a suas formas de ser e de produzir conhecimentos.

As autoras também ressaltam o quanto o pensamento de Paulo Freire, do ponto de
vista pedagdgico, vem a contribuir com elementos para a educagdo em direitos humanos
sendo eles:

“a critica a uma educaciio bancéria e a defesa de uma perspectiva problematizadora
da educag@o; a centralidade dos temas geradores, oriundos das experiéncia de vida
dos educandos, para o desenvolvimento das agdes educativas; o reconhecimento dos
universos socio-culturais ¢ dos saberes dos educandos; a afirmagdo da relevancia
epistemologica, ética e politica do didlogo e das praticas participativas e a
necessidade de favorecer processos que permitam passar da consciéncia ingénua a
consciéncia critica das realidades e da sociedade em que vivemos.”
(CANDAU&SACAVINO, 2013, p. 63)

Para Viola (2018), a compreensdo do ato educativo em Freire estd repleta de
principios contemporineos dos direitos humanos. O autor relaciona a historia pessoal de
Freire com a histéria dos direitos humanos nos Brasil, no momento da redemocratizagdao em
que o educador volta do exilio e assume a Rede Brasileira de Educacao e Direitos Humanos.
Também como secretario da educagao da cidade de Sao Paulo, traz inimeras contribuicoes e
avancos acerca dos didlogos entre democracia e direitos humanos, conquistando espago em
diferentes niveis da educagdo. Freire iguala o ato de educar ao ato de libertar da opressdo, e
vai ao encontro dos sujeitos oprimidos e marginalizados historicamente trazendo o sentido de

humanismo como compromisso de todos:

“Assim, para Freire, a conquista dos direitos humanos, e da democracia, decorre dos
embates socio-historicos que as sociedades travam constantemente. A educagdo
pode ser um agente da afirmacéo historica dos direitos humanos quando o ato
pedagdgico se constitui como um exercicio continuado do didlogo entre educadores
e educandos mediados pelo conhecimento e em busca de ser mais e de produzir uma

sociedade essencialmente voltada para a pratica democrética” (VIOLA, 2018, p.
146)

Entendo nesse ponto que os direitos humanos podem se alinhar com a educagao, no
sentido proposto por Freire (1987) e as autoras Candau e Sacavino (2013), como praticas para
a libertagao de opressoes, sobre os direitos a igualdade, mas também pelo direito a diferenca,
numa perspectiva critico-emancipatéria, desde que entendidos com esse sentido.

Ao refletir sobre as tensdes produzidas entre igualdade e diferenca na educagdo em

direitos humanos, Candau (2008) reforca a necessidade de se afirmar os direitos coletivos,
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ambientais, culturais e deslocar os interesses para as diferencas. Para isso, propde a
perspectiva intercultural, como didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais, no
reconhecimento do outro, questionando os mecanismos ¢ assimetrias de poder e refletindo em
mudangas e transformacdes da sociedade para um projeto em comum que reflita o bem viver.
Isso estaria em oposicdo as perspectivas multiculturalistas, que reconhecem as diferencas
culturais, mas ndo questionam o carater monocultural da educacdo e sociedade, permitindo
que os diferentes se integrem, porém, se integrem em uma cultura hegemonica e universalista
sem proporcionar transformagdes da mesma.

Conforme pontua Walsh (2010), também a partir dos anos 90 vai surgindo uma
preocupagdo com a diversidade, as relagdes culturais, étnico-raciais € o termo
interculturalidade acaba por virar um modismo que ¢ utilizado com diferentes sentidos por
muitas vezes com interesses sociopoliticos opostos. A autora diferencia a interculturalidade
em trés perspectivas diferentes: relacional, funcional e critica. A perspectiva relacional refere-
se a uma forma mais basica de contato entre diferentes culturas, assumindo que isso sempre
ocorreu na América Latina pela interagdo de povos indigenas e afrodescendentes com os
povos brancos europeus, porém minimizando ou ocultando os contextos de dominacdo e
exploracdo, e de uma nocdo de diferencas culturais superiores e inferiores. A perspectiva
funcional reconhece as diferencgas culturais e busca integrar, tolerar, dialogar, porém sendo
funcional ao sistema vigente neoliberal, sem questionar as assimetrias e desigualdades sociais,
muito semelhantes as perspectivas multiculturalistas.

Por fim, Walsh (ibid.) defende a perspectiva critica, na qual parte-se de problematizar
a estrutura colonial-racial e hierarquizada de sociedade, que coloca a cultura branca como
superior, e ndo a partir das diferengas culturais. Segundo a autora, a interculturalidade critica
ainda ndo existe, esta em construcdo e deve ser entendida como uma ferramenta, um projeto
politico-€tico-epistémico que tem como objetivo transformar as relagdes de poder e estruturas
que mantém a desigualdade. Assim, visa criar, a partir dos sujeitos subalternos, novos modos
de ser, pensar, e estar na sociedade.

Para a construcdo da interculturalidade critica na Educagdo, a autora (ibidem) vai
apontar para a necessidade de construir e se pautar nas pedagogias decoloniais a partir dos
movimentos sociais, as quais iremos abordar de maneira mais aprofundada no item 3.
Portanto, tenho aqui o entendimento de que as pedagogias decoloniais e a interculturalidade

critica sdo caminhos que possibilitam uma educacdo em direitos humanos e com fins para
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justica social. Dessa forma, abordar estas perspectivas na formacdo de professores contribui
para a constru¢do e consolidacdo do conhecimento para esta finalidade.

Segundo Monte (2000), pesquisadora que se dedica a formagao de professores
indigenas, a perspectiva intercultural esta presente nas politicas publicas voltadas a educagao
de povos indigenas e quilombolas. Apesar de garantir a interculturalidade nessas escolas, o
proprio movimento indigena latino americano, articulado com outros grupos sociais negros e
populares, lutam e reivindicam para que a interculturalidade também esteja presente e dirigida
aos jovens da sociedade como um todo, em toda base educativa.

Educar para os direitos humanos e de uma forma intercultural, para mim, ndo se torna
apenas compreender a existéncia de leis e de fazermos nos reconhecer como sujeitos de
direitos. Mas permear uma pratica educativa com afetos, com encantamentos, com uma
cultura de valorizagdo de outros conhecimentos, trazendo reflexdes e anuncios a partir de
realidades culturalmente diversas. E permitir que os educandos possam reconhecer suas
identidades de forma positiva, trazendo diferentes formas de viver e de possibilidades. E se
entender como sujeitos na sua humanidade, nas suas diferengas, com seus sentimentos,
emogdes e dar um sentido e espago a isso nas aulas, ouvindo e aprendendo com o outro. E
questionar também criticamente sobre as estruturas e espacos de poder que impedem uma real
transformagdo da sociedade e construir caminhos para supera-las, a partir dos conhecimentos
locatis.

Para que essas formas de educacdo possam se refletir na escola, torna-se necessario
que a formacgdo de professores também seja um espago fértil para reflexdes e debates nesse
sentido, e que possa também mobilizar os licenciandos a ir além da celebragdo e integracao
das diferencas em suas praticas, mas como uma forma de construir novos caminhos de
sociedade. As autoras Candau e Sacavino (2013) vdo mencionar o quanto ¢ desafiador
promover a formag¢ao de educadores nesta perspectiva.

Oliveira e Queiroz (2018), a partir da tese de doutorado de Oliveira (2017), defendem
que a constru¢ao de uma disciplina presente na formacao inicial de professores de ciéncias,
baseada na perspectiva de educagdo em direitos humanos!' e a partir das contribui¢des

teoricas das autoras mencionadas acima, seria capaz de promover a reflexdo do papel dos

'O autor Oliveira (2017) traz a reflexdo de que a perspectiva dos direitos humanos deve ser entendida como
direitos a partir dos sujeitos oprimidos e marginalizados, € ndo a partir de uma ideia global universal com
sentidos liberais que muitas vezes ¢ adotada, e como discutida anteriormente. Também admite a adogdo da
perspectiva de EDH n@o a partir da existéncia das leis, ou seja, de cima para baixo, mas sim a partir de uma
reflexdo da propria pratica, em que percebia que comentarios racistas, machistas e atitudes preconceituosas
estavam constantemente presentes na escola e na fala de seus alunos.
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futuros professores como agentes socioculturais e politicos, agentes de mudancas e
transformagdes na sociedade. Sao abordadas, junto aos licenciandos, tematicas referentes ao
racismo, ao machismo, LGBTfobias, a todas formas de preconceitos e discriminagdes, além
de reflexdes sobre conhecimentos cientificos € de comunidades tradicionais. Os licenciandos
das areas de quimica e biologia foram instigados a refletir e discutir sobre as tematicas,
construindo praticas pedagdgicas no enfrentamento a essas discriminagdes, em uma disciplina
do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal do Tocantins. Esse € o inico
trabalho que foi encontrado no levantamento prévio realizado sobre direitos humanos e
formagao de professores de ciéncias.

Como dificuldades, os autores percebem a presenga de um pensamento dominante
conservador em alguns participantes, o qual iria contra os principios de direitos humanos, e
também da existéncia de uma cultura universitaria que ndo propicia debates e discordancias,
prevalecendo a postura de silenciamento de alguns alunos. Quanto as contribui¢des para a

formagao de professores, refletem que a disciplina:

“abriu um espago para ouvir o outro, aprender com os outros diferentes, tentar se
desconstruir e pensar por outras logicas ndo-hegemonicas; estimulou o didlogo sobre
temas que, em outros contextos, sdo tabus; apresentou seu viés ideologico sem se
travestir de uma falsa neutralidade, trazendo a pratica politica para um ambito
pedagdgico e proporcionando uma pedagogia que pense, também, de forma
politica.” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2018, p.371)

Os autores perceberam que cada licenciando atribuiu um valor diferente para as
tematicas, ou seja, nem todos se sensibilizaram para todas as questdes que o espectro dos
direitos humanos comporta, o que dificultou estabelecer uma relagdo direta da disciplina com
a formagdo de agentes socioculturais politicos, mesmo assim, contribuiu por proporcionar
abertura nesses espacos e debates, iniciando esse longo caminho que ¢ tornar-se um educador
e agente sociocultural politico. Os autores vislumbram politicas publicas que venham a
estimular a existéncia desses espagos nas licenciaturas, tema a ser abordado na proxima
$€ssao.

Portanto, ao pensar em direitos humanos, me alinho com Oliveira (2017) e Oliveira e
Queiroz (2018) para defender que a presenca dessas tematicas, as quais o espectro dos direitos
humanos comporta como as questdes de raga, género, sexualidade, superioridade dos

conhecimentos cientificos, deva ser abordada na formagdo de professores, tensionando
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principalmente o campo de Educacdo em Ciéncias, ou seja, abordando conteudos e praticas
especificas o quais poucas pesquisas tém se debrugado.

Buscando relagdes com os referenciais tedricos adotados nesta dissertagcdo, percebo
que autor nao menciona a perspectiva decolonial como referencial tedrico para se envolver os
direitos humanos. Entretanto, no livro Decolonialidades na Educagdo em Ciéncias
(MONTEIRO et al. 2019), as/os autores/as Oliveira, Salgado e Queiroz (2019) vao refletir
sobre as possibilidades de aproximagodes do seu trabalho com o campo de estudos decoloniais,
apontando ser este um caminho possivel, mesmo partindo de referenciais eurocéntricos.

Apesar de extensa legislagdo que institui uma educagdo em direitos humanos ¢ uma
obrigatoriedade da formacdo de professores inicial e continuada compromissada com a
exclusdo de desigualdades e combate aos preconceitos, percebe-se que ainda sdo timidas as
abordagens no ambito da formagdo de professores de ciéncias, principalmente quando nos
referimos para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

Verrangia e Silva (2010) relatam sobre a dificuldade que os professores de ciéncias
tém em abordar as questdes étnico-raciais nas suas aulas e a falta de preparo para tal, muitas
vezes ndo enxergando os espacgos e as possibilidades que o ensino de Ciéncias possui para

promover uma educagao das relagdes étnico raciais positiva, que, segundo os autores:

“refere-se a processos educativos que possibilitem as pessoas superar preconceitos
raciais, que as estimulem a viver praticas sociais livres de discriminacdo e
contribuam para que elas compreendam e se engajem em lutas por equidade social
entre os distintos grupos étnico-raciais que formam a nagdo brasileira. Refere-se,
também, a um processo educativo que favorega que negros e ndo negros construam

uma identidade étnico-racial positiva” (p. 710)

Para um desenvolvimento pleno da cidadania, como direito humano fundamental, ¢
imprescindivel para os autores englobar as especificidades das relagdes €tnico raciais, ou seja,
as relacdes sociais entre pessoas racializadas, sendo elas brancas, negras, e indigenas, de uma
maneira positiva na educagio. Assim, propdem cinco possibilidades tematicas que podem ser
abordadas a partir do ensino de Ciéncias, como: o impacto das Ciéncias Naturais na vida
social e na constru¢do do racismo, por exemplo, explorar e explicitar o racismo cientifico e o
papel da Ciéncia na constru¢do desse ensino; superar esteredtipos e valorizar a diversidade,
explorando o conceito de ragas humanas, de abordagens bioldgicas até a ressignificagdo do
seu carater social.

De acordo com Guimaraes (2003), o conceito de raga deve ser entendido como uma

construgdo social e ndo no seu sentido bioldgico. O autor menciona que os discursos
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cientificos, ou seja, o proprio campo da Biologia e também da Antropologia fisica, criaram a
ideia de racas humanas. A partir dessa divisao do ser humano em ragas e subespécies com
seus respectivos valores, por exemplo, dotes fisicos, intelectuais e morais que os diferenciam,
o autor afirma que nesse momento podemos compreender como um surgimento da nogao de
racismo, através da hierarquia das sociedades. As implicagdes morais e psicoldgicas da
criacdo do termo sdo perpetuadas por geragdes e com isso, compreendo como a histéria e
constru¢do do conhecimento cientifico também contribuiram para justificar préaticas de
genocidios e guerras, como o colonialismo e apartheid, e de uma maneira que ainda
prevalecem no imaginario discursivo da sociedade, como afirma Almeida (2018), “a ciéncia
tem o poder de produzir um discurso de autoridade, que poucas pessoas t€m a condi¢do de
contestar, salvo aquelas inseridas nas instituicdes em que a ciéncia € produzida” (p. 54),
portanto as teorias filosoficas e cientificas também sdo responsaveis por propagar concepgoes
de superioridade/inferioridade de racas.

Seguindo nas possibilidades propostas para abordar a educacdo das relagdes étnico-
raciais na educacdo em Ciéncias, os autores sugerem ainda a importancia de ressaltar o
desenvolvimento cientifico mundial a partir de contribuigdes da Africa e de seus
descendentes, reconhecendo cientistas negros e negras, 0s quais s3ao muitas vezes
invisibilizados na constru¢do de conhecimento; relagdes raciais na midia e na ciéncia; e 0s
conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-brasileira na ciéncia.
(VERRANGIA&SILVA, 2010).

Sobre os conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-brasileira nos processos
de formagdo de professores, Verrangia (2013) vai pontuar que abordar “praticas culturais de
origem africana pode contribuir para que os/as estudantes passem a respeitar essa raiz
cultural” (p. 111), ao mesmo tempo, que aprendem ciéncias, mas para isso € necessario que
professores vivenciem valores e visdes de mundos, modos de ser e estar proprio das culturas
africanas e afro-brasileiras. O autor propde que nas aulas possam ser discutidas diferengas e
semelhancas entre os conhecimentos tradicionais e cientificos, e sejam resgatados valores
como a oralidade, corporeidade e ancestralidade. Isso deve ser realizado tanto no ambito
escolar como no ambito universitario de formagao de professores.

Vivemos em uma sociedade, segundo Almeida (2018), onde o racismo opera de forma
estrutural. O racismo perpassa ndo somente por praticas individualizadas e atos explicitos,

mas esta presente nas instituigdes e estruturas sociais. Como por exemplo, nas universidades,
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no curriculo, nos espacos escolares, nos imaginarios, na midia, nos corpos € na construcao de
subjetividades, na cultura, e que por fim refletem nas formas estruturais de organizagdo
politica, econdmica e social. Por sua vez, isso impede o acesso com igualdade de negras e
negros aos direitos mais basicos, como educagdo e a participagdo em espagos publicos e de

poder, ou seja, o racismo também oprime ao negar direitos. Conforme o autor:

“Consciente de que o racismo ¢ parte da estrutura social, e por isso, ndo necessita de
intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo nao faca do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutengdo do racismo. A mudanga da
sociedade ndo se faz apenas com dentncias ou com repudio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adog@o de praticas antirracistas.”
(ALMEIDA, 2018, p.52)

Para Ribeiro (2019), apenas afirmar que ndo somos racistas causa uma inércia, € por
isso torna-se necessario adotar posturas antirracistas, concordando com o autor supracitado.
Para exemplificar, a autora negra traz dados de uma pesquisa da Datafolha realizada em 1995,
na qual 5081 pessoas foram entrevistadas a respeito do racismo em todo territdrio nacional
brasileiro. Dessas, 89% concordavam que existia o preconceito racial no pais, mas 90% delas
se identificavam como ndo racistas. Como ainda pode existir preconceito, exclusdo, e mortes
de corpos negros, se a maioria de toda populagdo diz que ndo ¢ racista? Algo nessa conta ndo
fecha. Esse ¢ um reflexo do “mito da democracia racial” (NASCIMENTO, 1978) que foi e
ainda ¢ propagado nos discursos € que contribui para o enfrentamento desse problema social e
politico. Por isso, combater o racismo passa por reconhecé-lo, em si e nos outros, e realmente
percorrer e apontar caminhos para poder superar as suas barreiras, € a educagdo tem um papel
importante nessa tarefa.

Pergunto para o leitor, quantas professoras e quantos professores negros vocé teve
durante a sua trajetdria escolar e académica? Quantas/os professoras/es indigenas? Pois, eu
ndo tive nenhum. Quantas/os negras e negros e indigenas vocé percebe em espagos
académicos? Quantas mulheres negras cientistas vocé conhece?'? Essas sdo algumas
perguntas e inquietacdes que comecaram a se fazer presentes apOs iniciar os estudos para essa

pesquisa. E necessdrio cada vez mais que corpos negros, corpos diversos, ocupem e,

12 A mulher negra, cientista e professora da UFBA, Bérbara Carine Soares Pinheiro, nos faz refletir sobre isso
trazendo alguns dados importantes em uma reportagem. Segundo Pinheiro (2019), poucas mulheres negras tém
acesso a educagao basica, muito menos ao ensino superior. Sdo cerca de 10,4% que concluem o ensino superior,
e como doutoras e professoras negras e pardas de programas de pds-graduagdo, esse percentual cai para 3%. Ver
mais em: http://www.comciencia.br/as-mulheres-negras-e-ciencia-no-brasil-e-eu-nao-sou-uma-cientista/ Acesso
em: maio, 2020.
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componham a formagdo docente, as institui¢des e suas formas de construir conhecimento, e
i1sso parte também de um compromisso da branquitude em questionar seus privilégios, abrir
espago, ouvir e aprender.

Segundo Schucman (2014) a branquitude refere-se a posicdo em que os sujeitos
brancos se beneficiam de privilégios e vantagens simbolicas e materiais, como acesso a
espacgos de poder e a recursos materiais. Para a autora, € necessario entender as origens desse
processo € estruturas que colocaram a raga branca como uma identidade racial normativa, e,
portanto, cheia de privilégios, que remontam a época do colonialismo e imperialismo. Aponta
que os sujeitos brancos podem e devem se desidentificar com o racismo e atribuir novos
significados sobre o que significa ser negro e branco, e, portanto, é “preciso que a
branquitude, como lugar de normatividade e poder se transforme em identidades étnico-
raciais brancas onde o racismo nao seja o pilar de sua sustentagdo” (p.92).

Sobre o processo do branco se descobrir em sua identidade racial e perceber o racismo
em si, como ocorreu comigo ao vivenciar essa pesquisa, Cardoso (2018), pesquisador negro
da branquitude, vai afirmar que o pesquisador branco geralmente busca um objetivo-fim no
seu trabalho, uma maneira de se livrar da dor de se ver racista, de se ver em uma sociedade
que privilegia a sua existéncia. O objetivo-fim ¢ o0 momento em que o pesquisador branco traz
passos para ser antirracista, uma salvacdo para si, uma busca de paz, se diferenciando dos
outros brancos que ndo o sdo. Para o autor, a dor de se ver nesse conflito de privilégio deve
ser pedagogica, e ndo se deve buscar apressadamente uma solu¢ao ou fim, correndo o risco de
se aproximar de algo como um mito da democracia racial. Isso me fez pensar sobre os meus
processos € a necessidade de logo encontrar essa paz no antirracismo. Acredito que os
processos de formacgao de professores de ciéncias devam trazer essa dor a tona, essa forma de
possibilitar se entender como branco e aprender com esse conflito, sem fugas.

Ja em relacdo as questdes de género e sexualidade, a dissertagdo de mestrado de
Zanella (2018) nos aponta para discursos higienistas e heteronormativos sobre essa tematica
nos cursos de licenciatura de Ciéncias Biologicas. Esses discursos contribuem para o reforgo
de preconceitos. Porém, a pesquisadora encontrou espagos de resisténcia e circulacdo de
outros sentidos de género e sexualidade, importantes na formagao desses professores, como
uma coletiva feminista das estudantes. A autora ainda sinaliza para as questdes étnico-raciais

e os seus sentidos produzidos, os quais ndo foram abordados e por isso motiva também a
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minha busca em relacdo a esses sentidos que circulam na materialidade de praticas
pedagdgicas, ampliando e entendendo essas questdes referentes as tematicas de justiga social.

Para compreender as relagdes de justica social na formagao de professores, me apoio
no pensamento de Zeichner (2008). O referido autor defende uma formagdo de professores,
em uma perspectiva critico-emancipatéria e contra hegemoénica, que possa contribuir para
diminuir desigualdades existentes na escola e fora dela, como acesso a moradia, alimentacao,
transporte, e outros direitos basicos necessarios para uma vida digna, a qual denomina de
Formacdo de Professores para a Justica Social (FPJS). O autor estadunidense aborda que a
agenda de justica social acabou por virar um slogan e estd presente de diferentes formas nos
programas de formagdo, assumindo diversos réotulos como multicultural, ou antirracista, e
uma variedade de praticas e dimensdes, que muitas vezes acabam por apenas discutir
teoricamente esses assuntos. De forma geral, existe na FPJS “um reconhecimento das
dimensdes sociais e politicas do ensino, [...], € um reconhecimento das contribui¢cdes dos
professores para aumentar as oportunidades de vida de seus alunos” (p.17), sendo que a meta
da FPJS seria formar todos os professores para todos os alunos.

Algumas tensoes e dificuldades sdo apontadas ao adotar essa perspectiva, como a falta
de capacidade de professores formadores em lidar com essas questdes, a de futuros
professores que ndo gostariam de assumir esse papel para mudancas sociais € o descolamento
dos discursos académicos com as comunidades diversificadas onde os trabalhos serdo
desenvolvidos. Zeichner (2008) critica a centralizagdo da formacao de professores acontecer
somente no universo académico, com discussdes tedricas em uma perspectiva branca
salvacionista'®, excluindo a importincia de membros das comunidades estarem inseridos
nesse contexto para atuarem como co-formadores e da inser¢cdo dos licenciandos nessas
comunidades culturalmente diversas.

Nesse ponto me parece interessante a necessidade de incluir nas licenciaturas,
liderangas de movimentos sociais e as parcerias com professores da Educagdao Bésica para
estarem atuando junto as experiéncias dos licenciandos, bem como necessario haver uma

problematiza¢ao da superioridade de conhecimentos académicos em rela¢do a conhecimentos

BEstaria relacionado a existéncia de uma superioridade branca, em que os alunos brancos, ao levar o
conhecimento cientifico para as comunidades, estariam “salvando” aquelas comunidades da ignorancia com seus
conhecimentos superiores académicos, porém sem a reflexao de que as proprias comunidades sdo produtoras de
conhecimentos e cultura, e acabam assim por impor uma determinada forma de ver o mundo sem conexao com
aquela realidade, e isso impediria trazer reais transformagdes ¢ contribui¢cdes para aquela comunidade. Ver mais
em: ZEICHNER, Kenneth M.; SAUL, Alexandre; DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Pesquisar ¢ transformar a
pratica educativa: mudando as perguntas da formagdo de professores - uma entrevista com Kenneth M. Zeichner.
Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 12, n. 03, p 2211-2224, out/dez 2014.
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populares e escolares, reivindicando uma descolonizagdo de saberes (PINHEIRO; ROSA,
2018). Oportunizar a realizagdo de Estagios Supervisionados em escolas culturalmente
diversificadas, onde os licenciandos possam estabelecer uma posi¢ao de aprendizes também ¢
uma forma de promover praticas de justica social na formacao de professores.

Por fim, Zeichner (2008) aponta aspectos para desenvolver sensibilidade intercultural
nos futuros professores como: modificar padrdes de ensino e avaliagdes que enfoquem
aspectos de um ensino culturalmente sensivel; auxiliar na descoberta de suas identidades
étnico-raciais bem como de seus privilégios, ou seja, discutir também sobre identidade e
privilégio da branquitude; ajudar a refletir sobre as proprias atitudes e concepgdes em relagao
ao que ¢ diferente de si, como examinar preconceitos e estereotipos; incluir experiéncias de
estagio e imersdes culturais em comunidades culturalmente diferentes dos licenciandos;
ensinar como aprender sobre as familias e comunidades e transformar isso em praticas
pedagobgicas; ter um compromisso com a diversidade em um contexto institucional e um
corpo docente na formagdo de professores mais diversificado.

Contrapondo a formag¢do de professores para justi¢a social, Diniz-Pereira e Soares
(2019) propdem a ideia de uma formacao de educadoras/es por meio da transformacao social,
defendendo a presenga de uma racionalidade critica na formagao de professores. Os autores
argumentam que o termo “justi¢a social” vem sendo cooptado por instituigdes conservadoras,
e que para os chamados neoliberais o termo “significa, na verdade, “a igualdade de
oportunidades” para os “cidaddos” (também recorrentemente concebidos como
“consumidores’) competirem no mercado global.” (p. 7), embora que os fatos da diminuigdo
de oportunidades e escolhas da maioria dos cidadaos ndo faga parte dos discursos neoliberais.
Para os autores, com os quais me alinho nesse sentido, o comprometimento com justi¢a social
se torna uma posic¢ao politica que se propde a promover mudangas nas relagdes de poder da

sociedade, diferentemente da perspectiva neoliberal, e assim e opor-se ao status quo, que:

“significa ser simultaneamente anticapitalista (contra a explorag@o de classe), anti-
imperialista (contra as velhas e novas formas de colonizag@o econdmica, simbolica e
cultural), antipatriarcal (contra a desigualdade de género), antirracista (contra a
opressdo de raca e a chamada “supremacia branca”), anti-homofoébico (contra a

discriminagdo por orientagdo sexual) e contra a exclusdo social de pessoas com
deficiéncia. ” (DINIZ-PEREIRA&SOARES, p. 7, 2019)

Nos programas educacionais do Brasil, os autores argumentam que tém se utilizado

mais a no¢do de “inclusdo social”, porém, advertem que, dependendo da forma que ¢
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abordada, a inclusdo social pode acabar sem questionar as fontes de desigualdades, e que
pequenas conquistas de justi¢a social ou inclusdo social, ndo refletiriam entdo em uma real
transformacao da sociedade.

Os autores supracitados debatem ainda alguns aspectos que deveriam ser essenciais na
formula¢do de um programa que vise a transformagdo social, partindo dos aprendizados
referentes a experiéncia que tiveram com o programa de formagao inicial de professores do
Movimento Sem Terra (MST) nos anos 1990 e 2000, como: a necessidade de articulagdo com
movimentos sociais ¢ entidades culturais que estdo envolvidas nessas lutas; a presenga de um
corpo docente que tenha um compromisso politico e que acreditem em outros mundos
possiveis, proporcionando espacos para reflexdo e decisdes coletivas sobre o programa; a
participacdo ativa dos estudantes para formulacdo do curriculo, privilegiando perfis de
estudantes mais vulneraveis socialmente ou que tenham envolvimento com entidades e
movimentos sociais progressistas; e, por fim, a oferta de estagios supervisionados em escolas
e espacos que estejam envolvidos com lutas sociais, bem como de seus professores

supervisores que se identifiquem como educadoras/es militantes.

2.2. MARCOS LEGISLATIVOS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Existem alguns marcos legislativos no ambito de politicas publicas educacionais
brasileiras que se referem a uma educacdo para os direitos humanos, justica social e formacao
de professores. E importante salientar que o campo de Direitos Humanos apresenta algumas
tensoes e diversas divergéncias, como refletimos anteriormente, porém, ainda assim, existe
um consenso acerca da necessidade do mesmo estar presente na educacdo em todos os niveis
(OLIVEIRA, 2017).

Segundo o autor, o surgimento dos direitos humanos na América Latina acontece a
partir de uma resposta de movimentos sociais desenvolvidos na década de 80. No Brasil, ¢ a
partir da Constitui¢ao de 1988 que a educacdao dos direitos humanos se vé fortalecida, e
posteriormente nos anos de 2003 e 2006, onde sdo construidos os Programas Nacionais de
Direitos Humanos - PNDH e o Plano Nacional de Educac¢ao em Direitos Humanos - PNEDH.
Em 2012 ¢ aprovada as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos que
expressam a necessidade de uma cultura de direitos humanos, pautada em valores e atitudes
sociais e na “formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis

cognitivo, social, cultural e politico” (p.56).
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No ano de 2015, com o surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica
(BRASIL, 2015) ¢ reafirmado esse compromisso para com os direitos humanos na formagao
de professores, no nivel basico e superior, € na superagdo de preconceitos e desigualdades
existentes na sociedade.

A RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores inicial em nivel superior e para a
formagdo continuada, ¢ pautada no “compromisso com projeto social, politico e ético que
contribua para a consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipac¢ao dos individuos e grupos sociais” (BRASIL, 2015, p.4), além de
buscar o reconhecimento ¢ a valorizacdo da diversidade, sendo contraria a toda forma de
discriminagao, promovendo uma educacao compromissada com os principios de direitos
humanos. Ressalta ainda que os egressos devem ter habilidades e capacidades para perceber
problemas socioculturais e contribuir “para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras”, (BRASIL, 2015, p.8).
Garante também nos curriculos das licenciaturas, conteidos como os “direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa” (BRASIL, 2015, p. 12).
Recentemente, houve um movimento para a implementagdo desta, por meio de varias agdes
das associagdes ligadas a educagdo e formagdo de professores, como por exemplo, a
Associacio Brasileira de Pesquisa em Educagio em Ciéncias'*. Porém, ela foi revogada com a
criacdo e os movimentos para fazer valer a Base Nacional Comum Curricular.

A recente aprovacao em dezembro de 2019 da nova Base Nacional Comum Curricular
para a Formagdo de Professores (BNCCFP) e a proposta de implementacio da BNCC
curricular nas escolas gerou polémicas e insatisfagdo. Em seu extenso documento, segundo
Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) ¢ possivel perceber na proposta da BNCCFP o uso de uma
linguagem mercantilista, em que serdo medidos o “desempenho” e a “competéncia” dos
professores, além de adequar a formacdo estritamente aos contetidos do curriculo da Base
Nacional Comum Curricular, se aproximando de teorias curriculares tradicionais. Retorna-se

para uma valorizagdo da epistemologia da pratica, onde a teoria se torna desnecessaria e € na

14 Publicada no site da ABRAPEC nota em defesa de Resolugdo 02.2015, no dia 23 de outubro de 2019,
contrarios a nova reformulacdo da Resolucdo, assinado por entidades no ensino em diversas areas da Educac@o.
Disponivel em http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/2019/10/23/contra-a-descaracterizacao-da-formacao-dos-
professores-nota-em-defesa-da-resolucao-022015/ Acesso em: maio, 2020.



http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/2019/10/23/contra-a-descaracterizacao-da-formacao-dos-professores-nota-em-defesa-da-resolucao-022015/
http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/2019/10/23/contra-a-descaracterizacao-da-formacao-dos-professores-nota-em-defesa-da-resolucao-022015/
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pratica que se aprende. Nesse sentido, aprender ¢ dominar um conjunto de competéncias que
sdo mensuradas através de testes padronizados.

Os objetivos resumem-se a formar professores que tenham dominio técnico do
conteido da BNCC para ensinar a seus alunos. Observa-se a exclusdo dos termos género e
sexualidade, ndo sendo mais um objetivo a formacdo de um perfil de licenciado capaz de
combater essas discriminac¢des e nem garantindo contetidos sobre as tematicas na formagao de
professores, o que se caracteriza por um enorme retrocesso em um cenario politico e social ja
preocupante.

Apesar das criticas a nova BNCCFP e da revogagdo das DCN 2015, ¢ preciso buscar
rupturas e formas de se insubordinar criativamente. Por exemplo, no documento de carater
normativo da nova BNCC, elaborado e entregue na sua versao final em 2017, sdo propostas
10 competéncias gerais para serem desenvolvidas no ambito da educa¢do bésica. Entre elas,
destaca-se: a valorizagdo de conhecimentos historicamente construidos e colaboragdo para
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Saltam-me aos olhos a
competéncia de argumentar e formular “pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos” (BRASIL, 2017, p. 9) e também de exercitar valores como
dialogo, empatia e promover “o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (p.10).

E preciso entdio, utilizar esses marcos e rupturas expressos nos documentos, mesmo
que sejam colocados como chavdes vazios e nos sentidos cooptados pelos organismos como
ONU, conforme pontua Walsh (2010), para disputar sentidos que permitam também construir
praticas para o combate as diferentes opressdes e a emancipagao social dos sujeitos através da
educagdo, trazendo a necessidade de que a formagdo de professores de ciéncias seja pautada
nesses valores.

Ha também a Lei 10.639/2003 e Lei 11.645/08, que instituem a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas, temas que
deveriam ser incluidos no curriculo escolar e em todos os niveis de ensino. Segundo
Verrangia (2016), a lei traz para a educagdo o desafio em combater o preconceito e as
discriminagdes raciais, culminando na criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, instituido pelo parecer CNE/CP 003/04 (BRASIL, 2014.). Para o autor, isso suscita

um compromisso dos professores, formadores de professores e pesquisadores no ensino de
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ciéncias, a adotarem praticas que contribuam para uma educacdo antirracista. Portanto,
seguindo os documentos oficiais e as referidas legislagdes, torna-se extremamente necessario
incluir discussoes referentes aos direitos humanos, contemplar as questdes étnico-raciais, de
diversidade, de género e sexualidade nos curriculos de licenciatura, ndo apenas na formacao
inicial de professores, mas também continuada, visando o combate a preconceitos e
discriminacdes raciais, sexuais, de género e de religiosidade.

Acredito ser importante também trazer outro marco legislativo, como as cotas raciais
na Lei 12.711/2012 que propiciou o acesso de estudantes negros e indigenas ao ensino
superior em uma politica de reparacao historica do Estado. Sao formas de proporcionar justica
social e garantir direitos como o acesso a educacdo e valoriza¢ao da diversidade, trazendo as
contribui¢cdes dos povos indigenas e afro-brasileiros para a constru¢do de conhecimento. Para
Carvalho (2019), as cotas raciais também representam um movimento de descolonizagdo de
saberes no ambito universitario. Vale pontuar mais uma vez que essas conquistas nao sao
concedidas pelo Estado como uma forma de bondade, mas sim vieram através de muita luta,
pressdo e constru¢do do Movimento Negro brasileiro.

Essas discussdes na Educagdo em Ciéncias e na formagdo de professores sdo
importantes, pois trazem reflexdes para o dmbito académico e possiveis transformagdes

curriculares.

2.3 0 QUE DIZEM ALGUMAS PESQUISAS NA EDUCACAO EM CIENCIAS?

Visando refletir um pouco mais sobre como as tematicas de direitos humanos e justica
social se desdobram na formagao de professores de ciéncias, e entendendo que elas também
perpassam por questdes étnico-raciais, de género e sexualidade, diversidade e
interculturalidade, tenho como objetivo trazer aqui um levantamento realizado nas atas do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias nos anos 2013 a 2019. Utilizei
como mecanismo de busca as seguintes palavras chaves: direitos humanos, justica social,
racismo, machismo, género, sexualidade, homofobia, étnico-racial, racial, interculturalidade e
diversidade. Apo6s leitura exploratoria dos titulos e resumos dos trabalhos levantados,
selecionei aqueles que se referiam especificamente a formacgao inicial de professores, sendo os
critérios de inclusdo: pesquisas empiricas, artigos tedricos/reflexivos ou revisdes

bibliograficas realizadas na formacao inicial de professores de ciéncias, incluindo o Ensino de
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Fisica, Quimica e Biologia, e que articulem as tematicas mencionadas. Como critério de
exclusdo: pesquisas articuladas na formagdo continuada, de professores em exercicio, e
artigos onde nao foi possivel realizar a identificacao dos autores. Foram encontrados ao todo
23 artigos, os quais foram lidos de maneira integral e agrupados a partir das tematicas.
Elaborei a seguir uma tabela (Tabela 1) para dispor sobre o levantamento realizado e a

quantidade de trabalhos encontrados de acordo com a temética e ano.

Tabela 1 — Levantamento bibliografico realizado nos anais do ENPEC 2013 — 2019 sobre formagao

inicial de professores de ciéncias e tematicas relacionadas aos direitos humanos

Tematicas/Ano 2013 2015 2017 2019

Direitos Humanos - 1 2 2

Reacdes Etnico-

Raciais

Género e

Sexualidade

Diversidade
Cultural e - - 1 5

Interculturalidade

Total 2 2 5 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo aos direitos humanos, Damke e Neves (2019) analisam a partir de uma
pesquisa bibliografica, a invisibilidade do combate a violéncia na formacao de professores de
ciéncias, o qual impede avangos de praticas pedagdgicas para exercicio da cidadania. Indicam
a presenca de agdes e politicas plblicas, mas que muitas vezes ndo sdo conhecidas pelas
instituicdes escolares e espacos formativos, sendo abordados de maneira superficial. Reiteram
o valor de dar visibilidade a esses temas na formacao de professores, o que contribuiria para
uma formacao politica de identificacdo e enfrentamento de tais violéncias.

Ao analisar a articulagdo de direitos humanos com o ensino das Ciéncias Naturais a
partir de levantamento bibliografico, Bonfim e Guimaraes (2019) sinalizam para algumas
tematicas que fazem interface com os DH como a Educacdo Ambiental, Etnico-Racial,
Género/Sexualidade e Cultura. Na formacgdo inicial, a tematica Educacdo Ambiental foi a
mais abordada. Os autores concluem que se percebe uma lacuna de trabalhos como foco de

investigagdo dos direitos humanos, pois apenas encontra-se o trabalho de Oliveira (2017), ja
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anteriormente discutido aqui, e a tematica relagdes étnico-raciais, que também foi constatada
em apenas um trabalho. Os autores também ressaltam a existéncia da preocupagdao dos
pesquisadores em desenvolver pesquisas com as tematicas no campo de Ensino de Ciéncias,
porém ainda limitada em entender as concepgdes dos professores, com poucas discussdes
acerca de propostas na formacao inicial e estratégias didaticas para o contexto escolar.

Ramiarina-Rios (2017) discute a insercdo da Educacdo Ambiental e dos Direitos
Humanos em trés cursos de licenciatura de Ciéncias Bioldgicas localizados no Rio de Janeiro,
e percebe como coexistem praticas de educagdo ambiental com sentidos que tendem a uma
perspectiva mais conservadora e pragmatica, ¢ outras, aliadas a perspectivas criticas. Da
mesma forma, percebe ndo haver um consenso entre os professores sobre a inclusdo dos DH
nas licenciaturas, prevalecendo concepgdes de senso comum, sendo estas apenas na relagao
individual e relacional, com poucos questionamentos referentes a dimensao estrutural e de
estruturas de poder que violam os mesmos. Aponta também para o aumento da demanda de se
tratar questdes sociais na universidade, a partir dos alunos vindos de diferentes realidades. A
autora utiliza referenciais das Epistemologias do Sul e da educagdo popular, indicando que
estes poderiam contribuir para fomentar a formagdo politica de professores de Ciéncias e
Biologia.

Encontro também os trabalhos de Oliveira e Queiroz (2017) e Oliveira et al (2015)
acerca de reflexdes tedricas e praticas para formar professores com perspectiva para os
direitos humanos, as quais ja foram previamente discutidos e levantados aqui. Mas, que nos
levam a perceber que os autores vém se debrugando fortemente nessa questdo. O termo de
justica social ndo foi encontrado em nenhum trabalho, o que também indica uma lacuna
importante.

Sobre as questdes étnico-raciais, Melo e Franca (2019) analisam a abordagem da
tematica no ambito de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em Pernambuco,
trazendo uma pratica de discussdo sobre a historia do conceito de raga em um seminario
realizado no Estidgio Supervisionado, abordando tantos os aspectos da sua construgdo
bioldgica como social. Constata-se pelas falas dos licenciandos a auséncia da temadtica no
curriculo, juntamente com outras questdes como de género e diversidade sexual. Os autores
apontam para a necessidade de que outros componentes curriculares como Bioquimica e

Genética devam se engajar nos debates sobre tematicas raciais.
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Através de falas de licenciandas negras de um curso em Ciéncias Biologicas, Calzolari
e Dametto (2017) evidenciam a poténcia da politica da presenca para enfrentar o racismo e a
ocorréncia de interseccionalidade, entre género e raga, no posicionamento das mesmas. Surge
das licenciandas a denuncia das situacdes de racismo e discriminagdes vivenciadas pelas
mesmas, durante suas trajetorias escolares e académicas, o que ndo se constatou em falas de
homens negros desse curso. As licenciandas sugerem a urgéncia de abordagem de
conhecimentos embasados nas areas de sociologia, educagdo e ensino de ciéncias durante a
licenciatura, especificamente em contetdos escolares que possam permitir referéncias
positivas da mulher negra nas ciéncias e sociedade. Assim, os autores apontam para a
necessidade de incluir uma disciplina especifica de Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
de espagos formativos para que estudantes possam ampliar conceitos sobre a tematica.
Interessante abordar que ambos, a autora e autor, evidenciam suas identidades e se
autodeclaram como branca, e branco de classe média, as quais percebem que geram limites na
pesquisa pelos seus privilégios, porém refletem usar esses privilégios para estarem atuando
junto com negras e negros na superacao do machismo e racismo, fortalecendo os movimentos.
Entretanto, sem uma postura assistencialista nem de salvadores.

Investir na formacdo de professores de ciéncias para serem capazes de abordar
assuntos relacionados as relacdes é€tnico-raciais e superar preconceitos, o qual refletiria no
espaco escolar, também aparece em Carlan e Dias (2015). A partir de uma pesquisa realizada
na educagdo basica, como uma atividade da disciplina de Didatica do Ensino de Biologia da
Universidade Federal de Pelotas, as autoras concluem que a maioria dos estudantes do nivel
basico tem caréncias de concepgdes acerca da tematica, prevalecendo influéncias de senso
comum, mesmo em uma comunidade com grande presenga da cultura negra. A pesquisa
resultou em uma oficina no referido curso para trazer aspectos evolutivos das origens da cor
da pele e os impactos dessas diferencas na vida social ao longo da histéria, com atividades
que também traziam sugestdes aos professores de ciéncias e biologia para trabalhar o tema.

Para discutir a tematica racial, Junior, Silva e Yamashita (2013) relatam uma proposta
de debate através de um poema, chamado Lagrimas Pretas. O poema foi musicalizado em
uma variacao do Blues, e abordado de forma dialdgica junto aos licenciandos de um curso de
Quimica. Os autores indicam que apenas uma estudante, dos 18 participantes, interpreta o
racismo como tematica do poema. Isso, segundo os autores, estaria diretamente ligado a falta
de problematizacdo desse tema na sociedade, sendo ainda uma discussdo naturalizada e

baseada no mito da democracia racial. A abordagem foi considerada potencial para que os
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alunos pudessem reconhecer o racismo ap6s o debate dirigido pelo professor, para valorizar as
diferencas e romper com praticas discriminatorias.

Ja em relagdo a género e sexualidade, encontra-se um maior numero de publicagdes na
formagao de professores, visto também ser uma tematica ja incluida no curriculo de Ensino de
Ciéncias. Porém, os desafios maiores estdo em ir além dos discursos bioldgicos, no sentido de
compreender aspectos da construgdo social e das relagdes de poder entre género e sexualidade
e as relagdes sociais que se dao entre as diversidades sexuais. Assim, possibilitando posturas
de reconhecimento de identidades e orientagdes sexuais, com respeito, quebrando
normatizacdes muitas vezes impostas e que colocam como UuUnico caminho a
heterossexualidade e a cisgeneridade, excluindo corpos trans, interssexuais, € a experiéncia
homossexual, o que levaria a reforgar e naturalizar preconceitos nas praticas educativas.

Analisando as concepgdes de género de futuros professores de ciéncias, Anjos,
Oliveira e Heerdt (2019) percebem confusdo em relagdo ao conceito, usado muitas vezes
como sinénimos de sexualidade e de identidade de género. Defendem que a formagao inicial
seja um espaco constante e permanente de discussdes para desconstruir visdes equivocadas e
assim evitar naturaliza¢des e discriminag¢des. Chiari et al (2019) concordam e ressaltam a
necessidade de se compreender género nas suas relagdes sociais e de poder, as quais nao
foram evidenciadas nas compreensdes de licenciandos, que expressam o conceito
adequadamente, porém nao fazem relagdo direta a participagdo das Mulheres na Ciéncia por
exemplo, muitas vezes desconhecendo a contribuicdo das mesmas para constru¢do do
conhecimento cientifico. Chiari e Batista (2017) também trazem a percepcdo de que, se
questionados em relacdo a desigualdade de género, ampla maioria as reconhece no ambito
educacional.

Abordar a identidade de género na formagao inicial € realizado por Freitas, Araujo e
Orozco (2019) através de uma oficina que mobilizou os licenciandos a questionar e refletir a
partir de conhecimentos acerca das trans identidades e das violéncias em que essas pessoas
sdo submetidas, o que permitiu aos estudantes ampliarem suas visdes para ideias mais
abrangentes acerca de identidade de género, indo além do ponto de vista binario e
determinista, trazendo nogdes de respeito e justica social para com essas identidades.
Refletem que mais acdes reflexivas devam estar presentes na formacgao de professores.

Sobre sexualidade, Munhoz e Jorddao (2019) analisam as concepgdes de licenciandos

tendo sido possivel perceber o quanto reconhecem a importincia da orientacdo sexual ser



53

trabalhada na escola e na necessidade de abordagem especifica nas licenciaturas para gerar
uma formag¢ao mais humana e de forma ética, respeitando as diversidades.

Ao inserir a discussdo sobre sexualidades na formacdo inicial, os autores Oliveira,
Silva e Queiroz (2019) relatam o papel de licenciandos que com suas proprias vivéncias e
experiéncias com relagdo a homossexualidade, atuam na co-formagdo de outros licenciandos
que ndo conheciam tal realidade, trazendo para o ambito formativo reflexdes acerca das
assimetrias de poder e possibilitando uma postura de indignagao frente a preconceitos vividos
por outros alunos. Santos (2013) ainda reflete sobre a importincia das memorias de
licenciandos em relagdo ao corpo, género e sexualidade durante suas vidas escolares, trazidas
no ambito de uma disciplina especifica. O autor mostrou como o espago escolar reproduz e
veicula significagdes acerca de masculinidade e feminilidade, excluindo o que ¢ diferente.
Isso traz a necessidade de que professores de biologia possam trazer outras narrativas e
questionar essas reprodugoes.

Conforme Tavares (2019), existe uma auséncia de aspectos psicossociais nos ambitos
formativos em que as diversidades sexuais e de género sdo apagadas, prevalecendo discurso
biologico-higienista onde apenas sdo levadas em conta aspectos da anatomia e assuntos como
prevencdo de gravidez, doengas e métodos contraceptivos. Também pontua a auséncia de
disciplinas especificas sobre o tema, muitas vezes oferecidas como eletivas/opcionais, o que
dificulta uma formacgdao dos professores com atitudes de respeito e de transformacdo de
praticas. Porém o autor aponta para a existéncia de outros espagos formativos,
extracurriculares, que contribuem para as discussdes, muitas vezes originado a partir de
movimentos dos proprios licenciandos.

Em relacdo a diversidade e a necessidade de formar educadores culturalmente
sensiveis, Matias e Baptista (2019) avaliam a forma como os documentos oficiais das
instituicdes de nivel superior, como os Projetos Politicos de Cursos, orientam a disciplina de
Estagio Supervisionado em relagdo a uma formacdo para a diversidade, seguindo de acordo
com as DCNs de 2015. Percebem a inexisténcia de subsidios normativos para esse debate
acerca da diversidade cultural, e indicam para a necessidade de analisar os componentes
curriculares uma vez que os PPC’s podem ser muito generalistas. Através das andlises de
matrizes curriculares de diferentes cursos de licenciatura as pesquisadoras Kauark, Galvao e
Comart (2019) evidenciam que a tematica diversidade aparece como caracter periférico na
formagao inicial, estando mais associado a educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia.

As tematicas como educacdo indigena, questdes étnico-racial, género e sexualidade sdo pouco
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aparentes nas ementas de disciplina, o que também nao significa que agdes e debates estejam
sendo desenvolvidos no decorrer das aulas. Amorim e Baptista (2017) também analisam os
componentes curriculares, mas de um curso de Ciéncias Bioldgicas da UEFS, e evidenciam
que neste curso existem abordagens para a discussdo de diversidade cultural, porém ainda nao
sdo suficientes para a formagdo de professores culturalmente sensiveis, sendo necessario
articular teoria e pratica com vivéncias nas escolas da regido, desenvolvendo e aplicando
sequéncias didaticas baseadas no didlogo intercultural.

Em relagdo a interculturalidade, Baptista ef a/ (2019) relatam a poténcia de uma saida
de campo a uma comunidade quilombola, de maneira que os licenciandos pudessem refletir
sobre dialogos entre diferentes saberes e construir praticas pedagogicas interculturais. As
analises das praticas revelam que os estudantes desenvolveram competéncias de um ensino
intercultural e sensivel a diversidade cultural. Nesse sentido, Brasil, Trazzi e Foerste (2019)
também relatam a experiéncia de licenciandos em um processo de mediacdo entre os saberes
tradicionais e académicos numa visita a comunidade quilombola e o conhecimento das
raizeiras, potencializando os sujeitos na escuta ativa e o didlogo intercultural. Rosa e Regiani
(2019) refletem que os conhecimentos indigenas devem estar mais presentes na formacao
inicial, e analisam as percepcdes de licenciandos do curso de Quimica ao construirem uma
oficina de tingimento de fibras naturais a partir de conhecimentos tradicionais. A criacdo da
oficina e contato com a tematica proporcionou aos licenciandos valorizagdo da cultura,
superando seus medos e dificuldades e subsidios tedricos e praticos para seguir as diretrizes
da Lei 11.645/2008.

Ao analisar o caminho percorrido até entdo, a partir do levantamento bibliografico,
fica evidente que as temadticas de direitos humanos e justica social sdo recentes no campo de
pesquisa na formacdo de professores de ciéncias. O ano de 2019 contou com um nimero
maior de publicagdes, contemplando 14 artigos, e isso pode estar relacionado ao fato da
tematica do XII ENPEC ser “Pesquisa em Educacao em Ciéncias: Diferenca, Justica Social e
Democracia”, o que mobilizou o compartilhar de mais pesquisas nesse sentido. Também se
pode perceber um maior numero de publicagdes ao longo dos anos referentes a tematica de
Género e Sexualidade, com 8 trabalhos, que em sua maioria, apontam para a necessidade da
formacao de professores de ciéncias desenvolver-se de forma mais articulada com estudos

sociais e culturais.
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Apesar de ficar evidente esta articulacdo, muitos trabalhos fazem dentncias sobre as
auséncias das tematicas e pautam-se na necessidade de se fomentar debates e discussoes,
porém poucos trabalhos propdem anuncios de possibilidades e praticas. Também percebo que
os trabalhos em geral trazem a denuncia das discriminagdes existentes, como 0 racismo ou
desigualdade de género, mas poucos questionam ou utilizam referéncias que abordam as
origens dessas desigualdades. Apenas um trabalho utilizou referéncias como a Educacao
Popular e as Epistemologias do Sul.

Chama-me muito a aten¢do a baixa publicacdo referente as questdes étnico raciais com
apenas 4 trabalhos, ¢ ainda muito pautados na questio de dentincia do racismo. Percebe-se um
silenciamento referente as contribui¢cdes das matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas na
construcdo da Ciéncia durante os processos de formacdo de professores, que deveriam estar
em consondncia com a Lei 10.639/2003 e Lei 11.645/2008 e também com as DCN de 2015.
Nota-se também a auséncia de discussodes frente ao racismo religioso e a intolerancia religiosa
de matrizes africanas que também atinge as populagdes, e estd intimamente ligada com os
direitos humanos e justica social, devendo ser trabalhada também na Educacdo em Ciéncias
para gerar posturas de combate a essas violéncias e promover relagdes raciais positivas,
conforme apontado por Verrangia e Silva (2010). Segundo dados do disque 100, do total de
dentncias de violagdes de direitos humanos de 2011 a 2018, 59% delas foram registradas em
relagdo as religides como a umbanda e candomblé.

Além disso, em nenhum trabalho na formagdo de professores ¢ mencionada questdes
referentes a branquitude, como também foi verificado por Nascimento e Gouvéa (2020), onde
foi realizado um levantamento acerca do eixo tematico de Diversidade, Multiculturalismo e
Educagao em Ciéncias, para tracar um perfil desse grupo criado no ENPEC. Para os autores,
sobre as questdes raciais de uma maneira geral, ¢ predominante publica¢cdes que olham a
partir das populacdes negras, ou seja, o negro como objeto de estudo. Nao hd a
problematizagdo e reflexdo a partir da identidade branca e suas relagdes de poder, o que leva a
ser um problema apenas dos negros, como eu mesma acreditava antes dessa pesquisa. Assim,
sugerem que as tematicas raciais sejam tratadas pelos pesquisadores “de forma que seja
possivel desmontar a suposta naturalidade que sustenta o imaginario da brancura.” (ibid.,
p.487).

Finalizo esse capitulo em antincio ao proximo, com o grito de Abdias de Nascimento,

que em 1978 j& denunciava a auséncia do negro no curriculo e nos espagos académicos e



56

escolares, apontando para efeitos de uma colonialidade do saber que impera nas nossas

Universidades:

“O sistema educacional ¢ usado como aparelhamento de contrdle nesta estrutura de
discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro - elementar,
secundario, universitario - o elenco das matérias ensinados, [...], constitui um ritual
da formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados
Unidos. Se consciéncia ¢ memoria e futuro, quando e onde esta a memoria africana,
parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde e quando a historia da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu povo,
foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao
africano ou negro, ¢ no sentido do afastamento ¢ da alienagdo da identidade negra.
Tampouco na universalidade da Universidade brasileira o mundo negro-africano tem
acesso. ” (NASCIMENTO, 1978, p. 95)

A formagdo de professores de ciéncias torna-se um lugar estratégico para trabalhar
tematicas sociais uma vez que também ¢ um espaco que articula a Universidade com outros
espacos sociais como a escola e movimentos sociais. Com a politica de cotas raciais e sociais,
esse lugar académico tem se transformado, ainda que timidamente, ¢ as demandas sobre as
tematicas sociais tém borbulhado cada vez mais. Formar professores que se sensibilizem e
realmente estejam preparados e engajados para abordar essas tematicas em suas aulas de
maneira critica, refletindo a partir dos conteudos e construgao da Ciéncia, pode contribuir para
enfrentamento aos preconceitos, formando tanto jovens educandos como educadores,
comprometidos para atuar na transformagdo da sociedade. A decolonialidade e
interculturalidade critica tornam-se também um horizonte tedrico rico para a formagdo de
professores, na qual além da denuncia da origem dessas opressdes, também nos aponta para
lugares e possiveis caminhos para superacdo das mesmas.

Que essa pesquisa possa servir de inspiracdo, para licenciandos, para professores

formadores, e para todos aqueles que acreditam em outros mundos possiveis.
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3 HORIZONTES TEORICOS DECOLONIAIS E INTERCULTURAIS

“O colonialismo visivel te mutila sem disfarce:

te proibe de dizer, te proibe de fazer, te proibe de ser.
O colonialismo invisivel, por sua vez, te convence
de que a serviddo ¢ um destino, ¢ a impoténcia,

a tua natureza: te convence de que ndo se pode dizer,
ndo se pode fazer, ndo se pode ser.”

Eduardo Galeano

Neste capitulo irei discutir e tecer horizontes tedricos a partir do pensamento
decolonial e intercultural para compreender uma educagdo cientifica e tecnoldgica que tenha
fins de justica social, que tenha em seu horizonte a luta contra o racismo, o machismo e as
diferentes formas de dominag¢do que se expressam no ambito da educagdo e instituigdes
universitarias, denotando o papel politico e social que a mesma pode ter para transformacao
de realidades. Nao se torna um caminho facil de adotar, uma vez que me debrugo sobre areas
de conhecimento tdo pouco exploradas durante a vida académica e de uma formagao voltada
totalmente para a biologizagdo dos discursos, em que os estudos sociais parecem que nao
fazem parte.

Ao entrar em contato com os estudos decoloniais, minha vida deu um giro
epistemologico. A decolonialidade nos coloca a perceber as pequenas colonialidades
(in)visiveis, conforme menciona o autor Eduardo Galeano, que imperam em nossas vidas, nos
mais diversos espacos, nas relacdes, nos desejos, na visdo de mundo, nas formas de ser e
pensar. Ela denuncia questdes fortes de violéncia, de apropriacdo, negacdo do outro, de
relagdes de poder imersas em um eurocentrismo, e explicita as vozes que foram por décadas
silenciadas.

Muitas das questdes vieram ao iniciar os estudos e foram momentos de intensa
reflexdo, desde o inicio e durante a constru¢do da pesquisa, o qual ndo se tornou tarefa
simples. Pude refletir mais claramente sobre minhas relagdes familiares, habitos de consumo,
posturas e silenciamentos que eu havia vivido a minha vida inteira e que estavam repletos de
lagos coloniais € imersos na branquitude. Mas mais do que isso, me fez perceber enquanto

branca nesse projeto perverso colonial que (re)produz violéncias, e a responsabilidade ética'®

15 Eliane Brum (2017) vai nos provocar dizendo que, por mais ética que nds brancas/os pudéssemos ter, a nossa
existéncia por si s6 ja é violenta, mesmo ndo reproduzindo violéncias em atos explicitos. Por viver em condigdes
de privilégio que afirmam uma cultura branca, reproduzindo e naturalizando praticas racistas. Por n@o
questionar, ndo mobilizar, somos coniventes com essa sociedade que impede negros de acessar melhores
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e politica que eu necessitava ter, tanto como pesquisadora, como educadora. Os autores
Bernardino-Costa, Torres e Grosfoguel (2019) mencionam a responsabilidade ao se assumir a

decolonialidade como referencial teérico, uma vez que:

“diversos académicos brasileiros come¢am a utilizar o titulo decolonialidade nos
seus trabalhos académicos e, no entanto, ndo citam qualquer autor negro ou
indigena, ou sequer tem relagdo com os movimentos sociais, limitando-se a dialogar
com os membros da rede de investigagdo modernidade/colonialidade e com outros
teoricos latinos-americanos que falam a partir de uma perspectiva da populagdo
branca.” (BERNARDINO-COSTA, TORRES & GROSFOGUEL, 2019, p.
10)

Os autores apontam para a contribui¢cdo do pensamento negro e afro diasporico para o
proprio campo ao denunciar hd mais de 500 anos as relagdes de colonialidade. Gomes (2019)
defende uma perspectiva negra decolonial brasileira ao ter o protagonismo negro, como do
Movimento Negro, denunciando essas relagdes ao lutarem contra o racismo, as violéncias e
silenciamentos impostos na ditadura, na escraviddo, contra a pobreza ¢ o conhecimento
eurocentrado. Sendo assim, o descolamento da luta politica de resisténcia dessas populagdes,
por vezes representado, de forma a invisibilizar as vozes destas populacdes na escrita de
trabalhos académicos ditos decoloniais, seria uma traicio do proprio movimento decolonial. E
preciso pensar e ir além dos rétulos!

Por isso aqui compreendo a decolonialidade a partir de um sentido amplo, conforme
mencionam os autores (ibid., 2019), privilegiando o didlogo com outras intelectuais do
pensamento negro e afrodiasporico que ndo necessariamente se denominam como decoloniais.
Nesse sentido, Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) reforcam que a adogdo da
decolonialidade em um projeto académico nao deve ser entendida como forma “de obrigar
aqueles que a adotassem a citar seus autores e conceitos chaves, nem se constitui numa
espécie de universalismo abstrato” (p. 20).

Portanto, esse trabalho tem um posicionamento politico de adotar vozes de referéncias
de intelectuais em busca de uma diversidade epistemologica, ao invés de limitar-se a um
sentido restrito de dialogo apenas com os teodricos decoloniais que falam a partir de uma

perspectiva branca. Durante toda essa minha trajetdria, busquei outras vozes. Foi literalmente

condigdes, que violenta corpos todos dias. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/02/20/opinion/1487597060_574691.html> Acesso em: junho, 2020.
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uma busca exterior, também por incluir outras narrativas na minha historia, e que resultou em
uma grande transformagao interior.

Em virtude disso, ¢ compreendendo que a raga foi utilizada como critério de
dominagdo, procuro me colocar no texto trazendo esse lugar de onde falo, cheio de privilégios
brancos. Privilégios aqui que me permitem o direito de ir e vir sem medo de morrer,
privilégios que me permitem viver sem me preocupar com sobreviver, por que o direito a
viver me foi garantido desde que nasci.

Coloco-me aqui como uma humilde aprendiza dos conhecimentos de povos que foram
sempre negados, enaltecendo a riqueza desse pensamento para pensar e reivindicar por outro
projeto politico-ético-epistemoldgico, e apontando também para as minhas incompletudes
perante esse conhecimento, o quanto ainda tenho tanto a aprender ¢ o quanto ainda vou
reaprender. Como Freire (2005) nos fala sobre a incompletude do ser e no vir a ser mais,

nesse processo constante de aprender:

“somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de
aprender. Por isso, somos os Unicos em quem aprender ¢ uma aventura criadora,
algo, por si mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a ligdo dada.
Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz
sem abertura ao risco e a aventura do espirito.” (FREIRE, 2005, p. 69)

Nesse caminhar entdo eu me desconstruo, reconstruo, reinvento, me abro ao risco € a
aventura de espirito e como nos diz Krenak (2019), invento milhares de paraquedas coloridos
e divertidos para evitar uma queda brusca, ndo eliminar a queda, mas que seja prazerosa, pois
“as outras possibilidades que se abrem exigem implodir essa casa que herdamos” (p.31).

Dessa forma, irei explorar brevemente sobre o surgimento do pensamento decolonial e
apos localizar no ambito educativo em relacdo a colonialidade do saber, e principalmente na

educagdo cientifica e tecnoldgica.

3.1 COMPREENDENDO O PENSAMENTO DECOLONIAL

Segundo Ballestrin (2013) o grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) comega a surgir
e se organizar gradativamente nos anos 90 apds um rompimento de alguns integrantes com a
corrente de pensamento poOs-colonial e os estudos subalternos desenvolvidos na América
Latina, a partir do descontentamento dos mesmos com a postura dessa corrente ainda

privilegiar uma episteme eurocéntrica situada no Norte global, e que ndo condizia com a
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necessidade de se romper com os canones ocidentais. O grupo M/C é composto por diversos
pensadores'® associados de 4reas interdisciplinares como sociologia, filosofia, linguistica e
situados em diferentes lugares da América Latina, compartilhando “nogdes, raciocinios e
conceitos que lhes conferem uma identidade e um vocabulario proprio” (p. 99).

Os principais pressupostos formulados pelo grupo decorrem da nogdo de que, apesar
do término do colonialismo, com o fim das col6nias e emancipacao de paises e individuos,
ainda perdura uma relagdo de colonialidade, e que a mesma seria constitutiva da modernidade.
Ou seja, a modernidade e tudo que entendemos como mundo moderno, inclusive a Ciéncia, s6
passa a existir a partir da colonialidade. O conceito de colonialidade ¢ formulado por Quijano

(2010) e refere-se a:

“um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificacdo racial/étnica da populagéo
do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em cada um dos
planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e
da escala societal.” (QUIJANO, 2010, p.73)

O colonialismo ¢ uma estrutura de dominagao/exploracdao sobre outra nagdo, porém a
diferenca da colonialidade para o colonialismo estd nas relacdes racistas de poder e na
hierarquizacdo e dominagdo de ragas a partir disso, que especifica um padrdo mundial. A
colonialidade tem sido mais profunda e duradoura, sobrevivendo ao fim do colonialismo
(QUIJANO, 2010), o que se reflete até os dias atuais na cultura, nos imaginarios, nas
maneiras de ser e viver, inclusive na educagao.

Para os autores Rufino, Renaud Camargo e Sanchez (2020) o colonialismo segue
sendo uma guerra inacabada, um processo continuo, e que ndo estd apenas marcado em um

evento datado como a invasdo europeia ao continente que era conhecido como Abya Yala:

“A chegada das caravelas as praias desse continente que hoje conhecemos como
América Latina representou um desvio na histéria dos viventes integrados nestas
faixas de terra e agua. Esse desvio marcado pela nomeagdo desse territorio em
homenagem a Américo Vespucio, explorador e expropriador espanhol, define a
intervengdo que destaca desde a apropriagdo fisica do territorio a ideia de referenciar
a ocupacao linguistica e, portanto, simbolica do lugar. Os que aqui antes habitavam
sdo investidos de desvio existencial ao serem renominados e engendrados na
semantica colonial.” (RUFINO, RENAUD CAMARGO & SANCHEZ, 2020, p. 2)

16 Alguns dos integrantes: Anibal Quijano, Walter Mignolo, Catherine Walsh, Boaventura de Sousa Santos,
Enrique Dussel, Santiago Castro-Gomez, Nelson Maldonado-Torres, Immanuel Wallerstein, Ramoén Grosfoguel,
Edgardo Lander.
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Esse processo forjou uma ldégica colonial de dominagdo aos viventes daquelas terras,
apagando as suas identidades, formas de ser e estar no mundo, suas conexdes com a Natureza,
seus conhecimentos, roubando e extraindo as riquezas dessa terra em nome do “progresso” e
“desenvolvimento”, destituindo-os de suas humanidades e assim impondo um padrao mundial
ocidental e eurocéntrico de ver a vida, que ¢ racista, patriarcal e cristio (GROSFOGUEL,
2016).

Isso gerou consequéncias que perduram até hoje, ¢ como afirma Eduardo Galeano na
epigrafe desse capitulo, ¢ um colonialismo invisivel, que atinge as subjetividades dos povos e
de todos aqueles que sofreram a dominagao, pois 0os convence que as suas existéncias nao sao
potentes, que inferioriza os seus conhecimentos que ndao podem ser ditos, € que o Unico
caminho possivel estda marcado pela servidao.

Para exemplificar um pouco desses efeitos do colonialismo/colonialidade, Pinheiro
(2019) vai questionar a forma que nos referimos a Europa como o bergo civilizatorio, quando
existiam outras civilizagdes como as africanas, egipcias, amerindias tdo potentes e ricas em
conhecimento quanto; ou quando acreditamos que a Europa ¢ mais avangada, constituindo o
padrdo cientifico e local de origem do conhecimento, e nos referimos a tudo que esta fora
desse padrdao europeu como conhecimentos populares ou tradicionais. Consigo ver a
colonialidade até na afetividade e na beleza estética, onde o padrao de um homem ou mulher
atraente seria aquele mais préximo ao padrdo europeu, como nos mostra Schucman (2014)
nos imaginarios da branquitude.

Segundo Walsh (2009), estariamos imersos entdo nas colonialidades do poder, do
saber, do ser e da Natureza (cosmogonica). A colonialidade do poder fixa essa hierarquia
racializada que institui brancos como superiores, € negros, indigenas e todos aqueles que estao
longe do padrdo como inferiores. As divisdes e categorias bindrias criadas vao colocando o
Ocidente acima do Oriente, a razdo acima da ndo-razdo, o civilizado para além do primitivo,
utilizando o critério de racionalidade como demarcador de humanidade a partir da visao
eurocentrada, justificando assim a desumanizacdo de determinados povos, os “outros”
racializados, inferiorizando seus conhecimentos, modulando as suas existéncias, o que
representa as colonialidade do ser e do saber. Walsh (ibid, 2009) reflete também sobre a
binariedade criada entre homem-natureza como uma colonialidade cosmogonica ou da Mae
Natureza, em que sdo colocadas as cosmovisdes indigenas e afrodescendentes de conexao
magico-espiritual com a Terra, como algo primitivo ou pagao, excluindo e anulando uma

experiéncia filosofica e existencial tdo importante para essas comunidades.
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A decolonialidade ¢ entdo uma pratica de oposi¢do e intervengdo que propde uma luta
continua pela transgressdo da colonialidade, para transcender o paradigma da modernidade
baseado no universalismo e no eurocentrismo. Aponta para esses povos que historicamente
foram marginalizados e colocados em uma regido fronteiriga, periférica. Suas histérias de luta
e resisténcia, seus modos de ver e entender a vida sdo vistos como um local de anuncios para
superar essas contradi¢coes da colonialidade e guiar a criagdo de um novo projeto comum de
“bem viver”, como mencionado pelos autores Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016, p.19),
em que “as fronteiras ndo sdo somente este espaco onde as diferengas sdo reinventadas, sao
também /oci enunciativos de onde sdo formulados conhecimentos a partir das perspectivas,
cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos subalternos”, afirmando a necessidade de trazer a
experiéncia negra e indigena na busca de solucdes para os problemas que enfrentamos e na
construcdao de um didlogo intercultural entre a América Latina.

E imprescindivel que fagamos as denuncias dos efeitos de colonialidade que nos
assombram, tais como o racismo, o machismo, a exploragao do trabalhador, a devastagdo e
exploracdo de recursos do meio ambiente em todos os ambitos da sociedade, sejam eles nas
nossas relagdes, nas institui¢des, na educacdo, na politica, na pesquisa, entre outros, como
uma forma de Iuta (BIANCHETTI, CASSIANI & LINSINGEN, 2019; RUFINO,
CAMARGO & SANCHEZ, 2020). Conforme afirma Gomes (2019), o racismo “¢ um dos
pulmdes por meio do qual se exala a colonialidade e o colonialismo presentes no imaginario e
nas praticas sociais, culturais, politicas e epistemologicas brasileiras” (p. 225). Portanto, ¢
essencial que uma educacdo que se pretenda decolonial, com fins para justica social, esteja
pautada também na educacao das relacdes étnico raciais. Porém, ndo devemos ficar apenas
nas denuncias desses efeitos de colonialidade, e sim olhar e aprender com esses
conhecimentos, modos de ser e viver que foram silenciados ao longo da historia, e a partir
deles buscar anuncios de constru¢ao de uma nova sociedade, e por isso a importancia de se
compreender a interculturalidade.

Como forma de construir a interculturalidade critica defendida por Walsh (2009), ¢
necessario articular a decolonialidade, ambas sendo “projetos, processos e lutas que se
entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente, alentando forgas, iniciativas e perspectivas
éticas que fazem questionar, transformar, sacudir, rearticular e construir” (p.25), e que
culminam no que Walsh (ibid.) vai chamar de pedagogia decolonial(ais). A autora afirma que

desenvolveu o conceito de pedagogia decolonial baseando-se nas obras de Paulo Freire e
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Frantz Fanon, mencionando que parte de lutas e préxis para enfrentar a matriz colonial racista,
a razdo da modernidade e ocidentalidade, a negacdo do outro e de suas formas de
conhecimento. S3ao praticas insurgentes, a serem construidas nas escolas, nos bairros, nos
movimentos sociais, estando enraizadas e inspiradas nas lutas que comunidades indigenas e
afrodiasporicas realizam ha décadas, integrando “o questionamento e analise critica, a acao
social transformadora, mas também a insurgéncia e intervencao nos campos do poder, saber e
ser, ¢ na vida” (p.27). Aqui me alinho com Walsh (2009) para buscar e sonhar com a
construcdo de pedagogias decoloniais no &mbito universitario e na formagao de professores de
ciéncias sendo articulado com os movimentos sociais, tendo esse horizonte politico-ético-
epistémico de transgressao da colonialidade.

Para Walsh, Oliveira e Candau (2018) as pedagogias decoloniais entdo partem de
politizar a as acdes pedagogicas e educativas como uma forma de lutar contra a hegemonia
nos campos do saber/pensar/sentir/fazer e visam “visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que tém como horizonte de suas praticas e relagdes sociais a logica
epistémica ocidental, a racializacio do mundo e a manuten¢do da colonialidade” (p. 5). Os
autores Oliveira e Candau (2008) destacam também o potencial das pedagogias decoloniais e
da interculturalidade critica para se proporcionar uma educagdo antirracista que questione o
racismo epistémico presente no ambito educativo € na sociedade, ou seja, questionando a
inferiorizagdo dos conhecimentos produzidos por grupos racializados mantidos por conta da
hegemonia do saber, e que trazem antncios e narrativas para se pensar também caminhos para
consolidar a Lei 10.639 na Educagdo em Ciéncias, valorizando, por exemplo, a historia e
cultura afro-brasileira.

O pensamento decolonial vem trazendo debates recentes no Brasil e sendo
amplamente utilizado nos mais diferentes campos e areas do conhecimento, como filosofia,
direito, histéria, economia, administracao, estudos linguisticos, estudos geograficos. Mas, € no
campo da Educagdo que ele vem se constituindo e fortalecendo, e, nesse sentido, a questdao do
conhecimento ¢ uma das preocupacdes principais desses trabalhos de descolonizagdo, para se
pensar uma educagdo outra. (WALSH, OLIVEIRA & CANDAU, 2018; BERNARDINO-
COSTA, MALDONADO-TORRES & GROSFOGUEL, 2019).

3.2 (DE)COLONIALIDADES NA EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA



64

Nas instituicdes universitarias, no campo de producdo do conhecimento cientifico e
nas institui¢des educativas como na escola basica, essa logica da colonialidade do saber esta
presente e se perpetua principalmente através dos curriculos, ao privilegiar epistémes
ocidentais pautadas em uma pretensdo de universalismo e eurocentrismo (GOMES, 2019)
conforme visto anteriormente. A formacdo de professores de Ciéncias ocorre tanto nos
ambitos das universidades brasileiras nos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas como
nas instituicdes escolares, € por isso o movimento decolonial ¢ importante para oportunizar
uma formagao que problematize essa historia unica da ciéncia e do conhecimento.

Para Grosfoguel (2016) a estrutura do conhecimento das universidades estd pautada na
l6gica moderna/colonial sendo reproduzidos em um sexismo e racismo epistémicos, 0s quais
se construiram através dos processos historicos de dominagdo, entre eles a conquista da
América Latina e a escraviddo junto do genocidio dos povos negros, indigenas e africanos,
bem como o genocidio e perseguicdo das mulheres na época da Inquisicao. Esses processos,
a0 mesmo tempo, que aniquilaram matrizes civilizatorias, produziram o apagamento,
inferiorizacdo e desqualificacdo dos conhecimentos produzidos por esses sujeitos e outros
corpos, o que o autor vai chamar de epistemicidios. O homem ocidental, sendo ele branco
europeu, detém dessa forma o privilégio na producdo do conhecimento que universaliza a
partir do seu l6cus de enunciacdo, propriedade para definir verdades e realidades impostas a

outras realidades:

“nosso trabalho na universidade ocidentalizada ¢ basicamente reduzido a aprender
essas teorias oriundas da experiéncia e dos problemas de uma regido particular do
mundo, com suas dimensdes espaciais/temporais muito particulares e “aplica-las”
em outras localizagdes geograficas, mesmo que as experiéncias espaciais/temporais
destas sejam completamente diferentes daquelas citadas anteriormente.”
(GROSFOGUEL, 2016, p. 27)

Para o autor, no campo das ciéncias sociais, humanidades e acrescento aqui também
nas ciéncias exatas, o canone do pensamento ensinado ¢ pautado em teorias produzidas “por
uns poucos homens de cinco paises da Europa Ocidental” (p. 26). Penso aqui, na minha
experiéncia que passei como académica no curso de Ciéncias Bioldgicas, e reflito o quanto
estavamos voltados a aprender teorias pautadas produzidas por esses canones, como, por
exemplo, a teoria da Evolugdo a partir de Darwin e propostas de Lamarck, a genética a partir

das experiéncias de Mendel, as teorias da origem da vida a partir de experimentos de Redi e

Pasteur. Além disso, isso me faz pensar na forma como a escrita cientifica ¢ feita, onde apenas
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o sobrenome do autor ¢ importante, ¢ como ndo buscamos entender se o autor ou a autora ¢
um homem ou mulher, mas na maioria das vezes ja assumimos como se fosse um homem.
Pinheiro (2021) ainda menciona como as representagcdes de cientistas nos manuais de ciéncias
(e podemos dizer também de livros didaticos entre outros materiais) sempre estdo
relacionadas a padrdes universais de homens brancos ocidentais.

Para Gomes (2019), essa ¢ uma forma que a colonialidade estd enraizada nos
curriculos tanto escolar como universitarios. Aqui me pergunto: Onde estdo as mulheres que
produziram e contribuiram para construcdo do conhecimento cientifico? Com tantas
poténcias, matrizes e civilizagdes, diversidades de ser e viver, porque continuamos nos
reportando aos classicos do canone?

Refletindo sobre o papel da instituicdo universitaria, como espago formador de
profissionais e de servidores dos Estados nos mais diferentes quadros, Carvalho (2019) afirma
que a discriminagdo racial e o genocidio das populagdes negras e indigenas podem ser
combatidos de forma eficaz se os estudantes, principalmente brancos, tiverem uma “formacgao
antirracista, descolonizadora e sensivel a diversidade dos saberes ndo ocidentais criados e
reproduzidos pelos negros, indigenas e demais povos tradicionais” (p. 81). O papel dos
docentes também deve estar claro nessa luta, dentro do ambito académico, afirmando também
que ¢ nesse espago colonizado que devemos travar essa luta por descolonizagao.

No ambito da educacdo cientifica e tecnoldgica, diversos pesquisadores tem realizado
interlocu¢des com a decolonialidade e pedagogias decoloniais para problematizar essas
questdes em relacdo a colonialidade do saber/poder/ser (MONTEIRO et al. 2019; CASSIANI
& LINSINGEN, 2019; MARIN, NUNES & CASSIANI, 2020; PINHEIRO & ROSA, 2018;
PINHEIRO, 2019; CAURIO, GIRALDI & CASSIANI, 2021), questionando essa suposta
hierarquizacdo dos conhecimentos cientificos presentes ao mesmo tempo que dialogam e
explicitam os conhecimentos que foram invisibilizados ao longo da historia trazendo a tona a
diversidade de ser e pensar como formas de insurgéncias, re(existéncias) e possibilidades de
romper com essa logica colonial, tendo em seu horizonte entdo a compreensdo de que a
educagdo em ciéncias pode ser utilizada também para transformacdo de realidades e
superacao de contradi¢des locais.

Como forma de atuar nas colonialidades de saber impostas na Educacao em Ciéncias,
a pesquisadora negra Pinheiro (2019) propde uma reinvindicagao para descolonizar saberes
através do resgate das contribui¢des dos povos negros e afrodidsporicos para a construcao da

Ciéncia e Tecnologia, desvelando conhecimentos que foram silenciados e apropriados pelos
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colonizadores. Para a autora, a Ciéncia Moderna é reconhecida com o seu nascimento na
Europa, o que contribui para que em nosso imaginario prevaleca a ideia de cientistas como
homens brancos e heterossexuais, sujeitos que eram aceitos pelos padrdoes de poder e a
histéria que nos foi contada. E preciso ir além e questionar as reais origens do conhecimento
cientifico, investigar a sociedade Egipcia e a Africa antiga, que produziram inimeros
conhecimentos na medicina, matematica, quimica, arquitetura, engenharia, sendo anteriores
aos conhecimentos produzidos na Grécia antiga, que erroneamente entendemos como o bergo
civilizatorio, de produgdo e origem do conhecimento.

Pinheiro (ibidem) ainda ressalta a importdncia de ‘“apresentar outras narrativas
historicas nas quais cientistas ndo sejam estereotipados” (p. 341), e de trazer a visibilidade
dessas produgdes cientificas e tecnologicas de pessoas negras, tanto no nivel basico de ensino
como no superior, para ‘“problematizar padrdes impostos, socializar conhecimentos e
processos produtivos intencionalmente silenciados e apagados” (p.341).

Aqui me encanto com os livros Mulheres Negras nas Ciéncias e a Historia Preta das
Coisas, ambos da mesma autora (PINHEIRO 2020; PINHEIRO, 2021) em que ela traz
invencdes cientificas e tecnoldgicas produzidas por mulheres e pessoas pretas, resgatando
essa historia que foi silenciada e colocando em evidéncia a poténcia das civilizagdes africanas
na producdo do conhecimento através da apresentacdo de inlimeras cientistas negros e negras
ao longo da historia. Neles vocé vai encontrar invengdes como Instrumentos Cirlrgicos,
Tecnologias 3D, Ligas Metdlicas, Teste de Sifilis, Resistor Elétrico, entre outras. Convido-os
para conhecer mais sobre essas invengdes € as cientistas negras, como uma forma de
descolonizar o conhecimento e romper com os canones do pensamento. Penso o quanto seria
potente conhecer essas invengdes no ambito da formagdo de professores de ciéncias, para
desconstruir narrativas eurocéntricas e problematizar esses silenciamentos impostos pela
colonialidade.

Marin, Nunes e Cassiani (2020) propdem uma problematizacdo da branquitude,
cisgeneridade e o mundo em que vivemos no ambito da formacao de professores através da
perspectiva decolonial, considerando que a mesma contribui para discussdes acerca das
injusti¢as sociais, que sdo marcas da colonizagdo, tais como o racismo, a fome, a
desigualdade, o machismo, o classismo, as dissidéncias sexuais, 0s quais sdo assuntos pouco
abordados nos cursos de formacdo. Apos as discussdes que convidaram aos licenciandos a

repensarem essa educagdo em ciéncias que também estd imersa em efeitos coloniais,
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dialogando com vozes de sujeitos subalternizados, foram produzidas escritas narrativas que
evidenciaram como os espagos de formagao nos estagios “podem constituir oportunidades
para discutir as estruturas de opressdo e de desigualdade construidas social, cultural e
historicamente pelo colonialismo e pela colonialidade” (p. 236).

Todas as referéncias aqui me inspiram e balizam as discussdes que foram propostas na
experiéncia do Estagio, e que também influenciam nas andlises dos materiais produzidos.

Além dos referenciais decoloniais e interculturais, vamos nos apoiar também tedrica e
metodologicamente na proposta de Andlise de Discurso, desenvolvida no Brasil pela Eni
Orlandi a partir dos estudos do francés Michel Pécheux que se iniciam na década de 60. Essa
aproximagao, embora possa parecer contraditoria do ponto de vista da decolonialidade, uma
vez que ¢ uma teoria que surge a partir de um contexto e referenciais eurocéntricos, vem
sendo utilizada por diferentes pesquisadores para abordar a decolonialidade na Educagao em
Ciéncias (DORNELES, 2020; NUNES, 2020; BARBOSA, 2018; CASSIANI; GIRALDI;
LINSINGEN, 2021, no prelo), entre outros ndo mencionados.

Segundo Dorneles (2020), tem-se constituido no Brasil um movimento proprio da
autora Eni Orlandi e outros pesquisadores, ao se apropriar dos estudos de Pécheux, avangando
nos estudos e produzindo teorias proprias brasileiras, ou seja, que partem de contribuigdes a
partir de sentidos do Sul global. Nunes (2020) vai refletir que os conceitos propostos da
Andlise de Discurso, como a ndo-transparéncia da linguagem, a compreensao do contexto
historico e ideoldgico do sujeito e dos discursos, bem como a producdo de autoria e
interpretacdo de sentidos pelos sujeitos colabora para refletir sobre relagcdes de poder que
estdo imbricadas nas colonialidades do saber, por exemplo no ambito da educagdo em
ciéncias.

Conforme pontua Orlandi (2003), a palavra discurso traz a ideia de caminho, ou seja, ¢
a palavra em movimento, que se desloca e produz sentidos. A AD busca “compreender a
lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua historia” (p. 15). O discurso € entao mediador entre 0 homem
e a realidade social, e difere-se da no¢do de sua fala individual, que transfere informagoes,
mas do sujeito que (re)produz discursos, significa sentidos e interpretagdes, estando imerso
em uma histéria e ideologia. Portanto, discurso significa “efeitos de sentidos entre
interlocutores” (ibid., p. 21).

Filia-se teoricamente a trés distintas dareas disciplinares: a Linguistica, que traz a

relagdo de ndo-transparéncia da linguagem, ou seja, o que ¢ dito ndo tem um sentido nico de
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interpreta¢do; o Marxismo, a partir do materialismo historico, que entende o homem fazendo
histéria, porém esta também ndo ¢ transparente; e a Psicanalise, trazendo a nog¢dao do
inconsciente e de descentramento do individuo, ou seja o sujeito ¢ afetado lingua, pela
historia, e pela ideologia, e este ndo tem o controle, reproduz inconscientemente sentidos
historicos que se filiam a formagdes ideologicas e discursivas, ainda assim, este sujeito
também ¢ ativo nas suas interpretagdes. Como exemplo, Orlandi (ibidem, 2003) menciona as
diferentes palavras que chegam até nds no dia a dia, ja cheias de sentidos constituidos
historicamente, ¢ que mesmo ndo sabendo como estas se constituem, significamos em nos e
para nos, a partir das nossas condi¢des de produgao.

Segundo Cassiani, Giraldi e Linsingen (2021, no prelo), inspirados pela Analise de
Discurso, muitos estudos realizados pelo grupo DICITE buscaram compreender o
funcionamento da linguagem nas aulas de Ciéncias, bem como a problematizacdo da leitura e
escrita como algo proprio também da Educacao em Ciéncias, e ndo algo que deva somente ser
deixado para as disciplinas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura. As autoras Cassiani, Giraldi
e Lisingen, (2012) buscando elucidar possiveis contribuicdes da AD para a Educacdo em

Ciéncias no contexto escolar, elaboraram as seguintes premissas:

“- Permitir uma relagdo menos ingénua com a linguagem e, por consequéncia, com
os textos analisados.

- Questionar as possibilidades de sentidos de um texto e, principalmente, como este
pode produzir sentidos diferenciados.

- Buscar as condi¢des de producdo do texto,o0 que permite uma analise
mais aprofundada da relacdo entre o texto, a historia e os sujeitos-leitores.
-Possibilidades de intervencao na histdria de leitura dos sujeitos.

- Entender que forma e conteudo ndo se separam e, portanto, textos alternativos ao
livro didatico ndo garantem uma leitura diferenciada.

- Importancia da reflexdo sobre o que é a leitura na escola e que tipos de leitores
somos, possibilitando o repensar de nossos proprios processos. ” (ibid., p. 49)

Destaco aqui que, enquanto pesquisadora, o objetivo nesta dissertacdo nao seja se
tornar uma analista de discurso, da mesma forma que mencionam as autoras, em que O
objetivo ndo ¢ ensinar aos alunos a fazer a analise de discurso, porém se apropriar de alguns
elementos desta teoria de uma forma que se possa refletir sobre essas questdes de linguagem
na educacdo cientifica e tecnologica, bem como na discussao desta pesquisa.

No proximo item irei explorar sobre as condigdes de producao da pesquisa, bem como

elucidar os dispositivos teoricos e analiticos da AD utilizados para a sua construgao.
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4 CONDICOES DE PRODUCAO DA PESQUISA

“Eu tentei compreender a costura da vida,
me enrolei pois a linha era muito comprida
Mas como ¢ que eu vou fazer para desenrolar
Para desenrolar...”

Sérgio Pereré

Neste buscar em compreender as costuras de vida dessa pesquisa, ¢ que vou
desenrolando os fios, partindo em entender as condi¢des de producao em que ela se da, bem
como a constitui¢do do corpus tedrico e analitico na construcdo dos caminhos metodologicos
para alcancgar os objetivos aqui propostos. Nesse sentido, retomo o objetivo geral da pesquisa,
que busca analisar sentidos construidos sobre justica social por licenciandos, a partir de
uma proposta formativa que tem como eixo condutor a educacdo para as relacoes
étnico-raciais, decoloniais e interculturais na disciplina de Estagio Supervisionado do
Ensino de Ciéncias. Para isso, a pesquisa baseia-se tedrica e metodologicamente na Analise
de Discurso franco-brasileira, brevemente exposta anteriormente no item 3. Vamos
primeiramente compreender os dispositivos tedricos mobilizados para a construgdo da

pesquisa.

4.1 DISPOSITIVOS TEORICOS

Orlandi (2003) enfatiza que a AD visa “fazer compreender como o0s objetos
simbolicos produzem sentidos™ (p. 26). Os objetos simbolicos que a autora menciona, € que
podem ser analisados, sdo frutos do discurso, € que podem ser imagéticos, escritos, gestuais,
orais, ndo necessariamente sejam apenas o que entendemos como um discurso proferido em
um radio, televisdo, ou pelo presidente da republica, mas textos, imagens, sons, também
produzem sentidos. Para as autoras Cassiani, Giraldi e Linsingen (2012), seguindo as
premissas da AD, na leitura sempre existe a interpretagao, e o sentido de um discurso nao esta
fixo em si mesmo, pois a linguagem ndo ¢ transparente. Quando o sujeito-leitor interage com
um texto, ele filia-se a sentidos a partir das suas formagdes discursivas, que estdo inscritas nas
suas formacodes ideologicas, visto que como sujeitos estamos imersos em um contexto socio-
histérico-politico e, portanto, “considerando a producao de sentidos enquanto parte de suas
vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada forma de

sociedade” (ORLANDI, 2003, p. 16). Por exemplo, eu enquanto pesquisadora na educacio
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em ciéncias e formada em licenciatura em ciéncias bioldgicas, possuo formagdes discursivas
relacionadas a biologia, e isso me afeta enquanto sujeita na minha escrita e intengdes de
pesquisa. As formagdes discursivas determinam aquilo que se pode e deve dizer, dentro do
funcionamento da ideologia.

A finalidade do analista de discurso entdo ¢ buscar esses sentidos produzidos nos
objetos simbolicos, que nao estdo dados e que também nao sdo Unicos, sem a pretensdo de
encontrar um sentido que ¢ o certo, mostrando as multiplas possibilidades de interpretagao,
em que podem ser mobilizados diferentes conceitos para serem compreendidas, a depender de
cada analista. O dispositivo tedrico entdo, relacionados as nogdes e conceitos da AD, vai
mediar esse movimento de descrigdo e interpretacao.

Para a AD, o texto ¢ a unidade de andlise onde ¢ através da textualizacdo que a
materialidade dos discursos ¢ feita. Porém, os dizeres de um texto ndo estdo prontos para
serem atravessados, como uma mensagem que ¢ decodificada, em que quem recebe/lé a
mensagem compreende exatamente aquilo que se quis dizer, mas sdo “efeitos de sentidos que
sao produzidos em condi¢des determinadas” (p. 30), por isso a importancia de se compreender
as condic¢des de produgdo constituindo os discursos.

Nas condigdes de produgdes, nos dizeres de um sujeito, vamos ter o funcionamento
das relagdes de forca, de sentidos e dos mecanismos de antecipagio (ORLANDI, 2003; FLOR
& CASSIANI 2008). As relagdes de forca estdo representadas pelos lugares que os sujeitos
ocupam e que significam os seus dizeres. Orlandi (2003) traz exemplos em relagdo a quando
um professor fala, suas palavras significam de forma diferente a quando um aluno fala, pois
entendendo que vivemos em uma sociedade que estd imersa em relagdes de poder e
hierarquicas, o professor exerce uma autoridade maior em relagdo ao aluno. Penso como as
relacdes de forca influenciam os licenciandos, que se colocam em uma posic¢ao de professores
na sala de aula durante o estagio, mas enquanto também sdo alunos durante a disciplina e
estdo em formacdao. No mecanismo de antecipagdo, um sujeito pode também se colocar no
lugar de quem o escuta, e antecipar sentidos de acordo com os efeitos que espera gerar no seu
interlocutor. As relagdes do mecanismo de antecipacdo estdo sempre ocorrendo, no nivel do
inconsciente do sujeito. As relagdes de sentidos trazem a nog¢dao de que um discurso esta
sempre relacionado a outros, e como “um dizer sempre tem relagdo com outros dizeres

realizados, imaginados ou possiveis.” (p. 39). Esses mecanismos de funcionamento estdo
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inscritos no que a autora vai chamar de formagdes imagindrias, que sdo as projecdes de
imagens que os sujeitos fazem de si para ocupar posi¢des discursivas.

Entendendo que os sentidos em um texto, repetem sentidos que sao ditos em outros
lugares, estes também estdo relacionados as memorias discursivas e representado pelos
interdiscursos, ou seja, todo dizer ja foi dito antes em algum lugar e “afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagdo discursiva dada” (ORLANDI, 2003, p.31). As palavras que
sao ditas por nds constituem relagdes entre os interdiscursos, € os intradiscursos, ou seja, a
formulagdo do nosso dizer no momento, mas que so € possivel ser dito e fazer sentido, pois ja
foi dito em outros momentos, mas nos esquecemos. O que ¢ diferente da intertextualidade, e
esta relacionado a forma como um texto vai estar relacionado com outros textos, sem que haja
a presenca da memoria discursiva, ou seja, o esquecimento.

Alguns outros conceitos serdo mobilizados para compreender os sentidos que foram
construidos, como as condi¢des de producdo que irei explorar no préximo item 4.2 e os
siléncios. Orlandi (2007) reflete que em todo dizer ha o ndo dito, ou o que ndo se pode dizer, ¢
assim o siléncio ndo ¢ o nada, ele também significa e movimenta sentidos. A autora vai
distinguir diferentes formas de siléncio, como fundador, aquele que d4 espago necessario para
significar sentidos; e o siléncio politico e local, que se refere a censura, aquilo que ¢ proibido,
que exerce poder e controle, o silenciamento. Essa dimensdo politica recorta o dizer, “que
resulta no silenciamento como forma ndo de calar, mas de fazer dizer (uma) coisa, para nao
deixar de dizer outras” (p. 53). Aqui me interesso e busco pelas formas de silenciamento em
sua dimensdo politica. Assim, observar o siléncio se d4 por falhas e rupturas, pois “quando se
trata de siléncio, n6s ndo temos marcas formais, mas pistas, tracos” (p.46).

Tratarei agora de compreender as condi¢des de produgdo, importantes para

compreender a situagdo e os sujeitos que produzem sentidos.

4.2 CONDICOES DE PRODUCAO AMPLAS E ESTRITAS

Para Orlandi (2003) as condic¢des de producdo refletem sobre os sujeitos e a situagdo
onde sdo produzidos os sentidos, “pondo em relacao o dizer com sua exterioridade” (p. 30).
Sao consideradas no seu sentido estrito, ou seja, as circunstancias imediatas da enunciacao
dos discursos, € no sentido amplo, incluindo o momento histdrico, politico e social que foi
explorado ao longo dos itens 2 e 3. Dessa forma, para o analista de discurso, ¢ importante

compreender quem diz, o que diz, como diz € em quais circunstancias se diz. Ao pensar
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nesses pressupostos para construgdo da pesquisa, as condigdes de producdo estritas vao
abordar especificamente sobre a disciplina do Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias,
sobre os participantes e os momentos compartilhados entre os encontros, incluindo o contexto
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa Catarina
onde estd inserida a disciplina, tomando como base os documentos de proposta de Projeto
Pedagogico do Curso (UFSC, 2005)!7 bem como pesquisas realizadas neste contexto

(ZANELLA, 2018; PINHEIRO, 2020).

4.2.1 O curso de licenciatura em ciéncias biolégicas

O contexto de inser¢do da pesquisa e o local de produgdo de sentidos ocorrem no
curso de licenciatura de ciéncias biologicas, a partir de um processo formativo através da
disciplina de Estadgio Supervisionado no Ensino de Ciéncias. A escolha do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSC se da pela importancia desse espago na minha
formagao como professora durante a realizacdo de uma mobilidade académica no ano de 2015
e 2016, e que me possibilitou, ao meu olhar, a construir novos sentidos para uma educacdo em
ciéncias. Além disso, optei pela escolha deste contexto de pesquisa pelo fato da disciplina
estar presente ja nas fases finais do curso e possuir mais aproximagdo com o espaco escolar,
com a realizacdo de praticas docentes a partir de um determinado contexto, entendendo-a
cOmo um espago prescrito e importante na formagao de professores.

A Universidade Federal de Santa Catarina localiza-se na cidade de Florianopolis, no
bairro Trindade, onde se situa o campus sede Reitor Joao David Ferreira Lima. O curso de
graduac¢do em ciéncias biologicas foi criado em 1978 como forma de substitui¢do a antiga
modalidade de Licenciatura Curta em Ciéncias, sendo este alocado no campus,
especificamente no Centro de Ciéncias Biologicas, e € oferecido em trés modalidades: diurno,
dividindo-se em bacharel e licenciatura com entrada Unica; noturno ¢ EAD, exclusivamente
de licenciatura. A entrada unica ¢ oferecida como forma de proporcionar o ingresso dos
discentes em um curriculo de formagdo em comum, permitindo que possam conhecer as
diferentes possibilidades de atuacdo, tanto na area do bacharel como do licenciado. Para a

modalidade diurna com entrada unica, os estudantes devem optar, a partir da 4* fase, por qual

70  Projeto Pedagdgico do referido curso pode ser acessado no seguinte enderego:
https://cienciasbiologicas.grad.ufsc.br/projeto-pedagogico-dos-cursos/. Acesso em: agosto, 2021.
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habilitagdo irdo seguir. Conforme verifica Zanella (2018), apesar das modalidades possuirem
a mesma habilitagdo, por exemplo, Licenciatura Diurno e Licenciatura Noturno, é importante
mencionar que hé diferencas em relagdao aos projetos politicos pedagogicos, ao corpo docente
e o perfil dos alunos em cada uma destas opgdes. A disciplina em que ocorreu a pesquisa foi
realizada na modalidade diurna, com os estudantes que escolheram seguir com a habilitagao
em licenciatura. Nesse sentido, podemos afirmar que as participantes desta pesquisa possuem
formacgodes discursivas em relacao a Biologia e também a Educagao em Ciéncias/Biologia.

Segundo as pesquisadoras Zanella (2018) e Pinheiro (2020), onde ambas tiveram
como objetivo de estudo uma analise dos documentos oficiais do referido curso, € necessario
destacar o contexto de reformas curriculares, sendo a ultima realizada em 2006 (UFSC, 2005).

Para Zanella (2018), a partir da reforma curricular ocorrida nesse ano foi possivel
promover avangos no curriculo da Licenciatura, uma vez que ocorre uma busca de
aproximacgao entre teoria e pratica pela insercdo de disciplinas com carater pedagdgico, como
o PPCC (Praticas Pedagdgicas como Componente Curricular) e também a preocupagdo com a
formacdo de um bidlogo educador, ou seja, ambas as habilitagdes devem ser pautadas no
aprofundamento dos contetidos especificos das Ciéncias Biologicas junto ao conhecimento da
area educacional. Lembro bem durante a minha graduagdo, no referido curso, os momentos
que tive nas disciplinas relacionadas aos contetdos de Ciéncias Biologicas, como a
Embriologia, Histologia, e as praticas de PPCC, onde como alunos, éramos instigados a
desenvolver praticas com o contetido aprendido em aula, porém voltadas para o ambito
escolar de uma maneira mais didatica e ludica. Isso proporciona o desafio de adaptar aquela
linguagem mais cientifica a um contexto escolar, algo que como professores, nos iriamos
enfrentar durante o exercicio de nossa profissao.

Apesar de avancos curriculares, a autora ressalta que, referente ao projeto politico
pedagdgico do curso “ndo ha nenhuma men¢ao no documento aos termos género, sexualidade
ou relagdes étnico-raciais” (ibidem, 2018, p. 56), mesmo sendo elaborado a partir das DCN’s
de 2001 de formacao de professores que reforgam o compromisso para o reconhecimento de
diferentes formas de discrimina¢do. O mesmo foi observado pela pesquisadora Pinheiro
(2020) em sua tese, em que percebe no curriculo do curso uma grande auséncia sobre as
tematicas, nao tendo “nenhuma mencao a educagdo das relagdes étnico-raciais, educacao para
diversidade, educagdo inclusiva ou educacao e direitos humanos” (p.178). A autora ainda

destaca que:



74

“Desta forma, temos no documento norteador de um curso de formagdo de
professoras/es, a total auséncia de mecanismos que garantam a educagdo das
relagdes étnico-raciais positivas ou alguma vertente que disserte sobre a diversidade
humana, a construgdo de identidades e hierarquias sociais, bem como, as
desigualdades fundantes da nossa sociedade baseadas nessas identidades sociais.”
(PINHEIRO, 2020, p. 178)

Podemos observar aqui um processo de silenciamento como nos aponta Orlandi
(2007), uma vez que o ndo dito também ¢ dito, ou seja, também possui significados. O
siléncio curricular do curso de licenciatura sobre essas questdes representa o que a
pesquisadora negra Gomes (2018) e o autor branco Grosfoguel (2016) discutidos
anteriormente na se¢dao 3, vao mencionar sobre o racismo e sexismo epistémico na estrutura
das universidades, privilegiando dessa forma um curriculo eurocéntrico, onde as contribui¢des
e conhecimentos cientificos de povos africanos, afrodiaspdricos, indigenas e feministas
continuam sendo silenciados e a historia inica da Ciéncia € perpetuada.

Aqui me pergunto: quais bidlogos educadores se pretende formar? Vale ressaltar que
isso também representa um reflexo da branquitude académica e o racismo estrutural que
acomete a estrutura de funcionamento universitdria, que extrapola os desejos e interesses
individuais de educadores que vem buscando mudangas e transformagdes, e impede que
trabalhos nessa perspectiva se tornem efetivos em termos curriculares. Pergunto-me também,
por que da necessidade de discutir tematicas como diversidade, relacdes étnico-raciais,
direitos humanos, necessitarem partir sempre de pessoas que sofrem constantemente com as
discriminagdes raciais, sociais, de género e sexualidade em diferentes espagos? Isso se chama
privilégio, pois ndo € preciso se atentar para essas questdes uma vez que individuos brancos
estdo bem adaptados em uma sociedade que privilegia essa condicdo cis branca e
heteronormativa. Aqui eu vejo a minha branquitude refletida também, visto que durante a
graduacdo eu nunca me preocupei em me aprofundar nessas questdes, que eu ndo me via nem
fazendo parte, mesmo compreendendo sobre as opressdoes em relacdo a género que como
mulher eu estava susceptivel.

A autora Pinheiro (2020) vai destacar que o curso ndo estd em consondncia com as
legislagdes referentes a educagdo para as relagdes étnico raciais, como a Lei 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais publicadas no
ano de 2004, ou seja, 2 anos antes da ultima reforma curricular do curso realizada em 2006.

Porém, destaca-se também que ha legislagdes que foram publicadas posteriormente a reforma
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curricular, sendo elas as DCN’s de formagdo de professores de 2015 ¢ a Lei 11.645/08, que
abordo na sec¢do 2.2.

A professora e pesquisadora Suzani, orientadora desta pesquisa, relata que, a partir das
DCN’s de 2015, houve uma movimentagdo entre os coordenadores do curso € o corpo
docente, para capacitacdo dos professores e restruturagdo das disciplinas de acordo com o que
¢ preconizado na Lei 10.639/03 ¢ nas DCN’s de 2015. Embora tenha sido realizado este
movimento, ressalta que ndo ocorreu a atualizagdo do projeto pedagdgico do curso, € que o
mesmo necessita ser revisado e atualizado, da mesma forma que Zanella (2018) vai orientar
nos resultados da sua pesquisa.

Por isso, apesar das lacunas, dos siléncios e auséncias referentes a educagdo das
relacdes étnico-raciais, a diversidade sexual e de género, a mecanismos que garantam
discussoes referentes aos direitos humanos na educagdo em ciéncias no curriculo e
documentos do curso, ainda assim, ha RESISTENCIA. Ainda assim, existem iniciativas,
sejam das/os licenciandas/os, sejam dos docentes formadores. Ha espagos onde essas questdes
estdo sendo discutidas, onde os curriculos e praticas buscam romper esses silenciamentos, e
por isso destaca-se aqui nesta pesquisa a necessidade e o comprometimento de torna-las
visiveis, para que possam cada vez mais estar presentes de uma maneira formal no curriculo,
para que esses processos formativos possam cada vez mais inspirar a outras/os formadores, a
outras/os licenciandas/os a importancia de se abordar essas problematizagdes no curso de

Ciéncias Biologicas e na formagao de professores.

4.2.2 A disciplina do Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias

A disciplina MEN 7009 — Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias ¢ ofertada na
9* fase do curso, e tem carater obrigatorio. E parte imprescindivel da formagdo de professores,
considerando ser um momento em que as/os licenciandas/os entram em contato com espagos
escolares, sejam formais ou ndo-formais, € devem realizar praticas docentes supervisionadas.
Em cada semestre sdo ofertadas diferentes turmas para atender as demandas das/os
licenciandas/os das duas modalidades do curso de licenciatura, e diferentes docentes ficam
responsaveis pela elaboracdo da mesma. A turma em que foi realizada a pesquisa era

ministrada pela orientadora'® desta pesquisa, e é preciso salientar que a proposta de

18 Esta turma foi a Gltima a ser ministrada pela orientadora desta pesquisa por conta de sua aposentadoria. Foi um
momento emocionante ¢ muito especial, pois fui sua aluna durante a minha graduagdo cursando a mesma
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investigacdo foi possivel de ser realizada em decorréncia da realizacdo do meu estagio-
docéncia. A disciplina também contou com a participagdo, além da orientadora da pesquisa
Suzani, da docente formadora Patricia que ¢ integrante do quadro docente do curso e que
também atua em outras turmas da referida disciplina, duas mestrandas Ana Lara e Raissa, ¢ a
doutoranda Simone que também realizavam o estidgio docente, todas integrantes do grupo de
pesquisa DiCiTe.

Segundo Cassiani, Giraldi e Linsingen (2021, no prelo), o grupo de pesquisa DiCiTe
tem inicio em 2004 desenvolvendo pesquisas a partir das vertentes da Analise de Discurso, a
Educacdo CTS-latinoamericana e Formacao de Professores, assim aprofundando em questdes
como leitura e escrita no ensino de ciéncias, qual ciéncia e tecnologia ensinar, bem como os
discursos sobre ciéncia e tecnologia que circulam em diferentes contextos e espacos na
educagao formal, informal e ndo-formal, entre outras. A aproximagdo com os referenciais
Decoloniais, Epistemologias do Sul e Interculturalidade ocorre a partir de 2009, no momento
em que as professoras lideres do grupo de pesquisa coordenam o Programa de Qualificagdo de
Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa" (PQLP) realizado no Timor-Leste. Dessa forma, os
referenciais mencionados passam a influenciar as pesquisas produzidas pelo grupo e também,
através de praticas e discussdes mobilizadas, no ambito da formagao de professores do curso
de licenciatura em ciéncias bioldgicas, visto que as professoras fazem parte do quadro
docente.

O Programa da Disciplina disponibilizado no Anexo A foi elaborado conjuntamente
entre as pesquisadoras e professoras em diferentes momentos, sendo constantemente
reavaliado por conta da greve que ocorreu durante o semestre. A disciplina teve como
objetivo geral “aproximar os estudantes de espagos escolares formais e ndo formais” e
“estabelecer relagdes entre o estagio curricular docente e a formacdo de professores de
ciéncias”. Aqui ressalto a importancia da realizagdo das praticas realizadas em outros espagos
possiveis considerados nao-formais, tais como parques, museus, associacdes comunitarias,
penitencidrias, bem como de espagos formais, porém em formatos diferentes, como Escolas

Indigenas, e o projeto de Iniciacdo Cientifica Pés na Estrada, o qual pude participar durante a

disciplina em 2016 e lembro com carinho de todas as discussdes provocadas acerca da educacgdo cientifica e
tecnologica para fins de justica social € como uma forma de transformacdo da sociedade. Participar deste
momento tdo especial junto a ela novamente, agora como mestranda realizando esta pesquisa neste contexto, s6
refor¢a 0 meu comprometimento em dar visibilidade ao importante trabalho que foi desenvolvido por anos,
sistematizando a experiéncia como forma de eternizar esse momento e sua enorme contribui¢do para com a
formagdo de professores na Educacdo em Ciéncias.
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graduacdo e foi resultado do meu trabalho de conclusdo de curso (KEHL, 2017). Esses
espacos possibilitam a inser¢do dos licenciandas/os em contextos e realidades que sao
diferentes daquela vivenciadas em suas trajetorias escolares, que podem (ou ndo) levar a
reflexdes sobre o que ¢ o diferente, colocar em cheque sentidos que sao produzidos sobre
educacdo e seus sujeitos. Assim como ressalta Zeichner (2008), possibilitar a realizacdo de
experiéncias em espagos culturalmente diversos contribui para uma formacao de professores
que tenha o compromisso com justica social.

As/os licenciandas/os sdo livres para escolher o local que desejam realizar o Estagio, e
a escolha ocorre logo ao inicio do semestre no primeiro dia de aula, onde ¢ explicada a
dindmica da disciplina, o funcionamento do estagio e assim disponibilizados os locais
possiveis de serem realizadas junto com os dias e hordrios de cada turma. Também existe a
possibilidade das/os estudantes realizarem o estdgio em duplas, e cabe a cada uma a decidir
por esse formato, bem como a escolha da sua dupla. Sendo a disciplina realizada para o
Ensino de Ciéncias, sdo ofertadas turmas do 6° ao 9° ano, ou experiéncias que estejam
relacionadas ao nivel do ensino fundamental, como é o caso da EJA e do NETI onde as
turmas ndo sdo divididas em anos. A possibilidade e oferta de diferentes escolas, projetos,
espacos nao-formais sao resultantes de uma parceria que as professoras formadoras realizam
com as/os professoras/es da Educacao Basica, bem como de outros espagos.

A pesquisa desenvolvida pela professora Gisele Pires!” (2010) desenvolvida no
contexto do referido curso, buscou compreender o funcionamento de grupos de trabalho na
realizagdo do Estagio, que envolvia as/os licenciandas/os, professores da universidade e
professores da escola. Essa parceria possibilitou explicitar as vozes das professoras do ensino
basico, envolvidas no processo formativo, trazendo o reconhecimento e valorizagdo de seus
saberes que influenciaram na construg¢do de sentidos dos licenciados sobre o processo de
ensino/aprendizagem, auxiliando a superar ideias de transmissdo do conhecimento e os papeis
do professor e aluno aos quais sdo, durante a sua vida escolar e também universitaria,
expostos a uma racionalidade técnica. Com isso, entende-se assim que as/os professores da
rede municipal de Florianopolis atuam como co-formadores junto das professoras
universitarias e sao sujeitas/os importantes nesse processo formativo.

A disciplina teve também como objetivos especificos:

YA referida professora atuou também como co-formadora durante a minha realizagdo de Estagio Supervisionado
no ano de 2016 ao acompanhd-la no Projeto de Iniciacdo Cientifica Pés na Estrada do Colégio de
Aplicagao/UFSC.
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e Conhecer e analisar o espago a ser realizado o estdgio como um todo, levando em
conta suas rotinas, espago fisico, recursos humanos e relagcdes sociais,
confrontando suas descobertas e observagdes com teorias educacionais, incluindo
participacao, por exemplo, em reunides de conselho da escola e outras atividades
escolares dos professores. Tudo isso registrado num didrio de campo.

e Planejar uma sequéncia didatica, apresentada aos professores (supervisor e
orientador) antes de executd-la e avaliar todo o trabalho pedagodgico, apos
reflexdes sobre as observagdes iniciais;

eRefletir sobre a leitura e escrita no ensino de ciéncias, colocando em sua pratica essa
perspectiva;

eRealizar analises da sequéncia didatica, finalizando com a constru¢ao de um texto
reflexivo com consisténcia tedrica e que relate a experiéncia docente obtida através
desta disciplina.

eCompreender a profissdo da docéncia enquanto categoria da classe trabalhadora,
assim como suas lutas, entendendo as limitagdes do individuo e as possibilidades
do coletivo.

eEntender o horizonte educacional articulado com a luta antirracista, na perspectiva da
educacdo para as relagdes étnico-raciais, interculturais e decoloniais.

ePromover discussdes sobre forma e contetido para a educagdo em ciéncias.

Nesse sentido, buscamos modificar as condi¢cdes de producdo do Estidgio para que
fossem tensionadas discussOes acerca da educacdo em ciéncias e a luta antirracista, anti-
machista, anticapitalista, em uma perspectiva intercultural e decolonial e dessa forma deslocar
produzindo novos sentidos de uma educagdo em ciéncias com fins de justi¢ca social, o qual
todas as participantes acreditam, buscam articular em suas pesquisas e praticas docentes, e,
portanto todas as professoras e pesquisadoras participantes da disciplina foram essenciais para
que ocorresse. Ressalta-se também a influéncia da Andlise de Discurso, buscando trazer
reflexdes sobre leitura e escrita no ensino de ciéncias, sobre a ndo transparéncia da linguagem
bem como a forma e conteudo que, segundo as autoras Cassiani, Giraldi, Linsingen (2012)
nao estdo separadas, ou seja, a forma (seja pela leitura, ou pela escrita) que ¢ dita o conteudo
de ciéncias ja estd carregada de sentidos, por isso na producdo de sentidos vamos considerar

também como ¢ dito.
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A disciplina ocorreu durante o semestre de 2019.02, no periodo de agosto a dezembro,
com a participacao de 10 licenciandos, os quais foram acompanhados em suas trajetorias
escolares, seus momentos de refletir sobre suas angustias, questionamentos, desafios e
conquistas ao aprender sobre docéncia, compartilhados a cada encontro com a turma.

Neste trabalho ndo intenciono sistematizar categoricamente cada momento que foi
realizado na disciplina e nem avaliar o funcionamento da mesma, pois busco compreender os
sentidos produzidos pelas/os licenciandas/os nos documentos e praticas de ensino produzidas,
tendo um olhar para as transformacdes ¢ o processo formativo desses futuros professores de
ciéncias. Entendo aqui que, embora ndo tenha o objetivo de descrever cada detalhe, esses
momentos se tornam importantes para compreender as modificagdes nas condigdes de
producao que buscamos tensionar no sentido estrito, que influenciam e contribuem para os

sentidos que foram construidos. Trago a seguir uma sistematiza¢do dos principais episodios

ocorridos na disciplina:

Quadro 1. Sintese dos principais episodios ocorridos durante a realizagdo do Estagio Supervisionado do

Ensino de Ciéncias 2019-02.

Episddio

Objetivos gerais e especificos
relacionados a disciplina

Desenvolvimento da atividade

Reflexdes sobre os
objetivos de ensinar
ciéncias

Discussao do texto:
“Educagdo em Ciéncias na
Escola Democrética e as
Relagdes Etnico-Raciais”
(PINHEIRO, 2019)
Leitura do texto: “E
possivel propor a formagao
de leitores nas disciplinas
de Ciéncias Naturais?
(CASSIANI, GIRALDI,
LISINGEN, 2012)

Construgao dos
planejamentos de ensino e
socializacdo das praticas

Estabelecer relagdes entre o estagio
curricular docente e a formagao de
professores de ciéncias.

Entender o horizonte educacional
articulado com a luta antirracista, na
perspectiva da educagdo para as
relagdes étnico-raciais, interculturais
e decoloniais.

Refletir sobre a leitura e escrita no
ensino de ciéncias, colocando em sua
pratica essa perspectiva.

Planejar uma sequéncia didatica,
apresentada aos professores
(supervisor e orientador) antes de
executd-la e avaliar todo o trabalho
pedagogico, apos reflexdes sobre as
observagdes iniciais;

A partir das perguntas: O que ¢é Ciéncia,
para qué e para quem ensinar ciéncias,
cada licenciando foi solicitado a refletir
e responder. Apos, foi apresentado os
sentidos encontrados nas respostas e
discutidos com o grupo.

Foi realizada uma leitura prévia e
discussdo do artigo em sala de aula.
Apds a discussio foi solicitado a
construcao de planos de ensino sobre o
ensino de ciéncias e a educacdo para
relagdes étnico-raciais.

Construgdo de cartinhas para
apresentacao nas turmas e produgio de
resenha sobre o texto.

Rodas de conversa onde cada
licenciando trazia suas duvidas,
questionamentos, angustias e contava
sobre o andamento das suas praticas
escolares. Nesse momento eram feitas
orientacdes e todos podiam dar as suas
opinides e sugestdes, indicando
materiais didaticos e de apoio.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O inicio do semestre de 2019-02 foi diferente. Pairava no ar uma tensdo entre os
estudantes, considerando o momento politico em que nos encontravamos. Existia certo medo,
sobre o que poderia acontecer dali para frente, com o avango de politicas de extrema direita,
de discursos de o0dio contra grupos marginalizados, e os ataques a educacdo com a reducao de
verbas orgamentarias para as instituigdes federais. Lembro-me da frase: “ninguém solta a mao
de ninguém”?. Era com essa energia que inicidvamos a disciplina do Estigio. Ao nos
apresentarmos, cada um falou um pouco sobre como se sentia nesse momento, € a0 mesmo
tempo, que existia o0 medo, a inseguranga, se formava naquele ambiente um acolhimento,
certa sensagdo de “parece que aqui estou seguro”.

Uma das primeiras atividades que realizamos?!, depois de explicada a dindmica e
funcionamento da disciplina, além de disponibilizadas as possibilidades de turmas e escolas
para realizar o periodo de estagio, foi trazer reflexdes sobre os objetivos de se ensinar
ciéncias. No quadro, escrevemos as perguntas “O que € ciéncia?”’, “Para qué ensinar
ciéncias?” e “Para quem ensinar ciéncias?”. As/os licenciandas/os foram orientados a escrever
em um pequeno pedaco de papel as respostas, sem identificacdo. Apds, os papeis foram
recolhidos e colocados em envelope. Esse foi um momento inicial, sem que discutissemos
nenhuma questdo. Na aula seguinte, as respostas foram sistematizadas em forma de nuvem de
palavras, onde as palavras com mais frequéncia apareciam em tamanhos maiores. As
discussdes sobre os resultados foram conduzidas no sentido de problematizar os sentidos que
apareceram, uma vez que a maioria dos estudantes trouxeram relagdes de ensinar ciéncias de
uma maneira bem cientificista, conteudista, neutra, detentora de racionalidade, pautada no
método cientifico. Ficava bem evidente o imagindrio sobre o cientista homem branco.
Buscamos refletir também sobre a polissemia da palavra, uma vez que para cada sujeito a
ciéncia poderia ser representada e interpretada de diferentes formas. Portanto, ndo existia um
unico modo de fazer ciéncia, e tampouco uma unica forma de ensina-la.

Seguindo nessas problematizacdes, propusemos a leitura e discussdo do texto

“Educacdo em Ciéncias na Escola Democratica e as Relagdes Etnico-Raciais” da autora negra

20 A frase foi criada por tatuadora mineira Thereza Nardelli, e que viralizou no pais no momento do resultado das
eleicoes de 2018, com a vitoria do entdo atual presidente, Jair Bolsonaro. Ver a noticia em:
https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/eleicoes/2018/noticia/2018/10/29/ninguem-solta-a-mao-de-ninguem-
desenho-que-viralizou-no-pais-e-criacao-de-mineira.ghtml

21 Nesse momento da escrita vou utilizar a 3* pessoa do plural, entendendo que o desenvolvimento das atividades
realizadas no Estagio foi elaborado pelo grupo das professoras participantes.
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Barbara Carine Pinheiro (2019). O texto articulado a partir da educagdo das relagdes étnico
raciais e a decolonialidade, busca problematizar a nog¢do de Ciéncia e origens do
conhecimento cientifico como um constructo a partir da Europa, € que contribuiu para esse
imaginario em relagdo aos cientistas sendo homens, brancos, sujeitos que eram aceitos pelos
padroes de poder e a histéria que nos foi contada. Nesse sentido, a autora resgata
contribui¢cdes de civilizagdes africanas, de cientistas negras/os e afrodiasporicos para a
constru¢do do conhecimento cientifico (ibid., 2019).

Acreditamos que esse texto seja potente para modificar as historias de leitura dos
sujeitos (ORLANDI, 2003; CASSIANI; GIRALDI & LINSINGEN, 2012; DORNELES,
2020), uma vez que o texto rompe com efeitos de colonialidade e dos imaginarios dos
licenciandos, potencializando a ideia de uma ciéncia que também ¢ preta, feita por mulheres e
por povos africanos, afrodiaspdricos e indigenas, as quais sdo discussdes invisibilizadas
durante o curso, conforme menciono anteriormente. A discussdo do texto foi feita em uma
roda de conversa, de forma bem livre. Cada aluna/o comentou um pouco sobre o que achava
do texto, e assim fomos tecendo relagdes com o ensino de ciéncias. Alguns tdpicos foram
levantados através das opinides das/os alunas/os e das professoras, como os esteredtipos de
cientistas que sdo criados, a nao-neutralidade da ciéncia, o contexto da falsa ideia de
“descobrimento” do Brasil e as violéncias relacionadas, o mito da natureza intocada, a
normalizac¢do do sujeito branco tido como universal e que racializa o outro, o quanto a ciéncia
contribuiu para a hierarquizac¢do de ragas e assim o movimento eugénico.

Nesse momento, foi quando eu descobri que meu sobrenome Kehl era 0 mesmo que o
pai da eugenia no Brasil, Renato Kehl. Ao falar sobre o quanto o conhecimento cientifico
contribuiu para categorizar as ragas, as professoras abriram uma pagina na internet no site
Geledés??, abordando sobre o que foi o0 movimento da eugenia no Brasil, e ao longo do texto,
a reportagem trazia uma foto com o titulo “Renato Kehl: o pai da eugenia no Brasil”. Nesse

123

momento eu gelei!”” Todas aquelas discussdes eram muito novas para mim, eu nao fazia ideia

22F possivel acessar a matéria sobre eugenia no Brasil no seguinte endereco: https://www.geledes.org.br/eugenia-
no-brasil-movimento-tao-absurdo-que-e-dificil-acreditar/.

23 Nesse dia ao chegar em casa eu chorei muito. Eu senti tudo aquilo que os tedricos de estudos criticos da
branquitude iriam abordar: culpa, medo branco. A culpa por me descobrir branca, medo ao ter a minha
identidade racializada, de ser alvo de deboche, de criticas. Por muito tempo durante o processo dessa pesquisa
convivi com esses sentimentos conflitantes. Eu sentia vergonha, por tudo o que ser branco representava, € o
quanto isso tinha contribuido para perpetuar violéncias das quais eu nao queria fazer parte. Depois de um tempo
passei a entender que carregar essa culpa e medos, de nada iria mudar algo, eu ia carregar esse peso € isso ndo
ajudaria ninguém. Por isso eu resolvi mudar, encarar o que aquilo representava, estar aberta a receber criticas, e
principalmente estar aberta a ouvir e refletir em momentos em que eu reproduzia opressdes.



https://www.geledes.org.br/eugenia-no-brasil-movimento-tao-absurdo-que-e-dificil-acreditar/
https://www.geledes.org.br/eugenia-no-brasil-movimento-tao-absurdo-que-e-dificil-acreditar/
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do movimento eugénico. Meu sobrenome estava ali, associado a algo que me parecia
abominavel! Como eu poderia falar sobre decolonialidade, direitos humanos, educagao das
relagdes étnico-raciais sendo que eu estava de certa forma associada a algo tdo racista e
preconceituoso?

Esses sentimentos eram conflitantes, pois eu me via a0 mesmo tempo como uma
professora e pesquisadora, que estava auxiliando a ministrar a disciplina e realizando a minha
pesquisa, porém eu também me via nesse processo de formacao, de desconstrucao e de me
reconhecer enquanto pessoa branca e reprodutora de violéncias. Ali eu descobri que sim, eu
também era racista!l Embora tenha sido doloroso, conflitante, penso que contribuiu muito na
minha historia pessoal e profissional. Da mesma forma que acreditaivamos que podiamos
modificar as historias de leituras dos licenciandos e que eu buscava os sentidos que eles
construiram a partir disso, eu também estava (re)aprendendo novas histérias, mobilizando
novos sentidos sobre a decolonialidade do ser.

A partir dessas discussdes provocamos as/os alunas/os a pensar em como trabalhar
com essas tematicas na escola, pensando dentro do curriculo de ciéncias, outras questdes para
serem abordadas para desenvolver o pensamento critico, que envolvam tematicas sociais.
Assim, propusemos o desafio de desenvolver um plano de ensino que abordasse as tematicas
discutidas no texto, de maneira livre. Os planos de ensino posteriormente foram apresentados
e discutidos em aula, porém nem todos conseguiram apresentar considerando o contexto da
greve.

Entre discussdes de textos, leituras, rodas de conversa e apresentagdes, também foram
realizadas algumas intervencdes e exercicios corporais teatrais, baseadas no Teatro do
Oprimido, de Augusto Boal e que foram propostas pelas duas mestrandas Ana Lara e Raissa,
visto que possuiam conhecimento sobre as técnicas de maneira mais aprofundada. Segundo
Boal (2002), o teatro do oprimido foi criado no Brasil e disseminado pela América Latina
para servir ao povo, para compreender e sinalizar problemas, situacdes de opressdo, e
encontrar solucdes para supera-las, para ser utilizado como uma ferramenta de transformacao
da sociedade. Para as autoras Silva e Costa (2020), refletindo sobre o carater pedagdgico do
teatro do oprimido no contexto educacional, a pratica do teatro possibilita que os sujeitos
tenham consciéncia da sua realidade, dos seus direitos, e lutem por eles através do dialogo e

da encenacdo, sendo uma “alternativa para que os atores sociais reflitam sobre as formas de
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opressdes presentes na sociedade, para romper com as relagdes verticalizadas, autoritarias e
centralizadoras” (p. 9).

Por conta da greve, também nao foi possivel aprofundar na proposta do Teatro do
Oprimido levando reflexdes sobre seus objetivos, mas foram realizadas duas praticas. Uma
delas consistia em imitarmos uma maquina de 6dio, e posteriormente uma maquina de amor.
Alguém era convidado a iniciar, indo para o centro da roda e realizar gestos e movimentos
repetitivos como uma maquina, porém que representassem 6dio. Cada sujeito ia somando-se
ao coletivo, encaixando os seus gestos com o todo. Ao final, todas/os juntas/os somdvamos
uma grande maquina. Foi interessante perceber a for¢a do coletivo, do todo junto, e também
as energias diferentes que emanavam as maquinas de amor e 6dio. O 6dio era duro,
automatico, rigido, enquanto o amor trazia acolhimento, calor, circularidade, liberdade.
Romper com o 6dio era como se estivéssemos rompendo com situagdes de opressao, situagdes
que nos causavam tristeza, como o cenario politico brasileiro. Quantas reflexdes que podemos
fazer dessa pratica? Quantos sentidos foram mobilizados para cada uma?

Além das praticas corporais, também propusemos discussdes sobre leitura e escrita no
ensino de ciéncias. Cada dupla foi orientada a construir uma cartinha de apresentagdo para a
turma de estagio que iria ministrar as aulas, contando um pouco sobre si, de forma a se
aproximar dos estudantes e exercitar a escrita e autoria. Além das cartinhas, propusemos que
colocassem em pratica durante as aulas ministradas, formas de discutir o contetido através de
exercicios de leitura e escrita de uma maneira lidica, rompendo com o funcionamento
hegemoénico dos textos cientificos nos contextos escolares, onde geralmente se priorizam a
leitura apenas como busca de informagdes (CASSIANI de SOUZA & ALMEIDA; 2005;
CASSIANI; GIRALDI & LINSINGEN, 2012). Também foi solicitada a leitura e produgao de
resenha sobre o texto, pois por conta da greve, ndo foi possivel a discussdo do mesmo em sala
de aula. Porém, lembro-me de uma aluna comentar em aula o quanto havia sido transformador
pensar que as palavras possuiam diferentes sentidos e poderiam ser interpretadas de diferentes
formas.

Dedicamos grande parte do tempo das aulas do Estagio para discutir os planejamentos
de ensino, ou seja, a sequéncia didatica a ser ministrada em sala de aula, orientando a
constru¢do das mesmas. Isso ocorreu de forma coletiva entre toda turma, de forma que tanto
nos, professoras, como as discentes, contribuiram com essa constru¢do. Buscamos instigar nas
alunas o pensamento critico, a criatividade, abrindo possibilidades para abordar os contetudos

de modo a romper com a neutralidade e a colonialidade do saber. Porém, isso ndo foi e nem ¢
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uma tarefa facil, e tampouco € para quem estd aprendendo ou tendo o contato a primeira vez
com a sala de aula.

Somos expostos desde criangas no cotidiano escolar as formas mais tradicionais de
ensino, e durante o curso de licenciatura isso ndo se torna diferente. Ao entrar na sala de aula
como professores iniciais trazemos nossas crengas e concepgdes sobre o que € ser professor e
como ensinar, ¢ tendemos a repeti-las, em que o professor ocupa um lugar de transmissor de
conhecimento (KEHL, 2017). Algumas propostas para o estdgio, como o EJA e NETI
colaboravam para romper essa ideia. A autora Nunes (2020), que elaborou uma proposta
discursiva e decolonial no ambito da EJA em sua dissertagdo, vai mencionar o quanto a
educacdo formal ¢ baseada em um sistema capitalista hegemonico, estabelecida através de
modelos educacionais europeus e norte-americanos, que acabam por excluir e invalidar os
conhecimentos ditos ndo-cientificos, privilegiando um curriculo eurocéntrico assim como vai
afirmar Gomes (2019).

Para Nunes (2020), a EJA rompe com esse padrdo visto que possui uma metodologia
unica de ensino, tendo a pesquisa como principio educativo, em que sdo considerados os
conhecimentos prévios dos estudantes, seus contextos em que sdo inseridos, e buscando
construir a autonomia do educando. Considera a EJA “como espaco que discute mesmo que
sem falar o termo colonialidade, as relagdes de poder, saber e ser da sociedade.” (ibid., p. 47).
Algumas alunas tiveram a oportunidade de ministrar as aulas de forma livre através de
oficinas considerando a pesquisa como um principio educativo do que ¢ metodologia da EJA
e NETI, sem um conteudo a ser seguido ou ja pré-estabelecido. O que se deu de forma
diferente em outras turmas, visto que o conteudo a ser ensinado deveria estar de acordo com o
proposto para o ano e com o que a professora supervisora estava trabalhando.

Ao longo do periodo em que foi realizado o estagio, as duplas e licenciandos iam
compartilhando o andamento das suas aulas, trazendo suas duvidas, e assim iamos todos
acolhendo e na medida do possivel, orientando estratégias para serem superadas as suas
dificuldades. Ao final, cada dupla apresentou a experiéncia de uma forma geral, refletindo
sobre as contribui¢des para sua formac¢do docente. Foi um momento bem emocionante, pois
muitas alunas ao inicio traziam seus medos, insegurangas, € observar que realizaram tantas
atividades interessantes que deram certo (outras ndo), € se sentiam realizadas ao terem
enfrentado esse desafio, recebendo também muito carinho dos seus alunos e contribuindo para

esse processo de ensino-aprendizagem.
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Os encontros ocorriam de maneira semanal toda terca-feira a tarde, mas em um
determinado momento, foram sendo realizados a cada 15 dias, em virtude da greve estudantil
que se iniciou. A greve estudantil ocorreu em um momento de graves ameacas as institui¢des
universitarias federais, com o antincio de corte or¢gamentario pelo Governo Federal a diversas
IES. A UFSC seria gravemente afetada pelo corte, ndo podendo mais garantir recursos para
pagamento de bolsas, auxilios, seguranca, luz e agua, ¢ o funcionamento do Restaurante
Universitario, que garante a permanéncia de muitos estudantes pela oferta de alimentagdo a
um valor acessivel. Vimos, naquele ano de 2019, um constante ataque a educacdo publica e o
descrédito na pesquisa, ensino e extensdo produzidos por esses espagos, com declaragdes
absurdas e persecutorias do Ex-Ministro da Educagdo, alegando balburdia e comunismo. A
mobilizagdo estudantil da UFSC foi uma das primeiras a decidir pela greve, inspirando outras
institui¢des federais para a luta.

Lembro também que, nés como estudantes da pos-graduacdo, em um momento
historico, também aderimos a esse movimento. Foi uma experiéncia de muito aprendizado,
luta e de unido dos estudantes. Vi uma intensa preocupagdo em romper com os muros da
universidade, discutindo sobre a importancia de o conhecimento cientifico chegar as
comunidades e para isso foram propostas atividades como UFSC na praga, e a troca com as
escolas para contar o que estava acontecendo. Foram muitas palestras, encontros abertos,
aulas publicas e acredito que contribuiram na formacao dos discentes, como um movimento
social de luta.

Optamos no periodo de greve continuar com os encontros, o que foi acordado com
toda comunidade discente do curso de Ciéncias Bioldgicas, porém realizado em outros
espagos como parques € até numa padaria, € em uma frequéncia menor. Isso de certa forma
diminuiu o contato com os discentes e a possibilidade de trabalharmos na disciplina algumas
tematicas, como por exemplo, uma oficina de branquitude e uma oficina sobre escrevivéncias
que seriam oferecidas, e a discussdao de outros textos e apresentacdes de nossas pesquisas de
conclusao de curso (TCC). Porém, também trouxeram vivéncias e aprendizados para os
licenciandas/os que participaram do movimento, para além do espago institucional.

Além dos encontros com toda a turma, houve outros espacos de trocas com os
discentes, como encontros de orientacdo para elaboragdo dos planejamentos didaticos
realizados individualmente com cada professora orientadora. Cada professora foi responsavel
por acompanhar as atividades de uma determinada dupla de licenciados, sendo assim, tive a

oportunidade de acompanhar cinco licenciandas/os em suas praticas escolares, em trés
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diferentes espacgos. A escolha por acompanhé-los se deu através das observagdes iniciais em
cada encontro, discutido juntamente com a orientadora e pela localidade das escolas
escolhidas, que unindo aos objetivos da pesquisa, eram locais em comunidades e populagdes
periféricas.

Ao me envolver com as/os licenciandas/os como educadora e pesquisadora, fui
refletindo sobre o meu qué-fazer docente, questionando a (minha) branquitude, e aprendendo
um novo caminho para uma educacao antirracista e contra diferentes formas de opressao.
Todos esses questionamentos, aprendizados e observagdes feitas serdo costurados juntos as
vozes das referéncias trazidas e dos licenciandos, permeando a escrita e andlise dos
documentos gerados. Sendo assim, essa pesquisa estd escrita em primeira pessoa, buscando
romper com uma suposta ideia de neutralidade e impessoalidade da pesquisadora, e também
com as relagdes de poder estabelecidas entre pesquisador e sujeitos de pesquisa.

Como forma de conhecer o perfil das participantes desta pesquisa, ¢ entendendo a
importancia do mesmo para se compreender as condi¢des de producdo, foi elaborado um
questionario de perguntas abertas e fechadas, que serd mais detalhado no item 4.3.1.

Sobre as participantes dessa pesquisa, as idades variam entre os 22 a 30 anos, sendo
ampla maioria mulheres e apenas um homem. As participantes se autodeclaram de maioria
branca, com apenas uma discente negra, ¢ um discente pardo. A maioria teve entrada na
gradua¢do no ano de 2015, e as trés demais nos anos de 2008, 2014 e 2016. Todas
responderam afirmativo para o interesse em ser professoras, sendo que uma respondeu a
intencdo de ser educadora, ndo necessariamente uma professora no sentido formal, e uma
discente respondeu ndo ter decidido ainda. Os interesses no nivel de escolaridade foram
diversos, e as respostas também permitiam escolher mais de uma op¢do. No Ensino
Fundamental, trés discentes disseram que gostariam de atuar como professoras; no Ensino
Médio, sete; nos cursinhos pré-vestibulares, duas; na Educagao Popular, quatro; no Ensino de
Jovens e Adultos, com sete discentes; e para atuar no Ensino Superior, sete escolheram essa
opcdo. A maioria teve sua primeira experiéncia como docentes na realizagdo do Estdgio
Supervisionado, no ensino fundamental. Entre elas, duas discentes ja haviam atuado em
cursinhos pré-vestibulares e outra discente com educacao infantil. Nao foi possivel identificar
as condicdes socioecondmicas, uma vez que quando aplicado o questionario, ainda ndo havia
percebido a importancia dessa informagdo. A seguir, foi elaborado um quadro para

sistematizar as informacdes obtidas acerca do perfil das participantes:
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Quadro 2. Perfil das participantes da disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias 2019-02
Vocé tem

Com qual  Qual o ano Vocé Em caso experiéncia Em caso
Qual Com qual . afirmativo,
N raca/cor de entrada pretende positivo, em como .
Nome sua género se o ; em que nivel
idade? identifica? voce se na ser qual nivel de  docente em de
: *  identifica? graduacio? professor? escolaridade? sala de . 0
aula? escolaridade?
. .. . . E.F
Alecrim 22  Feminino Branca 2015 Sim E.S;* Sim .
(estagio)
. : : . E.F
Cedro 25  Homem  Pardo 2015 Sim EM; EJA; Sim -
E.S (estagio)
Limao 22 Feminino  Branca 2015 Sim E.M.; EJA Niao W -
.. . EM.;C.P.V; .
Bergamota 23 Feminino Branca 2016 Sim EJA: E.P: E.S Sim CPV
. .. . EF.;EM., ~
Gengibre 24 Feminino Branca 2014 Sim E.P: EIA Nao -
. E.F.; EM.;
Laranja .. . N tets -
I 23 Feminino  Branca 2015 Sim E.P; EJA; Nao -
Doce E.S.
.. .. . . EF
Geranio 22 Feminino  Negra 2015 Sim E.F; E.S Sim .
(estagio)
. .. . EleE.F
Camomila 30 Feminino  Branca 2008 Educadora EJA Sim. g
(estagio)
Capim- .. . EM.;CP.V; ~
Limio 24 Feminino  Branca 2015 Sim EJA: E.P: E.S Nao W -—-——--
Manjericio 23  Feminino  Branca 2015 A‘Cfl‘fji;a" EM; E.S Sim CPV

Fonte: Elaborado pela autora.

As/os licenciandas/os participantes foram esclarecidas sobre a pesquisa durante todo o
semestre, e ao final da disciplina foi solicitada a autorizagdo para o uso dos dados através da
aplicagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi devidamente
assinado e autorizado por todas participantes (APENDICE A).

Como forma de garantir o anonimato aos participantes, decidiu-se identificé-las nesta
pesquisa através de nomes de plantas medicinais. Isso foi uma forma de identificacdo
carinhosa que mantinha respeito a suas identidades e ndo os reduzindo a meros niimeros e
siglas. As/os licenciandas/os serdo identificadas pelos seguintes nomes de plantas: Alecrim;
Laranja Doce; Camomila; Cedro; Capim-limdo; Geranio; Bergamota; Gengibre; Limdo e
Manjericdo. Pude acompanhar e orientar de maneira individual as/os seguintes discentes:
Bergamota e Capim Limao, que optaram por realizar a pratica do Estagio no NETI; Cedro e
Manjericao, que realizaram suas praticas na Escola Donicia Maria da Costa em uma turma de
7° ano; e Camomila, que realizou o estdgio de maneira individual na Escola Batista Pereira em
uma turma do 9° ano. As outras discentes foram acompanhadas pelas outras professoras
participantes da disciplina: A discente Alecrim que também realizou o estagio de maneira

individual na escola Beatriz de Souza Brito em turma de 8° ano; as discentes Geranio e

24 Legenda: E.F - Ensino Fundamental; E.M - Ensino Médio; C.P.V - Cursinho Pré-Vestibular; E.I - Ensino
Infantil; E.P - Educagdo Popular; EJA - Ensino de Jovens e Adultos; E.S - Ensino Superior.
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Gengibre que também optaram pela mesma escola, porém em turma do 9°; e as discentes
Laranja Doce e Limao que escolheram a EJA como local para realiza¢ao do Estagio.

Sobre os espacos escolhidos, o NETI esta vinculado a UFSC como um projeto de
extensdo e localiza-se integrado ao campus sede, desenvolvendo atividades educativas para
pessoas da terceira idade. O NETI atua como a EJA, porém voltada especialmente para
idosos, através da pesquisa como principio educativo e de ciclos de alfabetizagdo. Muitos
idosos se encontram marginalizados, por vezes pela familia e na propria sociedade, onde se
acredita que j& ndo sdo mais “produtivos” e, portanto, esquecidos. Muitos tiveram historias de
vidas dificeis, sem acesso a educacdo basica e encontram nesse espaco a socializacdo,
aprendizado, amor e carinho. As atividades no NETI buscam a valorizagdo, o resgate da auto-
estima e a integracdo do idoso como sujeito ativo e transformador da sociedade.

A Escola de Educagdo Basica Donicia Maria da Costa localiza-se no bairro Saco
Grande, norte da ilha, proxima a uma comunidade chamada de Vila Cachoeira. O nome da
escola ¢ em homenagem a uma lavadeira que cuidava do terreno onde foi construida, para
atender as necessidades da comunidade local. A comunidade vive em situagdo de
vulnerabilidade social, e muitos dos estudantes da escola vém de familias com pouco acesso a
educagdo e de condigdes precarias de vida. A escola também ¢ conhecida como uma das
unidades da rede municipal que se destaca na oferta da Educag¢ao Inclusiva,

A Escola de Educagao Basica Batista Pereira, localiza-se no extremo sul da ilha de
Floriandpolis, cerca de 30 km do centro, no bairro Alto Ribeirdo. E um bairro rural e também
turistico, em que residem muitos nativos, pescadores e familias de origem acoriana. Seus
alunos sao provenientes de diferentes localidades do sul da ilha, como Ribeirdo da Ilha,
Freguesia, Tapera, Sertdo do Ribeiro e Campeche. A escola busca valorizar a cultura local e
promove muitos espagos de trocas como feiras e mostras de trabalho.

A EJA nucleo centro estd localizada no centro da cidade de Florianopolis. Possui
também outros nucleos e funcionamento em escolas no periodo noturno. A EJA atende
principalmente jovens e adultos, que por diversos motivos abandonaram ou ndo concluiram
seus estudos na escola basica, nivel fundamental, no devido momento. Como mencionei no
NETI, a EJA funciona com o principio educativo através da pesquisa, onde os estudantes
desenvolvem seus aprendizados através de temas que os interessem, e algumas outras
atividades de leitura e reflexdo. A EJA rompe com os contetidos tradicionais e formais da

escola, pautando-se na necessidade e interesse de temas que dialoguem com a realidade
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daqueles estudantes, e que sdo trabalhados e orientados pelos professores de maneira
interdisciplinar através de oficinas e encontros de orientagao.

Todas as informagdes trazidas nessa sessdo sdo consideradas importantes para se
compreender as condi¢cdes de producdao dos sentidos que foram construidos pelas/os
licenciandas/os em seus materiais € que serdo fonte de andlise para esta pesquisa. Dessa

forma, irei explorar e explicar no proximo item sobre estes materiais mencionados.

4.3 CONSTITUICAO DO CORPUS ANALITICO

O corpus analitico desta pesquisa consiste nos documentos produzidos pelas/os
licenciandas/os que participaram da referida disciplina no semestre 2019.02. Separei esses
documentos em trés frentes: planos de ensino elaborados como propostas para discutir a
educagdo das relagdes étnico-raciais no ensino de ciéncias, os ensaios de reflexdo sobre a
experiéncia de formacdo docente e questdes referentes aos direitos humanos obtidas no

questionario aplicado.

4.3.1 Documentos referentes as praticas de ensino

As atividades de realiza¢do de praticas de ensino sdo praticas obrigatorias e fazem
parte dos objetivos da disciplina. Sdo atividades avaliativas e foram realizadas como forma de
obtencdo de aprovacdo na disciplina. Para isso, as/os licenciandas/os deveriam elaborar um
plano de ensino e sequencia didatica de todas as aulas que seriam ministradas durante a
realizagdo do estdgio. Além disso, foi orientada a constru¢do de planos de ensino que
abordassem a educacao das relagdes étnico raciais no ensino de ciéncias, conforme explicado
no item 4.2.2.

Todos os materiais elaborados foram armazenados e disponibilizados no Google
Drive, ferramenta de armazenamento online € em nuvem, e que permite a edigdo
compartilhada. Dessa forma, foi possivel reunir todos os materiais produzidos para a
disciplina a partir desta pasta. Porém ao longo da pesquisa observou-se que existia um
distanciamento dos documentos disponibilizados com o que foi realmente realizado em sala
de aula, além de estarem faltando planos de ensino detalhados sobre cada pratica realizada.
Em virtude disso, além da grande quantidade de materiais, optou-se por analisar apenas as

praticas de ensino que foram realizadas no ambito da disciplina referente ao exercicio
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solicitado ap6s a discussdo do texto de Pinheiro (2019), como abordagem a educacdo das
relagdes étnicas raciais.

Vale ressaltar entdo, que esses planos de ensino elaborados nao foram aplicados no
contexto escolar durante o periodo do Estagio, porém constituem como um importante
exercicio para refletir sobre o ensino de ciéncias e a pratica docente. Foram produzidos 4
planos de ensino pelas/os 10 licenciandas/os participantes da disciplina que serao analisados

no item 5, e sistematizados a seguir no quadro:

Quadro 3. Planos de ensino para abordar a educagdo das relagdes étnico raciais no ensino de ciéncias,

de acordo com os temas/assuntos € autoras:

Tema/Assunto Autoras
1.Racismo Laranja Doce e Limao
Gengibre, Bergamota, Geranio e Capim
2.Tempo )
Limao
3.Plantas medicinais Cedro e Manjericao
4. Poder das Plantas Camomila e Alecrim

Fonte: Elaborado pela autora.

Os planos de ensino estdo disponibilizados de maneira integra no Anexo B.

4.3.2 Ensaios reflexivos

O ensaio reflexivo ¢ uma atividade realizada no momento da finalizagdo da
disciplina e do periodo de Estagio ministrado em sala de aula, que também fez parte dos
objetivos especificos da mesma e consta como atividade obrigatéria e avaliativa. O objetivo
do ensaio reflexivo consiste em realizar andlises das sequencias didaticas através da
construgdo de um texto reflexivo, relatando a experiéncia docente com consisténcia tedrica,
confrontando assim as teorias educacionais. As/os discentes poderiam elaborar o texto de
forma individual ou em dupla. Considerando também o grande volume de dados, optou-se por
analisar 4 ensaios reflexivos, produzidos por 5 licenciandos/as.

Os critérios para a escolha desses 4 materiais se basearam em: (a) produzidos pelas/os
licenciandas/os que acompanhei supervisionando as suas praticas realizadas na Escola,

optando por um dos textos elaborados da dupla caso, tenham sido realizados de maneira
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individual, sendo eles Bergamota, Cedro e Camomila; e (b) texto que trouxe reflexdes sobre a
tematica da pesquisa e objetivos da disciplina, especificamente em relacdo a compreensao
sobre o horizonte educacional articulado com a luta antirracista, na perspectiva da educagao
para as relagdes étnico-raciais, interculturais e decoloniais, produzido por Laranja Doce e
Limao. A seguir, sistematizo em um quadro os ensaios reflexivos que serdo utilizados para as

analises, a partir do titulo e de acordo com as/os discentes que os produziram.

Quadro 4. Ensaios reflexivos escolhidos para a analise:

Titulo Ensaio Reflexivo Discentes
1.Novelo de uma colcha de retalhos: emaranhado de
Camomila
perspectivas sociais histdricas na educacao
2.Ensaio de encerramento da disciplina — EJA Laranja Doce e Limao
3.Relato sobre o Estagio Supervisionado no Ensino
de Ciéncias: NETI como espaco de Bergamota
(re)esperanca
4.Ensaio: Vivéncia como professor de Ciéncias na
Escola Municipal de Educagido Basica Donicia Cedro

Maria da Costa.

Fonte: Elaborado pela autora

Os seguintes ensaios reflexivos mencionados estdo disponibilizados de maneira

integra no Anexo C.

4.3.3. Questionario

Apds o término da disciplina, foi enviado um questionario com perguntas abertas e
fechadas visando compreender as condigdes de producao do Estdgio Supervisionado. O
questionario foi elaborado em conjunto com a minha orientadora e foi realizado um pré-teste
com colegas da area. Foi disponibilizado através do Google Forms, uma ferramenta de
formularios de pesquisa online, em abril de 2020. Todas/os licenciandas/os participantes da
disciplina foram convidados a responder o questionario, explicando inicialmente os objetivos
da pesquisa e a importancia para a mesma, dos quais obtivemos 100% das respostas.

O questionario foi inspirado na pesquisa de Zanella (2018) que se utilizou do mesmo
instrumento para gerar dados em relacdo aos sentidos que circulam sobre género e

sexualidade no referido curso. Portanto, o mesmo foi adaptado de acordo com a tematica



92

desta investigacdo. Através do questionario foi possivel obter informagdes acerca do perfil
dos participantes, importante para as condi¢des de produgdo estritas € que foram exploradas
no item 4.2.2. Em uma segunda parte, abordo questdes sobre direitos humanos, em que foi
possivel identificar sentidos que circulam sobre educagdo em ciéncias e os direitos humanos
nos discursos das/os licenciandas/os, e em quais outros espagos ocorrem essa circulacao, além
do espaco institucional e prescrito, € que visam contribuir para compreender as condigdes de
producdo amplas e estritas. Trago no quadro a seguir as questdes abordadas no questionario

de acordo com os objetivos.

Quadro 5. Questdes abordadas no questionario referentes aos direitos humanos

Pergunta Objetivos

1.0 que vocé entende por direitos humanos na educacio em  Identificar e analisar sentidos sobre
ciéncias? direitos humanos
2. Vocé ja participou de algum momento durante sua formacao
académica (disciplina, grupo de estudos e pesquisa, palestras,
coletivos, centro académico) onde foram discutidas questdes de
direitos humanos na Educacio em Ciéncias? Em caso afirmativo, Identificar espagos que promovam
em que momentos e espa¢os foram discutidas essas tematicas? discussdes sobre direitos humanos
3. Durante a sua graduaciio, vocé teve alguma experiéncia ou
vivéncias com movimentos sociais? Conte-nos um pouco sobre
isso...
4. Vocé acha importante que tematicas sobre direitos humanos
sejam incluidas e discutidas no curriculo da Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas? Por qué?

Compreender as condicdes de
5. Como a realizacdo do Estagio Supervisionado ajudou a refletir

produgdo amplas e estritas

sobre a tematica dos direitos humanos na educa¢io em Ciéncias?

6. Vocé acredita que a sua atuacio como professor/a de Ciéncias

possa contribuir na luta pela justica social? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas aos questiondrios foram compiladas e estdo disponiveis no Apéndice B.
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4.4 DISPOSITIVOS ANALITICOS

Para Orlandi (2003) torna-se necessario a construgao de um dispositivo de analise em
que seja possivel interpretar os dizeres a partir do entendimento da ndo-transparéncia da
linguagem, da constitui¢do do sujeito pelo contexto histérico e ideoldgico, mas ainda assim
abrindo espaco para a ruptura, para a possibilidade. Cada analista vai construir o seu
dispositivo analitico, partindo da escolha dos materiais que vao compor o seu corpus analitico
junto das questdes de investigacdes levantadas e os conceitos, ou seja, dispositivos teoricos
que serao mobilizados para compreendé-las. Nesse sentido, e conforme explorado no item
4.1, irei utilizar os conceitos de siléncio, condi¢des de producdo, intertextualidade e
mecanismos de antecipacdo para a compreensdo dos sentidos nos materiais que serao
analisados.

Por isso, cada analise torna-se Unica, considerando que diferentes conceitos podem ser
mobilizados para compreender um discurso. Também podemos refletir que cada analista vai
possuir determinadas condi¢des de produgdo em relagdo as andlises, visto que suas historias
de leitura e de vida, imersas em um contexto e ideologia, ou seja, formagdes discursivas e
1deoldgicas, também irdo influenciar na leitura e nos gestos de interpretacdo dos materiais. A
construgdo de dispositivos tedricos e analiticos possibilita que seja realizada uma leitura
menos subjetiva possivel, demandando um constante ir € vir na teoria € nos objetos
discursivos analisados (ibid., 2003). Buscando elucidar para a/o leitora/o os elementos
necessarios para a constru¢do do dispositivo analitico, trago a seguir as Figuras 1 e 2, que

sistematizam esse percurso do analista:
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Figura 1: Sistematizago para a construgdo do dispositivo analitico

SISTEMATIZACAO PARA CONSTRUCAO DO

R DISPOSITIVQ ANALITICO
0 Construgio do corpus de analise

+ Construgio da pergunta de pesquisa
* Dependendo do material: Selecio dos textos ou

construgio dos objetos discursivos. \
Dispositivo

0 Passagem do texto para discurso <« [Tedrico:
* Condigdes de produgdes ampla ¢ estrita (o que se diz, Mobilizacio
come diz, quem diz ¢ em que circunstancia). / de conceitos

AAD
0 Nivel de compreensio demanda um
+ Elucidar as relacdes do sufeito e a ideologia, buscando S
compreender como se constituem os sentidos no dizer | constante
(Processo discursivo), gestos de interpretagio. entre teoria,
* Compreender ndo ¢ atribuir um sentido, mas conhecer 0 | ¢onsulta ao
mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado corpus ¢
processo de significagiio no contexto de situagiio. anilise (p.
67).

Fonte: Elaborado por Alessandro Thomaz Barbosa, arquivos do DiCiTe.

Figura 2 — Percurso do analista de discurso

O PERCURSO DO ANALISTA:

I. Superficie linguistica:
O material de linguagem brute coletado, o dado empirico tal como
existe,

12 fase & analise superficial: A passagem da
superficie linguistica para o objeto discursivo,
(p_ 65) denominado de de-superficializagdo {dito nesse
discurso e o que é dito em outros).

2. Objeto discursivo: Um objeto tedrico que elucida as relagdes do
texto com as formagdes discursivas.
22 fase: Nesse passo € evidenciado as
redes de filiagdes de sentido e suas
relagdes desenhadas pela ideologia
(imaginario) .
3. Processo discursivo: As relagdes - sujeito e ideologia - permitem
compreender come se constituem os sentidos ne dizer.
De maodo geral, a passagem da superficie linguistica para o objeto discursivo
e deste para o processo discursivo, resulta em mostrar o trabalho da
ideologia.
Fonte: Elaborado por Alessandro Thomaz Barbosa, arquivos do DiCiTe.

(p. 60)

Apbs a construcao das perguntas de pesquisa e delimitando o corpus analitico com a
selecdo dos textos e/ou materiais que serdo analisados, ocorre a passagem do texto para a sua
forma discursiva e que € chamado de processo de dessuperficializagdao. Esse ja ¢ um momento
em que o corpus analitico recebe um tratamento inicial, e € realizado explorando as condi¢des
de producdo ampla e estritas que permitem colocar os dizeres em relagdo ao contexto social,

politico, histérico e as enunciagdes imediatas, conforme foi realizado no item 4.2.
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Para Orlandi (2003) nesse momento estamos analisando “propriamente a
discursividade que ¢ nosso objetivo, porque ja comegamos a entrar no processo discursivo e
saimos do seu produto acabado” (p. 66). Temos entdo, apds a passagem da 1? fase, um objeto
discursivo que esté elucidando as relagdes do texto com formagdes discursivas, como quem se
diz, o que se diz, de onde se diz.

Passando para um nivel de compreensdo, em um segundo momento, comegamos a 2?
fase onde passamos do objeto discursivo para um processo discursivo. Esse visa a tornar as
relacdes do sujeito com a ideologia, evidenciando as redes de filiagdes de sentidos e que
permite mostrar como que se constituem esses sentidos no dizer (ORLANDI, 2003). O
funcionamento da histéria na lingua também se da quando entendemos que “as palavras
refletem sentidos de discursos j& realizados, imaginados ou possiveis” (p. 67) e outros
processos como a parafrase e polissemia. Em todas as etapas, os objetivos tedricos sdo
importantes e vao mediar esses gestos interpretativos.

Pelo dispositivo tedrico e analitico construido, e pelo trabalho do analista conseguimos
entdo elucidar essas relagdes, e “trabalhando essas etapas de analise que ele observa os efeitos
da lingua na ideologia e materializacdo desta na lingua. Ou, o que do ponto de vista do
analista, ¢ 0 mesmo: ¢ assim que ele aprende a historicidade do texto” (p. 68).

E importante ressaltar também que compreender o funcionamento dessas relagdes
entre sujeito e ideologia, ndo visa uma andlise exaustiva de forma a encontrar uma
completude, visto que todo discurso vai estabelecer relacdes com outros, mas “deve ser
considerada em relagdo aos objetivos da analise e sua tematica” (p. 62).

No proximo capitulo entdo, se dardo as analises dos materiais, levando em conta os
objetivos da pesquisa, a constituicdo do corpus analitico, € a constru¢do dos dispositivos

teoricos e analiticos aqui elucidados.
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5 TECENDO SENTIDOS

“Nao existe imparcialidade.

Todos s@o orientados por uma base ideoldgica.
A questdo ¢€: sua base ideologica

¢ inclusiva ou excludente?”

Paulo Freire

Neste item, busco entretecer sentidos sobre justica social nos materiais das/os
licenciandas/os evidenciando os efeitos de sentidos que sdo produzidos, relacionados a partir
das discussdes mobilizadas na disciplina através das leituras de textos, exercicios e praticas
docentes, ou seja, das condi¢des de produgdo estritas e amplas.

Levando em consideragdo o corpus analitico descrito no item 4.3, irei iniciar as
analises a partir das praticas de ensino produzidas, para depois abordar os efeitos de sentidos
produzidos nos ensaios reflexivos, e por Gltimo nas respostas aos questionarios. Separo esses
documentos em trés frentes, considerando que sao materiais que possuem naturezas distintas,
ou seja, sao elaborados a partir de diferentes objetivos, embora todos estejam relacionados ao

ambito da disciplina e de suas condi¢des de produgao.

Documentos referentes as praticas de ensino

Primeiramente irei partir em compreender os efeitos de sentidos que foram produzidas
nos planos de ensino, como forma de abordar a educagdo das relacdes étnico-raciais para o
ensino de ciéncias. Entendo que a educacdo das relagdes étnico raciais faz parte de uma luta
por justica social, por igualdade racial, por isso torna-se importante para a pesquisa
compreender quais sentidos foram mobilizados nesse exercicio.

Destaco aqui as forgas relacionadas aos mecanismos de antecipacdo (ORLANDI,
2003), uma vez que, tais praticas estariam relacionadas a um exercicio avaliativo como forma
de obtengdo de aprovagdo na disciplina. De certa forma, isso pode induzir as/os
licenciandos/as a produzir sentidos de forma a agradar as professoras, ndo representando
necessariamente suas historias de vida ou posicionamentos, € também ndo garante que
enquanto professores formados atuantes irdo produzir planos de ensino pautados nestas lutas
ou que realmente se engajem nessas lutas, porém acredito que foi capaz de produzir reflexdes,

de possibilitar um deslocamento. Embora as tematicas e as formas de aborda-las tenham sido
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livres, durante a disciplina demos bastante énfase nas questdes referentes ao racismo presentes
na ciéncia, em detrimento, por exemplo, de questdes de género e sexualidade, e a escolha e
forma para abordar estes assuntos pode estar relacionada a isso. As analises das praticas se
dardo a partir de dois eixos, considerando: (a) praticas denunciando o racismo (b) praticas

anunciando um letramento racial critico, que propdem possibilidades de mudangas;

(a) Denunciando o Racismo

No material 1 disponivel no ANEXO B, produzido pelas alunas Laranja Doce e
Limao, o assunto escolhido para ser abordado envolveu questdes relacionadas ao racismo,
racismo presente na ciéncia, darwinismo social e eugenia. Aqui € interessante observar a
escolha por estes temas, que foram justamente as discussdes mobilizadas pelas professoras em
sala apos a leitura e discussdo do texto de Pinheiro (2019), pois o texto mencionado nao
aborda explicitamente questdes referentes a eugenia e darwinismo social, mas realiza uma
dentincia de como se estrutura o racismo na producdo do conhecimento cientifico, a partir da
colonialidade do saber, do poder e do ser.

As alunas optaram pelo formato de uma oficina, considerando ainda ser uma pratica
que teve como publico-alvo os alunos da EJA. Lembro bem quando a pratica foi apresentada
durante a aula de Estagio, a justificativa que elas trouxeram para abordar este assunto:
perceberam durante as observagdes de campo um aluno que tinha posturas e que defendia
opinides racistas, a partir disso surgiu a ideia da oficina que estd relacionada ao contexto
vivenciado nesse ambiente. Elas iniciam a pratica partindo de uma problematizagdo de uma
situacdo cotidiana que envolve o tema racismo, utilizando histérias em quadrinhos para

mobilizar as discussdes, conforme o trecho e as tirinhas a seguir:

“As tirinhas, que abordam a discriminagdo racial no cotidiano, sdo uma forma de
gerar reflexdo por parte dos estudantes sobre situacdes que passam despercebidas,
muitas vezes, mas revelam como o racismo esta fortemente estruturado em nossa
sociedade, o que sera explicado e discutido com os alunos. ”

(Trecho retirado do Material 1%, elaborado por Laranja Doce e Lim&o)

25 Optou-se por manter a escrita original em todos materiais analisados, sem que houvessem corregdes de
portugués.



98

" MAS QUEM iA
oty | caRREGAR UM
] NOTA FiSCAL?  AQUI,

44

I Alexandre Beck 2023/18 \ Alexandre Beck 2999/19

CAMILO, VAMOS PRA MiM, NAO
APOSTAR CORRIDA — € SEGUROI
ATE A FE?
S
b
CLARO,
E...

(Figura retirada do Material 1, elaborado por Laranja Doce e Limao)

Podemos observar aqui que as alunas buscaram iniciar o assunto da oficina através de
uma problematizagdo do racismo como algo estrutural da nossa sociedade (ALMEIDA, 2019)
para proporcionar reflexdo aos estudantes, onde nesse caso a instituigdo da policia,
representada pelo policial na charge, comete um ato racista ao questionar as criangas,
principalmente o menino negro Camilo, sobre a nota fiscal da bicicleta, desconfiando se o
menino seria 0 dono do equipamento ou o teria roubado.

Na outra tirinha, a possibilidade de correr perto do policial se torna um ato perigoso
para a menina negra, visto que ela poderia ser confundida com um ladrdo que esta fugindo da
cena de roubo. Em ambas as tirinhas o menino negro ¢ colocado em um local de inferioridade
perante 0 menino branco, em situagdes em que a sua humanidade ¢ colocada em cheque, em
davida. Também podemos refletir sobre os privilégios da branquitude, uma vez que o menino
ndo precisa se preocupar com a nota fiscal e nem com o fato de correr perto do policial, isso
somente estd atrelada a menina negra. Ele também mostra desconhecimento sobre os motivos
da menina em se preocupar com essa situacdo. Essa problematizagdo da realidade abre espago
para as/os alunos/as refletirem e elaborarem suas proprias opinides € interpretagdes, uma vez

que nao ha respostas certas, ndo ha sentidos unicos. Abre espaco para refletir e compreender
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sobre a sua propria realidade, considerando que essas situagdes ocorrem cotidianamente no
contexto brasileiro.
Para relacionar com a educacgao cientifica e tecnologica, as licenciandas Laranja Doce

e Limao mencionam que:

“[...] a partir dessa reflexdo sera discutido o racismo na historia da ciéncia (junto
com o professor de histéria), em que existiram tentativas de legitimar a exploragéo
humana com um viés bioldgico, refor¢ando que existem ragas superiores a outras.
Dentre essas tentativas esta o darwinismo social, [...]”

“Nesse contexto, sera explicado que biologicamente a espécie humana ndo ¢
dividida em ragas, que isso € apenas uma construgao social.”
(Trechos retirados do Material 1)

Compreendendo entdo o racismo a partir de situagdes cotidianas € como 0 mesmo esta
relacionado de forma estrutural na sociedade, as licenciandas propdem uma discussao
interdisciplinar junto do professor de historia, para abordar como historicamente a ciéncia
colaborou com a ideia de hierarquizacao de ragas, as tentativas de darwinismo social e
movimentos sobre a eugenia. A discussdo ¢ potente para desconstruir que a ciéncia e o
conhecimento cientifico ndo sdo neutros, eles estdo imersos em relagdes de poder, em
ideologias racistas que promoveram exclusdo, contribuiram para genocidios, além de
silenciamentos e apagamentos de contribui¢des cientifico tecnoldgicas de outras matrizes
civilizatérias (PINHEIRO; ROSA, 2018). Porém, ¢ importante se atentar que, mesmo que
tenha sido apenas uma construcao social como ¢ mencionado, esse discurso cientifico foi
responsavel e perpetuou consequéncias para a criagdo do racismo até os dias atuais no
imagindrio da sociedade.

Explicitar essas relagdes pode ajudar aos alunos a compreender e desconstruir o
imaginario do cientista homem branco, e construir a partir disso outras possibilidades para se
fazer ciéncia. O plano de ensino estd de acordo com o que propdem Verrangia e Silva (2010)
para promover a ERER no dmbito do ensino de ciéncias, na categoria relacionada ao impacto
das Ciéncias Naturais na vida social. Os autores sugerem abordar sobre a producdo de
conhecimento cientifico e o quanto o mesmo interfere na constru¢do de valores e idearios da
sociedade, referindo-se a teorias raciais que colaboraram para relagdes étnico-raciais
desiguais, como o darwinismo social, o conceito bioldgico de raca, e a eugenia que as alunas
mencionam, assim “levando em consideragdo o contexto histérico em que as teorias foram

produzidas e apontando seus impactos no ideario social.” (ibid., p. 712).
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Porém, vale ressaltar que a pratica tem como foco a denuncia do racismo e, portanto,
as alunas filiam-se discursivamente a sentidos antirracistas. Apesar de abrir possibilidades
para deslegitimar imaginarios racistas, ndo se coloca a centralidade da pratica e a posi¢ao
desses sujeitos como intelectuais e produtores de conhecimento, que também fizeram parte da
historia da ciéncia, por exemplo. Isto foi ressaltado pela professora Simone durante a
apresentacao deste plano de ensino na aula, e ¢ também observado pela pesquisadora Pinheiro
(2021) ao mencionar sobre a perspectiva antirracista para abordar a educagdo das relagdes
étnico raciais, ou seja, que “prevé a reversdo do sistema de opressdes raciais por meio da
dentiincia do racismo nos diversos segmentos sociais” (p. 68). A autora alerta para a
centralidade das ag¢des girarem em torno do racismo, algo que foi criado pelo Ocidente a partir
da colonialidade e reforgado pela prépria branquitude, e convida a nos mobilizarmos também
a partir das presengas, a partir da ancestralidade do povo preto, das suas poténcias e
contribui¢des, e ndo apenas das auséncias.

Como forma de avaliagdo do conteudo para os alunos, ¢ interessante observar que as
licenciandas exploraram a ideia de produg¢do material de maneira livre, expondo sobre o

assunto:

“Sera pedido para que os alunos, individualmente, produzam um material (texto,
desenho, tirinha...) ilustrando o tema explorado em sala.”
(Trecho retirado do Material 1)

A perspectiva da escrita ¢ colocada em pratica, o que favorece o desenvolvimento de
autoria por parte dos alunos (CASSIANI DE SOUZA e ALMEIDA, 2005), pois a atividade
ndo consiste em responder perguntas com sentidos esperados pelos professores, em que as
respostas se encontram prontas em um texto, mas sim refletir, criar sentidos proprios sobre o
que foi exposto e debatido, envolvendo tanto aspectos de criatividade, ludicidade como do
desenvolvimento de pensamento critico. Aqui percebemos também como a forma e o
conteudo nao se separam, sendo que a forma de abordar, através da problematizacdo com os
quadrinhos e posterior elaboracdo de material para avaliagdo permite que possa haver
deslocamento de sentidos sobre o conteudo racismo.

Apesar de ndo estar explicito nos objetivos visados pelas alunas ao abordar a aula,
vejo que elas contribuiram também em um movimento de romper com a colonialidade que

estd imposta nos curriculos, pois conforme afirma a autora Gomes (2019):
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“A colonialidade se enraiza nos curriculos quando disponibilizamos aos discentes
leituras coloniais do mundo, autores que, na sua época, defendiam pensamentos
autoritarios, racistas, xen6fobos e que produziram teorias sem fazer a devida
contextualizacdo e a critica sobre quem foram, pelo que lutaram, suas contradigdes,
suas contribui¢des e seus limites. E sem mostrar o quanto a sociedade, a cultura, a
politica e a educacdo repensaram e questionaram varias "verdades" aprendidas ha
tempos atrds e como isso possibilitou e tem possibilitado a garantia de direitos antes
negados.” (GOMES, 2019, p. 232)

Assim, as alunas possibilitaram uma discussao capaz de problematizar pensamentos ¢
teorias racistas dentro do contexto da produgdo e do conhecimento cientifico das Ciéncias da
Natureza, mostrando as consequéncias deste pensamento na historia, cultura e sociedade e o
quanto essas teorias ditas como “verdades” foram repensadas e reformuladas.

No Material 2, produzido pelas alunas Gengibre, Bergamota, Geranio e Capim-Limao,
o assunto escolhido foi o tempo, para ser explorado em uma sequéncia didatica de 7 aulas
contendo 3horas/aula cada, no ambito da EJA. Destaco aqui que o formato proposto pelas
alunas reflete um desconhecimento acerca da realidade e funcionamento da EJA, visto que
nesse espago os formatos das aulas sdo conduzidos e elaborados através da pesquisa como
principio educativo por oficinas, que geralmente estdo relacionadas as pesquisas e duvidas
trazida pelos alunos. A pratica foi produzida antes das alunas iniciarem o periodo de
observagoes em sala, e que pode ter refletido nesse desconhecimento.

As licenciandas elaboraram a sequéncia didatica através da problematizacdo do
conteudo tempo, que deve ser compreendido ndo como um conceito fechado em si (muitas
vezes ¢ a forma como ¢ abordada nas aulas de ciéncias), mas como concepcdes de tempo que

se inscrevem através da historia, politica, sociedade e cultura, conforme vemos a seguir no

trecho:

“O “Tempo” é um conceito primitivo, amplo e multidisciplinar. Em cada cultura, ha
uma nogdo de “Tempo” e essa ideia deve ser analisada numa perspectiva historica,
como resultado de inimeras experiéncias de mundo, referindo ndo apenas em um
conceito de tempo mas de concepgdes de “Tempo”.

[...]

o "Tempo" também pode ser atrelado a politica e ao contexto social e como ele
reflete nas identidades individuais e coletivas, observadas sob uma perspectiva do
presente e do futuro. Muitas populagdes indigenas de diversas partes do mundo
possuem suas pluralidades em relacdo a temporalidade.” (Trecho retirado do
Material 2)

Destaca-se o carater interdisciplinar que a pratica possui, uma vez que visa

compreender as concepgdes de tempo em diferentes areas de conhecimento, como a fisica,
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biologia, a historia, e também em diferentes culturas e assim colocando em evidencia os
sujeitos que estdo imersos na historia e ideologia. As licenciandas propdem na primeira aula a
construgdo de cartinhas onde os alunos possam abordar sobre as suas percepgdes de tempo,
relacionando com aspectos do cotidiano, mobilizando entdo os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o assunto. Ao longo das aulas vao explorando as diferentes perspectivas de

tempo:

“Abordar o “Tempo” na perspectiva da Fisica visitando a ideias de Espago-tempo,
Relodgios Radioativos e Movimento aparente dos astros;”

“Abordar O “Tempo” na perspectiva Bioldgica visitando a cronobiologia, os
reloégios biologicos e as etapas do desenvolvimento de animais, plantas e
microrganismos” (Trechos retirado do Material 2)

Embora ndo esteja explicito nem detalhado de como sera feito a abordagem, percebo
que as alunas exploram diferentes estratégias de interagdo com os alunos, como a realizacao
de experimentos sobre o crescimento das plantas, construcdo de tirinhas sobre o assunto
abordado e a exibi¢ao de um filme. Apds explorar as perspectivas do ponto de vista cientifico,
as alunas buscam evidenciar o tempo nas suas relagdes politicas, sociais e culturais. Para
abordar o tempo e as relacdes étnicos-raciais, as alunas propdem relacionar o tempo com o
sentimento de preguica, de forma a problematizar através de recortes e colagens em revistas,
para discutir um discurso e imagindrio racista que esta presente na sociedade, de que os

indigenas e baianos sdo preguicosos:

“Dar revistas/ jornais e pedir que os estudantes recortem facam uma colagem com
imagens que transmitem o sentimento de preguica.

Discutir com os estudantes o “Tempo” e sua relagdo com a diversidade étnico-racial,
as relagdes sociais e o capitalismo.

Discutir os estereotipos: O mito do indigena/baiano preguigoso.

Abordar o como as populagdes indigenas, de diversas partes do mundo, possuem
pluralidades em relagdo a temporalidade.

Discutir sobre o tempo na perspectiva capitalista. “Tempo € dinheiro”. ”
(Trechos retirados do Material 2)

Aqui podemos perceber a presenca da intertextualidade, ou seja, a relagdo que um
texto e a producdo de sentidos deste encontra-se relacionado a outro. No texto discutido em

aula de Pinheiro (2019), a autora menciona que:
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“Pessoas negras, assim como todos os seres humanos, podem alcangar seus
objetivos, pois de fato todos somos humanos e igualmente potenciais. Contudo, nada
adianta essa constatacdo estar apenas no campo discursivo reforcado por uma
ciéncia genética que higieniza esta abordagem na atualidade, mas que num passado
proximo foi responséavel por reduzir essa humanidade com relagdo a pessoas negras,
atribuindo-as geneticamente caracteristicas sociais de modo patologizado tais como:
negro ¢ preguicoso, pouco inteligente, propenso ao crime, etc. Tais caracteristicas
fazem com que pessoas afirmem que baiano ¢ pregui¢oso (Bahia ¢ o estado mais
negro do Brasil e Salvador a Cidade mais negra fora do continente africano) ” (ibid.,
p- 341-342,2019).

O discurso de que indigenas e baianos sdo preguigcosos remete ao racismo estrutural do
qual as institui¢des universitarias e escolares também fazem parte e ajudam a reforgar esse
sentido, quando sao silenciadas as discussdes sobre como a ciéncia contribuiu para
desumaniza¢do de povos negros e indigenas. Vejo por parte das alunas uma tentativa de
desconstruir essa narrativa ao longo das aulas através da tematica, como diferentes sentidos
sdo possiveis, nao refor¢ando uma histéria tinica das concepgdes de tempo cientificas, abrindo
espacos para as diferentes interpretagdes e subjetividades.

A pratica estd de acordo com o que vao propor Verrangia e Silva (2010) em relacdo a
superagao de esteredtipos que geram inferioridade, porém a mesma nao explorou, conforme
recomendam os autores, desenvolver “atividades que contribuam para que os estudantes
analisem criticamente a historia do conceito bioldgico de ragas humanas” (p.713), que nesse
caso seria importante para desconstru¢do deste mito. Entretanto, buscam relacionar também a
diversidade, apontando para a riqueza das populagdes indigenas em suas pluralidades de ser e
viver em relagdo ao marcador de tempo, de forma a valorizar € colocando esses sujeitos como
produtores de conhecimento.

A préatica e os discursos mobilizados também se aproximam com a perspectiva
intercultural que apontam as autoras Candau (2008) e Walsh (2010), de forma que ha uma
busca por dialogar entre diferentes grupos sociais e culturais, no reconhecimento das suas
formas de ser e viver, mas também questionando as desigualdades e assimetrias de poder, pois
as licenciandas propdem discutir o tempo na perspectiva capitalista, relacionando a maxima
para essa perspectiva onde o “tempo ¢ dinheiro”. Embora ndo seja discutida a forma como
isso sera abordado em um primeiro momento, entendo que a tematica ampla abre espago para
a critica, para colocar em cheque perspectivas hegemonicas e capitalistas uma vez que traz
rupturas e possibilidades de outras formas de se relacionar com o tempo, considerando a

experiéncia de povos indigenas.
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Elas se alinham aos sentidos propostos pela decolonialidade e interculturalidade critica
através do questionamento da colonialidade do tempo (PEREIRA, 2018) com uma leitura de
texto do referido autor, que expde uma reflexao sobre um momento em sala de aula em que
como professor de historia leciona os temas Renascimento e Idade Moderna. Sem espago para
duvidas, hesitagdes, inquietagdes, outras perspectivas sem espaco para questionamentos

COmo.:

“[...] “E se ja existisse ciéncia na Idade Média? ”; “O que ¢ ciéncia? ”; “A ideia de
Renascimento ndo carrega em si uma nogdo temporal que sustenta, desde essa
mesma época, a hierarquizacdo das sociedades e dos povos do mundo em mais ou
menos evoluidos? ”; “E se essa nog¢ao temporal estiver intimamente relacionada ao
racismo? ” [...] ” (PEREIRA, 2018, p. 18)

Apenas uma narrativa linear, Unica, carregando certezas de que a histéria tinha sido
escrita assim. Porém, ela marcava uma perspectiva hegemonica, branca, europeia, e refletia
entdo os efeitos de colonialidade, de um padrdo mundial em relagdo ao tempo. Esse texto me
fez refletir quantas vezes como professora de ciéncias em sala de aula eu lecionei o contetdo
de uma maneira linear, trazendo somente certezas? Que os animais eram classificados de tais
jeitos, que as partes das plantas deviam ser identificadas de tal forma, de um jeito que o
mundo, através dos olhares da ciéncia, parece que so podia ser lido dessa maneira. Qualquer
outra resposta dentro disto estava incorreta. Pergunto-me, e se essa nocao de ciéncia que
ensinamos, estivesse (e esta!) intimamente relacionada ao racismo?

A pratica refor¢a esse papel que, enquanto professores, temos para problematizar o
conteudo abordado, explorar diferentes perspectivas, estimular a divida, o questionamento,
para entdo ajudar a construir, coletivamente, o pensamento critico. A autora negra Gomes
(2019) vai exemplificar sobre como a colonialidade estd posta nos curriculos, quando o

curriculo:

“nao indaga nao da espaco para o diverso, para experiéncias pedagogicas conjuntas,
para o lugar de fala dos estudantes, para a discussdo sobre a importancia de se
conhecer o que foi produzido pela ciéncia moderna, entendendo-a como uma das, e
nao como a unica e verdadeira forma de conhecer.” (ibid., 2019, p. 234)

Por isso a importancia dos conhecimentos produzidos pela ciéncia moderna, de
entendé-los a partir de um contexto historico, politico, social, ideoldgico, porém sem concebé-
los como o unico caminho a trilhar, a tnica forma de se produzir conhecimento, de maneira

que se possa contribuir para quebrar essa histéria Unica que muitas vezes ¢ veiculada na
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escola, nos curriculos e materiais didaticos e que refor¢a um apagamento de outras filosofias e
existéncias, formas de ser e estar no mundo.

Como forma de avaliar o contetdo abordado, as alunas Bergamota, Geranio, Gengibre
e Capim Limao também utilizaram da producgdo textual de maneira em que os estudantes

pudessem expressar suas opinides:

“Assim sendo, a atividade proposta ¢ trabalhada na sele¢do de fotografias pelos
docentes e exposta aos alunos e alunas com intuito de promover de maneira ladica
sua percepcao sobre o tempo. O que mudou do inicio da abordagem do tema até a
ultima aula? Quais as sensagdes, criticas e pensamentos sobre o tempo? De maneira

escrita, cada pessoa ¢ convidada a discorrer sobre.” (Trecho retirado do material 2)
A partir das fotografias escolhidas ¢ o que foi exposto em aula, os alunos devem
discorrer sobre as suas sensagdes, criticas, e pensamentos sobre o tempo. O uso de fotografias
¢ interessante visto que promove diferentes interpretacdes para cada sujeito, diferentes
sensagoes de acordo com a leitura de mundo de cada um. Posso perceber novamente o quanto

essa pratica visa contribuir para a construgdo de um pensamento critico, em que a autoria e

autonomia dos estudantes podem ser desenvolvidas.

b) Anunciando um letramento racial critico

Nesse eixo, abordo dois materiais, 3 € 4, que utilizaram o mesmo assunto para abordar
a educacdo das relagdes étnico-raciais, relacionado as plantas medicinais € com o mesmo
publico alvo, para alunos do 7° ano do ensino fundamental. Entendo aqui que as plantas
medicinais sdo praticas que anunciam outra possibilidade de relagdo com a natureza e que
podem proporcionar um letramento racial critico.

As plantas carregam consigo uma conexdo de ancestralidade, de cura, de vinculos
espirituais e filosoficos. Elas carregam consigo histdrias, sabedorias, e sempre estiveram
intimamente ligadas ao desenvolvimento de diferentes culturas, sociedades, povos e religioes,
desde as mais antigas civilizagcdes, como a egipcia. Para mim, falar de plantas medicinais
remete aos povos origindrios, a terra, a vida, a religides de matrizes-africanas, a
indissociabilidade entre seres humanos e natureza. Ouso a dizer, que as plantas possuem
inteligéncia e muito mais sabedoria que nds seres humanos. Elas falam, pensam, cantam,

choram, enquanto que nods ¢ que nao aprendemos a falar a lingua delas, a ouvir o que elas tém
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s!?® Por isso

a nos dizer. E quanta coisa mudaria se pudéssemos ouvir os seus conselho
entendo que abordar este assunto ja parte de uma pratica de aniincios. Mas aqui, nao me deixo
levar (muito) pela minha ingenuidade, pela minha paixao por este assunto. O simples fato de
abordar esse conteudo ndo garante que essas relacdes sejam trazidas, por iSso vamos ver as
diferengas na forma em que cada um dos materiais e licenciandas propuseram as discussdes.
Até porque ¢ uma disciplina, a qual envolve avaliagdo, o que pode produzir um mecanismo de
antecipagdo (FLOR & CASSIANI, 2008), ou seja, produzir efeitos subjetivos que induzem as
respostas de uma forma que os professores querem e nao o que pensam os licenciandos.

No material 3, elaborado pelas/os alunas/os Cedro e Manjericdo, percebe-se uma

ruptura na forma de organizacdo da sala de aula ao abordar o assunto, trazendo a roda de

conversa, o contato com as plantas e preparo de chés conforme vemos a seguir:

“A turma seria organizada de modo a formar uma roda de conversa, os ministrantes
levariam alguns tipos de plantas frescas, desidratadas ou em sachés de cha e agua
para o preparo dos chas. A aula seria conversada seguindo os temas apresentados
como contetdo programado, também sendo abordadas as davidas, curiosidades ou
relatos dos alunos.” (Trecho retirado do Material 3)

A roda de conversa permite essa quebra das relagdes verticais entre professores e
alunos, pois todos estdo lado a lado, trocando experiéncias, olhares. Existe uma preocupagao
aqui de trazer o cotidiano dos alunos, com a possibilidade de despertar curiosidades, relatos
sobre suas relagdes com as plantas, e o preparo de chas. O contetido apresentado, embora
dentro da area de Botanica e previsto no curriculo formal do 7° ano, ndo parte de uma
sistematizagdo ou categorizacao das plantas, nem da intengdo de nomear e aprender conceitos
cientificos, mas sim relacionar e entender a importancia cultural e histérica desse
conhecimento.

Entretanto, ¢ preciso se atentar para ndo cair em romantizagdes e silenciamentos na

forma de apresentar este conteudo. Percebo aqui que a pratica ndo visa gerar criticidade nos

alunos, girando em torno de sentidos multiculturais conforme pontua Candau (2008), ou o que

26 Com a recente passagem para outros mundos do artista e ativista indigena Jaider Esbell, deixo aqui algumas
palavras dele retiradas do texto curatorial de sua mostra de arte Apresentagdo: Ruku na galeria Millan em Sao
Paulo, que aborda essa relagdo dos poderes das plantas e me deixou emocionada: “Desde antes do tempo vir a
ser tempo, as plantas partilham entre si a maestria da vida: sdo portas para portais de mais mistérios. Hoje em
crise, humanos, que nos achamos, ainda temos, talvez, as ultimas chances de nos conectarmos ao todo. Uma
moita de mato, por menor que seja o ramo, contém ali todo o antidoto para o veneno que ¢ megaldpole: o estouro
da aldeia, a perdigdo dos sensos. Toma um ché e cessara a febre, toma um cha e curara a dor, toma um cha e
falara com Divindades. Isso nem deveria ser segredo, embora ainda seja — segregacdo”. Disponivel em:
<http://www.galeriamillan.com.br/exposicoes/apresentacao-ruku-jaider-esbell/press-release>
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a Walsh (2010) vai chamar de interculturalidade funcional, pois traz como objetivos entender
e respeitar as diferentes culturas e costumes existentes, porém sem fazer critica as assimetrias
de poder, buscando integrar esses conhecimentos a um carater monocultural da sociedade.
Sem fazer a critica, por exemplo, de como o sistema capitalista atual vigente e a ciéncia
moderna através da medicina e farmdcia se apropriaram desses conhecimentos e
transformaram em medicamentos visando lucros, ¢ em como foram apagadas formas mais
espirituais e filosoficas de se relacionar com a natureza, ndo evidenciando o que a Walsh
(2009) vai mencionar sobre a colonialidade da Mae Natureza. Isso fica evidente também com
o uso de sachés de chds mencionados pelos alunos, embora possa facilitar o preparo de chas
para os professores durante o preparo da aula, retira toda a conexao, contato com o meio-
ambiente e realidade social, como se a medicina das plantas estivesse disponivel apenas nas
prateleiras do mercado, trazendo novamente um exemplo do que ¢ uma apropriagdo do
capitalismo sobre esses conhecimentos sem problematiza-los.

Também percebo o apagamento do termo racial, quando a e o licencianda/o, propdem
como forma de avalia¢do para que os alunos realizem uma pesquisa buscando compreender o

uso das plantas em diferentes etnias:

“Ap6s a conversa seria solicitado aos alunos que fizessem uma pesquisa sobre o uso
medicinal de plantas em diferentes etnias e seria proposto da turma montar um livro
com as informagdes pesquisadas sobre as plantas medicinais como nome popular e
cientifico, para que ¢ utilizada e a regido em que pode ser encontrada.” (Trecho
retirado do Material 3)

Gomes (2005) elucida que muitas vezes os intelectuais e Movimento Negro vao
utilizar o termo “etnia” para referirem-se as populacdes negras e indigenas, uma vez que
buscam “enfatizar que os grupos humanos ndo eram marcados por caracteristicas bioldgicas
herdadas dos seus pais, maes e ancestrais, mas sim, por processos historicos e culturais.” (p.
50), assim rechacar o conceito bioldgico de raca e o que ele representa. Porém a autora nos
alerta que grupos étnicos sdo marcados por diferengas culturais, e que desde criancas somos
socializadas a ver as diferencas de uma forma hierarquizada, ou seja, estando imersos em

relagdes sociais, politicas e de poder que marcam as diferencas a partir da inferioridade e

superioridade, e enfatiza que:

“Devido a essa forma como a raga opera em nossa sociedade é que militantes do
Movimento Negro e alguns outros intelectuais ainda ndo abandonaram o termo raga
para falar sobre a realidade do negro brasileiro. Esses profissionais entendem a
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importancia do uso de outros termos para falar do pertencimento racial do brasileiro
como, por exemplo, o termo etnia, mas também discutem que, no caso dos negros
brasileiros, substituir o termo raga por etnia ndo resolve, na pratica, o racismo que
aqui existe e nem altera totalmente a compreensao intelectual do racismo em nosso
pais. Por isso, esses pesquisadores e militantes, ao falar sobre o negro brasileiros
ainda adotam o termo raga, porém, com outro sentido e com outro significado”
(GOMES, 2005, p. 47)

A raga nesse caso, como aponta a autora, ¢ utilizada como um sentido politico. Dessa
forma, penso que a pratica pode nao estar contribuindo para evidenciar essa acao politica, de
mostrar o racismo presente na sociedade, produzindo sentidos que naturalizam uma sociedade
hegemdnica branca como universal, sem problematizar o que significam essas diferengas e
como elas sdo vistas. Assim, como anteriormente exposto, iSso corrobora com a perspectiva
multicultural em que se busca integrar esses conhecimentos e diferencas, mas sem que isso
tenha como objetivo transformacdes na forma como nos relacionamos ou produzimos
conhecimentos, mantendo as relagdes de poder. Entretanto, a pesquisa que ¢ proposta como
atividade também ¢ uma forma de exercitar a autonomia dos alunos, de instigar as suas
curiosidades e pode contribuir para os alunos (re)conhecerem realidades e formas de se estar
no mundo diferentes das suas através do uso das plantas.

J4 no material 4, as licenciandas Camomila e Alecrim vao trabalhar produzindo outras
relagdes, através do “poder das plantas”. O poder esta relacionado a capacidade de fazer algo,
a forga, ou também pode estar relacionado a relagcdes entre pessoas e institui¢des, como algo
autoritario, alguém que manda, impde a sua vontade. Aqui nessa pratica as plantas sdo
trazidas como uma forga, uma poténcia de transformacao, de trazer cura, de trazer alimento,
vida. Elas anunciam outras relagdes epistemologicas e filoséficas com a natureza. Aqui as
plantas também sdo utilizadas como forma de romper com o conteudismo imposto, ou seja, a
colonialidade e a forma eurocéntrica dos curriculos escolares. Como objetivos da pratica

construida, as alunas trazem:

“Contextualizar o tema botdnica no cotidiano d@s alun@s considerando as
diversidades culturais; Estimular a criatividade e poténcia do ensino da botanica
dentro do contexto escolar; Criar pequenas rupturas na forma mecanica e
fragmentalizada do conteudismo colonial evidente nos sistemas escolares.” (Trecho
retirado do Material 4)

Percebe-se novamente a preocupagdo em contextualizar esse tema previsto no ensino

do 7° ano, mas a partir das realidades dos alunos, do seu contexto, e diversidade culturais. O
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uso da linguagem neutra?’ com “d@s alun@s” é um posicionamento politico e ideologico que
também traz a preocupagdo das alunas com a inclusdo e a representatividade de diferentes
formas de se identificar com os géneros, ndo normatizando a binariedade imposta pela
sociedade e pelas normas da linguagem culta. Vejo aqui nos objetivos a critica que ¢ feita ao
ensino dos contetidos Ciéncias de forma fragmentada do contexto e realidades como uma
forma colonial e eurocéntrica, em que ¢ privilegiado muitas vezes no contexto escolar um
ensino conteudista de transmissao de conhecimentos, o que Freire (1987) vai chamar de
educacdo bancaria e que ndo contribui para gerar transformagao social. As alunas mostram o
desejo de romper com essas formas criando pequenas rupturas, através da criatividade e da
poténcia das plantas.

Os conteudos abordados na pratica giram em torno das relacdes com o meio ambiente,
de valorizagao, importancia ¢ buscando criar lagos afetivos. Também vao abordar elementos
sobre o uso historico e milenar das plantas, através do uso como remédios, das curandeiras e
da producdo agroecologica. A pratica foi dividida em dois momentos, € no primeiro dia elas

propoem:

“Apresentacdo do tema e breve abertura de conversa sobre as perguntas langadas “
como foi a primeira vez o contato com as plantas (no jardim, em uma viagem,
andando na rua) ? Algum cheiro marcou? Alguma memoria?

e Trilha etnoecologica em uma APP ou UC proxima (com colheita de chas e
PANCS)” (Trecho retirado do Material 4)

Destaca-se a aproximacdo que elas buscam fazer do tema com o contexto dos
educandos, pois elas partem em primeiro compreender quais as relagdes que os alunos
tiveram no seu primeiro contato com plantas. Vejo que as perguntas evocam cheiros, o
contato (tato) e possiveis memorias, privilegiando outros sentidos que nao sejam apenas os
visuais. A pesquisadora negra Pinheiro (2018), ao entrevistar mestres grids para propor
contribuigdes dos conhecimentos de matriz-africana para o ensino de Ciéncias da natureza em

uma perspectiva antirracista, vai abordar sobre o conceito de cosmossensacdo, que “estd

presente na forma de interagdo com o mundo em que se sente o toque, o perfume, o gosto, o

27 A linguagem neutra nesse caso me chamou a atengdo considerando que no Estado de Santa Catarina passamos
por um momento em que o uso desse tipo de linguagem foi censurado, sendo proibido o uso nas escolas publicas
e privadas. Isso mais uma vez representa o retrocesso, o0 movimento conservador que ¢ machista, misogino,
homofobico, e a perseguicdo politica que profissionais da educacdo sofrem ao se posicionarem politica e
ideologicamente. O ano em que foi produzida a pratica, em 2019, ainda ndo havia sido imposto essa censura, que
ocorreu em 2021. Noticia disponivel em: <https://catarinas.info/preconceito-camuflado-diz-professor-
denunciado-por-usar-linguagem-neutra-em-sc/>. Acesso em: outubro, 2021.
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som, 0 que se V€ e 0 que se sente com a alma” (p. 19). Embora elas ndo fagam explicitamente
referéncia aos conhecimentos de matrizes-africanas, penso que as alunas buscam trazer esse
sentir das plantas e explorar com todos os sentidos e corpo, ao propor as perguntas € a
posterior trilha para colheita de chés e as plantas alimenticias ndo-convencionais (PANCS),
podendo assim contribuir para outras formas de se relacionar com a natureza. Dessa forma
também elas cumprem com o objetivo de criar pequenas rupturas na forma como o contetido
geralmente ¢ ensinado nos contextos escolares, saindo da sala de aula e trazendo o contato,
desenvolvendo a conexdo com o meio ambiente e a realidade local. No segundo momento elas

propdem:

“Preparo de cha e roda de historias “ usos e relagdes das diversas culturas com as
plantas, e suas inovagdes cientificas”

e Exibicdo de trechos do doc “Benzedeiras de Floriandpolis falam sobre a cura
atraves do bendizer”

e Aventurando no mundo culinario das PANCs e pique nique de encerramento
(acolhimento, criatividade, e criagdo de vinculos)” (Trecho retirado do material 4)

Ap0s a colheita das plantas, o preparo do ché ¢ realizado para ritualizar esse momento
de contagdo de histérias em relagdo aos usos e relagdes de diferentes culturas com as plantas.
Aqui € interessante o uso da estratégia de roda de historias, colocando a oralidade em
primeiro plano, assim como muitos povos tradicionais africanos e indigenas tem a tradi¢cao de
utilizar historias ao passar seus conhecimentos para novas geragdes. A aula também ndo fica
somente restrita ao uso das plantas, mas sim evidenciando essas diferentes formas de se
relacionar com elas, através de uma forma mais espiritual e ancestral. Isso fica evidente ao
trazer uma exibicdo de documentdrio sobre as benzedeiras de Florianopolis, além de
privilegiar um contexto local em detrimento de realidades mais globais, o uso espiritual como
forma de cura através do benzer ¢ um conhecimento que € e foi silenciado durante geracdes, e
muitas vezes associado como algo ligado a bruxaria e/ou magia, sendo amplamente
desacreditado, invalidado, e muitas vezes até visto como algo negativo/do mal. No ensino de
Ciéncias, esse sentido também fica apagado e ocultado, se restringindo muitas vezes apenas as
propriedades medicinais através dos componentes quimicos e/ou das classificagdes botanicas.

A autora Nunes (2020) vai apontar esses siléncios como colonialidades na Educacao
em Ciéncias, onde sdo apagadas as relagdes politicas, sociais, culturais e humanas, portanto
espirituais também, que as plantas trazem, relagdes essas “que sdo ignoradas ao longo do

discurso sistematico e filogenético” (p. 84) no estudo das mesmas. Para Grosfoguel (2016)
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isso faz parte de um racismo e sexismo epistémico na estrutura das universidades e do saber
que privilegia as epistemes produzidas pelos homens brancos ocidentais, € os conhecimentos
que sao produzidos por povos indigenas, africanos e mulheres vao sendo considerados como

inferiores, e, portanto, silenciados:

“Nas universidades ocidentalizadas, o conhecimento produzido por epistemologias,
cosmologias e visdes de mundo “outras”, ou desde geopoliticas e corpos politicos do
conhecimento de diferentes regides do mundo considerados como ndo ocidentais
com suas diversas dimensdes espago/temporais, reputados “inferiores” em relagdo
ao conhecimento “superior” produzido por uns poucos homens ocidentalizados dos
cinco paises, conformam o canone do pensamento nas humanidades e nas ciéncias
sociais.” (ibid., p. 27, 28)

O autor menciona ainda que os genocidios ocorridos ao longo dos séculos, contra os
povos africanos, indigenas, ¢ as mulheres que foram queimadas vivas durante a Inquisicao
acusadas de bruxaria, sdo parte constitutiva da estrutura racista-colonial-patriarcal-capitalista
e assim sendo consideradas formas de epistemicidios, ou seja, quando ocorre o apagamento
desses conhecimentos produzidos por outros corpos geopoliticos a partir do exterminio dessas
populagdes. Portanto, as alunas ao abordarem o tema das benzedeiras, das diferentes relagdes
com as plantas e natureza, filiam-se a sentidos decoloniais em um esfor¢o de colocar esses
conhecimentos em didlogos, como legitimos e importantes na Educacdo em Ciéncias € no
ensino da botanica, contribuindo assim para uma diversidade e giro epistémico, como pontua
Grosfoguel (2016) em que a “existéncia de diversidade epistémica garante o potencial para os
esforcos de decolonizacdo e de “despatrializacdo” que ndo mais estdo centrados nas
epistemologias e visdes de mundo eurocéntricas.” (p. 44).

Ademais, contribui com esse sentido o uso e preparo culindrio das Pancs como
finalizagdo da pratica. As PANCs?® sio conhecidas como plantas que tem um potencial
alimenticio, porém sdo negligenciadas ou ndo comumente consumidas pela sociedade.
Segundo Kinupp e Lorenzi (2014) cerca de 90% do alimento mundialmente consumido vem
de apenas 20 espécies vegetais. Portanto explorar as PANCs na cozinha ¢ também questionar

um carater monocultural e hegemodnico da alimentagdo e de sociedade, que desconhece o

28 Durante a graduagdo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na UFRGS tive a oportunidade de trabalhar em
um viveiro de plantas e frutiferas nativas onde nosso trabalho girava em torno da valorizagdo da biodiversidade
local, e necessidade de incluir as PANCs como uma alternativa a um modelo de consumo alimentar capitalista e
hegemonico. Ao escrever as analises, lembrei de uma cartilha que foi produzida com muito carinho por nos
alunas, trazendo receitas e conhecimentos sobre as PANCs. Deixo aqui o link de acesso para difundir esse
conhecimento produzido. Disponivel em: https://www.ufrgs.br/viveiroscomunitarios/wp-
content/uploads/2015/11/Cartilha-15.11-online.pdf. Acesso em: outubro, 2021.



https://www.ufrgs.br/viveiroscomunitarios/wp-content/uploads/2015/11/Cartilha-15.11-online.pdf
https://www.ufrgs.br/viveiroscomunitarios/wp-content/uploads/2015/11/Cartilha-15.11-online.pdf
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potencial de tantas outras plantas, que muitas vezes sao utilizadas por povos tradicionais, mas
colocadas em uma posi¢ao periférica, negligenciadas. Elas nascem em terrenos baldios, em
calgadas, ruas, nas rachaduras do concreto em contato com o solo, representam resisténcia e
se apresentam como rupturas de pensamento. Resgatar as PANCs ¢ resgatar esses
conhecimentos, valorizando a biodiversidade, a agricultura agroecoldgica e familiar, enfim, as
diferentes formas de ser, ver e pensar a vida. Levar esses conhecimentos para a sala de aula,
através da culinaria como um ato afetivo e politico, € romper com as colonialidades presentes
nos contextos escolares e educativos e que foi algo proposto pelas alunas como objetivos
iniciais.

Finalizando as analises das praticas planejadas, a partir dos pressupostos da analise de
discurso e conforme pontua Cassiani de Souza (2006), percebo que a produgdo de sentidos
pelas alunas através da interagdo e interpretacdo do que construiram com o texto de Pinheiro
(2019), com a elaboragdo de praticas esteve mais relacionada com as suas leituras, historias de
vida, formagdes discursivas, do que os dizeres da autora, visto que houve certo silenciamento
sobre contribui¢des do conhecimento cientifico e tecnologico a partir de matrizes africanas,
afrodiasporicas e das contribui¢des de mulheres negras cientistas, sentido que era esperado
por mim. Nenhuma pratica mobilizou esse sentido que aparece no texto, por tanto considero
importante que sejam mais fortemente pontuadas essas questdes nos cursos de formacgao,
enfatizando ndo somente através de discussdes, mas de exercicios onde os alunos sejam
instigados a conhecer mais sobre essas contribui¢des para além de discutir o racismo, como
uma forma de enfrentamento aos epistemicidios das estruturas das universidades. Apesar
disso, em todas as praticas fica evidente o papel social e politico que a Educagao em Ciéncias
pode ter para fins de justica social, frente as estruturas coloniais, racistas, patriarcais e
capitalistas nas discussdes dos contetidos, dependendo da forma como os mesmos sdo trazidos

e a importancia de evidenciar conhecimentos que foram apagados ao longo da historia.

Ensaios reflexivos

Os trechos dos textos que serdao analisados a seguir foram produzidos como forma de
obtencdo de aprovacao na disciplina, e deveriam trazer elementos de reflexdo da pratica
docente, ou seja, trazer reflexdes sobre as praticas realizadas e experiéncias enquanto

professores em formagdo durante o periodo do estagio, confrontando com as teorias
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educacionais. Apesar de ser um texto avaliativo, os discentes eram livres para escolher seu
formato, e também livres para escolher as referéncias utilizadas para a produgao dos mesmos.

Ao realizar a leitura integral dos textos, percebo o quanto as condi¢des de produgdo de
cada um, como os espagos educativos de realizacdo da imersdo enquanto professores,
influenciaram nos sentidos que circularam. Por isso, optei por analisar os textos a partir de
dois eixos, considerando as modalidades de ensino escolhidas: a) EJA e NETI, rompendo com
as amarras coloniais do ensino tradicional; b) No chao da escola, lidando com as crengas e
expectativas. Os textos trazem reflexdes importantes sobre a pratica e formagdo de
professores, e elementos que podem contribuir para que se tenha um compromisso dos

mesmos no ambito da educagdo em ciéncias com a transformacgao social.

a) EJA e NETIL, rompendo com as amarras coloniais do ensino tradicional

Nesse eixo serdo analisados trechos dos textos 2 e 3, que foram produzidos pelas
licenciandas Laranja Doce e Limdo, e a licencianda Bergamota®®, respectivamente. As
discentes optaram por realizar o periodo de estagio na EJA e NETI, e conforme ja discutimos
anteriormente, sao espagos educativos que ndo sdao orientados por um curriculo formal
prescrito e partem da pesquisa como um principio educativo. Percebo que os espacos e a
forma como os mesmos se organizam, bem como os sujeitos envolvidos, permitiram
experiéncias e reflexdes que produziram certo deslocamento das alunas em relacdo as
posicdes que os professores assumem nos modelos tradicionais de ensino, € ao qual somos a
vida inteira expostas e socializadas, tanto no ambiente escolar como no universitario: a ideia
de que o professor deve transmitir o conhecimento para os alunos, € um conhecimento
cientifico que ¢ visto como neutro, como uma verdade Unica, que muitas vezes ¢
“transmitido” de forma fragmentada e descontextualizada da realidade, seja ela social,

politica, ambiental e/ou cultural. Nesse sentido, as licenciandas Laranja Doce e Limao, que

2 Foi inevitdvel ao realizar as analises desse eixo, fazer um paralelo com os conhecimentos do campo da
aromaterapia, o qual nutro um profundo amor e que atualmente tornou-se a minha profissdo e meu sustento,
enquanto escrevo esta pesquisa. Nesse eixo, os nomes dados as licenciandas foram todos de dleos essenciais
citricos, Laranja Doce, Limdo e Bergamota. O componente quimico mais abundante desses citricos ¢ o
limoneno, e dentro da Psicoaromaterapia (campo de estudos relacionados a compreender a forma como os 6leos
essenciais atuam em nossas emocdes, pensamentos e vibragdes), esse componente atua desconstruindo o que é
rigido, trazendo alegria, expansdo, otimismo. Achei interessante e significativo pois vejo o quanto a escrita ¢
pensamento das alunas vem para questionar estruturas rigidas de pensamento na educagdo, desconstruindo e
rompendo com amarras tradicionais para construir uma relagdo muito mais leve, prazerosa, de dialogo e de
transformagao na pratica docente.
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realizaram o seu estagio na EJA do centro de Floriandpolis trazem o quanto essa auséncia de

um curriculo formal permitiu esses deslocamentos:

“Apesar disso nio ser percebido pela maioria dos educadores, a educa¢io nio é
um empreendimento neutro (APPLE, 2006), ja que pessoas nunca conseguirdo ser
neutras por terem diferentes vivéncias e experiéncias. A escola ¢ responsavel por
ensinar aos estudantes sobre o mundo, mas legitima alguns conhecimentos em
detrimento de outros. O que faz com que nos perguntemos de quem é e de onde
vem esse conhecimento, quais os objetivos dele, que grupos sociais apoia e quais
os critérios para legitimar um ou outro conhecimento. Para além disso, pensamos
ser importante que o curriculo escolar discuta o modo tradicional de
compartimentaliza¢do de disciplinas ¢ de fragmentagdo de conteudos, que por vezes
distancia o estudante de sua realidade e o desconsidera em seu processo
formativo, em seu subjetivismo, em suas vivéncias, reduzindo-o a memorizador
de conteudo, especialista em diversos assuntos abstratos que pouco fazem parte de
seu dia-a-dia. O que nos marcou bastante no estagio na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) foi, justamente, a auséncia desse curriculo formal prescrito, tao
carregado de ideologias, mas que vende a ideia de ser neutro.” (Trecho ensaio
reflexivo 2, produzido por Laranja Doce e Limdo, grifos meus)

Retomo aqui novamente a citagdo de Paulo Freire que foi utilizada na epigrafe de
introdugdo ao capitulo, que menciona que todos sdo orientados por uma base ideoldgica, a
questdo que fica é: ela ¢ inclusiva ou excludente? As alunas trazem a reflexdo sobre essa
imparcialidade da educa¢do, do curriculo, e da propria selecdo de conteudos, € de como isso
nao fica evidente (propositalmente?) para a maioria dos professores. Elas criticam uma
concepgdo de educacdo bancaria (FREIRE, 1976), onde os alunos sdo vistos como tabulas
rasas, vazios, prontos para serem preenchidos por contetidos que ndo fazem relagdao com seus
contextos e ndo proporcionam mudancgas nas suas realidades sociais.

Quando afirmam que a escola legitima alguns conhecimentos em detrimento de outros
e que devemos nos perguntar de quem e da onde vem esse conhecimento, elas evidenciam
uma colonialidade do saber que é imposta muitas vezes no contexto escolar, nesse curriculo
que ¢ “carregado de ideologias” que privilegia e impde um modo de ser e pensar,
desconsiderando as realidades dos alunos. Para Gomes (2019), a materialidade da
colonialidade pelos educadores se da “por meio de uma selecdo de mao tnica dos contetudos a
serem discutidos com os estudantes, os quis priorizam somente um determinado tipo de
abordagem sobre as varias e desafiadoras questdes sociais, politicas e culturais do pais” (p.
232). Portanto, vejo aqui ser importante discutir e problematizar nos cursos de formagao de
professores sobre a ndo-neutralidade da ciéncia e da produgdo do conhecimento, como um

elemento importante para uma pratica docente mais compromissada socialmente e para fins
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de justica social e cognitiva (GROSFOGUEL, 2016). Nesse sentido, a decolonialidade como
um horizonte tedrico-pratico pode vir a contribuir com esse movimento, questionando sobre
os canones do conhecimento que sdo orientados por um padrao mundial de poder eurocéntrico
explicitando essas relagdes ideologicas de poder/saber/ser que nao sao percebidas pelos
professores.

As alunas pontuam a necessidade de questionar a fragmentacdo e selecdo dos
conteudos, bem como a compartimentalizagdo das disciplinas, algo que também deve ser
problematizado no ambito de formagao de professores de ciéncias, € que ¢ apontado por
Verrangia e Silva (2010) como discussdes essenciais para formar professores que tenham um
compromisso pedagdgico com a diversidade étnico-racial, e, portanto, possam contribuir para

sentidos de justica social. Segundo os autores,

“Para educar relagdes étnico-raciais ¢ necessario definir de antemdo valores e
posturas a serem desenvolvidos pelos estudantes, para depois selecionar contetidos
conceituais e procedimentos de ensino adequados a tal propdsito. Essa inversdo de
logica pode contribuir também para a analise critica e profunda de outro ponto
apontado pela literatura como problematico no ensino de Ciéncias: a visdo
fragmentada do conhecimento cientifico abordado na escola (Santos, 20006).
Ressalta-se, portanto, a necessidade de que os cursos de formacdo inicial e
continuada de professores do ensino de Ciéncias discutam tanto a selecdo de

contetidos e quanto a fragmentagdo do conhecimento cientifico.” (ibid., p. 716)
Percebo que as alunas Laranja Doce e Limao, pela forma de funcionamento da EJA,
inverteram essa logica de selecdo de contetidos. Elas trazem na escrita primeiramente um
estranhamento com esse formato, sem saber muito bem como poderiam contribuir. Lembro
bem durante as aulas iniciais do estdgio como elas se sentiam inseguras para abordar os
assuntos relacionados a Ciéncias e Biologia. A turma da EJA onde realizaram o estagio era
composta por jovens entre 15 a 18 anos, a maioria do sexo masculino € com um contexto
social dificil e provavelmente muito distinto daquele vivenciados por elas. Os mesmos tinham
em seus relatos uma preocupagdo em como se conectar com esses jovens, o que elas poderiam
levar para eles se as realidades eram tdo distintas? Assim, elas buscaram uma estratégia de
didlogo, conhecendo mais sobre os seus contextos, interesses ¢ necessidades, levantando
possiveis temas para oficinas e realizando uma votag¢do entre os estudantes. Os temas mais

votados foram “Drogas” e “Sexualidade”, e sobre essa escolha elas trouxeram a seguinte

reflexao:
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“E interessante pensar que esses temas possivelmente ganham pouco espaco de
escuta e discussio no ensino formal de ciéncias ¢ de outras disciplinas, ja que o
curriculo muitas vezes nao é pautado no cotidiano dos estudantes. Além disso,
eram temas que, por serem tratados como polémicos ou tabus na escola e no
ambiente familiar, encontram poucas oportunidades de se pensar sobre e,
possivelmente por essa razio, foram os mais votados na escolha das oficinas.”
(Trecho ensaio reflexivo 2, grifos meus)

A inversdo da logica da escolha dos conteudos se deu por temas que estdo pautados no
cotidiano dos estudantes, como uma forma de refletir criticamente sobre as realidades em
que vivem. E interessante o quanto esses temas na verdade, até estdo presentes no curriculo
do ensino de ciéncias e biologia, porém muitas vezes trazendo discursos higienistas e
heterormativos em relagdo a sexualidade (ZANELLA, 2018) ou proibicionistas, como por
exemplo “ndo usem drogas”, enquanto na verdade grande parcela desses estudantes faz uso e
abuso dessas substancias, ou muitas vezes sofre persegui¢do policial pelo uso dos mesmos.

Para Gomes (2019), “So6 ¢ possivel descolonizar os curriculos € o conhecimento se
descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos ¢ a forma
como os produzem.” (p. 235). As alunas trouxeram outro olhar sobre os sujeitos e suas
experiéncias ao transformar isso em um conhecimento, em um contetido a ser ministrado na
oficina e seus entrelagamentos com a disciplina de Ciéncias. E elas fizeram isso de uma

forma brilhante, trazendo discussoes criticas em torno dos temas:

“Com essa discussdo inicial, pudemos relacionar o tema da oficina com a guerra
as drogas e o racismo, sendo essa questio levantada por meio do video
“Animacio sobre guerras as drogas”, da agéncia de jornalismo Alma Preta,
narrado pelo rapper Edi Rock, que traz varias criticas importantes sobre o racismo
institucionalizado na guerra as drogas. E interessante que a animagio traz um pouco
do histérico da maconha no Brasil e como passou a ser criminalizada, da
perseguicdo aos negros, além de casos e dados da populagdo prisional no Brasil, que
denunciam o viés racista presente nessa questdo. Mais uma vez, a discussdo trouxe
reflexdes por parte dos estudantes ao destacarmos os dados trazidos pelo video,
sendo que também trouxeram elementos da vivéncia dos mesmos, observacdes sobre
os casos relatados no video, como do menino Marcos Vinicius, baleado pela policia
em meio a guerra as drogas, e que, segundo um estudante, o0 mesmo garoto era
mencionado numa musica de rap, fazendo relagdo com seu cotidiano. Esses
momentos de discussdo foram extremamente importantes para também conhecermos
um pouco da vivéncia dos estudantes e suas visdes sobre o assunto, sendo que foi
muito visivel que esse era um espaco de voz para os mesmos também, que
talvez niio tenham tido muitos outros momentos de reflexdo e discussio sobre o
tema em outros espacos formativos.”

“Vale ressaltar que nossa intengdo com essa atividade de discussao foi buscar refletir
criticamente, numa perspectiva decolonial, as relagdes étnico-raciais no Brasil atual
e o viés racista que permeia as discussdes de criminalizacdo de drogas e guerra as
drogas, discussdes estas que ndo estio comumente presentes nos espacos
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formativos de ciéncias e biologia.” (Trechos ensaio reflexivo 2, produzido por
Laranja Doce ¢ Limao, grifos meus)

Aqui percebo que as oficinas realizadas se aproximam de sentidos uma pedagogia
decolonial, visto que elas vao construir o conhecimento junto com os estudantes e vao colocar
em evidéncia a matriz colonial racista (WALSH, 2009), que se utiliza da justificativa da
guerra as drogas para promover o genocidio e persegui¢ao de jovens e da populagdo negra,
trazendo a denuncia do racismo estrutural que normaliza a ideia de que pessoas pretas sao
traficantes, mas também trazendo elementos das vivéncias dos mesmos ¢ da compreensao das
suas realidades através das suas opinides, do uso da musica de rap, ou seja, abrindo espago
para as vozes dos estudantes e de conhecimentos que sdo marginalizadas, como uma forma de
transgressdo da colonialidade que ¢ imposta nos curriculos e na sociedade. Nos seguintes

trechos, elas finalizam trazendo a reflexdo geral do que a experiéncia na EJA proporcionou:

“Por fim, consideramos que a experiéncia do estagio de ciéncias na EJA foi muito
importante para nossa formagao na docéncia, nos fazendo refletir sobre o modelo
tradicional de escola que estavamos acostumadas a ver, além de questdes mais
amplas, como o papel da educacio e do ensino de ciéncias para fora da escola.”

“Percebemos, pelo engajamento nas discussdes e pelos diarios, que os temas das
oficinas conversaram com a realidade dos estudantes e foram pertinentes para
a autonomia dos mesmos e para refletir criticamente a realidade.” (Trechos
retirados do Ensaio reflexivo 2, grifos meus)

Além de refletirem sobre o curriculo € modelo tradicional da escola, onde muitas
vezes ocorrem silenciamentos dos conhecimentos em detrimento de outros perpetuando uma
ideologia dominante, elas trazem a compreensao do papel transformador que a educacdo e o
ensino de ciéncias podem ter, quando atravessam o muro da escola e se conectam com o0s
sujeitos e suas realidades; como atores sociais que sao, capazes de refletir e agir na sociedade,
de acordo com pressupostos freirianos, para os quais, a educacdo deve ser vista como uma
pratica de emancipacdo dos sujeitos. Aqui ¢ evidente também o papel social e politico que o
Ensino de Ciéncias detém, onde os conteudos ndo sao utilizados como um fim em si mesmo,
mas de uma forma que sdo utilizados a compreender e discutir o contexto historico, politico e
social no qual estamos inseridos, ou, como afirmam Cassiani, Giraldi e Linsingen “o ensino
dos conceitos ndo ¢, afinal, um fim, um objetivo definitivo e fechado, mas, sim, um meio para
a formacdo de pessoas que possam participar ativamente da vida em sociedade,

transformando-a” (p. 57).
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O papel social e transformador que a Educacdo tem parece ganhar outros sentidos
nesses espagos que trazem historias de luta, de resisténcia, de sujeitos que foram
marginalizados pela sociedade e muitas vezes excluidos de espagos escolares, como no caso
da EJA e também do NETI, local onde a licencianda Bergamota realizou o seu estagio e eu
tive a grande honra e alegria de poder acompanha-la vivenciando junto essa experiéncia. Em

seu ensaio, ela traz o quanto esse espaco ¢ visto como uma esperanca:

“Portanto, muitos do que frequentam esse espaco, principalmente pensando no
ambito do NETI, sio pessoas que foram negadas o direito ao acesso a educacio.
Logo quando entramos na sala de aula pela primeira vez podemos perceber duas
coisas: o carinho e grande vontade que os estudantes tém em aprender, além da
valorizacio daquele espaco como uma segunda chance para a educacio e relatos
de histérias de vida com muitas adversidades. Violéncias especificas a mulheres que
ndo puderam estudar quando novas porque o pai ndo permitia porque estavam
destinadas ao cuidado de casa, violéncia social-economicas de pessoas que viviam
em regides rurais em que ndo havia escolas proximas ou dos poucos que tiveram a
oportunidade de estudar no ensino regular, mas que foram afastados do espaco
escolar pelos atravessamentos de violéncias escolares (falta de apoio dos professores
ou familiares, dificuldade de se encaixar no sistema de avalia¢do, familias nao
estruturadas, auséncia de um diagndstico de transtorno de atengdo...).” (Trecho
Ensaio 3, produzido por Bergamota, grifos meus)

Vejo um sentido do que Candau e Sacavino (2013) vao abordar sobre a necessidade de
uma educacdo em direitos humanos, como forma de empoderar sujeitos e grupos que sao
marginalizados, que ao longo das suas vidas ndo tiveram o acesso garantido a educacao e que
o mesmo se dd de diversas formas: atravessado por violéncias de género, pelo discurso
machista de que mulheres ndo podiam estudar e que ¢ ainda perpetuada em muitos lugares, a
falta de escolas em localidades distantes e rurais por negligéncia do Estado, ou até mesmo
abandono escolar causado pela necessidade do aluno de trabalhar, a dificuldade de se
enquadrar em um modelo Unico de escola, violéncias institucionais que ndo consideram os
sujeitos em suas diferentes realidades. Esses espagos visam trazer acolhimento, resgatar a suas
potencias enquanto sujeitos, ressignificando as suas historias para dar lugar a sonhos e
possibilidades. Esse espago possibilitou entdo um deslocar, outra relagdo do conhecimento

cientifico e cotidiano:

“Nesse sentido, a oportunidade da vivéncia no EJA possibilitou o contato com o que
Paulo Freire descreveu no paragrafo acima e nos langou o desafio de transpor a
linguagem académica que vivenciamos intensamente nos ultimos quatro anos
para uma linguagem popular, descontruindo, conforme a possibilidade, a
relacio de conhecimento hierarquica entre professores e alunos” (Trecho
retirado ensaio 3, produzido por Bergamota, grifos meu)
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A linguagem académica trazida nos cursos de formagao de professores de Ciéncias e
Biologia ¢ vista aqui como um muro que separa os sujeitos dessa experiéncia de
conhecimento e que precisa ser quebrado. A aluna se alinha entdo na busca por sentidos de
uma educacao popular, que considera os sujeitos nas suas humanidades e valoriza os seus
saberes produzidos para dialogar com o conhecimento cientifico e construir novos
conhecimentos que sejam mais relevantes para aquela realidade social. Zeichner (2008)
pontua sobre a necessidade de se ensinar aos licenciandos como aprender com comunidades e
sujeitos culturalmente diversos, uma vez que considerando que as estruturas do conhecimento
na universidade estejam sujeitas a processos de epistemicidios, trazer a tona essa linguagem
popular ¢ uma forma de proporcionar abordagens interculturais € que visem também
transformagdo e justica social. Dessa forma, a aluna Bergamota evidencia nos seguintes

trechos essa busca de didlogos:

“Para fortalecer ainda mais essa experiéncia buscamos tornar os estudantes seres
ativos no processo de aprendizagem e que suas historias e memorias fizessem
parte do processo educativo. Ja que o modelo escolar tradicional acaba silenciando
os sonhos, e em seu lugar, demanda a memoriza¢do de conteidos e rompe com a
autonomia dos alunos. Mas naquele espago em que os participantes foram privados
de tanto ao longo da vida e, mesmo assim, tinham tanta ambigdo por conhecer mais
sobre o mundo noés decidimos, conforme fosse possivel, romper com essas amarras
tradicionais. A imaginac¢io, a retomada das memorias de suas infancia, a relacao
com a terra e a ressignificacdo do cotidiano mostrando como a biologia esta
mais préxima da realidade deles do que geralmente nds imaginamos foram
caracteristicas que queriamos abordar na nossa passagem pelo NETI” (Trechos
retirados do Ensaio 3, grifos meus)

Novamente as alunas trazem a critica a uma concep¢ao bancéria de ensino visto como
um modelo escolar tradicional que silencia vozes e sonhos, e que as mesmas buscam romper
através desse dialogo de saberes, trazendo as historias de vida, memorias, sonhos e relagdes
dos educandos com a vida/terra como parte integrante dessa leitura de mundo e de
conhecimento cientifico. Nesse sentido, as alunas buscaram romper com as amarras coloniais
ao refletirem sobre a posi¢ao hierdrquica entre professor e aluno, ao buscar dialogar com os
sujeitos, a compreender e aprender com as suas historias e saberes, e principalmente por trazer

a leitura da biologia mais proxima das suas realidades.

b)No chdo da escola, lidando com crencgas e expectativas
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Nesse eixo irei analisar trechos dos Ensaios 1 e 4, produzidos pela licencianda
Camomila e pelo licenciando Cedro. Ambos licenciandos escolheram como locais para
realizagdo do estagio a Escola Batista Pereira em uma turma do 9° ano e a Escola Donicia
Maria da Costa em uma turma de 7° ano, respectivamente. Nessa modalidade, as institui¢des
educativas sdo guiadas por um curriculo formal e prescrito, nos quais geralmente a escolha
dos contetidos para o ensino parte de conceitos ja estabelecidos em ementas, livros didaticos
(VERRANGIA&SILVA, 2010) e a partir de orienta¢des curriculares governamentais.

Para Gomes (2019), o tipo de curriculo oficial das instituicdes educativas geralmente
ndo abre espago para a voz dos estudantes, para o diverso, para o novo, ndo contribui para
formar subjetividades e emancipagdo dos sujeitos. Porém ndo podemos considerar curriculo

escolar apenas como o oficial, pois segundo a autora:

“Ele é dindmico e vivo. Constroi-se ndo somente nos contetidos selecionados, mas
no dia a dia dos sujeitos da escola, no ndo dito, no ndo oficial, no ocultado, no
silenciado, nas relagdes, nas narrativas, nos discursos, nas histérias de vida, na vida
on-line, off-line. E aqui ha lugar para as insurgéncias e as reagdes pedagogicas
decoloniais. Portanto, ha lugar para o conflito. ” (GOMES, 2019, p. 234).

Percebo que aqui o espago por si s6 ndo proporcionou deslocamentos e reflexdes dos
licenciandos em relacdo a posi¢cdo que ocuparam enquanto professores, ou em relacdo aos
conteudos conforme ocorreram nas modalidades da EJA e NETI, mas ficou evidente o quanto
as formacoes discursivas de cada um, enquanto formagdes ideologicas, suas histérias de vida
e leituras porporcionaram (ou ndo) esses deslocamentos. A escola proporcionou conflitos,
lidar com crencgas e expectativas sobre as suas atuacdes enquanto professores.

A licencianda Camomila j4 parece trazer, a partir das suas experiéncias formativas em
contextos educacionais mais informais e de experiéncias de vida conforme veremos mais
adiante nos questiondrios, uma critica ao sistema educacional e o quanto realizar o estagio
nesse espago proporcionou conflitos internos, porém também abrindo espago para o
aprendizado:

“Apesar de entrar em conflito comigo mesma inumeras vezes sobre a (des)crenca
desse sistema educacional vigente, acreditei como processo formativo, que ir para
sala de aula tradicional, e abrir mao um pouco das minhas tendéncias de buscar e me
envolver com ensino ndo tdo formais assim, poderia me enriquecer, amadurecendo ¢

ampliando minhas perspectivas do processo educacional de ensino.” (Trecho
retirado do Ensaio 1, produzido por Camomila)
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Bejarano e Carvalho (2003) argumentam que professores em formacao, ao entrar em
contato com a escola, vao ser mobilizados a confrontarem as suas crengas educacionais, que
sdao originadas de uma forma mais intensa durante o periodo em que o futuro professor ¢
aluno da educagdo basica. A licencianda Camomila parece entrar em contato com essas
crengas sobre a escola em um formato mais tradicional, e por isso vai buscar através da sua
atuacdo enquanto professora e o que acredita a partir dos seus ideais para a educagdo, outras

formas de ensinar:

’Por isso aqui trago a ideia de entretecer, tecer algo em conjunto, compreender
pequenas partes dessas tantas percepcdes, caminhar em dire¢do de uma producdo
mais coletiva de conhecimentos, respeitadora de multiplas perspectivas e que
contemple o ir e vir, o relativo, o temporario ¢ o imprevisivel da complexidade
contemporanea.”

“Comecei a entretecer em como trabalhar com temas de eletricidade sem me perder
no aprender cientifico (caminho conhecido dos contetidos e formas de “ensinar”
para assim poder trilhar ao lado da ciéncia um caminho para a educagdo como um
despertar para cidadania, uma reflexdo critica e transformadora que possa
transcender a meros interesses individuais e/ou hegemonicos.” (Trechos retirados do
Ensaio 1, produzido por Camomila)

A licencianda teve um grande desafio de trabalhar o tema da eletricidade, um contetido
da parte da fisica que faz parte do curriculo do ensino de ciéncias para o 9° ano, mas a partir
daquilo que acredita para a educagdo, como um ato politico de transformacgado e de reflexdo
critica da realidade, utilizando dos conhecimentos cientificos, mas sem se fixar em caminhos
unicos, neutros, trazendo o coletivo, as diferentes perspectivas e complexidades numa teia de
fios. Nesse sentido, vejo que ela ja busca aproximar a educagdo cientifica com fins para
justica social e “despertar da cidadania”.

Ela atuou muitas vezes nas brechas, nas rupturas, nos momentos de possibilidades
nesse meio cientifico, entretecendo tematicas sociais. Lembro bem ao acompanhé-la o quanto
via o seu esforco em desenvolver nos alunos um pensamento critico da realidade a partir do
tema de estudo, ao abordar, por exemplo, invengdes cientificas realizadas por cientistas
negros, discutir o machismo presente nas engenharias fisicas, problematizar a ideia de que os
aparelhos eletrodomésticos cotidianos estariam associados a funcgdes femininas, tecnologias
africanas para ter uma geladeira sem eletricidadade, entre outras praticas realizadas. Vejo que
a aluna se filia a sentidos para descolonizar saberes (PINHEIRO; ROSA, 2018) nessa

tematica. A cada aula era um aprendizado para mim, e eu me reconhecia nela nesse desejo de

transformagao da realidade, do rompimento de perspectivas tradicionais de ensino, mas
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enquanto fui professora ndo soube muito como colocar em prética, e a partir das suas aulas eu
vislumbrei possibilidades.

Apesar de buscar atuar nessas brechas rompendo com perspectivas tradicionais de
ensino no chdo da escola, a licencianda traz muito o aprendizado sobre lidar com as

resisténcias, as expectativas daquilo que ela acredita com o que realmente acontece em sala:

“Me vi em sala de aula resistindo, ndo so6 aos desafios apresentados, mas encontrei
uma resisténcia de mim mesma de encontrar minha propria expectativa, meu
controle. Muitas das atividades planejadas ndo aconteceram [...], ¢ das atividades
que aconteceram, geralmente caminhavam diferente dos “resultados” esperados por
mim. Nesses momentos comecei a observar minha propria resisténcia, € que mesmo
com certo incomodo me vi em um lugar de trabalhar minhas frustragdes, e exercitar
um olhar mais coletivo e compreensivo dos processos, juntamente com o
relaxamento e aceitacdo desses ¢ de mim mesma.” (Trecho retirado do Ensaio 1,
produzido por Camomila)

O desejo e anseio por perspectivas de educacdo emancipatdrias gerou frustragdes
quando as atividades ndo aconteceram, ou nao trouxeram os resultados esperados. A escola,
os sujeitos envolvidos, o ensinar-aprender, formam uma teia complexa que ndo ¢ linear, ela ¢
imprevisivel, e como afirma Gomes (2019) ¢ dindmica e viva. E um processo educar para
transformagdo social, e ele ndo se da o tempo todo e nem estd centralizado apenas no
professor. Por isso a importancia desse olhar coletivo, compreendendo o tempo necessario
para esses processos.

O licenciando Cedro também trouxe reflexdes semelhantes em relacdo a lidar com

expectativas e imprevistos, porém a preocupagao maior aqui foram os contetdos:

“Acredito que um dos maiores desafios que tivemos foi o de pensar atividades que
fossem divertidas e desafiadoras para eles, dessa forma nos conseguiriamos fazer
com que o conteudo trabalhado fosse a base da busca pelo conhecimento, e assim
direcionamos de acordo com as duvidas que surgiam. Um dos maiores desafios que
encontramos durante o periodo em que estivemos na escola foi o de manter os
alunos concentrados no contetido, pois o excesso de energia fazia eles se distrairem
com facilidade.” (Trecho retirado do Ensaio 4, produzido por Cedro)

Aqui ndo ha a reflexdo sobre que tipo de conteudo € este, por quem ¢ produzido e a
quem esse curriculo privilegia. A busca pelo conhecimento parece estar colocada como um
sentido universal, como se houvesse apenas um tipo de conhecimento escolar e/ou cientifico
para ser alcancado. O aluno também traz uma crenca em relagdo a ser professor, aquele que
deve manter o controle, que deve manter os alunos concentrados no conteudo, sem distragoes,

carregando sentidos coloniais, que forja subjetividades e homogeneiza os alunos como se
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todos devessem ter a mesma experiéncia e comportamentos em sala de aula. Apesar disso, a
experiéncia possibilitou refletir a necessidade de romper essas crengas que foram formadas

enquanto aluno, sobre caminhos lineares na pratica docente:

“O tempo em que estive como estagidrio de docéncia me fez perceber muitas coisas
que eu ndo compreendia quando aluno, ndo existe formula nem etapas a serem
seguidas, cada turma ¢é tUnica e nem sempre tudo o que foi planejado “nos
bastidores” das aulas vai dar certo. O planejamento que um professor tem que ter a
bem maior do que eu imaginava, sempre temos que ter planos A, B, C e quem sabe o
alfabeto inteiro, pois ¢é preciso estar preparado para qualquer imprevisto que
aconteca.” (Trecho retirado do Ensaio 4, produzido por Cedro)

E preciso considerar os sujeitos nas suas diversidades, nas suas dificuldades, olhar
para os alunos para além da sala de aula, entendendo o contexto que os mesmos estdo
inseridos. Realmente cada turma vai ser Unica e ndo existe apenas um caminho para o
planejamento do professor.

Mesmo que os licenciandos trouxeram preocupagoes e perspectivas bem diferentes em
relacdo a educacdo, ¢ interessante observar as crencas que sdo trazidas quando ocupam a
posi¢do como professores, em relacdo a esse lugar de controle, de expectativa, de obter

resultados esperados, e penso ser importante na formagao de professores aprenderem a como

lidar com a imprevisibilidade, com a complexidade do espago escolar.

Questionarios

As respostas aos questiondrios ajudaram a compreender melhor as condigdes de
producdo dos materiais, tanto no sentido estrito com o perfil dos licenciandos, como no
sentido amplo ao trazer discursos e sentidos sobre direitos humanos e como os mesmos
circulam dentro do curso de Licenciatura e também fora dele. O questionario foi enviado para
as/os licenciandas/os apds o término da disciplina, e apesar de, ao longo da escrita desta
pesquisa o conceito de direitos humanos ter perdido forga, penso que trouxeram informagdes
relevantes para se pensar uma formagdo de professores que seja mais compromissada
socialmente a partir das suas falas, como formas de dentincias e anuncios.

Ao serem questionados sobre o que entendem em relagdo a direitos humanos na
educacdo em Ciéncias, fica evidente como o conceito € poliss€émico. Para Orlandi (2003) o
discurso se faz na tensdo entre o0 mesmo e o diferente, entre o que se repete e algo em que o

dizer se mantém, o que a autora vai chamar de processos parafrasicos, € a polissemia que
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promove a ruptura, o deslizamento de sentidos. Podemos ver esses processos nos seguintes

trechos:

“Que todos tem direito a um ensino publico e de qualidade.” (Trecho retirado do
questionario, produzido por Alecrim)

“Que ¢ de todos o direito em ter acesso a educacgdo e igualdade no ensino de ciéncia”
(Trecho retirado do questionario, produzido por Cedro)

Aqui os licenciandos se aliam a um sentido universal, reproduzindo discursos de
organizagdes multilaterais como a ONU no momento da promulgacio da declaracdo universal
dos direitos humanos e que esta expresso também em documentos educacionais como vimos
anteriormente no item 2.2. Sao reforcadas as palavras todos e a igualdade, mas aqui ndo fica
expresso quem sao esses sujeitos que representam todos, quem ¢ todos? Somos todos iguais?
Candau (2008) pontua sobre a necessidade de deslocar os direitos para marcar as diferencas

nos processos educacionais ¢ podemos ver esse deslocamento do sentido universal no

seguinte trecho:

“didlogo da ciéncia com questdes referentes aos direitos humanos, incluindo
discussdes sobre questdes étnico-raciais e racismo, sexualidade e LGBTQAI-fobia;
género e machismo. Tematicas politicas e de extrema importancia para a constru¢ao
de uma sociedade menos excludente e com maior diversidade e respeito.” (Trecho
retirado do questionario, produzido por Bergamota)

A licencianda compreende os direitos humanos tensionando para as diferengas, e
principalmente para sujeitos oprimidos e silenciados ao longo da historia e sociedade,
realizando também esse dialogo dentro das ciéncias como algo importante a ser debatido, se
aliando a sentidos interculturais que visam esse didlogo entre diferentes culturas e grupos
sociais para constru¢cao de uma nova sociedade que reflete a diversidade de ser e existir sem a
exclusao, que ¢ marcada hoje na sociedade em que vivemos (CANDAU, 2008).

Porém, as autoras Candau e Sacavino (2013) alertam para que a educagdo em direitos
humanos nao seja vista apenas como um contetdo ou tema a ser abordado nas aulas como

pode ver a seguir na seguinte compreensao:

“Sao temas sobre direitos humanos (por exemplo questdes étnico-raciais, género,
saude publica, etc) que podem ser trabalhados/abordados no planejamento de aulas.”
(Trecho retirado do questionario, produzido por Capim-Limao)
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Aqui a aluna traz a compreensdo dos marcadores da diferenca entre, género, raca,
sendo questdes sobre direitos humanos e como contetidos a serem abordados no planejamento
das aulas, mas ¢ preciso ir além, e entender o carater de transformacdo, a criagdo de uma
cultura em direitos humanos como parte de um processo formativo, ¢ como afirmam as
autoras (ibid., 2013) visa “transformar mentalidades, atitudes, comportamentos, dindmicas
organizacionais e praticas cotidianas dos diferentes atores, individuais e coletivos, e das
organizagoes sociais e educativas” (p. 64).

Todos os licenciandos responderam como afirmativo para a necessidade e importancia
de incluir essas tematicas no ambito da licenciatura. Mas aqui ressalto novamente para as
forcas em relagdo a mecanismos de antecipagdo (ORLANDI, 2003), pois a forma como a
pergunta foi feita pode antecipar sentidos produzidos pelos leitores, como percebo no seguinte

trecho:

“Sim, porque ndo sabemos o que € e acho que esta super ligado o tema com o curso
de licenciatura.” (Trecho retirado do questionario, produzido por Alecrim)

A aluna afirma a importancia de abordar a temadtica no curso de Licenciatura, porém
desconhece o seu significado. Como posso afirmar que algo ¢ importante de ser abordado, se
nao compreendo exatamente do que se trata? O mecanismo de antecipagdo (ORLANDI, 2003;
FLOR&CASSIANI, 2008) pode explicar esse sentido, pois a pergunta junto com todo o
contexto do questionario ja antecipa que ¢ algo importante a ser discutido, e ¢ algo esperado
pela pesquisadora. A resposta pode ndo expressar o que de fato a aluna pensa, o que ja nao

ocorre no seguinte comentario:

“Sim! Ao conversar com amigos de outros cursos (principalmente das areas de
humanas) percebi que a formagdo académicas deles estd permeada de discussoes
durante as aulas. Fiquei espantada ao perceber que esses didlogos sdo abafados nas
disciplinas tanto pelos professores, talvez pela falta de preparo, quanto pelos
alunos, que entendem que discutir tematicas que desfocam do contetido
biologico e estdo causando prejuizo no aprendizado (reproduzindo uma visao
bem conteudista). No meu entender, essas discussdes sd@o importantissimas para
nossa formagdo pessoal e profissional porque sdo assuntos que permeiam nossa
realidade e que vamos ter contato durante a atuagdo em sala de aula. A biologia
dialoga com muitas tematicas que ao primeiro olhar ndo sdo vistas como "conteudo
biologico" mas que fazem parte de uma biologia mais politizada. Sinto muita falta
na minha formacdo de discussdes sobre a ciéncia ser uma produgdo humana e entdo
sujeita a erros e novas teorias € que ndo ha uma unica verdade imutavel nesse campo
(e que deveria dialogar mais com as outras dreas que formam a complexa rede
humana como comunidade). Entender, por exemplo, como a teoria evolutiva foi
incorporada em um discurso social em que "validava cientificamente" o racismo. Ou
como muitos LGBTQAI-fobicos utilizam a definicdo de "sexo bioldgico" para
espalhar 6dio e intolerancia... enfim, acredito que incorporar tematicas sobre direitos
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humanos no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢ muito importante e
realmente sinto falta desses didlogos durante minha trajetéria na graduagdo.”
(Trecho retirado do questionario, produzido por Bergamota, grifos meus)

Nesse trecho posso perceber uma dentincia que a aluna traz sobre como essas
tematicas sdo silenciadas no curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas por um pensamento
dominante entre professores e alunos em que, falar sobre uma biologia mais politica, atrelada
a realidade, desvia do assunto e causa prejuizos no aprendizado, € que retrata um efeito de
colonialidade como vimos anteriormente ¢ se alinha a discursos cientificistas. Ela ainda traz
exemplos de como poderia romper com esse pensamento, ao discutir sobre aspectos da

ciéncia e biologia em sua trama historico-social e politica, como afirma Freire:

“E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideragdes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno vital
pudesse ser compreendido fora da trama histdrico-social, cultural e politica. Como
se a vida, a pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas
dimensdes na favela, no cortigo ou numa zona feliz dos ‘Jardins’ de Sdo Paulo. Se
sou professor de biologia, devo ensinar biologia, mas, ao fazé-lo, ndo posso seciona-
la daquela trama.” (FREIRE, 1992, p. 41)

Penso ser importante atuar nessas brechas, para aos poucos ir rompendo esse
pensamento dominante conteudista e cientificista que reproduz esteredtipos e preconceitos, €
nesse sentido vejo que a interculturalidade e decolonialidade como horizontes tedricos e de
lutas podem contribuir para essa formag¢do de professores de ciéncias e biologia que
compreendam que o estudo da vida ndo esta alheio ao contexto social, ao colocar em
evidencia a ndo-neutralidade da ciéncia, a ci€ncia como uma produgao coletiva em que outras
epistemologias como feministas, afrodiaspdricas, indigenas, também contribuem para essa
construcdo do conhecimento.

Apesar da dentincia e dos silenciamentos em relacdo a essa temadtica, as alunas
trouxeram varios espacos € iniciativas institucionais, ou seja, dentro do ambito universitario,
que promoveram discussdes acerca de direitos humanos, muitas vezes trazido como tema de
fundo, ou sem que necessariamente a palavra direitos humanos fosse tocada, mas que
consideraram como sendo parte dessa luta, como questdes étnico raciais, racismo na ciéncia,
ligbtfobia, violéncia contra populacdes negras e indigenas, entre outros.

Dentre os 10 licenciandos, 6 afirmaram terem feito parte de momentos em que foram

discutidas essas questdes, também em palestras, rodas de conversa, semanas académicas e

cursos oferecidos. Dentre esses espacos promovidos pelo curso de Licenciatura, sdo citadas as
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disciplinas de Organiza¢do Escolar, e a disciplina de Educacdo, Meio Ambiente e
Sustentabilidade. Também a disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias, a
partir das discussoes acerca da decolonialidade, e que a aluna fez relagdes com tematicas de
direitos humanos. Foi citada a participacdo em grupos de pesquisa que estao relacionados com
a pesquisa em educacdo em ciéncias, como “A ponte”, “Bussolas” e “Casulo”. Como espagos
que sdo promovidos pelos estudantes, foram citados o Diretério Académico da Biologia, € o
coletivo feminista Mitia Bonita, que Zanella (2018) vai apontar como um espaco de
resisténcia que discute questdes sobre género e sexualidade. Outro espaco citado e que me
chamou a aten¢do, foi um Encontro de Memoria e Direitos Humanos que a aluna participou,
promovido pelo Instituto de Memoria e Direitos Humanos da UFSC, fora do ambito do curso
de licenciatura, mas que mostra como outros espacgos da universidade contribuem na formagao
dos professores.

No seguinte trecho, podemos perceber a importancia que essas discussdes e diferentes
espacos tém para promover tensionamentos e deslocamentos sobre as diferentes formas de ser

€ existir:

“Sim. Discussdes sobre LGBTs e questdes étnico raciais. Durante a semana
académica, palestras oferecidas por coletivos e alguns cursos e em disciplinas da
Biologia. Sempre foram momentos importantes para reflexdes e que me fizeram
considerar elementos que antes eu ndo percebia a importancia. (Trecho do
Questionario, produzido por Capim-Limao)

Em sua fala, a aluna expde elementos de uma branquitude, em que antes das
discussdes promovidas, ela ndo percebia a importancia de se abordar questdes €tnico raciais
ou sobre género e sexualidade, ou seja, ¢ um privilégio de ser branco ndo precisar pensar
nessas questodes, que para muitos sujeitos ferem as suas existéncias e sdo vistas como questdes
de sobrevivéncia, e para outros que estdo adaptados em uma sociedade branca e
heteronormativa estd tudo bem ndo falar e refletir sobre isso. Nessa fala eu me reconheci
muitas vezes durante as minhas trajetorias académicas e profissionais, € a busca que eu tinha
com essa pesquisa para entender esses rompimentos necessarios com a branquitude e as
colonialidades do ser. Por isso novamente vejo que trazer essas tematicas auxiliam a romper
também sentidos de normatividade, se alinhados com as perspectivas decoloniais e
interculturais, como forma de desestabilizar as colonialidades do ser/saber/poder.

E para auxiliar nessa desestabilizag¢do, Zeichner (2008) reforga para a necessidade dos

cursos de formagdo abrir espaco dentro do meio académico para a participagdo também de
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comunidades e movimentos sociais. Metade das/os licenciandas/os relatou ter participacao
com movimentos sociais durante a trajetéria da graduacdo, dentre eles sdo citados
movimentos estudantis, coletivos feministas, coletivos veganos anticapitalista e antiespecista,
revolu¢do dos baldinhos, marcha das mulheres, paradas LGBT, entre outros. Porém ¢
interessante que sdo todos movimentos que os estudantes participaram fora do espago
académico, e nesse sentido reforco para a necessidade de articular mais os processos
educativos com os movimentos sociais dentro do ambiente institucional para promover essas
rupturas de pensamento. Percebo também que os sentidos construidos nas praticas e ensaios
sobre justica social, tiveram um carater mais critico quando os estudantes também estavam
envolvidos com movimentos sociais e politicos, que refletem outras formas de ser e estar no

mundo, como podemos ver com a resposta da licencianda Camomila:

“Movimento Catraca-livre, movimento de permanencia da ACORDI (Associagdo
Comunitaria Rural de Imbituba), 8M, ¢ diversos manifestos como: contra
impeachment da Dilma, Fora Temer, Marcha mundial da mulheres, parada LGBT...
E nao posso deixar de dizer que sou angoleira, e dentro dos fundamentos levados
para frente do meu grupo de capoeira, estao o de compreender a capoeira angola
como um movimento social de resistencia, onde aprendemos, nos preparamos e
refletimos a acoes do dia a dia nas nossas vidas em como perfurar esse sistema entre
oprimidos e opressores, se propor ¢ se basear em modelos de aprendizagem
afrocentrados, ou melhor nao ocidentais hegemonicos. Um pouco como foi, um
pouco como ¢ desses processos... Para ser breve, vou falar um pouco o que NAO ¢
de estar desses processos: - se alienar (ser acritico) do mundo ao redor, seu eu, seu
bairro, sua comunidade, o pais, ¢ tambem o mundo, - se enrijesser em uma unica
escala, de tempo, de espaco para o entendimento dos processos culturais (onde
inclui-se o conhecimento!) - estar confortavel, em uma situacao sem risco, sem
imprevisibilidade, e sem modificacao ( a analogia aos processos ecoldgicos, seria
um sistema morto, irreal) - ter uma opiniao absoluta e verdade unica (onde cada
historia, ¢ cada um, ha uma consideracao diferente a ser feita). Sao processos
educativos para formacao de seres humanos, de etica, de moral, de cidadania, de arte
e sensibilidade...” (Trecho questionario, produzido por Camomila)

A participacdo da aluna na capoeira angola contribuiu para rompimentos de sentidos
hegemonicos e ocidentais na educa¢do. As suas palavras, com as quais concordo, anunciam
novamente para a necessidade de discutir na formacdo de professores a relagdo da biologia
com o cotidiano e realidade social, politica e cultural, a quebra da historia unica da ciéncia e
do conhecimento, reforcando o tanto que movimentos sociais e contribuigdes de pensamentos
afrocentrados tém para proporcionar esses deslocamentos. Conforme afirma Gomes (2019),
quando os coletivos sociais diversos ocupam espacgos educativos como a universidade e a
instituicdo escolar “levam para o seu interior ndo s6 a sua presenca, mas também a sua

histéria, a sua cultura, seus saberes, sua visdo de mundo em relacdo a corporeidade, a
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sexualidade, ao pertencimento racial, as posturas politicas, ideologicas e religiosas diante da
humanidade” (p. 233).

Todos esses espagos entdo influenciaram na producao de sentidos dos alunos nos seus
materiais, ¢ a disciplina do Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias contribuiu para
pensar essas temadticas através das discussoes sobre decolonialidade, sobre os diferentes
sentidos da ciéncia, sobre o papel social e politico que o professor pode ter e principalmente
também por proporcionar as/os licenciandas/os a vivéncia em sala de aula em diferentes

realidades e espagos, como podemos ver nos seguintes trechos:

“Acho que com as particularidades do ultimo semestre algumas das leituras
acabaram ficando de lado, nas acredito que eu tenha refletido bastante
principalmente por estar realizando o estagio na EJA, uma realidade bastante
diferente das poucas que eu conhecia.” (Trecho questionario, produzido por Limao)

“As discussoes em sala de aula sobre a decoloniagdo a biologia foram fagulhas para
ampliar minhas ideias sobre a educagcdo. Mas a atuacdo em sala de aula,
principalmente pelo privilégio de ter vivenciado esse processo no NETI, foi o que
tornou latente diversas questdes envolvendo a tematica dos direitos humanos.”
(Trecho questionario, produzido por Bergamota)

“Meu estagio foi na EJA e foi a primeira vez que tive a experiéncia de estar em uma
sala de aula como professora e me fez refletir muito sobre meu papel de professora
ali ensinando ciéncias. O que era aquela ciéncia que queria ensinar, o que era
proveitoso daquilo pra vida dos estudantes, etc, foram questdes que pensei muito.
Entdo com certeza me ajudou a refletir.” (Trecho questionario, produzido por
Laranja Doce)

“Principalmente no reconhecimento das mais diversas realidades das pessoas,
sensibilizacdo para essas realidades e o pensamento de estratégias para lidar com
essa situacdo.” (Trecho questionario, produzido por Geranio)

“Acredito que por meio das aulas, atraves de provocacoes e discussoes de como,
para que, para quem e o porque estarmos " ensinando", de provocar a reflexao do
papel do (a) educador (a).” (Trecho questiondrio, produzido por Camomila)

“A experiéncia do estagio me fez entrar em contato com diferentes pessoas e em
distintas situa¢des de vida. (Trecho questionario, produzido por Capim-Limao.)

Por fim, todos os licenciandos trouxeram em suas falas que acreditam que suas
atuagles e papéis enquanto professores de ciéncias possam contribuir na luta por justica
social, destacando mais uma vez o carater politico e emancipatério que a educagdo em
ciéncias pode adquirir, dependendo da forma como ¢ abordado, ao trazer elementos de
criticidade e de reflexdo sobre a sociedade que estamos, enquanto professores e alunos,

inseridos. Finalizo com a reflexdo trazida pela licencianda Camomila:
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“Uma questao romantica, que talvez eu nao esteja a altura de responder em tom de
esperangar ou dramatizar. Gostaria de poder responder sim, sonhar e seguir voando,
mas ¢ um voo que receio me levar perto demais do Sol e que tenha a possibildiade
que minhas asas derretam... Acredito que como individuos "s6s" sejamos limitados,
e tudo bem também, pois ¢ um exercicio de se olhar através do proprio ego (fruto
muito de um padrao de sociedade individualista), tatear um pouco da humildade, e
se entender/compreender como seres coletivos, co-responsaveis. Falar de justica
social ¢ algo muito mais profundo do que uma teoria, do que um ideial, requer muito
trabalho, muita organizacao, paciencia, maturidade, tempo... tempo que nosso tempo
cada vez mais desaprendemos a compreender. Assim, nao acredito que por si s6 eu
poderia ser uma professora de ciencias ¢ contribuisse para essa luta, nao como uma
acao isolada, dentro do meio ambiente de trabalho. Para eu contribuir como futura
professora nessa luta infimamente mais proximo de uma escala local, precisaria
haver uma articulacao entre professores (a), gestores, escolas, estabelecimentos de
redes para se planejar, criar estratégias, haver continuidade .. E
COLETIVAMENTE, nao INDIVIDUALMENTE se poderia contribuir nesta luta de
alguma forma...” (Trecho questiondrio, produzido por Camomila)

Para sair de um lugar de idealizagdes romanticas, € preciso entender que essa luta,
passa por atitudes individuais, mas ela s6 ganha sentido quando se une a for¢a dos outros, a
forca da comunidade, articulando todos os sujeitos envolvidos nos processos de ensino e no
contexto que se esta inserido para haver transformacdo. A luta por justica social € coletiva, €
de todes nos!

Ao finalizar este capitulo, retomo aqui sentidos sobre justi¢a social nos materiais dos
licenciandos. Nas praticas que foram produzidas para abordar a educacao das relagdes étnico-
raciais, sao evidenciados efeitos sentidos sobre justica social como uma forma de denuncia ao
racismo. Nesse sentido, as licenciandas propuseram praticas onde foram discutidos o racismo
no cotidiano e na histéria da ciéncia, e também problematizaram concep¢des do tempo na
historia, politica, sociedade e cultura denunciando o mito racista do indigena/baiano
preguicoso através de didlogos interculturais. Também sdo evidenciados efeitos de sentidos
como uma forma de anunciar um letramento racial critico, ao abordarem sobre as plantas e a
importancia dos seus usos medicinais, culturais e histéricos nas diferentes relagdes étnico-
raciais.

Nos ensaios reflexivos, sao evidenciados sentidos sobre justica social nos desejos e
anseios de trazer uma leitura dos contetidos da biologia mais proxima das realidades escolares
e dos estudantes, como uma forma de romper com as amarras coloniais do ensino tradicional.
Também sdo evidenciadas crengas e expectativas em relagdo a ser professor, que atua para
uma transformacgao social ou esta centrado no ensino dos conteudos como um fim em si

mesmao.
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6 FINALIZANDO CICLOS, ABRINDO NOVOS

“Vocé ndo sabe o quanto eu caminhei,
Para chegar até aqui.

Percorri milhas e milhas antes de dormir,
Eu nem cochilei.

Os mais belos montes escaleli,

Nas noites escuras de frio chorei.

A vida ensina, e o tempo traz o tom.”
Cidade Negra

Finalizando essa longa e intensa caminhada de escrita e construcdo dessa pesquisa,
trago aqui as consideragdes finais, retomando os objetivos iniciais € os principais resultados
obtidos. Consideragdes finais que, ndo estdo encerradas por si s6, mas que finalizam um ciclo
importante e seguem abrindo espago para novos caminhos. Como diz a musica do Cidade
Negra, o tempo traz o tom pois a vida segue sempre nos ensinando. O que hoje foi escrito,
pode ser dito de outra maneira, de outras formas em outros tempos, € por isso sdo transitorias,
como uma possibilidade de algo que estd sempre se construindo, se (re)fazendo. Se hoje foi
dito assim, foi o que a vida proporcionou de possibilidades nesse momento. Qui¢d com mais
tempo e amadurecimentos, os caminhos trilhados fossem diferentes?

A pesquisa objetivou analisar sentidos construidos sobre justica social por
licenciandos na disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias a partir dos
materiais produzidos. Ela teve como eixo condutor a educagdo para as relagdes étnico raciais,
decoloniais e interculturais, e que proporcionaram entdo discussdes acerca de uma educagao
cientifica para fins de justica social. Como objetivos especificos, busquei identificar as
condi¢des de producdo de sentidos amplos e estritos no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e na disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias. Também parti
em compreender as praticas pedagdgicas que foram produzidas sobre essas questdes e
contribuir com a formacgao inicial de professores de ciéncias a partir das perspectivas
interculturais e decoloniais, a fim de identificar dentincias e antincios para uma formacao de
professores mais compromissada socialmente.

Entendo que o pensamento decolonial como horizonte teérico e de luta pode contribuir
para evidenciar o papel de compromisso social e politico que os professores de ciéncias tém

para o enfrentamento de discriminagdes e preconceitos como o machismo, o racismo,
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questionando as estruturas de poder e de superioridade em relagdo ao conhecimento cientifico
que s3o muitas vezes perpetuadas em suas praticas e nos cursos de formagao docente.

Inicialmente percorri milhas e milhas na literatura para compreender os sentidos que
circulam na literatura sobre justi¢a social na educacao em ciéncias e formagao de professores
de uma maneira mais ampla, com o intuito de aproximar esses universos. A partir do
levantamento realizado, foi possivel observar que as pesquisas com essa tematica sdo recentes
no campo de pesquisa, existindo uma lacuna em relacdo aos referenciais decoloniais e
interculturais criticos utilizados, e assim destaco a relevancia dessa pesquisa ao trazer essas
discussdes no ambito da formagdo de professores de ciéncias de maneira tedrica e também
pratica com a experiéncia realizada no Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias, e
especialmente em um momento que vivemos um retrocesso politico e social em meio a uma
pandemia, ataques constantes a educacao publica e de qualidade, e com discursos de 6dio
contra maiorias minorizadas.

A partir dos materiais produzidos no ambito da disciplina, foi possivel observar que a
producdo de sentidos sobre justica social pelas alunas esteve mais relacionada com as suas
leituras, historias de vida, formacdes discursivas, e discussdes provocadas, do que os dizeres
da autora Pinheiro (2019), texto que foi utilizado para promover discussdes acerca das
colonialidade do saber/poder/ser, visto que houve certo silenciamento sobre contribuicdes do
conhecimento cientifico e tecnologico a partir de matrizes africanas, afrodiasporicas e das
contribui¢cdes de mulheres negras cientistas.

Como forma de antncios, considero importante que sejam mais fortemente pontuadas
essas questdes nos cursos de formacao, enfatizando ndo somente através de discussdes, mas
de exercicios onde os alunos sejam instigados a conhecer mais sobre essas contribui¢cdes para
além de discutir o racismo, como uma forma de enfrentamento aos epistemicidios das
estruturas do conhecimento na universidade.

Apesar disso, ficam evidentes as aproximagdes do papel social e politico que a
Educagdao em Ciéncias pode ter para fins de justica social, frente as estruturas coloniais,
racistas, patriarcais e capitalistas nas discussdes dos conteudos, visto que as alunas em suas
praticas produzidas trouxeram compreensdes sobre o racismo estrutural na sociedade e na
construgdo da ciéncia, reflexdes sobre a nao-neutralidade da ciéncia, questionamentos acerca
de uma colonialidade do tempo, propuseram didlogos interculturais ¢ um desejo de

aproximagao dos conteudos cientificos com a realidade escolar e a dos seus estudantes.
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A partir da investigagdo das condi¢des de produg¢d@o no ambito da Licenciatura foi
possivel identificar uma denuncia de que temadticas sobre justica social sdo silenciadas por
conta de um pensamento dominante entre professores e alunos, em que falar sobre uma
biologia mais politica, atrelada a realidade, desvia do assunto e causa prejuizos no
aprendizado. Portanto, podemos ir atuando nas brechas, buscando rompimentos de padrdes de
pensamentos ao enfatizar esse papel politico e compreendendo a educagdo em ciéncias
atrelada ao seu contexto historico-politico-social.

Apesar dos silenciamentos dessa tematica no curriculo, foi possivel identificar também
outros espacos de resisténcia que vem problematizando essas discussdes, como questdes
étnicas raciais, racismo na ciéncia, llgbtfobia, violéncia contra populagdes negras e indigenas,
entre outros. Dentre esses espacos, disciplinas, grupos de pesquisa, coletivos feministas como
a Mitia Bonita, a coletiva de estudantes CaBIO, e a propria disciplina de Estagio
Supervisionado foi citada a partir das discussdes sobre decolonialidade, o que corrobora com
o que entendo que a mesma, como horizonte tedrico e politico possa contribuir para sentidos
de justica social.

Gostaria de utilizar esse espaco como um lugar possivel também de se pensar e
refletir, fazendo uma autocritica sobre a pesquisa e a pesquisadora. Durante a construgdo da
pesquisa, me apoiei no pensamento de uma escrita referenciada na primeira pessoa, como
perspectivas para romper uma suposta neutralidade da escrita cientifica, para além de
compreender que, se a producdo do conhecimento é pautada em uma geopolitica dos corpos,
colocar meu corpo na escrita, como uma mulher branca que acaba de descobrir a sua
branquitude, seja necessario para travar essas batalhas de descolonizagdo, da mente, do ser e
do saber.

O primeiro ponto que gostaria de trazer ¢ que, pautada na necessidade de realizar um
didlogo no sentido amplo da decolonialidade, buscando nas vozes dos referenciais uma
diversidade epistemologica com interlocucdes a partir da intelectualidade produzida por
mulheres negras, apreciaria muito mais ter aprofundado nesse pensamento. As autoras
Barbara Carine e Nilma Lino Gomes foram essenciais para isso € sdo fontes de inspiragao,
luta e resisténcia no ambito da educacao para descolonizar saberes. Mas aponto aqui também
outras intelectuais que seriam importantes a dialogar com essa pesquisa, como Carla
Akotirene a partir da interseccionalidade, Lélia Gonzélez trazendo a constru¢do de uma

améfrica ladina e Grada Kilomba sobre privilégio branco. Aponto aqui a necessidade de
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pesquisas que se pautem no pensamento decolonial e intercultural, para que realizem esses
didlogos sem cair ou deslocar-se das lutas de resisténcias de movimentos negros e indigenas
silenciando vozes daqueles que ha décadas ja vem apontando para essas questdes e
consequéncias de um colonialismo/colonialidade.

Outro ponto importante que essa pesquisa ndo foi capaz de alcangar foi a construcdo
de metodologias mais participativas, que, a meu ver, sdo importantes para essa luta por
descolonizagdo de saberes. A pesquisa teve como limite entdo, uma analise a partir dos meus
olhares, e muito se pensou em como entretecer esses sentidos junto com as/os licenciandas/os,
de trazer mais as suas vozes na pesquisa de uma forma colaborativa, porém nao foi possivel,
principalmente por conta da pandemia. Entendo que construir metodologias mais
participativas deve-se partir desde o inicio do delineamento da pesquisa, quica até mesmo das
intencdes e problematicas da mesma.

Apesar de me colocar no texto, como uma possibilidade de romper suposta
superioridade da pesquisadora com os sujeitos de pesquisa, vejo esse movimento como
insuficiente e por isso destaco que no futuro, em outras pesquisas que possam ser
desenvolvidas com a decolonialidade, sejam levadas em conta essas consideragoes.

Entretanto, esse movimento de se colocar na escrita produziu profundas
transformagdes internas. A tematica da pesquisa e o envolvimento com os referenciais
tedricos, durante toda a sua construgdo, me atravessaram por inteira de uma forma que
extrapolaram os limites da pesquisa: invadiram minha vida, minhas formas de enxergar o
mundo, e principalmente por me fazer entender como uma pessoa branca e a necessidade de
me articular como educadora-pesquisadora na luta por transformagado social. Talvez esse seja
o resultado mais expressivo da pesquisa, para além da formagdo docente.

Por fim, entendo que a pesquisa abre um proficuo caminho para se pensar a
decolonialidade e interculturalidade no ambito da formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia, e nas institui¢des universitarias, como uma potente possibilidade para mobilizar
uma educacao cientifica e tecnologica que esteja atenta as especifidades locais e que seja mais
coletiva, emancipadora de sujeitos e transformadora de realidades. Penso que, para além do
espaco do estagio supervisionado, seja importante também construir outros espacos, dentro do
curriculo formal das licenciaturas, para que essas questdes sejam abordadas para superar
silenciamentos impostos em relagdo as contribui¢des de matrizes africanas, afrodiasporicas,
indigenas na construcdo do conhecimento cientifico e seja possivel cada vez mais

provocarmos rompimentos com uma histéria unica da Ciéncia.



136

REFERENCIAS

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria tinica. Tradu¢do Julia Romei. 1*
ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG): Letramento,
2018.

AMORIM, Camilla F.; BAPTISTA, Geilsa C. S. A formagao de professores sensivel a
diversidade cultural: o caso da biologia da UEFS. In: Atas do XI Encontro Nacional de

Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis/
SC, 2017.

ANIJOS, Mariane C.; OLIVEIRA, Andrea do C.; HEERDT, Betina. Compreensdo de género
de futuras/os docentes de Biologia: implicagdes para o ensino de Ciéncias. In: Atas do XII
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

BAPTISTA, Geilsa C. S ef al. Dialogando com diferentes saberes e praticas para a formacao
docente e ensino intercultural de biologia. In: Atas do XII Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacado em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Rev. Bras. Ciénc. Polit.
[online]. n.11, pp.89-117. 2013. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0103-
33522013000200004>. Acesso em: 22 jun 2020.

BARBOSA, Alessandro Tomaz. (De)colonialidade no curriculo de biologia do ensino
secundario geral em Timor-Leste. 2018. 370 p. Tese de Doutorado. Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnologia - PPGECT, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2018. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206059>. Acesso em: ago, 2021.

BEJARANO, Nelson R. R.; CARVALHO, Anna. M. P. Tornando-se professor de ciéncias:
crengas e conflitos. Ciéncia & Educagdo (Bauru), v. 9, n. 1, p. 1-15, 2003.

BOAL, Augusto. Teatro del Oprimido: juegos para actores y no actores. Barcelona:
ALBA EDITORIAL, S.I.U, 2002.

BONFIM, Hanslivian C. C.; GUIMARAES, Orliney M. A Articulacdo do ensino de Ciéncias
Naturais e Direitos Humanos. In: Atas do XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao
em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

BRAGATO, Fernanda F. Para além do discurso eurocéntrico dos direitos humanos:
contribuicoes da descolonialidade. Revista Novos Estudos Juridicos - Eletronica, Vol. 19 -
n. 1, jan-abr, 2014. Disponivel em:
<https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/nej/article/view/5548/2954>. Acesso em: 26 mai
2020.



https://doi.org/10.1590/S0103-33522013000200004
https://doi.org/10.1590/S0103-33522013000200004
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/nej/article/view/5548/2954

137

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Resolucao
CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015. Brasilia, Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, secao 1, n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015. Disponivel em:
<http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne cp_02_03072015.pdf>. Acesso em: 25
mai 2020.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. CNE/CP 3/2004, aprovado em
10/3/2004.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Versao Final.
Brasilia, DF, 2017. Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal_site.pdf>
Acesso em: 03 jun 2020.

BRASIL, Elizabeth D. F.; TRAZZI, Patricia S. S.; FOERSTE, Gerda M. S. Dialogos entre
saberes tradicionais académicos na formacao inicial de professores de Quimica. In: XII
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

CANDAU, Vera M. Direitos humanos, educacao e interculturalidade: as tensoes entre
igualdade e diferenca. Rev. Bras. Educ., vol. 13, n. 37, p.45-56, abr. 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782008000100005&Ing=en&nrm=iso&tlng=pt>. Acesso em: 26 mai 2020

CANDAU, Vera M.; SACAVINO, Susana B. Educac¢ao em direitos humanos e formagao de
educadores. Educacio (Porto Alegre, impresso), v. 36, n. 1, p. 59-66, jan./abr. 2013.

CARVALHO, José¢ J. de. Encontro de saberes e descoloniza¢do: para uma refundagao étnica,
racial e epistémica das universidade brasileira. In: COSTA, Joaze B.; TORRES, Nelson M.;
GROSFOGUEL, Ramon (orgs). Decolonialidade e Pensamento Afrodiasporico. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora. 2019

CALZOLARI, Anselmo; DAMETTO, Nicole Z. Evidéncias de politica da presenca e
interseccionalidade em percepcdes de licenciandas negras sobre a Educagao das Relagdes
Etnicas e Raciais e a Formagao Inicial de Professores de Ciéncias. In: Atas do XI Encontro

Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis/SC. 2017

CARDOSO, Lourengo. A branquitude académica, a invisibilizagdo da producao cientifica
negra ¢ o objetivo-fim. In: 130 anos de (des)ilusdo: a farsa abolicionista em perspectiva
desde olhares marginalizados. Belo Horizonte: Editora D’Placido, 2018, p. 295-311.
Disponivel em:

<https://drive.google.com/file/d/1W1yo6dW5T1 __ SFylyiEC317yJYInPEnc/view?fbclid=IwA
R1DzFZGbdMBKIfISK -EB6pDdzzBgqwgUbRXGbFoRt 40V9fauOKc-PMZM>. Acesso
em: 30 mai 2020.



http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne_cp_02_03072015.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782008000100005&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782008000100005&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
https://drive.google.com/file/d/1W1yo6dW5T1__5FyIyiEC3I7yJYlnPEnc/view?fbclid=IwAR1DzFZGbdMBKJfI5K_-EB6pDdzzBgqwgUbRXGbFoRt_4OV9fauOKc-PMZM
https://drive.google.com/file/d/1W1yo6dW5T1__5FyIyiEC3I7yJYlnPEnc/view?fbclid=IwAR1DzFZGbdMBKJfI5K_-EB6pDdzzBgqwgUbRXGbFoRt_4OV9fauOKc-PMZM

138

CARLAN, Francele de A.; Dias, Milene S. Preconceito étnico-racial: a escola, a Ciéncia, € a
formagéo de professores. IN: Atas do X Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em
Ciéncias. Aguas de Lindoia/ SP, 2015.

CASSIANI, Suzani.; LINSINGEN, Irlan V. Resistir, (re)existir e (re)inventar a educacao
cientifica e tecnoldgica. Florianopolis: Nucleo de Publicagdes - NUP-CED, 2019. Disponivel
em: https://dicite.paginas.ufsc.br/files/2019/08/PDFinterativo-eBook.DiCiTE.pdf . Acesso
em: ago, 2021.

CASSIANI, Suzani; GIRALDI, Patricia M.; LINSINGEN, Irlan V. E possivel propor a
formacgao de leitores nas disciplinas de Ciéncias Naturais? Contribui¢des da analise de
discurso para a educagdo em ciéncias. Educacao: Teoria e Pratica, v. 22, n. 40, p. 43-61, 3
ago. 2012.

CASSIANI, Suzani; GIRALDI, Patricia M.; LINSINGEN, Irlan V. Trajetérias do grupo de
pesquisa DiCiTE: contribui¢des a educacdo em ciéncias. IN: Pagan, A.; Warta, E. (orgs.).
Encontros, influéncias e inspiracoes na formacao de professores-pesquisadores de
ciéncias. 2021 (no.prelo).

CASSIANI, Suzani; FLOR, Christiane. C. Quando o dizer de um sujeito ¢ objeto de pesquisa:
contribui¢cdes da Analise do Discurso Francesa para a compreensao da fala de professores em
situacdo de entrevista. Ensaio Pesquisa em Educac¢ao em Ciéncias, v. 10, p. 1-16, 2008.

CASSIANI DE SOUZA, Suzani; ALMEIDA, Maria J. P. M. de. Escrita no ensino de
ciéncias: autores do ensino fundamental. Ciéncia & Educacgao, Bauru, v. 11, n. 3, p. 367-382,
2005. Disponivel em: <

https://www.scielo.br/j/ciedu/a/gHInwY XHSJ9mpNZpXQSxBJf/?lang=pt> Acesso em:
setembro, 2021.

CASSIANI DE SOUZA, Suzani. Condig¢oes de Produgao de Sentidos em Textos Didaticos.
Ensaio Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 08, n. 01, pp. 104-117,
2006. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1983-21172006080107>. Acesso em: outubro
2021

CAURIO, Michel. S.; CASSIANI, Suzani.; GIRALDI, Patricia. M. O sul enquanto horizonte
epistemologico: da producao de conhecimentos as Pedagogias Decoloniais. Revista de
Ensino de Biologia da SBEnBio, [S. 1.], v. 14, n. 1, p. 680-699, 2021. DOI:
10.46667/renbio.v1411.361. Disponivel em:
https://renbio.org.br/index.php/sbenbio/article/view/361. Acesso em: nov. 2021.

CHIARI, Nathaly D. A et al. Nocdes a respeito de questdes de Género de estudantes de
licenciaturas em Ciéncias Biologicas de Universidades paranaenses. In: Atas do XII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

CHIARI, Nathaly D. A.; BATISTA, Erinéia de L. Desigualdades de Género no contexto de
um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. IN: Atas do XI Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Florian6polis/SC, 2017


https://dicite.paginas.ufsc.br/files/2019/08/PDFinterativo-eBook.DiCiTE.pdf

139

COSTA-BERNARDINO, Joaze; TORRES, Nelson M.; GROSFOGUEL, Ramon (orgs).
Decolonialidade e Pensamento Afrodiaspérico. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora.
2019

COSTA-BERNARDINO, Joaze; GROSFOGUEL, Ramon. Decolonialidade e perspectiva
negra. Revista Sociedade e Estado. v. 31, n. 1, jan/abril, 2016

DAMKE, Anderleia S.; NEVES, Marcos C. D.; Politicas Educacionais, Direitos Humanos e
Violéncias: a invisibilidade na formagao de professores de ciéncias. In: Atas do XII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

DORNELES, Dionia E. Compreensdes sobre docéncia a partir de histérias de leituras de
licenciandos em ciéncias biolégicas: formaciao docente em uma perspectiva discursiva,
literaria e decolonial. 2020. 189 p. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educa¢do, Programa de P6s-Graduagdao em Educacdo
Cientifica e Tecnologica, Floriandpolis, 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17* edi¢do. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, v. 4, n. 6,
1987.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31 ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 2005.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREITAS, Antonio M. F.; ARAUJO, Marcos O.; OROZCO, Yonier A. Concepgdes de
professoras e professores de biologia em formagao, sobre “identidade de género”. In: Atas do
XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

GOMES, Nilma L. O movimento negro e a intelectualidade negra descolonizando os
curriculos. In. BERNARDINO-COSTA, Joaze; MALDONADO-TORRES, Nelson.;
GROSFOGUEL, Ramon (orgs). Decolonialidade e Pensamento Afrodiasporico. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora. 2019.

GOMES, Nilma L. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais
no Brasil: uma breve discussao. IN: BRASIL. Educacao anti-racista : caminhos abertos
pela Lei Federal n° 10.639/03. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. — Brasilia : Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade, 2005.

GROSFOGUEL, Ramon. A estrutura do conhecimento nas universidades ocidentalizadas:
racismo/sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios do longo século XVI.
Revista Sociedade e Estado. v. 31, n.1, p. 25-49. Jan/Abril, 2016. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/se/a/xpNFtGdzw4F3dpF6yZVV Ggt/?lang=pt>. Acesso em: 14
agosto, 2021.

GUIMARAES, Antonio S. A. Como trabalhar com "raga" em sociologia. Educagdio e
Pesquisa, Sao Paulo, v.29, n.1, p. 93-107, jan./jun. 2003. Disponivel em:


https://www.scielo.br/j/se/a/xpNFtGdzw4F3dpF6yZVVGgt/?lang=pt

140

<https://www.scielo.br/j/ep/a/DY xSGJekw VyFI8ifT8wx WxC/abstract/?lang=pt>. Acesso em
set, 2021.

JUNIOR, Wimo. E. F; SILVA, Erasmo M. dos S.; YAMASHITA, Miyuki. Discutindo
questoes raciais a partir de uma poesia: uma analise das interagdes discursivas. In: Atas do IX
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Aguas de Lindoia/SP, 2013.

KAUARK, Fabiana da S.; GALVAO, Cecilia; COMARU, Michele W. A diversidade como
componente curricular nos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza. In: Atas do XII
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

KEHL, L. C. K. Formacao docente a partir do projeto interdisciplinar Pés na Estrada do
Conhecimento - Colégio Aplicacao/UFSC: relato de experiéncia. Trabalho de Conclusdo
de Curso submetido a Comissao de Graduacdo do Curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 33p. 2017. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/180464. Acesso em: 25 maio 2020.

KINUPP, Valdely F.; LORENZI, Harri. Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC)
no Brasil: guia de identificacio, aspectos nutricionais e receitas ilustradas. Sdo Paulo:
Instituto Plantarum de Estudos da Flora, 768 p., 2014.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. 1 ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 64p. 2019

KRENAK, Ailton. Radicalmente vivos. O lugar. 63 p. 2020

MATIAS, Alauska da S.; BAPTISTA, Geilsa C. S. Os desafios do Estagio Supervisionado e a
Formagao do Professor Sensivel a Diversidade Cultural. In: Atas do XII Encontro Nacional
de Pesquisa em Educac¢ao em Ciéncias. Natal/RN, 2019

MARIN, Yonier O.; NUNES, Pamela. V.; CASSIANI, Suzani. A Branquitude e a
Cisgeneridade problematizadas na formagao de professoras(es) de Ciéncias e Biologia: Uma
proposta decolonial no estagio supervisionado. Ensino, Satide e Ambiente, 4 jun. 2020.
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente/article/view/43025. Acesso em:
outubro, 2021.

MELO, Maria da C.; FRANCA, Suzane B. A tematica étnico-racial na formacao inicial de
professores de ciéncias biologicas. In: Atas do XII Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias. Natal/RN, 2019

MONTE, Nietta L. E agora, cara palida? Educagdo e povos indigenas, 500 anos depois.
Revista Brasileira de Educacgio. no.15. Rio de Janeiro/RJ. set, dez 2000. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782000000300008>.
Acesso em: 01 mai 2020.

MONTEIRO, Bruno. P.; DUTRA, Débora.; CASSIANI, Suzani.; SANCHEZ, Celso P.;
OLIVEIRA, Roberto D. Decolonialidades na Educacao em Ciéncias. Sdo Paulo: Editora


https://www.scielo.br/j/ep/a/DYxSGJgkwVyFJ8jfT8wxWxC/abstract/?lang=pt
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/180464
https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente/article/view/43025
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782000000300008

141

Livraria da Fisica, 2019. (Colec¢ao Culturas, Direitos Humanos e Diversidades na Educagao
em Ciéncias).

MUNHOZ, Camila; JORDAO, Rosana dos S. Orientacdo sexual: Concepcdes de futuros
professores de Biologia. In: Atas do XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdao em
Ciéncias. Natal/RN, 2019.

NASCIMENTO, Abdias do. O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

NASCIMENTO, Hiata A.; GOUVEA, Guacira. Diversidade, Multiculturalismo e Educacio
em Ciéncias: Olhares a partir do Enpec. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em
Ciéncias, v. 20, n. u, p. 469-496, 3 jul. 2020. Disponivel em:

<https://periodicos.utmg.br/index.php/rbpec/article/view/19614>. Acesso em: 25 ago 2020.

NUNES, Pamela V. Construcio de autoria em uma proposta discursiva decolonial na
educaciio em ciéncias. 2020. 189 p. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, Florianopolis, 2020.

OLIVEIRA, Roberto. D. V. L. A formacao de professores de ciéncias em uma perspectiva
de educacio em direitos humanos. 2017. 371 p. Tese (Doutorado) - Centro Federal de
Educacdo Tecnolodgica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabal
hoConclusao.jst?popup=true&id_trabalho=5006951>. Acesso em: 01 mai 2020.

OLIVEIRA, Roberto D. V. L.; QUEIROZ, Gloria R. P. C. A formagao de professores de
ciéncias a partir de uma perspectiva de Educa¢do em Direitos Humanos: uma pesquisa-acao.
Ciénc. educ. (Bauru), vol.24, no.2, Bauru/SP. Abr, jun 2018. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132018000200355&lang=pt>. Acesso em: 26 mai 2020.

OLIVEIRA et al. A Analise Critica do Discurso na formagao de professores de Ciéncias a
partir de uma perspectiva de Educacao em Direitos Humanos. In: Atas do X Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Aguas de Linddia/SP, 2015.

OLIVEIRA, Roberto D. V. L.; SILVA, Elenita P.; QUEIROZ, Gloria R. P. C. “Eles sofrem
tanto preconceito...”: a (trans)formag¢do de professores de Ciéncias e uma analise sobre o
tema sexualidades. In: Atas do XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.
Natal/RN, 2019.

OLIVEIRA, Roberto D. V. L.; SALGADO, Stephanie D. C.; QUEIROZ, Gléria R. P. C.
Educacdo em direitos humanos e decolonialidades: um didlogo possivel na educagdo em
ciéncias? IN: MONTEIRO, Bruno. P.; DUTRA, Débora.; CASSIANI, Suzani.; SANCHEZ,
Celso P.; OLIVEIRA, Roberto D. Decolonialidades na Educagdo em Ciéncias. Sao Paulo:
Editora Livraria da Fisica, p. 120-137, 2019. (Colecao Culturas, Direitos Humanos e
Diversidades na Educagdo em Ciéncias).

OLIVEIRA, Luis F. de; CANDAU, Vera M. F. Pedagogia decolonial e educagdo antirracista
e intercultural no Brasil. Educag¢do em Revista, Belo Horizonte, vol.26., no.1., p 15-40. 2010.


https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/19614
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5006951
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5006951
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132018000200355&lang=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132018000200355&lang=pt

142

Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0102-46982010000100002. Acesso em: outubro,
2021.

ORLANDI, Eni P. Analise de discurso: principios e procedimentos. 5 ed. Campinas, SP:
Pontes, 2003

. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. 6 ed. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2007.

PEREIRA, Nilton. M. O que se faz em uma aula de Historia? Pensar sobre

a colonialidade do tempo. Revista Pedagdgica, Chapeco, v. 20, n. 45, p. 16-35, set./dez,
2018.

PEREIRA-DINIZ, Julio Emilio; SOARES, Leoncio José Gomes. Artigo - Formagao de
Educadoras/es, Diversidade e Compromisso Social. Educacio em Revista, Belo
Horizonte/MG, v.35, mai.2019.

PINHEIRO, Barbara C. S. Educacdo em Ciéncias na Escola Democratica e as Relagoes
Etnico-Raciais. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias, v. 19, p. 329-
344, ago. 2019. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/13139>. Acesso em: 01 set 2020

. Historia preta das coisas: 50 invencées cientifico-tecnologicas de pessoas
negras. 1% ed. Sao Paulo: Editora Livaria da Fisica, 2021. (Colegao Culturas, Direitos
Humanos e Diversidades na Educaciao em Ciéncias).

. @Descolonizando_saberes: mulheres negras na ciéncia. Sao Paulo:
Editora Livraria da Fisica, 2020. (Colegao Culturas, Direitos Humanos e Diversidades na
Educacdo em Ciencias).

PINHEIRO, B. C. S.; ROSA, K. Descolonizando saberes: a lei 10.639/2003 no ensino de
ciéncias / Barbara Carine Soares Pinheiro, Katemari Rosa (Org.). Sdo Paulo: Editora Livraria
da Fisica, 2018. (Cole¢ao Culturas, Direitos Humanos e Diversidades na Educagdo em
Ciéncias).

PINHEIRO, Patricia G. Saberes tradicionais de matriz africana e suas potencialidades no
ensino de ciéncias da natureza. Trabalho de Conclusdo de Curso submetido a Comissao de
Graduagdo do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
56p. 2018. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/212866. Acesso em: outubro,
2021.

PINHEIRO, Patricia M. Entre Silenciamentos e Resisténcias: Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais nas Narrativas de Professoras/es de Ciéncias Biolégicas da UFSC. 2020.
269 p. Tese (doutorado). Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da
Educacao, Programa de Pos-graduacao em Educagdo, Florianopolis, 2021.

PIOVESAN, Flavia C. Direitos Humanos: desafios e perspectivas contemporaneas. Rev.
TST, Brasilia, vol. 75, n. 1, jan/mar 2009.


https://doi.org/10.1590/S0102-46982010000100002
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/13139

143

PIRES, Gisele de S. O Estagio na Formacio Académico-Profissional do Professor de
Ciéncias: Analisando o Funcionamento de Grupos de Trabalho (GT). 2010. 317p. Tese
(doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Programa de P6s-Graduagdo em
Educagao Cientifica e Tecnoldgica.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder e Classificagdao Social. In: Santos, B. S.,&
Meneses, M. P. Epistemologias do Sul. Sao Paulo, Cortez. p. 73-118. 2010

RAMIARINA-RIOS, Natalia T. Educagdo Ambiental e Direitos Humanos na Formacao
Inicial de Professores de Ciéncias Bioldgicas. In: Atas do XI Encontro Nacional de Pesquisa
em Educagdo em Ciéncias. Floriandpolis/SC, 2017.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. 1* ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2019.

RODRIGUES, Victor Augusto; CASSIANI, Suzani; LINSINGEN, Irlan Von. Formacao
cidada na Educacao Cientifica e Tecnologica: olhares criticos e decoloniais para as

abordagens CTS. Revista Educacio e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.9, n.25, p.71-
91, jan./abr. 2019.

RODRIGUES, Larissa Zancan; PEREIRA, Beatriz, MOHR, Adriana. O Documento
“Proposta para a Base Nacional Comum da Formagao de Professores da Educagdo Bésica”
(BNCFP): Dez Razdes para Temer e Contestar a BNCFP. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educac¢ao em Ciéncias, Belo Horizonte/MG, v. 20, p. 1-39, jan. 2020.

ROSA, Edilon F.; REGIANE, Anelise M. Conhecimentos indigenas na formagao inicial de
professores de quimica em espago ndo formal de ensino. In: Atas do XII Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacao em Ciéncias. Natal/RN, 2019.

RUFINO, Luiz. R.; RENAUD CAMARGO, Daniel.; SANCHEZ, Celso. Educagao Ambiental
Desde El Sur: A perspectiva da Terrexisténcia como Politica e Poética Descolonial. Revista
Sergipana de Educacio Ambiental, v. 7, n. Especial, p. 1-11, 2020.

SANTOS, Sandro P. Corpo, género e sexualidade no espacgo escolar: lembrancas de futuros/as
professores/as. In: Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX
ENPEC. Aguas de Lindo6ia/SP, 2013.

SILVA, Francenilza V. de S.; COSTA, Selda V. O Teatro do Oprimido: dimensdes politicas e
pedagdgicas em perspectiva freiriana. Revista Amazoénida, v. 5, n. 11, 2020. Disponivel em:
<https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonida/article/view/7156> Acesso em:
setembro, 2021.

SCHUCMAN, Lia V. Sim, nds somos racistas: estudo psicossocial da branquitude paulistana.
Psicologia & Sociedade, 26 (1), p. 83-94, 2014. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/psoc/v26n1/10.pdf>. Acesso em: 30 ago 2020.



https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonida/article/view/7156
https://www.scielo.br/pdf/psoc/v26n1/10.pdf

144

VERRANGIA, Douglas. Criagdes docentes e o papel do ensino de ciéncias no combate ao
racismo e a discriminagdes. Educ. foco, Juiz de Fora, v. 21, n. 1, p. 79-103. 2016. Disponivel
em: <https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/article/view/19657>. Acesso em: 28 ago
2020.

VERRANGIA, Douglas. A formacao de professores de ciéncias e biologia e os
conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-brasileira. Magis, Revista Internacional
De Investigacion En Educacion, 6(12), p. 105-117, 2013.

VERRANGIA, Douglas; SILVA, Petronilha B. G. Cidadania, relagcdes étnico-raciais e
educacdo: desafios e potencialidades do ensino de ciéncias. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo,
v. 36, n.3, p. 705-718, set./dez. 2010. Disponivel
em<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022010000300004&lang=pt>. Acesso em: 28 mai 2020.

VIOLA, Solon Eduardo Annes. Direitos Humanos. In: STRECK, Danilo R.; REDIN,
Euclides; ZITKOSKY, Jaime Jose (orgs.). Dicionario Paulo Freire. 4° ed rev. amp. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2018.

ZANELLA, Larissa. Entre siléncios e resisténcias: sentidos sobre género e sexualidade na
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. 2018. 165 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao
Cientifica e Tecnologica) — Programa de Pos-graduagdo em Educagdo Cientifica e
Tecnologica, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis.

ZEICHNER, Kenneth M. Formagao de professores para a justica social em tempos de
incerteza e desigualdades crescentes. In: DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio; ZEICHNER,
Kenneth M. (orgs.). Justica Social: desafios para a formacao de professores. 1* ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora. abr, 2008.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-existir e
re-viver. In: CANDAU, Vera (orgs). Educacio intercultural na América Latina: entre
concepcoes, tensoes e propostas. Rio de Janeiro, v. 7, p. 12-42, 2009a

. Interculturalidad critica y educacion intercultural. In: VIANA, J.;
TAPIA, L.; WALSH, C. Construyendo interculturalidad critica. La Paz: Instituto
Internacional de Integracion del Convenio Andrés Bello, p.75-96. 2010.

WALSH, Catherine; OLIVEIRA, Luis. F.; CANDAU, Vera M. Colonialidade e pedagogia
decolonial: Para pensar uma educagdo outra. Arquivos Analiticos de Politicas educativas, v.
26, n. 83. 2018. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3874. Acesso em: outubro,
2021.



https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufoco/article/view/19657
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022010000300004&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022010000300004&lang=pt
http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3874

145

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as/os licenciandas/os

participantes dessa pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “Contribui¢des
das Pedagogias Decoloniais na Formagao de Professores de Ciéncias”, sob a responsabilidade
das pesquisadoras Lia Christina Kirchheim Kehl e Suzani Cassiani. A sua participacdo no
referido estudo sera no sentido de fornecer dados para compreender os sentidos produzidos de
Educacdo em Ciéncias para os Direitos Humanos na formag¢ao de professores.

O objetivo desse estudo busca investigar como o Estadgio Supervisionado no Ensino de
Ciéncias e o curso de Licenciatura Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa
Catarina, influencia e contribui para a formagdo dos futuros professores de ciéncias ao
deslocar os sentidos de educagdo em ciéncia como promotora de direitos humanos. A coleta
de dados sera feita através de questionario online enviado via email aos estudantes do curso,
bem como a utilizacdo dos materiais produzidos durante a realizagdo do Estagio
Supervisionado, como os planejamentos de ensino e ensaio final. E importante esclarecer os
riscos e desconfortos como também os beneficios inerentes a esta pesquisa. Podemos
considerar desconfortdvel responder um questiondrio online, dessa forma, produzimos um
questiondrio com poucas perguntas e evitamos aquelas que possam causar desconforto aos
sujeitos.

Eu declaro estar ciente e autorizo a utilizacdo dos dados obtidos pelas pesquisadoras e
declaro que fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, minha privacidade sera respeitada,
ou seja, meu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me
identificar, serd mantido em sigilo. Também fui informado de que posso me recusar a
participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar
justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo.

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo Lia Christina Kirchheim Kehl
e Suzani Cassiani que estdo vinculadas ao PPGECT (Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) e com elas poderei manter contato pelo telefone
(51)998143363 e pelo e-mail liakehl@uol.com.br a qualquer momento. E assegurada a
assisténcia durante toda pesquisa, bem como me ¢ garantido o livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo hd nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Florianopolis,  de dezembro de 2019.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B - Questionario aplicado de forma online aos licenciandos que

participaram do Estagio Supervisionado do Ensino de Ciéncias em 2019.02

Objetivo: Compreender as condi¢des de producgdo de sentidos estritas do Estagio
Supervisionado e amplas da Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Grupo: 10 licenciandos

Perguntas:
Questoes referentes ao perfil:
1. Qual sua idade?
2. Com qual género vocé se identifica?
3. Com qual raga/cor vocé se identifica?
Opcdes: Negra, Parda, Indigena, Branca, Amarela, Outros.
4.Qual o ano de entrada na graduagao?
5.Vocé pretende ser professor?
Opgdes: Sim, Nao, Outros.
6.Em caso afirmativo, qual nivel de escolaridade vocé gostaria de atuar?
Opcdes (possibilidade de multiplas escolhas): Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Cursinhos pré-vestibulares, Educagao Popular, Ensino de Jovens e Adultos, Ensino
Superior, Outros.
7.Vocé tem experiéncia como docente em sala de aula?
Opcodes: Sim, Nao.
8.Em caso positivo, em que nivel de escolaridade?

Questodes referentes aos direitos humanos:
9.0 que vocé entende por direitos humanos na educagdo em ciéncias?
10.Vocé ja participou de algum momento durante sua formagdo académica (disciplina, grupo
de estudos e pesquisa, palestras, coletivos, centro académico) onde foram discutidas questdes
de direitos humanos na Educa¢ao em Ciéncias?

Opcdes: Sim, Nao.
11.Em caso afirmativo, em que momentos e espacgos foram discutidas essas tematicas?
12.Durante a sua graduacdo, vocé teve alguma experiéncia ou vivéncias com movimentos
sociais? Conte-nos um pouco sobre isso...
13.Vocé acha importante que tematicas sobre direitos humanos sejam incluidas e discutidas
no curriculo da Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Por qué?
14.Como a realizag¢do do Estagio Supervisionado ajudou a refletir sobre a tematica dos
direitos humanos na educac¢ao em Ciéncias?
15.Vocé acredita que a sua atuagdo como professor/a de Ciéncias possa contribuir na luta pela
justica social? Por qué?

Respostas ao questionario
Questoes referentes aos direitos humanos (abertas):

P.: O que vocé entende por Direitos Humanos na Educa¢ao em Ciéncias?
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R. Alecrim: Que todos tem direito a um ensino publico e de qualidade.

R. Cedro: Que ¢ de todos o direito em ter acesso a educagdo e igualdade no ensino de ciéncia
R. Limao: Considerar a “pessoa” por tras do aluno e do professor, vé-los como seres
humanos que passam por dificuldades e que a escola nao esta alheia a isso

R. Bergamota: Eu acredito que o assunto Direitos Humanos na Educagao em Ciéncias
envolva o didlogo da ciéncia com questdes referentes aos direitos humanos, incluindo
discussoes sobre questdes étnico-raciais e racismo, sexualidade e LGBTQAI-fobia; género e
machismo. Tematicas politicas e de extrema importancia para a constru¢do de uma sociedade
menos excludente e com maior diversidade e respeito.

R. Gengibre: Entendo como a reflex@o e debate sobre a Ciéncia e seu papel social na
promocao, respeito e valorizagdo dos direitos basicos humanos, sendo eles direitos
fundamentais de existéncia e de justica social.

R. Laranja Doce: Nunca li muito sobre isso em especifico, mas penso que envolva o ensino
de ciéncias como um meio para compreender e buscar igualdade por exemplo, autonomia,
liberdade de expressdo.. € outras questdes importantes que vao além do ensino convencional
R. Geranio: Garantia dos direitos (justica, dignidade...) distribuidos igualmente entre as
pessoas. Utilizando desse conceito para construgdo de logicas que se relacionem com o
conteudo, por exemplo debates sobre etnia, género, sexualidade, etc.

R. Camomila: Resumidamente entendo a necessidade fundamental de compreender,
considerar, ¢ respeitar as multiplas visoes, formas, limitacoes de cada educando (a), e
educador (a) dentro dos seus contextos proprios e experiencias vividas, afim de nao
fragmentar os processos de ensino-aprendizagem aonde a educacao em ciencias seja um mero
modelo desassociado do mundo/sociedade em que vivemos.

R. Capim-Limao: Sio temas sobre direitos humanos (por exemplo questdes €tnico-raciais,
género, saude publica, etc) que podem ser trabalhados/abordados no planejamento de aulas.
R. Manjericao: Entendo que como docente (independente da disciplina) precisamos expor o
que sdo os direitos humanos aos alunos, além de aplicar para eles os conceitos de direitos
humanos

P.: Vocé acha importante que tematicas sobre direitos humanos sejam incluidas e
discutidas no curriculo da Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Por qué?

R. Alecrim: Sim, porque ndo sabemos o que € e acho que esta super ligado o tema com o
curso de licenciatura.

R. Cedro: Sim, acho de grande importincia que esses temas sejam abordados e discutidos em
sala.

R. Liméao: Sim, eu particularmente senti falta disso na minha formagao academica, para que
nos como futuros professores saibamos lidar com os estudantes como seres com suas
especificidades e ndo apenas alunos que estdo ali para absorver tudo o que falarmos

R. Bergamota: Sim! Ao conversar com amigos de outros cursos (principalmente das areas de
humanas) percebi que a formagao académicas deles esta permeada de discussdes durante as
aulas. Fiquei espantada ao perceber que esses didlogos sdo abafados nas disciplinas tanto
pelos professores, talvez pela falta de preparo, quanto pelos alunos, que entendem que discutir
tematicas que desfocam do contetido biologico e estao causando prejuizo no aprendizado
(reproduzindo uma visdo bem conteudista). No meu entender, essas discussdes sao
importantissimas para nossa formag¢ao pessoal e profissional porque sdo assuntos que
permeiam nossa realidade e que vamos ter contato durante a atuacdo em sala de aula. A
biologia dialoga com muitas tematicas que ao primeiro olhar nao sdo vistas como "conteudo
biologico" mas que fazem parte de uma biologia mais politizada. Sinto muita falta na minha
formacao de discussdes sobre a ciéncia ser uma produgao humana e entdo sujeita a erros e
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novas teorias € que ndo ha uma unica verdade imutavel nesse campo (e que deveria dialogar
mais com as outras areas que formam a complexa rede humana como comunidade). Entender,
por exemplo, como a teoria evolutiva foi incorporada em um discurso social em que "validava
cientificamente" o racismo. Ou como muitos LGBTQAI-fobicos utilizam a defini¢ao de "sexo
biologico" para espalhar 6dio e intolerancia... enfim, acredito que incorporar tematicas sobre
direitos humanos no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ¢ muito importante e
realmente sinto falta desses didlogos durante minha trajetdria na graduagao.

R. Gengibre: Sim, porque considero essa tematica essencial na formagao dos futuros
professores de ciéncias. Considero a educacao uma possivel agente de consciéncia social dos
envolvidos no processo educativo.

R. Laranja Doce: Sim, acredito que sim, porque acho que essas tematicas sdo pouco
discutidas na licenciatura, pouco aprofundadas e pouco se discute sobre como colocar em
pratica

R. Geranio: Sim. Pois os Direitos Humanos dizem respeito a nos e nosso cotidiano, sendo de
extrema importancia aborda-los para mostrar essa realidade e atualidade.

R. Camomila: Sem duvidas. Porque é uma maneira de preparar um pouco melhor futuros
educares (as) para a complexidade de questoes do ambiente escolar e da sala de aula, que nao
envolvem somente métodos, teorias, conteudos, praticas das ciencas e educacao. Acredito que
tematicas sobre direitos humanos, auxiliem sobretudo o estimulo a um olhar para
aproximacao das realidades locais, aliadas a uma contextualizacao historica-social.

R. Capim-Limio: Sim, pois ¢ uma maneira eficaz de fortalecer a obrigatoriedade e luta por
esses direitos.

R. Manjericao: Sim, pois € essencial para a pratica docente (em qualquer disciplina), e esse
tema ainda ¢ pobremente discutido do nosso curso

P.:Vocé ja participou de algum momento durante sua formacdo académica (disciplina,
grupo de estudos e pesquisa, palestras, coletivos, centro académico) onde foram
discutidas questdes de direitos humanos na Educacio em Ciéncias?

P.: Em caso afirmativo, quais foram essas questoes e em que espacos foram discutidas?
Conte-nos um pouco sobre esse momento..

R. Alecrim: Sim. Dentro da sala de aula, acho que foi em uma aula da disciplina de
Organizacao escolar.

R. Cedro: Nao.

R. Limao: Sim. Participando do grupo de pesquisa A Ponte e do grupo Bussolas essas
questdes acabam aparecendo em nossas discussoes em alguns momentos.

R.Bergamota: Sim. A vivéncia na Universidade vai muito além das salas de aulas, sou muito
grata pelas oportunidades que tive durante minha formag¢do de participar de espagos tao ricos
de diversidades e borbulhando ideias. Espacos como grupos de estudo (participei por um
tempo das atividades do grupo Casulo), no cabio, participando da organizagdo do EREB,
participando das greves estudantis, em palestras de outros cursos e em coletivos (como a
Mitia Bonita) pude aprender e ter trocas extremamente enriquecedoras sobre diversas
tematicas, incluindo a questdo dos direitos humanos. Geralmente ao chegar em ambientes
novos eu costumo observar primeiro € s6 depois realmente emitir opinides (por medo de
conflitos, mas estou aprendendo a lidar com isso haha) entdo ficava bastante tensa no primeiro
momento. Mas depois a convivéncia e as trocas eram tao enriquecedoras e permitiam eu
expandir meus conhecimentos e at¢é mudar algumas ideias que eu ia me sentindo mais
tranquila para participar como um agente ativo. Esses espagos foram fundamentais para



149

entender a complexidade das diferentes realidades das pessoas que formam a universidade e a
sociedade e fortificar minha empatia.

R. Gengibre: Sim. J4 participei, durante a graduacao, de varios espagos que as questoes de
direitos humanos foram discutidas, muitos sem que o termo "Direitos Humanos" fosse tocado
diretamente. Em algumas disciplinas muitas dessas questdes sociais € ambientais foram
levantadas e discutidas, considerei esses momentos extremamente importantes para minha
formacgdo como bidloga. Tenho mais lembrangas claras dessas reflexdes nas disciplinas de
"Educacdo, Meio Ambiente e Sustentabilidade" e "Estagio Supervisionado no Ensino de
Ciéncias". Além disso, participei de rodas de conversa, mesas redondas e oficinas sobre
diferentes temas que envolvem direitos humanos, como questdes de género, sexualidade, racga,
e outros. Recentemente participei do Primeiro Encontro Memoria e Direitos Humanos
promovido pelo Instituto Memoria e Direitos Humanos (IMDH) da UFSC. O encontro teve
palestras, mesas redondas e exposi¢do de trabalhos. Achei interessante que as tematicas que
perpassaram todas as atividades envolviam as violéncias que ocorreram no passado, como na
ditadura militar no Brasil, e violéncias que ocorrem no presente, como as violéncias de
género, ou contra os indigenas e negros no Brasil.

R. Laranja Doce: Sim. Nao lembro de nada especificamente de direitos humanos, mas
lembro das discussdes na disciplina do estagio de ciéncias sobre decolonialidade, questoes de
racismo presente na ciéncia... Na disciplina de organizac¢do escolar 1l também tiveram
discussoes sobre racismo, desigualdade social..

R. Geranio: Nao.

R. Camomila: Nao. Mais para nao do que para sim, por nao ser especificamente o tema
discutido, porém esteve implicito em momentos em disciplinas como metodologia do ensino
da biologia, e estagio supervisionado, mas como mensagem e tema de fundo.

R. Capim-Limio: Sim. Discussdes sobre LGBTs e questdes étnico raciais. Durante a semana
académica, palestras oferecidas por coletivos e alguns cursos e em disciplinas da Biologia.
Sempre foram momentos importantes para reflexdes e que me fizeram considerar elementos
que antes eu ndo percebia a importancia.

R. Manjericao: Nao.

P.: Durante a sua graduagdo, vocé teve alguma experiéncia ou vivéncias com movimentos
sociais? Se sim, conte-nos um pouco como foi..

R. Alecrim: Nio.

R. Cedro: Participei em alguns movimentos dos estudantes durante as lutas contra os cortes
de bolsas que a Universidade sofreu, participei com alguns colegas de palestras, anélises de
conjuntura e doa atos nas ruas em defesa da Universidade.

R. Limao: Nao.

R.Bergamota: Sim, atualmente faco parte da Buva que € um coletivo vegano anticapitalista e
antiespecista formado ano passado (2019), que atua em Santa Catarina e estd vinculado com a
UVA (o coletivo nacional). Além disso participei de algumas atividades envolvendo a
comunidade do Morro dos Cavalos e da Revolugdo dos Baldinhos. Essas experiéncias foram
muito ricas, levo as memorias no coragdo e os aprendizados para fortalecer a luta por um
mundo menos excludente. Estar aberta para as trocas, ter escuta ativa e quebrar esse ego
academicista de pensar que somos a Unica fonte de conhecimento, na realidade, temos muito
para aprender e essa pluralidade permite conexdes incriveis.

R. Gengibre: Nao, infelizmente.

R. Laranja Doce: Nao tive...

R. Geranio: Nao participei diretamente de movimentos sociais durante a graduacao.
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R. Camomila: Movimento Catraca-livre, movimento de permanencia da ACORDI
(Associagao Comunitaria Rural de Imbituba), 8M, e diversos manifestos como: contra
impeachment da Dilma, Fora Temer, Marcha mundial da mulheres, parada LGBT... E nao
posso deixar de dizer que sou angoleira, e dentro dos fundamentos levados para frente do meu
grupo de capoeira, estao o de compreender a capoeira angola como um movimento social de
resistencia, onde aprendemos, nos preparamos e refletimos a acoes do dia a dia nas nossas
vidas em como perfurar esse sistema entre oprimidos e opressores, se propor e se basear em
modelos de aprendizagem afrocentrados, ou melhor nao ocidentais hegemonicos. Um pouco
como foi, um pouco como ¢ desses processos... Para ser breve, vou falar um pouco o que
NAO ¢ de estar desses processos: - se alienar (ser acritico) do mundo ao redor, seu eu, seu
bairro, sua comunidade, o pais, € tambem o mundo, - se enrijesser em uma Unica escala, de
tempo, de espaco para o entendimento dos processos culturais (onde inclui-se o
conhecimento!) - estar confortavel, em uma situacao sem risco, sem imprevisibilidade, e sem
modificacao ( a analogia aos processos ecoldgicos, seria um sistema morto, irreal) - ter uma
opiniao absoluta e verdade unica (onde cada historia, e cada um, ha uma consideracao
diferente a ser feita). Sao processos educativos para formacao de seres humanos, de etica, de
moral, de cidadania, de arte e sensibilidade...

R. Capim-Limao: Eu participei de coletivos feministas, onde nds liamos alguns textos e
haviam discussoes sobre o texto e vivéncias. Participei de atos a favor da Educacao, direitos
humanos e etc. Foram momentos bons para interagir e conhecer pessoas novas, com vivéncias
diferentes da minha, onde pude aprender e também compartilhar questdes.

R. Manjericao:Sim, mas muito pouco, participei de assembléias estudantis, participei de
momentos de greve, principalmente no momento de corte de verbas na educacdo e ataques do
Bolsonaro as universidades, que incluiram atos na rua.

P.: Como a realizacdo do Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias ajudou a refletir
sobre a tematica dos direitos humanos?

R. Alecrim: Quando vocé esta presente no ambiente escolar e se pde no lugar do professor e
até mesmo dos alunos a gente realmente passa a enxerga as diferencas e os tratamentos
recebidos.Acredito que s6 estando inserido mesmo no ambiente que vocé comeca a perceber e
tirar as suas conclusoes a respeito e passa a entender a realidade.

R. Cedro: Eu achei bem dificil, eram bastante alunos e com realidades extremamente
distintas, nos planejavamos aulas mais dinamicas e levavamos os matérias de apoio (lapis de
cor, tinta, borracha, massa de modelar, etc.) para possibilitar que todos estudantes tivessem
acesso ao material de forma igualitaria e assim a aula fosse democratica. Sabiamos que caso
nos solicitasse o material para ser levado muitos deles ndo teriam como conseguir

R. Limao: Acho que com as particularidades do ultimo semestre algumas das leituras
acabaram ficando de lado, nas acredito que eu tenha refletido bastante principalmente por
estar realizando o estagio na EJA, uma realidade bastante diferente das poucas que eu
conhecia.

R.Bergamota: As discussdes em sala de aula sobre a decoloniag@o a biologia foram fagulhas
para ampliar minhas ideias sobre a educacdo. Mas a atuacdo em sala de aula, principalmente
pelo privilégio de ter vivenciado esse processo no NETI, foi o que tornou latente diversas
questdes envolvendo a temadtica dos direitos humanos. Ao ouvir as historias dos estudantes
que foram privados de participar do ensino regular por questdes que envolviam a
desigualdade ao acesso a educagdo, o machismo de alguns familiares que entendiam que as
mulheres nao deviam estudar, além de presenciar alguns conflitos envolvendo comentarios
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sexistas e racista. Percebi que mesmo tendo base nos assuntos, a realidade ¢ muito diferente e
as vezes ndo conseguimos atuar de forma tdo afetiva nesses assuntos assim que surge o
conflito. Mas acho importante também o processo de acolhimento que os professores devem
fazer ao entender que nao ¢ papel do profissional ou da escola isoladamente em resolver todos
0s problemas sociais.

R. Gengibre: Apesar de um semestre com muita mobilizacdo e com uma histérica greve
estudantil na UFSC, o que gerou algumas modificagdes no que pretendiamos inicialmente na
disciplina, achei a disciplina de "Estagio Supervisionado no Ensino Ciéncias" muito intensa e
importante. Ela me proporcionou muita reflexao, me ajudou a pensar muito sobre a tematica e
como ela faz parte do cotidiano da escola.

R. Laranja Doce: Meu estagio foi na EJA e foi a primeira vez que tive a experiéncia de estar
em uma sala de aula como professora e me fez refletir muito sobre meu papel de professora
ali ensinando ciéncias. O que era aquela ciéncia que queria ensinar, 0 que era proveitoso
daquilo pra vida dos estudantes, etc, foram questdes que pensei muito. Entdo com certeza me
ajudou a refletir.

R. Geranio: Principalmente no reconhecimento das mais diversas realidades das pessoas,
sensibilizacdo para essas realidades e o pensamento de estratégias para lidar com essa situacao
(que deve ser feita baseada nos Direitos Humanos).

R. Camomila: Acredito que por meio das aulas, atraves de provocacoes e discussoes de
como, para que, para quem e o porque estarmos " ensinando", de provocar a reflexao do papel
do (a) educador (a). Mas acredito que acima de tudo, me ajudou a refletir através da
VIVENCIA em sala de aula, onde tive a chance de observar, e me encontrar em frente ao
processo de uma professora em sala de aula, reconhecendo assim também minhas limitacoes,
e me incetivando junto a isso a me aproximar dos processos € limitacoes dos (as) educandos
(as). O que me "forgou"de certa forma a pensar nas situacoes de acesso, de qualidade, de
organizacao escolar, de acesso a trabalho, de respeito...

R. Capim-Limao: A experiéncia do estagio me fez entrar em contato com diferentes pessoas
e em distintas situagdes de vida. Estar exposta a isso me fez fortemente pensar na importancia
de discutir esses temas e em usa-los dentro da sala de aula, visando uma melhor qualidade de
vida das alunas e alunos . No meu estagio eu tive a experiéncia (poderia usar da palavra sorte
aqui também) de estar em sala com estudantes da terceira idade, com diferentes vivéncias do
que ja tive com estudantes de ensino fundamental, entdo foi necessario rever e algumas vezes
mudar a maneira de pensar sobre os Direitos Humanos no Ensino de Ciéncias.

R. Manjericao:Ajudou com as discussdes em sala de aula sobre as nossas vivéncias,
principalmente a minha que julguei ser bem pesada por realidades tdo distintas em relagdo a
eu e meus alunos. E importante conhecer essas realidades e entendé-las para pensar as
tematicas de direitos humanos.

P.: Vocé acredita que a sua atuacio como professor/a ou futuro/a professor/a de
Ciéncias possa contribuir na luta pela justica social? Por qué?

R. Alecrim: Acredito que sim,mas sei que sozinha ndo consigo mudar nada,ndo vou ter voz
ou presenca como muitos professores e funcionarios hoje em dia.Porque aqui no Brasil ¢ uma
profissdo pouco valorizada ainda e ndo respeitada pela sociedade.

R. Cedro: Eu espero muito que sim, nao s6 a minha atuacao como a dos meus colegas. Estar
empenhado em construir uma educag¢do igualitaria ¢ o minimo que podemos fazer para
melhorar nossa sociedade e garantir a justica social.

R. Limao: Sinceramente eu espero que sim, esse ¢ um dos motivos que me leva a ser
professora, de alguma forma contribuir positivamente na formg¢ao dos meus alunos e na forma
como se entendem no mundo.
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R.Bergamota: Sim, compreender que somos seres politicos e que nossa agdes nos diversos
ambientes que vivemos pode influenciar outras pessoas ¢ um processo muito bacana! A
ciéncia ocidental tem um rastro de muitos erros e mortes injustas impulsionadas pelas ideias
produtivistas e capitalistas, mas acredito que ter consciéncia desses processos ja ¢ um
primeiro passo nessa luta. Acredito que a possibilidade de ser professora me permite ter
contato com uma grande diversidade de pessoas e que as trocas feitas no ambiente escolar tém
grandes potencias de auxiliar na formagao social e pessoal de todos os seus participantes.

R. Gengibre:Acredito que sim, porque a educagdo em ciéncias abre possibilidades de
reflexdes e debates para construirmos com os alunos a nogao de justica social que podem e
devem culminar em agdes.

R. Laranja Doce: Acredito que sim, porque creio que o ensino de ciéncias tenha esse papel
também, de acrescentar coisas positivas na vida dos estudantes, como reflexdes criticas sobre
o mundo, a sociedade, a ciéncia em si e como ela ¢ construida, por exemplo. Quero passar um
conhecimento que seja reflexivo e por essa razdo transformador, que dé autonomia aos
estudantes.

R. Geranio: Sim, acredito que os professores sdo agentes de transformacao social e precisam
estimular e avivar nos estudantes o reconhecimento de direitos e desenvolvimento da
capacidade argumentativa e consciéncia de um cidadado digno e ativo que ira contribuir com a
democracia e com a diminuicao das injustigas e violagdes dos Direitos Humanos.

R. Camomila: Uma questao romantica, que talvez eu nao esteja a altura de responder em tom
de esperangar ou dramatizar. Gostaria de poder responder sim, sonhar e seguir voando, mas ¢
um voo que receio me levar perto demais do Sol e que tenha a possibildiade que minhas asas
derretam... Acredito que como individuos "sos" sejamos limitados, e tudo bem também, pois é
um exercicio de se olhar através do proprio ego (fruto muito de um padrao de sociedade
individualista), tatear um pouco da humildade, e se entender/compreender como seres
coletivos, co-responsaveis. Falar de justica social € algo muito mais profundo do que uma
teoria, do que um ideial, requer muito trabalho, muita organizacao, paciencia, maturidade,
tempo... tempo que nosso tempo cada vez mais desaprendemos a compreender. Assim, nao
acredito que por si s6 eu poderia ser uma professora de ciencias e contribuisse para essa luta,
nao como uma acao isolada, dentro do meio ambiente de trabalho. Para eu contribuir como
futura professora nessa luta infimamente mais proximo de uma escala local, precisaria haver
uma articulacao entre professores (a), gestores, escolas, estabelecimentos de redes para se
planejar, criar estratégias, haver continuidade .. E COLETIVAMENTE, nao
INDIVIDUALMENTE se poderia contribuir nesta luta de alguma forma...

R. Capim-Limio:Sim. Pois penso que ¢ uma forma eficaz, possibilitando as/os estudantes de
desenvolver um pensamento critico € a pensar sobre si mesmo e sua identidade e direito como
cidaddos.

R. Manjericao: Sim, porque o papel do professor dentre muitos que ele tem, envolve a
orientacdo com relacdo a sociedade em que vivemos, como estamos inseridos nela de
diferentes maneiras, e entender essas diferencas € o primeiro passo pra justi¢a social
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ANEXO A - Plano de Ensino e Programa da disciplina de Estagio Supervisionado de

Ensino de Ciéncias

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
MEN 7009 — Estagio supervisionado de Ensino de Ciéncias
Horéario: Terca — 14:20h e Quinta: 13:30h
Semestre: 2019/2

eProfessora: Suzani Cassiani

Email: suzanicassiani@gmail.com

Professores Colaboradores:

Ana Lara (mestranda PPGECT) - analaraschlin@gmail.com

Raiza Padilha Scanavaca (mestranda PPGECT) - raizapadilha@gmail.com

Lia Christina Kirchheim Kehl (mestranda PPGECT) — liakehl(@gmail.com

Plano de Ensino/Programa da disciplina

Ementa:

A Formagdo de professores e a pratica de ensino. Estagio supervisionado em escolas de
ensino fundamental e/ou médio ou outros espagos possiveis (museus, parques de prote¢ao
ambiental, hospitais, penitencidrias, associagdes comunitarias), para o desenvolvimento de
sequéncia didatica com topicos ligados a area das ciéncias (planejamento, execugdo e
avaliacdo continua).

Objetivos:

Aproximar os estudantes de espagos escolares formais e ndo formais.

Estabelecer relagdes entre o estagio curricular docente e a formacdo de professores de
ciéncias.

Objetivos Especificos
e Conhecer e analisar o espaco a ser realizado o estdgio como um todo, levando em
conta suas rotinas, espago fisico, recursos humanos e relagdes sociais, confrontando
suas descobertas e observagdes com teorias educacionais, incluindo participagao,
por exemplo, em reunides de conselho da escola e outras atividades escolares dos
professores. Tudo isso registrado num diario de campo.

« Planejar uma sequéncia didatica, apresentada aos professores (supervisor e orientador)
antes de executd-la e avaliar todo o trabalho pedagogico, apds reflexdes sobre as
observacoes iniciais;

« Refletir sobre a leitura e escrita no ensino de ciéncias, colocando em sua pratica essa
perspectiva;


mailto:suzanicassiani@gmail.com
mailto:raizapadilha@gmail.com
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e Realizar andlises da sequéncia didatica, finalizando com a construcdo de um texto
reflexivo com consisténcia tedrica e que relate a experiéncia docente obtida através
desta disciplina.

o Compreender a profissdo da docéncia enquanto categoria da classe trabalhadora, assim
como suas lutas, entendendo as limitagdes do individuo e as possibilidades do
coletivo.

[ ]

 Entender o horizonte educacional articulado com a luta antirracista, na perspectiva da
educagdo para as relagdes étnico-raciais, interculturais e decoloniais.

e Promover discussdes sobre forma e contetido para a educagao em ciéncias.

Conteudo Programatico:

1. Educacdo em Ciéncias: o que €, quais os horizontes
1.1 O que ¢ Ciéncia?

1.2 Pra que e pra quem ensinar ciéncias?

2. Escola: o que ¢, quais os horizontes

2.1 Estudo do espago em foco, bem como seus recursos fisicos, humanos e sociais, a

luz de teorias educacionais.

2.2 Memoborias de escola

3. Professora, Professor: quem ¢ vocé?

3.1 Poténcias, dificuldades e atomizagao do trabalho

3.2 Lutas e conquistas da categorias

3.3 Conjuntura da profissdo (BNCC, escola sem partido)
3.4 O papel da pratica na formacao docente

4. Vivéncia da sala de aula por meio de observagao, reflexado, intervencao e avaliagao.

5. Andlise das formas de construcdo dos conceitos cientificos a partir dos saberes populares
que circulam a escola.

6. Planejamento, elaboracdo, execu¢ado e avaliacao de sequéncia didatica.

7. Andlises da pratica pedagogica.

Avaliacao

A avaliacdo ¢ processual e realizada conforme os objetivos descritos no inicio desse plano.
Ela prevé a realizagdo com responsabilidade, envolvimento, autonomia e criatividade das
atividades desencadeadas pela disciplina.

A média final sera calculada pela soma dos seguintes pontos:

Composicao da média final:

Participagdo nos debates; 1,0
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e Apresentacao dos videos de suas aulas; 1,0

e Assiduidade as aulas e pontualidade nos encontros e no estagio; 1,0

o Resenhas e apresentacoes de textos; 1,0

e Planejamento (planos de ensino da sequéncia didatica); 1,0

o Pratica a partir da sequéncia didatica (criatividade, responsabilidade, empenho); 2,0
e Apresentagdo em PPT no final da disciplina sobre a sequéncia didatica; 1,0

o Texto reflexivo ou ensaio, analisando atividades do estagio; 2,0

Detalhamentos resumidos
+ Os estagiarios irdo desenvolver os trabalhos de forma individual ou em duplas. O tempo
dependera do professor da escola e do supervisor.

+ O ensaio final deverd ter entre 5 a 12 paginas, times new roman, espago 1. Os critérios
para sua avaliagdo serdo:

e 1- Coeréncia e clareza textual.

e 2- Fundamentagdo dos argumentos

e 3- Relevancia do tema para a disciplina

e 4- Tecer relagdes com a experiéncia do estagio

+ Além de acompanhar as aulas do/a professor/a, os estagiarios deverdo auxilid-lo/a na
realizacdo de tarefas, como a organizagdo de materiais didaticos, de aulas praticas, de
passeios, correcao de provas, participacdo em conselhos da escola, reunido de pais, etc., logo
no inicio do estagio.

+ A aproximagdo com a escola, bem como cada aula observada e ministrada pela dupla
deverd ser registrada em forma de um diario de campo, com registros das percepgoes, das
dificuldades, das facilidades, das angustias e das conquistas que deve ser discutido ao longo
do semestre de acordo com a etapa vivenciada e apresentado em socializacdes. Além disso, o
diario auxiliard a construgao do ensaio final.

+ Os planos de ensino das aulas a serem ministradas devem ser elaborados contendo: tema,
tempo de aulas, objetivos, metodologia, material utilizado, avaliagdo. Esses planos serdo
elaborados com antecedéncia e socializados com as professoras da turma e da escola, antes de
serem ministrados.

e OBS: use com sabedoria o celular e o computador!!!

Referéncias basicas:

ALMEIDA, Maria José. P. M. de., CASSIANI, S & OLIVEIRA, O. Leitura e escrita em aulas
de ciéncias. Floriandpolis, Letras contemporaneas, 2012.

BOAVENTURA, S. S. Para enxergar o mundo com os sentidos do Sul.

BEJARANO, N. R. R.; CARVALHO, A. M. P. Tornando-se professores de ciéncias: crengas
e conflitos. Ciéncia & Educagdo.v.9.n. 1,p. 1—15,2003.

CASSIANI (de SOUZA), S. ; ALMEIDA, M. J. P. M. . A fotossintese no ensino
fundamental: compreendendo as interpretagdes dos alunos. . Ciéncia e Educa¢do (UNESP),
Unesp, v. 5, p. 97-111, 2002.
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CASSIANI, S.; NASCIMENTO, T. Um didlogo com as historias de leituras de
futuros professores de ciéncias. In: Proposigdes,v.17., n.1.,(49), jan-abr., 2006
CASSIANI& ALMEIDA, Textos originais de cientistas... Proposi¢des, 2005.

FIAD, R. S.; SILVA, L. L. M. Diarios de Campo na Pratica de Ensino: um género discursivo
em construgdo. Leitura: Teoria e Pratica. v. 19.n. 35, p. 40 — 47, 2000.

KARNAL, L. Conversas com um jovem professor. Campinas, Saraiva, 2012.

SCHMALL, A, ZIMMERMAN N, GIRALDI, P., SILVA, H, CASSIANI, S Limites ¢
Possibilidades do estdgio curricular no processo de formagdo inicial de professores in
Formagao de Professores: experiéncias e reflexdes. Florianopolis, Letras contemporaneas,
2006.

*QOutros materiais e textos serido parte da disciplina e definidos durante o semestre.

CRONOGRAMA DISCIPLINA ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 - 2019.2

AULA | DATA ATIVIDADES EM SALA ATIVIDADES EXTRA-SALA
Aula inic.ial. . Defini¢des do campo de estagio
1 06/08 Apresentagdo da disciplina aos ~ Leitura de texto
estagiarios https://periodicos.ufmg.br/index.php/rb
pec/article/view/13139
13/08 Greve Geral da Educagao
Apresentagdo do plano de
ensino
Detalhamento do programa de
estagio nas escolas Inicio das participagdes no estagio.
Apresentagdo de horarios Conversas com os professores.
2 20/08 disponiveis Escolha das escolas campo do estagio.

Organizag¢ao dos grupos

Educagao em Ciéncias: o que
€, quais os horizontes

Defini¢des do campo de estagio
3 27/08 Memorias da Escola Preenchimento do Siare
OFICINA Teatro do Oprimido

Biomas no Ensino de Ciéncias:
denuncia e anuncio
Defini¢des do campo de estagio

* 03/09 Escola: o que ¢, quais os Preenchimento do Siare
horizontes
5 10/09 Professora, Professor: quem ¢ | Leitura do texto: E possivel propor a

vocé? Poténcias, dificuldades e | formacdo de leitores nas disciplinas de



https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/13139
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/13139
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atomizacao do trabalho; Lutas
e conquistas da categorias

Ciéncias Naturais?
http://www.scielo.br/pdf/er/n34/08.pdf
Elaborag¢do do questionario para o
perfil da turma
Inicio das observagoes de aulas

Oficina: Professora, Professor:
quem ¢ vocé? Conjuntura da

Sistematizagao perfis da turma

6 17/09 profissao (BNCC, escola sem Planejamento das aulas
partido); O papel da prética na Observacao
formacao docente
Oficinas e apresentacdes de
estaglos anterlrolr ©s Sistematizacdo perfis da turma
Relatos da Pratica .
7 24/09 . Planejamento das aulas
Planejamento de Aulas Observacio
Socializagdao do andamento do ¢
estagio
OFICINA: Educagao em
Ciéncias no horizonte Sistematizagao perfis da turma
8 01/10 | antirracista: estudos criticos da Planejamento das aulas
branquitude, negritude e povos Inicio do periodo de docéncia
originarios
Oficinas e apresentagdes de
egtajglqs anteriores Levantamento de materiais para o
Dinamica do texto .
s planejamento de Aulas
Relatos da Pratica .
9 08/10 . Planejamento das aulas
Planejamento de Aulas .
e s Docéncia
Socializagdao do andamento do
estagio
Sistematizagao perfis da turma Planej amerito fias aulas
10 15/10 . Docéncia
Planejamento das aulas
Slstematlgagao perfis da turma Plancjamento das aulas
Planejamento das aulas A
11 22/10 T Docéncia
Socializagao do andamento do
estagio
Slstematlgagao perfis da turma Plancjamento das aulas
Planejamento das aulas A
12 29/10 T Docéncia
Socializa¢do do andamento do
estagio
13 05/11 | Sistematizagdo perfis da turma Planejamento das aulas

Planejamento das aulas

Docéncia
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Socializagdao do andamento do
estagio

Conversa sobre o foco dos

Trabalho com os textos finais
Leitura do texto: Tornando-se professor
de Ciéncias

14 12/11 Ensaios http://www.scielo.br/pdf/ciedu/vOn1/01
-pdf
Observacgao
15 19/11 Discussdo do texto Trabalho com os textos finais
16 23/11 Socializagdo dos Estagio Trabalho com os textos finais
17 03/12 Socializag¢do dos Estagios Recebimento dos textos
18 10/12 Avaliacao Devolu¢do dos textos



http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v9n1/01.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v9n1/01.pdf
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ANEXO B - Praticas de ensino produzidas para abordar a educacgio das relacdes étnico-

raciais no ensino de ciéncias

1.MATERIAL 1 - RACISMO

PLANO DE AULA
Alunas: Laranja Doce e Limao
Local: Educagdo de Jovens e Adultos - Centro

Tema da aula: Racismo

Objetivos:

-Relacionar o tema racismo ¢ a sua construc¢ao historica;

-Sensibilizar os estudantes com o tema racismo e suas implica¢des sociais;

-Discutir como a ciéncia como area do conhecimento foi objeto de disputas

ideoldgicas, dentre elas o racismo

Conteudo Programatico
Racismo

Racismo na histoéria da ciéncia
Darwinismo social

Eugenia

Descricao da oficina

Como na EJA os professores trabalham em duplas com as turmas, pensamos em uma
oficina que pudesse ser desenvolvida pelo professor de Ciéncias em parceria com o professor
de Historia.

Primeiramente, duas charges do personagem Armandinho (em anexo) serdo
mostradas aos estudantes como forma de iniciar a discussdo do tema. As tirinhas, que
abordam a discriminagdo racial no cotidiano, s3o uma forma de gerar reflexdo por parte dos
estudantes sobre situacdes que passam despercebidas, muitas vezes, mas revelam como o
racismo esta fortemente estruturado em nossa sociedade, o que sera explicado e discutido com

os alunos.
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Porém, ndo sdo apenas em situacdes do dia-a-dia que o racismo esta presente. Dessa
forma, a partir dessa reflexdo serd discutido o racismo na historia da ciéncia (junto com o
professor de historia), em que existiram tentativas de legitimar a exploracdo humana com um
viés bioldgico, reforgando que existem racas superiores a outras. Dentre essas tentativas estd o
darwinismo social, uma teoria que distorce a teoria da evolucdo proposta por Darwin e
Wallace, trazendo a ideia de que “sé os mais fortes sobrevivem” para dentro da sociedade
humana, buscando justificar porque alguns grupos sdo explorados e outros ndo. O darwinismo
social, além disso, foi base para a constru¢do do nazismo e do conceito de eugenia, um
movimento que contou com apoio de cientistas e que prega também que existe uma raga
superior que deve ser disseminada em detrimento de outras ditas “inferiores”. Nesse contexto,
sera explicado que biologicamente a espécie humana nao ¢ dividida em ragas, que isso €
apenas uma construcao social. Ao fim da discussao sera proposta, ainda, uma atividade
avaliativa.

Avaliagao

Serd pedido para que os alunos, individualmente, produzam um material (texto,

desenho, tirinha...) ilustrando o tema explorado em sala.

Anexo
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2.MATERIAL 2

Disciplina: MEN 7009 — Estagio supervisionado de Ensino de Ciéncias

Profa: Suzani Cassiani

Académicas: Gengibre, Bergamota, Geranio e Capim Limao

Publico-alvo: Estudantes da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

Tema ‘norteador’: “Tempo”

Plano de Ensino

Apresentacgao

O “Tempo” é um conceito primitivo, amplo e multidisciplinar. Em cada cultura, hd uma nogédo de
“Tempo” e essa ideia deve ser analisada numa perspectiva histdrica, como resultado de inimeras
experiéncias de mundo, referindo ndo apenas em um conceito de tempo mas de concepgdes de
“Tempo”. Além disso, as interpretagdes, abordagens e utilizagdes sdao muito variadas nas mais
diversas areas.

Na Fisica, o “Tempo” é uma grandeza fundamental, baseada no Sl (Sistema Internacional de
Unidades) e que deriva de muitas outras unidades. Na filosofia, tradicionalmente, é possivel destacar
dois grupos: os realistas sobre o tempo (defensores da existéncia do tempo separado da mente
humana) e os anti-realistas sobre o tempo (que negam, duvidam e discutem tal separagao). Ja para
os historiadores, o conceito é um elemento de articulagdo em uma narrativa historiografica e
também vivéncia civilizacional e pessoal. Por fim e ndo menos importante, o "Tempo" também pode
ser atrelado a politica e ao contexto social e como ele reflete nas identidades individuais e
coletivas, observadas sob uma perspectiva do presente e do futuro. Muitas populagdes indigenas de
diversas partes do mundo possuem suas pluralidades em relagao a temporalidade.

Apoiado sobre os adjetivos que caracterizam "Tempo" como primitivo e multidisciplinar, foi
construido um pensamento e método de abordagem acerca desse tema para os alunos da EJA
(Educagao de Jovens e Adultos).

Objetivo Geral

Visitar as diferentes concepg¢oes de Tempo construidas ao longo da histéria humana, bem como a
construcdo de uma universalizacdo do tempo na atualidade e como isso se reflete nas
relagbes/visbes com/de mundo e outros povos/etnias. Discutir as diferentes apropria¢des do
tempo realizadas por diversas disciplinas, através de questdes sobre como o tempo é incorporado e
tratado pelas diversas areas do conhecimento humano.

Objetivos Especificos
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eEntender as diferentes concepcdes de “Tempo” construidas ao longo da histdria e em diferentes
localidades do globo;

eConhecer e debater o “Tempo” na perspectiva da Fisica;
eConhecer e debater o “Tempo” na perspectiva Bioldgica;

eConhecer e debater o “Tempo”, a diversidade étnico-racial, as relagdes sociais e o capitalismo.

Conteudo Programatico:

-0 que é o Tempo?
-Concepcles de “Tempo” construidas ao longo da histéria e em diferentes localidades do globo
-Colocar o tempo em uma perspectiva temporal

-A “origem” do tempo e o marcadores de tempo

-0 “Tempo” na perspectiva da Fisica
-Espago-tempo
-Reldgios Radioativos

-Movimento aparente dos astros

-0O“Tempo” na perspectiva Bioldgica
-Cronobiologia, relégios bioldgicos

-Etapas do desenvolvimento de animais, plantas e microrganismos

-0 “Tempo” e sua relagao com a diversidade étnico-racial, as relag6es sociais e o capitalismo

-Populagdes indigenas de diversas partes do mundo e suas pluralidades em relagao a
temporalidade

-0 mito do baiano preguicoso, desconstrucdo do esteredtipo
-Modificagdes no conceito do tempo com o capitalismo
-“Tempo é dinheiro”

-Globalizacao

Cronograma

(3 H/A nas Segundas e Tercgas)
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Aula Atividade prevista
1 Construcao de cartas individuais abordando a percep¢ao de tempo (sendo
(Segunda- possivel relacionar com o ambiente escolar, profissional, domiciliar, familiar,
feira) etc.)
Colocar o tempo em uma perspectiva temporal utilizando uma narrativa do
tempo n&o convencional (ndo progressiva e linear) e trazer os marcadores de
tempo (fisicamente, se possivel)
Iniciar o experimento “INFLUENCIA DOS RITMOS CIRCADIANOS NO
DESENVOLVIMENTO E CRESCIMENTO DAS PLANTAS DE FEIJAO”
(Disponivel em: https://biologiavegetal.com/aula-24-influencia-dos-ritmos-
circadianos-no-desenvolvimento-e-crescimento-das-plantas-de-feijao/)
2 Abordar o “Tempo” na perspectiva da Fisica visitando a ideias de Espaco-
(Terga- tempo, Reldgios Radioativos e Movimento aparente dos astros
feira) -
Construcao de uma tirinha sobre o assunto abordado
3 Exibicao de: Os mundos perdidos do Planeta Terra
(Segunda-
feira)
4 Abordar O “Tempo” na perspectiva Bioldgica visitando a cronobiologia, os
(Terca- relégios bioldgicos e as etapas do desenvolvimento de animais, plantas e
feira) microrganismos
Revisitar o experimento da “INFLUENCIA DOS RITMOS CIRCADIANOS NO
DESENVOLVIMENTO E CRESCIMENTO DAS PLANTAS DE FEIJAO” e
discutir os resultados
5 Dar revistas/ jornais e pedir que os estudantes recortem fagam uma colagem
(Segunda- com imagens que transmitem o sentimento de preguica.
feira) ---
Discutir com os estudantes o “Tempo” e sua relagdo com a diversidade étnico-
racial, as relagdes sociais e o capitalismo.
Discutir os estereétipos: O mito do indigena/baiano preguigoso.
Abordar o como as populagdes indigenas, de diversas partes do mundo,
possuem pluralidades em relagao a temporalidade.
Discutir sobre o tempo na perspectiva capitalista. “Tempo é dinheiro”.
6 Ler as paginas 17 e 18 (do artigo “O que se faz em uma aula de Histéria?
(Terga- Pensar sobre a colonialidade do tempo* disponivel em:
feira) https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagoqica/article/view/451)
para introduzir uma discussdo sobre a colonialidade do tempo e continuar a
discusséao sobre o tempo na perspectiva capitalista.
7 Atividade com fotografias
(Segunda-

feira)



https://biologiavegetal.com/aula-24-influencia-dos-ritmos-circadianos-no-desenvolvimento-e-crescimento-das-plantas-de-feijao/
https://biologiavegetal.com/aula-24-influencia-dos-ritmos-circadianos-no-desenvolvimento-e-crescimento-das-plantas-de-feijao/
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/4512
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A fotografia é uma forma de linguagem que pode trazer ao aluno informagGes importantes do ponto
de vista histoérico, social e econémico. Por esse motivo, ela pode ser utilizada como recurso didatico
para se trabalhar diferentes conteddos curriculares. Seus beneficios vao de estimular o aluno a
desenvolver o senso critico a interpretar a realidade, reconhecer questées sociais que o cercam e
ainda refletir sobre temas atuais. Assim sendo, a atividade proposta é trabalhada na selegdo de
fotografias pelos docentes e exposta aos alunos e alunas com intuito de promover de maneira
ltdica sua percepg¢do sobre o tempo. O que mudou do inicio da abordagem do tema até a tltima
aula? Quais as sensagoes, criticas e pensamentos sobre o tempo? De maneira escrita, cada pessoa
é convidada a discorrer sobre. No fim, uma conversa em sala para fechamento sobre a escrita para a
atividade proposta.

Referéncias Bibliograficas

A expropria¢do do tempo. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs03019903.htm.
Acesso em 26/08/2019.

Tempo e Histéria. Disponivel em http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v54n2/14804.pdf. Acesso em
26/08/2019.

Sobre a Evolucdo Histérica do Conceito de Tempo e uma Investigacao do seu Significado entre
Estudantes de Diferentes Niveis de Escolaridade. Disponivel em
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/graduacao/article/view/5007. Acesso em
26/08/2019.

A construcdo da identidade e da cultura dos povos do campo, entre o preconceito e a resisténcia: o
papel da educacdo. Disponivel em
https://www.unimep.br/phpg/bibdig/pdfs/docs/16092011_144256_raquelcarvalho_tese.pdf. Acesso
em 26/08/2019.

Capitulo 2: O conceito de tempo. Disponivel em
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30112004-
183841/publico/04capitulo2.pdf. Acesso em 26/08/2019.

Os marcadores de tempo indigenas e a solidariedade entre o ambiente e os povos que habitam: um
olhar etnomatematico. Disponivel em
http://www.cbem4.ufpa.br/anais/Arquivos/CC_SEVERINOFILHO.pdf. Acesso 26/08/2019.

Tempo e memaria do passado: apreensdo de culturas por meio de experiéncias. Disponivel em
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/tessituras/article/view/8262/7248. Acesso em
26/08/2019.

As identidades e a “politicas dos tempos sociais”. Disponivel em:
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/22810/1/Identidades%20e%20Tempos%20So
ciais.pdf. Acesso em 26/08/2019
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Livro “O Tempo na Histdria”. Disponivel em: https://books.google.com.br/books?hl=pt-
BR&Ir=&id=gp7VTJ2PU3kC&oi=fnd&pg=PA9&dg=0+tempo+na+hist%C3%B3ria+humana&ots=QyH4w
017028&sig=_GyCd9jbCEc46GrOZw7gjyrfzuM#v=onepage&q=0%20tempo%20na%20hist%C3%B3ria%
20humana&f=false. Acesso em 26/08/2019.

“0 que se faz em uma aula de Histéria? Pensar sobre a colonialidade do tempo”. Disponivel em:
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/4512/2640. Acesso em
26/08/2019.

“Fisica Moderna no Ensino Médio: o Espaco-tempo de Einstein em Tirinhas”. Disponivel em:
http://www.cbpf.br/~caruso/fcn/publicacoes/pdfs/205_10894.pdf. Acesso em 26/08/2019.

3.MATERIAL 3

Escola municipal Donicia Maria da Costa - PMF

Professores: Manjericao e Cedro

Disciplina: Ciéncias

Turma: 71

1 PLANO DE AULA

TEMA: Plantas medicinais e relagdes étnicas (2 créditos)

2 OBJETIVOS GERAIS

Compreender a importancia cultural do uso de plantas medicinais;

Relacionar o conhecimento entre as diferentes etnias sobre o uso medicinal de
plantas;

Entender e respeitar as diferentes culturas e costumes existentes.

3 CONTEUDO

3.1 Relatos dos primeiros usos de plantas como medicamento

3.2 Plantas medicinais presentes em nosso cotidiano

3.3 Uso de plantas em ritos culturais

3.4 Chas, infusdes e tinturas

4 METODOLOGIA

A turma seria organizada de modo a formar uma roda de conversa, os
ministrantes levariam alguns tipos de plantas frescas, desidratadas ou em sachés
de cha e dgua para o preparo dos chas. A aula seria conversada seguindo os

temas apresentados como conteudo programado, também sendo abordadas as
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davidas, curiosidades ou relatos dos alunos.

5 AVALIACAO

ApoOs a conversa seria solicitado aos alunos que fizessem uma pesquisa sobre o

uso medicinal de plantas em diferentes etnias e seria proposto da turma montar

um livro com as informagdes pesquisadas sobre as plantas medicinais como

nome popular e cientifico, para que ¢ utilizada e a regido em que pode ser

encontrada.

REFERENCIAS

Plantas Medicinais na Amazonia ¢ na Mata Atlantica Autor: Stasi, Luiz Claudio Di;
Hiruma-lima, Clélia Akiko. Editora: UNESP

Guia Prético - Ervas Aromaticas e Plantas Medicinais. Autor: Diversos. Editora: Impala
Plantas Medicinais - Do Popular ao Cientifico. Autor: Peixoto Neto , Pedro Accioly de

Sa; Caetano , Luiz Carlos. Editora: Edufal

4.MATERIAL 4

O Poder das plantas

Alunas: Amanda Figueiredo e Camila Rezende
INTRODUCAO

e Publico-alvo: 7° do ensino fundamental

e Tema da aula: Ciéncias - Botanica

® 4 aulas de 40 min (2 dias)

OBJETIVOS

e Contextualizar o tema botinica no cotidiano d@s alun@s
considerando as diversidades culturais;

e Estimular a criatividade e poténcia do ensino da botanica
dentro do contexto escolar

Criar pequenas rupturas na forma mecanica e
fragmentalizada do conteudismo colonial evidente

nos sistemas escolares.

CONTEUDOS ABORDADOS

e Importancia do meio ambiente



e Valorizagdo da natureza

e Lacos ecoldgicos

O poder das plantas..

e Uso historico milenar em diversas culturas
e Sustento e poducdo agroecologica

e Remédios, vidéncias e curandeiras

e Chas, afetividade e historias

Momentos da aula - Dia 1

e Apresentacdo do tema e breve abertura de conversa sobre
as perguntas langadas “ como foi a primeira vez o contato
com as plantas ( no jardim, em uma viagem, andando na
rua) ? Algum cheiro marcou? Alguma memoria?”

o Trilha etboecologica em uma APP ou UC proxima ( com
colheita de chas e PANCs)

Momentos da aula - Dia 2

e Preparo de cha e roda de historias “ usos e relacdes das
diversas culturas com as planta, € suas inovacoes
cientificas”

e Exibicdo de trechos do doc “Benzedeiras de Florianopolis

falam sobre a cura atraves do bendizer”

e Aventurando no mundo culinario das PANCs e pique nique de

encerramento ( acolhimento, criatividade, e criagao de

vinculos)
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ANEXO C - Ensaios finais de reflexio sobre a pratica docente

Texto 1. Novelo de uma colcha de retalhos: emaranhado de perspectivas sociais
historicas na educacao

Licencianda: Camomila

Alinhavando

Quando retornei para licenciatura, e mais, me deparei em cursar a disciplina de estagio
supervisionado em ciéncias, logo me senti em uma tentativa de alinhavar minhas experiéncias
pessoais em contextos educativos, minha experiéncia de vida junto aos meus ideais de
mundo-politicos, com as teorias e ideias vistas nas aulas durante a graduagdo, no meio a
diversas perspectivas e opinides. E me pareceu justamente isso, um alinhave, esboco curioso,
onde tentamos juntar os pedacos de tecido para dar alguma forma inicial, direcionar um
comeco, ter uma ideia geral, para depois ver se vai ser isso mesmo, e talvez com sorte,
vislumbrar algo do que poderd se tornar, palpite meu, o que na verdade sempre sera uma
grande surpresa. Estudar educagdo perpassa nos emaranhados do viver, dessa complexidade
profunda do simples ato de estar aqui e agora, se encontrando e desencontrando no universo
das dualidades. Digo isso, no meio a um exercicio de subjetivacdo das impressoes que me
foram marcando, conflito meu, da busca incessante dessa classificagdo e entendimento
racional de todos os processos que as vezes me cansa, mas também me provoca e move.

Junto a esta reflexdo me veio o levantamento de Bejarano e Carvalho (2003) sobre a crenca
como elemento crucial da vivéncia continua do que ¢ tornar-se professora, € sua
sistematizacdo de como as crencas no ambito de experiéncia e memoria na formacdo do eu
individual estdo atreladas diretamente com o desenvolvimento de conflitos, preocupagdes
educacionais, e consequentemente as possibilidades de resolu¢do desses processos. Assim,
emaranhando-se nas reflexdes, jogos teatrais de Augusto Boal propostos pelas estagiarias
docentes da disciplina como integracdo, socializagdo, ludicidade, tantas dessas expressdes
coletivas da arte de educar, textos decolonizadores e discussdes provocadoras com a Suzani
Cassiani e demais colegas, comeco a pensar na importancia de ter uma experiéncia no ensino
formal dentro de uma sala de aula. Apesar de entrar em conflito comigo mesma inimeras
vezes sobre a (des)crenga desse sistema educacional vigente, acreditei como processo

formativo, que ir para sala de aula tradicional, e abrir mao um pouco das minhas tendéncias
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de buscar e me envolver com ensino ndo tdo formais assim, poderia me enriquecer,
amadurecendo e ampliando minhas perspectivas do processo educacional de ensino. Isso,
poderia me possibilitar um deslocamento, um certo mover-se, olhar de outras formas, e sair do
meu lugar comum, o que talvez poderia a me levar a transformacgdes e me possibilitar articular
essa diversidade de saberes e visdes, fazendo valer o processo de formagdo e sensibilizacdo o

qual me encontrei inserida.

Entretecendo: de onde parte os discursos?

Iniciou-se o periodo de observacdo e regéncia nas aulas de ciéncias, € me deparei com essas
muitas realidades ao meu redor: ensino publico de um bairro proximo; 90 ano do
Fundamental; alunos e alunas cansadas e desinteressadas das aulas no ultimo semestre do
ensino fundamental de suas vidas (para as que nao iriam repetir o ano € continuar a tentar, na
verdade algumas iriam abandonar o ensino); essa mesma turma ja estava tachada pelo corpo
educacional como “dificil”, “turma problema”; uma professora capacitada, apaixonada, mas
no seu primeiro ano de atividade naquela escola, sem muito apoio; um ambiente politico
extremamente ameagador e desestruturante, que me ouso a chamar de governo
antieducacional e toxico; e ainda com todas as questdes ja vivenciadas pela escola de corrida
por resultados e indices escolares atrelados ao recebimento de recursos, e algumas migalhas
de possibilidades; e inumeras pressdes sobre as professoras e professores frente a uma cultura
educacional tradicional que ndo acompanha e nem contempla a sociedade em que vivemos.
No comeco das observagdes logo percebi a dificuldade com a turma, e experienciei muitos
momentos de “bagunga”, onde a maior parte do grupo era desinteressado, e alguma parte
tentava se interessar de vez em quando, também vivenciei algumas questoes de vandalismo e
irresponsabilizagdo com o patrimonio publico (quebra de materiais de laboratorio e roubo),
mas também vislumbrei pequenos momentos de descoberta e fascinio, socializacao, e
problematizagdo de ideias. Assumo que no meu primeiro més, cheguei a cogitar a trocar de
turma para a realizagdo do estagio, mas minha teimosia como uma boa ariana, o sentido de
desafio, a busca de entendimentos desses processos, € mais que tudo a aceitagdo de uma
realidade ser como ela é, ¢ de descontrole mesmo (do meu conforto, meu conhecido, minhas
verdades...), em que cada situagdo, cada sala, cada aluno e aluna, educador e educadora sao
unicas, junto ao pressuposto que sempre temos que ter em conta de assimilar e considerar
essas questdes em seus contextos proprios para nossas agdes como educadoras, que sera

assim, também diferente, Unica e peculiar para cada situacao.
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Por isso aqui trago a ideia de entretecer, tecer algo em conjunto, compreender pequenas partes
dessas tantas percepcdes, caminhar em direcdo de uma producdo mais coletiva de
conhecimentos, respeitadora de multiplas perspectivas e que contemple o ir e vir, o relativo, o
temporario e o imprevisivel da complexidade contemporanea. E também com o cuidado para
que o entretecer ndo signifique a desvinculacao da responsabilidade do educador e educadora,
que muitas vezes entretece solitariamente considerando essas diversidades e buscando por
meio da pesquisa, do estudo, de compartilhamentos e criatividades, poder criar estratégias e
desenvolver propostas pedagogicas-metodoldgicas para ressignificar o conhecimento

cientifico no contexto escolar. O que assim, pode levar a pequenas transformagdes na ciéncia,
na educagdo, nos seus educandos ¢ educandas, e por fim em si proprio dos educadores e
educadoras. Junto a esses levantamentos, da turma apresentada, reunides de colegiado, e
trocas durante a disciplina, comecei a entretecer em como trabalhar com temas de eletricidade
sem me perder no aprender cientifico (caminho conhecido dos contetidos e formas de
“ensinar”) para assim poder trilhar ao lado da ciéncia um caminho para a educa¢do como um
despertar para cidadania, uma reflexao critica e transformadora que possa transcender a meros

interesses individuais e/ou hegemonicos.

Enovelando-se

Olhar suas proprias crengas, € revisitar-se. E pra mim, a passagem de alinhavar e entretecer
leva ao convite para revisitarmos a nds mesmos enquanto educadoras: enovelar-se com suas
experiéncias unicas, com dificuldades, imaturidades, com suas diversas maneiras de lidar com
as situagdes — aquelas crencas que levam as situagcdes de individuos (que sdo sujeitos
coletivos e sociais [Freire e Nogueira, 1991]) serem sempre parciais - e assim poder se
conhecer um pouco mais e reinventar-se. Ou ainda, quem sabe, ir um pouco mais a fundo
rumo ao desconhecido e incontrolavel: se arriscar e transformar as proprias crengas, encarar
nossa resisténcia aos processos de mudanga. Me vi em sala de aula resistindo, ndo s6 aos
desafios apresentados, mas encontrei uma resisténcia de mim mesma de encontrar minha
propria expectativa, meu controle. Muitas das atividades planejadas nao aconteceram,
algumas por dificuldade da turma, mas a maioria por imprevistos ¢ mudangas escolares
(elei¢do, festa de halloween, comissdo de formatura, laboratério indisponivel de ultima

hora...), e das atividades que aconteceram, geralmente caminhavam diferente dos “resultados”
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esperados por mim. Nesses momentos comecei a observar minha prépria resisténcia, € que
mesmo com certo incomodo me vi em um lugar de trabalhar minhas frustragdes, e exercitar
um olhar mais coletivo e compreensivo dos processos, juntamente com o relaxamento e
aceitagdo desses e de mim mesma. Quando a gente se abre para as incertezas e deixa de lado
os absolutismos e também um pouco dos nossos ideais, muito mais perguntas se formam ao
invés de respostas, e ai talvez conseguimos nos aproximar um pouco de alguma outra
educagdo, e desenvolver alguma empatia, como ja nos diz Freire ¢ Faundez (1985) que a
educacdo tem sido uma educa¢do muito mais de respostas do que uma educagdo de perguntas,
que ¢ a “Unica educacdo criativa e apta a estimular a capacidade humana de assombrar-se, de
responder ao seu assombro e resolver seus verdadeiros problemas essenciais, existenciais. E o
proprio conhecimento.” O que estd em jogo? Que elementos contribuem para a construcao de
significados da ciéncia na sociedade dentro dos processos de ensino aprendizagem?

Me tornando esse emaranhado de perguntas sem saber as respostas, e encontrando minhas
proprias emogdes, me dei conta da importancia disto ser parte em encarar o “problema” da
dificuldade em despertar e construir nos educandos e educandas valores de pertencimento e
criacdo de vinculos nos espacos comuns socializados tal qual estamos inseridos, fato que vem
sendo cada vez mais recorrente nos diversos locais, como a propria desvalorizagdo das
oportunidades, desinteresse, destrui¢do do patrimonio escolar, e desrespeito das pessoas com
outras. Trazendo a tona o quao necessario e urgente ¢ para que olhemos nao apenas para as
acdes, mas para o que estd por tras de cada acdo, os afetos que as originam, para que
possamos trabalhar nesta mudanga de wvalores, sentimentos e emocgdes, considerando
principios de afetividade e a amorosidade na educagao (Ferreira, 2009).

Por isso enovelar-se, entrar em contato com as proprias emocgoes, afetividades, reflexdes, para
talvez, possibilitar a compreensdo de se aproximar da multiplicidade das pessoas que estdo

compondo o ensino-aprendizagem junto conosco.

Colcha de retalhos

Ao final da disciplina do estagio, me senti diante uma colcha de retalhos, para qual olho cada
pedacinho, de tantas memorias, historias e diferentes perspectivas de cada um. Uma
diversidade que se complementa, que ndo se encerra, ¢ pode se modificar em qualquer
momento, se ampliar. A complexidade do ambiente escolar € tao vasta, e no6s educadoras
podemos ser alguns dos pedacinhos desta colcha, e ndo nos esquecer de estar olhando para

ela, compreendendo cada vez uma histdria, uma perspectiva, junto com o vislumbre da sua
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totalidade e beleza. A totalidade em contextualizar e compreender: n6s mesmos, cada pessoa
envolvida, situagdo politica-historica. Se dar conta da beleza dos processos de ensino-
aprendizagem, das oportunidades de se autoconhecer e reinventar-se, de perceber os
momentos particulares de trocas nas aulas, e efeitos que isso pode produzir em alguns
educandos e educandas.

Aqui me lembro do seguinte trecho do livro ““ A arte de restaurar historias”:

Ela respeitava muito seu material de trabalho; gostava de cria-lo; por isso comprava aparas de
meias [...] de onde vinham as sobras de cortes das meias. Dai, ela puxava fio por fio,
emendando um no outro, até formar um novelo. Dessa maneira fazia varios novelos, que eram
tingidos. Combinando as cores, ia criando novelos novos, de quatro fio. Comegava entdo, a

tecer, as colchas.

O trabalho cuidadoso, a continuidade, a paciéncia e por consequéncia o relaxamento do
trabalho como educadoras, me parece pressupostos e questdes essenciais para carregarmos
junto no cotidiano dessa arte de educar. Aonde, que se ndo desenvolvermos uma integracao
entre aulas e cotidiano, continuidade dos anos escolares e disciplinas, alinhamento da equipe
escolar, me parece que muito pouco poderemos avangar rumo a uma compreensao publica do
conhecimento cientifico, em que os educandos e educandas, educadores e educadoras se
vejam como atores sociais. Assegurando assim, a constru¢cdo de valores coletivos plenos,
plurais e democraticos que assegurem o bem-estar humano e o respeito de todas as formas de
vida em suas mais variadas manifestacdes (de Oliveira Nepomuceno, et al. 2018). Enfim, esta
infinita colcha de retalhos...

Vamos continuar costurando?

Referéncias:
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Ferreira, K. P. M. “Dialogicidade e afetividade: contribui¢des da educagao
ambiental e da psicologia ambiental para uma cultura de paz com a natureza”. In:
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Texto 2. Ensaio de encerramento da disciplina

Licenciandas: Laranja Doce e Limao

Buscamos trazer no presente ensaio algumas reflexdes e relatos de nossa experiéncia
na disciplina de Estdgio Supervisionado do Ensino de Ciéncias, mais especificamente na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do Centro, em Florian6polis. Acompanhamos a turma
T1, no periodo matutino, durante aproximadamente trés meses, assim como as reunides
semanais dos professores, onde discutiam o planejamento de atividades, a regéncia das turmas
e relatos sobre acontecimentos e vivéncias em cada turma. A turma que acompanhamos
variava muito no nimero de alunos presentes (em alguns dias tinha menos de 10 alunos e em
outros chegava a 25) e era composta por jovens de 15 a 18 anos, a maioria do sexo masculino,
muitos com vivéncias bastante dificeis, perceptiveis em seus relatos durante o nosso periodo
de regéncia.

E importante destacar que a EJA do Centro apresenta uma organizacio bastante
diferente em relagdo as outras escolas publicas do municipio, principalmente em relagdo a
metodologia de ensino, em que os estudantes desenvolvem pesquisas de interesse proprio,
mediadas e direcionadas pelos professores. Ao longo do periodo letivo, outras atividades
podem ser ministradas, como oficinas, escrita nos diarios, a “sessdo conhecimento” (mostra
de filmes e documentarios), atividades culturais e socializagdes entre as turmas. Com essa
diversidade de espagos formativos, pudemos refletir sobre diversos aspectos da educagao, nao
somente na area de Ciéncias no ensino fundamental, mas também aspectos para além da
escola tradicional que estdvamos acostumadas a pensar.

De acordo com Silva (2007), sdo perguntas fundamentais ao se pensar o curriculo



174

escolar que tipo de aluno se quer formar, quais conteudos serdo privilegiados em detrimento
de outros e qual modelo de cidadao se quer pensar. Além disso,

O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacao. Ele ¢ sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e

concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo. (APPLE, 2008, p. 59)

Apesar disso nao ser percebido pela maioria dos educadores, a educacdo ndao ¢ um
empreendimento neutro (APPLE, 2006), ja que pessoas nunca conseguirdo ser neutras por
terem diferentes vivéncias e experiéncias. A escola ¢ responsavel por ensinar aos estudantes
sobre o mundo, mas legitima alguns conhecimentos em detrimento de outros. O que faz com
que nos perguntemos de quem ¢ e de onde vem esse conhecimento, quais os objetivos dele,
que grupos sociais apoia e quais os critérios para legitimar um ou outro conhecimento. Para
além disso, pensamos ser importante que o curriculo escolar discuta o modo tradicional de
compartimentalizagao de disciplinas e de fragmentacao de contetidos, que por vezes distancia
o estudante de sua realidade e o desconsidera em seu processo formativo, em seu
subjetivismo, em suas vivéncias, reduzindo-o a memorizador de conteudo, especialista em

diversos assuntos abstratos que pouco fazem parte de seu dia-a-dia.

O que nos marcou bastante no estagio na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) foi,
justamente, a auséncia desse curriculo formal prescrito, tao carregado de ideologias, mas que
vende a ideia de ser neutro. A EJA da prefeitura de Florianopolis funciona de forma bastante
diferente do ensino tradicional. Aqui, ndo hd um curriculo formal que os professores e
estudantes devem “vencer” ao longo do ano. Na EJA, os estudantes desenvolvem pesquisas
individualmente ou em duplas sobre um assunto de seu interesse com orientagdo dos
professores, formulando desde o mapa de pesquisa com pontos a serem desenvolvidos até a
apresentacao final para os colegas. Essa forma de ensino aposta na melhora da autonomia dos
alunos, o que, no pouco tempo em que acompanhamos a turma, percebemos que faz uma
grande diferenca no desenvolvimento dos jovens. Além disso, desenvolve a lingua portuguesa
escrita e falada. Orientando os estudantes com suas pesquisas, os professores conseguem
conhecer melhor cada aluno e suas dificuldades e necessidades, buscando ajudéa-los. Nesse
periodo, quando o professor identifica alguma dificuldade que seja predominante na turma,

busca-se fazer oficinas sobre aquele tema. Por exemplo, no periodo em que estivemos na



175

escola, uma das professoras identificou que em uma das turmas havia grande dificuldade com
o uso da virgula na escrita, o que foi relatado na reunido geral dos professores e, logo, a
professora de lingua portuguesa desenvolveu uma oficina sobre o uso da virgula, tentando

ajudar os estudantes.

Entendemos que essa forma de ensino € o que mais se aproxima de trabalhar com as
experiéncias dos alunos e das demandas deles proprios e, a partir dai, trabalhar assuntos que

sejam significativos para os estudantes.

Diante dessas ideias, a experiéncia do estagio na EJA, por ser um modelo tnico de
ensino entre tantas escolas na regido, foi uma experiéncia de estranhamento inicial no sentido
de entender o funcionamento da turma e de como intervir ¢ trazer nossa formacdo em
Ciéncias durante o periodo de regéncia, ja que existiam pesquisas tdo diversas sendo feitas
pelos estudantes. Ao mesmo tempo, ao longo dos primeiros contatos, comegamos a interagir
mais com a turma, auxiliando os professores nos dias de pesquisa, principalmente nas que
envolviam ciéncias e biologia, como foi o caso de uma pesquisa sobre a origem dos
dinossauros e outra sobre o corpo humano. Como alguns professores criam e ministram
oficinas ao longo do ano letivo para os estudantes, nosso intuito passou a ser descobrir
possiveis temas de oficinas que fossem de interesse dos estudantes e conversasse com
assuntos do dia-a-dia dos mesmos e que, a0 mesmo tempo, envolvessem aspectos
relacionados as ciéncias e a biologia. Buscamos conversar individualmente com cada
estudante sobre sugestdes de temas de oficinas e também para construir uma relacdo mais
proxima com cada um. Foram trazidos seis possiveis temas para votagdo, sendo que os
estudantes poderiam votar em mais de um, ou em nenhum e sugerir novos temas. As opcdes
que trouxemos foram ‘“Ansiedade e depressao”, “Sexualidade”, “Os 5 sentidos”, “Drogas”,
“De onde vem os alimentos?”, “Aquecimento global e meio ambiente”, e as sugestdes vindas
deles foram “Corpo humano” e “Plantas”. Os mais votados foram os temas de “Drogas”, com
9 votos, seguido de “Sexualidade”, com 5 votos, e os temas “Ansiedade e depressdo” e
“Aquecimento global e meio ambiente” com 4 votos. E interessante pensar que esses temas
possivelmente ganham pouco espaco de escuta e discussao no ensino formal de ciéncias e de
outras disciplinas, ja que o curriculo muitas vezes ndo ¢ pautado no cotidiano dos estudantes.
Além disso, eram temas que, por serem tratados como polémicos ou tabus na escola e no
ambiente familiar, encontram poucas oportunidades de se pensar sobre e, possivelmente por

essa razdo, foram os mais votados na escolha das oficinas.
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Na oficina de drogas, a primeira da regéncia, buscamos discutir de maneira critica,
dentro desse tema tao amplo, topicos que pudessem vir de encontro com questdes mais
relacionadas ao cotidiano dos estudantes. Dentre estes topicos estavam a discussdo do
conceito de “droga”, por que algumas sdo consideradas ilicitas e outras licitas, qual a relacao
da guerra as drogas com o racismo, qual o historico e as diferentes significagdes do uso em

diferentes culturas, assim como aspectos biologicos relacionados ao uso de drogas.

A primeira discussdo, que introduziu o tema, foi sobre o conceito de droga, em que
trazemos imagens de substancias cotidianamente reconhecidas como drogas ilicitas, e outras
que gerariam mais duvidas, como os chds, os remédios e o acucar. Nessa atividade, ao
esquematizar quais imagens seriam ou nao drogas, os estudantes classificaram os chas e a
maconha como ndo sendo drogas, enquanto o restante seriam drogas. A justificativa da
classificagdo foi dada por um estudante ao colocar a imagem de maconha no espago de “ndo ¢
droga”, pois na concep¢ao dele era uma planta natural com aplicagdes medicinais. Mas e se
disséssemos que todas as imagens trazidas poderiam ser consideradas drogas, como construir
um conceito de droga? Esse foi um momento interessante, que gerou certo estranhamento, em
que os estudantes puderam buscar em dicionarios e na internet do celular alguns conceitos
formais da palavra “droga”. Chamou nossa atencdo que todos os conceitos encontrados por
eles diziam respeito as substancias entorpecentes ou substancias ilegais. Nossa ideia era de
construir o conceito farmacoldgico, que considera droga qualquer substancia capaz de alterar
fisicamente e/ou psicologicamente um organismo, sendo que, dessa forma, aglcar, chés e
remédios de uso comum e cotidiano entrariam na definigdo e gerariam um certo
estranhamento por parte dos estudantes, ja4 que no dia-a-dia a palavra droga € mais
comumente utilizada para as ilicitas e esta associada ao crime e a ilegalidade. Até por esse
motivo, pensamos que alguns estudantes pouco concordaram com o conceito amplo sugerido,
enquanto outros fizeram reflexdes e incrementaram a discussdao com opinides, principalmente
quando, logo em seguida a essa atividade, discutimos e questionamos quais das drogas das
imagens trazidas (e por que), sdo consideradas ilicitas e outras licitas, levando em
consideracdo que todas sdo drogas. Outras reflexdes, como “existe um controle igual para
todas essas substincias?” também foram feitas. Nesse momento, uma das professoras
responsaveis pela turma ainda questionou sobre o refrigerante “Coca-Cola”, sobre os altos
teores de agucar e a naturalidade como ¢ vendida, mesmo o agucar sendo considerado uma

droga. Além disso, a partir desse ponto, alguns estudantes trouxeram relatos e opinides sobre
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a legalizacdo da maconha, por exemplo, sobre seu uso medicinal e as consequéncias da
legaliza¢do para o usuario, como um maior conhecimento da composi¢do da droga que esté
sendo consumida, sendo favoraveis a legalizacao.

Com essa discussao inicial, pudemos relacionar o tema da oficina com a guerra as
drogas e o racismo, sendo essa questdo levantada por meio do video “Animacgao sobre guerras
as drogas”, da agéncia de jornalismo Alma Preta, narrado pelo rapper Edi Rock, que traz
vérias criticas importantes sobre o racismo institucionalizado na guerra as drogas. E
interessante que a animagao traz um pouco do histérico da maconha no Brasil e como passou
a ser criminalizada, da persegui¢do aos negros, além de casos ¢ dados da populagdo prisional
no Brasil, que denunciam o viés racista presente nessa questdo. Mais uma vez, a discussao
trouxe reflexdes por parte dos estudantes ao destacarmos os dados trazidos pelo video, sendo
que também trouxeram elementos da vivéncia dos mesmos, observagdes sobre os casos
relatados no video, como do menino Marcos Vinicius, baleado pela policia em meio a guerra
as drogas, e que, segundo um estudante, 0 mesmo garoto era mencionado numa musica de
rap, fazendo relagdo com seu cotidiano. Esses momentos de discussdo foram extremamente
importantes para também conhecermos um pouco da vivéncia dos estudantes e suas visdes
sobre o assunto, sendo que foi muito visivel que esse era um espago de voz para 0s mesmos
também, que talvez ndo tenham tido muitos outros momentos de reflexdo e discussdo sobre o
tema em outros espacos formativos. Sentimos também que foi um tema que sentiam-se a
vontade para opinarem livremente, por exemplo sobre a defesa da legalizagdo da maconha e
também sobre como percebiam o racismo presente na criminalizagdo das drogas e nas
comunidades, sendo que varios foram os comentarios que defendiam que a punigdo para
trafico de drogas, por exemplo, ndo era a mesma para todos os envolvidos. Vale ressaltar que
nossa intencdo com essa atividade de discussdao foi buscar refletir criticamente, numa
perspectiva decolonial, as relagdes étnico-raciais no Brasil atual e o viés racista que permeia
as discussoes de criminalizacao de drogas e guerra as drogas, discussdes estas que ndo estao
comumente presentes nos espacos formativos de ciéncias e biologia. De acordo com Sperotto
(2016, p. 38), parece existir uma dissociacdo entre o ensino de Biologia e o contexto
sociocultural brasileiro, entre outros motivos, também pela dificuldade de estabelecer relagdes
dialogicas no campo académico que construam reflexdes interdisciplinares, capazes de
compor encontros entre saberes provenientes das ciéncias especificas dos campos das areas
biologicas e sociais. De acordo com a mesma, o ensino de Biologia tem potencial gerador de

discussdes e reflexdes acerca da relagdes étnico-raciais e pode propiciar uma abordagem
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positiva de Conhecimentos Tradicionais de Matriz Africana e Afro-Brasileira, que, junto do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sdo essenciais para uma melhor
educagdo para a cidadania. Diante disso, consideramos que em nossa oficina esse foi um
momento muito oportuno para essa discussdo, que trouxe reflexdes nossas, enquanto
licenciandas em formagdo no ensino de ciéncias, e reflexdes e relatos das vivéncias dos
estudantes, que contribuiram muito para que a discussao ocorresse. Além disso, pela forma
unica de ensino que a EJA do centro de Florianopolis possui, encontramos um espago mais
livre para abordar questdes interdisciplinares.

A oficina teve continuidade com pequenos textos que foram trazidos e que discutiam
um breve historico da origem e os diferentes usos que varias drogas, algumas até pouco
conhecidas por eles, tem em diferentes culturas e tempos. Os estudantes ficaram muito
curiosos e fizeram muitos comentarios sobre a histéria da ayahuasca e dos cogumelos
alucinogenos, sendo que muitos nunca tinham ouvido falar sobre as mesmas. A ideia foi
contrastar que existem diferentes usos para diferentes tipos de drogas, o que foi percebido
pelos estudantes quando mencionaram que, por exemplo, o crack foi criado para ser uma
droga de uso recreativo, barata, de facil acesso, enquanto a ayahuasca tinha uma significagao
espiritual e um uso muito diferente para muitos grupos indigenas. Outro exemplo foi quando
um estudante questionou qual deveria ser a droga com o uso mais antigo do mundo, sendo
que na leitura de um texto mencionava o uso de cogumelos h4 milhares de anos, o que deu
margem para refletirmos também o uso medicinal de determinados cogumelos e que nem todo
cogumelo pode ser utilizado com essa finalidade, ja que essa foi uma pergunta que também
surgiu. Foi um momento de trocas de conhecimentos, tanto pelo que havia sido lido entre os
estudantes, quanto pelos relatos e contribui¢cdes que os mesmos traziam. Além disso, a turma,
que no comeco de nossas observagdes parecia mais fragmentada, com grupos bem definidos,
estava mais unida e atenciosa em ouvir as falas e contribuicdes que cada um trazia na
discussdo, o que foi muito positivo. As atividades finais da oficina envolveram curiosidades
sobre aspectos biologicos relacionados com o uso de drogas. Para isso, pedimos que
escrevessem em seus diarios duvidas e curiosidades que os estudantes teriam para podermos
discutir em sala. Surgiram questdes como “por que fumar maconha da fome?”, “por que a
maconha deixa os olhos vermelhos?”, “quanto tempo as drogas ficam no corpo?”, entre
outras. Nossa ideia foi construir um raciocinio com base na participa¢do e nas duvidas dos

estudantes, o que foi muito positivo, ja que houve grande participagdo dos mesmos, que nao
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s6 faziam perguntas envolvendo diretamente as questdes, mas também sobre curiosidades do
funcionamento do corpo humano, sobre os sistemas e Orgdos presentes, trazendo duvidas
cotidianas que complementaram nossa conversa. Além disso, outra questdo que buscamos
discutir foi a diferenca de uso, abuso e dependéncia envolvendo drogas, uma questdao que
gerou uma discussdo muito interessante, que envolveu vivéncias e observagdes de estudantes
ao longo de suas vidas, além da vivéncia dos professores que estavam nos acompanhando
naquele dia, que trouxeram elementos importantes, como a questao de que o vicio deveria ser
tratado como doenca, e ndo criminalizado.

O assunto das préximas oficinas que planejamos foi sobre sexualidade (o segundo
tema mais votado). A nossa ideia com essa oficina foi quebrar alguns tabus no que tange a
sexualidade, assim, entregamos pedacos de papéis para os alunos e disponibilizamos uma
caixinha para que eles pudessem fazer perguntas de forma andnima e pensarmos nas nossas
oficinas a partir das duvidas deles. Surgiram perguntas sobre métodos contraceptivos, aborto,
infeccdes sexualmente transmissiveis (ISTs), gravidez, homossexualidade e achamos que
seria bastante importante também discutir as diferencas entre sexo biologico, género,
orientacao sexual e identidade de género.

A primeira parte da nossa oficina foi planejada para ser expositivo-dialogada,
explicando como sdo e como funcionam os sistemas reprodutivos do ser humano. Estavamos
bastante receosas quanto a essa parte por ndo ser muito interativa, mas os estudantes nos
surpreenderam positivamente trazendo muitas questdes e fomentando a nossa discussdo, que
ultrapassou o tempo que haviamos estipulado. E importante também ressaltar que a maioria
das davidas foi a respeito do Corpo da mulher. Depois preparamos uma dindmica para trazer outros pontos como
métodos contraceptivos, ISTs, gravidez, menstruagdo e orgasmo feminino. Nessa dinamica
tivemos uma maior participa¢do das jovens mulheres da turma - que até entdo ndo haviam
participado muito das nossas oficinas (provavelmente porque o tema “drogas” ndo as
interessava, mas a parte de “sexualidade” sim) - que mostraram bastante interesse nos
métodos contraceptivos que temos a nossa disponibilidade. Novamente, excedemos o tempo
que haviamos preparado para essa atividade, entdo optamos por explorar bem os temas e as
davidas que surgiam e finalizamos a atividade (com os temas que faltaram) na préxima
oficina.

Além disso, na outra semana pudemos explorar a questdo do aborto, para o qual
passamos um video de depoimentos de mulheres que haviam passado pelo procedimento

ilegalmente no Brasil e quais as consequéncias nas vidas delas. Esse momento foi bastante
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interessante, porque percebemos que todos os estudantes estavam interessados no video,
inclusive alguns que de inicio estavam de costas para a televisdo se viraram para assistir.
Entdo, discutimos com os estudantes em que situacdes o aborto ¢ legalizado no nosso pais. No
meio dessa discussdo um estudante trouxe um relato sobre uma mulher que queria abortar na
familia dele e ndo o fez e quais as consequéncias que isso teve na vida do filho dela e
terminou dizendo que essa discussao que estavamos tendo ndo levaria a nada. Nesse
momento, junto com a ajuda de um dos professores presentes, tentamos trazer a importancia
de discutirmos essas questdes, principalmente na escola, que deveria ser o lugar para isso.
Finalizamos discutindo as diferencas entre sexo biologico, género, orientagdo sexual e
identidade de género e, para isso passamos um outro video bastante didatico, seguindo
trazendo a diferenca entre homossexualidade e homossexualismo, o que depois um estudante
disse que nao fazia ideia de que eram termos diferentes.

Ao fim das oficinas, tanto de drogas quanto de sexualidade, pedimos para que os
estudantes escrevessem em seus diarios, como uma forma de avaliacdo, ja que nessa EJA nao
ha a avaliacdo tradicional comum em outras escolas. O diario ¢ um elemento familiar dos
estudantes dessa escola, ali cada um tem o seu diario e pode se expressar da forma como se
sentir confortdvel. Algumas escritas nos tentamos direcionar colocando perguntas sobre os
temas vistos, o que nos foi orientado pelos professores que seria importante, € outras
deixamos livre para ver o que eles escreveriam.

Muitos alunos se posicionaram nos seus didrios, mostrando ser a favor ou contra a
legalizagdo de drogas e do aborto, mostraram entender a questdo do racismo estrutural e
conseguiram relacionar o tema discutido com a pesquisa de um dos colegas. Muitos ainda se
“abriram” na escrita do diario da ultima oficina que fizemos dizendo que gostaram muito de
nds, da forma como tratamos dos assuntos e que aprenderam bastante durante a nossa
regéncia.

Por fim, consideramos que a experiéncia do estdgio de ciéncias na EJA foi muito
importante para nossa formagao na docéncia, nos fazendo refletir sobre o modelo tradicional
de escola que estdvamos acostumadas a ver, além de questdes mais amplas, como o papel da
educagdo e do ensino de ciéncias para fora da escola. O método de trabalhar com pesquisas
foi muito interessante, pois sdo muitas as possibilidades para se trabalhar dentro de uma
pesquisa, mesmo que os temas sejam tdo diversos e pessoais. Tivemos muito espago e

liberdade para elaborarmos e executarmos nossos planos de aula, podendo trabalhar questdes
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para além dos contetdos comuns no curriculo de ciéncias no ensino fundamental, trazendo
por meio da interdisciplinaridade reflexdes sobre questdes cotidianas na vida dos estudantes
em nossas oficinas. Percebemos, pelo engajamento nas discussdes e pelos didrios, que os
temas das oficinas conversaram com a realidade dos estudantes e foram pertinentes para a
autonomia dos mesmos e para refletir criticamente a realidade. Essa experiéncia com certeza
nos ensinou e acrescentou muito em nossa formag¢ao no ensino de ciéncias, nos aproximando

da seguinte reflexao, de Paulo Freire:

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢do. Quando entro em
uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face

da tarefa que tenho. (FREIRE, 1996, p. 25).
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Texto 3. Relato sobre o Estigio Supervisionado no Ensino de Ciéncia:



NETI como espaco de (re)esperanca

Licencianda: Bergamota

O relato a seguir tem como objetivo narrar as observagdes pessoais de
processos, ideias, aprendizados e memorias desenvolvidos durante o Estagio
Supervisionado no Ensino de Ciéncia na EJA no contexto do Nucleo de Estudos da
Terceira Idade (NETI) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na cidade de
Florianopolis, em Santa Catarina. Segundo Pereira (2017), o tipo de ensino que a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se enquadra ¢ o voltado para a classe trabalhadora
geralmente invisibilizada socialmente e que muitas vezes carregam sinais de
adversidades, falta de auto-estima e sentimentos de inferioridade. Portanto, muitos do
que frequentam esse espago, principalmente pensando no ambito do NETI, sdo pessoas
que foram negadas o direito ao acesso a educacdo. Logo quando entramos na sala de aula
pela primeira vez podemos perceber duas coisas: o carinho e grande vontade que os
estudantes t€ém em aprender, além da valorizacdo daquele espago como uma segunda
chance para a educacdo e relatos de histérias de vida com muitas adversidades.
Violéncias especificas a mulheres que ndo puderam estudar quando novas porque o pai
nao permitia porque estavam destinadas ao cuidado de casa, violéncia social-econdmicas
de pessoas que viviam em regides rurais em que nao havia escolas proximas ou dos
poucos que tiveram a oportunidade de estudar no ensino regular, mas que foram
afastados do espago escolar pelos atravessamentos de violéncias escolares (falta de apoio
dos professores ou familiares, dificuldade de se encaixar no sistema de avaliagdo,
familias ndo estruturadas, auséncia de um diagnéstico de transtorno de atengdo...).
Segundo Paulo Freire (1992) em Pedagogia da Esperanca: “(...) Ai estd uma das tarefas
da educacdo democratica e popular, da Pedagogia da esperanca - a de possibilitar nas
classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais pelo blablablé autoritario
e sectario dos “educadores”, de sua linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre
sua realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipagdes do mundo novo. Esta
aqui uma das questdes centrais da educacdo popular - a da linguagem como caminho de
invengdo da cidadania.” Nesse sentido, a oportunidade da vivéncia no EJA possibilitou o
contato com o que Paulo Freire descreveu no paragrafo acima e nos langou o desafio de

transpor a linguagem académica que vivenciamos intensamente nos ultimos quatro anos
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para uma linguagem popular, descontruindo, conforme a possibilidade, a relacdo de
conhecimento hierdrquica entre professores e alunos. Nesse sentido, tentamos sempre
dialogar com os estudantes para eles entenderem a importancia de estarmos naquele
espago para a nossa formagdo e como a troca de conhecimento durante as oficinas
tornava a experiéncia extremamente enriquecedora para todas as partes envolvidas. Para
fortalecer ainda mais essa experiéncia buscamos tornar os estudantes seres ativos no
processo de aprendizagem e que suas historias € memorias fizessem parte do processo
educativo. Ja que o modelo escolar tradicional acaba silenciando os sonhos, ¢ em seu
lugar, demanda a memorizagao de conteudos e rompe com a autonomia dos alunos. Mas
naquele espago em que os participantes foram privados de tanto ao longo da vida e,
mesmo assim, tinham tanta ambig¢do por conhecer mais sobre o mundo nés decidimos,
conforme fosse possivel, romper com essas amarras tradicionais. A imaginacdo, a
retomada das memorias de suas infincia, a relacdo com a terra e a ressignificagdo do
cotidiano mostrando como a biologia estd mais préxima da realidade deles do que
geralmente nods imaginamos foram caracteristicas que queriamos abordar na nossa
passagem pelo NETI. Para isso, como Paulo Freire se refere no livro Pedagogia da
Esperanga, ensinar e aprender fazem parte de um grande processo: o de conhecer, que
implica o re-conhecer. Estd muito mais para além de depositar descricdo de objetos ou
dos contetdos. Participamos da formacgdo de pessoas. Podendo ajudar ou prejudicar
nessa busca e estamos intrinsecamente a eles ligados no seu processo de conhecimento.
Responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, seriedade e testemunho de luta
contra as injusticas, permitem nossa contribuicdo para que aqueles tocados pela
educagdo se tornem presengas marcantes no mundo (FREIRE, 1997). Para isso, as
seguintes tematicas foram bases para as oficinas durante nosso periodo de regéncia:
microrganismos e plantas. Todos na perspectiva de abordar o cotidiano para além da
forma como, geralmente, as percebemos e associando com conceitos cientificos. A
seguir serdo analisadas criticamente duas das oficinas realizadas. Na primeira, a dos
microrganismos, o objetivo era que eles conhecessem um pouco mais do universo
microscopico, extremamente importante, para os seres humanos e que convivemos
diariamente. Para isso, queriamos ter uma nog¢ao se os estudantes iriam associar o
assunto com a perspectiva negativa que geralmente o ensino deposita em torno dos
microrganismos. Iniciamos com a pergunta “o que vocés associam com a palavra

microrganismos?” e fomos escrevendo no quadro conforme os alunos relataram.
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Palavras como: terra, ar, alimentos, iogurte foram relatadas e avaliamos como positiva a
relagdo que os alunos t€ém com a palavra “microrganismos’”, mas ao questionarmos sobre
a questao da associagdo negativa muitos falaram que s6 fazem essa conexdao com as
palavras “bactéria” e “virus”. Podemos, assim perceber como a proposicao de palavras
no repertorio dos alunos e suas ligacdes com os conceitos sdo bem subjetivas e
abrangentes, portanto, devemos sempre estar atenta para a linguagem no ensino de
ciéncias. (CASSIANI et al., 2012). Em seguida, utilizamos o texto da revista cientifica
Ciéncia Hoje das Criangas intitulado “Por que algumas bactérias sdo aliadas da saude”
para associar, principalmente, as bactérias com a importancia em questdes 1 relacionadas
com a saude. Depois, buscamos mostrar como os microrganismos estao relacionados
com o processo de fabricacdo e conservagao de muitos alimentos consumidos pelos
alunos como: paes, iogurte, queijos, bebidas alcoodlicas como vinho e cerveja. E para
instigar a curiosidade dos alunos, propomos que eles desenhassem como achavam que
esses microrganismos eram: ‘“eles tem boca?”, “e nariz?”, “eles se seguram com
maozinhas?” foram algumas perguntas que langamos para os alunos. Posteriormente, os
alunos tiveram contato com a real representacdo dos microrganismos ao realizarmos um
experimento com placas de petri em que eles atuaram como cientistas e coletaram os
microrganismos presentes em diversos ambientes do NETI. Alguns dos resultado na
diferenca dos desenhos dos alunos encontra-se abaixo (Imagem 1). 1 Disponivel em:
http://capes.cienciahoje.org.br/viewer/?file=/revistas/pdf/chc_217.pdf#14 acesso em: 3
de fevereiro de 2020. Imagem 1 - Compilagdao de desenhos dos alunos do NETI feitos
durante a oficina sobre microrganismos. Divididas em pares, a primeira imagem ¢ como
os alunos imaginavam que os microrganismos eram antes de terem contato com o
experimento e a segunda ¢ apos esse contato. Podemos observar que nas primeiras
imagens a representacdo ¢ mais fantasiosa e nas segundas ¢ mais fidedigna a forma como
a ciéncia descreve os microrganismos atualmente. A seguinte oficina iniciou com a
abordagem da relacdo dos microrganismos com as plantas (denominada na biologia de
relagdo simbidtica). Nesse momento, relacionamos a tematica com a comunicagao
intensa que as redes sociais nos proporcionam ¢ chamamos de “whatsapp da natureza”.
Para uma compreensao diferente, realizamos a exibi¢do de um video da BBC News
Brasil denominado “Como arvores conversam entre si por uma rede subterrinea” e a

recepcao dos alunos foi avaliada como extremamente positiva e muitos até 2 2
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UirW2aBP-PY &t=48s acesso em:
04 de fevereiro de 2020. pediram para anotar o nome do video para mostrar para os
familiares. Até esse momento eles tinham visto a relagdo dos microrganismos com o0s
seres humanos e com as plantas e, por fim, pedimos para os alunos realizarem uma
colagem acompanhada de um pequeno texto (podendo inclusive ser letras de musicas e
poesias) sobre a relacdo deles com as plantas. Mergulhados em memorias afetivas
relacionadas com a terra e a infancia (ja que muitos tinham compartilhado que viveram,
pelo menos algum momento, em ambientes rurais) e munidos de revistas, cola e tesoura
os estudantes demoraram para se sentir confortavel com a proposta. Conforme Cassiani e
colaboradores (2012), a falta da relacdo da leitura e escrita no ensino de ciéncias e
biologia gera uma perpetuacdo da expectativa da leitura e escrita apenas como busca de
informagdes ou dos sentidos que o professor quer. A seguir um compilado de algumas
das obras realizadas pelos alunos que abordam a problematica da forma como o ensino
de ciéncias engessa a escrita dos alunos, mas, ainda assim, alguns relacionaram as
plantas com suas vivéncias (Imagem 2). Imagem 2 - Compilagdo de algumas das obras
de colagem e escrita dos alunos na oficina sobre plantas. As duas primeiras imagens
mostram escritas das alunas que dialogam com suas memorias e realidades. Na primeira
imagem, a aluna escreve: “Essa imagem lembra eu em minha casa com minhas plantas”
“Esta foto com o menino lembra eu com os meus filhos na Praca do Estreito.” e “
Lembra os meus frangos no nosso sitio.” apesar de remeter suas memorias a linguagem
ndo flui tanto para o lado artistico. Na terceira imagem a aluna escreve: “O alface ¢ um
vegetal rico em fibras, € facil ser incluido na alimentac¢do sendo responsavel por trazer a
saude como ajudar a emagrecer e controlar a glicemia no sangue, pois ¢ rico em fibras.”,
“Azeitona verde: rica em gordura insaturadas. Azeitona ajuda a reduzir os niveis do
colesterol ruim.” e “Efeitos da soja na menopausa, sugere que comer duas porgdes do
grao por dia, pode reduzir a frequéncia e a severidade das ondas de calor e evita a perda
de massa 6ssea.” Nesse exemplo, € possivel perceber como a disciplina de ciéncia
possivelmente moldou a escrita da aluna em uma linguagem que exclui a sua
participagdo do processo de escrita no texto, tornando-o informativo e possivelmente
escreveu o que esperava de aprovacgdo dos professores (CASSIANI et al., 2012). A turma
que acompanhamos era composta por pessoas de diferentes idades (todos adultos) e com
historias marcantes e igualmente bem diversas. O motivo da presenca dos alunos na sala

de aula também variava muito sendo que alguns queriam chegar no Ensino Superior,
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para outros aquele era o primeiro contato com a sala de aula na vida e, ainda outros,
estdo 14 para combater um sentimento muito presente, principalmente, na terceira idade
que ¢ a solidao. Com o passar do tempo podemos ouvir mais sobre suas historias e criar
um vinculo especial e tnico com cada um dos alunos. A oportunidade Unica desse
estagio propiciou a reflexdo pratica que as leituras da disciplina de Estagio Obrigatorio
introduziram sobre o assunto de estudo em ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) e o
entendimento que o grande impacto e poder da nossa presenca em sala de aula ¢ a
criacdo de conexdes com os alunos, para além, do contetido. Sempre hé diversas formas
de abordar os contetdos, muito mais interessante do que a forma tradicional e pouco
reflexiva que muitos de nds teve contato durante a escola. Além disso, a CTS propde a
ruptura com a hegemonia dos sentidos dados ao ensino de ciéncia, desnaturalizando e
possibilitando a problematizag¢ao e a constru¢ao de novos sentidos e, consequentemente,
para novas formas de sociedade e papéis sociais. (CASSIANI; VON LINSINGEN,
2009). Além disso, seguindo os dizeres de Paulo Freire em Pedagogia da Esperanca “A
curiosidade do(a) professor(a) e dos alunos em agdo, se encontra na base do ensino-
aprendizagem. Nao se deve desrespeitar o saber de senso comum, ndo ¢ possivel tentar
supera-lo sem, partindo dele, passar por ele.” Portanto, partimos dos conceitos prévios
que os alunos acumularam ao longo da vida e, por meio da curiosidade, buscamos
construir coletivamente com os estudantes uma diferente visdo do cotidiano relacionado
com a ciéncia. Teria sido impossivel viver um processo politicamente tdo rico, tdo
problematizador, ter sido tocada tdo profundamente pela vivéncia dos alunos que
acredito que vou levar retalhos dessa experiéncia tdo rica na memoria como retomada da
esperanca no meu processo particular na caminhada da docéncia. O ato de ler Paulo
Freire (1997), permitiu ressignificar intensamente minha relacdo com a questdo de ser
professora. Ao entrar no curso de licenciatura, muitos graduando ndo pensam em seguir
a carreira da docéncia, principalmente, pelas dificuldades salariais, grande quantidade de
casos de burning out ou desenvolvimento de doengas mentais e grandes demandas de
trabalho. E essa ideia da docéncia como segunda opc¢do fez parte do meu caminho na
graduacao até ter tido a possibilidade de participar de um cursinho social e vivenciar as
belezas da educacdo e pisar em uma sala de aula. Antes dizia que tinha escolhido fazer
biologia para poder me afastar dos seres humanos o méaximo possivel, mas cada vez mais

percebo o quanto o contato e conexdes profundas permitem reflexdes e transformagdes
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intensas e necessarias na vida. Mas ao a reconhecer que ser professora ¢ fundamental e
indispensavel a vida social ndo € possivel se formar para a docéncia apenas porque nao
houve outras chances devido a importancia dessa profissdo. E necesséario reconhecer meu
papel na sociedade, compreender a educagdo como parte da transformacao social e
definir minhas lutas coletivas para buscar condi¢des de vida mais dignas e romper com
tradi¢des coloniais que nos acompanham. Portanto, ao entrarmos em um universo tao
particular como o NETI voltamos para o nosso interior para explorar que tipo de
professora queremos ser, para/o que e por que escolhemos abordar determinado assunto.
O ato de ser professor ¢ exigente, mas também prazeroso e, portanto, ¢ necessario levar a
sério a pratica da docéncia. Assim sendo, acredito que essa experiéncia do estagio
permitiu a nossa reflexdo sobre as bases da nossa pratica docente, sendo que esta pode
sofrer mudangas organicas conforme as experiéncias futuras nos tocarem sempre com o
olhar no horizonte da utopia. E por fim, conforme Paulo Freire, “O sonho ¢ necessario
aos sujeitos politicos, transformadores do mundo e ndo adaptaveis a ele” e acredito que o
NETI ¢ um dos terrenos mais férteis em sonhos e esperangas nessa ilha da magia

chamada Florianépolis.
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Texto 4. Ensaio: Vivéncia como professor de Ciéncias na Escola Municipal
de Educacao Basica Donicia Maria da Costa.

Licenciando: Cedro

A Escola Municipal localiza-se no Bairro Saco Grande, regido norte da ilha de
Florianopolis. A comunidade é composta por aproximadamente 8.000 pessoas, em sua
maioria vindas de outros estados do Brasil para tentar novas oportunidades de trabalho ou
melhora de condigdes financeiras para sua familia, no entanto vivem em sua maioria em
condi¢des precarias de moradia. Muitas das criangas dessa comunidade se encontram em
situagdo de vulnerabilidade social e a maioria dos familiares dos alunos que frequentam a
escola ndo possuem o ensino fundamental completo. Em sua maioria os alunos que
frequentam a escola sdo filhos de empregadas domésticas, cozinheiras, garcons, coletores de
materiais reciclaveis, motorista, etc.

Realizamos o estdgio com a turma 71 da escola no periodo matutino, a classe era
composta por 35 alunos com a faixa etaria entre 12 e 15 anos de idade e as aulas eram duas
vezes por semana (sendo duas aulas na terga-feira e uma na quinta-feira). A escola contava
com a disponibilidade de um laboratoério de ciéncias que era utilizado para a realizacao das
aulas praticas e dos experimentos levados pelos professores ministrantes da disciplina.

A experiéncia como professor de ciéncia foi de grande importancia para nos mostrar a
realidade e as situagdes que podemos encontrar em sala, ndo apenas como educadores, mas
também como pessoas que precisam dedicar afeto aos seus alunos. Durante o periodo de
observagao constatamos alguns pontos que planejamos trabalhar com a turma para tentar nos
aproximar e criar uma relacdo de amizade com nossos alunos, buscamos conversar e
compreender seu cotidiano além de trazer as informagdes necessdrias para a disciplina de
ciéncia seguindo o conteudo que era para ser ensinado em aula.

Acredito que um dos maiores desafios que tivemos foi o de pensar atividades que
fossem divertidas e desafiadoras para eles, dessa forma nos conseguiriamos fazer com que o
conteudo trabalhado fosse a base da busca pelo conhecimento, e assim direcionamos de
acordo com as duvidas que surgiam.

Um dos maiores desafios que encontramos durante o periodo em que estivemos na
escola foi o de manter os alunos concentrados no conteido, pois o excesso de energia fazia

eles se distrairem com facilidade. Acreditamos que o nimero de alunos era muito grande para
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a turma e por isso talvez manter o foco em sala fosse mais dificil, e para isso vimos que seria
necessario propor atividades em que eles pudessem interagir com os demais colegas da turma
e construir o conhecimento cientifico juntos como um grande grupo através da troca de
informacdes buscadas por pesquisa.

Ministramos a parte do contetido dos vertebrados, como eles ja haviam visto o grupo
dos peixes ficamos responsaveis por ensinar os demais grupos: anfibios, répteis, aves e
mamiferos. Dentro desses temas, abordamos a morfologia, o ciclo de vida e o habitat em que
eles poderiam ser encontrados, também levando ao conhecimento dos alunos as caracteristicas

evolutivas que levaram os animais a habitarem o ambiente terrestre.

Realizamos uma atividade de apresentacdo para poder interagir com os alunos e saber
um pouco mais de cada um, pedimos para que contassem sobre sua vida, coisas que gostavam
de fazer quando nao estavam na escola e sobre alguma curiosidade que estivesse relacionada
com a disciplina de ciéncias. A maior parte dos alunos nos trouxeram duvidas sobre o corpo
humano e por isso vimos uma oportunidade de relacionar nds humanos com os demais grupos

de seres vivos que seriam abordados nas aulas seguintes.

Para as primeiras aulas que comegamos a ministrar, nés montamos uma oficina sobre
o corpo humano, onde os alunos teriam quatro atividades para cumprir em equipes. Primeiro
eles escolheram um dos integrantes para desenhar o contorno do corpo, depois deveriam
colocar ou desenhar os 6rgaos nas localizagdes corretas. Apds cada grupo escreveu em cartoes
os nomes dos Orgdos e sua fun¢do dentro do organismo. Também foi pedido que eles
elaborassem uma histério para o desenho, como um personagem, contando quem era e o que
fazia, gostava e onde morava. Ao final, todos os quatro grupos apresentaram as atividades
para os demais colegas e com nosso auxilio foram feitos questionamentos sobre a localizagao
correta ¢ a funcdo de determinado 6rgdo do organismo humano. Pode-se dizer que essa
primeira atividade proposta tenha sido muito util para o conhecimento dos alunos sobre o
corpo humano, pois as davidas que surgiram foram trabalhadas juntas em sala com todos os
alunos, com o nosso auxilio para mediar as informacdes que eram trazidas para o grande

grupo durante as apresentagdes.

Para fazer o fechamento do conteudo do corpo humano planejamos uma gincana para
fazer com eles. Escolhemos perguntas mais frequentes sobre reproducdo humana, gravidez na

adolescéncia e prevencao de IST’s, pois vimos que seria uma 6tima oportunidade de trabalhar
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esses temas dentro desta parte da disciplina. Percebemos que seria um conteiddo um pouco
mais dificil de abordar em sala, por isso planejamos uma atividade parecida com uma roda de
conversa em que usamos musica ¢ baldo para colocar os alunos para interagir conosco, como
uma grande brincadeira educativa em que eles participaram e tiraram as duvidas que surgiram

durante o processo.

Depois que trabalhamos essa parte de corpo humano em sala pensamos em seguir para
o ensino dos mamiferos para os alunos associarem as informagdes e compreender nosso lugar
dentro do grupo. Buscamos levar materiais para fazer uma anatomia comparativa entre os
animais, conversamos sobre as caracteristicas que diferenciam dos demais seres vivos e
mostramos os tipos de fecundacdo e gestacdo encontrados entre os mamiferos. Também
abordamos os diversos ambientes que alguns mamiferos se adaptaram para poder sobreviver,

trazendo informagdes sobre a histdria evolutiva do grupo.

Usamos a mesma estratégia de anatomia comparativa para explicar os demais grupos
de vertebrados, entretanto com atividades diferentes para que os alunos nio perdessem o
interesse pelo conteido. Dessa forma, a cada semana nosso planejamento era construido em
cima de uma atividade em que houvesse interagcdo entre os alunos e assim o conhecimento

fosse recebido por todos.

Tivemos atividades com massinha de modelar, desenhos, atividades com musica e
baldes, isso com o objetivo de conseguir alcangar o entendimento dos alunos sobre o

conteudo sem que eles se sentissem sobrecarregados com excesso de informagoes.

Vale ressaltar que no periodo em que estivemos planejando as aulas e atividades nds
sempre buscamos formas de inserir o ser humano no contexto, pois grande parte dos alunos
ndo consegui ver o ser humano como parte do ambiente € nem como animal. A forma mais
eficaz de ajudar nessa compreensdao foi usando a comparagdao entre Orgdos, membros e
comportamento animal, pois assim era mais facil de associar as informagdes e compreender

as diferengas que separavam os grupos estudados.

O tempo em que estive como estagidrio de docéncia me fez perceber muitas coisas
que eu nao compreendia quando aluno, ndo existe formula nem etapas a serem seguidas, cada
turma € Unica e nem sempre tudo o que foi planejado “nos bastidores” das aulas vai dar certo.

O planejamento que um professor tem que ter a bem maior do que eu imaginava, sempre
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temos que ter planos A, B, C e quem sabe o alfabeto inteiro, pois € preciso estar preparado
para qualquer imprevisto que aconteca. Digo que minha experiéncia com a turma 71 foi muito
produtiva para mim, por que me possibilitou estar inserido em uma realidade comum entre a
maioria dos brasileiros, fui aluno de escola publica também e em varios momentos me via
refletindo sobre momentos que me marcaram durante minha infincia na escola, lembro que
eu tinha bastante dificuldade em perguntar para o professor quando eu tinha duvida de algo e
ficava torcendo para alguém ter a mesma divida e perguntar por mim. Apesar de termos
passado por algumas dificuldades durante o estagio por causa do excesso de alunos em sala e
pela energia adolescente que eles tinham posso afirmar que foi uma etapa muito satisfatoria
da graduacdo, mesmo estando acostumado a fazer planos de aula e atividades pedagdgicas

desde a primeira fase do curso, s6 agora que colocamos em pratica tudo que nos foi ensinado.

Por fim acho valido e de suma importancia falar sobre o carinho que os alunos tiveram
com a gente, tivemos uma relacdo de amizade e ndo de autoridade sobre eles, ressaltamos a

importancia do respeito sempre tanto conosco quanto com os demais colegas de classe.
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