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RESUMO
O presente trabalho, iniciado no contexto de pandemia do COVID-19, visa analisar
concepgdes sobre corpo e tecnologia presente em documentos pedagogicos da Educacdo
Infantil na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. Para tal, foram analisados os
documentos curriculares pedagdgicos do municipio publicados entre 2015 e 2021 por meio
da andlise de discurso. Os resultados foram organizados e discutidos em quatro categorias:
(1) movimento como deslocamento, que olha para a redu¢do do movimento e seu sentido
pedagogico; (2) bindmio cuidar-educar, pautado na relagcdo entrar cuidar ¢ educar e a
autonomia corporal; (3) tecnologia como ferramenta pedagoégica/avaliativa, que visa
debater o reducdo das tecnologias a meras ferramentas; ¢ (4) desconexao temporal, que
questiona as tecnologias que aparecem nos documentos e pauta a atualizacdo e historicizacao
dos mesmos. Como principais resultados observamos que, as analises revelam limites dos
documentos curriculares e necessidade de avancar sobre as concepgoes de corpo e tecnologia
na Educagdo Fisica no contexto da Educacao Infantil, de modo especifico, e, de modo mais

amplo, na educag¢do infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Educacdo Infantil. Corpo. Tecnologia.

ABSTRACT
The present study, initiated in the context of the COVID-19 pandemic, aims to analyze
conceptions of body and technology present in pedagogical documents of early childhood
education in the municipal education system of Florian6polis. For this means, the curriculum
documents of the municipality published between 2015 and 2021 were analyzed through
discourse analysis. The results were organized and discussed in four categories: (1)
movement as dislocation which looks at the reduction of movement and its pedagogical
meaning; (2) care-education binomial based on the relation between care and education and
body autonomy; (3) technology as a pedagogical/evaluative tool that aims to look at the
reduction of technologies as tools; and (4) temporal disconnection that questions the
technologies tha appear in the documents and the necessity to refresh and historicize them.
The analyzed categories show limits of curricular documents and the need to advance on the

conceptions of body and technology in Physical Education in early childhood education,



specifically, and, more broadly, in early childhood education in the municipal education

system of Florianopolis.

Palavras-chave: Physical Education. Early childhood education. Body. Technology
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1 INTRODUCAO

O ano de 2020 ficara conhecido como o ano em que a pandemia do coronavirus
(COVID-19) atingiu o planeta em escala global. Tivemos um aumento de epidemias ao longo
dos ultimos anos, como a Ebola e Zika virus, por exemplo, mas nenhuma que acarretou
tamanha crise sanitaria e levou tantos paises e governos a adotarem medidas de isolamento
social e de contingenciamento como a COVID-19.

Mesmo que tenha se espalhado rapidamente no mundo todo, a forma pela qual
afetou as populagdes e as medidas tomadas pelos governos ndo foram homogéneas. No
Brasil, a postura do governo Bolsonaro foi de negacionismo, ignorando medidas sanitarias
promovidas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), incentivando o uso de
medicamentos sem comprovacdo cientifica e banalizando a gravidade do virus. Essa postura
levou a uma taxa de mortalidade elevada comparada com outros paises, assim como uma
confusdo coletiva sobre como agir diante do novo coronavirus por parte da populacdo
brasileira.

Entre as medidas de distanciamento social adotadas (de modo mal gerido em
nosso pais, vale ressaltar), encontram-se o cancelamento de grandes eventos, o fechamento de
comércio nao essencial, de empresas, de universidades e escolas bésicas, visando reduzir a
aglomeragdo (AQUINO et. al, 2020). Ao mesmo tempo, foram buscadas formas de burlar as
medidas para frear a transmissdo, como festas clandestinas' e comércios ndo essenciais,
vendendo produtos alimentares na busca de se enquadrar como tais.

No Estado de Santa Catarina houve uma iniciativa do proprio governo para
considerar, ainda que em situacdo de calamidade publica, atividades educativas como

essenciais, como se pode observar em portaria estadual publicada em dezembro de 2020:

atividades educacionais, aulas presenciais nas unidades das redes publica e privada
de ensino; municipal, estadual e federal, relacionadas a educagdo infantil, ensino

! As festas clandestinas ganharam notoriedade nas redes sociais durante o periodo de pandemia por serem festas
as escondidas em casas com um numero acentuado de convidados, ou ainda, em casas noturnas que se
autodenominavam como restaurante para conseguirem abrir quando na verdade se caracterizavam como
“baladas”.



fundamental, nivel médio, Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ensino técnico,
ensino superior ¢ afins, apenas durante a pandemia de COVID-19. (SANTA
CATARINA,2020)?

A contradigdo posta nessa portaria ¢ que, apesar de considerada essencial no
periodo de pandemia, os investimentos em educacdo tém sido cada vez menores no governo
Bolsonaro e nos que o antecederam, levando a questionar os interesses vinculados a esta
dualidade entre uma instituigdo considerada essencial e, ao mesmo tempo, desassistida pelo
mesmo estado que também esfacela essa essencialidade.

Neste contexto pandémico, atravessado pela divulgacdo de noticias falsas em
torno da educagdo e seus atores e pela publicagdo ou da revogacdo de portarias e outros
documentos educacionais, foi adotado o ensino remoto emergencial (ERE), como uma forma
de minimizar prejuizos nas atividades pedagogicas.

E nesse lugar remoto — situado entre a pressdo por um retorno presencial sem
seguranca sanitaria e a situagdo inusitada de interagdes limitadas ao digital — que posiciono o
presente estudo, que toma como fonte os documentos destinados a educagdo infantil
publicados no ambito da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF) e busca
analisar as concepgdes de corpo e de tecnologia neles contidos.

ApoOs o retorno presencial dos nucleos de educagdo infantil e escolas, que
aconteceu ao longo do ano de 2021 e de forma total em 2022, a comunidade cientifica buscou
refletir sobre o impacto do covid-19 na Educagdo e Educacao Fisica, em particular (RIBEIRO
DA SILVA; BECKER DA SILVA, 2022; DA SILVA et al, 2022). Contudo, ainda carecem de
pesquisas que olhem para a pandemia do covid-19 em relagdo a Educacdo Infantil e,
particularmente, a Educagdo Fisica na Educagao Infantil.

Em linhas gerais, o caminho adotado para o trabalho remoto da Educagao infantil
da RMEF, divulgado no documento “Orienta¢des para o teletrabalho” (FLORIANOPOLIS,
2020a), foi organizado em torno de trés eixos: “documentacdo pedagdgica”; “comunicacao
com as familias”; e “formag¢do descentralizada a distancia”, estruturados mediante grupos de
mensagens instantdneas de WhatsApp e do portal educacional da Prefeitura Municipal de

Florianépolis (PMF) (FLORIANOPOLIS, 2020a).

2 E importante destacar que tal medida ndo foi bem recebida pela categoria dos professores, que realizaram
greves em diversos locais do estado, tendo como pauta o retorno presencial somente mediante seguranca
sanitaria. A mais duradoura foi a dos professores e professoras da rede municipal de ensino de Florianopolis,
que durou 67 dias.



O interesse nessa tematica da educacdo bésica e sua realizagdo no municipio de
Florianépolis surgiu a partir das minhas experiéncias na formagao inicial, relacionadas ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vivenciadas por ocasido
da pandemia de COVID-19 na condi¢do de académico do Curso de licenciatura em Educagdo
Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (CDS/UFSC).

No contexto da Educacdo Fisica, o corpo, como elemento fundamental, torna-se
impactado ou “invadido” pela tecnologia, de forma até entdo ndo vivenciada por docentes,
estagiarios e criangas na Educagdo Infantil, especialmente porque, nesta etapa da educagao
basica, ainda se resiste em institucionalizar-la, talvez buscando manter uma das fortes
representacoes da infancia em nossa moderna sociedade: a uma maior proximidade das
criangas a natureza ¢ um maior distanciamento dos artefatos tecnoldgicos como forma de
garantir uma educacdo mais “auténtica”, mais “livre”, mais “propria” de uma sensibilidade
infantil. De certo modo, isso pode ser observado nas leituras e concepgdes de tecnologia
relacionadas ao corpo (e consequentemente a Educacdo Fisica e ao movimento) e a infancia,
que tendem a ser negativas, funcionalistas, ou ao menos saudosistas (PIRES, 2002;
(LAZZAROTTI FILHO; FIGUEIREDO, 2007).

Nesse interim, as relagdes entre infancia e tecnologia no &mbito do ensino remoto
em tempos de pandemia colocam em cena o corpo: nos cuidados, nas interagdes e nas
brincadeiras, que se configuram como eixos do trabalho no interior das institui¢ées de
educacdo infantil, conforme os documentos politico-curriculares da RMEF, assim como o
Portal educacional, mas que agora, de repente, devem ser concretizados diante de telas
remotas, no interior da casa, uma vez que com o isolamento social houve o fechamento das
escolas e orientagdo para ficar cada um nas suas casas.

Com base nessas consideragdes, o objetivo desta pesquisa foi analisar
concepgoes sobre corpo e tecnologia presentes em documentos pedagdgicos da Educacdo
Infantil na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF).

O recorte temporal dividiu os documentos em dois grupos que foram analisados:
o primeiro (2015-2019) se refere a documentos produzidos antes da pandemia do coronavirus
e o segundo grupo (2020-2021) se refere aos documentos produzidos apds a chegada da
pandemia no Brasil e, por consequéncia, pela adocao do ensino remoto emergencial. Para o
primeiro grupo foi estabelecido os ultimos cinco anos prévios a pandemia porque esse

periodo caracterizou a publicagdo, a partir da produgdo e renovagdo anterior, de documentos



que norteiam a Educa¢do Infantil na RMEF. O segundo grupo se define pelo periodo em que
as aulas ainda ndo haviam retornado totalmente de forma presencial.

Ap6s a introdugdo, no capitulo segundo, apresento breves consideragdes em torno
das tecnologias e da educacao fisica em estudos da area, bem como um panorama geral do
tema nos documentos que regem a educacao infantil no Brasil, em especial a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), uma vez que esta sustenta e organiza o trabalho pedagdgico na
Educacdo Baésica brasileira, composta pela educagdo infantil, pelo ensino fundamental e pelo
ensino médio.

No terceiro capitulo apresento aspectos metodologicos da pesquisa, considerando
a analise de discurso, bem como uma descri¢ao dos diferentes documentos pedagogicos da
RMEF, tomados como fonte do presente trabalho. No capitulo seguinte, aprofundo a
descri¢do dos documentos, organizados em dois grupos: documentos produzidos previamente
a pandemia e documentos publicados durante a pandemia.

O quinto capitulo estd voltado para a exposicao das concepgdes sobre corpo e
tecnologias que foram sistematizadas em quatro categorias: duas categorias sobre corpo
(movimento como deslocamento; bindmio cuidar-educar) e duas sobre tecnologia (tecnologia
como ferramenta pedagogica/avaliativa e desconexao temporal).

No sexto e ultimo capitulo sdo apresentadas as consideragdes finais na busca por
sintetizar achados da pesquisa. Ainda no ultimo capitulo, destaco alguns pontos especificos
que chamam aten¢do ao longo da pesquisa e aponto para algumas possibilidades e limitagdes

a partir disso.



2 EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL: CORPO, TECNOLOGIA E
DOCUMENTOS CURRICULARES

O processo de implementagdo da Educacdo Fisica na educagdo infantil coincide
com um movimento de mudanga de concepgdo no trabalho pedagogico com criangas de zero
a cinco anos, cuja intengdo é superar um assistencialismo® que permeava/permeia as praticas
nas institui¢des voltadas para a pequena infancia (SILVEIRA, 2015).

Em sua génese em Floriandpolis, a inser¢cdo da Educagdo Fisica na Educagdo
infantil foi por motivos que hoje seria considerado, no minimo, conservadores apontados por
Sayao (1996) como: (1) A presenca de uma figura masculina na vida de criangas que haviam
a auséncia de uma figura paterna em casa; (2) A necessidade de alguém responsavel por
organizar eventos como gincanas e apresentagdoes de danca na escola; e (3) uma forma de
absorver a mao-de-obra excedente das universidades locais, j4 que ndo havia postos de
trabalho o suficiente nas escolas de outras etapas da educacao.

Conforme Silveira (2015, p.18), o que qualifica e legitima a presenca de um
professor de Educacdo Fisica na educacdo infantil sdo “as bases conceituais
didatico-pedagogicas especificas da Educacdo Fisica acerca do trato com o corpo € o
movimento humano.” E importante ressaltar, portanto, que isso nio resulta em uma relagio
corporativista, como do sistema CREF/CONFEF* onde somente a Educagio Fisica ¢
responsavel pelo corpo e movimento humano. Ao considerarmos que ‘“‘as praticas que
incidem sobre o corpo ndo se diferenciam muito se realizadas no ambito das aulas de
Educagao Fisica ou nos outros espacos € tempos institucionais”, a centralidade inquestionavel
do corpo ¢ um convite para que a Educa¢ao Fisica construa de forma conjunta as propostas
formativas para a infancia (RICHTER; VAZ, 2005, p. 91).

Mais recentemente, com o desenvolvimento da Educacao Infantil ¢ da Educagao
Fisica dentro e fora dela, t€ém surgido questdes que perpassam a presenca da tecnologia nas
instituigdes de Educacao Infantil. Wiggers, Siqueira e Passos (2016) destacam como as
midias atravessam as narrativas de corporeidade das criangas, podendo ser observada no
cotidiano infantil através das roupas, cal¢cados, mochilas, brinquedos, lanches e adesivos

presentes nesses espagos. As figuras de desenhos animados estdo presentes nas instituicdes de

3 Sobre o tema conferir KUHLMAN JR., (2000).
* Sobre o sistema CREF/CONFEF conferir a bibliografia disponivel em:

http://mncref.blogspot.com/p/publicacoes.html


http://mncref.blogspot.com/p/publicacoes.html

ensino através dos objetos, mas também nas brincadeiras das criangas, sendo um elemento
que atua no ambito da sociabilidade, assim como revela a presenca marcante do consumismo
no universo infantil.

A televisao teve um papel central nesse processo, sendo o meio de comunicagao
hegemonico nos lares brasileiros (SOLER, 2015). Contudo, "a extensdo do tempo que a
crianga passa assistindo a TV, o tipo de mediagdo do adulto e o conteudo da programacao”
sdo considerados fatores mais importantes na estrutura do cotidiano (WIGGERS;
SIQUEIRA; PASSOS, 2016, p. 162). Isso refor¢a a importancia da mediacao das professoras
e professores de educacgdo infantil no processo de aproximacao da midia na primeira infincia.

A(s) midia(s) se relacionam com a corporeidade e tem levado ao interesse do
estudo das relagdes entre educacdo, Educacdo Fisica e midia, ao menos no contexto
brasileiro. Isso se deve muito aos esforcos do grupo de trabalho teméatico (GTT) de
comunicac¢do e midia do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), criado em 1997
(DORENSKI et al, 2020). A partir do GTT, o interesse pela teméatica de Educagdo Fisica e
Midia aumentou e resultou na inclusdo de disciplinas nos cursos de graduacdo da 4rea e na
criacdo de grupos, nucleos e laboratorios que se dedicam a pesquisar sobre o tema e suas
ramificagdes.’

Contudo, as pesquisas oriundas da Educacdo Fisica que investigam educagao
infantil, em especial, e midia sdo escassas. Um dos motivos disso pode se dar pelo fato de que
a Educagao Fisica escolar na educagdo infantil ¢ um tema de pesquisa recente (FARIAS et al.,
2021) ou, ainda, pela pouca adesdo das tecnologias de informagao e comunicacao (TIC) nesse
ambiente educacional, conforme referido anteriormente, na introdugao.

Isso gera lacunas para os debates sobre a tecnologia e a educacdo infantil,
restringindo-se, em grande medida, a midia e, em especifico, a literatura infantil e a televisdo.
Soler (2015) chama a aten¢do para as referéncias televisivas que estdo presentes na infancia e
buscou questionar como professoras da educagdo infantil podem dialogar com os saberes que
as criangas trazem para a escola e levou a sua pesquisa a ser uma das principais referéncias
do documento “Orientacdes quanto ao uso das midias na educacdo infantil”, que reforca
como as midias geram questionamentos ainda nao respondidos na primeira etapa de ensino

(FLORIANOPOLIS, 2016).

3 Para saber mais sobre a constitui¢do do subcampo dentro da Educagao Fisica interessado pelas midias e
tecnologias veja a tese de doutorado de Mezzaroba (2018).



No ensino remoto durante a pandemia do coronavirus, portanto, apesar da
educagdo ser mediada pelas tecnologias, a tecnologia nao foi colocada em destaque.
Justamente pelo distanciamento entre professora e educando foi buscado uma maior

aproximacao do nucleo familiar das criangas, como coloca De Castro et al (2020 p. 5)

ndo se trata de uma formalizacdo do fazer pedagdgico, e nem que pais
e maes transformem-se em pedagogos, mas que no espago de
interacdo pela internet, a escola e os professores, buscaram
intervengbes ¢  interagdes em  que possibilitam encontros e
reencontros com o exercicio de serem pais.

Outra pesquisa, também em contexto de ensino remoto, ressalta a importancia dos

pais para a participacdo dos filhos na educagao infantil ja que

a falta de tempo, de equipamentos eletronicos e acesso a internet
sd0 os principais motivos para a falta de participacdo dos pais e
a consequente auséncia de retorno dos alunos referente as
atividades. (CUNHA et al, 2021 p. 580)

No contexto do ensino remoto ¢ da pandemia do coronavirus, os limites de um
ensino com contetidos predeterminados pelas secretarias de educagio e diretrizes do conselho
nacional da educacdo ficaram explicitas (GASPARIN, 2002). Na sequéncia exponho sobre os
documentos da Educacao Fisica na Educagdo Infantil e também a literatura que trata sobre os
mesmos.

A educacdo infantil é norteada por documentos produzidos pelo Ministério da
Educagdo (MEC), pelas secretarias municipais de educagdo e pelos projetos
politico-pedagdgicos (PPP) de cada unidade educacional. Além desses documentos, existem
outros que nao se relacionam diretamente com a educacao infantil, mas acabam contribuindo
para a forma pela qual a educacdo infantil ¢ concebida, como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), a Constituicao brasileira de 1988, entre outros.

Em nivel federal, o documento que esta em vigor que aborda a educagdo basica,
incluida a educag¢do infantil, ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja publicacao
da primeira versdo ocorreu em 2015 e a versdo final em 2018. Esse documento foi

questionado pela comunidade académica com criticas quanto a necessidade da existéncia de



um documento como tal, uma vez que as escolas ja constroem seus proprios curriculos® e por
ndo conseguir contemplar o Brasil com toda sua diversidade.

No entanto, mesmo com as discordancias e em meio a uma crise politica no
cenario brasileiro com o impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff, a BNCC foi
aprovada e serve hoje como o documento que norteia as praticas educacionais do ensino
basico em nivel federal. Isso levou, para além das criticas prévias a publicacdo do
documento, a andlises posteriores do mesmo. A Revista Motrivivéncia, por exemplo,
periddico cientifico de destaque no ambito da Educacdo Fisica escolar brasileira, dedicou
uma secdo tematica para a BNCC em 2016, focalizando aspectos como os diferentes corpos
presentes (ARROYO, 2016), as tecnologias digitais de informagdo e comunicagio (JUNIOR;
OLIVEIRA, 2016), entre outros.

E importante, portanto, ndo reduzir a analise da BNCC a aspectos técnicos como
quais conteudos devem entrar, € questionar quais corpos estdo sendo considerados dentro
desse documento que se propde a ser uma base nacional comum. Arroyo (2016, p. 22)
questiona quais corpos que adentram a BNCC: seriam os “corpos da Nacdo de homens
brancos donos de bens e do bem” ou “os corpos comuns, do povo comum, sem bens € nao
reconhecidos do bem, nem dos corpos da cor, do género que continuam as-margens do poder,
da justica, da renda, da terra, do agronegdcio, do espago, da saude, da educagao™?

Mello et al. (2016), ao focalizarem especificamente pela otica da educagdo
infantil, mostram que o documento estd de acordo com os avancos do campo
académico-cientifico da area, mas que pode acabar se anulando ao ampliar o olhar para a
educacdo bésica como um todo, ja que hd uma tendéncia da légica da escolarizagdo ser
instituida cada vez mais cedo.

No ambito da educacdo infantil, para além do BNCC, estudos também apontam
para contradi¢des dentro dos proprios documentos da educagdo infantil. O documento
“Indicadores de qualidade na Educagdo Infantil do MEC”, de 2009, busca promover uma
visdo diferente do que a de corpo como “apenas” biologico, mas, ainda assim, da énfase para
termos que remetem exatamente a essa concepgao (RICHTER; SANTOS; VAZ, 2018)

Além das concepcdes de corpo, a preocupacdo com a forma pela qual a

tecnologia ¢ abordada na BNCC também ¢ um questionamento que aparece dentro do campo

® Em relagdo a essa critica aconteceu uma campanha pela Associagdo Nacional de Pos-graduagio e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) cujo nome foi “Aqui ja tem curriculo...” (ANPED, 2016)



da Educagdo Fisica, embora ndo relacionado diretamente com a educacao infantil. Junior e

Oliveira (2016) apontam para uma problematica que se justifica

[...] pelo uso das Midias na escola, em particular na Educagdo Fisica ainda muito
dimensionada ao seu aspecto instrumental dos artefatos tecnoldgicos digitais,
verificado num carater reducionista de suas potencialidades educativas. (2016, p.
151)

Isso fica visivel na inconsisténcia da se¢do de Educagdo Fisica da BNCC, que

sequer menciona as tecnologias digitais, enquanto que uma das competéncias gerais da

educacao basica ¢

[c]lompreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida
pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018 p. 11)

E importante ressaltar que o cardter reducionista da tecnologia nio ¢
exclusividade da Educacgdo Fisica, uma vez que outras analises de documentos gerais sobre a
educagdo também destacam o determinismo tecnologico € o foco no acesso, ignorando a
problematizagdo da relagdo entre tecnologia e sociedade (HEINSFELD; PISCHETOLA,
2019).

Vimos que a questdo do corpo e da tecnologia sdo elementos ja analisados em
documentos curriculares produzidos em ambito nacional. No préximo capitulo abordamos o

método e as fontes do presente trabalho e, na sequéncia, retornaremos para algumas das

reflexdes feitas no presente capitulo, dialogando com os documentos curriculares da RMEF.



3 MATERIAIS E METODO

Os dados produzidos foram observados a partir da analise de discurso (AD)
especialmente a partir da obra Andlise de Discurso: principios e procedimentos de Eni
Puccinelli Orlandi (2007). A anélise de discurso busca superar uma andlise apenas do
conteudo de um documento, visando observar a linguistica, a historia e a ideologia presentes
nos dados e seu entorno. Nesse processo sdo mobilizadas diferentes categorias da AD: o
esquecimento (os modos pelos quais somos afetados pela ideologia), a parafrase (os sentidos
ja existentes, o que ja foi dito, o que persiste), a polissemia (os novos sentidos, as novidades),
os ditos e ndo ditos.

Quanto a selegao das fontes para analise, foi realizado um levantamento dos
documentos pedagdgicos da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF) de 2015 até
2021 via sitio eletronico da Prefeitura Municipal de Florianépolis. O incentivo de tal recorte
temporal se deve pelo fato de que a partir de 2015 ter sido realizada uma atualizacdo dos
documentos da RMEF.

Além do recorte temporal de 2015 a 2021, os documentos foram separados em
dois grupos. O primeiro grupo engloba aqueles produzidos anteriormente a pandemia do
coronavirus (2015 - 2019) e o segundo grupo aqueles produzidos no ambito da pandemia,
relacionados ao ensino remoto emergencial (ERE) (2020 - 2021). Neste contexto, busca-se
observar os discursos sobre corpo ¢ tecnologia que passam a se dirigir a lugares e tempos
distintos, da institui¢do educacional para a casa, espago privado de socializagao.

Os documentos do primeiro grupo foram: Curriculo da educagdo infantil
(FLORIANOPOLIS, 2015a); Diretrizes curriculares para a educagdo basica da rede
municipal de ensino de Florianépolis / sc (FLORIANOPOLIS, 2015b); Plano Municipal de
Educagdo de Florianopolis 2015-2025 (FLORIANOPOLIS, 2015c¢); orientagdes quanto ao
uso das midias na educagdo infantil (Floriandpolis, 2016); e Base Nacional Comum
Curricular e os documentos curriculares municipais da educagao infantil de Florianopolis:
recontextualiza¢do curricular (FLORIANOPOLIS, 2019).

No segundo grupo foram localizadas: Orientagdes para o Teletrabalho
(FLORIANOPOLIS, 2020a); Orientagdes para a Continuidade do Teletrabalho
(FLORIANOPOLIS, 2020b); Orientagdes para a Publicagio de Ag¢des Comunicativas no



Portal Educacional da Secretaria Municipal de Educagdo (FLORIANOPOLIS, 2020c); o
Portal educacional da Secretaria Municipal de Educagio’ (FLORIANOPOLIS, 2021).

E importante ressaltar que existe um documento especifico da Educagéo Fisica na
Educacdo Infantil que ndo foi adotado como fonte de analise da presente pesquisa
(FLORIANOPOLIS, 2016). Apesar do documento estar repleto de concepgdes sobre corpo e
provavelmente também sobre tecnologia, a sua ndo incorporacao no presente trabalho foi em
funcdo de sua estrutura sob a forma de relatos de experiéncia. Reconheco, no entanto, que a
sua ndo incorporagdao como fonte desta pesquisa representa um limite, que pode e deve ser
superado em pesquisas futuras sobre o tema.

Em seguida foi realizada a leitura das fontes selecionadas destacando trechos
vinculados ao corpo e/ou tecnologia, e que foram reordenados especialmente no ambito de
um discurso comum (ou ndo) nos documentos de ambos os grupos, sem deixar de considerar,
como apontado acima, o esquecimento (os modos pelos quais somos afetados pela ideologia),
a parafrase (os sentidos ja existentes, o que ja foi dito, o que persiste), a polissemia (0s novos
sentidos, as novidades), os ditos e nao ditos.

Nas proximas linhas apresento os documentos analisados e, no capitulo seguinte,
analiso as principais categorias, considerando sua vinculagdo com o tema do corpo e da

tecnologia.

7 Vale ressaltar que o portal educacional ndo é um documento assim como os outros, mas uma pagina eletronica
onde foi divulgado diferentes contetidos no periodo do ensino remoto.



4 DOCUMENTOS CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
FLORIANOPOLIS: UM PANORAMA

Conforme apontado acima, apresento um breve panorama dos documentos do
primeiro grupo, aqueles produzidos anteriormente a pandemia do coronavirus (2015 - 2019) e
no segundo grupo, aqueles produzidos ja durante a pandemia, relacionados ao ensino remoto

emergencial (ERE) (2020 - 2021).

4.1 GRUPO 1: DOCUMENTOS PRODUZIDOS ENTRE 2015 E 2019

Curriculo da educacio infantil de Floriano6polis: foi publicado em 2015 e
(FLORIANOPOLIS, 2015a p. 7):

¢ o terceiro volume de um conjunto de documentos elaborados a partir
de 2008, que visa a definir as bases para a estruturagdo de orientagdes
curriculares para a educacdo infantil municipal em Floriandpolis.
Antecedem a sua elaboragdo, as Diretrizes Educativas Pedagogicas
para a Educagdo Infantil, publicadas em 2010 e as Orientacdes

Curriculares para a Educagao Infantil Municipal, de 2012.

Para além da sistematizagdo dos documentos anteriores, ¢ um documento
produzido pelas profissionais da educacgdo infantil e com encontros com quatro consultores
responsaveis pela sustentagdo tedrica do documento. Também contou com supervisoras €
coordenadoras pedagogicas dos NEIs juntamente com assessoras pedagogicas que compdem
a diretoria de educacdo infantil que, durante o segundo semestre de 2013 e primeiro semestre
de 2014, discutiram os documentos anteriores supracitados.

Diretrizes curriculares para a educacao basica da rede municipal de ensino

de Floriandpolis / SC: também foi publicado em 2015, buscando englobar a educagao basica
como um todo dialogando principalmente com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional (LDB) de 2013. Visa “dar base para a organizacdo curricular das etapas e
modalidades da Educagdo Basica concebidas como indissocidveis, ou seja, curriculos
proprios, mas que tém em comum os principios educacionais aqui anunciados.”
(FLORIANOPOLIS, 2015b p. 36).

Para a educacdo infantil em especifico enfatiza a obrigatoriedade da matricula de



criancas de 4 anos na educagdo basica como colocada na LDB e busca contribuir para as
reflexdes sobre a transi¢ao entre educacao infantil e fundamental. Além disso, apresenta
principios que sao comuns em todas as etapas educacionais, logo também aplicadas para a
educacao infantil.

Plano Municipal de Educacdo de Florianépolis 2015-2025: foi publicado no
ano de 2015, assim como os dois documentos anteriores. Apresenta dados sobre todas as
etapas educacionais desde a educagdo infantil até a educacdo superior no municipio de
Florianépolis. E apresentado como um “trabalho coletivo de reflexdo e discussdo com a
comunidade florianopolitana, que foi convidada a contribuir na realizacdo deste documento.”
(FLORIANOPOLIS, 2015¢ p. 12) e estd escrito em didlogo com diferentes documentos
legislativos como a Constituicao brasileira de 1988 e a LDB. Esse documento ndo apresenta
muitos elementos que norteiam a pratica pedagdégica da Educagdo Infantil do Municipio,
realizando um apanhado geral sobre os objetivos gerais das diferentes institui¢des de ensino.

Orientacées quanto ao uso das midias na educacéio infantil: ¢ um documento
menor do que as demais com apenas seis paginas. Foi publicado no ano de 2016 e aponta
algumas questdes sobre o uso das midias na educagdo infantil a partir de pesquisas
académicas. Como expresso no proprio documento, o objetivo proposto ¢

(FLORIANOPOLIS, 2016 p. 1)

o de sensibilizar os profissionais que atuam diretamente com as
criangas para uma reflexdo sobre o uso das midias no cotidiano da
Educagdo Infantil, provocando um olhar mais aprofundado sobre estes
recursos tecnologicos e pedagogico, dando énfase ao aparelho de

televisao.

Base Nacional Comum Curricular e os documentos curriculares municipais
da educacio infantil de Florianépolis: Recontextualizacdo curricular: foi publicado em

2019 com objetivo de tragar as similitudes entre a BNCC e os documentos curriculares
municipais da educacdo infantil de Floriandpolis. Foi produzido a partir de leituras conjuntas

e discussdes realizadas pelos profissionais da RMEF ao longo de 2018 e 2019.

4.2 GRUPO 2: DOCUMENTOS PRODUZIDOS ENTRE 2020 E 2021



Orientacdes para o Teletrabalho: ¢ um primeiro documento orientando para o
teletrabalho nas unidades. Existe um tom de solidariedade e imagina-se que foi elaborada no
inicio da pandemia. Coloca o “portal educacional como central”, assim como o “didlogo com
as familias e a formagdo a distancia e descentralizada”. Ressalta o teletrabalho como
passageiro ¢ nao substituto do atendimento presencial e a importancia de as criangas
passarem “pouco tempo em frente as midias” (FLORIANOPOLIS, 2020a).

Orientacdes para a Continuidade do Teletrabalho: ¢ um documento que da

seguimento ao anterior sobre teletrabalho se embasando nos supracitados eixos
(“documentacgdo pedagogica”; “comunicacdo com as familias”; e “formacao descentralizada a
distancia”), porém suspendendo temporariamente o eixo da formacao continuada e dando
mais énfase no eixo da “relagio com as familias” (FLORIANOPOLIS, 2020b). O documento
j4 ndo estd escrito no mesmo tom de solidariedade e cuidado, soando, em minha percepgao,
com um tom de desgaste e também com orientagdes diretas quanto a acao dos profissionais
com as familias. As orienta¢des apontam na dire¢ao de “cuidado ao compartilhar nas redes” e

com as familias tendo que “passar primeiramente pela supervisio” (FLORIANOPOLIS,

2020b). Também aponta para as agcdes comunicativas (e hierdrquicas) como algo central.

Orientacoes para a publicacdo de acdes comunicativas no Portal
Educacional da Secretaria Municipal de Educacio: segue as Orientagdes anteriores para o

teletrabalho, apontando para a “descentralizacdo das agdes comunicativas”, na qual cada
unidade educativa passa a gerenciar a sua propria pagina presente no Portal Educacional da
Secretaria Municipal de Educagdo. Busca contextualizar o Portal Educacional, assim como
apresentar algumas orientacdes técnicas e tedricas para a publicacdo nos sites pelos
profissionais de cada unidade educativa (FLORIANOPOLIS, 2020c).

Portal Educacional da Secretaria Municipal de Educacao: o Portal

Educacional ndo é um documento em si, mas um site com informagdes sobre a educacao
basica como um todo e também das unidades educativas. Contém desde videos infantis de
como lavar a mao, até orientacdes para os pais que estdo em casa com as criangas ou, ainda,

lives® de formagdo para os profissionais da rede. O portal oferece acesso as segdes intituladas

¥ Live (do inglés ao vivo) ¢ uma forma de produgio de contetido nas redes que se tornou mais popular durante o
periodo de pandemia com isolamento inicial da maior parte da populagdo. Consiste na exposi¢ao de temas e
interagdo de pessoas via plataforma de video.



“Brincadeira”, “Interacdes” e “Tantas Historias, muitas Linguagens”, bem como paginas

independentes de cada unidade educativa.



5 DAS CONCEPCOES DE CORPO E TECNOLOGIA

Analisando os documentos selecionados, em ambos os grupos, observo que eles
ndo apenas convergem entre si, mas, mais do que isso, se complementam sendo que os
documentos produzidos a partir de 2020 buscam seguir os documentos anteriores, porém em
um cenario de pandemia. Desse modo, os documentos que se encontram no grupo 2 nao
renovam ou aprofundam as concep¢des de corpo e tecnologia ja4 apresentadas nos
documentos do grupo 1, ainda que a realidade imponha mudancgas em relacdo aos tempos, aos
espacos e as relagdes com os outros e com as coisas. Afinal de contas, se temos no
contemporaneo, especialmente em fungdo da pandemia, outra temporalidade, outros espacos
(de trabalho, de estudo, de aprendizagem etc.) e outras relagdes — mediadas € mesmo
produzidas pela virtualidade, temos também outro corpo. E os documentos
politico-curriculares que orientam o trabalho pedagoégico na Educacdo Infantil deveriam,
evidentemente, expressar um sentido sobre a realidade educacional que se alterou
significativamente neste periodo.

A seguir busco apresentar os discursos presentes sobre corpo e tecnologia
destacando trechos dos documentos curriculares tomados como fonte deste trabalho. Para tal,
foram organizadas quatro categorias, duas categorias sobre corpo ¢ duas sobre tecnologia, as
quais serdo descritas na sequéncia. Quanto ao corpo as categorias foram movimento como
deslocamento e¢ binémio cuidar-educar. Para a tecnologia também foram organizadas duas
categorias sendo elas tecnologia como ferramenta pedagogica/avaliativa ¢ desconexio

temporal.

5.1 MOVIMENTO COMO DESLOCAMENTO

O curriculo da educacdo infantil defende que

0 corpo como estrutura bioldgica humana precisa ser percebido na sua
totalidade, conectado a cultura, as praticas sociais e ao conhecimento.
Nesta perspectiva, consideramos a corporeidade como superagdo da
percepgdo do corpo meramente bioldgico, pois esta se constitui na
historia de cada sujeito e extrapola a concepg¢ao do movimento apenas
como deslocamento. (FLORIANOPOLIS, 2015a p. 63)



A visdo do corpo meramente bioldgico esta de acordo com a concepgao destacada
de Richter et al (2018) do corpo como (apenas) organismo, assim como a concepg¢ao de
corporeidade com o corpo Histérico, Social e Cultural. A busca de uma supera¢do de um
modelo biologizante do corpo ndo ¢ uma novidade no campo da Educacao Fisica, tampouco a
critica e reproducio desse modelo (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

O curriculo da educagdo infantil ainda avanca colocando que “a corporeidade
percebe o movimento carregado de sentidos culturais e sociais, ela depende da subjetividade
do ser humano” e que é “singular de cada um” (FLORIANOPOLIS, 2015a p. 63). Isso nos
coloca diante de um desafio: se a corporeidade depende da subjetividade e ¢ singular, como
podemos aborda-la? A pergunta acima perpassa por aquilo que Arroyo (2016 p. 18) considera
como a pergunta nuclear para a pedagogia e a Educagao Fisica: como ver os corpos? Segundo
a propria hipdtese do autor, a forma que vemos os corpos serd a forma que pensamos 0s
corpos e logo, se materializa na forma que tratamos 0s mesmos.

Apesar disso, ndo podemos afirmar, pelo simples fato de o curriculo anunciar uma
critica ao corpo meramente biologico, que essa visdo ndo estd presente ou que esta superada.
O nao aparecimento do corpo como categoria de reflexdo em outros trechos do curriculo da
educagdo infantil induz a um vacuo de significado que nos leva a questionar: como tratamos
0S cOrpos se nao os vemos, se nao os “lemos”? E, como tratamos 0s corpos que apenas nos
tocam mediados pelo remoto, que também pode ser definido com o mais distante?

Dentre as orientacdes para as criancas bem pequenas, no curriculo da educacao

infantil, esta

...possibilitar as criangas desafios como: arrastar, rastejar, andar,
correr, pular, saltar, balancar, pendurar, equilibrar, entrar e sair em
tuneis, labirintos, alongar, escalar, virar cambalhotas, dangar, imitar,
fazer caretas, entre outros, para explorar o espaco, expandindo e
fortalecendo sua autonomia em relacdo ao movimento corporal
(FLORIANOPOLIS, 2015a p. 119)

Nesse trecho varios verbos como, por exemplo, andar, saltar, equilibrar, entre
outros destacam o movimento. Contudo, a acdo de se movimentar presente no trecho
objetifica o corpo, uma vez que apresenta esses verbos isolados de alguma pratica da cultura
corporal. A reducdo do movimento como deslocamento ¢ ainda refor¢cada no objetivo final,

que fica restrito ao explorar e fortalecer “sua autonomia em relagdo ao movimento corporal”



(FLORIANOPOLIS, 2015a p.119). Nesse sentido, apesar dos gestos como “arrastar, rastejar,
andar, correr, pular, saltar, balangar, pendurar, equilibrar" (FLORIANOPOLIS, 2015 p. 119)
ndo ser vazio de sentido, ndo hd um sentido pedagdgico voltado a elas, reduzindo o
movimento a0 movimento em si mesmo, ou seja, uma instrumentalizagdo que se reduz ao
deslocar.

Um outro trecho, voltado para as criangas pequenas, coloca como objetivo

[pJropor e organizar, com as criangas, situagdes que envolvam
movimentos  desafiadores, tais como: pular em planos
(aclives/declives) e alturas diferentes (alto/baixo), ultrapassar
obstaculos, pendurar-se, equilibrar-se num pé so, virar estrela,
cambalhota, rolamentos, saltos, giros, ponte, vela, parada de maéo,
explorando e promovendo sua autonomia em relagdo ao movimento
corporal, ao espago e as interagdes. (Floriandpolis, 2015a p. 123)

Assim como no trecho anterior, o objetivo final aqui também ¢ promover
“autonomia em relacdo ao movimento corporal”, embora ndo especifique o que seria essa
autonomia. Ambos os trechos, no entanto, ndo mencionam algum significado atrelado ao
movimento corporal e, consequentemente, ndo se desenvolvem para além do deslocar-se. E
importante ressaltar que isso nao quer dizer que o movimento ¢ sem significado, mas que as
proprias criancas sao quem aplica os significados, dando brecha para a “autonomia” passar a
ser uma descaracterizagdo do vinculo professor-aluno em que o professor deixa de ser o
responsavel pela mediacdo dos sentidos sociais dos conteudos apresentados. Nesse contexto,
podemos estar negando as criangas o acesso ao universo da cultura corporal historicamente
construida e culturalmente desenvolvida em nossa sociedade.

Outras possibilidades sdo vistas na parte do Curriculo da Educagdo Infantil que
trata do Nucleo de Ag¢ao Pedagdgica (NAP) de linguagens, mais especificamente na parte que
aborda as linguagens corporais e sonoras. Aparece em alguns trechos uma concepcao de

corpo que nao necessariamente supera a légica corporal do movimento como apenas

deslocamento, mas que oferece outros horizontes ao buscar associar o corpo as sonoridades.

Organizar diferentes espagos com espelhos, possibilitando a
exploracdo de movimentos (gestos, dancas, expressdes faciais) e agdes
diante dos mesmos, o reconhecimento da propria imagem, a imitacao
e a criagdo de outros movimentos. (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 117)



Aqui aparecem outros termos em relagdo ao corpo como “gestos” e “imita¢ao”
que ja carregam consigo uma outra relagdo a nao ser a de deslocamento, apesar de que, muitas
vezes, acabam na reprodugdo de gestos padronizados, especialmente veiculadas nas midias.
Embora a imitagdo e a reproducdo possam parecer semelhantes, ao imitar um gesto, ocorre
uma interpretacdo do outro e autopercep¢do que é necessariamente mediada pela cultura.’
Aqui j& vimos outras referéncias que envolvem o corpo a partir da reflexdo de uma referéncia
corporal propria que € central no desenvolvimento de criancas pequenas e bem pequenas,
embora jamais descolada, obviamente, das praticas corporais de cada sociedade em uma
determinada época.

O curriculo também sugere
[d]isponibilizar brinquedos, artefatos, imagens, sons e propor
manifestagdes culturais como dangas e brincadeiras, que contemplem
o contato e o conhecimento sobre as diferentes etnias e culturas.
(FLORIANOPOLIS 2015a p. 28)

Em ambos os trechos acima, embora haja uma busca de ‘“criagdo de outros
movimentos” e de “conhecimento de outras culturas”, os verbos utilizados colocam a
professora na condicdo de apenas promover condi¢des das criancas se movimentarem, seja ao
“organizar espago”, seja em "disponibilizar materiais”. Contudo, o espago adequado e os
materiais sdo necessarios para a professora exercer o seu trabalho, sendo sua fun¢do promover
relagdes de ensino-aprendizagem com e para os educandos.

Vale destacar que os documentos pedagogicos produzidos previamente a
pandemia prevaleceram como na analise dessa categoria, assim como as demais. Esse fato se
da pelos documentos produzidos apos o inicio da pandemia ndo ter renovado as propostas
pedagogicas para a educacdo infantil, uma vez que a intengdo era orientar o trabalho em uma
situacdo pandémica. Dessa forma, carecem de elementos para analisar quanto a concepgao de
corpo e tecnologia. Embora a auséncia de propostas também seja um dado relevante, o foco
nas categorias sera no que aparece e, nas consideragdes finais retomarei essa questao sobre as

diferencas entre os documentos.

? Para saber mais sobre a imitagdo como a ndo reprodugdo, mas interpretagio mediada pela cultura ler capitulo 1
de A Interpretagdo das culturas (GEERTZ, 1978)



5.2 BINOMIO CUIDAR-EDUCAR

A expressao “bindomio cuidar-educar” aparece explicitamente apenas duas vezes
no documento “Diretrizes curriculares para a educago basica da rede municipal de ensino de
Floriandpolis / Santa Catarina” e ¢ estabelecida como um dos referenciais para a etapa da
educacdo infantil (FLORIANOPOLIS, 2015b p. 26). Contudo, apesar de sua centralidade
anunciada, ndo ha neste documento, nenhuma defini¢do ou explicacdo mais a fundo do que
seria o bindmio cuidar-educar.

J& no documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Documentos
Curriculares Municipais da Educagdo Infantil de Floriandpolis: Recontextualizagdo
Curricular, aparece outro termo muito similar que ¢ o cuidar-educar, sem a palavra binomio
que o antecede como no outro documento. Da mesma forma, apresenta “as concepcdes de
cuidar e educar e estabelece os termos como indissociaveis.” € coloca “a Educagao infantil
como complementar a familia” (FLORIANOPOLIS, 2019 p. 20).

Ao buscar reforcar o cuidar e educar como indissociaveis, o discurso esta
reforgando o que Orlandi (2007) define como esquecimento ideologico. Apesar da vontade de
querer ressignificar os termos em uma fusdo de ambas, acaba por retomar sentidos
pré-existentes que sdo determinados pela maneira na qual se inscrevem na linguagem e na
histéria e significam por isso, € nao pela vontade de ressignificar. A educagdo infantil ¢é
tensionada historicamente pela necessidade de acolher os filhos da classe trabalhadora, ao
mesmo tempo que busca passar de um modelo assistencialista para assumir um papel
educacional.

Esse tensionamento aparece no Portal educacional que ndo tem como intengao

transferir a responsabilidade da docéncia as familias, e tdo pouco
caracterizar o atendimento na educagdo infantil pela modalidade a
distancia. Trata-se, apenas, de indicagdes que possam ajudar as
familias, e especialmente as criangas nas suas interagcdes no ambito
familiar. (FLORIANOPOLIS, 2021)

Esse tensionamento também esta presente nas orientagdes para o teletrabalho que

apontam que

Sabemos que nesse momento de pandemia, sd3o muitas as
preocupacdes por parte de toda a populacdo, sdo desgastes
emocionais acarretados pela preocupacio com a saide, com a
economia e subsisténcia de cada familia. Desta forma, a nossa



intengdo ¢é oferecer colaboracdo, enquanto profissionais da educagéo
infantil, de modo que atenue esse momento dificil que o mundo
atravessa, mas sem trazer mais desgastes emocionais a noés
profissionais, aos quais, também estamos preocupados e afetados com
essa situagio. (FLORIANOPOLIS, 2020a, p. 4)

Vimos que os nucleos de educacao infantil t€m seus limites para garantir o cuidar
e educar para as criangas em tempos de isolamento social e direcionam para uma ideia de
autocuidado onde as familias cuidam de si e as profissionais também cuidam de si mesmos.
Essa individualizagdo dos sujeitos ¢ proprio do neoliberalismo onde “hé autocultivo,
autogestao, autodependéncia, autoabsor¢do individualizados e, a0 mesmo tempo, processos,
circuitos e sistemas impessoais de determinacdo.” (DEAN, 2021 p. 34). Talvez a tecnologia
contribua para que cada um invista em si mesmo, no espago privado, distante do mundo
publico, ou, no caso de Educacdo Infantil, desse lugar-tempo de “intervalo”, entre a vida
privada e a vida publica.

Esses tensionamentos, nao resolvido por meramente anunciar o bindmio
cuidar-educar, também vem a tona nos trechos dos documentos do Curriculo da Educacao

Infantil. Como, por exemplo (FLORIANOPOLIS, 2015a p. 19):

Organizar espagos com elementos que permitam as profissionais
brincar com os bebés, reproduzindo ag¢des que eles vivenciem ou
visualizem no dia-a-dia, como alimentar-se ou alimentar o outro,
realizar cuidados com o préprio corpo, dormir.

Onde h4 uma exaltagdo do corpo meramente bioldgico, hd um contraste com a
ideia de cuidar-educar ao colocar o cuidado como cuidado com o proprio corpo, ou seja, o
autocuidado, especialmente vinculado a satde, a higiene, a alimentagdo etc. Além disso, a
educacdo sequer aparece, com o enfoque que ndo siga situada na tarefa de “organizar
espacos”, pautada na reproducdo de acdes voltado para a autonomia — cujo entendimento
estaria relacionado meramente aos cuidados com o proprio corpo.

O Curriculo da Educacdo Infantil busca romper com essa visdo atomizando os
sujeitos visando ‘“Proporcionar, nos momentos de higiene, a expressdo da igualdade de
direitos para meninos € meninas, construindo uma imagem positiva e de aprendizagem do

autocuidado, para ambos” (Floriandpolis, 2015a p. 37).



Viarias passagens do documento, passam pelas dimensdes da educagdo e do
cuidado como bindomio (cuidar-educar) buscando a ndo hierarquizagdo, mas, tal como nas
passagens acima, o cuidar acaba sendo enfatizado.

Na proposi¢do no curriculo em tempos de ensino remoto, o sentido de educar
para um autocuidado ¢ ainda mais enfatizado. O afastamento do corpo infantil cuidado no
ambiente presencial, permanece, se amplia e se reforca, quanto a indicagdes de autocuidado,

tanto das criancas, quanto dos adultos, professores e familiares.

5.3 TECNOLOGIA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA/AVALIATIVA

A tecnologia esta presente nos principios educativos orientadores do percurso
formativo dos educandos da educag@o basica da RMEF, com mais proeminéncia no principio
“0 respeito ¢ desenvolvimento de novos e multiletramentos” (FLORIANOPOLIS, 2015b p.

22) que implica em

[...] superarmos a exclusdo digital que se transforma em exclusdo
social pela importancia que a tecnologia exerce hoje em nossa vida.
Incorre, ainda, no desafio de trabalhar com a cultura digital no campo
da educacdo escolar, considerando que, enquanto sujeitos, fazemos
parte da construgdo dessa cultura. Somos constituidos ao mesmo
tempo em que a constituimos e esta parece uma boa justificativa para
que, no campo educacional, consigamos construir praticas educativas
que colaborem para arquitetar a cultura digital numa perspectiva
cidada. Isso pressupde o desenvolvimento de novas formas e multiplos
processos de letramento tanto para professores quanto para alunos.

Nesse principio supracitado, existem muitos elementos que avangcam sobre a
questdao de exclusdo digital, como, por exemplo, a consideragdo da exclusdo digital como
exclusdo social que, supera uma visdo determinista com enfoque exclusivamente no acesso
que leva a uma ruptura entre tecnologia (digital) e sociedade (HEINSFELD; PISCHETOLA,
2019). Além disso, reconhece o desafio de trabalhar com a cultura digital na escola e coloca
0s sujeitos como construtores ativos dessa cultura.

Apesar do principio que visa “o respeito e desenvolvimento de novos
letramentos” anunciar a busca por superar a exclusdo digital, ndo encontramos respaldo em
outros documentos. Um sintoma disso, ¢ a propria necessidade da construgdo de um

documento que orienta para o uso das midias na educagdo infantil (FLORIANOPOLIS, 2016)

que foi produzido um ano apds o curriculo em voga para a educacdo infantil, indicando que



ainda ndo havia dado conta de uma orientacdo voltada para as midias. Isso mostra como a
inclusdo digital, por vezes, fica em segundo plano sendo importante anunciar, mas nao
efetivamente fazer algo para promové-lo.

No curriculo da Educacdo Infantil, a tecnologia aparece como uma ferramenta

pedagogica e/ou avaliativa. (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 66):

Ler e/ou contar histérias com auxilio dos seguintes recursos:
digitalizacdo de imagens, transparéncias e retroprojetor (ilustragoes
dos livros projetadas em dimensdes variadas, ilustracdes das histdrias
criadas pelas proprias criangas).

Vimos que nesse caso a tecnologia ¢ considerada como uma ferramenta ou recurso
para auxiliar na atividade da professora. Podendo levar a ndo utiliza¢ao pelo nao dominio ou
acesso as tecnologias no ambiente educacional, a utilizagdo de forma a excluir os educandos
do processo de constru¢dao de conhecimento, ou na inclusdo dos educandos considerando os
elementos criados pelas proprias criangas. Dessas trés alternativas, apenas a ultima supera
uma forma tecnicista de interagir com a tecnologia e realmente estaria de acordo com a
proposta da educacdo infantil da RMEF de articular as experiéncias e saberes das criancas
com o conhecimento do patrimdnio tecnologico.

Mais especificamente, a forma pela qual a tecnologia aparece no documento a
reduz a uma mera ferramenta que isola uma dimensdo cultural da tecnologia e rompe a

relacdo com a sociedade. Nas palavras de Junior e Oliveira (2016, p. 151) esta exposto:

pelo uso das Midias na escola, em particular na Educagdo Fisica ainda
muito dimensionada ao seu aspecto instrumental dos artefatos
tecnologicos digitais, verificado num carater reducionista de suas
potencialidades educativas.

Ainda assim, pensar na criagao de contetido e interagdo com a cultura digital e
tecnologia de modo a considerar as criangas traz desafios para as professoras ¢ demais
trabalhadoras e trabalhadores na escola, levando a questionar sobre a propria relagdo do
principio fundante do respeito e desenvolvimento de novos letramentos na trajetoria do corpo
docente da escola. Na formacao inicial das professoras da RMEF, houve interacdo com o
patrimonio tecnologico? E na formagao continuada? Dentre as diversas demandas do trabalho
na institui¢do escolar, as professoras dao conta de apresentar a tecnologia para além de uma

visdo reducionista como ferramenta?



Sao vérias as questdes que podemos apontar sobre a tecnologia como ferramenta
pedagdgica e algumas respostas podem ser buscadas fazendo pontes com o campo da
Educacao Fisica.

Outro uso dado para a tecnologia, ainda na sua dimensdo de ferramenta, ¢ de
cunho pedagogico, como “realizar registro fotografico, escrito, audiovisual e socializar esta
produgdo” (FLORIANOPOLIS, 2015a p.67), “plancjar a gravagdo de cenas cotidianas das
criangas com recursos audiovisuais e apresenta-las posteriormente, observando as relagdes por

elas estabelecidas.” (FLORIANOPOLIS, 2015a p. 68):

Registrar as composi¢des sonoro-musicais, por meio de gravacao de
4udio/video, de imagens, desenhos, pinturas, simbolos, letras, argila,
dentre outros, para ampliar as possibilidades de registro destas
composicdes (FLORIANOPOLIS, 2015a p. 129).

Realizar registro documental das relacdes das criancas com a natureza,
por meio de fotografias, de escrita, de audio, de filme que revelem a
elas, ao cole}ivo da unidade e a seus familiares, o processo vivenciado
(FLORIANOPOLIS, 2015a p. 155).

Esses modos de registros perpassam por ambas as criticas a tecnologia feitas por
Heinsfeld e Pischetola (2019) e Junior e Oliveira (2016) ao ndo se considerar as relagdes entre
tecnologia e sociedade e ao reduzir a tecnologia a uma mera ferramenta.

Na area da Educacdo e da Educacao Fisica, ha muito se fala em uma educacao
com, sobre e para o esporte e, igualmente, com, sobre e para a midia, como ¢ o caso dos
trabalhos de Pires et.al (2008,2009) e de Fantin (2006, p.52) ao ressaltar o conceito de
midia-educagdo, quando se educa com e para as tecnologias, mas também sobre as
tecnologias, considerando-as como linguagens que sdo também produto e produtoras de
subjetividades e, obviamente, produtoras de um novo universo: um mundo virtual, remoto que

concorre com a realidade. Ambos vao construindo e reconstruindo o corpo que se cuida e que

agora, se torna, ao mesmo tempo, tocavel virtualmente e intocavel pela mao do outro.

5.4 DESCONEXAO TEMPORAL
A instituicdo educacional parece fortalecer a desconexdo ou o rompimento entre

tecnologia e sociedade, como se pode observar nos documentos curriculares da educagao



infantil da RMEF. Trata-se de um certo anacronismo em relacdo ao progresso tecnologico,

quando se sugere, por exemplo:

Disponibilizar diferentes fontes sonoras e recursos tecnologicos
contextualizando-os e apresentando, por exemplo: o tocadiscos, LPs,
radios, fita-cassete, CDs, gravadores de 4udio, microfones,
audiovisuais, DVDs, Pen drives, cartdes de memoria, computadores,
auxiliando as criancas a conhecé-los e utiliza-los e possibilitando que
elas percebam as transformac¢des ocorridas ao longo da historia
(FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 128-129).

Se ¢ possivel possibilitar o acesso e até mesmo de historicizar as tecnologias de
ontem, ha que se atualizar o universo material disponivel nos ambientes educacionais, além de
lutar para que estejam disponiveis a todos, em todos os lugares, tal como mencionado acima,
em torno das caréncias na educacao infantil ptblica. Desconexdo temporal e possibilidade de

acesso nao estariam interligadas?

Ao mesmo tempo ha uma busca de:

Organizar espagos para projecdo em diferentes dimensodes, de
pequenos videos ¢ imagens, utilizando estes recursos para mostrar as
diversas possibilidades do movimento corporal e sons existentes
(FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 122).

Planejar situagdes para que as criangas sejam encorajadas a construir
suas engenhocas/maquinas, disponibilizando, com mediacdo de um
adulto, ferramentas (martelo, chave de fenda, serrote) e objetos para
montagem (canos, barbantes, fitas, madeiras, pregos) ¢ desmontagem
(rddio, engrenagens de carrinhos, telefones, CPU, teclados,
reldgios...), para que elas brinquem e percebam a estrutura ¢ o
funcionamento de diferentes mecanismos (FLORIANOPOLIS, 2015a,
p. 150).

Parece haver maior necessidade de historicizar e atualizar as referéncias
tecnologicas, inserindo aquilo que € visto, muitas vezes longe do alcance, no mundo vivido da

crianga.

A desconexdo temporal, vale destacar, ¢ também espacial, e afeta sobretudo o
corpo, que via e era visto € que ja pode ver sem ser visto, e ser visto sem ver, desligando as
cameras, por exemplo, ou mesmo nas indicagdes presentes no Portal Educacional, entre outras
formas de relacdo estabelecidas nesta circunstancia pandémica, que ndo exigem interagao

direta ou simultaneidade de encontros.






6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao encaminhar as conclusdes do presente trabalho ¢ necessario ressaltar que ele
iniciou no segundo semestre de 2020, quando ainda havia isolamento social e nenhuma parte
da populacdo vacinada. Concluo esta investigagdo em um cenario ainda pandémico, porém
com menos mortes e com grande parte da populagcdo com duas ou até trés doses da vacina.

Neste contexto, o corpo morto entrou em evidéncia. A finitude do corpo passou a
se fazer presente nas redes sociais, invadiu casas, instituicdes, ruas. Cadéaveres, caixoes,
hospitais, tubos de oxigénio, seringas e agulhas se tornaram imagens rotineiras da realidade
presencial e virtual. Mas esse corpo, ainda que fortemente visibilizado nas distintas midias e,
possivelmente, notado pelas criangas, viu prevalecer sua posicdo de tabu. Temos, talvez
assim, um interdito, um ndo dito nos documentos que vém orientando o trabalho na educacao
infantil.

O corpo, assim como a tecnologia aparecem engendrados por concepgdes que se
prendem ao corpo em movimento como deslocamento e a tecnologia como reducdo a mera
ferramenta, ignorando, por exemplo, a situacdo atipica da pandemia onde haveria uma
necessidade de refletir nas condigdes em que o corpo € o movimento passam a ser mediados,
exclusivamente pelas tecnologias. Na condi¢do de mero meio, como mera ferramenta,
ignora-se, por exemplo, as condi¢cdes materiais de criancas que usufruem da educacdo
infantil, a exemplo, ndo do acesso somente, mas da qualidade do acesso ao universo remoto
para os discentes (mas também para os docentes e demais atores institucionais).

Se esse universo remoto permite uma forma de aproximagdo com o outro,
também impde um distanciamento, especialmente, corporal. Trata-se de uma relagdo com o
corpo que ndo toca o outro. Um corpo sem tato, sem olfato, sem paladar, sem jogo
compartilhado com o outro, como os pares em um espago comum que ultrapassa a esfera (e o
corpo) privada.

Nessa direcao, a categoria cuidar-educar se mantém voltada para o corpo proprio. Ha
uma personalizagdo do conceito onde o educar ¢ para o autocuidado. Essa énfase no
autocuidado parece refor¢ar um certo individualismo, uma relagdo voltada para si,
minimizando a importancia das relagdes sociais com outros humanos, com o corpo outro,

afinal.



A pandemia, nesse sentido, limitou as possibilidades das relagdes com o corpo outro
durante um processo de isolamento social. A qual também impactou a producao do proprio
trabalho aqui presente, carente de trocas sociais em sua elaboracdo. Essa caréncia também ¢
vista nos documentos curriculares, objeto de estudo escolhido, e suas lacunas em relacdo a
pensar o corpo ¢ a tecnologia em tal cenario.

Sendo assim, € necessario futuramente fazer pesquisas que envolvam os sujeitos que
viveram o ensino remoto e diferentes modos de se relacionar com corpo e tecnologia.
Contudo, para além de uma leitura da pandemia como tragédia (apenas), ¢ importante
colocé-la em seu contexto historico como algo produzido pelas proprias relagdes humanas
com a natureza. Um desenvolvimento que tem levado a uma inovagao tecnologica, mas na
qual muitos corpos tém sido deixados de lado, sendo desprezados e destruidos no processo.

Concluo nesse sentido, ressaltando a importancia de ndo naturalizar ou tomar como
dado o corpo, bioloégico mas determinado pelo social, e a tecnologia, fruto do trabalho
humano. E necessario indagar as concepgdes construidas, que nos permeiam e, nesse
processo, construir novas concepgdes que ndo nos limitam, mas nos alavanquem para uma

maior compreensdao do mundo e, consequentemente, a transformagao da realidade.
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