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Resumo

CASTRO, Elisabete Strelow de. Reflexdes sobre possiveis entrelagamentos
entre a Educagao Matematica e a Educacgao dos Surdos presentes nas
producdes cientificas entre 2010 e 2020 na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes. 2021. 129 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao
Matematica) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo Matematica, Instituto de
Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

A presente dissertagdo de abordagem qualitativa, descritiva e exploratéria define-se
como pesquisa bibliografica e tem como objetivo principal descrever e analisar duas
das tematicas emergentes identificadas a partir dos entrelagamentos entre a
Educacdo Matematica e a Educacao de Surdos das produgdes contidas na BDTD no
periodo entre 2010 e 2020. A questao norteadora versa sobre “Quais as tematicas
emergentes a partir dos possiveis entrelagamentos entre a Educacado Matematica e a
Educacao de Surdos nas produgcées da BDTD naquele periodo?”. Para a construgao
de dados, realizou-se um levantamento de producdes presentes na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD) no periodo compreendido entre 2010 e 2020,
utilizando os termos “matematica” e “surdo” somente no titulo. O texto discorre sobre
Educacao Matematica e Educagado de Surdos. Dos estudos identificados emergiram
cinco categorias: a) estratégias tecnolégicas digitais no ensino de surdos, b)
construgcao de conceitos e saberes matematicos por estudantes surdos na utilizagao
de materiais didaticos manipulaveis e jogos, c) quanto a formagao de professores, d)
quanto ao ensino da matematica intermediado pelo intérprete de Libras (com foco no
TILS) e, por ultimo, e) trabalhos que se relacionavam a educacéo inclusiva. Porém,
como estamos na linha das tecnologias desse programa, optamos por analises mais
detalhadas e exploratorias, de duas categorias nesse sentido, a saber: Estratégias
tecnolégicas digitais no ensino de surdos e Construgdo de conceitos e saberes
matematicos por estudantes surdos na utilizagdo de materiais didaticos manipulaveis
e jogos. Conclui-se que as areas se entrelagam em varios sentidos, como linguagens
e busca por métodos e estratégias de ensino inovadoras aproveitando-se da
tecnologia e de materiais concretos, explorando a visualidade. Também constatou-se
que os profissionais da educagao destas areas, estdo em sua maioria procurando
encontrar praxis pedagdgica, qualificando positivamente a educagéo nesse sentido.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Educacao de Surdos; material manipulavel;
BDTD.



Abstract

CASTRO, Elisabete Strelow de. Reflections on possible interrelations between
Mathematics Education and Deaf Education present in scientific productions
between 2010 and 2020 in the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations. 2021. 129 f. Dissertation (Masters in Mathematics Education) —
Graduate Program in Mathematics Education, Institute of Physics and Mathematics,
Federal University of Pelotas, Pelotas, 2021.

This dissertation has been developed through a qualitative, descriptive and exploratory
approach, It has been defined as a literature review study and its main objective is to
describe and analyze two specific emerging themes. These themes were identified in
the research productions which take part in the BDTD — Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations- in the period between 2010 and 2020. The themes were
identified based on interrelations between Mathematics Education and Deaf
Education. Our study guiding question is “What themes have emerged from the
possible interrelations between Mathematics Education and Education for the Deaf in
BDTD productions in that period?”. A survey of productions present in the Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD), in the period between 2010 and 2020,
was carried out in order to build the data analyzed in this study, the words
“‘mathematics” and “deaf’ were used in the search for titles for that purpose. The
studies selected discuss Mathematics Education and Deaf Education. We selected five
thematic categories based on these studies: a) digital technological strategies in the
teaching of deaf people; b) construction of mathematical concepts and knowledge by
deaf students through the use of manual teaching materials and games; c) teacher
training; d) teaching of mathematics mediated by Libras Sign Language interpreters (
studies which focused, particularly, on the work of Sign Language Translators and
Interpreters - SLTI) and; finally; e) works related to inclusive education. As conclusions
to our study, we have realized that the two main areas analysed are interrelated in
several ways, such as languages and the search for innovative teaching methods and
strategies; making the most of technology and concrete materials; and exploring
visuality. Our study also showed that the great majority of education professionals in
the areas involved are aiming to construct better pedagogical praxes, in an attempt to
improve education.

Keywords: Mathematics Education; Deaf Education; manual teaching materials;
BDTD.
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1 Introducgao

Ao iniciar meu texto, solicito licencga ao leitor para fazer uso da primeira pessoa
do singular, pois, neste momento, contarei um pouco da minha caminhada, minha
historia de vida. Apresentarei tanto a minha formagao académica quanto a profissional
para, assim, justificar as escolhas que me levaram a propor e realizar esta Dissertagao
no Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdao Matematica (PPGEMAT), da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Meu nome é Elisabete, nasci em casa, como a maioria das criancas da época,
no primeiro dia do més de agosto do ano de 1962, na cidade de Pelotas no Rio Grande
do Sul (RS). Sou a quinta filha de sete irmaos, filhos de pai pedreiro e méae professora
e costureira, chefes de uma familia humilde, cristd e luterana. Comecei minha vida
escolar na Escola Estadual de Ensino Fundamental Marechal Luiz Alves de Lima e
Silva, ainda no antigo Jardim de Infancia. Permaneci nessa escola até o quarto ano
primario quando, no quinto ano, fui estudar na Escola Técnica Estadual Professora
Sylvia Mello, permaneci nessa instituicdo de ensino até a oitava série. No ano de 1978,
comecei a trabalhar em um escritério de contabilidade e estudar a noite e, no ano
seguinte, terminei a oitava série. Em 1980, eu comecei a estudar contabilidade na
Escola Técnica Estadual Joao XXIl.

Transcorridos quatro anos, casei e, em 1986 nasceu minha primeira filha, Aline.
Em 1989, nasceu meu filho Rafael. Porém, Aline demorou a falar e, apds alguns
exames, foi confirmado o diagndstico de surdez, em 1989. A médica foi muito sucinta,
sugeriu a escola especial, fonoaudidloga e uso de aparelhos auditivos com urgéncia.
Diante disso, pensando em resolver o problema, sem conhecer muita coisa do
universo surdo, entendi que minha filha poderia perder ainda mais a audicido, caso
ndo usasse proteses. Matriculei-a na Escola Especial Professor Alfredo Dub' e ela

passou a frequentar sessbes de fonoaudiologia particular, conforme solicitagao

' AEscola Especial Professor Alfredo Dub sera mencionada na sequéncia do texto somente como
Escola Alfredo Dub.
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meédica. Em relacdo ao uso das proteses, comprei, mas ela nunca se adaptou e nao
quis usar. Porém, ela interagia muito com o irmao, e, de certa forma, tinham uma
linguagem comunicativa.

Na escola em que Aline frequentava, o ensino era oralista, como na grande
maioria das escolas de surdos daquela época. A histéria conta que os surdos foram
proibidos de usar as suas linguas de sinais, conforme relata Strobel (2009):

Nenhuma outra ocorréncia na histéria da educagéo de surdos teve um grande

impacto na vida e na educacao dos povos surdos. Houve a tentativa de fazer
da lingua de sinais em extingdo. Em 6 até 11 de setembro de 1880, houve um

congresso internacional de educadores surdos em cidade de Mildao na Itéliaz.
Neste congresso, foi feita uma votagao proibindo oficialmente a lingua dos
sinais na educagao de surdos. Este congresso foi organizado, patrocinado e
conduzido por muitos especialistas ouvintistas, todos defensores do oralismo
puro. Do total de 164 delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram
oralistas italianos; assim, havia 74% de oralistas da Franga e da ltalia.
Alexander Grahan Bell teve grande influéncia neste congresso. Os Unicos
paises contra a proibicdo eram os Estados Unidos e Gra-Bretanha, haviam
professores surdos também, mas as suas ‘vozes’ ndo foram ouvidas e
excluidas de seus direitos de votarem (STROBEL, 2009, p. 33).

Portanto, as decisbes tomadas nesse congresso influenciaram e modificaram
internacionalmente a Educagao de Surdos. Strobel (2009, p. 37) relata que a maioria
dos paises adotou 0 método oral nas escolas de surdos e que em 1960, “nos Estados
Unidos, eram somente 12% os professores surdos como no resto do mundo”. Assim,
com a proibigcdo do uso das linguas de sinais, a Educacao de Surdos foi amoldada
para o oralismo pelo mundo afora.

A escola Alfredo Dub foi fundada em 1949, logo, dentro de uma estrutura que
primava pela oralidade dos surdos, conforme a situagdo da época. Desde a sua
fundacao até meados de 1990, nao se falava sobre a lingua de sinais dentro dessa
escola.

Pouco se sabia a respeito de surdez e Educacdo de Surdos, porém eu
acreditava, assim como outros pais, que precisava existir outra forma de comunicacao
para os surdos que nao a oralidade. Conversavamos sobre o desejo de entender o
que nossos filhos queriam, gostariamos que eles participassem de nossas vidas e nos

das deles, e com a oralidade ndo conseguiamos. Nenhum aluno surdo daquela escola

2 Disponivel em:
http://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasLibras/eixoF ormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos
/scos/cap14132/1.html. Acesso em: 10 nov. 2020



http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/scos/cap14132/1.html
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/scos/cap14132/1.html
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tinha uma comunicacao oral apropriada, a fala era bastante comprometida, por mais
exercicios que fossem realizados com esse objetivo. Além disso, a aprendizagem se
mostrava aquém da desejada, portanto, pretendiamos qualificar a educagéao deles e
também queriamos que cada nivel mudasse para uma série por ano, da mesma forma
que acontecia nas escolas regulares.

Foi a partir desses debates, incertezas e na busca de novos caminhos que
alguns pais de criangas dessa escola, descontentes com o desempenho escolar e
social de seus filhos, resolveram visitar outras escolas de surdos no RS, em Porto
Alegre e Caxias do Sul, no intuito de descobrir como estava acontecendo a educagéo
de surdos naquelas cidades. Depararam-se com uma instrucao diferente: o ensino se
dava a partir da Lingua de Sinais. Ao retornarem a Pelotas, os mesmos
compartilharam as novidades com toda a comunidade escolar. Inicialmente, a Escola
se mostrou resistente acerca da utilizagdo da Lingua de Sinais, havia muita duvida
por parte de alguns pais também. A partir de entéo, os pais que haviam conhecido as
outras escolas e tiveram a oportunidade de ver as criangas se comunicando em
Lingua de Sinais, organizaram-se e chamaram outros pais, assim como outros
familiares e amigos, para formar a Associacdo de Pais e Amigos de Deficientes
Auditivos (APADA), da qual eu, enquanto mae de surda, fiz parte.

A APADA teve como principal objetivo angariar fundos para patrocinar a vinda
de palestrantes das escolas visitadas, buscando também uma parceria com a Escola
Alfredo Dub para a contratagcéo de professores, de modo a aumentar o nivel de série
na escola. Nesses encontros com palestrantes, tive a oportunidade de aprender um
pouco sobre a historia de surdos e também apropriei-me da lingua de sinais. O pouco
que eu aprendia, repassava para 0s outros pais, pois entendia que todos precisavam
aprender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Paulatinamente, a escola comecou a utilizar a Libras como lingua de instrucao.
Nesta época, a escola atendia criangas com varias deficiéncias. No entanto, em 1992,
por exigéncia da Prefeitura, foi preciso optar por uma das diferentes deficiéncias e, na
ocasiao, optou-se pela educacao de surdos. Nesse interim, movimentos em torno da
educacgao de surdos emergiram. Segundo Thoma e Klein (2010):

[...] os anos 90 do século XX podem ser lembrados como o tempo da
mobilizagao e do fortalecimento dos movimentos surdos no Brasil. Os surdos
gauchos, em parceria com pesquisadores da area da Educacgdo de Surdos,

mobilizaram-se e engajaram-se nas lutas que, naquele momento,
privilegiavam a necessidade de reconhecimento da lingua de sinais como
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primeira lingua dos surdos. Varias mobilizagdes, como passeatas, atos
publicos em parlamentos e nas ruas, articuladas por associagdes e escolas
de surdos marcavam os calendarios das escolas e entidades representativas
de surdos, familiares e educadores (THOMA; KLEIN, 2010, p. 110).

Assim, esses movimentos se intensificaram, o que proporcionou estudos,
encontros e compartilhamentos entre os profissionais da educacéao, surdos e familias
de surdos. Eu, como familia de surdo, participava de seminarios e movimentos sempre
que possivel, e buscava informag¢des com profissionais e outros pais de surdos.

Dessa forma, tornei-me uma militante e defensora da necessidade da lingua de
sinais como primeira lingua dos surdos. Aprendi Libras rapidamente, tinha fluéncia e
conseguia me comunicar bem com os alunos e a professora surda. Em virtude disso,
fui contratada pela Escola Alfredo Dub em 1995, para trabalhar com a disciplina de
Educacao Artistica e, continuei, de forma voluntaria para os pais, o ensino da Libras.

Contudo, como diz Freire (1991, p. 58), “[...] ninguém comega a ser educador
numa certa terga-feira as quatro da tarde. [...] A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.
Como eu nao era professora, fui em busca dessa formacgao visando a reflexao sobre
a pratica mencionada por Freire.

Em 1996, concorri a uma das vagas para cursar Magistério no Colégio
Municipal Pelotense, ndo obtive éxito no sorteio. Apesar disso, ndo desisti, estava
focada no objetivo de ser professora, o que, na verdade, eu ja era, bem como a colega
Rejane, que é surda e atuava como professora na mesma escola sem a devida
formagdo para atuar na area, isto €, ndo tinhamos nem o curso Normal ou
Licenciatura, e nem curso especifico de Libras. Cabe aqui lembrar que nao havia
cursos de Libras, e poucas pessoas sabiam a lingua de sinais. A diregdo da Escola
Alfredo Dub solicitou duas bolsas de estudos no Colégio Santa Margarida em 1997.
Foi assim, entdo, que comegcamos, Rejane e eu, a cursar magistério nessa escola,
instituicdo em que estudei e fui intérprete da colega simultaneamente.

Rejane desejava intensamente o conhecimento, e, estava a desbravar um
mundo novo, estudando com uma intérprete empirica de Libras, e o anseio de ser
professora era contagiante, ela sabia o quao importante para a comunidade surda era
a sua profissionalizagdo. Conversavamos muito sobre a importancia da nossa
formacao para a comunidade escolar e surda de Pelotas, e durante esse periodo,

assim como no decorrer dos ultimos anos, houve muita troca de conhecimento e
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aprendizado mutuo.

Tal como a colega Rejane, outros surdos também perceberam a necessidade
de estudar e participar dos encontros e seminarios que falavam sobre a educagao de
surdos. O movimento surdo aumentou, como também o desejo de melhorar a
qualidade de vida académica, profissional e pessoal da comunidade surda. Mas, para
isso, seria necessaria muita luta. Era preciso conquistar o direito legal do uso da lingua
de sinais e outras garantias que nao estavam incluidas na educagao dos surdos até
entao.

Com base nesses movimentos, foram criados grupos de pesquisadores que
comegaram a estudar a Educacgao de Surdos, a cultura surda, entre outros temas,
com uma perspectiva que nao era clinico-terapéutica ou normalizadora, mas por um
viés socio-histérico-cultural. Rosa (2011, p. 21) relata que “os Estudos Surdos
surgiram a partir da necessidade de teorias e busca de informagdes que procuravam
outros olhares sobre a surdez e os surdos”.

No Brasil, as discussdes em torno dos Estudos Surdos surgiram no RS, com
um nucleo de estudos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Os Estudos Surdos iniciam no Brasil através do NUPPES — Nucleo de
Pesquisas em Politicas Educacionais de Surdos, da UFRGS, em Porto
Alegre, quando mestrandos e doutorandos — surdos e ouvintes — reuniram-se
para discutir diversos temas, tendo como referéncia os Estudos Culturais.
Posteriormente, o GES - Grupo de Estudos Surdos, da UFSC, em
Floriandpolis, reuniu surdos e ouvintes para discutir assuntos sobre varios
tedricos, literatura surda, identidade surda, escrita da lingua de sinais (Sign
Writing), como ensinar o Portugués para surdos, indios surdos, intérprete em
lingua de sinais, pedagogia surda, histéria da cultura surda, comunidade

surda e diversos outros assuntos. Todas estas discussdes compdem o campo
de pesquisa denominado Estudos Surdos (ROSA, 2011, p. 22).

O NUPPES discutia diversos temas relacionados a surdez, e segundo Thoma

e Klein (2010) tinha como objetivo:

[...] potencializar pesquisas no campo da Educacéo de Surdos, tendo como
caracteristica predominante a articulagdo entre pesquisadores/universidade
e 0s movimentos surdos. Entre os diversos projetos de pesquisa e de
extensdo que se organizam nesse espago académico, podemos enumerar a
realizagdo de cursos de formagéo de professores e intérpretes, de foruns
permanentes de discusséo e proposi¢cao de politicas, bem como a realizagdo
do V Congresso Latino-Americano de Educagéo Bilingue para Surdos, no ano
de 1999 (THOMA; KLEIN, 2010, p. 111).

OV Congresso Latino-Americano de Educacgao Bilingue para Surdos, realizado

em abril de 1999 no Saldo de Atos da Reitoria da UFRGS, marcou histoéria. Foi um
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encontro com muita discusséo e possibilidades para a Educagéo dos Surdos. Rejane,
eu e mais dois colegas, Luiz (surdo) e Magdamara (ouvinte), participamos. O evento
foi como um novo despertar para o mundo dos surdos, com uma contemplagao
extraordinaria. A quantidade de pessoas surdas e ouvintes a sinalizar diferentes
linguas de sinais era algo que n&o existia no nosso imaginario e aquilo nos
surpreendeu positivamente.
Nos dois dias anteriores ao Congresso, houve um pré-congresso onde a
comunidade surda se reuniu com liderangas e educadores surdos.
A finalidade desse pré-congresso foi criar um espaco de discussdo dos
surdos, ou seja, um espago propositivo de tematicas de interesse do povo
surdo, tendo como énfase discutir e tomar posicdo com relagdo as
Identidades Surdas, a Cultura Surda e a Educacdo de Surdos. As atas e os
relatos dos participantes registraram a presenga de aproximadamente 300
surdos, de diferentes regides do Brasil, da América Latina, da América do
Norte e da Europa. A participagdo de ouvintes interessados (profissionais e
familiares) durante o pré-congresso ficou restrita a assisténcia (intérpretes de
lingua de sinais atuaram como relatores dos debates) e a observagao:
pretendeu-se, assim, garantir a autonomia do debate a partir de uma
perspectiva surda, o que, segundo os organizadores do evento, era
necessario para marcar uma posig¢ao politica. Os temas discutidos durante os
dois dias de encontro foram: Politicas e Praticas Educacionais para Surdos;
Comunidades, Culturas e Identidades Surdas; e Profissionais Surdos. Todos
esses pontos foram registrados no Documento intitulado A Educagéo que nés,
surdos, queremos (FENEIS, 1999), que se tornou referéncia para a discussao
de politicas educacionais para surdos no Brasil e embasou a discusséo de

projetos politico-pedagogicos de varias escolas de surdos no pais (THOMA,;
KLEIN, 2010, p.111-112).

Esse documento foi entregue as autoridades locais (Governador, Secretaria de
Educacao do Estado e representantes da Assembleia Legislativa) em um ato durante
o Congresso: uma passeata pelas ruas centrais da cidade, que se encerrou em frente
ao Parlamento e ao Palacio do Governo Estadual (THOMA; KLEIN, 2010).

Portanto, esse evento, realizado numa universidade publica, somado a
construcdo desse documento, encaminhado a Brasilia, foram importantes para o
reconhecimento e valorizagao das linguas de sinais. O congresso foi ponto de partida
para discussbes de projetos politico-pedagdgicos nas escolas dos surdos em
diferentes regides do Brasil, além de embasar a criagdo de importantes leis que
garantiram direitos e abriram espacgos escolares e sociais para os surdos.

Portanto, esse evento foi uma contribuicdo incomensuravel para a comunidade
surda brasileira no que compete aos compartiihamentos linguisticos, culturais,

identitarios, entre outros. Ainda, o V Congresso serviu para afirmar parcerias entre as
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comunidades de cidades vizinhas, como exemplo, Rio Grande e Pelotas.

Nesse evento, ficamos sabendo do | Congresso de Educacdo de Surdos’,
organizado pelo Rotary Clube de Sdo Paulo. Entdo, um grupo de 22 ouvintes, dentre
eles professores e familiares de surdos, e 11 surdos, jovens e adultos, reuniu-se para
participar. Dentre esses, estava eu, minha filha Aline, Rejane e seu marido André,
também surdo. Assim, deslocamo-nos em excursdao (6nibus) a Sao Paulo e
participamos do evento. No congresso foram debatidos varios temas acerca da
Educacao de Surdos, dentre eles estava em discussao qual seria o melhor local para
os surdos estudarem, se em escola de inclusdo ou em escola especializada.

Em entrevista ao jornal Folha de S&o Paulo, edigao do dia 28 de junho de 1999,
segundo a jornalista Marta Avancini, o professor Carlos Skliar, coordenador do
NUPPES, defendeu os surdos como uma comunidade de minoria linguistica.
Conforme o professor, “eles tém uma lingua prépria, a lingua de sinais. E uma situacéo
comparavel a dos indios” (SKLIAR, 1999, s/p.). Skliar também declarou que "colocar
um aluno surdo em uma sala de aula convencional, como querem os defensores da
teoria da inclusdo, € tratd-lo como um individuo portador de uma deficiéncia e nao
como membro de uma comunidade, que é sua real condicdo" (SKLIAR, 1999, s/p.).

A entrevista segue com Maria Teresa Egler Mantoan, professora da Faculdade
de Educacao da UNICAMP, defensora da inclusado. Ela diz que "[...] a escola deve ser
um espaco de formacdo de toda uma geragcdo, ndo podem excluir ninguém"
(MANTOAN, 1999, s/p.), referindo-se aos surdos como deficientes e nao pertencentes
a um grupo linguistico cultural.

Além disso, discutia-se a importancia do reconhecimento da lingua de sinais
como lingua, questdes culturais, identitarias, entre outros conceitos que n&o estavam
bem claros para a grande maioria das pessoas de nossa excursao. Mesmo assim,
esses conceitos forneceram subsidios suficientes para que os surdos, ao voltarem
para Pelotas, fundassem a Associacéo de Surdos de Pelotas (ASP).

E interessante relatar que, esses surdos, assim como outros de Pelotas e
regido sul, ja se reuniam com obijetivos diferentes, principalmente referentes aos
esportes, bate-papos e lazer. Durante e apds o congresso de Sao Paulo, os surdos

compreenderam a importancia de organizarem-se formalmente, tendo seus objetivos

% Congresso Brasileiro de Educacao de Surdos. Disponivel em:
https://www.frsp.org/site/pt/Contents/RA/RA 1999.pdf. Acesso em: 11 ago. 2021.
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para além dos que ja estavam postos. Em outras palavras, perceberam que deveriam
se organizar politicamente para que pudessem estar preparados para as lutas que
precisariam travar de modo a conseguir alcangar algumas metas que foram discutidas
por eles no congresso e durante toda a viagem de volta. Cabe ainda acrescentar que
a ASP foi fundada em julho, trés meses depois do V Congresso e no més seguinte ao
congresso de Sao Paulo.

No ano de 2000, seis surdos ingressaram no Colégio Municipal Pelotense, no
curso Normal®. Antecipando-se ao inicio das aulas, a recém-fundada ASP, no inicio
do ano, promoveu o primeiro curso de capacitagdo para Tradutor Intérprete de Libras
(TILS). O mesmo foi ofertado gratuitamente para habilitar os profissionais que
trabalhariam com esses seis surdos, e formou nove profissionais, incluindo eu. O
curso foi oferecido em parceria com a Federagao Nacional de Educagéao e Integragao
de Surdos (FENEIS), uma importante instituicdo educacional, assistencial e
sociocultural fundada em 1987, que trabalha em defesa de politicas linguisticas, entre
outros objetivos relacionados a promover a comunidade surda. Atualmente, possui

“seis Administragdes Regionais, e, face a importancia, suas atividades foram

reconhecidas como de utilidade publica federal, estadual e municipal®.

Ainda em 2000, realizei o estagio do curso de Magistério. Esse, somado aos
ultimos acontecimentos, foi o que me constituiu uma profissional da educacéo.
Percebi, contudo, que deveria aprofundar meus estudos com o propodsito de tornar-
me uma professora cada vez mais preparada e habilitada. No final desse mesmo ano,
prestei vestibular para Pedagogia na UFPel, e, com a aprovagéo, comecei a cursar.
Fiquei gravida e tive que parar de estudar por motivos de saude, mas continuei no
meu trabalho.

No ano de 2001, nasce meu terceiro filho, Arthur, também surdo. Ele comecgou
a frequentar a escola de surdos, a mesma onde a Aline havia estudado e na qual eu
trabalhava como professora. Em 2002, fui contratada pela Prefeitura Municipal de
Pelotas para exercer atividades como TILS, lotada no Colégio Municipal Pelotense,
espacgo que recebia varios alunos surdos, na sua maioria oriundos da Escola Alfredo

4 . . o
Curso Normal é o antigo curso de Magistério.

® Site da Feneis. Disponivel em: https://feneis.org.br/quem-
somos/#:~:text=%C3%89%20filiada%20%C3%A0%20Federa%C3%A7%C3%A30%20Mundial,p%C
3%BAblica%20federal%2C%20estadual%20e%20municipal. Acesso em: 25 mai. 2021.
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Dub, com a proposta de uma educacgéo inclusiva. No entanto o contrato durou apenas
um ano, pois a prefeitura criou o cargo de TILS e desta forma organizou o primeiro
concurso municipal para intérpretes de Libras, disponibilizando dez vagas, do qual
participei e fui aprovada.

Aspirava por um curso de graduacdo, em fungdo da necessidade da
qualificacdo profissional, mas o mesmo ficou novamente adiado, porque eu nao
poderia perder a oportunidade da efetividade em um concurso publico, o0 que me daria
uma estabilidade financeira e desenvoltura profissional.

Contudo, eu continuava com a inquietude de n&o ter finalizado a graduagéo,
pois, como fala Freire (1996, p. 12), “[...] a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo”. Eu refletia sobre a minha pratica e percebia que ainda faltavam
estudos para torna-la cada vez mais qualificada. Mesmo com os conhecimentos
adquiridos no magistério, ainda sentia escassez de apropriagdo de teorias sobre
ensino, aprendizagem, pratica docente, educagao de surdos e outros tantos conceitos
que eu sabia que fariam a diferenga na minha trajetéria.

Sentia que deveria me empenhar e concluir a graduacao, pois necessitava de
mais conhecimento tedrico para atender e entender com mais propriedade as
demandas praticas de sala de aula. Pois trabalhava na escola Alfredo Dub enquanto
professora e no Colégio Municipal Pelotense como TILS.

Portanto, em 2007, iniciei o Curso de Licenciatura em Letras-Portugués, na
modalidade de Educacao a Distancia, no polo de ensino da cidade de Sao Lourencgo
do Sul, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Contudo, no ano de 2008,
troquei para o curso de Bacharelado em Letras-Libras, também na modalidade a
distancia, cursado no polo da UFRGS, que era um dos polos da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Entendi que esse curso oferecia mais subsidios na
educacao de surdos, embora ndo fosse uma licenciatura. Conclui a graduagao em
2012 e fui contratada por uma empresa terceirizada com lotacdo na UFPel como
intérprete. Nessa época, eu trabalhava como intérprete na prefeitura e na universidade
(contrato), e como professora na escola de surdos.

Porém em 2013, prestei outro concurso publico no qual fui aprovada. Precisava
declinar do concurso municipal, e também do contrato firmado com a empresa

terceirizada. Entao na aprovagao no concurso publico federal, solicitei exoneracao da
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prefeitura e demissdo para assumir o mesmo cargo na UFPel, em que tenho vinculo
efetivo até hoje, e continuei como professora na Escola Alfredo Dub até 2019, quando
me aposentei.

Ainda assim, existia uma lacuna em relacdo ao meu trabalho docente. Foi entao
que, em 2015, iniciei a Especializagao em Educacao Profissional com Habilitagdo para
a Docéncia, no Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSUL), Campus Pelotas. Foi uma
oportunidade enriquecedora realizar esse curso, pois me possibilitou novos
horizontes, exigindo-me organizagao para efetuar as atividades propostas e
necessidade de reorganizar meu tempo. Durante esses dois anos, refleti muito sobre
a minha pratica pedagdgica e cheguei a concluséo de que ja havia percorrido um longo
caminho, mas minha capacidade poderia ir além. O curso me proporcionou reflexées
a partir de textos estudados, debates com colegas e professores, além de varios
trabalhos de diferentes autores que foram trazidos ao meu conhecimento, possibilitou
o aprofundamento tedrico tdo desejado.

Ao dar seguimento a minha formacgéao continuada, desafiei-me novamente com
uma pesquisa de mestrado, em que proponho novos rumos profissionais. Entao, com
a pesquisa, desenvolvi um estudo acerca das produgdes cientificas desenvolvidas nas
areas da Educacao Matematica e Educacao de Surdos nos anos de 2010 a 2020,
existentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), a partir de
critérios de selegao definidos.

Assim, a questdo principal desta pesquisa € a seguinte: “Quais as tematicas
emergentes a partir dos possiveis entrelagcamentos entre a Educagcdo Matematica e a
Educacéo de Surdos nas produgbes da BDTD no periodo compreendido entre 2010 e
2020?". O objetivo principal deste estudo é descrever e analisar duas das tematicas
emergentes identificadas a partir dos entrelagamentos entre a Educagao Matematica
e a Educacgao de Surdos das produgdes contidas na BDTD no periodo entre 2010 e
2020.

No Capitulo 2, o tema abordado versa sobre um resgate da histéria da
Matematica, da Educacao de Surdos e dos seus entrelagamentos, a fim de apresentar
os diferentes assuntos ao leitor, de forma resumida, porém que os contextualize na
pesquisa.

No Capitulo 3, descreve-se a metodologia empregada na pesquisa.
Juntamente, é apresentado um detalhamento em trés topicos: questao e objetivos, o
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processo da analise e a definicdo do corpus de analise.

No quarto e ultimo capitulo, apresentam-se as duas categorias decorrentes
deste estudo, assim como as analises. Sendo assim, temos: Categoria 1: Estratégias
tecnologicas digitais no ensino de surdos, e na sequéncia apresenta-se a exploragao
dos textos que compde a categoria 1. E, Categoria 2: Construgdo de conceitos e
saberes matematicos por estudantes surdos na utilizacdo de materiais didaticos
manipulaveis e jogos, logo em seguida exibe-se a exploragao dos textos que compde
a Categoria 2.

E, ao final deste texto, encontram-se as consideragdes, as referéncias e os

anexos.



2 Um breve panorama da histéria da Matematica, da Educacao de Surdos e os

seus entrelagamentos

Esta parte do texto discorrera primeiramente sobre a Educacdo Matematica e
logo apods sera direcionado as discussdes desta com Educagdo de Surdos, numa
perspectiva de Educagdo Matematica Inclusiva, o contexto historico e leis que sejam
pertinentes a esta pesquisa.

Nesse sentido, buscam-se aproximar essas duas areas para analisar a relacio
existente entre elas. Portanto, ndo se busca uma Matematica para surdos, mas busca-
se um panorama da Educacado Matematica Inclusiva, considera-se o surdo como um
sujeito pertencente a um grupo de minoria linguistica.

Com o objetivo de delinear (sem a pretensdo de conhecer o todo) o percurso
da Educagdo Matematica Inclusiva, primeiramente buscou-se fontes da area da
Educacdo Matematica. Apos varias leituras em busca de subsidios tedricos para
compor um texto que permitisse descrever alguns dos marcos histéricos mais
importantes que influenciaram a Educacdo Matematica, optou-se em extrair
elementos da historia contada por Maria Laura Magalhdes Gomes, que esta repleta
de vozes de autores renomados.

No inicio de seu texto, a autora fala sobre a importancia do conhecimento
histérico para podermos entender nossos pontos de vista em relacdo a nossa
profissdo, entio:

[...] a compreensao historica de diversos aspectos ligados a formagéo e a
atuacao docentes, a partir de concepgbes passadas e presentes, € um
elemento de importancia consideravel na formagao do professor, pois esses
conhecimentos, adequadamente problematizados, podem levar os
estudantes a entenderem melhor suas proprias concepgdes sobre a profissao
para a qual se preparam e sobre as praticas docentes em relacdo a
Matematica (GOMES, 2013, p. 6-7).

Nessa busca, foi necessario recorrer a histéria para contextualizar o percurso.
Apresenta um panorama geral sobre a educagao, porém nao denso, pois, para tanto
seriam necessarios estudos mais profundos sobre a histéria de um modo geral. O

texto traz uma investida sobre aspectos ja pesquisados e descritos por autores
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renomados da area da Educacédo e de como a Matematica esteve e esta presente
nestes contextos.

Portanto, foi utilizado, principalmente, mas nao exclusivamente, o texto
elaborado por Gomes (2013), que faz alusdo a muitos autores e que ao longo do texto
serdo referenciados. Um desses autores é Maria Angela Miorim, autora do livro
intitulado: Infrodugéo a histéria da educagdo matematica.

Gomes (2013) apresenta uma abordagem geral e faz referéncia aos periodos
colonial, imperial e republicano no Brasil, aponta alguns dos marcos mais importantes
para atingir 0 objetivo de situar os estudantes nesta conjuntura. Faz um alerta que
mesmo em meio as dificuldades de se construir um texto, precisa-se ter consciéncia
de que sempre existem lacunas e comenta ainda que o tema é complexo e o periodo
estudado é longo e complementa:

[...] todavia, ha alguma coisa de muito util a se aprender das falhas inerentes
a uma tarefa como essa — ndo ha histérias do ensino da Matematica
completas, e num pais imenso e diverso como o Brasil, muito existe e muito

existira sempre a se pesquisar para conhecer essas histérias, para
compreender melhor o nosso passado (GOMES, 2013. p. 14).

Por isso, concorda-se que nao € uma tarefa facil, pois foi um longo caminho de
varias leituras e esbogos para que se tentasse expressar, de uma forma sucinta, mas
também cuidadosa e respeitosa, o tema que se explora. Mesmo ao reconhecer o
arduo estudo de Gomes (2013), alguns itens serdo suprimidos, pois o estudo aqui
mantera o foco na Matematica.

Deste modo, dos marcos do periodo colonial (1500-1822), apontam a chegada
dos jesuitas em 1549, responsaveis pela primeira escola elementar em Salvador,
posteriormente outras escolas elementares foram fundadas. Segundo Gomes (2013,
p. 14), sobre o ensino da Matematica, “contemplava-se o ensino da escrita dos
numeros no sistema de numeragao decimal e o estudo das operagdes de adicao,
subtragdo, multiplicagao e divisdo de numeros naturais”. Nos colégios que eram de
nivel secundario, “havia pouco espaco para os conhecimentos matematicos”
(GOMES, 2013, p. 14).

Os padres jesuitas eram responsaveis pela maioria das 17 instituicbes
educacionais no Brasil, mas em 1759 foram expulsos de todas as colbnias. Este fato
€ considerado um marco importante na historia da educacgao brasileira, tendo em vista

que os historiadores concordam que, no ambiente jesuita, os estudos matematicos
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eram pouco desenvolvidos. Em 1772, foram criadas as ‘aulas régias’, que abordavam
as disciplinas de matematica: aritmética, algebra e geometria, além de outras areas.
Essas aulas eram “avulsas e, em relacdo aos conhecimentos matematicos, ha indicios
de que havia poucos alunos e, também, que era dificil conseguir professores”
(GOMES, 2013, p. 15).

Porém, no final do século XVIII, um acontecimento importante, conforme
Saviani (2007 apud GOMES, 2013, p. 15), “foi a criagdo do Seminario de Olinda pelo
bispo de Pernambuco, Dom Azeredo Coutinho, em 1798. Essa instituicdo, que
funcionou a partir de 1800 e nédo formava somente padres, tornou-se uma das
melhores escolas secundarias do Brasil”. Sendo assim, o referido seminario:

[...] conferiu importancia ao ensino dos temas matematicos e cientificos, e era
estruturada em termos de sequenciamento dos conteudos, duragdo dos

cursos, reunido dos estudantes em classes e trabalho de acordo com um
planejamento prévio (GOMES, 2013, p. 15).

Muitas outras escolas foram criadas no Brasil durante o periodo colonial. Em
1808, chega a corte portuguesa ao Brasil e, com ela, mudangas ocorreram em varias
areas inclusive na educagao e a cultura em geral. Instituigdes culturais e educacionais
foram fundadas.

No periodo imperial (1822-1889), apds a independéncia em 1822, a Assembleia
Constituinte foi instalada e D. Pedro | enfatizou a necessidade da criagdo de leis
acerca da instrugao publica, mas foi apenas em 1827 que teve a votagao da “primeira
lei de Instrugao Publica Nacional no Império do Brasil”. A lei estabelecia que fossem
criadas as “escolas de primeiras letras”, que significavam “ler, escrever e contar”, “em
todas as cidades, vilas e lugares populosos” (GOMES, 2013, p. 15).

E interessante notar que a lei de outubro de 1827 diferenciava a educacéo
para meninos € meninas, prevendo escolas separadas para os dois sexos. O
curriculo para as escolas de meninos envolvia “ler, escrever, as quatro
operagbes aritméticas, pratica de quebrados - Trata-se do estudo das fragdes
ordinarias-, decimais e proporgdes, nogbes gerais de geometria, gramatica
da lingua nacional, moral crista e doutrina catolica” (VEIGA, 2007). As escolas
para meninas existiriam nas localidades mais populosas, seriam dirigidas por
professoras e em seu curriculo eliminava-se a geometria e a pratica de

quebrados, incluindo-se o ensino de praticas importantes para a economia
doméstica (GOMES, 2013, p. 15-16).

Neste momento, entende-se a necessidade de se trazer por completo a citacéo

de Gomes para chamar a ateng¢ao que, nesse periodo, havia uma diferenciagcao da
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educacao entre meninos e meninas no ensino da matematica. Mas havia uma
“‘educacgao da populagdo como direito social” (GOMES, 2013, p. 16). Em 1834, por
meio de ato adicional a Constituicdo, a instrugdo publica ficou a cargo de cada
provincia, com sua legislagdo educacional. Essa época marca o inicio da exclusao,
pois a educacéo nao era para toda populacao, tendo em vista que o Brasil foi:
[...] foi colonizado por uma metropole contrarreformista, que considerava os
indios como barbaros e 0s escravos negros como propriedade de seus
senhores; para essa grande parcela da populagéo, a educagéo era, pois,
perfeitamente dispensavel. A essas circunstancias, associavam-se as
dificuldades naturais de prover instituicbes escolares em um pais imenso,

despovoado, com enormes distancias (CURY, 2003 apud GOMES, 2013, p.
16).

Ao adentrar na histéria, percebe-se refletido um espectro da excluséo, pois
atualmente parece que a educacao publica pode ser considerada “dispensavel” para
determinados grupos de pessoas. Chega-se a essa conclusdo quando se reflete sobre
os movimentos de determinados grupos de estudantes, que reivindicam o direito a
educacao diferenciada, neste sentido, podem-se elencar, entre outros, surdos, indios
e negros.

Ao prosseguir com a historia da educagdo, em 1837, foi criado o Colégio
Imperial de Pedro Il, que conferia o titulo de Bacharel em Letras, e dispensava exames
para o ingresso nas instituicdbes superiores. O colégio priorizava o ensino das
disciplinas literarias e humanisticas, mas as disciplinas de Aritmética, Algebra,
Geometria, “estavam presentes em todas as séries do curso do Colégio de Pedro II,
em todas as varias reformas que modificaram o seu plano de estudos ao longo do
tempo” (GOMES, 2013, p. 16). Desta forma, mesmo que as disciplinas humanisticas
fossem priorizadas, a disciplina de Matematica se manteve presente nos curriculos.

O Brasil passou pelo periodo colonial, imperial e por fim, a partir de 1889
comecga o periodo republicano. Durante esse tempo, a histéria modificou-se e com
ela, a educagao também teve seus avangos, mas pode-se perceber o quanto a historia
da educacéo no Brasil merece ser estudada para se entender um pouco melhor os
fatos do presente. Um dado muito interessante que faz refletir sobre isso, segundo
Romanelli (2001 apud GOMES, 2013, p. 17), € o fato de que “85% da populagao
brasileira era analfabeta quando aconteceu a Proclamagao da Republica em 1889”.
Esse dado se configura, nesse contexto, como preocupante e, portanto, digno de

reflexdes na atualidade.
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Em 1890, houve uma reforma no ensino, “[...] essa reforma, consubstanciada
no Decreto 981, referia-se somente a instrugcéo publica de nivel primario e secundario
no Distrito Federal, entdo situado no Rio de Janeiro” (GOMES, 2013, p. 17). A lei
alterava o curriculo que privilegiava as disciplinas cientificas e matematicas. Para o
ingresso nos cursos superiores, era feito um exame do qual faziam parte as disciplinas
de Matematica como Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria. A disciplina
ganhou relevancia nesta proposta de reforma de Benjamim Constant.

Na década de 1920, houve varias mudangas na politica, na economia, na
sociedade e no sistema de ensino com relagdo a educacgao primaria e a formagao de
professores. Surge, entdo, 0 movimento pedagdgico chamado Escola Nova, que se
muniu de teorias e ideias de desenvolvimento da Europa e Estados Unidos, mas
alguns principios se constituiram como seus tragos identificadores. Segundo Vidal
(2003), citado por Gomes (2013), esses principios eram:

[...] a centralidade da crianga nas relagdes de aprendizagem, o respeito as
normas higiénicas na disciplinarizagdo do corpo do aluno e de seus gestos a
cientificidade da escolarizacio de saberes e fazeres sociais e a exaltagdo do

ato de observar, de intuir, na construgdo do conhecimento do aluno (VIDAL,
2003 apud GOMES, 2013, p. 18).

Observa-se que nessa época, a construgdo do conhecimento estava pautada
na observacdo e intuicdo, e percebe-se uma preocupagdo com O ensino
aprendizagem. Segundo Miorim (1998):

[...] o Movimento da Escola Nova ndo atingiu inicialmente as escolas
secundarias, que permaneceram ligadas aos principios tradicionais: um
ensino livresco, sem relagdo com a vida do aluno, baseado na memorizacéo
€ na assimilagédo passiva dos conteudos. [...] apesar de o termo Movimento
da Escola Nova englobar uma variedade de correntes pedagogicas
modernas, que podiam até mesmo conter principios divergentes, é inegavel
que algumas ideias basicas eram aceitas por todos. Dentre elas estavam o
"principio da atividade" e o "principio de introduzir na escola situa¢des da vida

real". Esses principios provocaram uma mudanga radical no ensino das séries
iniciais, em particular no de Matematica (MIORIM, 1998, p. 95).

Ao focalizar a atencado no ensino da Matematica, pode-se dizer que hoje, em
dia, essa preocupacao com relagao a utilizagao de situacdes da vida real para que os
estudantes tenham uma aprendizagem significativa, continua o desafio para a escola.

Em Roma, no ano de 1908, aconteceu o quarto Congresso internacional de
Matematica. Nela, foram estabelecidas metas de estudo sobre o ensino secundario

da Matematica, inclusive no Brasil. Dentre as propostas assinaladas, as principais
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eram “promover a unificagdo dos conteudos matematicos abordados na escola em
uma unica disciplina, enfatizar as aplicagdes praticas da Matematica e introduzir o
ensino do calculo diferencial e integral no nivel secundario” (GOMES, 2013 p. 19).
Em 1928, foi criada a disciplina Matematica, que unificou as antigas disciplinas
de Aritmética, Algebra Geometria e Trigonometria. Em 1931, foi concretizada a ideia
nas escolas secundarias brasileiras, decretos organizaram a disciplina que tinha uma
proposta curricular bastante detalhada e se desenhava com uma proposta muito além
de “uma simples lista de conteudos” (GOMES, 2013, p. 19), mas com finalidades
especificas a serem alcancadas. Na época, essa reforma foi muito conturbada,
atacada e criticada.
Gomes (2013) aponta ainda que, no periodo compreendido entre os anos de
1942 e 1946, por meio de decretos, foram criados o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC). Em 1946, foi criada a Lei Orgénica do Ensino Secundario, e foram
estabelecidos programas para as disciplinas, inclusive de Matematica.
Esse conjunto de reformas tinha carater centralista e dualista no sentido de
separar o ensino secundario, destinado as elites, e o ensino profissional, para

0 povo, pois somente os egressos do ensino secundario tinham direito de
acesso aos cursos superiores (SAVIANI, 2007 apud GOMES, 2013, p. 21).

Acredita-se que uma grande parcela da populagao lidou com esse resquicio do
passado, pois durante muito tempo o ingresso ao ensino superior estava destinado
apenas as classes sociais mais elevadas, porque nao precisavam trabalhar e assim
frequentavam os cursos almejados. Atualmente percebe-se estudantes de todas as
classes sociais dentro das universidades publicas e privadas.

Em 1950', houve uma transformagdo das condicbes econdmicas, sociais e
culturais do Brasil, as disciplinas escolares também sofreram modificagcdes. Foi a
chamada ‘democratizag¢ao da escola’, na qual os estudantes ascendiam das camadas
populares, o que aumentou o numero de alunos nas escolas. Foi necessario mais
professores e com isso diminuiu as exigéncias na sele¢ao dos profissionais. Soares
(2011 apud GOMES, 2013, p. 22) aponta que: “[...] nesse momento, portanto, uma

mudanca significativa das condi¢cdes escolares e pedagogicas, das necessidades e

' Sociedade e cultura nos anos 1950. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Sociedade/Anos1950. Acesso em: 16 jul. 2021.
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exigéncias culturais” foi estabelecida.

O ensino da Matematica também sofreu alteracées ndo s6 por conta destes
fatores, mas também porque tiveram inicio os congressos nacionais de ensino no
Brasil. Ainda segundo Gomes (2013, p. 22), “o primeiro desses encontros ocorreu em
Salvador, em 1955, com a participacao de 115 professores de sete estados, e o
segundo em Porto Alegre, em 1957, com a presenga de 240 professores”. Desde
entdo, professores de Matematica e matematicos se envolveram no movimento
internacional que ficou conhecido como o “Movimento da Matematica Moderna”
(MMM). O movimento influenciou 500 professores de 18 estados que participaram do
3° Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica, no Rio de Janeiro, em 1959. A partir
dai, grupos de estudos foram criados em varios estados do Brasil com objetivos de
preparar os professores para o ensino da nova Matematica.

Em 1961, em Sao Paulo, o GEEM - Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica; em Porto Alegre, o GEEMPA — Grupo de Estudos de Ensino da
Matematica; no Rio de Janeiro, o GEPEM — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Matematica; em Curitiba o NEDEM — Nucleo de Estudo e Difusdo do Ensino
da Matematica e o grupo da Bahia, coordenado pelo professor Omar Catunda,
surgiram e possibilitaram a difusdo do ensino.

O 4° Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica aconteceu em 1962. O 5°
Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica foi realizado em 1966, em Sao Paulo,
e o foco principal desse encontro tratava da implantacao da Matematica Moderna no
Brasil, que tinha como alguns dos obijetivos “integrar os campos da aritmética, da
algebra e da geometria no ensino, mediante a insercdo de alguns elementos
unificadores, tais como a linguagem dos conjuntos, as estruturas algébricas e o estudo
das relacgdes e fungdes” (GOMES, 2013, p. 24).

Outro marco na educacéo foi a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e
2° graus (LDB), Lei n° 5.692, de 1971, a qual foi revogada pela Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Gomes (2013) aponta como outro marco a implantagédo de
Programas de Pdés-Graduacdo em Matematica nas universidades desde 1971, e a
criacdo de cursos especificos de Pés-Graduacdo em Educagao Matematica em nivel
de especializagao, mestrado e doutorado em varios estados, a partir de 1987. Além
disso, salienta que ocorreram muitos encontros de Educagdo Matematica nos ambitos

estaduais e nacionais.
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Em 1988, foi fundada a Sociedade Brasileira de Educa¢cdo Matematica (SBEM),
cujos membros sdo pesquisadores, professores e alunos que atuam na educagao
basica e superior no Brasil.

Apesar do vasto apanhado de Gomes (2013), ela chama a atengado que para
conhecer melhor o passado da Matematica, ainda faltam muitas leituras e que o seu
texto ndo esta completo. O tanto que se deu a conhecer da histéria da educacao
nessas vozes e ter a consciéncia de que ainda ndo se sabe o todo, instiga-nos a
adentrar ainda mais neste assunto, mas para atingir o objetivo da presente pesquisa,
o texto seguira, a partir de agora, por outro viés, ou seja, para a matematica inclusiva.

Portanto, busca-se, a partir de agora, abordar alguns episoddios e movimentos
desencadeadores da criagao de leis que modificaram a educacao no Brasil, assim
como a sociedade brasileira. Logo, continuar-se-a a investigagcdo, em que se espera
encontrar relacdes da Educagdo Matematica Inclusiva com a Educacao de Surdos.

Reflete-se que sao varios conceitos que precisam ser explorados e elucidados
para se ter um cenario que apresente, de uma forma atraente, a proposta que constitui
esta dissertagao.

Considera-se oportuno ressaltar que a Educacado de Surdos no Brasil foi
consolidada a partir da fundacao do Instituto de Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro em
1857, data anterior ao Congresso de Mildo que aconteceu em 1880, do qual ja se
elucidou no primeiro capitulo.

Para apresentar o Instituto, sera utilizado a fala de Strobel (2009), a qual

descreve que em:

[...] 1857 foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro — Brasil,
o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de Educagao
de Surdos” — INES, criada pela Lei n°® 939 no dia 26 de setembro. Foi nesta
escola que surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas
ja usados pelos surdos de varias regides do Brasil, a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). Dezembro do mesmo ano, o Eduardo Huet apresentou
ao grupo de pessoas na presenga do imperador D. Pedro Il os resultados de
seu trabalho causando boa impressdo (STROBEL, 2009, p. 24).

O INES atendia surdos do Brasil e de paises vizinhos, pois era a unica escola
para surdos no Brasil e regido, ainda esta em pleno funcionamento, sendo referéncia
na Educacéo de Surdos até hoje.

O Instituto dos Surdos-Mudos foi criado com a finalidade de oferecer
educacéo intelectual, moral e religiosa aos surdos de ambos os sexos. Apés

ser inaugurado em 1° de janeiro de 1856 como instituicdo de carater privado,
teve como data considerada de sua fundagao 26 de setembro do mesmo ano,
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dia de promulgagéo da lei n. 939, por ter esta concedido subvengéo anual e
pensdes aos alunos surdos pobres (BRASIL, 1857, p. 70)2.

Além do INES, é importante destacar a Federagdo Nacional De Educagao e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), fundada em 1977 com o nome de Federagao

Nacional de Educacéao e Integragao dos Deficientes Auditivos (FENEIDA), foi trocado

para o nome atual em 1987°.

Desta forma, o estudo apresentado descreve a trajetdria da Educagao de
Surdos. Nesta pesquisa, o sujeito surdo é visto numa perspectiva socio antropologica,
por toda uma vivéncia e sobre as conquistas adquiridas apontadas no capitulo um.
Corroborando com esta visao, se traz um dos estudos de Dalcin (2009), o qual faz

uma reflexao sobre o tema:

[...] uma visao diferente, a sécio antropolégica aponta para uma mudanga de
visdo sobre a surdez. Visdo que se expressa num contexto de respeito a
diferenca, indo na contramao da concepgéo da deficiéncia proposta pelo
paradigma clinico. Pinto (2001) diz que a visdo sécio antropologica se
expressa para que os sujeitos sociais valorizem, exponham suas diferencas
e suas culturas especificas em busca de afirmac&o cultural. E um movimento
social contra todas as agdes que nio consideram as diferencas da vida social.
E o reconhecimento da diferenca buscando o direito de cada um conviver
com suas caracteristicas préprias, de fazer valer os direitos civis, linguisticos,
culturais, étnicos, religiosos entre outros. As diferengas culturais constroem,
nos espacgos multidimensionais do mundo contemporéaneo, a possibilidade da
existéncia de novas identidades e subjetividades (DALCIN, 2009, p. 14).

Porém, ao longo da historia, o surdo foi marginalizado, e visto como um
deficiente, de forma que necessitava ser “curado”, ou seja, precisa ser normal perante
a sociedade, o que significava aprender a falar.

Com relagdo a educacao e a inserg¢ao social de pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia, uma das leis € a Lei Federal n°® 7.853, de 1989, a qual:

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragédo
social, sobre a coordenadoria nacional para integragdo da pessoa portadora
de deficiéncia (corde), institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou

difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do ministério publico, define
crimes, e da outras providéncias (BRASIL, 1989, s/p.).

A partir dessa lei, nota-se que nesta época existia uma preocupagdao com as

pessoas com alguma deficiéncia, com vistas a sua integracdo social. E essa

2 Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/365-instituto-dos-surdos-
mudos. Acesso em: 27 abr. 2021.
3 Disponivel em: https://www.libras.com.br/feneis. Acesso em: 27 abr. 2021.
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preocupagao foi aos poucos ganhando espaco.

Em 1990, no periodo de 5 a 9 de margo, em Jomtien, Tailandia, aconteceu a

Conferéncia*Mundial sobre Educacéo para Todos, quando foi aprovada a Declaracéo
Mundial sobre Educacédo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990). Essa
conferéncia discutiu um plano de agdo com o objetivo de satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos. De acordo com Menezes e
Santos (2001):

A Conferéncia de Jomtien resultou na elaboragdo de um dos documentos
mundialmente mais significativos em educacao, langados a partir de sua
realizacao: a Declaracao de Jomtien ou Declaracdo Mundial sobre Educacéao
Para Todos. Esse documento inclui definigcbes e novas abordagens sobre as
necessidades basicas de aprendizagem, as metas a serem atingidas
relativamente a educacao basica e os compromissos dos Governos e outras
entidades participantes. Dessa forma, em sequéncia a Conferéncia Mundial,
os paises foram incentivados a elaborar Planos Decenais de Educagéo Para
Todos, em que as diretrizes e metas do Plano de Ag¢do da Conferéncia fossem
contempladas. Em decorréncia de compromisso assumido na Conferéncia de
Jomtien, foi elaborado no Brasil o Plano Decenal de Educagéo para Todos,
cuja meta principal era assegurar, em dez anos (1993 a 2003), as criangas,
jovens e adultos, os conteudos minimos em matéria de aprendizagem que
respondam as necessidades elementares da vida contemporanea
(universalizagdo da educagado fundamental e erradicagdo do analfabetismo)
(MENEZES; SANTOS, 2001, s/p).

Segundo Menezes e Santos (2001, s/p.), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), aprovada em 1996, “[...] os objetivos do Plano Decenal de
Educacéao para Todos sao lembrados ao consolidar e ampliar o dever do poder publico
com a educacgao em geral e em particular com o ensino fundamental”.

Entre os dias 7 e 10 de julho do ano de 1994, a cidade Salamanca, na Espanha,
foi palco da Conferéncia Mundial de Educacéo Especial. O evento foi organizado pelo
governo espanhol juntamente com a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), além de agéncias financiadoras
internacionais. Em assembleia, reuniram-se delegados, que representaram 88
governos e 25 organizagbes internacionais. Na oportunidade, foi elaborada uma
declaracdo que definia Principios, Politicas e Praticas na area das Necessidades
Educativas Especiais, também foi apresentado a Estrutura de Acdo em Educacéao
Especial. O documento denominado “Declaragdo de Salamanca” constitui-se de

orientacdes para a educacao inclusiva, no qual:

4 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-
conferencia-de-jomtien-1990. Acesso em: 17 jul. 2021.
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[...] escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras [...] deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagédo némade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas
de outros grupos desavantajados ou marginalizados. [...] Escolas devem
buscar formas de educar tais criangas bem-sucedidamente. [...] Isto levou ao
conceito de escola inclusiva (UNESCO, 1994, p. 3).

Tracadas as caracteristicas dos estudantes que deveriam estar incluidos, o
texto da declaragao atribuiram os principios que deveriam ser tomados ao adotarem
a educacéo inclusiva.

[...] Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, [...] Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacgéo de qualidade
a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Para
que seja efetiva, ela deve ser complementada por agdes nacionais, regionais

e locais inspirados pelo desejo politico e popular de alcangar educagao para
todos (UNESCO, 1994, p. 5-6).

Diante de todos esses acontecimentos e com a Declaragdo de Salamanca,
abriram-se possibilidades de transformacgdes na educagao mundial, e por isso também
no Brasil. Daqui em diante nos ateremos a educacao inclusiva no Brasil, com énfase
na Educacdo dos Surdos atrelada a Educacdo Matematica.

Observa-se que o governo brasileiro deu passos em direcédo a inclusao social
e escolar de pessoas portadoras de deficiéncia. Porém, a inclusao social de pessoas
com deficiéncias se deu por meio de muitas lutas, entdo no dia 19 de dezembro de
2000, foi decretada e sancionada a Lei de N° 10.098, a qual no artigo 1° estabelece

[...] normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida mediante a
supressado de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no

mobiliario urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos meios de
transportes e de comunicagao (BRASIL, 2000, s/p.).

A lei é composta de 27 artigos, nos quais se estabelecem varias definigdes,
dentre as quais destacam-se algumas que concernem com a educacao inclusiva e
que podem ser atreladas a este texto, como reservas de espagos e mecanismos
acessiveis para as diferentes deficiéncias, como cadeirantes, cegos, surdos,

surdocegos ou com outras deficiéncias sensoriais e dificuldades de comunicagao.
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Percebe-se uma preocupacado quanto a dissolver ou minimizar barreiras
arquitetbnicas para dar acesso as pessoas com mobilidade reduzida. A referida lei
assegura ainda o direito de acesso a informagdo, a comunicagdo, ao trabalho, a
educacgao, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer, que incentiva a pratica da
inclusao social.

Quanto a inclusédo escolar, nota-se a importancia da Lei 10.098/2000, pois a
mesma prevé garantias de espagos acessiveis e condi¢bes de circulagdo e
comunicagao em espetaculos, conferéncias e aulas para cadeirantes e pessoas com
deficiéncia auditiva, visual e com surdocegueira. Destaca-se que o artigo 18 dessa lei
foi regulamentado pelo Decreto 5.626, em dezembro de 2005 (BRASIL, 2005). O
referido artigo trata sobre a implementacdo da formacdo de profissionais para
trabalhar com esse publico.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formagéao de profissionais intérpretes
de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar

qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicagao (BRASIL, 2000, s/p.).

Esse artigo define de forma clara como deve ser o atendimento das pessoas
que precisam desses profissionais, para demonstrar assim, como deve ser uma
inclusdo de forma a atender as necessidades destas pessoas. Porém, em 2006, ja
com estudantes surdos na inclusdo, tanto as escolas, quanto os estudantes
enfrentavam problemas de varias ordens. Um dos estudos de Lacerda (2006) alerta
que:

O modelo inclusivo sustenta-se em uma filosofia que advoga a solidariedade
e 0 respeito mutuo as diferengas individuais, cujo ponto central esta na
relevancia da sociedade aprender a conviver com as diferengas. Contudo,
muitos problemas s&o enfrentados na implementagao desta proposta, ja que
a crianga com necessidades especiais é diferente, e o atendimento as suas
caracteristicas particulares implica formagao, cuidados individualizados e
revisdes curriculares que nao ocorrem apenas pelo empenho do professor,
mas que dependem de um trabalho de discussao e formagédo que envolve
custos e que tem sido muito pouco realizado. A inclusdo apresenta-se como
uma proposta adequada para a comunidade escolar, que se mostra disposta
ao contato com as diferengas, porém n&o necessariamente satisfatéria para
aqueles que, tendo necessidades especiais, necessitam de uma série de
condi¢des que, na maioria dos casos, nao tém sido propiciadas pela escola
(LACERDA, 2006, p. 166).

Nota-se que, a partir dessa lei, muitos dos pais de criangcas com necessidades
especiais preferiram que seus filhos fossem atendidos em escolas de inclusao

proximas de suas casas. Esse fato ocasionou problemas, pois nao existiu uma
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preparacdo dessas escolas para implementarem a proposta de forma adequada.
Muitas criangas sairam das escolas especiais, inclusive surdos, pois a familia
acreditava que seria melhor a inclusdo. Entretanto, alguns estudantes retornaram as
classes especiais por ndao se sentirem seguros ou por ndo aprenderem no modelo
inclusivo.

Por todo exposto acima, a Educagédo, de uma forma geral, sofreu varias
modificagcdes e a Educacido de Surdos esta inserida nesse cenario, assim como a
Educacdo Matematica.

Ao percorrer pela histéria, percebe-se varios movimentos, diferentes leis,
alguns acontecimentos como estudos e pensamentos sobre a educagéo e a partir
deles, queremos refletir sobre como estdo atrelados a Matematica e a Educacéao de
Surdos.

Antes do congresso de Mildo, os surdos haviam conquistado muitos espagos e
a educacéao desses sujeitos era feita em Lingua Sinais. Porém, apds o congresso, as
linguas de sinais foram proibidas no mundo, o que influenciou também a Educacgao

de Surdos no Brasil, pois desde a fundagao, o ensino era por meio de lingua de sinais

conforme histérico do INES®:

A lingua de sinais praticada pelos surdos no Instituto — de forte influéncia
francesa, em fungao da nacionalidade de Huet — foi espalhada por todo Brasil
pelos alunos que regressavam aos seus Estados ao término do curso. [...] Na
década de 1960, nos EUA, com apoio de pesquisas realizadas na area da
linguistica, foi conferido status de lingua a comunicagéo gestual entre surdos.
No Brasil, ja no final dos anos 1980, os surdos lideraram o movimento de
oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Em 1993, um projeto
de Lei deu inicio a uma longa batalha de legalizagdo e regulamentagdo em
ambito federal.

Por isso, a educacgao de surdos no Brasil, nos ultimos anos, utilizou diferentes
teorias que interferiram nas praticas de ensino, “[...] a educac¢ao de surdos imprime
visdes do oralismo, da comunicagéo total, do bilinguismo” (QUADROS, 2004, p. 2), a
partir do congresso de Mildo, no ano de 1880. Foi uma tentativa de normalizagao das
pessoas surdas, e segundo Quadros (2004, p. 2), foi utilizado o “[...] oralismo no
sentido clinico-terapéutico para tratar a falta de audicdo dos surdos e fazé-los falar
que trouxe como consequéncia a proibicdo da lingua de Sinais e a tentativa de
desintegracao do Ser Surdo”.

5 Conhecga o INES. Disponivel em: https://www.ines.gov.br/conheca-o-ines. Acesso em: 17 jul. 2021.
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Esta estratégia de ensino foi substituida pela Comunicagao Total e, para balizar
esta afirmacao, cita-se Quadros (2004), a qual sustenta que surge uma nova ordem
na educacéao destes sujeitos: “Comunicagao total no sentido da instauragao da ‘nova
ordem’ diante do fracasso do oralismo e juntamente como 0 movimento na area dos
estudos da linguagem com foco na énfase da comunicagéo: o importante € comunicar
seja la como for” (QUADROS, 2004, p. 2).

Por algum tempo, a Comunicagdo Total foi utilizada porque a intengéao
primordial era estabelecer comunicagao da forma que fosse possivel. Mas a partir de
estudos focados na linguagem como o de Stokoe®, por exemplo, pesquisadores e
profissionais da educagao de surdos foram impulsionados a buscarem outras formas
de comunicagdo e educagdo destes sujeitos, como exemplo, as pesquisas de
Quadros (2004). Em um dos estudos, a autora aponta o Bilinguismo, que “[...] como
uma quebra de paradigma rompe com o clinico-terapéutico e abre um campo com
enfoque social, cultural, politico. A partir do bilinguismo se retomou a discussao da
‘educagao” na educacgao de surdos” (QUADROS, 2004, p. 3).

Entende-se que com essa quebra de paradigma, a educagéo dos surdos tomou
novos rumos a partir do conceito de Bilinguismo, que prima pela utilizagao das linguas
de sinais e da lingua portuguesa como lingua escrita, em que a primeira € tida como
lingua de instrugdo para os estudantes surdos.

Assim, novas pesquisas realizadas com base nos estudos de Stokoe surgiram
como referéncia na area de educacao de surdos. De acordo com Quadros e Karnopp
(2007, p. 48), “Stokoe (1960) realizou uma primeira descricao estrutural da ASL —
American Sign Language, em que demonstra que os sinais poderiam ser vistos como
composicionais e nao holisticos”. Essas pesquisas, aliadas as descobertas de Stokoe,
serviram para balizar outros estudos mais aprofundados sobre as linguas de sinais, o
que remodelou, a educacao de surdos.

No primeiro capitulo, aponta o V Congresso Latino Americano de Educacgao
Bilingue para Surdos como construtor de um despertar de uma comunidade surda.
Porém, aqui reitera-se que o evento, foi um dos marcos importantes da Educacao dos
Surdos no Brasil. Esse evento ocorrido em Porto Alegre, em 1999, reuniu muitas
comunidades surdas do Brasil e de outros paises, e o documento entregue a

Secretaria de Educacio do Estado do Rio Grande do Sul para ser encaminhado ao

6 Wilian Stokoe. Disponivel em: http://tvines.org.br/?p=4165. Acesso em: 18 jul. 2021.
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MEC, elaborado por surdos e intitulado como “A educacao que nés surdos queremos”,
€ sobremaneira significativo, pois tem balizado a educagdo dos surdos em todo o
Brasil. Tem-se convic¢des de que a comunidade surda sente gratidao pelo Nucleo de
Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos da Faculdade de Educagido da
UFRGS por ter organizado tal evento e assim o reconhece como promotor da
Educacio de Surdos no Brasil.

Como pode-se ver, existem ainda varios movimentos nos campos aqui
estudados. Apés o MMM, varios grupos de estudos se formaram e continuam a se
formar para qualificar o ensino da Matematica. S&do promovidos encontros, seminarios,
congressos, sao organizados grupos de estudos, debates, pesquisas, e ha muitos
materiais disponiveis em sites e livros e, toda essa interagédo tem elevado o status da
disciplina e evidencia-a como importante chave para o conhecimento.

Da mesma forma, o status das linguas de sinais tem evoluido com movimentos,
debates, encontros, nucleos de pesquisas, interagbes via seminarios, congressos e
materiais disponiveis em sites e revistas eletrénicas, além de publicac&o de livros com
o tema. Os surdos ndo querem mais ser vistos como sujeitos possuidores de uma
deficiéncia e sim, como sujeitos detentores de uma diferenca. Estudos feitos por
Lopes (2011) corroboram com essa afirmativa, pois ela destaca que:

[..] os muitos movimentos surdos no Brasil, principalmente os que
comegaram na década de 1990, lutavam (e continuam lutando) por uma
escola para surdos; uma escola que compreendesse (e compreenda) a

diferenca surda dentro de um registro antropoldgico e cultural, € ndo mais
médico-terapéutico (LOPES, 2011, p. 79).

Os surdos comegam entéo a participar de eventos em que esses estudos sao
divulgados e assim, percebem a importancia de participarem ativamente com suas
pesquisas na construcdo desse conhecimento que também é parte integrante de sua
propria cultura (CAMPELLO, 2008).

Aos poucos, as pesquisas foram tomadas de novas proporgoes e,
consequentemente, intensificaram-se ao mesmo tempo em que os surdos ganharam
espacos, direitos e o reconhecimento pelo uso da lingua de sinais. Esses fatos
ampararam o reconhecimento das linguas de sinais como lingua. Em 2002, no dia 24
de abril foi sancionada a Lei N° 10.436 que no seu Artigo 1° reconhece Libras como
meio legal de comunicagao e expressao da comunidade surda brasileira (BRASIL,

2002). Somado a isso, no ano de 2005, a Lei n°. 10.436 foi regulamentada pelo
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Decreto n°. 5.626, que “inclui Libras como disciplina curricular” (BRASIL, 2005, s/p.),
além de tratar da formacao de professores e instrutores de lingua de sinais a fim de
formar surdos para, entdo, exercerem o papel de professores de lingua sinais, ou seja,
o surdo ensinando sua lingua materna — L1.

Além disso, essas leis assinalam varias acdes que apontam oportunidades e
beneficios aos surdos. Os capitulos destacados a seguir se referem ao Decreto 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta as Leis 10.436/2002 e a Lei
10.098/2000. Assim, o capitulo IV traz o “uso e difusdo da Libras e da lingua
portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagao”. Posteriormente, o
capitulo V traz a necessidade de um profissional tradutor intérprete de Libras - lingua
portuguesa, que visa 0 acesso € a permanéncia do aluno surdo nas instituicbes de
ensino. O capitulo VI aborda a formagao desse profissional e trata “da garantia do
direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva”. Além disso, no
artigo 22 sédo apresentadas quais as instituicdes de ensino responsaveis pelos niveis
de ensino, bem como o detalhamento de como deverdo ser organizadas essas
instituicbes. Desse modo, sobre a Educacédo de Surdos, sdo esses os dados mais
relevantes constantes no decreto, que contempla, ainda, outros beneficios como
saude e trabalho. Apds a divulgagao dessa lei, varias portas se abriram em diferentes
campos para os surdos.

Os surdos buscam uma educagao que contemple sua cultura e preserve a
construgcao de sua identidade, um espagco em que possam aprender sua lingua,
compartilhar sua cultura, seja na escola especial para surdos ou nas escolas de ensino
regular. Quando se fala em inclusdo escolar, esta ndo pode acontecer apenas pelas

maos do intérprete:

[...] ainclusdo de surdos tem se resumido ao intérprete em sala de aula, mas
para que esses sujeitos construam conhecimento e desenvolvam
competéncias é preciso mais do que isso. Toda informacdo, para ser
apreendida e compreendida pelo surdo, deve passar e explorar sua
competéncia mais desenvolvida, que é a visual-espacial (OLIVEIRA, 2005, p.
29).

Nessa perspectiva, para que os surdos tenham uma educagao de qualidade,
em um cenario de inclusdo, inclusive nas escolas de surdos, as praticas precisam
estar em consonancia com as especificidades desses estudantes. Acredita-se que, na
Educacado de Surdos, a partir de vivéncias e estudos, é necessaria “uma proposta

pedagdgica nova que pense nas singularidades linguisticas e culturais” (LEBEDEFF,
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2010, p. 192). A autora ainda destaca que “o letramento visual € uma area de
investigacado e discussao que deve ser melhor aproveitada pelos profissionais da
surdez e pela comunidade surda” (LEBEDEFF, 2010, p. 193). Esse aspecto, a
visualidade na surdez, ainda € pouco explorado até mesmo pelos professores surdos,
talvez pela propria educagéao recebida.

Portanto, sera continuado o apoio aos estudos de Lebedeff (2014) para se
entender mais sobre o letramento visual, e assim fazer também reflexdes sobre os
diferentes conceitos acerca da Educacgao de Surdos.

Conceitos como cultura surda, experiéncia visual e cultura visual remetem,
consequentemente, ao conceito de letramento visual. Letramento visual é
compreendido por Oliveira (2006) como a area de estudo que lida com o que
pode ser visto e como se pode interpretar o que é visto. Segundo a autora, o
letramento visual é abordado a partir de varias disciplinas que buscam:
estudar os processos fisicos envolvidos na percepgdo visual; usar a
tecnologia para representar a imagem visual; desenvolver estratégias para
interpretar e entender o que é visto. Nesse sentido, letramento visual para os
surdos precisa ser compreendido, também, a partir de praticas sociais e
culturais de leitura e compreensao de imagens. Por exemplo, ndo basta ser

surdo para “ler” umaimagem, assim como n&o basta ser ouvinte para apreciar
um sarau de poesias (LEBEDEFF, 2014, p. 15).

Assim, acredita-se que investir em estudos acerca da Pedagogia Visual
auxiliariam muito o aprendizado dos estudantes surdos, dadas as singularidades
especificas desses estudantes. A Educacéo de Surdos necessita de estratégias que
envolvam os surdos em praticas significativas e contextualizadas, em que se deva
utilizar materiais visuais de variadas formas, ou seja, videos, histérias em quadrinhos,
revistas, material manipulavel, jogos computacionais, entre outros.

Mesmo porque, o uso de estratégias e recursos que visem uma educacgao de
surdos que privilegie a visualidade € uma das lutas de longa data do Povo Surdo, que
de acordo com Strobel (2008), mesmo que ndo habitem o mesmo espaco, os surdos
possuem caracteristicas que devem ser respeitadas. Segundo a autora:

[...] quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos referindo aos sujeitos
surdos que n&o habitam no mesmo local, mas que est&o ligados por uma
origem, por um codigo ético de formagéao visual, independente do grau de

evolugao linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda ou
quaisquer outros lagos (STROBEL, 2008, p. 31).

Nesse sentido, o Povo Surdo, na busca de uma melhor qualidade de vida e
igualdade, tem conquistado direitos relativos as politicas publicas. Considera-se
interessante o significado desse termo, nesse contexto, pelo fato de que, os surdos,
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mesmo que nao estejam nas mesmas cidades ou estado do Brasil, ttém buscado e
conseguido visibilidade como minoria linguistica e pertencentes a sociedade
brasileira.

Portanto, praticas pedagodgicas tém sido modificadas e inovadas tanto na
educagao dos surdos, como no ensino da Matematica. As mesmas ainda s&o um
pouco aquém do anunciado pelas comunidades surdas, porém existem muitas
discussdes em torno dessa mudancga tao esperada.

Por isso, Nascimento e Costa (2014) afirmam que ha muito que fazer para
qualificar positivamente a Educacao de Surdos quando dizem:

[...] se a visdo é o principal canal de comunicagdo e o mais natural de um
individuo, por que nao aproveitar-se desse canal para oferecer um ensino de
qualidade? Essa constatagao leva a uma o6bvia proposigao que niao tem sido
tratada como oObvia: a educagdo oferecida para pessoas visuais deve
contemplar um curriculo visual, uma pedagogia visual, uma metodologia
visual e, nesse contexto, a avaliagdo também precisa ser visual. Se a Libras
e o0 Portugués- -Escrito propiciam “visualidade” ao ensino, sao essas as
formas de instrugdo mais acessiveis dentro das escolas onde estudam surdos

brasileiros e, portanto, € nesse viés que o ensino deve ser programado para
as Escolas Bilingues (NASCIMENTO; COSTA, 2014, p. 165).

Concorda-se que o curriculo visual deve estar presente em Escolas Bilingues,
e em todas as escolas que atendem surdos. Acredita-se ainda, que este é um debate
que deve ser priorizado para que se alcance a educagao tdo desejada e justa para
esses sujeitos, dando seguranga nas suas aprendizagens.

A Matematica esta presente em todos os niveis de educacgao e, portanto, &
parte integrante do curriculo do ensino dos Surdos, e tem se modificado para atender
de diferentes formas e com mudancas em seus curriculos desde o MMM.

Leis sdo instituidas para que o acesso e permanéncia de estudantes sejam
concretizados e, aqui, destaca-se a criagcdo do Programa de Complementacao ao
Atendimento Educacional Especializado, desde margo de 2005, criado pela Lei n°
10.845.

Destaca-se como importante, neste contexto, a regulamentacéo da profissao
de Tradutor Intérprete de Libras (TILS) por meio da Lei n°® 12.319 de 1° de setembro
de 2010. Os TILS sao importantes sujeitos no contexto inclusivo tanto para os surdos
quanto para os professores.

Ao dar prosseguimento ao percurso historico, percebem-se mudangas na

educacgao superior com o ingresso de surdos, negros e pessoas oriundas das escolas
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publicas, embora ja se tenha mencionado esse assunto anteriormente, convém aqui
trazer mais detalhes sobre 0 acesso a universidade para uma parcela da populacéao.
Esse acesso foi promovido por meio da Lei N° 12.711, de 29 de agosto de 2012, a
qual “dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicbes federais
de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias” e garante vagas como esta
exposto na lei nos seus 1° e 3° artigo:
As instituicbes federais de educacao superior vinculadas ao Ministério da
Educacéo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos
de graduacgéo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas.
Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagdo, em propor¢ao ao total de vagas no minimo igual a proporgéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a instituigcao,
segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica — IBGE (Redac&o dada pela Lei n® 13.409, de 2016) (BRASIL,
2012, s/p).

Desta forma, o acesso nas universidades e nas instituicdes federais foi
ajustado, e devolvido um direito ao povo trabalhador, pois assim os egressos de
escolas publicas, e, conjuntamente, pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia, tém direito a 50% das vagas.

Outra lei que ampara os surdos em seus direitos de ser € a lei de inclusao, Lei
n°. 13.146, que pontua: “Artigo 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia” (BRASIL, 2015, s/p.), que trata sobre acessibilidade e barreiras de
comunicagao, refere-se aos surdos e cita a Libras como Lingua de comunicagao e
instrucdo desses sujeitos. Essa lei tem como base o Decreto Legislativo n°. 186, de
2008, conforme 3° e 5° artigos da Constituicao Brasileira promulgados pelo Decreto
n°. 6.949, de 2009.

Recentemente, o Decreto’ n° 10.502 de 30 de setembro de 2020 institui a
Politica Nacional de Educacg&o Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. Porém, o decreto estd em disputa, por conter retrocessos para a

inclusdo de pessoas com deficiéncias.

7 Decreto n°® 10.502 de 30 de setembro de 2020. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948. Acesso em: 17 jul. 2021.
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No 2° artigo, o referido decreto considera que:

Il - educagéo bilingue de surdos - modalidade de educacdo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigos educacionais
especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes
bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adogéo da
Libras como primeira lingua e como lingua de instru¢do, comunicagéo,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua (BRASIL, 2020, s/p).

No mesmo decreto, no Artigo 17, tem-se:

Art. 17. A Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida devera ser utilizada, também, como referéncia
para a Base Nacional Comum Curricular, de que trata o art. 26 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2020, s/p).

Esse fato levou a FENEIS a se pronunciar com uma nota, no dia 06 de outubro

de 2020. A nota intitulada “Nota® de apoio e esclarecimento sobre o decreto da politica
nacional de educacédo especial’, foi enderecada ao Ministério da Educagdo com
copias a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagdo (SEMESP), a
Diretoria de Politicas de Educagao Bilingue de Surdos (DIPEBS), além de copias as
demais entidades representativas de Pessoas com Deficiéncia copia ao Conselho
Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CONADE), aos Deputados
Federais e Senadores.

A nota com sete paginas traz, dentre outras informagdes, que:

Durante anos, as comunidades surdas brasileiras, lideradas por entidades
representativas e sustentadas pelas comunidades surdas, em destaque, pela
Feneis, participam do movimento surdo, com varias reivindicagdes e lutas. O
texto legal em questéo apresenta diversos pontos que atendem ao pleito das
comunidades surdas, entretanto ainda existem aspectos relevantes a serem
considerados para a efetivagcdo dos direitos linguisticos, culturais e
educacionais dos Surdos. E preciso destacar que para a efetividade de toda
a politica de educacdo bilingue de surdos, as reivindicacdes das
comunidades surdas sO serdo efetivas quando houver uma politica de
educacéo bilingue de surdos dissociada dos principios epistemoldgicos sobre
0s quais surgiu no século XIX. Por esse motivo, segue esta NOTADE APOIO,
mas também DE ESCLARECIMENTOS, exclusivamente sobre a educagéo
bilingue de surdos, fundamentada em inumeras pesquisas no campo da
Educacdo e da Linguistica, as quais se dedicam as linguas de sinais,
processos tradutérios e a educagao de surdos (FENEIS, 2020).

8 Nota de apoio e esclarecimento sobre o decreto da politica nacional de educagao especial.
Disponivel em: https://www.idea.ufscar.br/arquivos/politicas-eesp/feneis.pdf. Acesso em: 17 jul.
2021.
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Desta forma, entende-se que a FENEIS esta atenta na defesa dos direitos
linguisticos, culturais e educacionais do Povo Surdo brasileiro. A partir desta nota o
decreto ficou em suspenso, fato que demonstra a existéncia de uma grande
articulagao politica e movimentos das comunidades surdas. Assim, a parte do decreto
que interessava ao povo surdo foi transformada em lei. O decreto segue questionado
por representantes de grupos de representantes das outras pessoas com deficiéncias.

Portanto, em virtude da criacdo deste decreto e dos movimentos surdos foi
sancionada a Lei 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos.

Deste feito, tem-se a partir dessa data, uma alteracdo na lei que garante a
Educacao de Surdos na modalidade bilingue, conforme o acréscimo do Capitulo V-A,

no qual temos:

CAPITULO V-A DA EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS. Art. 60-A.
Entende-se por educacgdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Com todo exposto conclui-se que movimentos do Povo Surdo resguardados
pela FENEIS tém uma forga politica para transformar a Educacgao tao desejada por
estas pessoas.

Ao seguir com o texto, entende-se que a historia da Educacado Matematica esta
atrelada a historia do povo brasileiro, bem como a Histéria da Educagcdo do Povo
Surdo. Ao estudar um pouco desta histéria, pode-se analisar e, portanto, relacionar e
compreender as lacunas na educag¢ao contemporanea.

Pretendeu-se alinhavar um apanhado da histéria da Matematica, da Educacéao
de Surdos, de leis e decretos, de forma a destacar possiveis entrelagamentos.

Em continuidade ao que se propde discutir nesse estudo, a seguir, sera
apresentada a metodologia da pesquisa, no capitulo 3, o qual esta dividido em trés
tépicos: 3.1 questao e objetivos; 3.2 o local da coleta de dados e 3.3 o processo de

analise.



3 Metodologia da pesquisa

A presente pesquisa define-se como bibliografica de abordagem qualitativa.
Conforme Gil (2008):

[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de materiais ja elaborados,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas, assim como certo niumero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de analise de conteudo. A principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente (GIL, 2008, p. 69).

A partir desta definicdo, a busca foi realizada exclusivamente a partir das
producdes na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées (BDTD), que é uma biblioteca
virtual. A Biblioteca Digital foi desenvolvida e é coordenada pelo Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) desde 2002. Atualmente, a Biblioteca

armazena um total de 637.212 documentos, dentre os quais 467.072 sao dissertacoes

e 170.140 teses'. Esses documentos foram produzidos por 122 diferentes instituicdes
brasileiras de pesquisa e ensino. O IBICT estimula os registros e publica¢des, e faz
com que a comunidade brasileira tenha acesso as producdes cientificas nacionais.
Assim, a BDTD é uma plataforma com varios trabalhos cientificos de
instituicobes federais, estaduais e particulares. As dissertagcdes e teses sao de
programas de pos-graduacédo de instituigdes com larga experiéncia em trabalhos
cientificos, portanto com esperada qualidade.
Teses e dissertagdes: Fontes desta natureza podem ser muito importantes
para a pesquisa, pois muitas delas sdo constituidas por relatérios de
investigacdes cientificas originais ou acuradas revisdes bibliograficas. Seu
valor depende, no entanto, da qualidade dos cursos das instituigdes onde sédo

produzidas e da competéncia do orientador. Requer-se, portanto, muito
cuidado na selegao dessas fontes (GIL, 2008 p. 83).

! Informagdes retiradas do site no dia 21 de outubro de 2020.
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Foi utilizada somente a BDTD em funcédo do tempo de pesquisa, visto que a
mesma precisou tomar outro rumo a partir da pandemia da Covid-19.

Tomados os devidos cuidados com relagao as fontes e instituicbes do site da
BDTD, os anos de 2010 até o ano de 2020 foram escolhidos para efetuar a busca,
acredita-se que nesses dez anos poderia se encontrar dados suficientes para dar
embasamento tedrico e condicdes necessarias ao desenvolvimento desta
dissertacao.

Além disto, justifica-se a escolha desses dez anos, pois em 2010 ocorreu a
formatura da primeira turma de Licenciatura em Letras-Libras. Pode-se afirmar que
essa primeira turma foi uma alavanca para a Educagao de Surdos no Brasil, o curso
foi uma das grandes conquistas da comunidade surda brasileira, havia sido apontado
como uma demanda dessa comunidade no documento intitulado A Educagéo que nos,
surdos, queremos (FENEIS, 1999). Desta forma, foi garantida a formagao de
professores surdos, que os capacitou para planejar uma educagado com vistas as
especificidades surdas.

Quadros e Stumpf (2009, p. 172) relatam que o curso de Letras-Libras foi
ofertado pela “Universidade Federal de Santa Catarina junto com instituicdes
conveniadas e com o Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Educacao a
Distancia.” Ainda, segundo as autoras, o curso foi pensado com e para os surdos com
‘o objetivo de formar professores de Lingua de Sinais, prioritariamente surdos,
conforme previsto no Decreto 5.626” (QUADROS; STUMPF, 2009). Ao pensar na
democratizacdo desse processo de formacgao, o curso € apresentado na modalidade
a distancia, oportuniza, assim, que diferentes regides tenham acesso.

A modalidade a distancia visa a democratizacdo desse processo de
formacao. Diferentes regides do pais estdo tendo a oportunidade de formar
professores de Lingua de Sinais na perspectiva dos proprios surdos com
professores altamente especializados. O curso esta sendo oferecido em nove
polos brasileiros: a Universidade Federal do Amazonas, a Universidade
Federal do Ceara, a Universidade Federal da Bahia, a Universidade de
Brasilia, o Centro Federal Tecnoldgico do Estado de Goias, a Universidade
de Sao Paulo, o Instituto Nacional de Educagao, a Universidade Federal de

Santa Maria e a Universidade Federal de Santa Catarina (QUADROS;
STUMPF, 2009, p. 172).

Desta feita, “o programa selecionou 500 estudantes, sendo que 447 sao surdos
e 53 sao ouvintes bilingues” (QUADROS; STUMPF, 2009, p.169). Embora o curso néo

seja voltado para a Matematica, privilegiou a educagao de surdos, explica-se assim o
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recorte temporal para a busca dos trabalhos analisados.

Buscou-se por produgdes que apresentavam no titulo as palavras matematica
e surdo, para responder a questdao desta pesquisa. Definiram-se esses termos
especificamente no titulo, que busca a sua representatividade, ou seja, quis-se
perceber como eram os trabalhos com os termos ja no titulo imagina-se uma amplitude
de assuntos a partir das grandes areas.

Os materiais coletados para a produgao de dados somaram um total de 38
trabalhos, entre eles estao quatro teses e 34 dissertagdes (Anexo 1). As produgdes
foram analisadas quanto ao seu referencial tedrico, e revela qual a abordagem
utilizada no trabalho, e também, em relacdo a Matematica como em relagcao a
Educacao de Surdos.

Ainda nesse contexto, o estudo foi classificado como pesquisa descritiva.

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratérias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a
atuacgao pratica. Sdo também as mais solicitadas por organizagdes como

instituicbes educacionais, empresas comerciais, partidos politicos, etc. (GIL,
2008, p. 47).

Neste sentido, como uma das primeiras propostas de analise, foi realizada uma
distribuicdo quantitativa, pensou-se no tipo de instituicao, entre federais, estaduais e
particulares. Com base nessas informacgdes, observou-se que os trabalhos que
continham os termos matematica e surdo predominaram nas instituicbes publicas,
dentre elas, as federais.

Ao valer-se dessa analise, obteve-se 24 trabalhos em instituicoes federais, 10
em estaduais e trés em instituicdes particulares e uma em universidade comunitaria.
Pode-se perceber que a Educacdao de Surdos € mais discutida no ambito de
Instituicbes Publicas.

A outra proposta de analise pensada foi também uma distribuicdo quantitativa,
pensou-se no estado da federacdo onde as producdes foram realizadas. Por meio
dessa analise obteve-se seis trabalhos no Rio Grande do Sul, seis no estado de Sao
Paulo e outros seis em Minas Gerais. No Parana e no Para foram encontrados cinco
em cada. Na Paraiba, Sergipe e Goias, dois em cada, e nos estados do Amazonas,
Pernambuco, Tocantins e Santa Catarina foram encontrados um trabalho em cada um
desses estados. Percebeu-se que trabalhos com discussdo em Educacao de Surdos

e Matematica predominaram na regido mais ao sul do pais.
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Ao dar continuidade as analises, o material foi amplamente examinado e
verificou-se que aconteceram muitas praticas relevantes, compreendeu-se que os
autores utilizaram diferentes metodologias para compor os 38 trabalhos estudados.
Além disso, muitos conceitos e dados se entrelacam nas areas do ensino da
matematica e da educacgao de surdos.

Optou-se por esse tipo de investigagcéo, a bibliografica, pois a pandemia de
covid-19 impossibilitou a pesquisa presencial na escola. A pesquisa buscou apropriar-
se das informacgdes, utilizaram-se os dados encontrados nas analises e exploragdes
dos estudos elencados para esta dissertacao, os quais serdao demonstrados no ultimo

capitulo. A seguir seréo apresentados a questéo e objetivos.

3.1 Questao e objetivos

A presente pesquisa realizou um levantamento das produgdes cientificas que
abarcam os termos “matematica” e “surdo”, no intuito de examinar as possibilidades
de usos de estratégias, metodologias, materiais e descobrir outros provaveis jeitos de
ensinar que sao utilizadas na educacgao de surdos.

Assim, a questao principal desta pesquisa € “Quais as tematicas emergentes a
partir dos possiveis entrelagamentos entre a Educagdo Matematica e a Educagéo de
Surdos presentes nas produgbes da BDTD no periodo compreendido entre 2010 e
20207".

O objetivo principal deste estudo é descrever e analisar duas das tematicas
emergentes identificadas a partir dos entrelagamentos entre a Educacao Matematica
e a Educacgao de Surdos das producgdes contidas na BDTD no periodo entre 2010 e
2020.

Para complementar, propomos os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar as tematicas encontradas a partir dos possiveis
entrelagcamentos entre a Educacao Matematica e a Educacao de Surdos;

¢ Identificar as estratégias utilizadas nas praticas matematicas desenvolvidas
com estudantes surdos;

¢ Nomear os principais tedricos da Educacdo Matematica e da Educagao de
Surdos utilizadas nas pesquisas.
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Na sequéncia, apresentamos a proposta do processo de analise.

3.2 O processo da analise

A apreciacao do material coletado foi realizada através da Analise de Conteudo
segundo Bardin (1977), que nos orienta a utilizar procedimentos sistematicos a fim de
que se possa expor o conhecimento, nesse caso, o conhecimento cientifico abarcado
nos 38 trabalhos deste estudo.

A pré-analise foi realizada e considera-se os resumos de todos os trabalhos
elencados para este estudo. Assim, a partir das leituras dos resumos, auferiu-se pistas
do que se encontraria nos textos, além disto, alguns desses resumos informaram
sobre os tedricos utilizados pra compor as teses e dissertagcdes e outros elementos
importantes a serem explorados. A partir dai, seguiu-se para exploragdo do material,
que foi realizar a leitura completa de todos os trabalhos.

Na leitura, buscou-se captar referentes correspondentes ao proposto nesse
estudo, ato realizado por meio de Analise de Conteudo, que segundo Bardin (1977):

[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigbes de produgio/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Neste sentido, nas leituras e esbogos dos trabalhos completos, a pesquisadora
utilizou a analise dos dados, segundo Bardin (1977), capturou as informagdes e
procurou responder a questdo e objetivos deste trabalho. Buscou-se também
identificar em quais tedricos os pesquisadores se apoiam para falar sobre a Educacao
Matematica e a Educagao de Surdos. Outro item nessa apreciacao foi quanto a
metodologia utilizada para a realizagdo das analises.

Em cada um dos trabalhos, estdo explicitados os referenciais teoricos e
também as analises utilizadas. Foram realizadas inferéncias, percepcdes e
discussdes que, segundo nossa concepg¢ao, conseguimos capturar de cada um
desses trabalhos que foram explorados.

Durante a leitura, apreciacao e analise dos trabalhos, percebeu-se que foram
encontradas produgdes com diferentes temas, todos merecedores de anadlises
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investigativas. Porém, intuiu-se que 38 trabalhos seria uma quantidade bem vasta
para se realizar um trabalho com a qualidade adequada, entretanto, eram esses o0s
trabalhos que teriam que ser analisados, e assim foi feito.

Nesta fase, a leitura comecgava a nortear e fazer relacées entre um trabalho e
outro, enquanto estavam sendo lidos. Desse modo, os dados foram cruzados, inter-
relacionados e se distanciou de um trabalho para o outro e foram desenhadas as
categorias.

Deparou-se com recorréncias quanto a formagao de professores, o ensino da
matematica intermediado pelo intérprete de Libras, o uso de materiais manipulaveis,
a utilizacdo de softwares como material tecnolégico e metodolégico e educagao
inclusiva. A leitura também serviu para apontar outros trabalhos que ndo se
relacionam, que apontavam distancias entre si em diferentes direcbes, mas
evidenciavam a importancia do estudo voltado para as duas areas aqui estudadas.

Enquanto alguns se direcionavam para o ensino de matematica, focados em
alguns conteudos especificos como MDC, a divisédo, fungdes, as quatro operagdes
matematicas, outros se apresentavam como narrativas surdas de suas trajetorias com
a Matematica, narrativas de professores por meio de entrevistas, a representagao
surda no discurso da legislagdo nacional. Além destes, outros tratavam de relagdes
entre valores culturais e identidades matematicas, discursos curriculares sobre
Educacao Matematica para surdos, tradugao da linguagem matematica para a libras
utilizou-se jogos de linguagem que envolviam o aluno surdo, ensino da Matematica
para surdos e ou cegos, a comunicagao em Matematica na sala de aula: obstaculos
de natureza metodoldgica na educagao de alunos surdos. Porém ndo se agregaram
para formar categorias de analise, pois se distanciavam entre si também.

Desta forma, este estudo revelou aproximagdes e distanciamentos entre os
trabalhos. Durante as leituras, esses conceitos foram analisados em seus contextos e
realizadas analogias com os demais trabalhos, além disso, consideragdes foram
efetivadas enquanto eram apropriadas pela pesquisadora. As tematicas dos trabalhos
sao envolventes, atuais ao ponto de desenvolver um desejo na pesquisadora de
percorrer por todos, de modo a aprofundar as leituras e conhecer densamente as
narrativas, as estratégias metodoldgicas para o ensino dos conteudos especificos,
discursos curriculares entre outros conceitos presentes nos trabalhos elencados para

este estudo.
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Porém, nesse momento, optou-se por reler apenas os trabalhos que
demonstravam aproximacdes, deixado para aprofundar os estudos desses outros
quica num futuro préximo, pois esses temas, mesmo ricos e importantes, na viséo da
pesquisadora, nao se agrupavam a fim de formar categorias de analise. Desta forma,
13 dos 38 trabalhos n&o fardo parte do corpus de analise para esta dissertagao.

Portanto, foram realizadas novas releituras dos 25 trabalhos restantes dos
quais foram delineados em categorias. No préximo topico, apresenta-se o corpus da

analise.

3.3 A definicao do corpus de analise

Para compor este corpus de analise, como ja descrito, foi realizada a busca
com os termos matematica e surdo so6 no titulo, delimitou-se a relacao entre os termos.

Feita a escolha dos termos, buscou-se por tais palavras no site da Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), no periodo de 2010 a 2020, foi feito o
recorte temporal a produgéo dos ultimos dez anos, ja justificado no capitulo anterior
quando referiu-se a formatura da primeira turma de Letras-Libras. Foram utilizados
apenas esses dois termos exclusivamente nos titulos, pois se buscou por
representatividade, como ja justificado também. A busca ocorreu no periodo
compreendido entre 22 de julho a 21 de outubro de 2020.

Partiu-se da seguinte organizagéo: todos os trabalhos foram detalhados em
dois quadros, individualmente. Os campos especificados no primeiro quadro sao:
titulo, autor, PPG — Programa de Pds-Graduacao, IES — Instituicdo de Ensino Superior,
UF — Unidade da Federacao, D/T especifica se é Dissertagao (D) ou Tese (T), ano da
defesa e orientador. No segundo quadro os itens sao: titulo, Referencial Tedrico,
Analise e por fim o link de acesso com data.

Num primeiro momento, optou-se por colocar os trabalhos em ordem
decrescente de ano, comecou-se pelo trabalho de 2020 até 2010. Os trabalhos do
mesmo ano foram assentados em ordem alfabética em relacdo ao nome do autor.
Esses itens dos 38 trabalhos foram todos organizados nas duas tabelas,
individualmente, e, apds, os trabalhos completos foram copiados e arquivados para

leitura, apreciacao e analise.
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As quatro teses e as 34 dissertagdes foram catalogadas por ano da seguinte
forma: em 2020, tem-se uma tese; seis dissertagdes em 2019; mais seis em 2018;
outras trés em 2017; em 2016, foram achadas duas dissertacboes; em 2015, uma tese
e nove dissertacoes; em 2014, duas dissertacdes; no ano de 2013, foram achadas
duas teses e duas dissertagdes; em 2012, ndo houve nenhum registro; em 2011,
encontrou-se uma dissertacdo e em 2010, mais trés dissertacoes.

Na pré-analise, foi realizada a leitura dos resumos de todos os trabalhos, e
nessa fase comecou a se delinear as categorias. Entdo, nessa analise, percebeu-se
que 13 trabalhos ndo formavam nenhuma categoria, pois os assuntos n&o se
agregavam. Desta forma, ao findar a pré-analise obteve-se 25 trabalhos para realizar
uma analise mais aprofundada, sendo que ja havia sido realizada a leitura dos
trabalhos completos.

Apos a releitura desses trabalhos, péde-se perceber que esses apontavam
para algumas categorias, e, de uma forma bem incipiente, foram agrupados da
seguinte forma: a) estratégias tecnoldgicas digitais no ensino de surdos, b) construgao
de conceitos e saberes matematicos por estudantes surdos na utilizacdo de materiais
didaticos manipulaveis e jogos, c) quanto a formacao de professores, d) quanto ao
ensino da matematica intermediado pelo intérprete de Libras (com foco no TILS) e,
por ultimo, trabalhos que se relacionavam quanto a educacéao inclusiva. Porém, os
temas estudados nas cadeiras do mestrado acordam com a linha das tecnologias
desse programa. Assim, optou-se por analises mais detalhadas e exploratorias, de
trés categorias nesse sentido, o que inclui a formagéo de professores, por entender
que a formacgéao dos professores que trabalham Matematica esta ligada as tecnologias.

Percebe-se que, quanto a formagao de professores, tinham sete trabalhos para
analisar, quanto o uso de materiais manipulaveis a categoria seria formada por trés
trabalhos, a categoria quanto a educacgao inclusiva seis trabalhos e seis também para
formar a categoria ensino da matematica intermediado pelo TILS, e para a categoria
de uso de softwares como material didatico tinhamos trés trabalhos.

A primeira categoria a ser explorada foi a de Estratégias Tecnoldgicas Digitais
no Ensino de Surdos, em segundo lugar fez-se a exploragdo dos trabalhos que
pertenciam a Formacao de Professores que ensinam Matematica para Surdos, e em
terceiro lugar fez-se a exploragao dos trabalhos que compde a categoria Construgao
de Conceitos e Saberes Matematicos por Estudantes Surdos na Utilizacado de
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Materiais Didaticos Manipulaveis e Jogos.

Ao perceber o envolvimento entre as duas categorias quanto ao uso de
softwares e materiais, as quais vao ao encontro das praticas, pensou-se em deixar a
formacdo de professores para descrever apdés se ter descrito as duas outras
categorias. Pois encontrou-se na exploragdo do material da categoria formagéao de
professores aproximagdes de algumas praticas, das quais se pretendeu realizar
algumas consideragdes no fechamento das trés categorias. Porém as releituras,
reflexdes, exploragdes, descricdes e analises destas duas categorias estenderam-se
por um tempo maior do que o esperado. Assim, mesmo ja tido realizado a pré-analise
da categoria quanto a formagéo de professores optou-se por deixa-la de fora deste
estudo em fungao do tempo.

Para apresentar os trabalhos elencados e para fazer parte das categorias,
foram organizados quadros com detalhamentos quanto ao titulo da dissertagao,
nomes do pesquisador e orientador e ano de defesa. Dessa forma, uma das categorias
sera o agrupamento de trabalhos que focam no ensino de surdos a partir de recursos
tecnoldgicos. Para isso, foi criada a categoria ESTRATEGIAS TECNOLOGICAS
DIGITAIS NO ENSINO DE SURDOS. Portanto, para essa categoria, trés trabalhos

serao utilizados:

Titulo: Os paradigmas do ensino da matematica para surdos incluidos no ensino médio na Escola
Estadual Dom Gino Malvestio na cidade de Parintins (Prodeaf, Hand Talk, Sinalario Disciplinar em
Libras

Autora: Chayse Pinheiro Teixeira Orientador: Roberto Antonio Cordeiro Prata
Ano de defesa: 2019 IES: UFAM

Titulo: Alunos surdos e o uso do software Geogebra em matematica: possibilidades para a
compreensao das equacodes de 2° grau

Autora: Cléa Furtado da Silveira Orientadora: Denise Nascimento Silveira
Ano de defesa: 2019 IES: UFPEL
Titulo: O ensino da Matematica e os alunos surdos: as possibilidades da Linguagem Logo

Autor: Oswaldo Elias Nassim Junior Orientadora: Tarcia Regina da Silveira Dias
Ano de defesa: 2010 IES: CUML

Quadro 1 — Dissertagbes da Categoria 1.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Ao dar continuidade aos estudos, para compor a segunda categoria de analise,
encontrou-se, primeiramente, dois trabalhos que abordavam o tema materiais

manipulativos, porém, numa analise mais apurada, achou-se mais um trabalho que



55

poderia ser agregado, pois discorria sobre praticas visuais. Assim, trés dos trabalhos
versavam sobre materiais didaticos manipulaveis. Entao, os trés trabalhos que serao
analisados na categoria CONSTRUCAO DE CONCEITOS E SABERES
MATEMATICOS POR ESTUDANTES SURDOS NA UTILIZACAO DE MATERIAIS
DIDATICOS MANIPULAVEIS E JOGOS s3o os seguintes:

Titulo: Uma sequéncia didatica com materiais manipulativos no ensino da matematica para alunos
surdos no ensino fundamental fase |

Autora: Gisele Adriana de Mello Colago Orientador: Reginaldo Aparecido Zara

Ano de defesa: 2018 IES: UNIOESTE

Titulo: Praticas matematicas visuais produzidas por alunos surdos: entre nimeros, letras e sinais
Autora: Daiane Kipper Orientador: Claudio José de Oliveira

Ano de defesa: 2015 IES: UNISC

Titulo: Investigagdo sobre materiais manipulaveis e jogos de matematica utilizados por professores
no ensino de criangas surdas nos anos iniciais

Autora: Odete Agostinho Fernando Orientadora: Clodis Boscarioli
Ano de defesa: 2015 IES: UNIOESTE

Quadro 2 — Dissertagbes da Categoria 2.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Os demais trabalhos também foram agrupados em categorias, a saber:
Formacgéao de professores que ensinam matematica que visam o ensino de estudantes
surdos, com sete trabalhos; O profissional intérprete de Libras, com seis trabalhos e,
por fim, O aprendizado dos surdos no espaco inclusivo, com seis trabalhos.

Porém, devido ao tempo e ao interesse pelas categorias que emergiram, a
pesquisadora optou por analisar as duas primeiras categorias, as que mais se
aproximavam de sua proposta inicial, a saber, aplicar atividades praticas de
matematica em sala de aula, em uma escola especializada, por meio de diferentes
materiais concretos.

Ao dar seguimento a dissertagdo, no proximo capitulo explicitar-se-a os
procedimentos utilizados para realizar analise e exploracado das categorias definidas.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=KIPPER%2C+Daiane#_blank

4 Analise

Neste capitulo serdo apresentadas as duas categorias definidas para analise.
Antes de adentrar nas analises, convém que se esclarega que a vontade ao iniciar os
estudos para compor esta dissertacao era de realizar uma pratica em sala de aula, a
qual ja estava alinhavada na Escola Alfredo Dub e seria o apice dos mais de 20 anos
de trabalho na carreira de professora de surdos daquela instituigao.

Porém, em funcdo da Pandemia do Coronavirus (COVID—19)1, situacao que se
alastrou e devastou os sonhos de muitos, gerou problemas de muitas ordens em toda
populagcdo mundial, a area da Educag¢ao também foi afetada, o que impossibilitou a
realizacao da pratica.

Desta forma, sem que se pudesse atingir o objetivo primeiro de estar no “chao
da escola”, isto é, ter o contato direto e visual com os estudantes surdos, tentou-se
perceber os esquemas mentais que utilizariam para realizar as atividades que ja
estavam também de certa forma prontas para se colocar em pratica e destas realizar
analises, optou-se por considerar os trabalhos que mais se aproximaram de nossas
aspiragoes.

Entdo, procurou-se agrupar para analisar os estudos que demonstrassem
praticas com estudantes surdos no ensino da Matematica. E assim, construir
categorias de anadlises em que se pudesse avistar estratégias e metodologias.
Portanto, foram agregados todos os trabalhos que utilizaram softwares, materiais
digitais, jogos, materiais manipulaveis, estudos que davam pistas de que professoras
utilizavam materiais em suas praticas.

Realizou-se varias reflexdes sobre as quantidades de trabalhos analisados no
inicio e quantos chegaram ao final das analises. Ao fim, pensou-se que, ao analisar
menor quantidade de trabalhos com mais sagacidade, o texto apresentaria mais
densidade tedrica. Desta forma, foram organizadas duas categorias de analise:

1A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) mais
informacgdes em: https://www.paho.org/pt/brasil. Acesso em: 17 jul. 2021.
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Estratégias tecnologicas digitais no ensino de surdos e Construgdo de conceitos e
saberes matematicos por estudantes surdos na utilizagdo de materiais didaticos

manipulaveis e jogos.

4.1 Categoria 1: Estratégias tecnoldgicas digitais no ensino de surdos

Uma das categorias de analise foi composta pelo agrupamento de trabalhos
que focam no ensino de surdos a partir de recursos tecnoldgicos. Por isso, foi criada
a categoria Estratégias tecnolbgicas digitais no ensino de surdos. Portanto, para esta
categoria, trés trabalhos foram utilizados.

Apresentou-se primeiramente os trabalhos e seus respectivos autores e
orientadores (Quadro 3), uma descrigdo de cada pesquisa e, na continuidade, as
analises de cada um deles. Por fim, sera apresentada a reflexdo da pesquisadora

quanto ao uso das tecnologias no ensino desses estudantes.

Titulo: Alunos surdos e o uso do software GeoGebra em matematica:
Trabalho 1 | possibilidades para a compreensao das equagdes de 2° grau
(2019) Autora: Cléa Furtado da Silveira
Orientadora: Denise Nascimento Silveira
Titulo: O ensino da Matematica e os alunos surdos: as possibilidades da
Trabalho 2 | Linguagem Logo
(2010) Autor: Oswaldo Elias Nassim Junior
Orientadora: Tarcia Regina da Silveira Dias
Titulo: Os paradigmas do ensino da matematica para surdos incluidos no ensino
Trabalho 3 | médio na Escola Estadual Dom Gino Malvestio na cidade de Parintins
(2019) Autora: Chayse Pinheiro Teixeira
Orientador: Roberto Antonio Cordeiro Prata

Quadro 3 — Trabalhos selecionados da Categoria 1.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

A pesquisa de Silveira (2019) aconteceu num espago bilingue, em 15
encontros, com o 9° ano do Ensino Fundamental, numa turma de quatro alunos
surdos, na escola especial em que a autora € a professora titular da disciplina de
Matematica. A pesquisadora baseia-se em autores como Borba, Kenski e Valente para
justificar a importancia e a utilizacao de software.

Segundo a pesquisa da autora, o GeoGebra foi criado em 2001, por Markus

Hohenwarter, para ser usado em sala de aula. O GeoGebra é:



58

[...] um software livre, com uma dindmica de fungdes que possibilita sua
utilizagdo no ensino-aprendizagem de matematica. E possivel transitar em
uma mesma tela por diferentes registros, tais como: graficos, funcoes,
escritas, fragdes, representacdes, localizagdes na reta e outras tecnologias
como calculadoras (SILVEIRA, 2019, p. 28).

As contribui¢des tedricas para discutir o ensino da Matematica, com softwares
educativos, tiveram como subsidios os autores Kenski (2012), Levy (2016), Borba
(2011), Borba (2016), Silva e Gadanidis (2016), além de Piaget (1973) para refletir
sobre aprendizagem. Silveira (2019) ainda dialoga com Luck (2013) para explanar
sobre a interdisciplinaridade. E sobre aprendizagem significativa, considerou os
estudos de Moreira (1999).

Em relacdo a uma pedagogia voltada para a Educacdo de Surdos, a
pesquisadora recorreu a Quadros e Karnopp (2004), Skliar; Massone e Veinerg
(1995), Laad (2013), Strobel (2008), Sa (2010), Campello (2008) e Ladd e Gongalves
(2013). Além desses autores, a pesquisadora menciona leis que regulamentam a
educacéao desses sujeitos.

A metodologia utilizada foi baseada principalmente nos autores Bogdan e
Biklen (1982), que discutem que a pesquisa é qualitativa, assim, apresenta cinco
caracteristicas. Como primeira caracteristica, os autores sugerem um ambiente
natural (a pesquisadora realizou a pesquisa na escola em que trabalha com seus
estudantes). A segunda caracteristica apresentada é com relagdo a produgao de
dados, que sao descritivos (em seu trabalho, a professora descreveu todos os passos
dados ao realizar todas as atividades). A terceira caracteristica é considerar todos os
dados relevantes, que dardo um enfoque no processo de coleta e analise destes
(sendo assim, vimos que Silveira considerou todos os dados importantes ao registrar
e sugerir que os estudantes também registrassem e, além disto, analisou juntamente
com os estudantes). Como quarta caracteristica, os autores dispdem-se a captar a
significagao e pontos de vistas dos pesquisados com relagdo aos fatos (neste caso,
foi notado que foram realizados videos das atividades para captar o processo). E,
como quinta e ultima caracteristica, os autores sugerem uma analise das evidéncias
emergentes (a proposta da professora pesquisadora evidencia a analise em detalhes
quando esta expde todas as atividades por meio de desenhos e fotos que estédo

incorporados no texto de sua dissertagao).
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Segundo a pesquisadora, ainda foram trazidas Ludke e André (2015) para
definir a pesquisa como estudo de caso, por se tratar de uma turma de apenas quatro
alunos. Além desses, Silveira utiliza Minayo (2002) para analisar os dados obtidos na
pesquisa.

Por meio de estudos e reflexdes sobre as abordagens utilizadas pelos
pesquisadores na area das tecnologias, Silveira (2019) utiliza o software GeoGebra
em sua pesquisa. Sendo professora titular de Matematica, a pesquisadora explanou
sobre o trabalho que seria realizado, e solicitou as devidas autorizagdes para avangar
em sua pesquisa. Desta forma, primeiramente aconteceu uma ambientagdo com o
software e o conteudo das equacgdes de 1° grau foi revisado. A quadra de esportes da
escola foi palco para uma contextualizagdo pratica, valeu-se da Modelagem
Matematica, “para, posteriormente, utilizar o software GeoGebra e a analise dos
graficos das equagdes de 2° grau, de forma a compreender os coeficientes, os
conceitos das equagdes e resolucado” (SILVEIRA, 2019, p. 8).

A pesquisadora concluiu que a utilizagao do software auxiliou os estudantes em
varios sentidos, uma vez que o mesmo potencializou o visual. Por ser a visualidade
uma das especificidades dos surdos, a autora com base na sua experiéncia € nos
estudos de Campello (2008), entende que a Pedagogia Visual € um campo de estudos
que exige a criagdo de metodologias educativas baseadas no visual.

Desse modo, preferiu utilizar o software GeoGebra, pois o mesmo oferece
diversas ferramentas como a construcao de desenhos, graficos e a possibilidade de
colocar cores, o que facilitou o entendimento. A pesquisadora comenta que 0 mesmo
possibilitou que os alunos surdos conseguissem interpretar os graficos de fungoes,
compreendessem o0s conceitos envolvidos na atividade e resolvessem as equacdes.
Durante a pesquisa, os estudantes se mostraram entusiasmados, colaboradores e
muito participativos, e demonstraram interesse em todas as atividades desenvolvidas
durante os 15 encontros.

O trabalho de Nassim Junior (2010), intitulado “O ensino da Matematica e os
aluno surdos: as possibilidades da Linguagem Logo”, teve como objetivo analisar e
descrever atividades de programacéo da linguagem logo para surdos. Para esse
estudo, o autor fundamentou-se em Skliar (1998), Souza (1998), Quadros (2000;
2003), Sa (2002), Strobel (2006) e Lacerda (2006) para compreender o sujeito surdo.

Para desenvolver a Linguagem Logo, aproveitou-se os estudos de autores como
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Valente (1991), Santarosa (1990; 2002; 2003) e Nascimento (2000); enquanto sobre
0 uso das tecnologias, Borba e Bicudo (2004).

Na escolha de método de sua pesquisa, embasou-se em Brandao (2007). Na
continuidade, para analise, foram utilizadas as informagdes da producao de dados
referentes as atividades realizadas e expostas em tabelas, assim, o autor apresenta
e discute os resultados e por fim utiliza a técnica de triangulagéo na coleta de dados,
discutiu-se sobre aprendizagem com os autores Rangel (1991) e Corso (2008).

Os participantes da pesquisa foram dois estudantes surdos (A1 - adolescente)
e (C1 - crianga) do Ensino Fundamental. Os encontros aconteceram uma vez por
semana no Laboratério 1 de uma Fundacao de Ensino numa cidade de pequeno porte
do estado de Sao Paulo, no periodo compreendido entre setembro a dezembro de
2008. Desta forma, de posse dos termos de consentimento livre e esclarecido
assinados pelos responsaveis pelos menores, Nassim Junior (2010) investigou os
efeitos da Linguagem Logo Writer na plataforma DOS no processo de aprendizagem
de conceitos matematicos desses estudantes surdos. Em seu estudo de campo,
contou com o auxilio de uma intérprete de libras para assessora-lo na comunicagéo.

Segundo o pesquisador, a Linguagem Logo de Programacéo é:

[...] um ambiente de aprendizagem que tem sido utilizado como ferramenta
de apoio as necessidades educacionais especiais. De acordo com
Nascimento (2000), é “um ambiente de aprendizado em que o conhecimento
nao é passado para a crian¢ga, mas em que a crianga, interagindo com os
objetos desse ambiente, possa desenvolver outros conceitos geométricos” (p.

91), servindo, portanto, de suporte para o ensino da matematica (NASSIM
JUNIOR, 2010, p. 52).

Nassim Junior (2010) comenta que existem versées do Logo que trabalham na
plataforma Windows, e que o Logo Writer € uma das versdes do Logo que trabalha na
plataforma DOS, por ser essa a mais indicada para trabalhar a Linguagem Logo na
educagdo. Assim, iniciou sua pesquisa de campo, que somou seis encontros
individuais com cada participante.

No primeiro encontro, foram realizadas atividades praticas de jogo corporeo
com a colagem de fitas crepes no piso, os estudantes atendiam os comandos de
movimentacgao, apds, realizaram atividades correspondentes em folha quadriculada.
Essas atividades foram realizadas para a fixagdo dos comandos de movimentagao
para trabalhar o conceito de angulo. “Para compreender no¢des de angulo, utilizou-se

o conceito de 1 volta, 72 volta e %2 de volta, para posteriormente empregar o giro de



61

90° 180° e assim sucessivamente” (NASSIM JUNIOR, 2010, p. 58). Nos cinco
encontros posteriores, foram realizadas atividades no computador, com o programa
estabelecido pelo pesquisador.

O pesquisador conclui que os objetivos propostos foram alcangados e que a
Linguagem Logo pode auxiliar a aprendizagem e construgéo de conceitos geomeétricos
dos estudantes surdos por ser um recurso visual e ludico. O mesmo comenta que
obteve resultados positivos na aprendizagem de A1, apds conseguir executar as
figuras geométricas solicitadas, porém “C1 apresentou muita dificuldade para executar
as figuras geométricas solicitadas, porque ainda ndo havia dominado os conceitos
exigidos pelo programa.” (NASSIM JUNIOR, 2019, p. 78).

A autora Teixeira (2019) enuncia sua fala da Escola Estadual Dom Gino
Malvestio, do estado do Amazonas, em seu estudo intitulado Os paradigmas do ensino
da Matematica para surdos incluidos no ensino médio na Escola Estadual Dom Gino
Malvestio na cidade de Parintins. Trata-se de um cenario inclusivo, com sala de
recurso multifuncional, na qual os alunos surdos sao atendidos no contra turno pela
professora, que leciona na instituicdo desde 2011.

Para a construcdo de dados, a pesquisadora se valeu dos relatos das

experiéncias de professores de Matematica que tem ou ja tiveram alunos surdos das

escolas estaduais de Parintins, de seis professores intérpretes2 de Libras, do
professor da sala de recursos multifuncionais e dos intérpretes das salas de aula
comuns. A pesquisadora aplicou um questionario aberto, o qual foi guia de conversa
informal para recolher elementos para a producado de dados. “Para os docentes foi
elaborado dois tipos de questionario, contendo oito perguntas, aos moldes de uma
entrevista, e um questionario para dez professores de matematica da sala comum, um
questionario para seis intérpretes de Libras” (TEIXEIRA, 2019, p. 51). Percebe-se que
a pesquisadora recolheu dados também nas Salas de Recursos Multifuncionais, pois
comenta que “[...] para o professor intérprete e para o professor que atua na sala de
recursos multifuncional, as perguntas foram similares” (TEIXEIRA, 2019, p. 37).

A autora observa que tanto os recursos didaticos quanto as tecnologias devem

fazer parte da metodologia de ensino da Matematica para os surdos.

2 O termo sera discutido na sequéncia do texto.
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Para discutir a Cultura e a Educacao de Surdos a autora baseia-se em Strobel
(2008), Lopes (2007), Carneiro (2009), Pinker (2002), Quadros (2004) e algumas leis
pertinentes. Para o ensino da Matematica, Teixeira (2019) trouxe alguns autores como
Smole e Diniz (2001) e Araujo (2011).

A metodologia de analise utilizada no trabalho foi de cunho qualitativo com uma
abordagem dialética, por meio de entrevistas com 10 professores de Matematica de
sala de aula comum e com seis professores intérpretes de Libras, e ainda com o
professor da sala de recursos.

Percebe-se que a pesquisadora é defensora da inclusdo por todo um contexto
histdrico, social e geografico. Amesma baseia a defesa por meio de reflexdes quando
aponta o éxito da inclusdo de surdos, alicercado nas praticas pedagdgicas dos
professores da sala comum e no trabalho colaborativo entre escola, sala de recursos
multifuncionais e intérprete de libras.

Compreendemos que esse estudo discute a Educagao de Surdos por um viés
da deficiéncia, pelo contexto como um todo e também pela utilizagdo de alguns termos
de uma forma diferente da visao desta pesquisa em desenvolvimento, a qual percebe
os surdos como sujeitos culturais e diferentes e nao deficientes, pertencentes a uma
minoria linguistica. Além disso, a autora expressa claramente que tem uma visao da
surdez como deficiéncia, quando chama a atencéo sobre como deve ser a postura do
professor quando se tem estudantes surdos:

O professor precisa ter um olhar minucioso e atento, pois os alunos com
surdez, apesar de terem a mesma deficiéncia, nao implica que aprendam
da mesma forma. O processo de aprendizagem é semelhante aos dos alunos
ouvintes, onde tem que ser levado em consideragao a particularidade de cada
aluno surdo. Dentre os alunos com necessidades educacionais especiais, os
alunos com deficiéncia auditiva ndo tém impeditivo cognitivo para a

aprendizagem, mas sem a imagem eles terdo dificuldade maiores em
assimilar o conteudo (TEIXEIRA, 2019, p. 18, grifo nosso).

A respeito do viés da deficiéncia, quando se refere ao surdo, nao se utiliza o
termo deficiente, e sim, surdo, distingue-se a diferenga da deficiéncia. Outro termo
encontrado foi o de professor intérprete, que € um termo néo utilizado na regido sul
do Brasil. Por aqui, o termo utilizado € intérprete educacional, de forma que os papéis
de professor e intérprete de libras sdo definidos e distintos, ndo se confundem,
diferentemente do apresentado na dissertagdo de Teixeira (2019, p. 28), como por

exemplo: “Quando surgem as duvidas dos alunos surdos, o professor intérprete
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pergunta diretamente para o professor titular e em algumas situagdes o proprio aluno
surdo vai até o professor titular tirar sua duvida”. Aqui na regido sul, os estudantes
chamam o professor e o intérprete intermedia a comunicagéo, distingue-se, assim, as
funcdes e responsabilidades de cada um destes profissionais.

Outra situacdo apresentada como demanda do intérprete, se refere ao
planejamento de aula: “A maior dificuldade observada pelo professor intérprete é a
falta de tempo para planejar em conjunto com o professor da disciplina” (TEIXEIRA,
2019, p. 28). Por aqui, os intérpretes nao planejam aulas com os professores, mas
sao feitas solicitacdes para que o professor forneca o material de sala de aula, sempre
que possivel, para estudo prévio do conteudo por este profissional, que na grande
maioria das vezes trabalha em dupla com outro colega TILS.

Lacerda (2006) ja apontava para questdes de definigdes do papel do intérprete
educacional e debatia que a funcio desse profissional precisava ser esclarecida tanto
para os professores quanto para alguns tradutores intérpretes da lingua de sinais.

[...] as questbes acerca do papel do intérprete educacional apontadas nas
entrevistas mostram que é preciso intensificar os estudos nessa area, pois
em varios recortes foi possivel observar o quanto essa atuagdo é pouco
refletida e compreendida, o que determina dificuldades para esse trabalho.
Uma questao central é definir melhor a fung&o do intérprete educacional;
figura desconhecida, nova, que, com um delineamento mais adequado
(direitos e deveres do intérprete, limites da interpretacéo, divisdo do papel de
intérprete e de professor, relagao do intérprete com alunos surdos e ouvintes

em sala de aula, entre outros), poderia favorecer um melhor aproveitamento
deste profissional no espaco escolar (LACERDA, 2006, p. 174).

Entende-se assim, que, ainda hoje, essa € uma demanda que necessita ser
melhor definida em varios espacgos educacionais. Varios estudos evidenciam a
importancia de esclarecer as posi¢cdes de mestre e intérprete, dentre esses, um estudo
aponta que “a analise dos registros gerados indica que ha um transito entre a ‘posicéo-
intérprete’ e a ‘posigdo-mestre” (GESSER, 2015, p. 534). Gesser (2015) ainda

colabora nesse sentido quando faz suas consideracdes sobre o estudo:

Trata-se de afinarmos urgentemente o discurso em relagao as prioridades na
formacgao de intérpretes educacionais e também de professores nas diversas
licenciaturas, instaurando debates, convocando parcerias (GESSER, 2011).
Pensarmos se ndo é o caso de fragmentarmos a formagéo e atuacéo do
intérprete de lingua de sinais por areas de conhecimento, redefinindo e tendo
bem claras as fungbes de todos os profissionais que atuam em contextos
escolares inclusivos; buscarmos respaldos nas leis para pér em pratica —
como por exemplo, no ato da criagdo de vagas em concursos destes
profissionais — algo possivel de se exigir no cotidiano escolar;
problematizarmos as condigdes de trabalho e atentarmos para as armadilhas
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de interesses individuais ou de classe, melindrosamente arranjados nas
politicas de educagao e na relagcao oferta/demanda no mercado de trabalho.
Esses podem ser alguns direcionamentos para darmos um passo adiante,
nao somente em relagcdo a uma melhor compreensdo da atuagdo do
intérprete educacional, bem como, em relagdo a criagdo de melhores
condigbes educacionais aos alunos surdos nas situagdes adversas da
inclusdo (GESSER, 2015, p. 553-554).

Percebe-se assim que essa pode ser uma demanda que ainda nao esta bem
definida em varios espagos, e concorda-se com Gesser (2015) quanto a formagéao
desses profissionais, e nesses cursos deixa claro as fungbes de cada um dos
profissionais nos espacos escolares inclusivos.

Ao dar prosseguimento com a analise do texto de Teixeira (2019), evidenciou-
se que outro termo utilizado foi com relagao a lingua de sinais: “O presente trabalho
abordou a tematica do aluno surdo, sua cultura, identidade e a linguagem dos sinais”
(TEIXEIRA, 2019, p. 1), embora em outros momentos tenha utilizado Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS. O foco de analise deste estudo, nesta categoria, sdo as
tecnologias, mas o olhar da pesquisadora sobre esses termos lidos e relidos neste
contexto, foram alvos destas observagdes, sem a pretensdo de ajuizar. Porém, a
necessidade de pontuar essas questdes foi impulsionada pela trajetoria da
pesquisadora enquanto intérprete de Libras e professora de surdos.

A dissertacao foi selecionada para fazer parte da categoria das tecnologias,
todavia, a autora explana de uma forma bastante abreviada que a Educacao dos
Surdos pode ser auxiliada por diferentes materiais, explicita o uso destes, e apresenta-
os no trabalho apenas como sugestao de atividade, relacionado com o conteudo que
podera ser trabalhado com cada um destes materiais. Desta forma, apresenta o
Multiplano, o Domin6 de Fragdes e dois jogos: Corrida de Fragbes e das Quatro
Operagdes e também menciona os aplicativos mediados pela tecnologia.

Portanto, o trabalho apresenta softwares como: o Prodeaf’, que é um aplicativo
criado por alunos do curso de Ciéncia da Computacao da Universidade Federal de
Pernambuco; o Hand Talk’, que é outro aplicativo que utiliza um personagem

virtual/intérprete chamado Hugo. Além desses, também utilizou o Sinalario

Disciplinar em Libras®, um aplicativo que foi desenvolvido pela Secretaria de

3 Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/prodeaf.html. Acesso em: 19 mai. 2021.

4 Disponivel em: https://www.handtalk.me/br. Acesso em: 19 mai. 2021.

5 Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.app.gpu1766632.gpu62fe9a3bd58b6fdb4b3dd



https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/prodeaf.html
https://www.handtalk.me/br
https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.app.gpu1766632.gpu62fe9a3bd58b6fdb4b3dd202609a2594&hl=pt_BR&gl=US
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Educacdo de Curitiba, no Parana, que traz videos com termos e conteudos

disciplinares na Lingua Brasileira de Sinais de todas as areas do conhecimento. O

software GeoGebra® é um recurso tecnoldgico que também pode ser utilizado nas
aulas de Matematica em conteudos relacionados a: algebra, geometria, tabelas,
graficos, estatisticas e calculos.

Porém, o texto ndo apresentou nenhuma pratica com esses materiais, 0 que
causou certo desapontamento nas expectativas da pesquisadora que, numa primeira
analise, ao perceber que havia mengdo do uso das tecnologias na educagao
matematica com os surdos, acreditava que encontraria elementos para uma analise
das praticas com esses materiais.

Segundo a autora, “a educagéo inclusiva foi contemplada com a criagéo de
aplicativos que pudessem auxiliar a comunicagéo entre os alunos com surdez e 0s
alunos ouvintes” (TEIXEIRA, 2019, p. 34). Assim, Teixeira (2019) apresenta em seu
trabalho os aplicativos de tradugado: Prodeaf e Hand Talk. Na visdao da presente
pesquisa, acredita-se que esses aplicativos devem ser utilizados apenas em situagdes
especificas como, por exemplo, quando ndo ha nenhuma possibilidade da utilizacao
do intérprete de Libras, ou quando n&o se conhece o sinal de alguma palavra ou
expressao que se necessite e ndo tenha sido encontrada por outros meios.

Entende-se que no contexto da pesquisa de Teixeira (2019), assim como em
outros espacos inclusivos nos quais ndo ha a presenca do profissional intérprete de
Libras, esses aplicativos podem auxiliar na comunicagdo. Nao € o ideal, ndo € o que
a comunidade surda busca, porém, na impossibilidade de estabelecer uma

comunicagao, 0 mais sensato é fazer uso deste recurso tecnologico.

4.1.1 Explorando os textos que compbe a Categoria 1

Na analise desses trabalhos, percebeu-se que todos apresentaram o uso das
tecnologias na Educagdo Matematica com estudantes surdos. Dois deles explicitam
as praticas, que sao os estudos de Silveira (2019) e Nassim Junior (2010), e, portanto,

focar-se-a mais nesses. Em relagdo ao estudo de Teixeira (2019), a pesquisadora ja

202609a2594&hl=pt BR&glI=US. Acesso em: 19 mai. 2021.
6 Disponivel em: https://www.geogebra.org. Acesso em: 19 mai. 2021.



https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.app.gpu1766632.gpu62fe9a3bd58b6fdb4b3dd202609a2594&hl=pt_BR&gl=US
https://www.geogebra.org/
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exp0Os na descricdo e analise, o0 seu parecer.

Percebeu-se que dois desses estudos mencionam o GeoGebra, sao eles: os
estudos de Silveira (2019) e Teixeira (2019). Porém, Teixeira em seu trabalho apenas
0 apresenta, enquanto que o trabalho de Silveira demonstra detalhes do uso.

Silveira (2019) constroi o seu trabalho com base no Software GeoGebra de
uma forma dindmica. A mesma aplica uma atividade pratica que se vale da
modelagem matematica, segundo D’Ambrésio (2008), e aproveita o espago escolar, a
visualidade e corporeidade dos surdos, e envolve os estudantes naturalmente numa
atividade fisica (jogos) utiliza também a interdisciplinaridade para atingir os seus
objetivos. Ao fazer uso da tecnologia, a pesquisadora concorda com os pensamentos
de Borba, Almeida e Chiari (2015), e traz como parte do aporte teérico um dos estudos
destes autores intitulado: “Tecnologias Digitais e a relagdo entre teoria e pratica: uma
analise da producédo em trinta anos de BOLEMA”. O estudo versa sobre o uso das
tecnologias digitais no ensino da Matematica nas producdes em 30 anos de Bolema’
e ao fazer referéncia a disciplina de Matematica, concluem que:

As tecnologias digitais, a depender da forma como s&o utilizadas, podem ser
um recurso para minimizar os problemas enfrentados nessa disciplina, dado
o amplo leque de possibilidades que se abrem a partir de sua utilizagdo, em

especial as ligadas a dinamicidade, ao feedback e a visualizagdo. (BORBA,
ALMEIDA; CHIARI, 2015, p. 1.128).

Nesse sentido, Silveira (2019) faz uso apropriado da tecnologia como recurso
de ensino, por meio de dois notebooks, com os alunos que trabalham em duplas e
utilizam o GeoGebra.

O GeoGebra é um software de matematica dindmica para todos os niveis de
ensino que retne Geometria, Algebra, Planilha de Calculo, Gréaficos, Probabilidade,
Estatistica e Calculos Simbdlicos em um unico pacote de facil uso. O sistema possui
uma comunidade de milhdes de usuarios em praticamente todos os paises, 0 que
torna um lider na area de softwares de matematica dinamica, apoia o ensino e a
aprendizagem em Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica. A interface é facil

de usar e, ainda assim, com muitos recursos poderosos. O GeoGebra conta com

7 BOLEMA: Boletim de Educagao Matematica € uma das publicagbes mais importantes na area de
educagao matematica no Brasil. A Educagao Matematica pode ser vista como um campo de
investigacao que busca dar respostas aos fendbmenos educacionais relacionados a matematica, em
um sentido amplo. Disponivel em: https://www.scielo.br/revistas/bolemaliaboutj.htm. Acesso em: 14
maio 2021.
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ferramentas de desenvolvimento para a criagdo de materiais didaticos como paginas
web interativas e esta disponivel em varios idiomas, sendo um software de Cddigo
Aberto disponivel gratuitamente para usuarios nao comerciais’.

Assim, esse software apresenta varias possibilidades de uso, proporciona uma
Educacdo de Surdos de excelente qualidade, uma vez que ele é visual, dindmico,
intuitivo, acessivel a muitos, pois é gratuito. Em sintese, € um software de Geometria
Dinadmica, apropriado para a criagdo de figuras geométricas, desenhos, e auxilia na
construcao de conceitos, por isso, a pesquisadora fez uso dessa ferramenta para
trabalhar fungdes de segundo grau.

Portanto percebe-se que Silveira (2019) realizou uma pratica de acordo com o
aconselhado por Lebedeff (2014), isto é, fez uso da tecnologia para representar os
conceitos presentes por meio de imagens visuais, realizou procedimentos e
estratégias para decodificar o que é visto, e acrescentou o que é vivido também por
este grupo de estudantes nas situagdes apresentadas.

Assim, explora o campo da visualidade dos surdos, utiliza a lingua de sinais
sem depender do intérprete, pois € professora fluente e conhecedora das
especificidades dos estudantes. Por ser professora da instituicdo, conhece também
as facilidades e dificuldades matematicas de seus sujeitos da pesquisa.

Ao explorar o trabalho de Silveira (2019) pretendeu-se expor cada um dos
encontros e relacionar com os autores utilizados pela autora e realizar uma analise
comentada de cada um destes encontros. Porém, percebeu-se que ficaria muito
extenso. Assim, optou-se por elucidar apenas os aspectos mais importantes na visao
da pesquisadora.

Ao analisar o contexto geral dos 15 encontros percebeu-se como atividade
central, a realizada no sexto encontro. Entendeu-se que aquela pratica, aliada as
demais, da o suporte necessario para fazer inferéncias, e também evidencia a
perceptibilidade neste estudo.

Por isso, apresentou-se com detalhamento apenas o sexto encontro. Porém,

antes disso foi trazido uma figura que demonstra parte de tal atividade.

g Disponivel em: https://www.geogebra.org/about?lang=pt-PT. Acesso em: 18 maio 2021.
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Figura 1: Aula na quadra esportiva.
Fonte: SILVEIRA, 2018, p. 65.

A pesquisadora propde uma atividade fora da sala de aula para explorar outras
formas de interpretagcdes dos espacos, e dele fazer uma relagcdo com as fungdes
matematicas de segundo grau. Este fato corrobora com Campello (2008):

A técnica da pedagogia visual exige, sobretudo, o uso da imagem, captando
em todas as suas esséncias que nos rodeiam, traduzindo todas as formas de
interpretacdes e do seu modo de ver, de forma subjetiva e objetiva. Nao &,
simplesmente, usar a lingua de sinais brasileira, como uma lingua simples,
mecanizada, e sim, muito mais. Exige captagdes de todos os elementos que

rodeiam os sujeitos Surdos-Mudos para transforma-los em signos visuais
(CAMPELLO, 2008, p. 138).

A vista disso, a pesquisadora utiliza a quadra de esportes da escola para dela
fazer um espaco ludico e pedagogico, para oportunizar “conhecimentos fisicos
(atividades com a bola), légico-matematicos (representagdes e valores), sociais
(interacdo com os colegas, professora e monitores)” (SILVEIRA, 2019, p. 72). Ao
aproveitar esse espaco, foram ali capturados elementos para a construgao do conceito
de funcdes, trajetédria e velocidade da bola. Com a intencdo de que os estudantes
experienciassem situagdes concretas de curvas da bola, assim como outras trajetérias
e ocorréncias naquele ambiente, a pesquisadora utilizou uma bola para proporcionar
entretenimento com objetivos pedagdgicos, além de oferecer a quadra como um
espaco de trocas e afetividade, a pesquisadora concorda com Cunha (2008) que fala
que a afetividade pode promover a educacao.

Desta feita, recordamos do que nos diz D’Ambrosio (2008) sobre “pedagogia

LTS

dinamica”, “espacgo para imaginag¢ao” e “jogos”:
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A etnomatematica propde uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em
resposta a necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a
imaginacdo e para a criatividade. E por isso que na pedagogia da
etnomatematica, utiliza-se muito a observagao, a literatura, a leitura de
periédicos e diarios, os jogos, o cinema, etc. Tudo isso, que faz parte do
cotidiano, tem importantes componentes matematicos (D’AMBROSIO, 2008,
p. 10).

Esses momentos na quadra foram de aprendizagem com experiéncia de uma
pedagogia viva, que foi ao encontro da Etnomatematica preconizada por D’Ambrosio
(2008). Além disso, os momentos também foram registrados pela pesquisadora e
pelos préprios estudantes, pois ao sairem da sala de aula, a professora solicitou que
eles levassem consigo seus celulares com o objetivo de capturar diferentes situagoes,
as quais foram analisadas em momentos posteriores. Ao retornarem para a sala de
aula, assistiram parte dos videos e fotografias capturados e um dos estudantes editou
os videos. A pesquisadora observou seus estudantes e fez reflexbes sobre a
Pedagogia Visual que é defendida por Campello (2008), no que tange a criagao de
metodologias com base no visual, que compreende assim que essa pratica acorda
com a Educacéao de Surdos.

Desta forma, lembrou-se dos estudos de Oliveira (2005), Campello (2008) e
Lebedeff (2010; 2014), que explicitam a Pedagogia Visual, e traz consideraveis
contribuicbes para a area com seus estudos, experimentos e vivéncias na Educacgao
de Surdos, e que, parte desses, ao longo do texto desta dissertagéo, fez-se algumas
referéncias.

Percebe-se o envolvimento e comprometimento da professora pesquisadora ao
propiciar um ambiente e atividades diferenciadas, que se valeu da visualidade para
construir os conhecimentos desses estudantes, além de sua preocupacdo com a
afetividade do grupo.

Anteriormente a essa atividade, a pesquisadora, durante outros cinco
encontros, apresentou o software GeoGebra aos estudantes, explanou sobre a
utilizagdo do mesmo, os estudantes identificaram e demarcaram os pontos nas retas
denominadas de “X” e “Y”, organizou a turma em duplas, o que proporcionou um
ambiente colaborativo e interativo, realizou revisdo de conteudos de equagdes de
primeiro grau e revisdo das fungdes no GeoGebra, entre outras atividades.

Os estudos avangaram e os estudantes se apropriaram dos conhecimentos na

utilizacdo do software e na utilizacdo de folhas milimetradas oferecidas pela



70

professora para esbocarem pontos e realizarem suas atividades. Numa destas
atividades um dos estudantes projetou no software GeoGebra o que havia relacionado
com a trajetéria da bola e o desenho na folha milimetrada, demonstrou que o seu
conhecimento foi construido por meio de seus processos mentais. O estudante
explorou as possibilidades do software e, assim que conseguiu entender, dividiu o seu
conhecimento com os demais colegas. Segundo a pesquisadora, “As imagens
possibilitadas pelo software, como os graficos e desenhos, permitiram aos alunos
surdos elaborar seus pensamentos” (SILVEIRA, 2019, p. 104). Por consequéncia, eles
tiveram a nogéo dos conceitos, pois foi na explicagado do colega e na interagdo entre
eles que existiu a possibilidade da construcdo desses conceitos. E acrescenta-se,
essa € uma das especificidades na Educacao dos Surdos, pela experiéncia, podemos
afirmar que quase sempre acontece isso: um ou dois entendem em primeira mao e
logo sentem a necessidade de partilhar o novo conhecimento com os demais colegas,
e, quando todos entendem, eles precisam desses momentos para debater sobre o
que se constroi.

Desta forma, notou-se que a professora pesquisadora propds desafios e, com
esses, os estudantes criaram meios para resolver o que estava proposto, construiram
conceitos e interagiram uns com os outros e assim todos se desenvolveram com a
participacao das atividades, demonstraram interesse em realiza-las.

No decorrer da pesquisa a professora propds que a turma continuasse a analise
do material registrado na quadra. Assim, com base nas imagens, os estudantes
desenharam as trajetérias da bola em folhas de papel oficio. Quando concluiram
alguns desenhos no papel, utilizaram o GeoGebra e o Software Paint’ para
desenharem novamente, mas de forma digital. Ainda, teceram algumas analises sobre
distancia, velocidade, deslocamento e forca de arremesso da bola, ao que a
professora fez a devida interferéncia aplicou os conhecimentos da Fisica, e esclareceu
as duvidas.

9 O Paint € um acessorio do Windows que permite o tratamento de imagens e a criagcéo de varios
tipos de desenhos para nossos trabalhos. Através deste acessério podemos criar logomarcas, papel
de parede, copiar imagens, capturar telas do Windows e usa-las em documentos de texto, etc. Uma
grande vantagem do Paint é que para as pessoas que estéo iniciando no Windows, podem
aperfeicoar-se nas fungdes basicas de outros programas, tais como: Abrir, Salvar, Novo, Desfazer,
além de desenvolver a coordenagao motora no uso do mouse. Disponivel em:
https://inclusodigital.weebly.com/paint.html. Acesso em 12 jul. 2021.
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E nesse sentido, ao analisar a atividade e o relato da professora, refletiu-se
que, com o uso de tecnologias, os estudantes sentiram-se provocados e foram os
protagonistas de seus aprendizados, pois a forma que foi conduzida toda a atividade,
proporcionou autonomia, reflexdes, que demandou duvidas e curiosidades, o que
oportunizou conhecimentos fisicos, I6gico-matematicos e sociais. Concluiu-se, assim
como a pesquisadora, que é preciso que esses trés conhecimentos estejam
interligados para que ocorra o aprendizado dos conteudos matematicos e o
entendimento dos conceitos.

Os estudantes exploraram as ferramentas de visualizagdo em 2D e 3D, além
da animagéo no GeoGebra, o grupo debateu sobre essas questdes com entusiasmo.

Percebe-se que a utilizacdo dos softwares influenciou na forma de aprender
desses estudantes. Assim, compreende-se que os alunos interagiram entre eles e com
a tecnologia, e que nessa interagao atingiram a compreenséao, que deu condigdes para
que os estudantes fizessem as devidas relagdes dos conteudos e conceitos
estudados. Por todo exposto, acredita-se que o trabalho apresentado evidencia uma
proposta pedagdgica com mudangas positivas no ensino da Matematica para aqueles
estudantes surdos daquela instituigao.

A professora relata que percebeu que os estudantes fizeram relacbes dos
conceitos de coeficientes por meio dos graficos vistos no Software GeoGebra.

Ao longo dos encontros foram trabalhadas equagdes na forma: ax? + bx = 0,

que se refere a equacdes incompletas de 2° graulo. Para essa atividade, os estudantes
digitaram nos notebooks, e utilizaram o software GeoGebra, essas fungdes
incompletas que estavam escritas no quadro branco: a) y = 2x? + 5x; b) y = 10x? + 25x;
C)y=T7x*-21x;d)y = 12x* - 24x.

Enquanto digitavam, foram instruidos a colocarem cores diferenciadas nos
graficos dessas fungcbes. Comentaram que todos os graficos passavam pelo ponto 0
no eixo “X”. Os estudantes realizaram interpretacdes e comparagdes dos graficos e
discutiram sobre o0 que estavam aprendendo.

Observa-se, assim, que o uso do Software auxiliou esses estudantes na
compreensao dos conceitos, pois 0 material € rico e com possibilidades de cores, 0
que é bem atrativo para a educagao de surdos, pois se destaca pela visualidade e

10 Equacgdes incompletas de 2° grau sao as que o coeficiente ¢ = 0 e os coeficientes “a” e “b” s&o
fixos.



72

proporciona o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes. Desta forma, percebe-
se que ao utilizar metodologias diferenciadas, Silveira (2019) fez com que a
matematica contribuisse para a criatividade daqueles estudantes.

A partir dai, os estudantes realizaram atividades referentes a equagdes de 2°
grau completas. Para tanto, a professora solicitou que digitassem no software
GeoGebra as seguintes equagdes: a) y = x> - 7x +12; b) y =x*+ 6x + 8; c) y = x* - 5x
+ 4, as quais todos os coeficientes (a, b e c¢) sado diferentes de zero. Os estudantes
observaram os graficos apresentados e reconheceram os pontos. Apds
questionamentos e debates sobre o aprendido até o momento com relagao a valores
dados aos coeficientes e a relagdo destes com os graficos das fungdes no plano
cartesiano, a professora explanou sobre a forma de solucionar as equagdes para
encontrar os valores para “x”, informando-os que precisariam usar a férmula de
Bhaskara, e, explicou a eles como a férmula foi obtida. A pesquisadora reflete sobre
como é trabalhado esse conteudo em alguns livros didaticos, observa-se que essa
tematica comeca pela resolugao das equacgdes e so entao € proposto nesses livros o
estudo das fungbes e graficos, diferentemente da forma que ela apresentou este
conteudo aos estudantes.

Assim, discutiu-se esses pontos com apoio da Base Nacional Comum

Curricular — BNCC™ que é um documento que expd&e os direitos de aprendizagem dos
estudantes, com objetivo de nortear as aprendizagens nas escolas do Brasil,
promover oportunidades de desenvolvimento que busca diminuir as desigualdades
educacionais, assim demonstra o compromisso do Estado Brasileiro com a Educacéo.

O documento traz o seguinte, no que se refere a disciplina de Matematica - anos finais:

Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do

e 12 - Al .
letramento matematico , definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo
a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagado e a resolugao de

"' BRASIL - BNCC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-
nacional-comum-curricular-bncc. Acesso em: 09 jul. 2021.

*? Conforme a Matriz de Avaliagdo de Matematica - Pisa 2012, o “letramento matematico é a
capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica em uma variedade de
contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendbmenos. Isso auxilia os individuos
a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que cidadaos construtivos,
engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisées
necessarias.”. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/acoes internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao

matematica.pdf. Acesso em: 29 jul. 2021.
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problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sao fundamentais para a compreensao e a atuagdo no mundo
e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso (fruigdo). O desenvolvimento dessas
habilidades esta intrinsecamente relacionado a algumas formas de
organizacgao da aprendizagem matematica, com base na analise de situagdes
da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da prépria Matematica.
Os processos matematicos de resolugéo de problemas, de investigagao, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como
formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual s&o, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem sao potencialmente
ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o
letramento matematico (raciocinio, representacdo, comunicagdo e
argumentacao) e para o desenvolvimento do pensamento computacional
(BRASIL, 2017, p. 266).

Esses pressupostos, articulados com as competéncias gerais da BNCC, a area
e o curriculo da Matematica devem assegurar que os estudantes desenvolvam oito
competéncias especificas, das quais destacamos as de numeros um, cinco, seis e
oito:

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagbes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e
construgdes, [...] 5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias
e resultados. 6. Enfrentar situagbes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situagcbes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes,
utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados). [...] 8. Interagir com seus pares de
forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca
de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou
nao na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles (BRASIL, 2017, p. 265).

A préatica desenvolvida por Silveira (2019) considerou os pressupostos da
BNCC, que possibilita ocasides para o desenvolvimento desses estudantes, promove
aprendizagens em diferentes contextos e fez uso das tecnologias. Proporcionou
oportunidades de trabalho colaborativo e de interacao, deixou-os em varios momentos
livres para que aproveitassem as situagdes de observagdes para que eles chegassem

as suas conclusoes.
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Percebe-se que Silveira teve o intuito de fazer com que a Matematica seja uma
disciplina importante e significativa na vida daqueles estudantes. Quanto a utilizagao
do GeoGebra, em conversa com os estudantes, todos se posicionaram favoraveis a
utilizagcado do Software como ferramenta auxiliar para a construgdo do conhecimento
de uma forma visual e esclarecedora.

Foi possivel perceber através do debate, em Libras, e da interpretacédo das
imagens dos graficos, os pontos em que estes graficos cortavam os eixos x.
Os estudantes foram estabelecendo as rela¢des das imagens com o conceito
de equagao, mostrando a importancia da visualizagdo na construgdo dos
conceitos matematicos o que ocorre de acordo com o que evidenciam Borba
et al. (2016), de que visualizagdo envolve um sistema mental que representa
a informacgéo visual ou espacial, tornando possivel a representacdo dos
objetos matematicos e conexdes dessas representagbes, sendo a
visualizagdo protagonista na aprendizagem matematica. O que converge

para a importancia da visualizagdo para aprendizagem dos alunos surdos
(SILVEIRA, 2019, p. 94).

Por meio dessa atividade, percebe-se que os estudantes entenderam os
conceitos trabalhados e como se deu a construgcdo de algumas férmulas por
estudiosos da Fisica.

Portanto, inferiu-se que essas potencialidades que emergem das visualidades
devem ser utilizadas na educagao dos surdos e que sejam amplamente exploradas.
Além de fazer uso das tecnologias que estdo amplamente difundidas como

potencializadoras e aliadas da Educagdo em geral, também grande parte dos

estudantes de hoje sdo da geracdo de nativos digitais.”” Com essa atividade, foi
perceptivel a construcdo dos conceitos por aqueles estudantes naquele momento, o
que nos leva a complementar com base em nossas experiéncias que existem, sim,
possibilidades de aprendizados e construgdes de saberes matematicos por
estudantes surdos. Esses se dao por meio dessa exploragao de objetos, materiais
visuais, explicacbes, demonstragcdes onde os estudantes participem destas
construcdes efetivamente e em duplas, trios ou grupos, pois eles trocam muito entre

Si esses saberes nos momentos dessas construgoes.

 Existem denominacgdes, classificagdes geracionais, e estao divididas em quatro grupos, ha
divergéncias, mas a mais aceita atualmente é: Baby Boomers (1946-1964), Geragdo X (1965-
1980), Geracao Y ou Millennial (1981-1996) e Geracao Z (1997-2010) Mais informacbes em:
https://quiadoestudante.abril.com.br/atualidades/entenda-as-caracteristicas-de-cada-geracao-
atraves-de-personagens-famosos/. Acesso em: 15 jul. 2021.



https://guiadoestudante.abril.com.br/atualidades/entenda-as-caracteristicas-de-cada-geracao-atraves-de-personagens-famosos/
https://guiadoestudante.abril.com.br/atualidades/entenda-as-caracteristicas-de-cada-geracao-atraves-de-personagens-famosos/
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Muitas das vezes, esse aprendizado ndo se concluiu, pois alguns professores
que nao conhecem a lingua de sinais e as especificidades desses, chamam a atencgéo
deles dizendo que ndo podem conversar durante as explicagbes e explanacgdes.
Esses professores ndo entendem as singularidades e urgéncias que esses estudantes
tém de debater naqueles exatos momentos, pois nessas ocasides precisam fazer
inferéncias uns com os outros para conseguirem construir o aprendizado, para
entenderem o que esta sendo proposto.

Os estudantes passaram a realizar os exercicios propostos com a utilizagao da
féormula de Bhaskara para resolverem as equacgoes, em seus cadernos. Retomaram o
video do encontro seis e examinaram intencionalmente a trajetéria da bola langcada
verticalmente, enquanto a professora faz suposi¢gdes de altura, da trajetoria,
velocidade e ponto de partida da bola (solo da quadra) para que os estudantes
resolvessem um problema de aplicabilidade de uma equagao de segundo grau, para
que utilizassem a formula de Bhaskara a partir de uma situacéao real. A pesquisadora
explicou aos estudantes que essa situagao envolve “A equacao da posicao, obtida
experimentalmente por estudiosos da Fisica para esse movimento é dada” por:
y= ,1-__+1-__.~r+;—( x*)  (SILVEIRA, 2019, p. 95). Com essa investida, a pesquisadora
aponta que envolver os estudantes em situacdes reais pode aprimorar a educacéo,
principalmente dos estudantes surdos, e concorda com Strobel (2008), que diz que
uma situacao pratica onde o visual é percebido como especificidade da cultura surda
podera contribuir para o aprendizado.

Entenda-se que a professora pesquisadora é a titular da disciplina de
Matematica e também de Ciéncias dessa turma de quatro estudantes, e que a escola
realizou a Mostra de Trabalhos da Escola Especial Professor Alfredo Dub, durante o
Il Encontro sobre Educag¢ao de Surdos e do | Encontro sobre Surdocegueira, que
aconteceu nos dias 26 e 27 de novembro de 2018 na Escola, e considera ainda que
nesse dia foi o ultimo encontro da pesquisa, Silveira aproveita esse momento para
realizar uma intervengao com a utilizacdo do software GeoGebra como instrumento
pedagdgico, apresentado nessa Mostra, da seguinte forma: dividiu a turma de forma
que trés estudantes apresentaram os trabalhos relativos a disciplina de Ciéncias e a
Unica estudante dessa turma apresentou o trabalho realizado na disciplina de
Matematica com a utilizagdo do software GeoGebra. De posse de um notebook, fez
as explanacoes e tirou duvidas dos participantes da Mostra, que eram profissionais
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da educacéo e comunidades de surdos de Pelotas e Rio Grande, familiares e amigos,
assim demonstrou o aprendizado.

A professora, analisou a atuacao da estudante, percebeu varias vezes a crianca
enaltecer a metodologia, que, segundo a menina, “era importante porque dava sentido
as operagdes matematicas” (SILVEIRA, 2019, p. 97), além disso, ela se mostrava
muito satisfeita em demonstrar o trabalho em sua lingua, e por estar num ambiente
que considerava a cultura surda. Desta forma, se sentiu valorizada por estar sendo
admirada e o seu trabalho respeitado. O que fez com que Silveira lembrasse que a
preparacao para esse momento esta em consonancia com o pensamento de Strobel
(2008), quando narra sobre a cultura surda, enfatiza que os surdos tém seus jeitos de
entender e perceber o mundo pela visualidade e que esse jeito de ser surdo colabora
para a construcéo das identidades surdas.

Percebeu-se, o envolvimento e pertencimento, tanto da professora
pesquisadora quanto dos estudantes na comunidade surda local, e da cidade vizinha,
Rio Grande. A pesquisadora trouxe reflexdes e praticas que envolveram visualidade,
cultura e identidade surdas. Demonstrou na pratica a importancia do uso das
tecnologias, em especial o Software GeoGebra, e também o programa Paint. Valorizou
a atividade pratica para a constru¢ao de conceitos e aprendizagem significativa.

Portanto, ao proporcionar essa experiéncia para o grupo de estudantes, a
professora alcangou o seu objetivo. O memorial da pesquisadora demonstra que ela
carrega aquele brilho no olhar pela educag¢ao desde os seus primeiros passos como
estudante, e por todo exposto na sua historia de vida percebe-se que a busca pela
formacédo demandou de luta e soube o quanto quem esta na escola quer aprender.

Dando seguimento, ater-se-a a analise do trabalho de Nassim Junior (2010),
que utilizou a Linguagem Logo Writer na plataforma DOS em sua pesquisa, somado
seis encontros individuais com cada um dos dois participantes surdos, Para os quais
designou de A1 e C1 (A1 - adolescente e C1 - crianga) do Ensino Fundamental.
Durante a pesquisa, uma intérprete de Libras oportunizou o suporte comunicacional,
para mediar o processo.

Antes de adentrar na analise do trabalho, sera feito uma explanagao desse
recurso tecnolégico. Nassim Junior explicita em seu trabalho que o Logo €, segundo
Valente (1998, p. 18 apud NASSIM JUNIOR, 2010, p. 40).
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[...] uma Linguagem de Programacéo que foi desenvolvida no Massachusetts
Institute of Technology (MIT), Boston E.U.A., pelo Professor Seymour Papert.
O termo Logo foi usado como referéncia ao termo grego — “pensamento,
raciocinio, discurso” — para designar tanto a Linguagem de Programacgéo,
quanto a abordagem educacional que sustenta sua utilizagdo (VALENTE,
1998, p. 18 apud NASSIM JUNIOR, 2010, p. 40).

Ao analisar o estudo, foi possivel perceber que o pesquisador, propds
atividades de jogo corporeo, buscou e conseguiu que os estudantes entendessem os
movimentos que precisavam realizar para seguir determinada trajetoria, guiados pelo

professor.

e
T

Figura 2: Atividade desenvolvida por A1 durante o primeiro momento da
primeira sesséao.
Fonte: NASSIM JUNIOR, 2010, p. 57.

Neste sentido, entende-se que o professor fez uso da visualidade dos surdos,
fugiu de um ensino tradicional, e preocupou-se em fazer com que os estudantes
fizessem contato com os elementos de estudo. Ainda que riscados no chao, foi com
0s seus corpos que trilharam, e obedeceram aos movimentos com a instrugdo do
professor, foi facilitador do entendimento da atividade posterior. Isso nos faz perceber
0 quanto é importante o trabalho visual com estes sujeitos. Lebedeff (2014), em um

de seus estudos, relata que:

[...] diversos autores salientam, a partir da experiéncia visual da surdez, a
necessidade de que os processos educativos que envolvem alunos surdos
implementem estratégias ou atividades visuais, e, principalmente, que
possibilitem aos surdos eventos de letramento visual. Entretanto, pouco se
tem dito sobre quais seriam essas praticas pedagdgicas ou que eventos de
letramento visual. Quadros (2004) discute a importancia de se pensar uma
reestruturagédo curricular a partir dos efeitos de modalidade da lingua de
sinais — lingua viso-espacial. Para tanto, a autora propbe uma série de
atividades denominadas “praticas pedagodgicas visuais”. Essas praticas estao
relacionadas ao uso e produgao social da lingua de sinais (LEBEDEFF, 2014,

p. 15).
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Nesta proposta de Nassim Junior, percebeu-se o quanto os estudantes se
envolveram nessa atividade de pura visualidade, literalmente vivenciada com o préprio
corpo. Sendo assim, essa pratica esta em consonancia com o que vem sido falado
por alguns autores, a respeito da importancia da utilizagdo dessas técnicas que
potencializam a educagao de surdos.

Ao inverter os papéis, em que o pesquisador percorria a trajetéria e os
estudantes forneciam os comandos, percebeu-se que a proposta tinha a intengao de
desafia-los para o novo, o diferente. Segundo o pesquisador, “o papel do professor é
o de facilitar a aprendizagem. Contudo, € importante lembrar que para facilitar a
aprendizagem o professor deve ser capaz de propor desafios e incentivar os alunos a
supera-los” (NASSIM JUNIOR, 2010, p. 44).

Figura : Atividade desenvolvida por A1 durante o segundo momento da
primeira sessao.
Fonte: NASSIM JUNIOR, 2010, p. 58.

Além disso, identificou-se uma interagcdo e participacdo apropriadas para
desenvolver o seu trabalho na plataforma. Também se percebeu que Nascimento
(2000) influenciou o pesquisador quanto a forma de preparar o ambiente, tanto que

Nassim Junior (2010) traz um excerto de um dos seus textos:

Na construcdo de um ambiente que permita a interagao do aprendiz com o
objeto de estudo. Essa interagéo, contudo, ndo significa apenas o apertar de
teclas ou o escolher entre op¢des de “navegacgdo”; a interacdo deve passar,
além disso, integrando o objeto de estudo a realidade do sujeito, dentro de
suas condicbes de forma a estimula-lo e desafia-lo e, ao mesmo tempo,
permitindo que as novas situagdes entdo criadas possam ser adaptadas as
estruturas cognitivas, propiciando o seu desenvolvimento. (NASCIMENTO,
2000, p. 90 apud NASSIM JUNIOR, 2010, p. 41).



79

Desta forma, Nassim Junior proporcionou um ambiente que permitiu essa
interagcdo, possibilitou condigbes de aprendizagem dos conceitos de lateralidade,
angulo, trajetos, entre outros, isto €, criou situagbes em que os estudantes
vivenciaram uma experiéncia real em preparagao para realizar as atividades em papel
quadriculado para fixacdo desses conceitos, para posteriormente trabalharem no
computador.

A pesquisa foi desenvolvida de forma que os estudantes assimilaram
cognitivamente no ambiente propicio, ou seja, na plataforma DOS.

Ha varias versdes de Linguagem de Programacgao Logo. As mais utilizadas
sdo MSX, WinLogo, SLogo, PeopleLogo e Logo Writer. Ha versbes que
trabalham na plataforma Windows, como o SLogo e versdes que trabalham
na plataforma DOS, como o Logo Writer. A versdo do Logo Writer permite
investigar estados anteriores da janela, através do conceito de scroll
(“rolagem” da tela) e permite também a edigédo e reexecugédo de qualquer

comando que tenha sido digitado no modo direto (NASSIM JUNIOR, 2010, p.
45).

O pesquisador, conhecendo todas essas versoes, preferiu trabalhar com estes
sujeitos surdos em sua pesquisa com o Logo Writer na plataforma DOS, pois:

O Logo Writer é uma das versdes do Logo que trabalha na plataforma DOS,

utilizando somente o teclado para digitagdo dos comandos de programacao.

[...] Quando utilizamos o teclado, consegue-se memorizar mais rapidamente

os comandos de movimentagdo da tartaruga, portanto, o Logo Writer é a

versdo mais indicada para trabalhar a Linguagem Logo na educacao
(NASSIM JUNIOR, 2010, p. 55).

Assim, criou varias situagcdes para envolver os estudantes. A fim de atingir os
objetivos de sua pesquisa, o pesquisador fala que:

Durante os encontros, procurou-se criar situagées de aprendizagem

significativas junto aos participantes, interagindo a Linguagem de

Programacdo Logo com conceitos matematicos, o que auxiliou como
ferramenta de diagndstico de seu progresso (NASSIM JUNIOR, 2010, p. 60).

Ao concluir que os objetivos de sua pesquisa foram alcancados, que os
estudantes conseguiram construir conceitos geométricos por meio da linguagem Logo
Writer na plataforma DOS, Nassim Junior colabora com o processo de ensino
aprendizagem da matematica demonstra que “o aluno sera o sujeito ativo, construtor
de seus proprios conhecimentos, e desenvolver assim sua capacidade intelectual e o
professor permitira a reflexdo do aluno” (NASSIM JUNIOR, 2010, p. 42).
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Por todo exposto, conclui-se com Nassim Junior que, sim, € possivel o ensino
da Matematica para alunos surdos por meio da Linguagem Logo. Pois ficou claro tanto
para o pesquisador como para esta analise que “a Linguagem Logo é uma ferramenta
importante no auxilio a aprendizagem de alunos surdos, por ser um recurso visual e
ludico.” (NASSIM JUNIOR, 2010, p. 78).

Portanto, concorda-se com o pesquisador nesse sentido, e, também, quando
ele se refere ao profissional intérprete de Libras e sua importancia quando reflete
sobre o comportamento de A1 nos encontros. Junior relata que “A1 se portou como
um aluno interessado, motivado, aplicado, porque sentia que tanto o pesquisador
quanto a intérprete lhe davam a atengcédo de que necessitava.” (NASSIM JUNIOR,
2019, p. 76), diferentemente do seu comportamento na escola de origem, onde “A1
era considerado um aluno inquieto, que atrapalhava constantemente a aula e que
pouco produzia. Era visto como desinteressado, apatico.” (NASSIM JUNIOR, 2