PREGRAMA DE P0S-GRADUACAD EM ENSING — " —

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
CAMPUS AVANCADO DE PAU DOS FERROS (CAPF)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (PPGE)

CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO (CMAE)
INSTITUIC}C)ES PARCEIRAS:

Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)

ADRIANA MOREIRA DE SOUZA CORREA

AVALIACAO DO ALUNO SURDO NA ESCOLA REGULAR: PRESSUPOSTOS E
PRATICAS DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DE
CAJAZEIRAS/PB

PAU DOS FERROS-RN
2020



ADRIANA MOREIRA DE SOUZA CORREA

AVALIACAO DO ALUNO SURDO NA ESCOLA REGULAR: PRESSUPOSTOS E
PRATICAS DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DE
CAJAZEIRAS/PB

Dissertagdo apresentada ao Programa de Po6s-Graduagdo
em Ensino (PPGE), da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), do Campus Avancado de Pau
dos Ferros (CAPF), ofertado em parceria com a
Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) e
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN), como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino, area de
concentragdo: Educacdo Basica, linha de pesquisa: Ensino
de linguas.

Orientadora: Profa. Dra. Francileide Batista de
Almeida Vieira.

PAU DOS FERROS-RN
2020



Catalogacao da Publicagao na Fonte.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

C824a Corréa, Adriana Moreira de Souza
Avaliacdo do aluno surdo na escola regular:
pressupostos e préticas de professores de uma escola da
rede publica de Cajazeiras-PB. / Adriana Moreira de Souza
Corréa. - Pau dos Ferros, 2020.
219p.

Orientador(a): Profa. Dra. Francileide Batista de
Almeida Vieira.

Dissertacdo (Mestrado em Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino). Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte.

1. Educacdo Inclusiva. 2. Avaliacéo da Aprendizagem.
3. Instrumentos Avaliativos. 4. Estratégias de Avaliacao. 5.
Aluno Surdo. |. Batista de Almeida Vieira, Francileide. II.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Ill. Titulo.




A dissertacdo Avaliacdo do aluno surdo na escola regular:
pressupostos e praticas de professores de uma escola da rede
publica de Cajazeiras/PB, de autoria de Adriana Moreira de Souza
Corréa, foi submetida a Banca Examinadora, constituida pelo
PPGE/UERN, como requisito parcial necessario a obtencdo do
grau de Mestre em Ensino, outorgado pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN

Dissertacdo defendida e aprovada em 27 de abril de 2020.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dra. Francileide Batista de Almeida Vieira
(Presidente/UERN/UFRN)

Profa. Dra. Simone Cabral Marinho dos Santos
(1° Examinadora/UERN)

Profa. Dra. Maria Nazareth de Lima Arrais
(2° Examinadora/UFCG)

Profa. Dra. Maria da Conceicdo Costa
(Suplente/UERN)

Profa. Dra. Rose Maria Leite de Oliveira
(Suplente/UFCG)

PAU DOS FERROS - RN
2020


http://lattes.cnpq.br/4978905417125707
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4773639H0

A todos os educadores que acreditam que a
educagdo como espacgo de promocao da
vivéncia na diversidade e como pratica

mediadora e libertadora.
Dedico.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente a Deus, que me criou e me deu forcgas para chegar até aqui.

A minha mée, que me guiou pelo caminho do compromisso e da leitura, proporcionando
experiéncias de estudo que ndo teve a oportunidade de vivenciar em virtude da conjuntura
politica e social.

A0 meu esposo, que me incentivou e apoiou em toda a trajetoria de aprovacgdo e
conclusdo desse curso. Que me instigou a desenvolver um espirito critico e investigativo, que
dividiu sua vida, partilhou as suas ideias, me fez refletir sobre as minhas certezas, me mostrou
gue as minhas escolhas, na verdade, sdo nossas e me fez crer, todos os dias, que eu posso
conquistar tudo aquilo que eu acreditar.

A0 meu pai, por incentivar a leitura.

Aos meus familiares, pelo apoio para que eu chegasse até aqui.

A minha orientadora, pela confianca, por me oferecer as condigdes necessarias para que
eu chegasse ao fim dessa trajetéria com muitos conhecimentos, sobre o tema e sobre a vida. Por
me relembrar que ensinar também é confiar, incentivar, celebrar, elogiar, entender que cada
pessoa tem suas proprias escolhas tedricas ou praticas, que cada um tem o jeito e 0 seu ritmo
de caminhar. Por me mostrar que orientar é ajudar ao outro a descobrir 0 seu proprio caminho,
gue se pode estar longe e estar junto e que ndo é necessario estar ao lado para se fazer presente.

A escola que me acolheu — seus alunos, funcionarios, gestores, professores — que
abriram as suas salas, suas vidas, socializaram experiéncias e me receberam como parte dessa
grande familia e, por permanecerem fazendo parte da minha vida apds o fim dessa etapa.

A todos os professores que fazem o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino da
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte/Campus Avancado de Pau dos Ferros, por
enfrentarem cada adversidade que se apresenta no caminho, com garra € coragem, para
promover esse curso e oportunizar formagao de qualidade, mostrando a for¢a da ‘gente do
sertao’.

As professoras que participaram dos momentos de qualificacdo - Nazareth Arrais e
Conceicédo Costa - e defesa — Nazareth Arrais e Simone Santos - pelas suas contribui¢des para
essa pesquisa e para minha pratica profissional.

A todos os meus colegas de mestrado, que durante as aulas partilharam seus
conhecimentos e a suas experiéncias de vida, saberes que, certamente, foram internalizados e

deixaram marcas nesse texto.



As meninas do 107, Janaina, Silmara, Joelma, Nicleide e Jaqueline por dividirem o
apartamento, as alegrias, as angustias e tornarem os dias dessa jornada mais ‘saborosos’ e
divertidos.

Aos funcionarios da UERN campus Pau dos Ferros, que com simpatia e compromisso
promovem as condicBes para que os momentos formativos e interativos sejam mais agradaveis.

Aos meus alunos, por todos os questionamentos que me fizeram refletir sobre as minhas
certezas e por dividirem comigo 0s seus conhecimentos tedricos e de vida.

Aos meus monitores e orientandos que me fizeram refletir e me mover em busca de
outras respostas e novas perguntas, por dividirem comigo, nos seus textos e nas aulas, os saberes
construidos nas suas licenciaturas. Por acreditarem que eu poderia colaborar com as suas
formacdes da mesma forma que vocés contribuiram para a minha.

Aos meus colegas dos grupos de pesquisa - Grupo de Estudos e Desenvolvimento de
Objetos Virtuais de Aprendizagem (GEDOVA) e Grupo de Estudos Avancados sobre
Letramentos (GELETRAMENTOS) - por compartilharem as leituras, seus conhecimentos,
experiéncias e por me mostrarem novas formas de fazer e divulgar ciéncia.

Ao Edilson Leite, Hérica Paiva e Adriana Sidralle, por me incentivarem a cursar o
mestrado e a pesquisar e escrever.

As minhas parceiras mais leais de escrita — Egle Silva e Alanna Gadelha — por me
mostrarem, através das suas lentes outras formas de pesquisar, escrever e conviver.

A Aparecida Pires, por me convidar a contribuir com as suas aulas e a oficina sobre
avaliacdo, bem como por partilhar escritas de texto despertando 0 meu interesse pela tematica.

Aos meus colegas da Unidade Académica de Letras (UAL), da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) que contribuiram enormemente para que tivesse as condicfes
necessarias para realizar essa pesquisa.

A todos os meus professores, desde o Jardim da Infancia, que me ensinaram a
experimentar, ler e compartilhar o conhecimento, e aos educadores que encontrei na minha
caminhada, que mesmo sem planejar, me ensinaram por meio do exemplo e das experiéncias
compartilhadas com eles durante o nosso convivio.

A Luis Inécio Lula da Silva, o presidente do povo, por me fazer acreditar que filha de
costureira pode ser professora universitaria. Por promover condi¢fes para que 0 povo pudesse

ter oportunidades de ser mais, conhecer mais e conviver mais com a diversidade humana.



Quando o homem compreende a sua realidade,
pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa

realidade e procurar solugdes.

(Paulo Freire)



RESUMO

As praticas de avaliacdo desenvolvidas em classes regulares - organizadas na
perspectiva educacional inclusiva - que atendem a alunos surdos, precisam considerar as
potencialidades do estudante, de maneira a evidenciar o seu aprendizado e possibilitar o
planejamento de novos caminhos que permitam éxito em sua escolarizacdo. Diante disso, para
a realizacdo deste trabalho, elencamos como objetivo geral: analisar a relacdo entre as
concepcdes e praticas dos professores na avaliacdo dos estudantes surdos em classes inclusivas
dos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica da cidade de Cajazeiras/PB. Para tanto,
empreendemos pesquisas bibliograficas e documentais para a selecdo das bases
epistemoldgicas que direcionam a investigacdo, tais como a Educacdo Inclusiva (BRASIL,
1996, 2008, 2011; CARVALHO, 2012, 2014, MANTOAN, 2015); Educacdo de surdos
(BRASIL, 2002; 2005; 2011; 2014; 2015) entre outros; a visdo socio-antropoldgica da surdez
apresentada por Skliar (2001); na abordagem de avaliacdo diagndstica defendida por Luckesi
(20114, 2011b, 2018) e na pratica da avaliacdo mediadora proposta por Hoffmann (2011, 2013,
2018). Realizamos um Estudo de Caso, em uma turma do oitavo ano, fazendo uso da observacao
das aulas, registradas em um diéario de campo, além de entrevistas com nove educadores.
Analisamos 0 Regimento Escolar, o Projeto Politico Pedagdgico e realizamos a observacéao in
loco para compreendermos a organizacdo escolar disponibilizada para atender aos alunos
surdos que estudam em classes inclusivas. Realizamos, também, entrevistas e observacoes para
identificar as concep¢des de nove educadores - oito professores e um Tradutor Intérprete de
Libras - sobre a avaliacdo do surdo e relacionamos as concep¢des as praticas avaliativas
propostas por esses educadores. Essas analises, elaboradas a luz da literatura consultada,
geraram um caderno didatico para ser socializado com os educadores, que contém reflexdes
tedricas e apresenta as experiéncias de avaliacdo observadas com os professores participantes e
outras que estdo disponiveis na literatura. Como principais resultados elencamos a necessidade
de compreensdo, dos educadores, sobre as concepcdes que norteiam a Educacgéo Inclusiva e a
funcéo de cada recurso (humano e material) previsto na implementacéo da Educacéo Especial;
0 reconhecimento dos obstaculos para a efetivacdo da avaliagdo, como a proposta escolar e as
concepcdes dos proprios educadores sobre a avaliagdo, com vistas a buscar, coletivamente,
estratégias de superacdo; e a precariedade de divulgacdo cientifica que analisem as experiéncias
de avaliacdo de surdos, utilizando instrumentos diferenciados e de cadernos didaticos que

versam sobre a tematica.



Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Avaliagdo da Aprendizagem. Instrumentos
Avaliativos. Estratégias de Avaliacdo. Aluno Surdo.



ABSTRACT

The evaluation practices developed in regular classes - organized in an inclusive
educational perspective - that serve deaf students, need to consider the student's potential, in
order to highlight their learning and enable the planning of new paths that allow success in their
schooling. Therefore, in order to carry out this work, we list as a general objective: to analyze
the relation between the conceptions and practices of teachers in the evaluation of deaf students
in inclusive classes from the final years of elementary school in the public system of the city
Cajazeiras/PB. Hence, we did a bibliographic and documentary research to select the
epistemological bases that guided the investigation, such as Inclusive Education (BRASIL,
1996, 2008, 2011; CARVALHO, 2012, 2014, MANTOAN, 2015); Deaf education (BRASIL,
2002; 2005; 2011; 2014; 2015) among others; the socio-anthropological view of deafness
presented by Skliar (2001); in the diagnostic assessment approach advocated by Luckesi
(20114, 2011b, 2018) and in the practice of the mediating assessment proposed by Hoffmann
(2011, 2013, 2018). We carried out a Case Study, in an eighth-grade class, using the observation
of the classes, recorded in a field journal, in addition to interviews with nine educators. We
analyzed the School Rules, the Political Pedagogical Project and carried out an on-the-spot
observation to understand the school organization available to serve deaf students who studies
in inclusive classes. We also conducted interviews and observations to identify the conceptions
of nine educators - eight teachers and a Libras Interpreter Translator - about the evaluation of
the deaf and related the concepts to the evaluative practices proposed by these educators. These
analyzes, elaborated in the light of the consulted literature, generated a didactic notebook to be
socialized with the educators, which contains theoretical reflections and presents the evaluation
experiences observed with the participating teachers and others that are available in the
literature. As main results we list the need for educators' understanding of the conceptions that
guide Inclusive Education and the function of each resource (human and material) provided for
in the implementation of Special Education; the recognition of obstacles to the realization of
the evaluation, such as the school proposal and the educators' own conceptions about the
evaluation, with a view to collectively seeking overcoming strategies; and the precariousness
of scientific dissemination that analyzes the evaluation experiences of the deaf, using different
instruments and didactic notebooks that deals with the theme.



Keywords: Inclusive Education. Learning Evaluation. Evaluation Instruments.
Assessment Strategies. Deaf Student.
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1 INTRODUCAO

Ao falar de avaliacdo educacional logo vem a mente a atribuicao de notas: a metrificacao
do conhecimento a partir dos objetivos tracados pelos planos de ensino e demonstrados pelos
alunos ao serem submetidos aos instrumentos de avaliagdo. Esses, por sua vez, sdo reflexos de
pardmetros hierarquizados e inflexiveis (construidos pelos sistemas educacionais e refletidos
nos objetivos contidos nos planos curriculares) que consideram o estudante em uma perspectiva
homogeneizadora, como componente de uma turma que se desenvolve e aprende com a mesma
metodologia e na mesma temporalidade. Isso nos remete a ideia de uma “forma escolar”
apontada por Charlot (2014), que pressupde a uniformizagdo do ensino em um espaco, ainda
que atenda a individuos com caracteristicas e expectativas diversas no que se refere ao
aprendizado.

Charlot (2014) ressalta que, nas Ultimas décadas, a ampliagdo do acesso as escolas
publicas, fruto da politica de acessibilidade educacional brasileira, permitiu a matricula de
estudantes anteriormente excluidos desse ambiente e que apresentam interesses, temporalidades
e necessidades variadas para interagir com o0s demais e para construir conhecimentos. Essa
ampliacdo do publico atendido nas escolas publicas regulares, o que chamamos de
democratizagdo do espaco escolar, iniciou na década de 1970, com a insercdo das classes menos
favorecidas economicamente.

Contudo, a regulamentacdo do direito a matricula das Pessoas com Deficiéncia (PcD)
na rede regular de ensino é mais recente e tem como grandes marcos os debates internacionais
que ganharam corpo na década de 1990, em especial, nas discussdes e resolucdes oriundas de
eventos como: a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien
(BRASIL, 1990), que, como o préprio nome explicita, visou buscar alternativas para a
ampliacdo de oferta do Ensino Fundamental e a erradicacdo do analfabetismo; e a Conferéncia
Mundial de Educacédo Especial, ocorrida em Salamanca, no ano de 1994 (BRASIL, 1994) que
apontou as diretrizes para o atendimento das PcD.

A aprovacdo desses documentos, dos quais o Brasil foi signatario, direciona a educacéao
brasileira para a elaboracéo de propostas educacionais inclusivas e a consequente insercdo da
PcD na escola regular, o que implica em uma revisdo das formas de ensinar e de avaliar de
modo que essas praticas possam contemplar as especificidades desses educandos. Isso porque
a legislacdo que rege a educacéo brasileira esta pautada no atendimento as potencialidades e na

busca pela superacdo das dificuldades de expressdo do conhecimento construido pelos
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educandos em todo o processo educacional, inclusive no momento das avaliagdes (BRASIL,
2008, 2011).

As orientacfes sobre a constituicdo de um Sistema Educacional Brasileiro Inclusivo
estdo explicitas, na legislacdo nacional, em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996); no Plano Nacional de Educacdo (PNE) n°
13.005/2014 (BRASIL, 2014), entre outros.

A educacdo na perspectiva inclusiva, presente no Decreto n® 7.611 (BRASIL, 2011),
parte do principio de que a escola precisa articular acdes que visem atender as Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) dos estudantes. Tal articulacdo deve ocorrer com a modalidade
educacional denominada de Educagdo Especial, que envolve dois tipos de atendimento: o
complementar e o suplementar. Ao passo gque o primeiro € voltado para desenvolver habilidades
que favorecam as PcDs e pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) a se
beneficiarem do ensino no sistema regular, o segundo € destinado a atender aos estudantes com
altas habilidades/superdotacdo® (BRASIL, 2011).

Ainda de acordo com o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011), a Educacdo Especial se
concretiza no atendimento as NEE dos estudantes e, esse atendimento, em conformidade com
o referido PNE, pode ocorrer em classes e escolas especiais (aquelas que recebem apenas
pessoas que integram o publico-alvo da Educacédo Especial) ou que estuda em classes e escolas
inclusivas.

Para efeito desta pesquisa, tratamos do estudante na escola regular que, conforme a
legislacdo, deve seguir o paradigma inclusivo. Esse paradigma, para Santos (2003), corresponde
a um conjunto de principios e experiéncias que orientam a pratica pedagogica, de modo a
combater préticas discriminatérias e proporcionar formas de acesso mais igualitarias de
diferentes grupos aos mais diversos momentos de interacdo e espacos sociais. Apesar do PNE
n° 13.005/2014 prever a permanéncia de escolas e classes especiais (que pressupde uma pratica
mais alinhada ao atendimento as necessidades de cada grupo de educandos em espacos voltados
para essa acdo), observamos que essas instituicbes ndo abrangem grande parte das cidades
brasileiras. Isso faz com que muitos dos Alunos com Deficiéncia (AcD) tenham disponivel
somente a opgao de insercao nas escolas regulares, como ocorre na cidade na qual foi realizada

a investigacao: Cajazeiras, na Paraiba.

! Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e,
ainda, segundo o Art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9394/1996 (BRASIL, 1996),
alterado pela Lei n®12.796/2013, o publico alvo da educacdo especial € constituido pelas pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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Dentre os grupos de alunos com NEE, tratamos, nesse estudo, dos estudantes surdos. Os
surdos séo pessoas com deficiéncia auditiva, com perda auditiva bilateral, parcial ou total e, por
isso, se utilizam de sistemas linguisticos visuais-motores na sua comunicacéo (BRASIL, 2005).
E relevante levantar essa diferenciacdo, pois o Decreto n° 5.626/2005, que contém essa
definicdo, ressalta que o surdo é o individuo que, independente do grau da perda auditiva, se
utiliza, para a sua comunicacgdo, de uma lingua diferente: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Assim, um individuo que néo se utiliza de sistemas visuais-gestuais para a interacdo social €
reconhecido como pessoa com deficiéncia auditiva (SLOMSKI, 2010).

Diante do exposto, compreendemos que a inclusdo desses estudantes perpassa por
questdes relacionadas ao uso das linguas sinalizadas e das linguas orais nas classes que atendem
a surdos e a ouvintes de modo coletivo: as classes inclusivas. Em virtude da necessidade da
apropriacdo de duas linguas, a Libras e a Lingua Portuguesa (LP), e da predominancia da
visualidade na construcdo do conhecimento, o processo educativo formal dos surdos precisa
prever praticas diferenciadas de acesso e de verificagdo do conhecimento construido pelos
estudantes de turmas formadas por surdos e ouvintes. Utilizamos o termo verificagdo porque
assumimos a vertente de Luckesi (2011a) que trata a avaliagdo como um processo que permeia
a préatica pedagogica, considerando que o seu resultado interfere ndo s6 no aprendizado, mas
também nas relacdes entre o aluno, o professor, no processo de ensino e na percepcao das
competéncias e habilidades? necessarias para a apropriacdo do objeto de conhecimento?®.

Luckesi (2011a, 2011b) ressalta que a verificacdo se relaciona a identificacdo daquilo
gue o aluno aprendeu e, assim, possibilita planejar novas aprendizagens, ja 0 exame, para o
mesmo autor, associa-se a ideia de atribuicdo de nota e de classificacdo. Em virtude dessa
conceituacdo, o autor afirma que a avaliacdo deve ser diagndstica, pois, concebida nessa
perspectiva, permite identificar o aprendizado conquistado pelo estudante e buscar alternativas
para que ele se aproprie dos conhecimentos que estdo em processo de consolidacdo. No mesmo
sentido, Hoffmann (2011, 2013, 2018) defende a perspectiva da Avaliagdo Mediadora, que
parte ndo sO dos contetdos, mas tambem das condi¢cbes pessoais e sociais que implicam na

varia¢do do desempenho do estudante.

2 Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a “[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8, grifo nosso).

3 Esse termo, na BNCC ¢ definido como “[...] como conteudos, conceitos e processos, que, por sua vez, sio
organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2017, p. 28).
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Perrenoud (1999), Moretto (2010), Luckesi (2011a, 2011b), Hoffmann (2013) e
Sant’Anna (2014) nos alertam que a avaliagdo pode evidenciar um numero significativo de
aspectos relevantes da realidade que se deseja conhecer e, por essa razao, indicam o0 uso de uma
variedade de instrumentos na busca por identifica-los. Para os autores, quanto maior o nimero
de habilidades requeridas para a expressao do conhecimento, melhor sera a compreensao do
educador sobre os limites e possibilidades de aprendizado do educando. No entanto, € relevante
ressaltar que a selecdo do tipo ou tipos de instrumentos de avaliacdo e a definicdo dos critérios
utilizados na construcdo desse recurso precisam considerar as especificidades do pablico com
o qual sera aplicado.

Diante disso, compreendendo que a pessoa surda se comunica por sistemas visuais-
gestuais, acreditamos que 0s instrumentos construidos na perspectiva multimodal, inserindo
elementos oriundos tanto na comunicacao verbal (de linguas orais na modalidade escrita ou de
sistemas de comunicacéo sinalizados) quanto no uso de recursos ndo verbais (imagens estaticas
e em movimento, marcas tipograficas etc.) podem favorecer a compreensdo das instrucées
contidas no instrumento avaliativo e ampliar a possibilidade de externaliza¢do do conhecimento
adquirido pelo estudante surdo. Destacamos que, para isso, é necessaria a superacdo da ideia de
avaliacdo como acgéo estanque e uniforme, mas que deve ser repensada de maneira a se adaptar
as realidades individuais e da turma na qual o educando surdo configura-se como participe.

Em face do exposto, compreender os pressupostos que subsidiam os professores na
selecdo das estratégias, dos instrumentos, que os orientam na analise dos resultados da
avaliacdo, torna-se indispensavel para se repensar este processo avaliativo, tendo em vista a
necessidade de reconhecé-lo como um momento pedagdgico mediador da reflexdo sobre a acdo
de ensino-aprendizagem e, consequentemente, como pratica democratizadora ao acesso e a
permanéncia do estudante na escola até que se complete o ciclo basico de estudo.

E relevante destacar que as visdes construidas pelos docentes sobre a pessoa surda sejam
em situacdes de ensino formais ou ndo formais, durante a formagéo docente ou no decorrer da
vida podem influenciar na escolha de critérios de selecdo dos instrumentos e das praticas de
avaliacdo do conteudo nas disciplinas que ministram. Isso porque o ser humano e ser professor
sdo indissociaveis e, por isso, para compreender o processo avaliativo, é necessario pensa-lo na
sua complexidade, envolvendo desde as concepgdes construidas individual e socialmente sobre
o surdo, as influéncias do ambiente e as suas possibilidades educacionais e as experiéncias de
avaliacdo promovidas por ele (TARDIF, 2002, PERRENOUD, 1999).

Assim sendo, considerando que os surdos se utilizam da Libras como Primeira Lingua

(L1) e da LP como Segunda Lingua (L2), acreditamos haver, ainda, uma relagdo direta entre o
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nivel de producdo escrita nessa Ultima (a clareza na exposicao das informacdes) e a sele¢do do
instrumento de avaliacdo aplicado nas classes com surdos. Com isso, quanto mais esse
estudante demonstra proficiéncia na LP escrita, maiores sdo as chances desse sistema de
comunicacdo ser utilizado como lingua principal para compor a avaliagéo.

Entretanto, ressaltamos que o foco dessa pesquisa ndo esta em avaliar o desempenho do
surdo na L2, a LP, mas identificar a utilizacdo de recursos envolvendo varias linguagens e/ou
bilingues (baseados na Libras e na LP como sistemas linguisticos de comunicacédo em diferentes
modalidades, ou seja, multimodais) pelos docentes, para possibilitar a expressdo do
conhecimento adquirido pelo aluno surdo.

As reivindicagdes dos surdos, em especial, aquelas sintetizadas pela Federagdo Nacional
de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), sendo essas publicadas no documento
intitulado A Educac&o que nés surdos queremos?* (1999) e no texto do Decreto n° 5.626/2005,
indicam a Escola Bilingue para Surdos como o espa¢o por exceléncia para a educacao desses
estudantes. A reivindicacdo desse grupo, formado por surdos e ouvintes, indica a criagdo de
escolas especiais, nas quais a Libras funciona como L1 e a LP como L2, de modo a garantir o
aprendizado dessa Lingua de Sinais® pelos surdos.

Contudo, ndo podemos deixar de considerar que a implementacdo dessas escolas
necessita de espaco apropriado, verbas especificas, formacdo docente adequada e que, nesse
interim, a maioria de estudantes surdos que acessa a escola formal, ainda estara frequentando
escolas inclusivas. Assim, pautados na realidade da educacéo brasileira, em especial a que sera
retratada nessa pesquisa (Cajazeiras/PB), nos incentiva a identificar as potencialidades e
alternativas utilizadas pelos educadores no processo avaliativo para a promocao da equidade de
participacdo do estudante surdo nessa atividade e, com isso, favoregcam a inclusao.

Desse modo, surge-nos a seguinte indagacdo: como os docentes elaboram e aplicam as
avaliacdes em classes inclusivas com surdos? Como hipdtese para a referida pergunta de
pesquisa, delimitamos que o reconhecimento da compreensao visual do mundo pelo aluno surdo
enseja praticas diferenciadas de avaliacdo nas classes inclusivas, pautadas em estratégias e

instrumentos multimodais e bilingues.

4 Documento elaborado pela Comunidade Surda a partir das discussdes travadas nas atividades de Pré-Congresso
do V Congresso latino-americano de Educacdo Bilingue para Surdos, realizado em abril de 1999, em Porto
Alegre/RS (CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE EDUCAQAO BILINGUE PARA SURDOS, 1999).

5 Enquanto o termo Lingua de Sinais se refere a qualquer sistema linguistico visual-gestual utilizado pelas pessoas
surdas, a Libras configura-se na Lingua de Sinais utilizada no Brasil. Ressaltamos que existem vérias Linguas de
Sinais no mundo, tais como a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) utilizada em Portugal; a American Sign Language
(ASL), usada nos Estados Unidos, entre outras.
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Diante disso, 0 nosso objetivo geral é analisar a relagao entre as concepgdes e as praticas
dos professores na avaliacdo dos estudantes surdos em classes inclusivas dos anos finais do
Ensino Fundamental da rede publica da cidade de Cajazeiras/PB. Como objetivos especificos
delimitamos: verificar a organizacéo escolar disponibilizada para atender aos alunos surdos que
estudam em classes inclusivas em uma escola de Ensino Fundamental da rede publica da cidade
de Cajazeiras/PB; identificar as concepcdes dos professores que atuam em classes inclusivas
sobre a avaliagdo do surdo; relacionar as concepcdes as praticas avaliativas propostas pelos
professores que atuam em classes inclusivas com surdos de uma escola da rede estadual de
ensino da cidade de Cajazeiras/PB; discutir as experiéncias de praticas avaliativas (estratégias
e instrumentos) voltadas para o surdo apresentadas por estes docentes a luz da literatura da area;
Socializar as experiéncias de avaliagdo observadas nas praticas e relatos dos professores
participantes e divulga-las através de um caderno didatico tematico sobre avaliacdo do surdo,
construido em um formato voltado para a consulta desses docentes sobre as possibilidades de
construcdo de instrumentos e aplicagdo de estratégias que favorecam a inclusdo desses
estudantes.

Para isso, incialmente, realizamos pesquisas para a selecdo das bases epistemologicas
que direcionam a investigacdo. Para compreender a organizacao escolar delineada pelo sistema
educacional brasileiro tomamos como base as orientacGes legais para implementacdo da
educacdo inclusiva para surdos presentes em Brasil (2002; 2005; 2011; 2014; 2015) entre
outros. Utilizamos a visdo socio-antropolégica da surdez de Skliar (2001) e presente no Decreto
n°5.626/2005 para a selecdo da abordagem de conceituacdo da pessoa surda, que desloca o foco
da visdo pautada na deficiéncia da audicdo, trazendo para o centro da discussdo a condigdo do
surdo como integrante de minoria linguistica brasileira usuéria da Libras. No que se refere a
avaliacdo, nos baseamos na perspectiva da avaliacdo diagnoéstica defendida por Luckesi (2011a,
2011b) e na prética da avaliacdo mediadora proposta por Hoffmann (2011, 2013, 2018).

Empiricamente, fizemos um Estudo de Caso em uma escola publica situada na regido
central da cidade do Alto Sertdo Paraibano — Cajazeiras - que se configura como referéncia de
atendimento a pessoa surda. Essa escola estadual oferece os Anos Finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, na modalidade regular e, também, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio na modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). A instituicdo oferta, ainda,
a modalidade de Educacdo Especial por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), contando com os profissionais de apoio.

A pesquisa de campo foi efetivada através da observacdo de aulas, que foram

registradas no diario de campo e entrevista com os professores que participam das avaliagdes e
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com o Tradutor Intérprete da Libras (TIL), de modo a construir informacdes que respondessem
as nossas indagacdes e objetivos, ja apresentados. As informacdes obtidas foram analisadas em
uma perspectiva qualitativa, utilizando-se da técnica de Analise de Contetido (AC), proposta
por Bardin (2011).

Em seguida, construimos um caderno didatico com os dados compilados nas entrevistas
e durante a observacao que sera entregue aos docentes ao término da pesquisa. O caderno traz,
inicialmente, consideracdes tedricas sobre o surdo, a Libras, a Avaliacdo Mediadora e a
construcdo dos instrumentos de avaliacdo e, em um segundo momento, descreve algumas
atividades que foram utilizadas para a avaliagdo do surdo. Na se¢do de préticas, dividimos em
suas secOes: praticas observadas nas aulas e/ou relatadas pelos participantes nas entrevistas e
aquelas encontradas na literatura cientifica.

O trabalho esta organizado em seis capitulos. Iniciamos com a introducao, que traz uma
breve apresentacdo da temaética, pergunta norteadora da pesquisa, hipotese, objetivos e a
metodologia que é o Estudo de Caso.

No segundo capitulo, trazemos a construcdo historica das concep¢des, abordagens e
praticas utilizadas na educacédo de surdos; na terceira, abordamos conceitos fundamentais para
a compreensao da avaliacdo. No terceiro capitulo, explanamos sobre a avalia¢do, explicando as
concepcdes utilizadas como norteadoras das discussdes presentes nesse trabalho, apresentando
a legislacdo que rege a temética, a multimodalidade e a sua relagdo com os instrumentos de
avaliacdo para surdos.

No quarto capitulo, descrevemos o percurso metodolégico utilizado para o
desenvolvimento dessa investigacdo, evidenciando as etapas da pesquisa, o0 locus, 0s
participantes, 0s aspectos éticos, os instrumentos de coleta de dados, o tratamento e as técnicas
de analise de dados. No quinto capitulo, discutimos a avalicdo nos documentos legais da escola
onde foi realizada a pesquisa, descrevemos as avaliacdes observadas e discutimos os dados
oriundos da andlise das entrevistas, associando-0s a teoria e a outras experiéncias relatadas por
pesquisadores que realizaram investigagcdes em outras cidades do Brasil. Ainda nesse capitulo,
analisamos alguns instrumentos somativos utilizados pelos professores e apresentamos a
estrutura do caderno didatico sobre avaliacdo — que esta disponivel, na integra, em apéndice e
traz discussOes teoricas e apresenta alternativas utilizadas pelos professores colaboradores da

pesquisa e outras experiéncias presentes na literatura.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA PARA SURDOS: PRESSUPOSTOS SOCIAIS E
EDUCACIONAIS

Para discutir o processo avaliativo, € necessario, primeiramente, compreender as
especificidades do modelo de sistema educacional no qual a escola esta inserida, e o publico
que deseja atender. Diante disso, considerando os documentos legais que regem a educacao
brasileira, delineamos o processo de construcdo da educacéo inclusiva, elencando os principais

marcos e conceitos necessarios para a implementacdo desse modelo educacional.

2.1 PARADIGMAS EDUCACIONAIS VOLTADOS PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

Pensar em educacdo de PcD é refletir sobre a percepcdo que as sociedades
desenvolveram acerca desses individuos e o espaco reservado a eles em funcdo dessas
construcdes sociais que sdo caracteristicos de cada época e lugar.

Para Carvalho (2014), na antiguidade primitiva, o ser humano se voltava,
predominantemente, para as satisfacdes basicas e, portanto, a educacdo era essencialmente
prética, informal, com a qual todos aprendiam e ensinavam uns aos outros em um processo
individualizado que partia das possibilidades de colaboragdo para o grupo apresentadas por
cada pessoa. Na Antiguidade, a reorganizacdo das relacGes sociais trouxe implicagdes no
ambito social dividindo as pessoas em grupos sociais que se pautavam em praticas de exclusdo.
Para tratar desse assunto, a partir desse ponto, norteamos as discussdes pelas relacbes

representadas na figura 1, retirada do Trabalho de Conclusdo de Curso de Vanessa Tokugawa.

Figura 1: Excluséo, Segregacdo, Integracdo e Inclusdo
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Fonte: Tokugawa, 2015, p. 3.
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Na parte superior esquerda da Figura 1, identificamos um momento que remete ao que
Carvalho (2014) chamou de Exclusdo. Essa pratica pauta-se no paradigma® predominante na
antiguidade cléssica (influenciado pela filosofia grega) no qual apenas os homens livres, que
tinham a sobrevivéncia garantida sem a dependéncia de um trabalho, deveriam se ocupar com
a educagdo formal. Diante disso, as PcD, por ndo se enquadrarem nessa definicdo, eram
privadas do convivio social.

Na parte superior direita da Figura 1, mostra a proposta da segregacdo na qual as PcD
foram, socialmente, consideradas educéaveis, entretanto, deveriam permanecer em espacos
segregados: as escolas e institutos especializados. Para Dutra e Santos (2015)’, esses espagos
sdo fruto do pensamento de que as PcD seriam incapazes de acompanhar os demais. Diante
disso, voltamos a discussdo sobre a existéncia de uma forma escolar (CHARLOT, 2014) que
busca homogeneizar os alunos, realizando um processo chamado normalizacdo (MANTOAN,
2015).

Soares e Carvalho (2012) dizem que, desde o inicio dessas institui¢fes até a atualidade,
h& uma ambivaléncia na filosofia: umas se voltam para a reabilitacdo, ou seja, visam minimizar
as diferencas que a PcD apresenta quando comparadas as demais, enquanto outras se preocupam
em garantir o aprendizado desses educandos. Diante do exposto, a implementagdo de um
paradigma pode seguir caminhos diferenciados, dependendo do objetivo que se deseja alcancar.
Assim, ao passo que a reabilitagdo tem como foco minimizar a diferencga, a incluséo se volta
para garantir o aprendizado, sendo necessario, para isso, compreender essa diferenca e buscar
formas alternativas que permitam o individuo aprender, utilizando recursos adequados e
respeitando a sua temporalidade.

Ainda na Figura 1, na parte inferior esquerda da imagem reflete o periodo da integracao.
Para Mantoan (2015, p. 10), a integracéo se reflete no “[...] anuncio da possibilidade de inclusdo
escolar para aqueles estudantes que conseguissem se adequar a escola comum, sem que esta
devesse revisar os seus pressupostos”. Para Carvalho (2014), esse periodo é marcado pela
meritocracia, e o aprendizado dependia diretamente da predisposi¢do e do empenho do aluno.

Por fim, na parte inferior direita, a imagem demonstra a incluséo, considerado como

paradigma que rege as orientagdes e regras que devem definir a escola na atualidade. Carvalho

® Para definir um paradigma, Mantoan (2015, p. 21) remonta aos gregos. Para a autora, esse conceito remete aos
“exemplos abstratos que se materializam de modo imperfeito no mundo concreto. [...] segundo uma concepcao
moderna, como um conjunto de regras, normas, crencas, valores, principios que sao partilhados por um grupo em
dado momento historico e norteiam o nosso comportamento até entrarem em crise [...]".

7 Prefaciando a obra de Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer?, da pesquisadora Maria Teresa Egler
Mantoan (2015).
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(2014) e Mantoan (2015) dizem que a escola inclusiva deve atender a todos os alunos,
compreendendo as diferengas entre eles e, a partir disso, buscar alternativas que favoregcam o
seu aprendizado. No entanto, Carvalho (2014, p. 29) assevera que ““[...] concordar com essa
proposta ndo nos autoriza a eliminar todas as modalidades de Educacdo Especial,
particularmente para aqueles que necessitam de apoio intenso e permanente”. Para a autora, os
servigos oferecidos pela escola visam otimizar o aprendizado e a socializa¢do do estudante,
considerando-o na sua individualidade, portanto, ndo devem ser totalizantes e inflexiveis, mas
maleaveis e adaptaveis as caracteristicas dos seus Usuarios.

Nessa perspectiva, a Educacdo Especial, modalidade educacional que visa atender as
especificidades dos AcD precisa ser contemplada na escola regular. Para compreendé-la, nos
remetemos a definicdo presente na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008, p. 11):

A educagdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento
educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Conforme destacado, a Educacdo Especial é um servigo que se propde a organizar o
ambiente escolar para receber o AcD e desenvolver habilidades que favorecam o seu
aprendizado na classe regular. Para isso, disponibiliza o AEE, mediado por um professor
especialista, que ird auxiliar aos demais educadores a identificar e implementar modificactes
gue venham a possibilitar a socializacdo e o aprendizado do estudante com AcD na escola
inclusiva.

A educacdo inclusiva, por sua vez, é apresentada no mesmo documento, como um
paradigma educacional® que visa combater as praticas discriminatorias no interior da escola.
Essa préatica se configura como alternativas que possam superar as desigualdades e promover a
equidade de participacdo de todos os alunos, gerando uma educacao e qualidade para todos na

rede publica de ensino. Enquanto a Educacgéo Especial pressupfe o atendimento as necessidades

8 Tomando por base os conceitos de Santos (2003), sobre o paradigma inclusivo e de Mantoan (2015), sobre
paradigma, inferimos que o paradigma educacional implica nas crencgas, nos documentos e nas préaticas que regem
a educacdo em determinado tempo e lugar.
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dos AcD, estudantes com TGD ou altas habilidades/superdotacéo oferecendo servigos como o
AEE (BRASIL, 2008) e a insercéo de profissionais como o TIL e 0 Cuidador® (BRASIL, 2010a)
que viabilizem a participacéo e o aprendizado do educando considerando as suas possibilidades
de desenvolvimento, a Educacdo Inclusiva pressup8e que esse servigo ocorra na escola regular,
de forma que esse espacgo se reorganize para atender a todos os educandos (BRASIL, 2008).
Compreendendo os paradigmas que envolvem a insercdo dos AcD nos espagos
educacionais, convém conhecermos a relacdo desses movimentos com as organizacfes de
educacdo de pessoas surdas para entendermos as relacfes entre as concepcdes e praticas
educacionais voltadas para a pessoa surda. Para tanto, a seguir relacionamos alguns momentos
historicos aos quatro paradigmas educacionais que se relacionam aos surdos e, de modo a tornar
essa exemplificar e sintetizar essa experiéncia, nos ancoramos nas representacdes delineadas a

partir da Figura 1.

2.2 PASSOS E PERCALCOS NA EDUCACAO DE SURDOS

A educacao de surdos pode ser classificada de trés maneiras: 1) apresentando os fatos
historicos e encadeando-os cronologicamente, como apresenta Moura (2000), Strobel (2009)
entre outros; 2) enfatizando a filosofia educacional que regeu cada época (Oralismo,
Comunicacdo Total e Bilinguismo, que explicaremos, separadamente, adiante), como mostra
Goldfeld (2002) e Lima (2015), por exemplo; 3) destacando o movimento cultural e educacional
existente em cada etapa, subdivisdo apresentada por Choi et al. (2013) baseada em Eriksson
(1998) e que utilizamos nessa investigacao. Acreditamos que a classificacdo formulada por esse
ultimo autor, favorece a associagao entre 0s momentos historicos e os paradigmas anteriormente
apresentados e, por esta razdo, para facilitar a compreensao, associamos as fases elencadas pelo
autor aos fatos significativos que compreenderam cada periodo, recorrendo, para isso, aos
demais autores.

O pesquisador surdo sueco Per Eriksson propds uma classificagdo que organiza a
historia da educagdo de surdos em trés fases: a primeira abrange as iniciativas pioneiras,
realizadas até 1760 e que € caracterizada pelo ensino individualizado de educandos de familias

abastadas; a segunda, compreendida entre 1760 e 1880, destaca-se pela disseminacéo das

® O cuidador e o TIL sdo profissionais de apoio. “Os profissionais de apoio as atividades de locomocao, higiene,
alimentacdo, prestam auxilio individualizado aos estudantes que ndo realizam essas atividades com
independéncia” (BRASIL, 2010a, p. 2). Enquanto o TIL tem a sua atuagdo centrada na comunicag¢ao, o cuidador,
fixa-se nos demais aspectos ora apresentados.
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escolas para surdos; e a terceira identificada apds 1880, que € marcada pela predominéncia do
método oral e, recentemente, abrange as demais filosofias educacionais para surdos (CHOI et
al., 2013). Destacamos que essa classificacdo remete ao periodo no qual os surdos eram
considerados educéaveis, ou seja, ndo se trata da fase caracterizada como Exclusao.

Moura (2000) e Choi et al. (2013) relatam que, na antiguidade, o surdo (assim como as
demais pessoas com deficiéncia) ndo tinham o direito a vida garantido, por isso, eram
assassinados ou abandonados a morte. Moura (2000) relata que, nesse periodo, a sociedade
acreditava na ideia disseminada pelo filésofo Aristoteles, que apresentava a possibilidade da
expressdo por meio da fala articulada como fundamental para conferir ao individuo condicéo
de humanidade. Logo, os surdos, independente da sua classe social, eram privados de educagéo
formal porque a crenca da época era que as pessoas que nao Sse expressavam por meio da
oralidade eram incapazes de pensar. Segundo Goldfeld (2002) esse pensamento e pratica de
exclusdo perduraram até a Idade Média.

No século VI d. C., com o codigo de Justiniano, foi determinado que os surdos (apenas
aqueles que se comunicassem por meio da fala) poderiam herdar fortunas (CHOI et al., 2013),
contudo, apenas em 1528 sdo encontradas as primeiras referéncias, na literatura, sobre a
diferencga entre a surdez e a mudez, realizada por Rodolfo Agricola, no livro De Inventione
Dialectica (MOURA, 2000). Com essa diferenciacdo apresentada por Agricola, inicia o
processo de divulgacdo da diferenciacdo entre esses conceitos, com o entendimento de que a
surdez se caracteriza pela dificuldade de compreender informacgdes por meio da audicdo,
enguanto a mudez se relaciona a inabilidade orgénica de comunicagdo através da expressdo
sonora: a fala (GREGORIM et al., 2019).

Mesmo com essa diferenciacdo, foi somente na Idade Moderna (especificamente entre
os séculos XV1e XVIII) que a educacao formal de surdos comecou a ser considerada (MOURA,
2000; GOLDFELD, 2002). Para Eriksson (1998 citado por CHOI et al., 2013), esse despertar
marcou o primeiro periodo da educacdo de surdos, no qual as familias de nobres contrataram
tutores (em geral médicos ou religiosos) para realizar a educacgéo individualizada para os surdos.
O objetivo dessa educagéo era caracterizado pelo desenvolvimento da lingua oral e escrita
utilizando, para isso, a fala, a escrita, o alfabeto manual'® (representagdo das letras do alfabeto
por formas assumidas pela méo) e os sinais (unidades de significado das linguas de sinais). Por

se tratar de uma proposta de ensino individualizado, acreditamos que a avaliacdo dos estudantes

10 N&o podemos afirmar que o alfabeto manual, nessa época, cumpria papeis semelhantes aquele assumido nas
Linguas de Sinais na atualidade, pois Moura (2000) adverte que eram utilizados apenas como meio de compreensao
da lingua oral.
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ocorria de forma continua e que reorientavam as atividades realizadas pelos preceptores, a
medida que esses educadores eram reconhecidos e contratados mediante a taxa de sucesso
obtida com os seus estudantes.

Ainda seguindo a classificacdo proposta pelo referido pesquisador, o segundo periodo
da educacéo de surdos inicia-se no século XVIII quando séo fundadas, na Europa, trés escolas
para surdos que apresentavam objetivos e propostas diferenciadas para a sua constituicdo. Na
Francga, o abade L’Epée, ao aprender a comunicacgdo utilizada pelos surdos franceses criou, a
partir dela, um método chamado Sinais Metodicos, um sistema de comunicacdo baseado nos
sinais utilizados pelos surdos e organizados na ordem gramatical do francés (MOURA, 2000).

Moura (2004) afirma que, para a utilizacdo desse método, foram convencionalizados
sinais referentes aos vocabulos que ndo precisavam ser representados na Lingua de Sinais
devido a sua estrutura visual-espacial. Foi criado, entdo, um sistema de comunicacéo que fundia
caracteristicas da Lingua de Sinais e do francés, sendo amplamente utilizado pelos estudantes
dessa escola. Esse método permitiu resultados mais satisfatorios na producéo escrita dos surdos
em francés, demonstrando que a pratica pedagogica pode encontrar alternativas para favorecer
a educacao desses individuos e que essa educacdo valoriza as potencialidades dos surdos (o uso
de sinais), bem como ocorre de modo coletivo, permitindo a socializacdo dos surdos
(GOLDFELD, 2002).

O instituto fundado por L’Epée, em 1760, estendeu a possibilidade aos surdos, de
diferentes camadas sociais, a educacdo formal, tornando-se um espaco de referéncia de proposta
educacional e social para esse grupo. Moura (2000) relata, ainda, que a escola americana,
fundada por Thomas Gallaudet nos Estados Unidos, seguindo essa proposta, além da formacéo
de professores surdos para atender ao proprio instituto e as escolas para surdos, apds a sua
fundacdo e funcionamento modificou a percepcdo social acerca dos egressos nas regides
préximas as escolas, tendo em vista que 0s surdos que viviam no entorno da escola contribuiram
para que fosse fundada uma pequena comunidade formada por comerciantes surdos e ouvintes.
Essa acdo foi possivel porque, com a escolarizacdo desses individuos, varias profissdes foram
ensinadas aos surdos, permitindo a sua insercao social, o reconhecimento do seu potencial pelos
ouvintes, o estreitamento de lagos entre os préprios surdos e desses com 0s ouvintes bem como
a divulgacgéo da sua cultura.

Na Inglaterra, Thomas Braidwood, por meio da escrita e do alfabeto digital, ensinava o
surdo a escrever e, posteriormente, a falar. Para isso, seguia a progressdo de ensino de letras,
palavras, até chegar a sequéncias mais complexas. Ja Samuel Heinicke, na Alemanha, refutava

0 uso de sinais, do alfabeto digital ou qualquer forma de comunicacdo visual. Ele usava o que
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chamou de Maquina de Fala, um dispositivo utilizado para demonstrar a posi¢do adequada dos
orgdos implicados no processo de vocalizagdo para favorecer a pronuncia de determinados sons
(CHOI et al., 2013). Segundo Reily (2004), Heinicke associava os sons vocalicos a certos
sabores para favorecer o desenvolvimento da producéo oral (ex: a letra “A” era associada a
agua; a “E”, ao extrato de losna; e, para sons hibridos, utilizava uma mistura de sabores).

Perante 0 exposto, observamos que L’Epée se utilizava do método visual porque o
objetivo da proposta educacional era favorecer o aprendizado dos surdos e a socializacdo entre
0S seus pares (por meio dos sinais) e deles com a comunidade ouvinte (através da escrita). Ja
Braidwood e Heinicke visavam a reabilitagdo da fala do surdo, pois, para eles por ser “[...] a
surdez medicamente incuravel, as pessoas surdas deveriam falar a fim de se tornarem normais”
(CHOI et al., 2013, p. 9). Apesar da ampliacdo do ensino as camadas menos favorecidas da
populacdo surda (conforme preconizada ¢ demonstrada a viabilidade por L’Epée), precisamos
considerar que os trés educadores desenvolveram propostas segregativas de ensino a medida
em que as suas experiéncias relatam praticas em escolas especiais que atendiam apenas a
surdos.

Essa diferenciagdo entre o método visual de L’Epée e o método oral proposto por
Braidwood e Heinicke geraram discussdes que culminaram nos dois Congressos Internacionais
de Educagdo de Surdos, sendo o Gltimo, realizado na cidade de Mil&o, na Italia, em 1880. Nesse
evento, uma maioria ouvinte e adepta do método oral defendeu veementemente que a
comunicacdo por meio da fala era superior ao uso de sinais. Para tal, foram utilizados como
argumentos a maior facilidade na interacdo social entre surdos e ouvintes bem como a eficiéncia
da fala na expressdo precisa das ideias. Apo6s as resolucdes oriundas desse evento, 0s
professores surdos foram destituidos dos cargos e a educacao desses individuos foi guiada por
ouvintes (MOURA, 2000).

O Congresso de Mildo, como ficou conhecido, marcou o inicio da terceira fase de
educacdo dos surdos. Nesse periodo, delinearam-se trés abordagens educacionais: o Oralismo,
a Comunicacéo Total e o Bilinguismo, praticas a serem abordadas no topico a seguir.

2.3 FILOSOFIAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS

O Oralismo, que tem as suas bases no ensino individualizado dos preceptores e se
fortificou com as propostas como Braidwood e Heinicke, incentivou a naturalizacdo da ideia de
reabilitagdo do surdo. Para Goldfeld (2002, p. 34), o Oralismo “[...] percebe a surdez como uma

deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulagdo auditiva.”, por isso, rejeitam quaisquer
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formas de sinalizagcdo. Conforme mostram Choi et al. (2013) essa abordagem estimulou o
desenvolvimento da tecnologia eletroacustica (em especial os aparelhos de amplificacdo sonora
individual), o estimulo a audicdo residual, o treinamento da fala e a leitura orofacial organizadas
de diferentes formas, priorizando um ou mais recursos, a depender do método adotado pelo
educador.

Goldfeld (2002) destaca que as experiéncias de educacdo de surdos que priorizaram a
lingua oral demonstraram-se insuficientes para garantir o desenvolvimento individual
(intelectual e profissional) e a socializacdo do surdo. Isto porque, ao priorizar a fala, outros
aspectos relevantes para o individuo foram relegados a segundo plano. Moura (2000) ressalta o
insucesso da proposta educacional e os prejuizos que a reabilitacdo imprimiu na constituicdo
do surdo (que buscava seguir a representacao do ouvinte), nem atingia o objetivo de transforma-
lo em um ouvinte, nem a se reconhecer como surdo. Nesse processo, ele continuava a necessitar
de recursos diferenciados para favorecer a sua educacgéo e aprendizado bem como a pratica da
segregacao permanecia.

Diante do exposto, entendemos que adotar a oralizacdo como foco da educacéo
inviabiliza a participacao de surdos e ouvintes em uma mesma classe, tendo em vista que seria
desnecessario para os ouvintes a submissdo ao treinamento da fala, habilidade que eles
adquirem naturalmente. Nesse mesmo raciocinio, acreditamos que, devido ao objetivo dessa
educacao ser a reabilitacdo da fala e o uso da lingua majoritaria, a L2 do surdo (que € a LP) foi
predominante nas atividades educacionais, entre elas, a avaliacao.

Goldfeld (2002) destaca que, mesmo com os avangos dos estudos acerca do potencial
da Lingua de Sinais como mediadora do aprendizado do surdo, a lingua oral permaneceu como
a habilidade fundamental a ser buscada/alcancada na filosofia educacional denominada
Comunicacdo Total. Essa proposta prioriza o desenvolvimento de processos comunicativos
entre os surdos e desses com 0s ouvintes e, apesar da atencdo dada ao desenvolvimento da
lingua oral, a Comunicacdo Total pressup8e que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais
dos surdos precisam ser considerados pelo educador ao propor atividades de ensino.

Segundo a autora, os educadores adeptos da Comunicagdo Total compreendem que “[...]
somente o aprendizado da lingua oralizavel ndo assegura o pleno desenvolvimento da pessoa
surda” (GOLDFELD, 2002, p. 39), por isso, recomenda o uso simultaneo da lingua oral e dos
sinais, seguindo a gramatica da lingua oral em uma pratica denominada de bimodalismo que se
assemelha a proposta de sinais metddicos de L’Epée. Moura (2000, p. 57) explica que: “[...] a
premissa bésica era a utilizagdo de toda e qualquer forma de comunicagdo com a crianga Surda,

sendo que nenhum método ou sistema particular deveria ser omitido ou enfatizado”.
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No Brasil, além da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a Comunicacdo Total utiliza
ainda a datilologia, também chamada de alfabeto manual (representagcdo manual das
letras do alfabeto) o cued-speech (sinais manuais que representam os sons da lingua
portuguesa), o portugués sinalizado (lingua artificial que utiliza o léxico da lingua de
sinais com a estrutura sintatica do portugués e alguns sinais inventados, para expressar
estruturas gramaticais do portugués que ndo existem na lingua de sinais) e o pidgin
(simplificacdo da gramatica de duas linguas em contato, no caso, o portugués e a
lingua de sinais) (GOLDFELD, 2002, p. 40, grifo da autora).

Ressaltamos que, mesmo descaracterizando a lingua de sinais com a insercdo de sinais
que correspondiam as estruturas caracteristicas da lingua oral, 0 método denominado Sinais
Metodicos, divulgado por L’Epée, valorizava o uso de sistemas Visuais-gestuais para a
comunicagdo dos surdos. J& a Comunicacdo Total constitui-se uma versdo intermediaria entre
o Oralismo e o Bilinguismo, pois, ao passo que reconhece a insuficiéncia da lingua oral para a
educacdo de surdos, pressupfe 0 uso de recursos e sistemas visuais apenas como suporte para
a comunicacdo (MOURA, 2000).

A Comunicacao Total valorizou a lingua de sinais, a comunicacédo e o papel da familia
no desenvolvimento da pessoa surda (GOLDFELD, 2002) e ainda preconizou o uso de
planejamentos individualizados no qual o professor deveria sistematizar estratégias
considerando as caracteristicas de cada individuo (MOURA, 2000).

Diante dos resultados insatisfatorios apresentados pela Comunicacdo Total, as
discussdes a respeito da filosofia bilingue ganharam espaco. Para Choi et al. (2013), o
bilinguismo refere-se ao ensino mediado por duas linguas, de modo ndo simultaneo, para 0s
surdos. Nesse processo, a L1 (a Libras) deve servir de arcabouco para favorecer o aprendizado
dalL2 (aLP).

Para Goldfeld (2002), o bilinguismo preocupa-se com a compreensao da pessoa surda,
suas particularidades, o desenvolvimento da sua identidade, com a sua lingua e cultura. Silva
(1998, p. 58) diz que “[...] a identidade cultural ou social € o conjunto dessas caracteristicas
pelas quais 0s grupos sociais se definem como grupos”. Hall (2014) informa que essa identidade
é construida individualmente e socialmente, a partir das interacdes e representacdes construidas
no meio social, logo, a construgédo da identidade da pessoa surda se relaciona com a percepcéo
social da surdez e como elas se refletem nas interacfes as quais a pessoa surda participa.

Ja a cultura “[...] ¢ a heranga que o grupo social transmite a seus membros através de
aprendizagem e de convivéncia, percebe-se que cada geracéo e sujeito também contribuem para
amplia-la e modifica-la” (STROBEL, 2008, p. 17). A pesquisadora diz que a cultura é expressa
em artefatos e, na sua obra, destaca oito desses artefatos: a experiéncia visual, a Lingua de

Sinais, a organizacdo familiar, a literatura surda, a vida social e esportiva, as artes visuais, a
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participagdo/reivindicacdo politica e os materiais (ferramentas, geralmente digitais, que
favorecem a participagdo dos surdos em diferentes atividades sociais, sejam entre surdos ou
desses com 0s ouvintes).

O movimento multicultural, que evidenciou as minorias culturais, configurou-se como
impulsionador da revisdo da percepgéo social sobre o surdo e, consequentemente, da proposta
educativa voltada para esse publico. Isso porque, “[...] numa visdo multicultural podemos
pensar em diferencas culturais que podem se revelar nos aspectos voltados aos
comportamentos, valores, atitudes, estilos cognitivos e praticas sociais” (MOURA, 2000, p.
66).

A investigadora aponta a década de 1970 como um periodo de ampliagdo dos estudos
nas diversas areas, tais como a neurologia, a sociologia, a psicologia e a educacdo, que
demonstraram a importancia da Lingua de Sinais para o desenvolvimento da pessoa surda. Para
Choi et al. (2013), na década seguinte, houve uma ampliacdo da discussdo da Educacao
Bilingue em trabalhos cientificos, associada aos movimentos de protesto e as a¢des culturais, 0
gue ampliou os espac¢os de debate nos quais o bilinguismo se configurava como uma alternativa
educacional e influenciou diferentes documentos que delineiam a educacdo na atualidade.

Ao conhecer as diferentes propostas e os periodos associados a préatica do bilinguismo,
na literatura, nos questionamos: vivemos em um periodo no qual a educagdo bilingue é
predominante ou ha resquicios de concepcdes caracteristicas do Oralismo e da Comunicacdo
Total ainda presentes no nosso imaginario, influenciando nas praticas educativas?

Sobre esse questionamento, Moura (2000, p. 60) constata que: “[...] pode-se mudar
aparentemente a forma de trabalho, mas se 0s pressupostos internos de quem é o Surdo e do
que se faz por ele e por que ndo forem revistos, todos os profissionais estardo a servigo do
desservico, isto €, manter a situacdo da mesma forma que anteriormente”. Nesse sentido,
precisamos estar cientes de que a mudanca de abordagens ndo ocorre instantaneamente e que
cada periodo ou pratica deixa vestigios naquela que € subsequente.

Assim, abordamos a seguir, alguns fatos e documentos que marcaram a construcdo da

educacdo de surdos no Brasil conforme destacam os estudiosos da area e os documentos legais.
2.4 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: CONCEPCOES E PRATICAS
A educacdo de surdos no Brasil inicia sob o paradigma segregacionista, que foi marcado

pelo gestualismo. Em 1857, com os esforgos do professor surdo Hernest Huet e com o apoio do

Imperador D. Pedro Il, foi fundada, no Rio de Janeiro, a primeira instituicdo para surdos no
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Brasil. Essa escola especial para surdos foi denominada, inicialmente, de Imperial Instituto de
Surdos Mudos e, em 1957, recebeu o nome de Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES), como ¢ conhecido até os dias atuais (MOURA, 2000).

Conforme destaca Moura (2000), Huet, aluno da instituigdo fundada por L’Epée, na
Franca, ensinava por meio dos sinais e da escrita, sendo considerado o introdutor da Lingua de
Sinais Francesa (LSF) no pais. A LSF, mesclada aos sinais utilizados pelos alunos, deram
origem a Lingua de Sinais utilizada no Brasil: a Libras. “O curriculum por ele apresentado em
1856, colocava disciplinas como portugués, aritmética, historia, geografia e incluia ‘linguagem
articulada e leitura sobre os labios’” (MOURA, 2000, p. 82, grifo da autora).

A investigadora relata ainda que, em 1868, a obrigatoriedade do ensino da oralidade
recebeu maior ou menor adesdo a partir do posicionamento de cada diretor do instituto. Em
1911, ja sob a influéncia do Congresso de Mildo, o Oralismo passou a ser a filosofia
predominante. Goldfeld (2002) afirma que, nas décadas de 1960 e 1970, os educadores
brasileiros passaram a inserir a Comunicacdo Total como delineadora das propostas
educacionais voltadas para os surdos. Ja o Bilinguismo foi inserido nas instituicdes brasileiras
apenas na década de 1980, mas, atualmente, ainda é possivel identificar educadores alinhados
a proposta Oralista.

Segundo os dados disponibilizados no site!! da instituicdo, o INES oferece Educacéo
Bilingue para cerca de 500 alunos surdos e é reconhecido como Centro de Referéncia Nacional
na area da surdez. Além disso, a institui¢do disponibiliza recursos didaticos para o atendimento
de surdos, atua na formacdo de professores (a nivel de Graduacdo e PoOs-graduacdo) e na
capacitacdo de educadores; realiza pesquisas voltadas para o ensino desses educandos e oferece
cursos de Libras para a comunidade; atua, ainda, na area da saude, realizando exames que
permitam a deteccdo precoce da surdez e oferece orientacGes aos surdos e seus familiares sobre
0s encaminhamentos pedagdgicos e fonoaudioldgicos.

Especificidades sobre a educacdo de surdos foram delineadas com o reconhecimento da
Libras como lingua oficial do pais através da Lei n® 10.436 (BRASIL, 2002). Nessa legislacéo,
além da definicdo da Libras como um sistema de comunicagdo completo e complexo, indica
que a LP, na modalidade escrita, se constitui como um sistema de comunicagao que deve estar
presente na comunicacdo com os surdos. Dessa forma, de acordo com a legislacdo especifica,

0 bilinguismo se faz presente nas interacGes sociais e, por essa razdo, a escola seja especial ou

1 Informagdes disponiveis no site da instituicdo: http://www.ines.gov.br/o-que-fazemos. Acesso em: 23 jul. 2019.
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a inclusiva, deve se organizar para formar os estudantes surdos capazes de interagir em ambas
as linguas.

Ja no Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a referida lei, sdo delineadas as
adaptacOes necessarias para a participacdo do surdo, de maneira equanime, no ambito
educacional e social. Essa legislacdo traz a descricdo de recursos e estratégias que visam
favorecer a interacdo, o aprendizado e a participacdo do surdo em diferentes espacos sociais,
elencando orientacOes especificas voltadas para a escola regular e para o ambito da saude, no
sentido de realizarem atendimentos ao surdo. Nesse documento séo contemplados temas como:
a insercdo da Libras na formagéo docente para o ensino de surdos; formacao de professores e
de instrutores da Libras, bem como TIL; a garantia ao direito a saude, a educacao bilingue e o
apoio a difusdo dessa lingua por instituicbes e empresas de concessao de servicos publicos
(BRASIL, 2005).

Temos ainda documentos como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, apresentada pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacao (MEC) (2008); e
0 Decreto 7.611 (BRASIL, 2011) que reforcam a necessidade de formacdo docente e de
producdo de material especifico para o atendimento desse publico, preferencialmente, na rede
regular de ensino.

Observamos que o Brasil vivenciou as trés abordagens e, nos dias atuais, o bilinguismo
que é colocado como a proposta que mais se adequa a educacdo de surdos. Contudo, antes de
discorrermos sobre essa organizacao, precisamos conhecer as duas percep¢des sociais tecidas
acerca dos surdos: a visdo clinico-terapéutica e a antropoldgico cultural.

De acordo com Skliar (2001), o modelo clinico-terapéutico percebe o surdo como
integrante de um grupo homogéneo sem considerar as suas singularidades. Alem disso, confere
a surdez a responsabilidade por todas as dificuldades de interacdo e de aprendizagem que 0
surdo possa se deparar. O modelo antropoldgico cultural desloca a énfase da surdez do déficit
da audicdo, conferindo ao uso do sistema visual-gestual, a Libras, a marca que define a
diferenca entre o surdo e o ouvinte. Nessa Ultima perspectiva, o surdo é percebido como uma
minoria linguistica, que apresenta individualidades e pela relagdo que desenvolvem com essa
lingua constituem-se suas identidades e cultura, visdo que é compartilhada na Lei da Libras, n°
10.436 (BRASIL, 2002).

Conforme observamos, percorrendo os fatos que marcaram a constru¢do da educagao
de surdos, essas visdes se relacionam com as préaticas educativas, pois sdo fruto das orientacdes

educacionais voltadas para atender a esse publico. Essas orientacfes, por sua vez, foram
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determinadas pelas sociedades, em cada tempo. Retomamos Tardif (2002) quando ele, ao
discorrer sobre a formacdo do docente, afirma seu inicio ocorre antes do acesso a formagéo
especifica para a docéncia. Esses saberes'?, apontados pelo tedrico, influenciam e s&o
influenciados pelas concepgdes anteriormente descritas, seja pela experiéncia na escola, como
formadora do individuo, pela acdo da instituicdo escolar nas préaticas sociais e da influéncia que
recebe delas ou pela teoria e pratica que embasam as a¢Oes educativas do professor.

Diante do exposto, nos questionamos: na atualidade, como essas praticas se relacionam

com a avaliacdo? Sobre isso, trataremos a seguir.

12 Sobre a intersecgdo desses saberes na avaliagdo do surdo, tratamos com mais informagdes em dois outros espagos
de divulgacdo de pesquisas cientificas: no trabalho completo intitulado Saberes Docentes e Avaliacdo de Alunos
Surdos (CORREA,; SILVA, 2019a) publicado inicialmente nos anais do 1V Congresso Nacional de Educagéo; e
em um capitulo intitulado Formacdo do Professor Capacitado para a atuagdo em classes inclusivas com surdos
(CORREA, 2019), que compde o segundo volume da colegéo Palavra e Seus Mltiplos Sentidos.
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3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: ASPECTOS CONCEITUAIS,
REGULATORIOS E INSTRUMENTAIS

Freitas et al. (2017) explicam que a avaliacdo da educacao pode acontecer em trés niveis:
do sistema educacional (executada em ambito federal, estadual ou municipal), avaliagcdo
institucional da escola (exercida pela comunidade escolar) e da aprendizagem (realizada pelo
professor). Apesar de compreender a interferéncia da organizacdo dessa rede no processo
educativo, a efeito dessa investigacdo, nos concentramos em discutir a avaliacdo da
aprendizagem que, para 0s autores supracitados, trazem implicagdes mais significativas na

relacdo entre o aluno e o professor.

3.1 CONCEPCAO DE AVALIACAO

Moacir Gadotti (2015)*2 e Luckesi (2018) afirmam que o processo de avaliagdo é uma
atividade intencional constante na reflexdo que o ser humano realiza permanentemente sobre
si, sobre a situacdo, sobre o outro, em diferentes momentos e aspectos da vida. Para Gadotti
(2015), a atividade avaliativa é conduzida na perspectiva de refletir para planejar e, desse modo,
deve ser pautada em critérios bem definidos, relacionados aos objetivos e as finalidades desse
processo, a fim de aferir com maior precisao os resultados que se busca investigar.

De acordo com Luckesi (2018), a avaliacdo é uma acdo de atribuir qualidade, seja ela
positiva ou negativa em relacdo a realidade que se deseja conhecer, e se constitui em um
exercicio investigatorio que gera uma tomada de decisdo. Para revelar a qualidade dessa
realidade, a pratica de investigacdo avaliativa precisa definir o objeto a ser avaliado, realizar a
sua descricdo e selecionar o padrdo de qualidade, determinando a escala de atribuicdo de valor
que orientara o processo avaliativo. Para o autor, nessa perspectiva, “[...] o valor valido estara
definido na cultura dentro da qual vivemos, transformada em curriculo escolar, plano de ensino
e atividade pedagogica em sala de aula” (LUCKESI, 2018, p. 46).

Com o objetivo de definir esses critérios, Demo (2015) diz ser essencial que o avaliador
esteja ciente de que: pensar a avaliacdo apenas como um processo técnico é uma atitude
ingénua, tendo em vista que ela se constitui entre duas dimensdes: a técnica e a politica. A
qualidade técnica se refere aos instrumentos e aos métodos, enquanto a qualidade politica se

relaciona as finalidades e aos contetdos. Assim, para o estudioso, avaliar pode se converter em

13 Ao prefaciar o livro Avaliagdo Qualitativa, de Pedro Demo (2015).



42

uma ac¢do de demonstragdo autoritaria de poder, servindo como instrumento para julgar ou pode
ser planejada e construida de maneira que o avaliador e o avaliado busquem estratégias para
realizar mudancas qualitativas no processo educativo, a0 mesmo tempo em que Sse reconstroem
enguanto educadores e educandos no desenrolar desse processo.

Perrenoud (1999, p. 9) diz que ha duas Idgicas para a avalia¢do: ela pode se organizar a
servico da selecdo ou das aprendizagens. Priorizar a logica da sele¢ao implica em “...]
privilegiar um modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia
definir um aluno modelo, aplicado e décil para uns, imaginativo ¢ autbnomo para outros”. A0
contrério, a l6gica da aprendizagem se baseia na regulacdo da aprendizagem, estando a servico
do aluno, da qualidade do ensino.

Figura 2: Logica do exame Figura 3: Logica da avaliacéo
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Fonte: Soarez, 2010. i Fonte: Nunes, 2016.

Dessa maneira, a logica da selecdo relaciona-se com o exame, enquanto a légica da
aprendizagem associa-se a verificagdo. Luckesi (2011a, 2011b, 2018) define a avaliagdo como
uma pratica voltada para o exame, quando se resume a um momento pontual e assume a funcéao
de classificar o aluno com base naquilo que ele aprendeu, atribuindo ao estudante a
responsabilidade pelo seu fracasso. Nesse sentido, o exame se assemelha a perspectiva da
integracdo, que atribui ao educando a fungdo de buscar estratégias para atender ao que €
esperado pelo professor. A concepc¢éo de verificacdo, por sua vez, pressupde a avaliagdo como
um momento de regulacdo & medida que compreende que “o ato de avaliar ndo se vincula com
0 instante atual, mas considera as varidveis presentes na situacdo avaliada, assim como a
perspectiva de construir resultados mais satisfatorios no futuro” (LUCKESI, 2011b, p. 195).
Em consonancia com essa ideia, Freitas et al. (2017) dizem que as concepcdes sobre a avaliacdo
tém repercussdes politicas diferenciadas pois, ao passo que a primeira reforca a exclusao, a
segunda constroi caminhos para uma escola mais inclusiva.

A avaliagéo se constitui em uma atividade fundamental para refletir sobre as concepgdes

e préticas educativas desenvolvidas na escola. 1sso porque a selecdo dos métodos e instrumentos
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utilizados refletem ndo s6 o desempenho do aluno, como as percepc¢des que o professor teceu
sobre a avaliacdo, as expectativas sobre o estudante e a sua aprendizagem (LUCKESI, 2011a).

Hoffmann (2018) indica que a avaliacdo seja pensada em uma perspectiva mediadora,
que visa promover o desenvolvimento do aluno, portanto, deve pautar-se em atividades que
indicam tanto para o professor, quanto para o aluno o que foi aprendido, como o conteudo foi
compreendido e, desse modo, possa subsidiar as intervencdes adequadas para favorecer outros
aprendizados que estdo em processo de reformulacao.

Essa abordagem avaliativa pauta-se no respeito a diversidade humana, pois visa a
implementacdo de diferentes estratégias, recursos e instrumentos de avaliacéo, realizando as
modificagdes adequadas para que o0 aluno seja capaz de expressar 0 conhecimento que se deseja
avaliar. Neste contexto, a avaliacdo mediadora ndo se constitui na finalizacdo de uma etapa,
mas assume uma funcdo diagnostica na medida em que permite o reconhecimento dos
conhecimentos consolidados e aqueles que ainda se fazem necesséario trabalhar.

Para Hoffmann (2011), a avaliacdo mediadora deve estar a servi¢co da aprendizagem,
buscar sentido para a acdo educativa de modo a otimizar a aprendizagem, respeitando a
individualidade e a socializacdo. Esta compreensdo dialética da avaliacdo é compartilhada por
Saul (1995), Vasconcellos (2004), Hoffmann (2011, 2013, 2018) e Luckesi (2011a, 2011b,
2018) entre outros autores que a compreendem como constitutiva do processo de aprendizagem
e voltada para a sua melhoria. Nesse sentido, diverge da pratica dominante que precisa ser
superada, na qual a avaliacdo se trata de uma atividade como um fim em si mesma, voltada para
classificar e quantificar (LUCKESI, 2011a, 2011b).

Diante do exposto, assumir a perspectiva de avaliacdo mediadora proposta por Jussara
Hoffmann, com funcdo diagndstica apresentada por Cipriano Luckesi € essencial para a
efetivacdo da educacdo inclusiva, pois compreende o percurso individualizado do estudante que
apresenta NEEs para a promoc¢édo da aprendizagem. Para tanto, é necessario que o professor
entenda a funcdo da escola em determinada comunidade, a concepgdo de aprendizagem, o
publico atendido por ela e a sua fungdo como educador inserido nesta realidade.

Corroborando com Hoffmann (2011), que mostra a necessidade de utilizacdo de
diferentes linguagens de representagdo do pensamento (verbal, escrita, plastica, musica,
dramatica, etc.) no processo avaliativo, Saul (1995) explica que a avaliacdo deve ser
emancipatdria, envolvendo espagos escolares que nao se restringem a sala de aula (como
laboratorios, espagos culturais, bibliotecas) e envolvam outros educadores (pais, palestrantes,
artistas). Para as autoras, trata-se de um processo dinamico e situado historicamente, que é

reconstruido a partir da interacdo entre os estudantes e educadores, das linguagens envolvidas
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no processo e dos espacos disponiveis para a avaliagdo. A vista disso, esse processo deve estar
voltado para que os atores da educacdo compreendam o percurso e busquem estratégias de
superacdo das dificuldades encontradas.

Esta abordagem da avaliacdo possibilita a efetivacdo dos objetivos da educacédo
propostos na atual LDB n°® 9.394, no Art. 2°, que sdo “[...] o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996) tendo em vista que insere o estudante no processo educacional, permitindo a
participacdo nas atividades oferecidas pela escola em condi¢cBes possiveis de serem
desempenhadas. Esta abordagem busca promover avancos que consideram o nivel de
aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento de habilidades que o possibilitam
maior participacao social.

Hoffmann (2011, p. 34) explica que “a inclusao pode se transformar em exclusao sempre
que a avaliacdo for utilizada para classificar e ndo para promover, sempre que as decisoes
levarem em conta parametros comparativos € ndo as condi¢gdes proprias de cada aluno”. E
complementa instigando o leitor a refletir sobre quais seriam as questdes que deveriam nortear
o trabalho avaliativo considerando as diferencas entre os alunos.

Com isso, investigar os instrumentos e estratégias de aplicacdo das atividades
avaliativas € relevante para identificar a percepcdo que o professor tece sobre o surdo (seja ela
clinica— pautada na deficiéncia ou sécio-antropoldgica — voltada para as comunicacdes em duas
linguas: Libras e Portugués), as praticas de ensino e de reflexdo sobre a abordagem dos
conteddos e conhecimentos em uma perspectiva inclusiva. Baseados nesses dados, podemos
compreender se a avaliagdo esta cumprindo a fungdo de mediar o aprendizado para a superagao
coletiva das dificuldades encontradas no percurso educacional, de modo que o processo de
ensino-aprendizagem (na qual se insere a avaliacdo) seja cada vez mais adequado as
caracteristicas do aluno, contribuindo assim para o desenvolvimento individual e de todo o
grupo.

Nesse sentido, Hoffmann (2011), autora que apresenta o conceito da avaliagdo
mediadora, alerta sobre experiéncias que requerem um acompanhamento mais proximo do
processo de ensino-aprendizagem e, por isso, necessitam da revisdo da organizagao escolar, por
exemplo, a reducdo de alunos por turma e um tempo maior para o trabalho em relacdo ao
conteudo. Dessa maneira, notamos, a partir da afirmacéo dessa pesquisadora que nao so o aluno
encontra barreiras, como também o professor precisa buscar alternativas para superar

obstaculos e efetivar uma avaliagdo mediadora.
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Corroborando com os pressupostos da avaliagdo mediadora, Fialho (2018) diz que a
avaliacdo da aprendizagem tem as seguintes funcgdes: refletir sobre o processo de ensino,
identificar o progresso do estudante, apresentar aos responsaveis o desenvolvimento do aluno.
E essas acdes podem ocorrer de diferentes maneiras, portanto, cabe o educador conhecer as
tipificacOes da avaliacdo e utilizar a categoria e tipo mais adequado para possibilitar identificar
0s dados que reorientardo os caminhos da aprendizagem. Sobre essas categorizagoes,
recorremos a Luckesi (2018) tipifica a avaliagdo em cinco categorias: 1) com base no momento
da acdo; 2) com base na dimenséo do tempo; 3) enfocando os resultados; 4) a partir da filosofia
da educacéo contida no projeto pedagdgico; 5) pautada no sujeito que a pratica.

Quando a avaliacdo esta centrada no momento da a¢do podemos tipifica-la a partir da
perspectiva de Stufflebeam ou de Bloom (LUCKESI, 2018). Stufflebeam, no final dos anos
1960, apresentou cinco momentos avaliativos em educacdo: 1) avaliacdo de contexto, visando
analisar as necessidades que emergem da circunstancia que se deseja conhecer; 2) avaliacédo das
entradas, que sao os recursos disponiveis para execucao da proposta a fim de atingir o resultado
esperado; 3) avaliacdo do processo, de modo a compreender os resultados sucessivos da acao e
reelaborar as agdes propostas; 4) avaliacdo do produto com o intuito de conhecer o resultado
final e se esse atinge 0 objetivo previsto para a acao.

Outra proposta de avaliagdo, descrita por Bloom (LUCKESI, 2018) pautada no
momento no qual é aplicada e sdo classificadas em: diagndstica, formativa e somativa. A
avaliacdo diagnostica visa identificar os conhecimentos dos alunos, a fim de orientar o
planejamento de atividades. Ela ndo conta para a avaliacdo somativa como um critério a parte
a ser somado, como um bénus, ao contrario, deve integrar essa avaliacdo e pode ser realizada,
em outras situagdes, durante um processo de ensino, visando identificar se os estudantes
dispdem dos pré-requisitos para a aquisi¢do do conteudo proposto (FIALHO, 2018).

Luckesi (2018) associa 0os momentos da avaliacdo apresentados por Stufflebean e
Bloom, ao ressaltar que a avaliacdo diagnostica corresponde a analise do contexto, a formativa
implica na compreensdo do processo e a somativa a percep¢do do produto final da agdo. A
avaliacdo formativa, para esse pesquisador, € aquela voltada para perceber as etapas do
processo, sao 0s resultados parciais, bimestrais informados aos responsaveis pelo estudante. Ja
a avaliagcdo somativa ou qualitativa € entendida como o resultado obtido ao fim do ano letivo.
O estudioso compara avaliacdo formativa a uma biopsia, pois visa compreender o problema, ao
passo que a avaliacdo somativa corresponderia & autopsia, que consiste na analise do processo

ao terminé-lo.
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A segunda tipologia de avaliacdo apontada pelo autor tem como foco o tempo,
dividindo-se em processual ou continua. A avaliagcdo processual ou continua é constante,
permitindo um conhecimento momentaneo das aprendizagens. Luckesi (2018) tece criticas a
esse modelo ao afirmar que a aprendizagem ocorre de forma continua, ao passo que 0
conhecimento que se tem sobre a aprendizagem ocorre de maneira sucessiva, propondo uma
nova nomenclatura (de natureza descritiva) para a Gltima categoria: avaliacdo dos resultados de
uma acdo educativa.

A terceira tipificacdo usa os resultados como base e é dividida pelo autor como
classificatéria ou diagndstica. Enquanto a primeira assume uma determinada escala para
atribuir valor a aprendizagem, a segunda, pautada nos estudos de Ralph Tyler, visa orientar as
decisbes que levardo o educador a atingir o objetivo esperado (LUCKESI, 2018).

A quarta tipificacdo apresentada pelo autor enfoca a filosofia educacional apresentada
no projeto pedagodgico. Nesse contexto, no Brasil, a avaliacdo em educagdo tem recebido
denominacdes, tais como: avaliagdo emancipatdria, por Ana Maria Saul; avaliagdo dialética,
por Celso Vasconcellos; avaliacao dialdgica, por José Eustdquio Romao; avaliacdo mediadora
por Jussara Hoffmann. (LUCKESI, 2018, p. 182). Para o autor, essas nomenclaturas
pressupdem projetos pedagdgicos diferenciados, assim, ndo se encerram na avaliagdo, mas na
filosofia que rege o processo e nas a¢des dos gestores da educacao.

A quinta e Ultima tipologia apresentada pelo pesquisador estd centrada no sujeito e
dividem-se em: heteroavaliacdo, autoavaliacdo e avaliacdo através da opinido dos participantes.
A heteroavaliacdo é realizada por um profissional que nédo realiza a acdo; a autoavaliacdo é
praticada pelo sujeito da acdo e a avaliacdo através da opinido dos participantes é realizada pelo
grupo envolvido com a agdo que externalizam os seus julgamentos e percepgdes internas sobre
0 processo e o produto.

Luckesi (2018) adverte que conhecer as nuances da avaliacdo € fundamental para que o
educador possa investigar e revelar a realidade (enquanto avaliador) e use os resultados para

tomar decisdes sobre os encaminhamentos a serem realizados (na fungéo de gestor do processo).
3.2 AVALIACAO DO SURDO: PRESSUPOSTOS LEGAIS
Freitas et al. (2017) dizem que os objetivos da aprendizagem se relacionam diretamente

com a avaliacdo a medida que a ultima deve ser construida na perspectiva de permitir que o

professor possa verificar se o estudante atingiu os objetivos e, para isso, 0 docente precisa
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conhecer e respeitar os conhecimentos que o educando dispde ao chegar a escola e as
habilidades que o permitem expressar o seu aprendizado.

Diante disso, buscamos na legislacdo, os pressupostos legais que norteiam a avaliacéo
da aprendizagem do aluno surdo. Uma referéncia direta a educacao de surdos € realizada na
Declaragdo de Salamanca, um documento oriundo da Conferéncia Mundial de Educagdo
Especial, evento sediado na Espanha, em 1994. Neste documento, o qual o Brasil foi signatario
h& uma orientacdo, no ponto 19, para que o ensino dos surdos seja mediado pela Lingua de
Sinais'* e, no ponto 29, é apresentado o tipo de avaliagio a ser utilizado com esse publico. De

acordo com as deliberacOes dos delegados participantes do evento:

Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo educacional regular no
sentido de manter alunos e professores informados do controle da aprendizagem
adquirida, bem como no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a
supera-las (BRASIL, 1994, p. 4).

Essa percep¢do da avaliacdo é reafirmada no Art. 24, inciso V, da LDB n° 9.394/1996,
ao conceber a avaliagdo como um componente da pratica educativa que deve ser realizada de
maneira continua e acumulativa. Ainda nesse documento legal, no Art 35 88, sdo elencadas
diferentes estratégias e instrumentos que podem ser utilizados para a avaliacdo do aluno, tais
como “[...] atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line” (BRASIL, 1996).

Em 2001, a Resolucdo n° 02 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do Conselho
de Educacdo Basica (CEB) (BRASIL, 2001a) divulgou as diretrizes e as orientacdes necessarias
para promover a modalidade da Educacdo Especial no nivel da Educacdo Bésica. Esse
documento, bem como na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), responsabiliza as escolas da Educacdo Basica, a utilizacdo de
processos adequados de avaliacdo de modo a identificar os conteidos e as habilidades
desenvolvidas pelo educando e promover novas aprendizagens, reafirmando, assim o carater
inclusivo das redes de ensino.

No ano seguinte, a Lei n® 10.436 reconhece a Libras como um sistema linguistico oficial
do Brasil (BRASIL, 2002) e trés anos depois, 0 Decreto n° 5.626/2005 regulamenta essa lei, e

delineia as modificacfes necessarias para tornar o processo de avaliagdo diferenciada para o

4 No texto da Declaragio de Salamanca, a Lingua de Sinais é apresentada a partir dos termos “linguagem de
signos” e “lingua nacional de signos”.
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surdo, sendo esta, mais adequada a um usudrio de Libras como L1 e LP como L2. Isso é disposto
o referido documento, no Art. 14, § 1°, Incisos VI e VI, nesse processo é preciso:

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linglistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou
em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos; (BRASIL, 2005).

Assim, a legislacdo brasileira, ao se referir a educacao, prevé adaptacfes para 0 processo
avaliativo do surdo, de modo a valorizar a Libras e a definir as especificidades do uso da LP
(como L2) nesse processo. Essas orientagcdes sobre o processo de avaliacdo do surdo séo
retomadas na Lei n°® 13.146 (BRASIL, 2015).

As legislacdes apresentadas enfatizam o uso dos sistemas linguisticos e as tecnologias
que viabilizam a utilizacdo dessas linguas, mas precisamos considerar que 0 processo de
comunicacdo é complexo e, além dos tragos linguisticos, é produzido em confluéncia com
outros modos de producéo e com outras linguagens®®. Com isso, podemos afirmar que, para
cumprir as orientacdes da lei, o docente se depara com instrumentos de avaliagdo multimodais.

Na sequéncia, discutimos a multimodalidade e a sua relevancia para a avaliacdo do surdo.

3.3 MULTIMODALIDADE E AVALIACAO DO SURDO

A multimodalidade se refere aos modos de producdo da mensagem (ROJO, 2012), as
representacdes que se colocam para serem decodificadas e compreendidas pelo leitor. Nesse
sentido, julgamos ser relevante explicar a distin¢do entre os termos decodificar e ler porque, 0
surdo é um usuério da LP como L2, suas leituras e, consequentemente, as suas compreensoes
sdo diferenciadas daguelas produzidas por usuérios de LP como L1.

Soares (2003) diz que a leitura, em um primeiro momento, se refere ao processo de
decodificacdo, no entanto, se efetiva quando ha a interpretacdo da mensagem, sendo esse
processo de significagdo do mundo favorecido tanto pela palavra quanto por outras linguagens
utilizadas no cotidiano. N&o queremos, com isso, afirmar que a LP, na modalidade escrita, deva

ser desconsiderada no momento de producédo da atividade avaliativa, ao contrério, a percepgéo

15 Discutimos a tematica apresentando legislagBes voltadas para discutir outras etapas e niveis da educagéo no
artigo intitulado Avaliagdo do aluno surdo na escola regular: pressupostos legais e experiéncias, publicado na
revista Educagdo e Politicas em Debate, escrito por Corréa, Pires e Vieira (2019).
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por esse modo de producdo da mensagem precisa ser incentivada, para que o surdo possa
participar, cada vez mais, das atividades e comunicagdes sociais mediadas pela palavra escrita.

Nessa perspectiva, acreditamos que a leitura, bem como a expressao do conhecimento
pode ocorrer de diferentes formas e que essas devem ser reconhecidas e utilizadas pelos
docentes nos momentos de ensino e de producdo, bem como de aplicagdo do instrumento
avaliativo. Assim, compartilhamos da inquietacdo apresentada por Descardeci (2002, p. 20) ao

explicar que:

Preocupa-me o fato de que as crencgas escolares sobre a leitura, limitadas a leitura do
cddigo escrito, tém subestimado o valor das outras formas de representacdo presentes
na composi¢do da mensagem escrita, sendo estas tdo portadoras de significado quanto
aquele. Refiro-me, mais precisamente, a todos os recursos de composi¢do e impressao
do texto, como: tipo de papel, ilustracGes, cores, diagramacéo da pagina, formato das
letras etc. A esse conjunto de elementos, a semidtica social refere-se como
multimodalidade das formas de representacéo.

A investigadora explica que qualquer texto escrito € multimodal pois, na sua
composicao, diferentes modos de representacdo sdo combinados para formar a mensagem. Para
a autora, “[...] a diagramacao da pagina (layout), a cor e a qualidade do papel, o formato e a cor
(ou cores) das letras, a formatacdo do paragrafo, etc., interferem na mensagem a ser
comunicada” (DESCARDECI, 2002, p. 20 -21).

Conforme nos apresenta Descardeci (2002), 0s recursos visuais ndo se encerram na
utilizacdo do texto escrito. Videos, imagens, mapas conceituais, desenhos também sdo
representagdes que comunicam mensagens na atualidade. A exemplo, temos os emoticons
presentes nas mensagens do celular, textos construidos, predominantemente por imagens, como
charges, tirinhas, cartum, gibis, entre outros, caracteristicos de um modo particular e
historicamente situado de produzir e compreender mensagens.

Nessa busca por produzir o conhecimento e expressa-lo, Hoffmann (2011, p. 101-102)

chama a atengéo que:

O conhecimento que o0 aluno constroi, em sua interagdo com o mundo, ndo é simples
copia desse mundo. A realidade aprendida por ele é uma representacdo da realidade
objetiva, que ele internaliza, ajustando-a, transformando-a a partir da sua realidade
pessoal. Assim, também, o que ele diz ou escreve € representacdo do seu pensamento,
ndo é o proprio pensamento. Muitas vezes ndo consegue expressar 0 que pensa ou
sente como gostaria. Ele ird comunicar-se com os outros através de mudltiplas
linguagens: verbal, escrita, plastica, corporal, musical, virtual, etc.

Para representar as experiéncias vivenciadas e associa-las aos conhecimentos abordados

na escola, o surdo internaliza e expressa as informagoes a partir da visualidade e, para isso, deve
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se apoiar em diferentes recursos e linguagens. No que se refere a expressdo visual dos surdos,
Lacerda, Santos e Caetano (2014) afirmam que vivemos no que chamam de Sociedade da

Visualidade explicada por essas investigadoras, da seguinte forma:

Hoje, os recursos visuais sdo amplos desde a midia mais acessivel como a televisdo
(presente praticamente em todos os lares) até as inimeras responsabilidades de
imagem e composicdo de espacos virtuais propiciadas pelo mundo computadorizado.
Esses avancos tém reflexos nas praticas educacionais e se mostram presentes nas
diversas disciplinas (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2014, p. 186)

Essas experiéncias do cotidiano, pautadas ou ndo pelas midias digitais, precisam ser
consideradas na produgdo do conhecimento, pois partem da vivéncia do individuo e da sua
forma de internalizar o mundo, além de possibilitarem a compreensdo e a expressdo por meio
da imagem (estatica ou em movimento) e da Libras.

Moretto (2010, p. 73) diz que “quando o aluno chega a aula para aprender algo novo,
traz consigo um mundo de experiéncias vividas que lhe permitiram construir muitas
representacdes e uma linguagem prépria para comunicar-se com os outros € consigo mesmo”.
Para isso, Reily (2003), ao estudar a aprendizagem de surdos afirma que a linguagem oral,
escrita, gestual, imagética entre outras contribuem para a construcdo do conhecimento. Nesse
sentido, identificar as linguagens que permitem a internalizacdo e a compreensdo do
conhecimento pelo estudante é essencial tanto nas atividades de ensino, quanto no momento de
verificacdo da aprendizagem.

Lacerda, Santos e Caetano (2014) dizem ainda que a apresentacdo do conteudo em
Libras, para o surdo, ndo é suficiente. E necessario, nesse processo, aproveitar todos 0s recursos
que evoguem as experiéncias visuais dos surdos e, a exemplo, cita a demonstracao, o teatro, o
mapa mental e 0 uso de imagens como instrumentos mediadores de conhecimentos que atendem
as necessidades dos surdos e ainda podem contribuir para a compreensdo dos ouvintes.

Zara e Rieger (2015) propuseram o uso de mapas mentais para a avaliacdo diagnostica
e na investigacdo realizada objetivou analisar a producdo de mapas mentais por surdos e
ouvintes. Como resultados, relatam que, mesmo com o auxilio do TIL e a participagdo das aulas
juntamente com os ouvintes, os surdos encontraram dificuldades em categorizar as informagdes
e registra-las de forma consistente no mapa. Os autores atribuiram essa dificuldade ao
conhecimento restrito do surdo sobre a LP, sistema linguistico requerido utilizado
prioritariamente para a elaboragdo do mapa mental.

Desse modo, considerando que o sentido primordial do surdo para interagir com o

mundo é a visao, reconhecer e explorar diferentes materiais visuais pode ser uma estratégia
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relevante a ser implementada em todo o processo educacional, especialmente na avaliacéo, pois
associa-se as potencialidades do individuo e a sua forma de significar o mundo. Para isso, é
relevante que o docente busque evocar o uso de multiplos instrumentos e aborde diferentes
linguagens tanto na construcao desse recurso mediador (o instrumento avaliativo) quanto na
producdo da resposta a ser avaliada.

A seguir, discutiremos a importancia do processo de construgdo do instrumento de

avaliacdo para identificar o conhecimento construido pelo estudante.

3.4 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Para Salinas (2004, p. 90), “o instrumento ¢ um mediador entre os critérios de avalia¢ao
e a informacdo que tem origem na realidade a ser apreendida para ser avaliada”. Assim, ao
produzir o instrumento avaliativo, o docente seleciona a ferramenta, escolhe a estratégia mais
adequada para os objetivos educacionais e estas agdes relacionam-se a concepcao de educacao
e de avaliacdo, como também sobre as expectativas que o docente dispde sobre 0s seus alunos.

Para Hoffmann (2011) esta atividade didatica precisa ser entendida como oportunidade
de aprendizagem e os seus resultados devem identificar os caminhos mais assertivos para que
o0 professor possa colaborar com a melhoria no desempenho dos educandos no que se refere a
internalizacdo do conteudo e a propria realizacdo da avaliacdo. Isso porque o instrumento
precisa ser compreendido claramente para que o estudante formule uma resposta adequada ao
que se propoe.

Luckesi (2011b, p. 306) adverte que um instrumento bem elaborado permite a coleta de
dados verdadeiros sobre a aprendizagem e, caso sejam “[...] elaborados insatisfatoriamente
geram prejuizos para todos: educandos, docentes, escola, pais, sistema de ensino, sociedade.”
Complementado a ideia do autor, Santos (2010, p. 68) diz que “a importancia de um instrumento
ndo estd em sua sofisticacdo ou dificuldade, mas nas informacfes que ele efetivamente
proporciona”. Nesse sentido, cabe ao professor identificar os recursos que dispde e os objetivos
propostos ao elaborar o instrumento e selecionar a estratégia adequada para identificar o
conhecimento do estudante em determinada etapa, a fim de promover novas aprendizagens.

Sobre a aplicacdo da avaliacdo, Almeida (2012) nos chama a atencao que esse processo
deve seguir seis principios: 1) a Coeréncia: & necessario que o0 instrumento esteja coerente com
o0 contetido ministrado; 2) a Integracdo: a avaliagdo deve ser concebida como parte integrante a
aprendizagem; 3) a Generalidade, a avaliacdo deve pressupor uma visao holistica do aluno ; 4)

a Diversidade: varios instrumentos devem ser utilizados para identificar o desenvolvimento do



52

aluno; 5) a Postura: a avaliagdo de ambiente de clareza no qual os alunos estejam seguros quanto
a forma da avaliacdo e ao conteudo que a compdem; e 6) a Confianca: relagdo criada entre o
estudante e o professor, de modo que o educando se sinta capaz de expressar 0S Seus
conhecimentos sem medo de que a avaliacdo se configure como instrumento de punicédo ou
fundamentado na parcialidade do educador no momento da atribui¢éo da nota.

E comum observarmos a avaliacdo ser associada ao seu aspecto tradicional, que para
Santos (2010), volta-se para a quantificacdo dos conteudos aprendidos, assumindo uma visao
de controle da aprendizagem utilizando-se, para isso, de um instrumento de verificacdo pontual:
a prova. Hoffmann (2013) associou esta pratica a um julgamento, no qual visa comprovar o que
foi internalizado em uma etapa da formagéo escolar para atribuicdo de notas ou graus, sem
necessariamente servir para buscar novos caminhos para supera¢do dos resultados
insatisfatérios informados pela avaliacao.

Nessa percepcéo de avaliagdo, chamada de tradicional, a padronizagao dos instrumentos
e estratégias pode impedir que o aluno, em especial o estudante surdo, expresse o contetdo
aprendido em face do formato no qual foi pensada a atividade, ja que se utiliza de linguagens e
estratégias que funcionam como barreiras as suas caracteristicas de expressao da aprendizagem
(FERREIRA; NASCIMENTO, 2014; CHARALLO; FREITAS; ZARA, 2017).

Salinas (2004) chama a atencdo para a homogeneidade de instrumentos utilizada pelos
docentes no sistema de avaliacao e atribui isso ao tempo restrito e as condi¢des de trabalho que
os professores dispdem para planejar e refletir sobre os instrumentos produzidos por eles. Nesse
sentido, é relevante considerar que a selecdo do instrumento e a estratégia utilizada para aplica-
lo depende tanto do docente quanto das condicdes oferecidas a ele para a realizagdo do seu
trabalho e isso implica em repensar o papel da avaliacdo para o sistema educacional, a visdo da
gestdo escolar sobre esse processo e a percepcao e cobranca da familia a escola, fatores os quais
acreditamos que podem interferir na pratica avaliativa.

A palavra avaliagdo, comumente, é associada as provas e aos testes escritos
(MORETTO, 2010), realizados individualmente, com tempo limitado para a resolugdo das
questdes, sem consulta e realizado em siléncio absoluto (SANTOS, 2010), mas, na visdo da
pesquisadora, pode ser utilizada de diferentes formas, visando aprendizados diversos, tais
como: com consulta; em dupla; a falsa prova, com questdes respondidas de maneira correta e
errada, sendo solicitado ao estudante identificar e justificar a sua correcao.

Santos (2010) destaca, no &mbito da avaliacdo tradicional, dois grupos de provas: a
dissertativa e a objetiva. Nas provas dissertativas, a questao pode ser mediada por uma pergunta

ou um texto e o professor deve dispor de mais tempo para a corre¢ao, por isso deve ser composta
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por poucas questdes. A autora diz que esse instrumento permite tanto verificar os conteudos
internalizados quanto a opinido do discente sobre o assunto e, para ser produtivo nas
informacdes sobre o desenvolvimento dos estudantes, o educador precisa: entregar o
instrumento por escrito (evitando dita-1o); cuidar da apresentacdo prevendo espaco suficiente
para que os estudantes respondam as questdes; explicitar, claramente, nas questfes, 0 que espera
nas respostas; apresentar os critérios de correcdo; e realizar uma corre¢cdo mostrando 0s erros e
indicando caminhos para que o educando reflita sobre a sua producéo.

No que se trata da prova objetiva, Santos (2010) divide em trés tipos: verdadeiro ou
falso, na qual o estudante indica, se a alternativa esta correta ou ndo; de multipla escolha, que
conta com um enunciado (também chamado de base) e o aluno deve escolher, uma alternativa;
preenchimento de lacunas, cuja resposta € um dado ou uma sentenca.

Santos (2010) assevera ainda que, na avaliacdo, a aplicacdo de provas corresponde
apenas a uma parte do processo, pois o tratamento dos dados informados por esses instrumentos
é fundamental para que os educadores e estudantes identifiquem os erros e busquem alternativas
para supera-los. Para isso, indica que diferentes instrumentos de avaliacdo sejam utilizados
como: “[...] provas, trabalhos individuais e em grupos, corre¢do de atividades realizadas nos
cadernos, portfolios, debates, autoavaliagdo, entre outros [...]” (SANTOS, 2010, p. 79).

No mesmo sentido, Hoffmann (2011, p. 80) apresenta que o uso de diferentes
instrumentos e linguagens ¢ positivo, pois o estudante pode estar “[...] aprendendo a aprender,
buscando informac6es, lidando com diferentes portadores de textos, trocando informacgdes com
os colegas, familiares e de outras formas”. No que se refere ao estudante surdo, para permitir
essa troca de informacdes, como afirmam Lacerda, Santos e Caetano (2014), é relevante que 0s
instrumentos e estratégias se pautem na visualidade, de modo a favorecer a forma predominante
de interacdo que o estudante dispde e que pode ser compartilhada com os ouvintes. As autoras
também recomendam que as atividades didaticas, envolvendo surdos, precisam utilizar a
Libras. Dessa maneira, reafirmamos que, nesse contexto, a participacdo do TIL é fundamental
nesse processo.

Essas modifica¢Ges nos instrumentos avaliativos de modo a favorecer a participagéo e
a verificagdo do aprendizado dos estudantes sdo classificadas pelo MEC (BRASIL, 2000a)
como Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, também conhecidas como néo significativas,
tendo em vista que requerem a deciséo do professor diante das demandas observadas em classe.
Elas diferenciam das Adaptacdes Curriculares de Grande Porte ou significativas, que
necessitam de aprovacdo de niveis superiores da hierarquia educacional, tais como gestdo

escolar, secretarias de educacéo entre outros.
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O MEC (BRASIL, 2000a) citam cinco categorias de Adaptacdo Curriculares de
Pequeno Porte: de objetivos, de conteudo, de método de ensino e organizacdo didatica, da
temporalidade do processo de ensino e aprendizagem; e do processo de avaliacdo. De acordo
com o autor, no processo de adaptacdo, o professor pode priorizar alguns objetivos em
detrimento de outros em face do desenvolvimento de determinado aluno ou grupo de estudantes.
“No caso de alunos surdos, nio oralizados*®, deve-se considerar a necessidade de se alterarem
objetivos vinculados a oralidade, adequando-os as formas de comunicagao do aluno” (BRASIL,

2000a, p. 24). As adaptacdes de objetivo refletem diretamente na organizacdo dos conteldos:

Os tipos de adaptacéo de contetdo podem ser a priorizacdo de tipos de contetdos, a
priorizacdo de &reas ou unidades de conteddos, a reformulacdo da seqiiéncia de
conteddos, ou ainda, a eliminacdo de conteldos secundéarios, acompanhando as
adaptacGes propostas para os objetivos educacionais (BRASIL, 20004, p. 24).

As adaptacfes dos métodos de ensino e organizacgdo didatica se tratam das mudancas
necessarias para que o estudante seja atendido no seu modo de aprender (BRASIL, 2000a).
Como citamos anteriormente, a abordagem bilingue, com a Libras como lingua de instrucdo e
pautada em recursos visuais atendem a essa necessidade do educando.

Na temporalidade do processo de ensino e aprendizagem, o docente pode aumentar ou
diminuir o tempo para cumprimento de objetivos, abordagem didatica, realizacdo de uma
atividade especifica ou avaliacdo, de acordo com a necessidade identificada no estudante.

As Adaptacdes Curriculares de Grande Porte, 0 MEC (BRASIL, 2000b) elenca seis
categorias: a primeira é chamada de adaptacdo de acesso ao curriculo, que compreendem
organizacdo de ambientes de treinamento da fala; aquisicdo de equipamentos e instrumentos
para treino da comunicacdo por meio da oralidade (que sdo caracteristicos do treino da fala,
portanto, alinham-se a visdo Oralista da educagdo de surdos); e “[...] provisdo de ensino da
Lingua Brasileira de Sinais tanto para o aluno com deficiéncia auditiva, como para o professor
do ensino comum, e também para as criangas da sala que o quiserem” (BRASIL, 2000b, p. 15).
Ressaltamos, nesse ponto, que a Libras € vista como um contetdo adicional, desconsiderando
a possibilidade de transversalidade e a relevancia desse aprendizado para o desenvolvimento

do grupo.

16 0 MEC se refere aos surdos que ndo dispdem de habilidades de uso da leitura labial e comunicag&o por meio da
oralidade. Contudo, de acordo com o Decreto n° 5.626/2005, documento aprovado anos apds essa orientacao, a
nomenclatura surdos se refere aos estudantes que mesmo desenvolvendo a lingua oral, reconhecem-se como surdos
e usam a Libras. Assim, a selecdo do recurso usado deve considerar a opgao linguistica do aluno.
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A segunda categoria compreende as adaptagdes nos objetivos e “[...] se refere a
possibilidade de se eliminarem objetivos basicos, ou de se introduzirem objetivos especificos,
complementares e/ou alternativos” (BRASIL, 2000b, p. 17). A terceira categoria ¢ de adaptacédo
de conteudo, que estd diretamente relacionada aos objetivos e compreende a retirada ou a
complementacdo de contetdos conforme a necessidade do estudante.

A quarta categoria ¢ a Adaptacdo do Método de Ensino e Organizagdo Didatica que
envolve: organizacgdo fisica da sala, reducdo do numero de alunos por turma, parceria entre o
professor da classe regular e o da sala especial que pode se caracterizar por: 1) Apoio do
professor especializado ao AcD na sala comum; 2) Docente especializado itinerante assessorando
os professores nas dificuldades; 3) Momentos de ensino individualizado realizado pelo professor
do AEE no contraturno; 4) Participacdo no AEE para desenvolver habilidades que favorecam a
permanéncia na escola. 5) Mediacgdo linguistica realizada pelo TIL na classe regular (BRASIL,
2000b).

A quinta categoria compreende as adaptacGes no processo de avaliagdo. Esse documento
(BRASIL, 2000b, p. 22) apresenta a avaliagdo na perspectiva diagndstica, na qual esse
momento da aprendizagem deve servir para reconfigurar as acdes educativas em funcédo
daqueles conhecimentos que precisam ser retomados, portanto, precisa ser continua. Para isso,
€ necessario que todo esse processo esteja acessivel ao AcD, de modo a evitar que as adaptacdes
na avaliacdo sirvam para reforcar a integracdo em detrimento das praticas inclusivas. Nessa
perspectiva, “Fazer adaptacdes no sistema de avaliagdo ndo pode ser tomado como ‘brecha’
para aprovagdo indiscriminada e inconseqiiente de alunos, nem para ‘empurrar’ o aluno com
necessidades especiais para as séries mais avangadas, até que ele ‘saia’ do sistema” (BRASIL,
2000b, p. 23).

A sexta categoria refere-se a adaptacdo na temporalidade, que implica no tempo em que
cada AcD deve permanecer em determinado ano escolar e o processo de aprovagdo para o ano
seguinte.

Em face do exposto verificamos a necessidade de organizacdo e implementacdo de
politicas que incentivem os gestores de niveis hierarquicos mais elevados na organizagdo do
sistema educacional brasileiro em repensar as modificagdes necessarias para atender a esses
publicos, em uma perspectiva, inclusiva, contudo, ressaltamos que o planejamento de
avaliacOes mais acessiveis pode ser realizados por meio da parceria entre os educadores da
classe regular e do AEE.

Notamos que ha nomenclaturas que sdo semelhantes, assim, para favorecer a distingdo

entre as categorias que envolvem os dois tipos de avaliacdo que compilamos no Quadro 1.
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ueno e Grande Porte

Adaptacdes Curriculares
de Grande Porte

Adaptagdes Curriculares
de Pequeno Porte

Acesso ao curriculo

1) Espacos, equipamentos e
instrumentos especificos.
2) Compartilhamento da

Libras pelos alunos e
professores.

Objetivos Eliminacdo e/ou Introducdo | Eliminacdo e/ou Introducéo
de objetivos no plano de | de objetivos no plano de
curso. ensino.

Contetidos Complementacdo/Eliminacéo | Priorizagdo/eliminacdo  de

de conteudos

conteuddos.

Método de Ensino e da
Organizacao Didatica

Organizagdo da sala de aula
Numero de alunos por classe
Tipo de atendimento
oferecido ao aluno pelos
profissionais especializados:
TIL e professor do AEE.

Uso de estratégias de ensino
que atenda a necessidade dos
alunos da classe.

- modificar procedimentos.

- introduzir  atividades
alternativas ou
complementares.

- adaptar materiais didaticos.
- modificar o critério de
selecdo dos materiais
didaticos.

Avaliacao

Sistema de avaliacéo
(Concepcbes e organizacéo
das atividades)

Processo de Avaliacédo
(Estratégias e instrumentos)

Temporalidade

Progresséo dos anos

escolares

Tempo do Processo de
Ensino Aprendizagem

Fonte: Adaptado dos textos do MEC - Brasil, 2000a, 2000b.

Essas adaptacBes perpassam todos os envolvidos no processo educativo e a sua
implementacdo pode ser significativa no aprendizado e a medida que o seu desenvolvimento se
torne compreensivel para o avaliador. E um movimento amplo que requer tanto o conhecimento
do docente, nas AdaptacGes Curriculares de Pequeno Porte, quanto a disponibilizacdo de
condicdes para que o educador possa realizar as atividades educacionais de modo a contemplar
as especificidades dos educandos. Em face do exposto, a seguir, elencamos algumas

experiéncias de avaliacdo pautadas na visualidade que foram relatadas na literatura.
3.5 EXPERIENCIAS DE AVALIACAO DO SURDO PRESENTES NA LITERATURA
Utilizar-se de diferentes modos e semioses para a codificacdo da mensagem & uma

estratégia comum nas aulas ministradas no ensino regular. Nas aulas, o quadro pode servir de

suporte para a palavra escrita, a producdo de mapas mentais e a producdo de desenhos que
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permita didatizar a apresentacdo do contetdo. Associado a isso, o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que possibilitou a aquisicdo de livros didaticos para serem utilizados nas
escolas publicas regulares, trazendo outras possibilidades de interacéo, de modos e linguagens
envolvidas no processo educativo.

Assim, ao buscarmos as investigacfes realizadas sobre a temaética, observamos que
grande parte das pesquisas enfatiza a avaliagéo a partir do registro escrito da LP, que para o
surdo se configura na L2. Poucos pesquisadores buscam discutir a utilizacdo de instrumentos
diferenciados que favorecam a identificacdo do conteddo aprendido conforme destacaremos a

sequir.

3.5.1 Avaliacéo na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es

Para compreender os enfoques das publicagdes sobre avaliagdo do surdo, analisamos 0s
textos presentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e, para isso,
inserimos, no dia 19 de fevereiro de 2019, a palavra-chave “avaliagao do surdo” na caixa de
busca do referido site. Refinamos 14 ocorréncias e, desses textos, nenhuma delas estava voltada
para analisar o espago inclusivo, no ensino presencial, em turmas do Ensino Fundamental
considerando a presencga de multiplas linguagens na avaliacéo.

Durante a analise do titulo, a dissertacdo de Lorenzetti (2001) aborda a inclusdo no
ensino regular, mas ndo aponta direcionamentos especificos para a avaliacdo. Além dela, outras
cinco foram excluidas por terem como foco ambitos especificos da area da salde ou em classes
especiais. Na area da salde, a dissertacdo de Calil (2006) aborda a avaliacdo audiol6gica, ou
seja, da acuidade auditiva do surdo. Na area da educacgdo especial, a dissertacdo de Silveira
(2006) trata do curriculo de Lingua de Sinais em escolas de surdos; a dissertacdo de Camillo
(2008) relata as reflexdes de professores surdos sobre a avaliacdo em escolas de surdos; a tese
de Resende (2015) analisou o registro escrito de estudantes surdos matriculados em uma classe
multisseriada composta por surdos em Santa Cruz das Palmeiras/SP. Ja Fernandes (2014), na
sua tese, discorre sobre dispositivos de avaliagcdo de altas habilidades. Assim, esses trabalhos
contribuem para a pratica pedagdgica, mas ndo englobam o tema abordado nesse trabalho.

Analisando o resumo, dividimos os trabalhos em trés eixos: desempenho em LP dos
surdos; programas de avaliagédo e ensino individualizado de LP; e avaliagdo em outras etapas
ou niveis de ensino.

No que se refere ao desempenho em LP dos surdos foram encontrados cinco trabalhos.

Desses, trés pesquisas foram realizadas no Ensino Fundamental. Did6 (2012), Carvalho (2012)
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e Silva (2015) apresentam, nas suas respectivas dissertacdes, o desempenho, em Lingua
Portuguesa de surdos estudantes das séries finais do Ensino Fundamental. A primeira traz
contribuicdes oriundas de uma escola inclusiva de Porto Alegre/RS; a segunda retrata uma
escola inclusiva da cidade de Castanhal/PA; a terceira retrata o resultado das pesquisas
realizadas nas cidades de Olinda e Paulista/PE.

Os outros dois envolvem protocolos de avaliagédo e ensino de LP e foram pesquisados
por Chaves (2013) que, em sua tese, validou um protocolo de avaliagdo do portugués escrito
por surdos de Recife/PE; e Carvalho (2005) desenvolveu, implementou e avaliou um programa
informatizado que favorece o emprego do alfabeto digital com alunos do interior de S&o Paulo.
Contudo, o foco difere dessa dissertacdo, pois ndo nos restringimos a avaliacdo da LP e sim
buscamos identificar estratégias que possam ser utilizadas em diferentes disciplinas.

Dentre os trabalhos que apresentaram maior relacdo com a tematica ora abordada
citamos aqueles que tratam da avaliacdo em etapas ou niveis de ensino que diferem daquele
analisado nessa dissertacdo, que sdo dois: Loureiro (2015) e Ruschel (2018). Loureiro (2015),
por meio de entrevistas com surdos, representantes de entidades representativas de surdos e
TILs, professores, TILs e assessores pedagdgicos de Fortaleza/CE, evidencia, na sua tese, as
condigdes de acessibilidade presentes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Ruschel
(2018) buscou compreender a percep¢do dos surdos, alunos de um curso de Educacdo a
Distancia de Manaus/AM, sobre o0 modelo e os instrumentos de avaliagdo aplicados. Com isso,
esses pesquisadores investigaram etapas da aprendizagem diferenciadas daquelas abordadas
nessa dissertacéo.

Em 26 de dezembro de 2019, realizamos uma nova busca na qual inserimos 0s termos
“avaliacdo da aprendizagem” ¢ “surdo” e identificamos apenas duas ocorréncias: a primeira foi
construida a partir de entrevistas e questionarios aplicados a seis alunos, seis docentes e um
coordenador que tratava da aprendizagem no Curso Letras Libras de uma universidade publica
da cidade de Fortaleza/CE (TALMAG, 2018) e, portanto, discorre sobre a experiéncia em um
nivel diferente do que é abordado nessa investigacdo. A segunda, trata de uma pesquisa
etnografica, sobre o ensino de espanhol em classe inclusiva do 1° ano do Ensino Médio, em S&o
José/SC, que conta com um TIL (JORGE, 2013).

Ao passo que a primeira, oriunda de uma investigacdo que tem como locus uma
instituicdo de nivel superior do Nordeste do pais, ressalta resultados positivos no que se refere
as adaptacdes utilizadas para a avaliacdo do surdo sugerindo que as bases tedricas da avaliacdo
estdo coerentes e, para efetiva-la a instituicdo precisa ampliar os recursos tecnoldgicos; a

segunda revela que a selecdo das linguagens para a avaliagdo do surdo precisa ser revista de
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maneira a contribuir para o reconhecimento do desempenho do estudante usuério da Libras
como L1.

Com isso, destacamos a relevancia do tema dessa dissertacdo que, além da abordagem
focada nos instrumentos de avaliagéo utilizados no Ensino Fundamental, envolvendo diferentes
linguagens, retrata ainda uma realidade diferenciada dos trabalhos ora elencados: o Alto Sertéo
paraibano.

3.5.2 Avaliacdes em artigos cientificos publicados em revistas

Ap0s identificar as abordagens da temética avaliacdo nas teses e dissertagdes, buscamos
conhecer os artigos publicados em revistas cientificas, dentre eles, citamos o trabalho publicado
nos anais do Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU), escrito por Corréa e Silva
(2019b)*, que segundo informado no referido texto, realizaram, no dia 6 de setembro de 2019,
uma busca sobre as publicacdes em periddicos contidos em trés bases de dados Scorpus,
Scientific Electronic Library Online!® (Scielo) e Google Académico. Na base Scorpus foram
encontradas 45 ocorréncias sendo excluidas aquelas que versavam sobre enfoques
diferenciados da analise de instrumentos bem como aqueles que fossem diferentes do nivel
proposto nessa investigacdo: o Ensino Fundamental. Foram desconsiderados ainda os artigos
que versavam o trabalho do TIL, analise do registro escrito do surdo em LP, experiéncias no
nivel médio e superior, de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e assuntos relacionados
a area da saude, restringindo-se a um trabalho intitulado Avaliacdo Visual da Aprendizagem:
uma alternativa para os alunos surdos, elaborado por Silva e Kanashiro (2015).

Na base Scielo, as autoras inseriram na caixa de texto principal a palavra “avaliagdao” e
na secundaria, “surdo”, ndo houve ocorréncias. No Google Académico utilizando os termos
“avaliagdo da aprendizagem” AND “surdo”, na caixa Unica de busca, 354 ocorréncias foram
encontradas. Excluimos os trabalhos completos publicados em anais de evento, as dissertacdes
e as teses, restringindo-se os resultados a duas ocorréncias: a primeira, coincidiu refinada
anteriormente na base Scorpus, e a segunda se trata do artigo publicado por Oliveira, Silva e
Gomes (2017), com titulo Avalia¢do do aluno surdo no ensino Regular.

Silva e Kanashiro (2015) discorrem sobre uso das video-provas em Libras produzidas
por TILs e programadores. Essas provas sdo compostas da seguinte estrutura: imagem

representativa do conteudo; janela de sinalizacdo em Libras; e questdes, com suas respectivas

17,0 qual sou uma das autoras.
18 Biblioteca Eletronica Cientifica Online (traducdo nossa).
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alternativas, registradas em LP. Essas provas foram reproduzidas, inicialmente, com o auxilio
de um notebook e um data show em classe e, nas Ultimas experiéncias, em um laborato6rio de
informatica, respeitando o tempo necessario para o estudante responder a cada questédo.
Comparando as video-provas com as avaliacbes escritas realizadas anteriormente, que
contavam com a sinalizacdo das questBes pelo TIL, os autores concluiram que a prova em
Libras estimula o aprendizado da LP e promove o sentimento de autoestima positivo no surdo
amedida que esse aluno dispde de melhores condic¢des (como o uso da lingua materna associado
as pistas visuais) para demonstrar o seu conhecimento.

Oliveira, Silva e Gomes (2017), na sua pesquisa bibliografica, abordam o processo de
avaliacdo na perspectiva de que essa compreende uma acdo mediadora de outras aprendizagens.
Assim, busca discutir os espacos favorecedores e 0s elementos que se apresentam como
limitantes dessa pratica. Para os autores, a presenca do TIL é fundamental e cabe ao docente
reconhecer a funcao desse profissional para otimizar o processo de avalia¢do tornando acessivel
ao surdo a compreensdo do que se é requerido pelo instrumento bem como a producdo de
respostas que sejam compreendidas pelo avaliado. Para isso, € fundamental a parceria entre o
professor e 0 TIL, no sentido de otimizar o processo avaliativo, a medida que, juntos, devem
buscar alternativas para minimizar as condi¢fes que se apresentam como barreiras a efetivacdo
da sua funcdo e, consequentemente, a avaliacdo do surdo.

Retornando ao Scielo e refinando a busca, na mesma data, com os termos “Avaliacdo
da Aprendizagem” AND “Surdo” inseridos na caixa de busca, selecionando as opcdes: paginas
em portugués, periodo de publicacdo: 2008 — 2019 e excluindo as patentes e as cita¢cdes, foi
encontrado outro texto — Borges e Costa (2010) - ndo citado no trabalho de Corréa e Silva
(2019b), porque o objetivo dessas autoras era abordar a avaliacdo no &mbito da matematica.

Borges e Costa (2010) afirmam que as diretrizes educacionais encaminhadas pelos
gestores da educacdo aos docentes, exigem a realizacdo de exames para as notas, e essas
orientagdes, que se alinham com os preceitos da avaliagdo tradicional, funcionam como
barreiras para a implementagdo de uma pratica construtivista. Para 0s autores, no
construtivismo, o estudante é desafiado a resolver situagdes que incentivem a buscar de novos
conhecimentos e ndo, somente, reproduzir os contetdos que lhe sdo ensinados.

Os dez docentes do interior do Parana, que contribuiram com a pesquisa indicaram,
como alternativa para superar as dificuldades de expressdo do conhecimento pelo surdo a
modificacdo nas estratégias e instrumentos avaliativos do surdo, a oferta de formacéo
continuada para os docentes que atuam em classes inclusivas. Essa pesquisa traz, nas suas

considerac0es finais que a Libras estd presente nas atividades de ensino, entretanto, ndo recebe
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a mesma atengdo na construcao e aplicagdo dos instrumentos utilizados no processo avaliativo
(BORGES; COSTA, 2010).

Os artigos ora citados apresentam abordagens diferenciadas: o primeiro analisa um
instrumento especifico da avaliacdo, que € a video-prova em Libras, destacando tanto o
processo de producdo quanto o impacto no desenvolvimento do surdo no que se refere ao
contelido, sua autoimagem, motivacdo e a visdo dos colegas sobre as suas possibilidades de
desenvolvimento escolar; o segundo aborda a funcao do TIL enquanto profissional que favorece
a compreensdo e a participacdo do surdo em avaliagbes que, nem sempre, contam com
instrumentos avaliativos pensados nas especificidades dos surdos; o terceiro, busca
compreender a percepcdo e atuacdo de educadores nas avaliacfes, sendo, este Ultimo, mais
préximo dos objetivos dessa pesquisa.

Diante disso, observamos que existem poucas publicacdes sobre a tematica circulando
em revistas e que essas ndo contemplam os diferentes niveis, etapas e modalidades da educacéo,
reforcando a necessidade de ampliar as discussdes sobre o tema nesse meio de divulgacdo da

ciéncia.

3.5.3 Consideracdes sobre a avaliacdo dos surdos presentes em trabalhos completos que

compdem anais de evento

O tema avaliacdo também é publicado em anais de eventos de diferentes areas da
educacdo. No que se trata do processo avaliativo, sem especificar uma determinada disciplina,
Corréa, Pires e Vieira (2019), no dia 25 de outubro de 2018, utilizaram a expressao “avaliacdo
do surdo” para refinar ocorréncias de textos sobre a tematica presentes nos repositérios Scielo
e Google Académico. E, nessa investigacdo, somente nesse tltimo foram encontrados trabalhos
publicados em anais de eventos trés trabalhos publicados em anais de eventos que sdo relevantes
para as discussoes.

Mahl e Ribas (2013), em pesquisa realizada mediante entrevista com nove professores
dos anos iniciais da rede publica municipal do interior paranaense identificaram que a estratégia
mais utilizada para avaliar o surdo é a observacdo da participacdo nas atividades. Parte dos
docentes cita a avaliagdo da producdo em Libras, bem como os registros em LP. Contudo, ha
docentes que afirmam usar somente instrumentos pautados no uso da LP escrita.

Gongalves et al. (2017) notaram que, na realidade estudada, uma escola da rede
municipal da cidade de Santa lzabel, no Para, os educadores que participaram do estudo, que

foram uma coordenadora e dois professoras encontram dificuldades em identificar instrumentos
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mais adequados para a avaliagdo de uma aluna surda matriculada nessa escola e, por isso, néo
h& adaptacdo no material. Entretanto, para favorecer a resolugdo do instrumento avaliativo
aplicado, as educadoras do sétimo ano do Ensino Fundamental buscam flexibilizar o tempo
para a realizacdo prova, pois consideram que a quantidade e a extensdo dos textos que compdem
o0 instrumento de avaliagdo dificultam a resolucdo das questfes, justificando, dessa forma, a
ampliacdo do tempo necessario para que essa estudante tenha melhores condi¢6es de produzir
a sua resposta. Outra estratégia utilizada é a autorizacdo e incentivo de uso do aplicativo de
traducdo automatica da Libras para a LP (e vice-versa) denominado Hand Talk (disponivel para
download gratuito para smartphones) com vistas a auxiliar a aluna na traducéo de palavras e
sentencas presentes na prova.

Freitas-Reis et al. (2017), em sua analise bibliografica, apresentam a possibilidade da
utilizacdo de imagens e da Libras para expressdo do conteido abordado pelo educador. Esses
estudiosos discorrem sobre o0 uso de fotografias sobre as vivéncias do aluno que se relacionam
os fenbmenos quimicos estudados pela turma. Essa estratégia permite a associa¢do do contetido
escolar com o cotidiano do aluno, ampliando a sua percepcao do tema e o tempo dedicado a
reflexdo do assunto. De acordo com os autores, o material produzido pelos estudantes foi
socializado com a turma e, durante essa interacdo, as incompreensdes dos alunos puderam ser
percebidas pelos professores e discutidas conjuntamente, favorecendo o aprendizado de toda a
classe. Nos exemplos apresentados, uma equacdo pode ser representada por desenhos
associados a outras linguagens (numeros e simbolos), aproximando os surdos e 0s ouvintes que
compunham cada grupo. Com o estudo foi comprovado que o estudante surdo pode expressar
o conhecimento utilizando-se de recursos da linguagem ndo verbal o que implica que a
expressdo do seu conhecimento pode ser realizada por outras estratégias que ndo se limitam a
palavra escrita. Estratégia semelhante é citada por Ramos e Lacerda (2016) em analises sobre
a avaliacdo de professores de surdos de classes multisseriadas em Sdo Paulo e discutida por
Gesueli (2015), ao explicar as influéncias da multimodalidade, em especial, da visualidade na
escrita de surdos.

Sobre a avaliagdo, especificamente na disciplina de matemaética, foram identificados a
partir de uma busca realizada por Corréa et al. (2019)*°, no resumo expandido apresentado no
Congresso Internacional Interdisciplinar (CONINFI), trés trabalhos completos que foram
elencados para compor essa discussdao. Nesse trabalho foi utilizada a base de dados Google

Académico e a delimitacdo do corpus refinada no dia 6 de setembro de 2019. Para isso, foi

19 Resumo expandido aprovado para publicagdo nos anais do | CONINFI, realizado pela Faculdade Sao Francisco
da Paraiba, na cidade de Cajazeiras — PB, no periodo de 18 a 22 de novembro de 2019, do qual sou uma das autoras.
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inserida, na caixa de busca, os termos “Avaliacdo da Aprendizagem” AND “Surdo”,
selecionadas as opc¢des paginas em portugués, periodo de publicacdo: 2008 — 2019 e excluidas
as patentes e as citacoes.

Foram obtidos 354 resultados selecionados inicialmente pelos titulos, que deveriam
conter a palavra “Avaliacdo” e, na sequéncia, o contelldo disposto nos resumos. As autoras
excluiram os textos que apresentavam estratégias de componentes curriculares diferentes da
matematica. Apesar de se referir a apenas uma disciplina, consideramos que as observagdes sao
validas para indicar direcionamentos que auxiliem na construcdo de caminhos da pesquisa e
para acurar o olhar das pesquisadoras sobre as vertentes e possibilidades de abordagem do tema.

Spenassato e Giareta (2009), em uma pesquisa realizada na cidade de Passo Fundo/RS,
observaram que apenas dois, dos dez professores do Ensino Médio que participaram da
investigacdo afirmam adaptar o processo avaliativo utilizado com o surdo. Essa modificacao se
refere a analise do desenvolvimento do surdo em atividades propostas em classe, realizando as
intervencgdes necessarias para que o estudante possa identificar os obstaculos no caminho e se
apropriar do conhecimento. Esses educadores optam por realizar uma avaliagdo formativa, mas,
ao fim de cada bimestre ou ano letivo indicam que precisam realizar avaliacfes somativas.

Arnoldo Janior e Ramos (2008), na pesquisa que envolveu duas escolas, uma de alunos
surdos e outra de ouvintes de Esteio/RS, destacam que é relevante realizar modificacbes em
dois momentos do processo avaliativo: na aplicagdo do instrumento e na analise das respostas
dos alunos surdos. Durante a aplicacdo do instrumento avaliativo, os docentes devem estar
atentos na selecdo dos termos utilizados nas questdes, de modo que as instrucdes e perguntas
registradas em LP sejam compreendidas por surdos. No que se refere ao uso de outras
linguagens, os autores asseveram que o instrumento avaliativo precisa conter uma variedade de
elementos visuais, tais como: esquemas ou desenhos representativos da situacdo indicada para
facilitar a compreensdo do surdo com o uso de elementos visuais. Sobre o uso de graficos, 0s
autores afirmam que esses sdo mais produtivos quando relacionados as situacdes cotidianas dos
surdos.

Durante a aplicacdo da avaliagdo, Arnoldo Junior e Ramos (2008) a explora¢do do
instrumento avaliativo deve ser organizada em trés momentos: primeiramente, os alunos surdos,
de maneira individual, realizam a leitura/exploracdo do material produzido em LP; em seguida,
as questdes sao traduzidas para a Libras; para finalizar, o significado dos termos desconhecidos
pelos educandos na LP, sdo esclarecidos. Os autores destacam que, para efetivacdo dessa pratica
é essencial que o educador conheca as particularidades do surdo e a sua fluéncia na L2 de modo

que possa reservar o tempo adequado para aplicacdo da atividade avaliativa.
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Diante do exposto, consideramos que 0 espago com maior produtividade em divulgagéo
de pesquisas sobre o tema foram os anais de evento que trazem mais direcionamentos préaticos,
alinhados a perspectiva dos instrumentos e das estratégias que favorecem a compreensdo do
processo de aprendizagem do discente. Nessas pesquisas foram apresentadas as bases legais
para a efetivagéo da avaliacdo (OLIVEIRA,; SILVA; GOMES, 2017); a avaliagéo do surdo em
uma escola regular na perspectiva dos educadores (SPENASSATO; GIARETA, 2009);
modificacdes que favorecem a expressdo do conhecimento como o uso de imagens (FREITAS
et al., 2017), uso de aplicativos de celular (GONCALVES et al., 2017); uso de instrumentos
variados para a avaliacdo, entre eles a analise das atividades produzidas pelos estudantes
(MAHL; RIBAS, 2013).

No entanto, a maior parte das investigacOes retratam realidades presentes no sul do pais,
sendo, dessa forma, necessario desenvolver pesquisas que reflitam sobre o processo avaliativo
de institui¢bes educacionais localizadas em outras regides, como o Nordeste do pais.

Na sequéncia, apresentamos o0 percurso metodolégico utilizado nessa pesquisa,
delimitando as singularidades, ou seja, os critérios utilizados para a selecdo do locus e a

composicao do corpus que orienta essa investigacao.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa em tela foi desenvolvida na perspectiva do Estudo de Caso, pois visa,
conforme explica Fonseca (2002) conhecer uma tematica de maneira aprofundada focalizando
um grupo (como uma classe ou uma institui¢do, por exemplo). Para Yin (2001), esse método é
indicado quando o fenbmeno mantém uma relagdo interativa com o contexto, ou seja,
interferem mutuamente e constantemente. Alem disso, se enquadra nesse método porque se
refere a investigacdo e se remete a um evento contemporaneo e historicamente situado. Para
Prodanov e Freitas (2013, p. 60), o Estudo de Caso “E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou
quantitativa, entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de
uma unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas,
de uma comunidade etc.”

A investigacdo em tela pauta-se na abordagem qualitativa que, de acordo com Silveira
e Cordova (2009), é uma forma de produzir novas informacGes através de um ou varios aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados. Para as pesquisadoras, essa abordagem esta
fundada na “[...] compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes sociais” (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 32) caracterizando-se pelo objetivo de explicar determinado fendmeno.
Tratando-se dessa investigacdo, consideramos que as analises das praticas de avaliacdo ndo sdo
quantificaveis, ao contrario, precisam ser analisadas considerando as especificidades dos
individuos e condicdes para sua efetivacao.

Conforme norteia Yin (2001, p. 17), “O estudo de caso conta com muitas das técnicas
utilizadas pelas pesquisas historicas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente
ndo sdo incluidas no repertério de um historiador: observacdo direta e série sistematica de
entrevistas”. Considerando a abordagem do autor, essa investigacdo assume a perspectiva de
um Estudo de Caso Descritivo a medida que visa apresentar as percepcfes dos docentes e do
TIL sobre a avaliagéo do surdo, discutindo a sua relagdo com a producéo dos instrumentos e as
estrategias utilizadas por eles, para verificar o conhecimento construido pelo surdo em dado
periodo.

Bogdan e Biklen (1994) dizem que o plano geral do Estudo de Caso parte do aspecto
mais amplo e, como um funil, & delimitado no decorrer da investigacdo. Nesse sentido,
seguimos o raciocinio indutivo, na perspectiva de Marconi e Lakatos (2003), a medida que
utilizamos um caso para tentar explicar nuances de um fenémeno, com indica¢des que podem

ser provaveis, ou seja, ndo se configuram em verdades universais.
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Diante disso, organizamos os momentos fundamentais elencados Bogdan e Biklen
(1994) em quatro etapas: 1) a escolha dos locais/pessoas que participardo da investigacéo; 2)
esquematizacao do estudo (definindo os instrumentos e 0 tempo necessario para o recolhimento
dos dados); 3) coleta dos dados/reelaboracdo dos instrumentos em contato com a realidade

apresentada; 4) andlise dos dados, que apresentaremos na sequéncia.

4.1 ETAPAS DA PESQUISA

Para a realizacdo do Estudo de Caso, iniciamos com uma pesquisa bibliogréfica para
obter maior familiaridade com o tema e para a definicdo dos autores que norteariam a
investigacdo. Apos a analise dos estudiosos, elencamos a perspectiva da Jussara Hoffmann
(2011; 2013; 2018), que trata da avaliacdo como uma préatica investigativa ante a verificacdo
do conhecimento, e que gera dados para a conscientizacdo dos elementos que precisam ser
revistos no ensino. A Avaliacdo Mediadora, postulada pela estudiosa, compreende um
momento dialdgico, no qual docente e discente podem, mediados pelos resultados apresentados
pelo instrumento, rever acBes diferenciadas que culminem no aprendizado ou no
desenvolvimento da habilidade prevista no planejamento do professor. Para tratar dos aspectos
historicos referentes a avaliacdo e aos conceitos de avaliacdo descritos no capitulo, nos
pautamos nos escritos de Luckesi (2011a, 2011b).

Definidas as bases tedricas da avaliacdo, elaboramos o projeto de pesquisa e
submetemos ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UERN. Para isso, solicitamos a anuéncia
da 92 Geréncia de ensino da Paraiba e da dire¢do da escola para a recepc¢do da pesquisa €, em
seguida, produzimos e inserimos na Plataforma Brasil esses e 0s demais documentos
necessarios para a aprovacao do protocolo de pesquisa. O protocolo de pesquisa foi submetido
ao CEP, com Certificado de Apresentacdo para Aprovacio Etica (CAAE) n°
13555119.3.0000.5294, sendo aprovado sob o Parecer n° 3.352.436, conforme o Anexo A.

Ap0s a aprovacdo do projeto, com a mediagédo da gestdo, realizamos uma reunido, no
dia 16 de julho de 2019, com os docentes (da classe que ha surdos matriculados) gestores e
diretora) e o TIL, na propria escola, explicitando as etapas e intervenc¢des da pesquisa. Para 0s
professores que ndo estiveram presentes nesse encontro, realizamos, na semana seguinte,
conversas individuais, em horarios que ndo comprometessem a sua atividade de ensino (em
geral, intervalos e momentos dedicados ao planejamento) e que fossem convenientes para esses

docentes.
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Nesses momentos, 0s educadores foram convidados a participar da pesquisa, a realizar
aleitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a solicitar os esclarecimentos
necessarios, a refletir sobre a participacdo, considerando o tempo necessario em funcdo das
individualidades de cada participante, e a assind-lo. Todos os educadores puderam optar por
realizar a leitura do documento na escola ou em um outro momento (que apontaram como mais
apropriado, desde que a leitura fosse realizada antes do inicio da participacéo da investigadora
nas aulas) e, por isso, 0 TCLE do TIL e dos professores foram entregues em duas vias,
rubricadas pela pesquisadora principal, em um envelope.

A pesquisadora se disp0s a receber esse Termo, em outro momento, para ndo atrapalhar
as atividades de ensino. Acordamos, assim, que as aulas sé seriam observadas apds a entrega
do consentimento do docente do TIL, por escrito, a pesquisadora. Esse processo iniciou no dia
16 de julho de 2019 e se estendeu durante 0 més em virtude da observancia a disponibilidade
dos docentes para as conversas e a auséncia de dois professores que integrariam a pesquisa: um
deles, a professora do AEE, estava de licenca salde e o outro estava aguardando a nomeacao
de um temporario para atender a vaga da disciplina de Ensino Religioso.

O processo do consentimento seguiu as etapas descritas a seguir: a apresentacdo da
investigadora ao participante, esclarecimento sobre a investigacdo, entrega do TCLE para a
leitura do participante, esclarecimentos de possiveis duvidas referentes a pesquisa, assinatura
das duas vias do termo na presenca da pesquisadora principal e do participante, sendo uma
entregue ao participante e a outra guardada pelas investigadoras.

As observacdes das aulas iniciaram no dia 16 de julho de 2019 e finalizaram no dia 30
de setembro de 2019, gerando as notas do Diario de Campo. As entrevistas aconteceram apos
as observacdes previstas para cada disciplina (4 a 8 horas/aula), tendo em vista que as perguntas
direcionadas aos docentes poderiam interferir na construcdo dos instrumentos e na selecao das

estratégias de avaliacao.

4.2 LOCUS DA PESQUISA

Bogdan e Biklen (1994) orientam que, para a selecdo do locus da pesquisa, 0
investigador precisa se informar sobre a estrutura da escola. Por isso, recorremos a 92 Geréncia
de ensino da Paraiba, para identificar a escola que se enquadrava nos critérios da pesquisa. Foi
localizada somente uma escola estadual inclusiva que atende alunos surdos do Ensino
Fundamental, na modalidade regular de ensino, e que oferece o atendimento do TIL e o AEE.

Em virtude de se tratar de uma pesquisa voltada para o Ensino Fundamental, buscamos,
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primeiramente, as escolas municipais da mesma cidade, entretanto, devido ao processo recente
de contratacdo de TILs estd em andamento no momento do contato inicial para solicitacdo da
anuéncia, consideramos que essas institui¢ces, no referido momento, ndo se enquadravam nos
critérios elencados para a pesquisa.

A definicdo desses critérios foi relevante para a investigacdo porque € fundamental que
a escola disponha de profissionais, como o TIL e o professor especializado que atende no AEE,
com conhecimento especifico sobre o AcD, de modo que fornecam aos docentes da sala regular,
orientacdes e informacgdes que visem gerar melhorias no processo educativo. Entre esses
momentos educativos, destacamos a construcdo dos instrumentos e a selecdo das estratégias de
avaliacdo utilizadas na verificacdo da aprendizagem do discente. Assim, foi decidido que o
locus de aplicacdo da investigacao seria uma escola publica da cidade de Cajazeiras, no Estado
da Paraiba, que atende alunos surdos, no Ensino Fundamental e Médio.

Segundo os dados apresentados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, com
vigéncia 2018/2019, a instituicdo foi fundada em 1951 e, desde os primeiros anos de
funcionamento, abriga turmas que correspondem ao Ensino Fundamental. No periodo da
pesquisa, funcionou nos turnos manha, tarde e noite, atendendo cerca de 847 alunos. Nos dois
primeiros turnos ofertava turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a noite,
disponibilizava classes de EJA para o Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano) e de Ensino Médio
(nas modalidades Regular e EJA, com turmas do 1° ao 3° ano).

E uma escola ampla, que funciona nos turnos manhé, tarde e noite, dispondo da seguinte
estrutura: 13 salas de aula; biblioteca; laboratorio de ciéncias; laboratorio de informatica; Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), onde é ofertado o AEE; cantina/cozinha; patio interno
amplo; area externa arborizada e ampla, murada e dentro dos limites da escola; quadra
poliesportiva coberta; sala de professores; cinco banheiros, sendo dois deles adaptados;
secretaria; sala da administracdo escolar; mecanografia e dois depositos.

A escola, além de oferecer o AEE nos turnos manhd, tarde e noite, conta com
profissionais de apoio: cuidadores e TIL. O AEE é um atendimento que deve ocorrer no
contraturno das aulas (BRASIL, 2011), portanto, a escola oferece a oportunidade aos estudantes
gue necessitam receber esse atendimento ao oferecer uma variedade de horarios nos quais o
estudante possa se encaixar. Compreendendo que os surdos que estudam na escola nédo
apresentam necessidades diferenciadas no que se refere a higiene, locomocéo e alimentagéo,

dispensa-se a presenca de um cuidador nessa classe (BRASIL, 2010a). Desse modo, somente 0

20 Dados do documento de reelaboragdo de PPP, grupo para o qual a pesquisadora principal foi convidada a
participar.
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TIL, um profissional de apoio que realiza a mediacdo da comunicacdo entre usuérios da LP
com aqueles que se comunicam por meio da Libras, precisou contratado para realizar a
traducdo/intepretacao para os educandos e educadores.

A Escola esta aberta a pesquisa e as parcerias com outras instituicdes que favorecem os
seus estudantes, bem como contribui para a formacdo de profissionais que estédo cursando a
graduacdo. Dentre as parcerias voltadas para o aperfeicoamento do educador, citamos a adesao
ao Programa Residéncia Pedagdgica, ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e a realizacéo do Estagio Supervisionado, momento formativo contemplado

no curriculo das licenciaturas.

4.3 PARTICIPANTES

Os sujeitos participantes da pesquisa foram oito professores da classe inclusiva e um
TIL, totalizando nove profissionais. A gestora, inicialmente, preferiu realizar a entrevista na
modalidade escrita, mas devido a outras atividades, ndo enviou o texto nos periodos acordados
com a pesquisadora. Assim, a investigacao engloba docentes que ministram as disciplinas de
Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Lingua Inglesa, Arte, Educagdo Sdcio-
emocional e Educacdo Fisica.

Segundo o Inciso 111, do Art. 59, da LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), os docentes das
disciplinas regulares que ministram aulas em classes com AcD devem ser professores
capacitados. Para se enquadrarem nessa categoria, de acordo com o Art. 18 da Resolucédo
CNE/CEB n° 02 (BRASIL, 2001a), na sua formac&o basica, esses educadores precisam ter tido
acesso aos contetdos sobre a Educacdo Especial que os permitam desenvolver as seguintes
acOes: perceber as NEE dos alunos, valorizar a Educacao na perspectiva da Inclusdo, flexibilizar
as estratégias de ensino para atender as NEE dos educandos, refletir e avaliar sobre a eficiéncia
das suas acOes voltadas para o atendimento dessas necessidades, desenvolver parcerias com 0s
demais docentes da classe regular e com o professor do AEE (BRASIL, 2001a).

Ainda no Art. 18, § 2° do referido documento:
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Sdo considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptacédo curricular, procedimentos didaticos pedagégicos e praticas
alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum?! nas praticas que sdo necessarias para
promover a incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001a).

O docente especializado, abordado no trecho anterior, trata-se do professor do AEE que,
devido a sua atribuicdo de mobilizar acbes voltadas para a implementacdo da Educacdo
Inclusiva na escola regular e a funcdo de orientar o docente capacitado na flexibilizacdo das
suas praticas, visando o desenvolvimento individual, a socializa¢éo e o aprendizado dos AcD
e, assim, precisa ter conhecimento e criatividade para promover aces que visam a inclusdo na
escola regular. Contudo, esse profissional ndo esteve presente na instituicdo educacional no
periodo de observagéo.

Colaborou ainda, com informagdes relevantes para a pesquisa, o TIL que atua na classe
estudada (oitavo ano do Ensino Fundamental). Foram incluidos os profissionais que
demonstraram o consentimento por escrito, permitiram a observacdo das aulas, concederam as
entrevistas e disponibilizaram os instrumentos de avaliacdo. Como critérios de exclusdo,
delimitamos inicialmente, aqueles que ndo assinaram o TCLE, ndo colaboraram em uma ou
mais atividades descritas anteriormente, ou ndo estavam em servico no periodo de elaboracédo
dainvestigacdo. Entretanto, no decorrer da investigacdo, ponderamos que era necessario elencar
outro critério de exclusdo: a dispensa dos discentes as aulas.

A pratica avaliativa do professor de Educacdo Fisica foi excluida devido aos alunos
surdos serem dispensados dessas aulas: um por motivo de trabalho no contraturno e outra por
morar em outra cidade e ndo dispor de transporte para leva-la a escola no turno contréario as
demais aulas, quando acontece a aula de Educacéo Fisica. Além disso, a avaliacdo alternativa
proposta por esse docente para os discentes surdos é realizada mediante trabalho escrito sobre
um tema indicado pelo professor, informado oralmente e por escrito no quadro durante a aula
de outro educador, e deve ser entregue em Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Por ser
realizado fora do ambiente escolar e ndo contar com um instrumento respondido na escola,
consideramos que ele ndo traz dados significativos para a observacdo de producdo de
instrumentos e selecdo de estratégias avaliativas investigadas nessa pesquisa, iSSo porque, ndo

foi possivel observar a sua aplicacdo e o processo de construcdo de resposta pelo surdo.

21 Utilizamos o termo classe regular como sinénimo.
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Com a chegada do docente que ministra o contedo curricular Ensino Religioso, foram
iniciadas as observacdes, em 12 de agosto de 2019, j& no segundo més de aulas do terceiro
bimestre, contudo, devido aos projetos desenvolvidos pela escola, ndo foi possivel, até o final
do bimestre, completar o minimo de aulas necessarias a serem observadas, tendo em vista que
as aulas eram consideradas validas ao contarem com a presenca do professor titular da
disciplina, o TIL e ao menos um dos estudantes surdos. Por esse motivo, o professor da
disciplina Ensino Religioso foi excluido da pesquisa.

A professora do AEE foi excluida da pesquisa, pois, na maior parte do periodo de
observagéo, estava de licenca salde, vindo a falecer no decorrer do bimestre observado??.
Durante o bimestre néo foi contratado um professor substituto para essa funcéo e, por isso, sua

exclusdo se enquadra no critério nao estar a servico no periodo de elaboracéo da investigacéo.

4.4 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Conforme registrado no protocolo de pesquisa submetido ao CEP/Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP), essa pesquisa se propds a seguir os dez preceitos éticos
descritos na Resolugdo CEP/CONEP n° 510 (BRASIL, 2016) que sdo: 1) respeito a liberdade e
autonomia dos participantes; 2) defesa dos direitos humanos; 3) respeito aos valores, habitos e
costumes dos participantes; 4) socializacdo da producdo em formato acessivel ao grupo que
contribuiu na investigacdo; 5) respeito a diversidade e recusa a qualquer forma de preconceito;
6) busca pelo consentimento dos participantes; 7) garantia de confidencialidade das
informacBes e da identidade dos participantes; 8) uso das informacbes de modo que nédo
prejudique os participantes; 9) “compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de ndo criar,
manter ou ampliar as situacOes de risco ou vulnerabilidade para individuos e coletividades, nem
acentuar o estigma, o preconceito ou a discriminagdo” (ART. 3°, INCISO IX, BRASIL, 2016);
10) prestar assisténcia em caso de danos.

Seguindo essa Resolucéo, os gestores, os docentes da classe regular, o TIL e a professora
do AEE puderam optar por participar ou ndo da pesquisa, sem que a decisdo lhes causasse
prejuizos, conforme esclarecido no TCLE, como também na autorizacao dirigida a 92 Geréncia

de Ensino da Paraiba e a direcdo da Escola. Foram garantidas aos participantes a sua

22 A referida docente veio a 6bito no decorrer da pesquisa e, durante a observacio, os estudantes surdos ndo
frequentaram o AEE. Uma em virtude de morar em outra cidade e ndo dispor de transporte no contraturno e o
outro por atividades de trabalho.
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integridade, o sigilo ante os dados que possam identifica-los, riscos, beneficios, ressarcimento
e indenizagdo conforme expresso no TCLE.

4.5 INTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como instrumento de coleta de dados foram utilizados fichamentos do PPP e do
Regimento Escolar da Escola; o registro do diario de campo, construido no periodo de
observacao; e o roteiro da entrevista semiestruturada realizada com os docentes da classe
regular, TIL e gestor. Bogdan e Biklen (1994, p. 150) afirmam que o Diario de Campo, ou

Notas de Campo:

[...] d&@o uma descricdo das pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, atividades e
conversas. Em adigcdo e como partes dessas notas, o investigador registrara ideias,
estratégias, reflexdes e palpites, bem como os padrfes que emergem. Isso sdo as Notas
de Campo: o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€&, experiéncia e pensa
no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo.

Bell (2008) indica que os roteiros de observacdo, que norteiam essas notas podem ser
registrados de diferentes formas, dentre elas, um checklist, um diério, uma tabela, entre outros.
Esse instrumento foi organizado em dois suportes?: primeiramente registramos os dados, por
meio de tdpicos (lista), em um caderno fisico (produzido durante a investigacdo); e, em um
segundo momento, em local reservado, produzimos a descricdo ampla das observaces em
arquivo intitulado Diario de Campo, utilizando um programa de processamento de textos
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), o Word 2013 for Windows. O diéario digital foi dividido em dois
tipos de registro, conforme orienta os autores supracitados: sendo a primeira parte descritiva
(apresentando a experiéncia) e a segunda analitica (contendo impressdes e outras observacdes
pertinentes a pesquisa).

No registro digital, foram inseridas as informacGes pertinentes a pesquisa, como
também, imagens de cartazes contidos na escola, que indicam informagdes relevantes ao objeto
de estudo, tais como, quadro de recuperagcdes paralelas, horério de aulas, entre outros,
assumindo a forma de diério. Ja a parte fisica, além dos topicos referentes a observacao, foram
registrados os pontos que precisavam de mais atengdo e as pendéncias que precisavam ser

relembradas, em formato checklist.

23 Cientes das discussdes a respeito dos termos midia e suporte, recorremos a pesquisa de Marcuschi (2003, p. 11)
para nos referir ao caderno e ao arquivo no word como suporte, tendo em vista que o autor o conceitua como “[...]
um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto”.
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Ainda seguindo as orientacGes de Bogdan e Biklen (1994), as notas de campo foram
associadas as entrevistas. As entrevistas serdo realizadas com o auxilio de um aplicativo
gravador contido pacote basico disponibilizado pela empresa que comercializa o aparelho
celular modelo Samsung Galaxy J7Pro, com registro em audio e transcrito em documento
digital, sendo ambas as modalidades de registro da lingua salvas em DVD.

Os roteiros das entrevistas semiestruturadas estdo disponiveis no Apéndice A (entrevista
com professores) e Apéndice B (entrevista com o TIL). Optamos pela entrevista com as
perguntas organizadas previamente para minimizar o risco de haver algum tipo de
comprometimento que vicie as respostas as perguntas formuladas para a pesquisa. Ressaltamos
ainda que foram elencados como critérios de exclusdo das entrevistas a solicitacdo de
desisténcia da pesquisa pelo participante na pesquisa ou aquelas nas quais ele(a) responda a um
numero questdes inferior a 25% do total de perguntas ou os pesquisadores considerem que 0s
dados ndo sejam claros ou coerentes com o questionamento, contudo, ndo houve situacdes que
se enquadrassem nesses critérios.

Esse roteiro foi organizado de modo a contemplar trés eixos: nas perguntas 1 e 2
buscamos conhecer a percepcdo dos participantes sobre a educacao inclusiva; nas questdes 3 e
4 investigamos os saberes construidos sobre a educacao de surdos; e, nas demais indagacGes
abordamos questbes sobre o0 ato de avaliar e a avaliagdo do surdo.

Os participantes (professores e TIL) foram identificados com a letra P seguido da ordem
na qual foram realizadas as entrevistas. Essas, por sua vez, foram organizadas mediante a
disponibilidade do participante. Segue a data de realizacdo das entrevistas e a duracdo de cada

uma.

Quadro 2: Datas e duracdo de cada entrevista

Participante Data Duragéo
P1 04/10/2019 12min 22s
P2 08/10/2019 8min 31s
P3 08/10/2019 10min 32s
P4 09/10/2019 17min 40s
P5 09/10/2019 23min 41s
P6 17/10/2019 20min 34s
P7 21/10/2019 13min 2s
P8 30/10/2019 15 min 53s
P9 08/11/2019 43 min 55s

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
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Conforme observamos, o tempo total das entrevistas corresponde a cerca de 166
minutos, ou pouco mais de duas horas e meia que trouxeram dados relevantes para a

investigacdo, como destacamos no capitulo seguinte.

4.6 ORGANIZACAO DAS INFORMACOES

Inicialmente, recebemos o PPP e o Regimento Escolar, com a informacdo de que o
primeiro documento estava em processo de reelaboracdo. Em seguida, observamos as aulas dos
docentes para identificar as praticas de avaliacdo. Determinamos, a priori que, dessas, a0 menos
duas deveriam ser destinadas a aplicacdo de provas (parciais e/ou bimestrais) realizadas pelos
docentes titulares que atuam nessas classes. Logo, as atividades avaliativas, realizadas por
estagiarios do Programa Residéncia Pedagdgica ou do PIBID nesse periodo, ndo geraram
informacdes a serem discutidas na pesquisa. Os dados coletados com a observagdo foram
registrados no Diario de Campo.

De acordo com Bell (2008, p. 159), a observacdo € uma técnica que permite o confronto
com o que é declarado pelo participante e a sua pratica. Contudo, a investigadora adverte que a
interpretacdo do evento se relaciona com a percepcao do pesquisador sob o fenémeno, portanto,
é fundamental estar atento para minimizar as interferéncias na identificacdo dos dados. Para a
autora “[...] significa que temos de estar particularmente atentos aos perigos, fazer o maximo
para eliminar idéias preconcebidas e preconceitos e observar constantemente possiveis sinais
de viés” (BELL, 2008, p. 160).

Seguindo as orientacGes de Bell (2008) conhecer a estrutura de atendimento para o surdo
que € disponibilizada pela instituicdo, realizamos observac@es das aulas e dos espacos da escola
onde eram desenvolvidas as atividades educacionais. Para isso, dedicamos 53 horas/aula

distribuidas conforme descrito no Quadro 3:

Quadro 3: Horas aula de observacéo de atividades por disciplina

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Disciplina Horas/aula Disciplina Horas/aula
observadas observadas
Portugués 8h/a Inglés 8h/a
Matematica 8h/a Arte 8h/a
Histdria 4h/a Religido 3h/a (excluida)
Geografia 8h/a Educacao Fisica N&o observada
Ciéncias 6h/a
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Em seguida, realizamos entrevistas com oito professores e o TIL que atuam na turma de
8° ano do Ensino Fundamental inclusiva com surdos, totalizando nove entrevistas. Os dados
coletados permitem identificar a organizacao escolar, os espacos, profissionais e atividades
voltadas ao atendimento e avalia¢do do aluno surdo.

As entrevistas com professores objetivaram reconhecer as respectivas formacdes
voltadas para o ensino na classe inclusiva, suas concepgdes sobre a surdez, sobre os
instrumentos e estratégias de avaliacdo. Essas interacOes foram realizadas com registro em

audio, com o proprio celular da pesquisadora e a transcri¢do foi realizada manualmente.

4.7 A ANALISE DOS DADOS

Os fichamentos do PPP e do Regimento da escola possibilitam compreender a politica
de atendimento a esses estudantes previsto pela instituicdo. Nesse sentido, selecionamos 0s
dados mais relevantes e confrontamos com as praticas e os dados coletados por meio de
entrevistas. Essas entrevistas serdo transcritas e analisadas a partir da teoria/técnica,
denominada Analise de Conteldo, presentes nas obras de Franco (2005) e Bardin (2011).

Franco (2005) destaca que a AC, cada vez mais é utilizada para extrair significados de
dados verbais e/ou simbolicos, para isso, se utiliza de perguntas e observacdes, associadas a
outras técnicas e recorrendo a uma diversidade de materiais, como ocorre no percurso de coleta
de dados dessa investigacdo. Para a autora, “O ponto de partida da Analise de Contetido é a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido.”
(FRANCO, 2005, p. 12).

Para a pré-analise dos documentos, realizamos, conforme orienta Bardin (2011), a
leitura flutuante (para conhecer os textos e as mensagens contidas) e a selecao dos documentos.
Apos a delimitacdo do corpus (literatura que trata da tematica, PPP, Regimento Interno, notas
do diario de campo e entrevistas), no percurso interpretativo, seguimos as regras da
exaustividade (analise do maior nimero de documentos encontrados) e da homogeneidade
(explicitacdo dos critérios de escolha).

Franco (2005) indica que o plano de pesquisa, na AC, deve englobar trés momentos:
selecdo de dados (amostra), definicdo as categorias de conteido e determinacdo as unidades de
analise: unidades de registro e unidades de contexto.

As unidades de registro, para Franco (2005), sdo a menor parte do contetdo, devem ser

construidas a partir dos temas relevantes para a pesquisa e devem ser, posteriormente,
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organizadas em categorias. Utilizamos, primordialmente, unidades de registro teméticas (uma
sentenca ou conjunto de sentengas que abordam o tema em estudo). Para a autora, o tema é a
unidade de registro mais adequada para a realizacdo da AC e, para auxiliar na sua compreenséo,
devem ser associadas as unidades contexto, que se relacionam com a anterior, de modo a
caracterizar as situagdes nas quais o conteddo € expresso. Trata-se, portanto, de um
trecho/segmento da mensagem que engloba a unidade de registro e permite a inferéncia do
significado expresso pelo participante.

Definidas as unidades de analise, optamos por elencar as categorias de analise pautadas
no critério semantico (agrupando temas) conforme apresenta Bardin (2011). As categorias seréo
delimitadas a posteriori?*, tendo em vista evitar a simplificacdo da abordagem do tema. Franco
(2005) adverte que na delimitacdo a posteriori, 0 conteddo emerge do discurso e € comparado
com as teorias, por isso, ao passo gque possibilita maior aprofundamento da tematica, requer
maior bagagem tedrica do pesquisador. Para tanto, seguimos os principios da exclusdo muitua,
da pertinéncia, objetividade e fidedignidade.

4.8 SOCIALIZACAO DOS RESULTADOS

Apos a coleta, os dados foram analisados a luz da teoria e compilados na dissertacéo e
em um caderno didatico sobre praticas avaliativas que identificam as mais adequadas ao aluno
surdo. Para avaliar a adequacdo, utilizamos os critérios indicados na legislacdo e nos autores
selecionados para essa investigacao.

Esse caderno didatico estd dividido em quatro partes: na primeira serdo esclarecidas
duvidas dos professores elencadas durante o periodo de observacdo. No segundo momento,
apresentadas as caracteristicas dos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores que
colaboraram com na pesquisa, pautados em Santos (2010), Luckesi (2011b), Hoffmann (2011),
Sant’ Anna (2014) entre outros; na terceira serdo explicitadas sugestdes disponiveis por autores
que realizaram pesquisas voltadas para a avaliacdo do surdo. A estrutura do caderno didatico
seguird a ordem: apresentacdo do instrumento, observacfes para aplicagdo (recursos e
estratégias) e reflexdes para analise dos dados obtidos a partir dos instrumentos.

O proposito do caderno didatico é desenvolver um caderno didatico que visa mostrar
diferentes préaticas avaliativas realizadas na(s) escola(s) e na literatura, de modo a subsidiar a

acdo avaliativa do docente apds o acesso ao material. A inten¢do ndo é produzir receitas, mas

24 Franco (2005) denomina de ndo-aprioristica.
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indicar possibilidades de acédo nas quais, as potencialidades e limitagdes do aluno devem ser
avaliadas de modo a servir como critério para a selegdo desse instrumento.

Todos os dados estardo a disposicdo do CEP/CONEP em todas as etapas da pesquisa.
Esses dados, sem a identificacdo dos participantes, serdo apresentados ao fim da pesquisa aos
profissionais que colaboraram com a sua elaboragéo via e-mail e/ou impresso, conforme a
conveniéncia do participante. Sera destinada uma via do trabalho final, devidamente corrigido,

para a instituicdo a fim de que componha o acervo bibliografico da escola.
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5 AVALIACAO DO SURDO: PERSPECTIVAS E PRATICAS DE UMA ESCOLA
ESTADUAL DE CAJAZEIRAS

Ap0s conhecer as especificidades da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, do ensino de alunos surdos e do processo avaliativo, a partir da literatura cientifica e
da legislacdo educacional brasileira, discutimos, neste capitulo, as interfaces entre as
perspectivas teodricas/legais e as suas implicacGes para a organizacdo escolar local, ou seja,

discutimos como se organiza a educacao de surdos na escola que foi o locus da investigacao.

51 A AVALIACAO NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E NO REGIMENTO
INTERNO DA INSTITUICAO

Os documentos elaborados pela escola indicam as bases tedricas e praticas que norteiam
o0 desenvolvimento das suas agdes. Enquanto o PPP traz as concepcOes da escola e as agoes
previstas para superar as dificuldades encontradas, o Regimento Interno Escolar visa regular o
funcionamento da instituicdo, a medida que apresenta o funcionamento, os procedimentos, 0s
direitos, os deveres de cada segmento ou departamento da instituigdo. A seguir, discorremos
sobre o paradigma que direciona as agdes educacionais voltadas para 0 AcD e 0s pressupostos
que orientam a avaliacdo da aprendizagem desses educandos.

5.1.1 Projeto Politico Pedagdgico

Para Luckesi (2011b) e Veiga (2013), o PPP é o documento que explicita as concepcbes
e 0 compromisso assumido pela instituicdo no que se refere aos pressupostos que delineardo o
ensino. Nesse sentido, ele ndo se restringe a um agrupamento de planos que devem ser
arquivados ou encaminhados as autoridades, mas, reflete as a¢cdes desenvolvidas na escola, por
todos o0s seus segmentos, sendo, dessa maneira, construido e reconstruido continuamente diante
das acOes pedagdgicas desenvolvidas pela instituicéo.

Freitas et al. (2017) afirmam que a avaliacdo institucional tem como foco o PPP,
enquanto a avaliacdo da aprendizagem ocorre na sala de aula, enfatizando a relagdo entre o
professor e o aluno. Para os autores, o0 PPP da escola indica as concepgdes e 0S processos
elencados pela instituicdo para alcancar os objetivos pretendidos no processo educativo.

A LDB n°®9.394, no Inciso | do Art. 12, ao incumbir a escola de elaborar e executar a

sua proposta pedagdgica; e no Art. 13, ao indicar que os docentes devem contribuir na
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elaboracdo desse documento, abre espago para que as percepgdes desses educadores sejam
incluidas nas concepcdes que norteiam a producdo do texto (BRASIL, 1996). Na equipe de
elaboracdo do PPP vigente, identificamos um professor que participou da equipe de producao
do documento em dois momentos distintos: a elaboracéo (2017-2018) e a reelaboracéo (2018-
2019). A visdo desse educador sobre o texto e a sua efetivacdo sdo salutares para rever as
estratégias e 0s recursos que precisam ser ajustados para favorecer a aprendizagem dos
estudantes.

Para Veiga (2013) e Luckesi (2011b), o nome Politico-Pedagogico se refere a acéo
indissociavel da educacdo com os compromissos sociopoliticos e interesses coletivos
determinados em documentos e préaticas nas quais a educacgdo é envolvida. Esses documentos e
acOes se orientam para indicar o cidaddo que se pretende formar, considerando cada tipo de
sociedade em determinado momento histérico. Esse compromisso € exposto no PPP da escola
ao citar o Parecer CNE/CEB n° 18/2005, que indica o direito a educagdo como uma a¢do voltada
a democratizagdo do ensino e que visa a “[...] capacitacdo dos cidaddos para o projeto de
desenvolvimento social e econdmico soberano da nagio brasileira” (PARAIBA, 2018a, p. 17).

Diante do exposto, buscamos identificar como é apresentada a proposta de incluséo
escolar nesse documento. Encontramos referéncias diretas e indiretas sobre esse atendimento.
Na secéo 7, intitulada Marco Referencial, o texto do PPP citaa Lei n®11.274/2006, para assumir
0 compromisso de, observando as condi¢Ges socioculturais e educacionais dos alunos, ofertar
condicdes de aprendizagem que visem tornar o processo de ensino equanime. Para isso, através
do PPP, a escola se propde a realizar a reorganizacdo dos curriculos, tempos e espacos do
ambiente escolar (PARAIBA, 2018a).

O documento menciona o principio da diversidade e se propde a educar na perspectiva
da superacdo dos preconceitos e do combate das atitudes discriminatdrias ante a diferentes
minorias como origem socioeconémica, costumes, dogmas religiosos e, entre as diferencas,
destaca ainda as PcDs, associando a elas impedimentos de natureza diversa, que podem
interferir no seu desenvolvimento (PARAIBA, 2018a).

A péagina 19 do referido PPP destina-se unicamente a tratar da inclusao escolar, pautada
pela 6tica de autores como Werneck (1997), Carvalho (2000) e Gomes (2008) e de documentos,
tais como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990). O PPP se embasa nas
afirmacdes de Gomes (2008) e Werneck (1997) para assumir uma postura positiva ao acesso
do AcD na escola, compreendendo o processo de inclusdo como aquele no qual as préaticas

educacionais possibilitem o sucesso do aluno no percurso escolar (PARAIBA, 2018a).



80

Para promover essas adaptagBes que visam tornar 0S espagos e O acesso ao
conhecimento mais equéanime, o PPP (PARAIBA, 2018a) dialoga com as publicacdes de
Carvalho (2000) e Werneck (1994) no sentido de remover as barreiras a aprendizagem de modo
a viabilizar a participacdo do estudante. Cita também a Declaragdo Mundial de Educacéo para
Todos (1990), para oferecer uma formacgdo que atenda as suas necessidades educativas
fundamentais, de modo a oportunizar que esses alunos desenvolvam aprendizagens essenciais
(relacionadas no documento ao desenvolvimento da expressdao por meio da lingua e da
matematica) e outros conteddos educativos que séo elencados como conceitos e habilidades
voltadas para o convivio social. Ressaltamos que os autores citados seguem os principios da
inclusdo que norteiam essa investigagéo, trazendo orientagdes que estdo em consonancia com
as definicdes apresentadas no capitulo 2 dessa dissertacao.

Na secdo 16, denominada Organizacdo Curricular, é retomada a referéncia a inclusao e
a diversidade, ao salientar que o curriculo, para estar orientado para a formacdo humana, deve
prever a todos os estudantes o acesso aos bens culturais da comunidade e ao conhecimento. Ja
no que se refere ao processo avaliativo, na secdo 18, denominada Da Avaliacao, esse processo
é definido como elemento diagnostico das aprendizagens e mediador da tomada de decisfes

ante aos resultados apresentados. Luckesi (2011b, p. 339) diz que:

Os contornos tedricos de um instrumento de coleta de dados para avaliagdo também
serdo 0s contornos dos critérios de avaliagdo. A fim de dimensionar os instrumentos
de coleta de dados, precisamos ter claro aonde essa agéo deseja chegar, o que, em si,
no caso da escola, deve estar configurado no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

E orientado, no PPP da escola, que a avaliagio ocorra de maneira processual e envolva
todos os componentes da comunidade escolar (PARAIBA, 2018a). Assim, compreendemos que
essa concepcdo de avaliacao reflete o pensamento dos autores utilizados nessa pesquisa, ou seja,
Luckesi (2011a, 2011b, 2018) com a Avaliacdao Diagnostica e Hoffmann (2011, 2013, 2018) ao
tratar da Avaliacdo Mediadora.

5.1.2 Regimento Escolar

Regimento Escolar é o documento originado a partir do Projeto Pedagogico que
disciplina as tarefas essenciais da escola (AZANHA, 1998). Assim, a medida em que o PPP se
reflete como um espaco para a construgdo de uma escola democratica e aberta a atender as

necessidades da comunidade na qual esta inserida, 0 Regimento Interno (também conhecido
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como Regimento Escolar) visa conduzir suas atividades, estabelecendo as normas especificas
de funcionamento da instituig&o.

O Regimento Interno do locus da pesquisa, na se¢do IV, capitulo I, trata da Educacao
Especial e, para isso, informa a ciéncia da escola de que os alunos publico-alvo dessa
modalidade educacional devem estudar em classes regulares e assegura a disponibilizacdo do
AEE como atividade integrante da propria escola (PARAIBA, 2018b). Diante do exposto, 0
Regimento Escolar garante o atendimento ao AcD, previsto no PNE, Lei n° 13.005 (BRASIL,
2014), que determina a participacdo do AcD na rede regular de ensino em classes inclusivas e
a oferta do AEE, preferencialmente, na prépria escola.

Na secdo VIII, do capitulo Il, intitulada Da Sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, € evidenciado esse servico e, como pudemos observar, apresenta 0s
requisitos determinados no Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011), explicitando que essa atividade
deve acontecer no contraturno das aulas (PARAIBA, 2018b).

E assegurado, no Art. 30, do Regimento Interno da instituicdo (PARAIBA, 2018b) que
o professor especializado, selecionado para realizar esse atendimento deve dispor, entre outras
habilidades, de conhecimentos acerca da Libras e sobre o ensino da LP como L2 para surdos.
Além disso, assevera que essa atividade deve se articular com aquelas desenvolvidas na sala de
aula comum.

No que se refere aos discentes, a mengdo a trés direitos relevantes é observada no Art.
45: no Inciso 11, ao respeito a identidade cultural do estudante; no Inciso Ill, a igualdade e
permanéncia de acesso e de permanéncia na instituicao; e no Inciso VI a igualdade de condi¢cdes
que o permitam realizar as atividades de carater educativo no que se refere ao desenvolvimento
intelectual, recreativo e social (PARAIBA, 2018b). Esses direitos remontam aos principios da
LDB n° 9.394 (BRASIL,1996) e demonstram que o documento foi construido na perspectiva
de constituir essa escola em um espaco de convivéncia com a diversidade humana presente na
turma inclusiva.

O capitulo 111 trata do processo de avaliacdo em dois @mbitos: a avaliacdo institucional
e a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem (PARAIBA, 2018b). A avaliacio
institucional, abordada na se¢do 11 desse capitulo, explica que a avaliagdo da escola deve ser
realizada anualmente, atraves de procedimentos internos e externos, que visam identificar as
dificuldades vivenciadas em diferentes setores da escola, a fim de buscar solucdes para a
melhoria do servigo oferecido & comunidade.

Os procedimentos internos sdo definidos pelo Conselho Escolar e os procedimentos

externos por diferentes niveis da administracdo educacional, sendo que os resultados devem ser
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apreciados pelo Conselho Escolar e, posteriormente, inseridos no Plano de Gestdo Escolar
(PARAIBA, 2018b).

A avaliacdo da aprendizagem, foco dessa investigacdo, se propde no referido
documento, a ser continuada, acumulativa e sistematica, enfatizando os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos (PARAIBA, 2018b). Os aspectos qualitativos tratam do relacionamento
interpessoal, da relagéo entre as experiéncias do aluno e a construgéo do conhecimento, do uso
do material escolar individual e coletivo oferecido pela escola, do desenvolvimento de
habilidades para a vivéncia na coletividade e a construcdo de valores sociais. Ja 0s aspectos
quantitativos referem-se aos resultados oriundos dos procedimentos avaliativos organizados
pela escola ou pelos professores.

Trés pontos relevantes sobre a avaliacdo da aprendizagem sdo destacados nesse
Regimento: diagnosticar o rendimento do discente, viabilizar a recuperacdo da aprendizagem,
retroalimentar o planejamento e orientar o aluno para a superacéo das dificuldades. Além disso,
esses dados séo utilizados para subsidiar as decisfes do colegiado sobre a necessidade de
procedimentos de reforco da aprendizagem, de classificagdo (mudancga progressiva no ano
escolar em funcdo de alcancar o0s objetivos propostos para determinada etapa) e de
reclassificacdo (posicionamento em um ano escolar diferente do que se encontra no histérico
escolar) de estudantes (PARAIBA, 2018b).

E recomendado o0 uso de varias estratégias de avaliacio, que permitam que ela ocorra
de maneira processual e continua, tais como avaliacdo escrita, entrevistas, autoavaliacdo,
seminarios e pesquisas, sendo essas Ultimas realizadas de maneira individual ou em grupo. Séo
citadas, ainda, formas alternativas de pontuar o desempenho do educando, como o registro do
professor, portfélios, fichas de observacdo ou outros instrumentos definidos pela escola, que
devem ser compiladas e constituir a sintese avaliativa do aluno. Desse modo, a diversidade de
instrumentos possibilita a verificacdo do conhecimento favorecendo varios modos de expressao
das linguas envolvidas?® (oral e escrito), permitindo a expressdo por meio de varias linguagens,
e oportunizando o docente a identificar as habilidades individuais e sociais desenvolvidas pelos
estudantes. Esses instrumentos geram as sinteses avaliativas que se constituem no cruzamento
dos dados aferidos em cada um dos instrumentos aplicados (PARAIBA, 2018b).

E indicado, ainda nesse documento, que o estudante seja informado do valor a ser
atribuido a cada questdo antes de iniciar a avaliagcdo. E, caso o estudante ndo atinja, nas

atividades avaliativas, a média necessaria para a aprovacao, que € 7,0 (sete), é previsto um

% Na escola, durante o Ensino Fundamental os alunos tém acesso a contelidos em LP (estudantes ouvintes), em
LP e Libras (alunos surdos), e ambos participam de aulas de Lingua Estrangeira: o Inglés.
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planejamento de estudos de recuperacdo, com objetivo a eliminar as dificuldades na
aprendizagem de contedos especificos e estes devem ser seguidos de nova verificagdo da
aprendizagem (PARAIBA, 2018b).

No Art. 96, do Regimento Escolar, estd definido que a recuperacdo deve ocorrer no
decorrer de cada bimestre e ao longo do ano letivo, sendo observada em todas as atividades
propostas pela escola, e no Art. 97 explica que o aluno que realizar essa atividade deve receber
maior atencdo no periodo posterior & avaliacdo do rendimento escolar (PARAIBA, 2018b).
Nesse sentido, o documento busca se alinhar a perspectiva diagnostica de Luckesi (2011a,
2011b), de identificar as dificuldades de aprendizagem do aluno visando criar alternativas para
superé-las e se associar a perspectiva mediadora de Hoffmann (2018), que pressuple a
observacao do conhecimento do estudante, oportunidades diferenciadas para que o educando
possa se posicionar sobre o conhecimento a partir das suas experiéncias pessoais, além de

realizar acompanhamento das atividades realizadas pelo discente.

5.2 MOMENTOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo de avaliagdo da escola pesquisada € organizado em duas etapas: a avaliacdo
da aprendizagem e a avaliacdo das condicOes para a aprendizagem. A primeira se refere aos
instrumentos que visam verificar o aprendizado do aluno e a segunda, tem como objetivo
identificar os obstaculos que se imp&em ao aprendizado buscar alternativas para melhorar esse

processo, conforme discorremos a seguir.

5.2.1 Avaliacéo da aprendizagem

Durante o periodo de observacgdo das aulas?®, notamos que as datas das avaliacdes sdo
marcadas no inicio do bimestre, fixadas por meio de cartazes em cada uma das salas e areas
compartilhadas, como patios e corredores, identificando o periodo da avaliacdo parcial e da
bimestral. A avaliagdo parcial é realizada por meio de simulados, trabalhos individuais ou em

grupos sendo possivel a utilizacdo de diferentes instrumentos e a nota bimestral, obtida

% As datas das observacoes das aulas ndo foram fixadas previamente, pois s6 seriam consideradas validas aquelas
que contassem com o professor da disciplina ministrando a aula, com a mediacdo do TIL e a0 menos um dos
alunos surdos matriculados nessa classe. Os professores concordaram que as suas aulas seriam assistidas a partir
da data da assinatura do TCLE até completar as aulas validas. As Unicas aulas fixadas previamente foram as de
avaliagdes.
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mediante a aplicacdo de uma prova individual e sem consulta, enfatizando recursos que,
prioritariamente, utilizam-se da modalidade escrita da LP (Diario de Campo, 16/07/2019).

A terceira nota, denominada de avaliacdo qualitativa, é realizada por cada professor,
refletindo o cumprimento dos critérios que devem ser apresentados pelos alunos nas aulas e
atividades propostas na disciplina ministrada por ele. Esses critérios sdo cinco: participacéo,
relacionamento, assiduidade, organizacdo e cumprimento de tarefas e, a cada um deles, é
atribuido de 0 a 2 pontos, compondo uma terceira nota. A descricao dos itens tomados como
base na avaliacdo também é divulgada por meio de cartazes nas classes e outros espagos da
escola (Diario de Campo, 16/07/2019).

Analisando esses critérios, apenas a assiduidade, registrada no Diario de Classe e o
cumprimento de tarefas (com atividades conferidas pelo professor durante e ao final do
bimestre) apresentam um registro preciso do professor. Os demais tendem a depender da
subjetividade do docente. No que se refere a participacdo, nos questionamos: quais seriam esses
critérios? Serd analisada a quantidade de vezes que o aluno realiza alguma pergunta? A
qualidade das intervences? O cumprimento das atividades? A atencdo a aula? Desse modo,
cada professor pode desenvolver critérios secundarios que podem ser diferenciados e
registrados de maneiras diversas para gerar a nota.

Sé&o realizados, ainda bimestralmente, simulados aplicados em dois dias, com questdes
de multipla escolha: no primeiro dia, a prova contempla contetdos trabalhados nas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Historia e Geografia; no segundo dia, aborda
tematicas ensinadas em Matematica e Ciéncias. Apenas 0s componentes curriculares Educacéo
Fisica, Ensino Religioso e Educagdo Socioemocional ndo participam desse momento avaliativo
porque a composicao das notas, nessas disciplinas, organiza-se processualmente, quer dizer, de
acordo com o envolvimento dos discentes nas atividades propostas. Para estimular a
participacdo dos educandos nos simulados, os docentes atribuem pontos extras de acordo com
0 numero de acertos dos alunos nas questdes referentes as suas disciplinas que compdem o
simulado (Diario de Campo, 16/07/2019).

Depois de divulgadas as notas, os estudantes tém a oportunidade de realizar a avaliagéo
de recuperagéo. Sao provas, aplicadas sem a possibilidade de consulta, que substituem as notas
da avaliag&o individual e sem consulta de forma a favorecer aos estudantes que ndo obtiveram
a nota minima para passar, de responderem a outro instrumento avaliativo, elaborado sobre o
mesmo conteddo (Diario de Campo, 16/07/2019). Todavia, notamos que tanto na avaliacdo
bimestral (somativa) quanto nas recuperacdes sao utilizadas provas, com questdes dissertativas

e/ou de multipla escolha.
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Nesse sentido, diante das orientagdes de Sant’Anna (2014), Luckesi (2011a, 2011b,
2018), Santos (2010) entre outros autores, que ressaltam a importancia do uso de diferentes
instrumentos para a realizacdo da avaliacdo, nos questionamentos se 0 uso da mesma
linguagem, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, nas duas ocasifes, seriam suficiente e
efetiva para que o professor compreenda o processo de aprendizado dos estudantes, sobretudo
o discente surdo. Conseguiria 0 aluno expressar, na prova de recuperagédo, utilizando-se da
mesma linguagem e instrumento, os contetdos que nao foi capaz de externalizar na prova
bimestral? Ou seria necessario 0 uso de instrumentos que abordassem o mesmo contetido com
0 uso de outras linguagens?

Os autores supracitados indicam o uso de diferentes instrumentos avaliativos para
compreender a apropria¢do do conhecimento pelos estudantes, contudo, acreditamos que, para
essa selecdo, faz-se necessario que a escolha dos instrumentos tenha, como um dos critérios, o
uso de linguagens diferentes na sua composi¢do. Se tomarmos, como exemplo, um questionario
e uma redacdo, podemos compreender que se tratam de instrumentos diferentes, tanto pela
extensdo do texto, quanto pela precisdo requerida nas respostas — 0 questionario permite um
controle maior sobre as respostas esperadas do que a redacdo. Todavia, se analisarmos as
linguagens envolvidas, notamos que ambos implicam no uso da LP escrita. Desse modo, apesar
de variar o instrumento, a linguagem para a sua resolugdo continua a mesma, por isso, faz-se
necessario refletir sobre esse aspecto, sobretudo ao se tratar do surdo, por se tratar de um
estudante que precisara de uma atencdo diferenciada do educador para planejar e utilizar uma
diversidade de instrumentos bem como gue esses se organizem em mdltiplas linguagens. No
que se refere ao uso da linguagem, é necessario que o docente esteja atento para que essas se
pautem na visualidade, de maneira a ampliar as condi¢cbes de apresentar o conhecimento

consolidado sobre determinada tematica.

5.2.2 Avaliacao das condicdes para a aprendizagem

Além do momento da aprendizagem, a escola se preocupa com as condi¢des e as
percepcdes sobre outros aspectos que favorecem a internalizacdo do conteudo e, por isso,
realiza o Conselho de Classe bimestral. As discussdes travadas no Conselho de Classe séo
construidas em trés momentos. Primeiramente, o professor orientador da turma, um docente
indicado no inicio do ano para mediar as discussdes realizadas em classe sobre as condi¢fes de
ensino observada pelo grupo, seguindo as orienta¢fes expressas no instrumento escrito (Diario
de Campo, 02/10/2019).
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Trata-se de um instrumento com perguntas dissertativas (Anexo B), orientagdes e um
espaco para anotacOes a partir do qual o lider da sala, juntamente com o professor coordenador
- nesse caso, 0 docente que ministra a disciplina de Geografia - oportunizam aos alunos um
momento para discorrerem sobre a tematica questionada, bem como, mediam as falas, no intuito
de compilar o registro das conclus@es discutidas pela classe (Diério de Campo, 02/10/2019).

O instrumento inicia tratando do objetivo da acdo, dispde de um roteiro de aplicacéo
que apresenta orientacfes para o aplicador (com sugestdo de tempo destinado a cada etapa) e
as questdes a serem discutidas junto a turma, indicando, inclusive, um tempo estimado para
cada etapa. Ao fim das discussdes, ha dois espagos para registro: um destinado ao professor
para que relate o seu posicionamento ante a vivéncia e outro para o registro das respostas da
turma. Como objetivos sdo elencados, resumidamente, no instrumento: 1) Refletir sobre o
processo de ensino e a aprendizagem dos estudantes; 2) Diagnosticar os fatores que impediram
a aprendizagem efetiva das turmas e/ou de determinados estudantes.

Para a aplicacdo, ha a orientacdo de organizar as cadeiras em circulo a fim de estimular
a participacao de todos. Em seguida, o professor, seguindo o roteiro de aplicacao, realiza: 1) a
abertura, na qual o professor orientador explicita as impressdes que desenvolveu sobre a turma
no decorrer do(s) bimestre(s), em um tempo de cinco minutos; 2) registra o posicionamento da
turma diante das observacdes relatadas pelo professor, utilizando-se, aproximadamente de dez
minutos, que serdo registradas e compiladas, resumidamente, no instrumento; 3) aplica o
questionario.

Séo dez questdes construidas na perspectiva de estimular a participacdo dos estudantes,
nas quais a identificacdo do problema e o incentivo a participacdo da turma nas solucGes sdo
intercalados (conforme observamos nas questdes 3 e 4 contidas no Quadro 4), de modo que 0s
educandos possam se perceber como analisadores do processo educativo ao qual sdo
submetidos, mas ndo se eximam da responsabilidade de, ao se colocarem como criticos,
apontem e participem das solucdes propostas. Ao verificarmos os contetdos das questes
presentes no instrumento, optamos por apresenta-las categorizadas em quatro eixos tematicos

conforme observamos no Quadro 4.



87

Quadro 4: Avaliacdo da turma sobre as condi¢des do processo de aprendizagem

Eixo tematico Questdo
Questdo 1 | Como voceés analisam a forma como sdo conduzidas as
aulas?
Questdo 3 | A forma como estdo sendo feitas as avaliacbes permitem
Metodologia que vocés sejam, de fato, bem avaliados?

Questdo 4 | Quais as sugestdes da turma para a melhoria da relagédo
professor-aluno, a metodologia (a forma de fazer a aula
de cada professor) e as avaliacGes?

Questdo 2 | Como é o relacionamento entre professores a estudantes?
Questdo 7 | Quanto ao relacionamento com os colegas, como VOCés o
Relacionamento analisam?

Questdo 8 | Vocés se sentem bem acolhidos na escola?

Papel da turma no | Questdo 5 | Como a turma pode colaborar para que as aulas sejam
processo  ensino- melhores?

aprendizagem Questdo 6 | A turma cumpre com as atividades de casa?
Participacdo da | Questdo 9 | Como vocés avaliam o acompanhamento da direcdo da
gestao no processo escola?

educativo

Fonte: Elaborado pela autora com base no Instrumento de Avaliacéo da Escola, 2020.

Sao questdes que envolvem tematicas direcionadas e um espago para que 0s estudantes
possam se expressar livremente sobre suas impressdes e outros assuntos que ndo tenham sido
contemplados nas perguntas. No que se refere as questdes direcionadas, compilamos em cinco
eixos: metodologia, relacionamento, papel da turma no processo ensino e aprendizagem,
participacdo da gestdo no processo educativo e atendimento pelos demais funcionarios da
escola.

A Ultima pergunta, questdo 10, visa a livre expressdo dos estudantes no sentido de
apontarem sugestfes para a melhoria da escola. Trata-se de uma indagacdo que, pela
formulacdo, ndo aponta uma vertente especifica, mas pode abranger qualquer observacdo dos
alunos ante ao que foi questionado. Entre as questdes presentes nesse instrumento, ha duas que
abordam a avaliacdo: a terceira e a quarta. Nessa sequéncia, ha uma pergunta que visa identificar
0 problema e outra que busca apontar as solugdes para a dificuldade encontrada.

O instrumento se prop0e a sintetizar a resposta da turma, nesse sentido, o registro nao
reflete uma sequéncia de opinides individuais, mas o consenso do grupo ante a questdo
destacada. Durante a exposic¢ao dos estudantes, hé a discussdo sobre as diferentes vises que
eles teceram sobre 0 assunto e, nesse processo, opinides sdo formadas e reformuladas de modo
que a turma demonstre a sua percepgdo sobre o espago escolar, sobre a relagdo com os

educadores (e compreendemos como educadores todos os profissionais da escola: merendeiras,
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porteiros, gestores etc), como também a implicacdo das suas a¢bes para 0 processo educativo
(Diério de Campo, 02/10/2019).

Apesar da formulacdo da maioria das questdes admitirem respostas curtas (sim ou néo,
bom e ruim entre outras) a mediacdo do educador ante as falas dos estudantes garante que 0s
porqués das afirmacdes sejam explanados (Diario de Campo, 02/10/2019). Nesse sentido,
reformular as questdes incluindo a palavra “sugestdes” OU sentengas como “quais alternativas
vocés apresentam para a dificuldade abordada?” poderiam garantir que a leitura do proprio
instrumento demonstrasse a participacdo dos estudantes na propositura da solugdo, ndo sendo
deixada a cargo apenas do professor essa agéo.

Esse instrumento é levado a reunido do Conselho de Classe que conta com a participacao
de todos os professores dessa turma, com membros da gestdo escolar e com representante dos

discentes (o/a lider de turma) para apreciacao.

5.2.3 Conselho de Classe: discussfes sobre as estratégias de superagdo de barreiras a

aprendizagem

O Conselho de Classe, realizado em horarios previstos destinados a discutir as questdes
referentes a cada turma, ocorre apés a etapa de avaliacdo realizada em sala e conta com a
participacdo do(s) gestor(es), dos professores que ministram aulas na turma e os representantes
discentes (Diario de Campo, 31/07/2019).

O instrumento utilizado para sintetizar as discussdes do Conselho de Classe ¢ dividido
em cinco secdes: objetivos do encontro, roteiro, metas e estratégias para o bimestre seguinte,
estudantes que precisam de acompanhamento e assinatura dos professores que se fizeram
presentes (Anexo C).

Além dos propdsitos semelhantes ao registro das percepc@es dos alunos (Anexo B), no
instrumento utilizado durante o Conselho de Classe (Anexo C) € acrescido o seguinte objetivo:
tracar metas para potenciar a aprendizagem dos estudantes que apresentaram baixo desempenho
no bimestre avaliado, para que eles superem as dificuldades de aprendizagem no periodo
posterior.

O roteiro apresentado no instrumento é dividido em cinco momentos e tem estimativa
de vinte e cinco minutos para se discutir assuntos referentes a cada turma: 1) abertura, realizada
pela gestdo da escola, reafirmando o proposito do encontro (cinco minutos); 2) apresentacdo da
sintese da discussdo realizada em classe pelo representante discente (trés minutos); 3)

posicionamento dos docentes ante os pontos destacados pelo representante da turma (seis
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minutos); 4) consideragdo dos alunos ante a exposic¢ao dos professores (seis minutos); 5) relagdo
dos estudantes que precisam de acompanhamento, identificando o tipo de intervencéo
necessaria, sendo ela, conversa com o aluno, com a familia, entre outros (cinco minutos). Os
quatro primeiros momentos contam com a participacdo de todo o grupo identificado
anteriormente, e o Ultimo momento é realizado na presenca de gestores e professores (Diério
de Campo, 31/07/2019).

Inicialmente, é feita a abertura pela gestao e, em seguida, os representantes dos alunos,
lideres de sala escolhidos no inicio do ano letivo, apresentam ao grupo que compde o Conselho
de Classe, o instrumento que reflete as impressfes da turma no bimestre. Juntos, eles
identificam as demandas que podem ser resolvidas na escola e aquelas que seréo encaminhadas
as instancias superiores de educacdo, essas Ultimas, em especial, se referem a estrutura fisica
da escola. Sdo retomadas, pela gestdo escolar, as reivindicacfes realizadas pela turma no
bimestre anterior ao que esta sendo analisado na reunido, sendo apontadas aquelas que foram
solucionadas e indicado o andamento das reivindicacdes que nao foram atendidas (Diario de
Campo, 31/07/2019).

No dltimo momento, os docentes apontam os estudantes que necessitam intervencgéo
especifica, identificando se a percepcao se estende aos demais docentes, e elencam as medidas
que precisam ser implementadas para que o aluno supere a dificuldade relatada (Diario de
Campo, 31/07/2019).

Na reunido observada, a interlocucdo entre o AEE e os docentes da classe regular, no
sentido de subsidiar as acfes com os alunos surdos, foi relatada além da importancia a
participacdo do TIL enquanto educador e parceiro dos docentes. De acordo com a gestéo, a
auséncia do atendimento se deve ao afastamento da docente que atua no AEE em virtude de
problemas de saude e, tdo logo retorne as atividades, o servico serd normalizado (Diério de
Campo, 31/07/2019).

Conforme explica Luckesi (2018), o Conselho de Classe é uma etapa que se refere a
avaliacdo institucional, contudo, nessa pesquisa, foi relatada no sentido de mostrar que esta
acdo traz desdobramentos que interferem diretamente na avaliagdo, em especial, por incentivar
a reflexd@o sobre o processo de aprendizagem. Na referida obra, o autor reforca que a avaliagéo
institucional envolve o compromisso dos alunos, familiares e educadores, e objetiva refletir
sobre os resultados da atividade fundamental da escola, que € o ensino, com vistas a buscar
alternativas de superacdo das dificuldades encontradas. Para o autor, além da formacéo e
atuacdo dos educadores, é necessario considerar que outros fatores interferem no processo de

aprendizagem: “[...] espaco fisico, mobilidrio, recursos profissionais da area pedagogica e do



90

ensino, recursos disponiveis para o ensino, organizacdo funcional da instituicdo, entre muitas
outras variaveis possiveis” (LUCKESI, 2018, p. 193), pontos que foram observados nos
instrumentos anteriormente elencados.

Diante do exposto, a organizacao e execucdo do Conselho de Classe segue o objetivo
proposto por Sant’Anna (2014, p. 87), ao explicar que o Conselho de Classe “¢ a atividade que
retine um grupo de professores da mesma série, visando em conjunto chegar aum conhecimento
mais sistematico da turma, bem como acompanhar e avaliar cada aluno individualmente, atraves
de reunides periddicas”. Segundo orienta a autora, a representacdo de educadores e discentes
também devem estar presentes nessa reunido sistematica, de modo que, juntos possam discutir
dados que subsidiem aos educadores informar as familias dos alunos sobre a aprendizagem dos
estudantes.

Sant’ Anna (2014) chama a atengdo, ainda, que em algumas reunides do Conselho de
Classe podem ser erroneamente utilizadas para discutir a aprovacdo do estudante ou se
converter em uma reunido de fofoca, que se restringe a reclamar dos alunos em lugar de buscar
alternativas de superacdo para os problemas observados. Entretanto, essa pratica nao foi
identificada na reunido observada, ao contrario, a aprendizagem norteou todas as falas dos
educadores. No que se refere a questdo das informagdes ndo relevantes, apontadas por
Sant’ Anna (2014), que podem ser levantadas durante as reunides, o instrumento de registro das
percepcOes dos alunos, preenchido em classe, traz uma orientagdo para que sejam apontadas as
barreiras que se impdem a aprendizagem sem relacionar ao nome do educador ou aluno que
realiza o que € relatado. Com isso, as divergéncias ou diferencas entre alunos e professores sao
orientadas a serem solucionadas, inicialmente, com a exposic¢ao do problema pelo estudante ao

préprio docente para que, juntos, possam buscar alternativas para supera-lo.

5.3 AVALIACAO DO SURDO NA ESCOLA PESQUISADA

Para compor os dados ora analisados recorremos a transcri¢do das entrevistas realizadas
com os educadores participantes da pesquisa. Com o intuito de conhecer alguns processos
formativos anteriores que foram considerados relevantes para esses colaboradores,
inicialmente, pedimos que eles abordassem a formacao voltada para a Educacédo Inclusiva e a
experiéncia em Educagéo Inclusiva de surdos.

Diante dos dados apresentados, identificamos que alguns participantes indicam
diferentes saberes que interferem na pratica docente. Esses saberes sdo descritos por Tardif

(2002) como essenciais para o exercicio da docéncia e obtidos a partir de cinco fontes: 1)
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saberes pessoais, adquiridos nas experiéncias cotidianas e nos espagos de socializacdo
primarios, como familia, escola etc.; 2) saberes oriundos da formagdo escolar anterior ao
ingresso na formacéo para a docéncia; 3) saberes construidos na formacéo inicial e continuada
para 0 magistério; 4) saberes provenientes dos programas didaticos utilizados na acdo docente;
5) saberes forjados na experiéncia no exercicio da profisséo.

Para o autor, os saberes docentes sdo sincréticos, obtidos em diferentes relagbes do
educador consigo e com o mundo e, para melhor compreensdo, podem ser divididos em trés
grupos: os saberes existenciais, que se relacionam as suas experiéncias de vida; os saberes
sociais, fruto das relagdes sociais e 0 modo de perceber a vida, o trabalho e o ensino inerente as
instituicdes sociais as quais os individuos fizeram/fazem parte; e os saberes pragmaticos,
oriundos das experiéncias vivenciadas no exercicio da profissdo — sdo saberes operativos e
normativos (TARDIF, 2002).

Sobre a construcdo desses saberes, P5 afirmou que, durante a sua vida escolar, tanto no
nivel basico quanto superior, ndo teve contato com surdos em espacos educacionais. Por meio
da afirmacdo de P5 podemos retomar dois conceitos: 0 de conhecimentos existenciais, que
envolvem a formacdo individual bem como a construcdo de crencas e valores a partir da
experiéncia do educador com determinado objeto de conhecimento e da reflexdao oriunda dessa
relagdo “[...] com o que ele pensa a partir de sua histdria, no sentido rigoroso do termo, mas
também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal” (TARDIF, 2002, p. 103); e os saberes
sociais, ensinados de maneira formal ou informal, no &mbito escolar envolvendo conhecimentos
planejados e implementados na préatica educativa ou mesmo aqueles oriundos das observacoes
da organizacdo do espaco escolar, das relacbes empreendidas nesse espaco entre outros
aspectos.

P9 percebe essa relacdo na perspectiva da formacdo do aluno para a insercédo social e,
segundo o participante, precisa desenvolver nos estudantes uma atitude de acolhimento e
respeito a diversidade humana. Para o educador?’, o contato com pessoas com deficiéncia
proporciona saberes que sdo essenciais para a formagdo enquanto ser humano e no seu

desempenho profissional. P9 afirma que:

27 Além da codificagdo dos participantes pela letra inicial e a numeragdo da ordem na qual as pesquisas foram
realizadas, utilizamos, nesse capitulo, os termos educador e participante como sindnimos para nos referirmos aos
colaboradores da pesquisa.
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Hoje a escola prepara pra vida, hoje a escola prepara pro mundo do trabalho, hoje a
escola prepara pra convivéncia com os pares € a esséncia da educacdo inclusiva ta ai.
E vocé porgue se..imagina s6..0 professor se nega a enxergar o aluno com
deficiéncia. Qual é a perspectiva dos alunos que estdo na mesma sala, que convive
muito mais tempo. Se o professor, que — entre aspas — € 0 modelo, é o exemplo, né,
que os alunos enxergam, se nega a enxergar aquele aluno e se adaptar a ele (P9, 2019)

Nessa fala, P9 ressalta o papel do educador enquanto modelo e como promotor de a¢des
que estimulam a convivéncia humana a medida que organiza atividades que incluam o0s
estudantes e, dessa maneira, incentivam os educandos a perceberem o outro (surdo), como
diferente, descontruindo, dessa forma, o estigma da inferioridade. Nas palavras de Freire (1996,
p. 16 — 17) “Nao ha pensar certo fora de uma pratica testemunhal que o re-diz no lugar de des-
dizé-lo [...] faz parte, igualmente, do pensar certo a rejeicdo mais decidida de qualquer forma
de discriminagdo”. Logo, 0 professor precisa desenvolver concepcdes e atitudes inclusivas no
contato diferentes fontes de construcdo do saber e que se reflitam nas préaticas pedagogicas e na
interacdo com estudantes em diferentes espacos sociais.

A afirmagdo de P9 nos remete, ainda, a um outro conceito: o de curriculo oculto. Para
Pinto e Fonseca (2017, p. 62), o curriculo oculto engloba “[...] todos os ensinamentos que nao
foram prescritos ou planejados, mas que se surgem por meio de praticas e condutas
influenciadas pelas pessoas que participam do processo”. Nesse sentido, as a¢cdes do educador
ante a pessoa surda também podem ser internalizadas pelos demais estudantes, assim, uma acdo
positiva de valorizagcdo da diversidade humana pode contribuir para que a interagdo dos
ouvintes com o surdo seja ampliada dentro e fora da escola, ou seja, em outros espacgos nos
quais os estudantes interajam.

Freitas et al. (2017) dizem que as préaticas educativas geram efeitos na sociedade porque
o0s estudantes que estdo na escola aprendem ndo s6 o contetdo ministrado nas disciplinas
escolares, mas, simultaneamente, vivenciam relagdes sociais que interferem na percepgéo e na
relacdo com os demais colegas. E, essa mudanca de percepcao dos estudantes é fundamental
para produzir modificagdes nas institui¢cOes sociais das quais esses fazem parte, como a escola,
por exemplo (MANTOAN, 2015).

Quando se trata da formacdo inicial para o exercicio da profissdo, dos nove
participantes, seis deles afirmaram néo terem participado de formacéo inicial ou continuada na
area da Educagdo Inclusiva. Entre os demais, P1 esteve em um curso basico de Libras
presencial®®; P4 participou de dois cursos de Libras, sendo um deles presencial e o outro na

modalidade Educacéo a Distancia (EAD); P9 tem especializacdo em AEE.

28 Dados do diario de campo.
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Imbernén (2006) diz que compreender o percurso de formagdo para a docéncia é
importante, mas ndo é o Unico meio que permite o desenvolvimento profissional do professor.
Nas palavras do autor: “A formacao inicial ¢ muito importante, ja que o conjunto de atitudes,
valores e funcdes que os alunos de formacao inicial conferem a profissdo sera submetido a uma
série de mudancas e transformagdes em consonancia com o processo socializador que ocorre
nessa formagcdo inicial” (IMBERNON, 2006, p. 55). Contudo, como podemos observar, a
maioria dos participantes relata ndo ter compartilhado de momentos, na formacéo inicial, que
possibilitassem consolidar esses saberes que permitem, segundo o autor, iniciar um processo de
conhecimento que servisse como base para o desenvolvimento de saberes especializados sobre
determinada temética.

Ressaltamos que a fragilidade na formacdo inicial docente é apontada em outras
pesquisas como as reflexdes tedricas de Duboc (2005); a investigacdo de Ramos e Lacerda
(2016) que teve como participantes professores de classes multisseriadas do Ensino
Fundamental para surdos, em Sdo Paulo; e a pesquisa de Borges e Costa (2010) que analisou
os relatos de professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio de escolas do interior do
Parana. Considerando que a pesquisa em tela é realizada na regido Nordeste e as investigacoes
citadas anteriormente se referem as realidades das regides Sudeste e Sul, respectivamente, a
formacao inicial do educador que atua em classes com surdos deve ser repensada ndo s6 em
ambito local, mas em outras regides brasileiras.

Imbernén (2006) adverte, ainda, que a formacdo inicial, além de consolidar o
conhecimento basico para o exercicio da profissao, deve gerar uma atitude de busca constante
por novos conhecimentos, e isso pode ocorrer através da formacéo continuada. Entretanto, um
namero restrito de participantes afirmou buscar cursos livres ou stricto sensu que 0S
permitissem refletir sobre a pratica inclusiva com surdos.

Assim, analisar a formacdo inicial dos participantes dessa pesquisa nos permitiu
compreender que as bases para a docéncia em classes inclusivas ndo foram consolidadas
durante os estudos para a compreensdo do exercicio da profissdo docente (formacéo inicial), o
que implica na construgdo desses conhecimentos em um espaco que deveria ser dedicado para
aprofunda-lo que é a formagdo continuada. Imbernén (2006) explica que, na formagéo
continuada, o professor deve construir conhecimentos que o permita refletir sobre a sua

realidade e intervir nas situacfes de ensino. Nesse sentido:
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A formacdo permanente deve ajudar o professor a]...]: avaliar a necessidade potencial
e a qualidade da intervencdo educativa que deve ser introduzida constantemente nas
institui¢des; desenvolver habilidades basicas no &mbito das estratégias de ensino em
um contexto determinado, do planejamento, do diagndstico, da avaliacéo;
proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar as tarefas educativas
continuamente, numa tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos e
comprometer-se com o meio social (IMBERNON, 2006, p. 72).

Em consonancia com o autor, Mantoan (2015, p. 81) diz que a formacdo continuada
deve “[...] recair sobre experiéncias concretas, casos reais, situagdes do dia a dia que
desequilibram o trabalho nas salas de aula e é matéria prima das mudancas pretendidas por esse
modo de formacao”. Logo, essas situagdes reais implicam na revisao da metodologia adotada e
no uso de novas abordagens de ensino, com outras metodologias, que sob o olhar dos referidos
autores séo oriundas da reflexdo e acdo que devem mover a formacao continuada.

Diante do exposto, nos questionamos: como 0s docentes podem refletir sobre uma
situacdo de ensino se ndo tiveram as bases que 0s permitissem compreender, apoiados na teoria,
as especificidades do planejamento e mediacdo de atividades em um contexto inclusivo? Em
face dessa lacuna na formacdo do docente e das demandas da turma que requerem
conhecimentos que nao foram trabalhados na formacéo basica, qual o espaco e incentivo dado
ao educador para a formacgdao continuada?

Conforme apresentamos anteriormente, os dados das entrevistas nos indicam que 0s
educadores ndo participaram de formacéo especifica para atuar enquanto docentes da educacgéo
inclusiva, que permitam a reavaliacdo das suas praticas educacionais nessa perspectiva. Dos
cursos relatados pelos educadores, apenas a especializa¢do é organizada de modo a apresentar
discussbes sob essa abordagem pedagdgica. Entretanto, analisando outras pesquisas,
observamos que dados semelhantes foram encontrados por Borges e Costa (2010) a partir das
suas analises sobre os relatos de professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio de
escolas do interior do Parana; e por Ramos e Lacerda (2016) ao investigarem as praticas
avaliativas de professores de surdos de classes multisseriadas em Sdo Paulo. Isso nos leva a
compreender que, do mesmo modo que ocorre com a formacgao inicial do educador, a formagéo
continuada do docente também precisa ser repensada, ndo s6 no Nordeste, quanto em outras
regides do pais.

Somada a fréagil formacdo inicial e continuada, é relevante destacar que o tempo de
experiéncia dos educadores em classes com surdos € relativamente pequeno. No que se refere
aos professores, excluindo o TIL (que deve dispor de formacéo especifica para atuar nessa area)
os dados das entrevistas revelam que: quatro educadores ministram aula para surdos pela

primeira vez; dois educadores estdo no segundo ano em classes com 0s mesmos surdos, sendo
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que um deles trabalha com os mesmos alunos ha mais de um ano e também ensina outro
estudante surdo da EJA; dois educadores tém trés anos de experiéncia ou mais, tiveram
vivéncias em outras classes com surdos. Desses ultimos, um deles tem experiéncia com a
modalidade regular e com a EJA?, e o outro com Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Dados semelhantes foram encontrados na investigacdo de Mahl e Ribas (2013), ao
investigarem professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino
do Paranad. Os autores atribuem a experiéncia recente dos educadores a implementacdo de
Politicas Publicas inclusivas no sistema educacional brasileiro e acrescentam que: “[...] a
discussdo sobre a inclusdo de alunos surdos no contexto educacional tem sido palco de varias
reflexdes nos dltimos anos, o que, consequentemente, contribuira para o aumento do acesso,
permanéncia e equiparidade de oportunidades no ensino regular dos alunos surdos” (MAHL;
RIBAS, 2013, p. 587).

Contudo, mesmo sem o conhecimento teorico sobre a incluséo, o fato de trabalhar com
publicos diferenciados com a mesma NEE permite ao docente identificar as diferencas entre 0s
individuos, considerando-os a partir das suas possibilidades e limites. S8o experiéncias
diferenciadas vivenciadas no exercicio da profissdo e que interferem no modo de perceber o
individuo e a educagdo. No entanto, essa € a realidade de um nimero restrito de docentes. A
maioria deles estad vivenciando os primeiros momentos de contato com surdos, na mesma
modalidade de ensino e, simultaneamente, lecionando para esses alunos em classes inclusivas.
Com isso, a0 mesmo tempo em que tém as primeiras interacdes com o surdo, precisam aprender
sobre as suas especificidades e realizar atividades que permitam o seu aprendizado.

Mediante a reflex&o sobre as experiéncias e conhecimentos acerca do ensino de surdos,
podemos, na sequéncia, analisar como as vivéncias e saberes interferem na concep¢do dos

educadores participantes dessa investigacao sobre a educacdo inclusiva.

2 A EJA, segundo o Art. 37 da LDB n° 9.394, é a modalidade educacional que visa atender aos estudantes que
“[...] ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira
instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996). Na referida escola, a EJA ¢
ofertada no turno da noite e visa oportunizar estudantes que ndo concluiram a educacgéo bésica, atendendo desde
os anos iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio (PARAIBA, 2018b).
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5.3.1 Concepgdes dos educadores sobre a educacéo inclusiva

Borges e Costa (2010) dizem que “[...] a agdo docente ¢ influenciada por ideias a respeito
das coisas do universo da surdez, que precedem ao inicio da atuacdo do professor com
estudantes surdos, ou que foram construidas até antes desses educandos serem admitidos no
interior da instituigdo escolar”. A afirmacdo dos autores reflete o pensamento semelhante de
Tardif (2002) e reforcam a ideia de que as concepcdes sobre a educagdo inclusiva, sobre a
avaliacdo e acerca da selecdo e producdo do instrumento avaliativo, oriundas de diferentes
fontes de saber, podem favorecer ou dificultar a compreensédo do docente sobre o aprendizado
do aluno. Por isso, agrupamos as percepcdes dos participantes em trés categorias: concepgdes
inclusivas, integradoras e segregativas.

Dos nove participantes, cinco relacionaram a Educacédo Inclusiva a acdo de respeito as
diferengas, a reorganizacdo do espaco escolar e a pratica docente para atender a diversidade,
conforme destacado no Quadro 5.

Quadro 5: Concepgdes de Educacao Inclusiva

Participante | Trechos representativos de concepcdes de Educacéo Inclusiva

P1 “E 0 que caracteriza essa inclusdo a diversidade, esse respeito a essas
diferencas|...]”.
P4 “[...] fazer tudo chegar a todos, claro, respeitando as especificidades de cada

um, ‘né’. E ai eu ndo coloco nem a pessoa com deficiéncia ou pessoa surda,
todo mundo, ‘né’, tem suas especificidades e precisa ser acolhido dentro
delas. [grifo nosso]

P5 “Ele, tem que sentir parte, que ele ¢ apenas mais um aluno que esta
frequentando a sala de aula ‘né’, que esta buscando conhecimento, ele, o que
é gue € passado pra ele, no meu entendimento, que ele s6 precisa de uma
ajuda maior”. [grifo nosso]

P6 “Porque eu acho que a inclus@o ndo ¢ s6 o aluno esté na escola, ndo é so ele
estd na sala, ndo € so esta...presente ou participando da forma que ele...que
ele pode participar, eu acho que a inclusdo é algo mais [...], algo que a gente
pudesse ter também de subsidio maior pra que pudesse...vamos dizer,
interagir com ele”.

P9 “Pra mim vai muito mais além disso. Existe um trabalho, um papel
colaborativo dentro da educacéo inclusiva. N&o é sé o aluno estar, € o aluno

sentir-se dentro da escola.” [grifo nosso]
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observamos, nas falas, que os educadores compreendem que incluir ndo se restringe a

presenca do estudante publico alvo da Educacéo Especial em classe regular, mas no respeito as
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suas especificidades e na participacdo desse aluno nas atividades propostas. De acordo com
Mantoan (2015), essa € a esséncia da inclusdo, quando todos os alunos s&o vistos como Unicos
e atendidos segundo as suas especificidades, junto a sua turma.

Essa abordagem esta presente, ainda, nos documentos legais que embasam a perspectiva
educacional inclusiva, como a LDB (BRASIL, 1996), a Politica Nacional de Educag&o Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) entre outros e que regem os documentos
da escola analisados anteriormente: o PPP e o Regimento Interno.

Dos participantes, trés deles se remeteram as conceituacdes que se referem a concepcgao
integradora, que se restringe a insercdo do AcD na escola regular, mas ndo assegura condigdes

para que ele se desenvolva socialmente e cognitivamente.

Quadro 6: Concepgdes de Educacio na perspectiva da Integracéo

Participante | Trechos representativos com concep¢oes de Educacéo Integracéo

P2 “[...] mas sim trabalhar com todos unidos na mesma sala, em luta do bem
comum, buscando 0s mesmos objetivos e eu acho muito bonito quando eu
vejo os alunos se integrando, interagindo com esses pessoal que tem esses
problemas e tentando ajuda-los”.

P3 “A inclusdo como o compartilhamento do mesmo espago, 0 espaco para
todos”.
P7 “[...] a gente inclui esses alunos junto com o0s outros, regular, ‘né’ que estdo

estudando regularmente e que ndo tem esse problema. E ai, pra mim, eles
ficam iguais.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Diante do exposto pelos educadores, a inser¢do dos estudantes com e sem deficiéncia
qualifica a pratica inclusiva, entretanto, conforme explicam Carvalho (2014) e Mantoan (2015),
a insercao sem a preocupacdo de que haja aprendizado se remetem a prética integradora.

P3, inicialmente afirmou que a educacdo inclusiva ocorre quando pessoas com e sem
deficiéncia compartilham o mesmo espaco, todavia, no decorrer da entrevista afirma, ainda,
serem necessarias adaptaces nas atividades para atender a cada publico, o que demonstra a
preocupacao de que 0s conteudos estejam acessiveis a toda a turma. Poderiamos, dessa maneira,
caracterizar a concepgao desse participante como de transi¢éo entre a abordagem integradora e
a inclusiva, tendo em vista que sua fala traz caracteristicas de ambas as abordagens.

Somente P8 explicita uma concepcao que se assemelha a segregacgéo, ao destacar que:
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[...] eu entendo assim: que é trazer pra um ambiente...como se diz, ‘né’, normal, todo
mundo [énfase]. Todas as criancas. E eu acho complicado, ‘né’. Porque é trazer o
diferente pra dentro do normal. Ai, como é que a gente vai? Ai eu fico bastante
preocupada com isso. Como é que a gente vai trazer esse diferente ja é dizendo que
ele é diferente, e incluir nessa normalidade. (P8, 2019)

A fala de P8 é permeada por pausas e hesitacOes e, apesar revelar ter vivenciado
apresentar uma experiéncia satisfatoria com a incluséo do surdo - desde que esse aluno conte
com a presenca do TIL - se mostra temerosa quanto a efetividade da operacionalizacdo dessa
proposta quando voltada para atender a outras deficiéncias.

P8 revela muitas davidas sobre a participagdo de um AcD na classe regular e se refere
a insercdo desses alunos como uma pratica que pode ndo ser adequada para atendé-lo
satisfatoriamente. Como discutimos no capitulo 2, essa fala corresponde a apreciacdo de Dutra
e Santos (2015) ao concluirem que essa concepcdo é fruto do entendimento que os AcD
aprendem de maneira diferente dos demais estudantes.

Nesse sentido, Mantoan (2015, p. 25) ressalta que “A situagdo ndo ¢ mais a mesma,
embora ainda existam alguns que ndo conseguem distinguir a inclusao total da insercao parcial
de alunos com e sem deficiéncia nas escolas comuns” e essa indiferenciacdo da concepgao
inclusiva da segregadora atrapalha a efetivagdo da Incluséo Escolar.

Quando se trata dos desafios a implementagdo da Educacdo Inclusiva, compilamos os
dados oriundos das falas dos participantes em duas categorias: politica e geréncia educacional;
e formacéo de educadores.

No que se refere a politica e a geréncia educacional, agrupamos os desafios relatados
em trés grupos: 1) as que se rementem a organizacao sistematica da educacao inclusiva, ou seja,
gue compreendem o pensar e organizar a educacdo em termos burocraticos, citados por P2 e
P9; 2) a geréncia dessas diretrizes, apontada por P2; 3) e a disponibilizacdo do acompanhamento
necessario previsto para a implementacao da educacdo inclusiva.

P2 e P9 apresentam como desafio do &mbito da organizacdo sistematica da educacao
inclusiva, o conhecimento da comunidade escolar sobre 0s recursos e servigos necessarios para
que a equipe de educadores colabore e trabalhe no processo de inclusdo do surdo. Associado a
isso, P2 indica, ainda, que é necessaria a aquisi¢cao de materiais especificos para o trabalho com
o surdo.

No que se trata do gerenciamento para a efetivacdo da organizagéo escolar como espago
inclusivo, P2 ressalta a sensibilizacdo da comunidade escolar, em especial os docentes que

atuam no atendimento dos AcD. Constatacdo semelhante foi encontrada na pesquisa de Dias
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(2007), ao retratar que a educacdo do surdo ndo ocorre somente na sala de aula, mas deve
envolver os demais membros da comunidade escolar. Para a autora, isso so € possivel se houver
um gerenciamento adequado dos recursos humanos envolvidos no processo educativo.

Sobre a disponibilizacdo do acompanhamento necessario previsto para a implementacao
da educacdo inclusiva, dois pontos sdo abordados: o primeiro trata da oferta de
acompanhamento especializado, conforme relatam P2 e P9; e o segundo refere-se a
disponibilizacdo de material especifico para atender as especificidades desses estudantes, como
explica P3.

Por fim, a formacéo docente foi 0 ponto mais destacado entre os educadores, citado por
P4, P5, P6, P7 e P9 e dialoga com a necessidade de disponibilizacdo de espacos e fontes de
construcdo de saberes apresentadas, anteriormente, nas discussGes de formacao inicial e
continuada. Observamos, a partir das falas, que essa formacgédo nos remete a uma outra questédo
presente nos dados disponibilizados por P1, P3, P5 e P9, que é a modificacdo na metodologia
de trabalho com os contetidos.

A partir das concepcdes sobre educacdo inclusiva e das barreiras a sua implementacéo,
na sequéncia, abordamos as percepcdes dos educadores, especificamente, sobre a educacéo de

surdos.

5.3.2 Concepcoes dos educadores sobre a inclusao dos surdos

Soares e Carvalho (2012) ressaltam que a diferenca na concepc¢do de cada instituicao
educativa caracteriza os seus valores e praticas. Contudo, diante das concepgdes presentes nas
falas dos participantes, é possivel que, em uma escola, educadores que ministram aulas na
mesma turma, que participam das reunides do Conselho de Classe e de outros momentos
pedagdgicos (como o planejamento, por exemplo) tecam e reproduzam percepcoes
diferenciadas sobre a educacdo de surdos. No Quadro 7, ha uma sintese das concepcdes dos
educadores relacionadas ao tempo de trabalho com surdos e sua formacdo para a Educacao

Inclusiva.



100

Quadro 7: Formacdo, Experiéncia e Concepcao Educacional dos Participantes

Participante Formacéo Experiéncia com surdos Concepcéao de
Educacgéo
P1 Curso bésico de Libras 2 anos Inclusiva
P2 Sem formagdo especifica | Primeira experiéncia Integradora
P3 Sem formacao especifica | Primeira experiéncia Integradora
P4 2 cursos basicos de Experiéncias anteriores na Inclusiva
Libras - 1 Presencial Educacdo Infantil e nos anos
1 EAD iniciais do Ensino
Fundamental
P5 Sem formacao especifica | Primeira experiéncia Inclusiva
P6 Sem formacdo especifica | 2 anos Inclusiva
Em 2018 — EJA
P7 Sem formacdo especifica | 2 anos/foi docente do Integradora
mesmo aluno sem 2018
P8 Sem formacao especifica | 2 anos (1 ano no Ensino Segregadora
Fundamental/1 ano no
ensino superior).
P9 Especializagdo em AEE | 3 anos envolvendo ensino Incluséo
regular e EJA

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Em sintese, analisando o Quadro 7, notamos que todos os educadores que realizaram
cursos na area da Educacéo Inclusiva, apresentam dados que remetem a concepcdo inclusiva.

A necessidade de formacdo docente, seja ela inicial ou continuada é relatada, na
literatura por diferentes autores que versam sobre a avaliagdo de surdos, desde os educadores
ouvintes que trabalham em classes bilingues para surdos multisseriadas, como relata Ramos e
Lacerda (2016), aqueles que atendem surdos em classes inclusivas. Benite et al. (2008)
destacam que a formacdo docente € um dos principais fatores que contribuem para a promogéo
da reorganizacdo escolar a fim de que o surdo esteja incluido e ndo somente integrado as
atividades da instituicdo educacional. Nesse sentido, investir na capacitacdo dos educadores
pode trazer contribuigdes significativas para a implementacéo da educacéo inclusiva.

Entretanto, destacamos que P5, apesar de ndo apresentar formacao especifica nessa area
e vivenciar a sua primeira experiéncia de ensino de surdos, demonstra clareza quanto aos
aspectos que caracterizam a inclusdo. Desse modo, esse dado nos incita a reflexdo de que
experiéncias externas a formacdo inicial e/ou continuada podem interferir nas concepcdes e
praticas de educadores. Além disso, 0s anos de trabalho também nédo foram significativos para
influenciar na reconfiguracdo de concepgdes sobre a educacdo de surdos, visto que 0S

educadores apresentam menos de trés anos de docéncia com surdos e demonstram ter
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construido concepcdes diferenciadas sobre a abordagem mais adequada para a educagao desses
alunos.

Diante disso, a concepg¢do do educador sobre a educacéo inclusiva expde a sua visdo
sobre a educacdo de surdos, isso porque, dentre os estudantes que apresentam NEES, o surdo
difere dos demais por recorrer a uma lingua especifica para a sua comunicagdo. Isso implica
em uma revisdo das praticas para acolher duas linguas no ambiente escolar, sendo esses,
sistemas linguisticos que, nem sempre sdo de conhecimento do professor. Sobre isso, P2 e P5
citam que ha resisténcias entre os educadores para modificarem as suas praticas de modo de
possam trabalhar na perspectiva da educacéo inclusiva. Por conseguinte, P2 cita essa resisténcia
voltada, especificamente, para atender aos surdos e P5 cita que ela interfere em &mbito geral da
educacdo inclusiva.

Ao relatarem as impressdes sobre a educacdo inclusiva de surdos, os educadores
explicam que essa abordagem educativa é possivel e desejavel, pois contribui para o
desenvolvimento de todo o grupo, sejam alunos ou educadores. Contudo, oito deles, em suas
falas, ressaltam o papel do TIL como fundamental para que essa abordagem educacional seja
eficaz. E interessante citar que dentre os participantes, o tnico que ndo apontou diretamente a
funcdo desse profissional durante os questionamentos voltados para a educacao inclusiva, foi o
proprio TIL.

Apesar do reconhecimento da relevancia do trabalho do TIL para a inclusdo do surdo,
pontuado na fala dos colaboradores, esse dado nos leva a refletir se o educador concentra, na
atuacdo desse profissional, as expectativas de sucesso do estudante surdo e se isso o levaria a
atribuir ao TIL fun¢des que sdo inerentes a profissdo docente.

No livro “O tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2004) apresenta diferentes situacdes que apontam que a educacdo inclusiva é
constituida pelo trabalho colaborativo entre o TIL e o professor. Nesse livro, voltado para
discutir a acdo do TIL, esse profissional é apresentado como um dos elementos que favorece a
incluséo e cita que, para favorecer o seu trabalho, cabe ao professor: ser a figura de autoridade
na sala; repassar o planejamento e instrumentos ao TIL, para que esse Se prepare,
antecipadamente, para realizar uma interpretacdo com qualidade técnica, & medida que conhece
0 conteudo e os sinais referentes aos conceitos utilizados em determinado contexto; utilizar
recursos visuais que contribuam para o aprendizado do surdo; combinar 0s momentos de
registro, pelo surdo, das informagGes discutidas; estimular e garantir a participagéo do surdo,

entre outras.
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Assim, o TIL e o professor possam discutir as delimitagfes da sua atuacdo em face da
funcdo que desempenham em classe e possam contar com 0 apoio de materiais (como um
caderno didatico, por exemplo) e da formagéo continuada para que possam delimitar e otimizar
0s recursos que favorecem a implementacao da educacéo inclusiva.

Outro dado relevante foi o fato de P8, que se posicionou a favor de uma escola especifica
para surdos, sendo favoravel a uma abordagem segregativa, julgou que a presenca de um TIL
na classe inclusiva seria suficiente para adequéa-la as necessidades desses estudantes e, desse
modo, torna-la acessivel ao surdo. Essa afirmativa difere da percepcdo de P5, ao dizer que a

insercdo desse profissional é apenas parte do processo inclusivo:

[...] ndo basta somente o intérprete, eu acho que os alunos, junto com toda a
comunidade escolar, os colegas, de classe - a dire¢do, nos professores - teriamos que
ter uma formacéo dentro da escola pra lidarmos com esse aluno. E ndo apenas de ficar
esperando pelo intérprete (P5, 2019).

Sobre as modificacdes relevantes para implementar a pratica docente inclusiva, cinco
participantes destacam a necessidade de participar de formacdo para compreender e
implementar a inclusdo (P1, P4, P5, P6, P7, P8 e P9). Esses saberes podem ser divididos em
dois grupos: as modificacGes necessarias para a implementacédo da educacéo inclusiva, obtidos
através de conhecimentos/formacéo continuada de educadores (P1, P4, P6 e P7) e formacdes
especificas sobre Libras (P4 e P5).

J& nos conhecimentos relacionados a implementacéo da educacéo inclusiva para surdos
foram citados: tempo maior para planejamento de atividades (P4); modificacdo das
metodologias (P3); minimizacdo das resisténcias dos educadores para se adequarem a essa
abordagem (P2); utilizacdo de recursos didaticos diferenciados (P4); disponibilizacdo de
momentos de atendimento especifico para o aluno (P8); envolvimento da comunidade escolar
- familia, professores, demais educadores e comunidade - nos processos ensino-aprendizagem
do surdo (P1 e P8).

As mudangas nas condicdes fisicas e materiais sao citadas por P2 e P5. Ao passo que P2
diz serem necessarios materiais especificos para abordar determinados conhecimentos com 0s
surdos, P5 afirma que, além dos recursos didaticos, é preciso cuidar das instalagdes da escola,
de modo a torna-la um espaco agradavel e adequado a construcdo do conhecimento.

Dados semelhantes foram encontrados na pesquisa de Mahl e Ribas (2013) que
compilaram, a partir do relato de professores do Parana, quatro modificacGes necessarias para

a implementacdo da prética inclusiva, sendo elas: em primeiro lugar, com 33,13% de citacéo
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pelos educadores: a formagéo de professores; empatado, em segundo lugar, com 24,99%, foram
relatados o conhecimento da Libras pelo docente e uso de recursos visuais adequados; com
3,57% de mencdes ha acompanhamento paralelo do aluno: 0 AEE. Apenas esse ultimo, difere
da percepcdo dos participantes da pesquisa ora apresentada.

Em sintese, esses participantes indicam que a implementacdo da educacao inclusiva
perpassa diferentes ambitos que precisam ser do conhecimento de todos os atores da educacéo
para que, juntos, possam tracar planos de acdo que atendam as especificidades apresentadas
como barreiras. Assim, conhecendo as concep¢des dos educadores sobre a educacdo inclusiva
e a educacéo de surdos, discutiremos, a seguir, as concepcoes sobre a avaliagdo nessa proposta

educativa.

5.3.3 Concepcoes dos educadores sobre a avaliacédo

Como foi discutido no capitulo 4, a avaliacdo pode ser classificada de varias maneiras:
com base no momento que ocorrem (diagnostica, formativa e somativa), na dimensdo do tempo
utilizado para sua producdo (processual e final); no uso dos resultados (classificatoria ou
diagndstica). Entre os dados apresentados pelos educadores, notamos concepcles que se
remetem a varias faces da avaliacdo formativa e a somativa.

Dentre os pesquisados, quatro educadores, em suas falas, indicam utilizar a avalia¢éo
de maneira pontual, indicando serem adeptos de uma perspectiva somativa, conforme

observamos no Quadro 8.

Quadro 8: Concepcdes alinhadas a avaliagdo somativa

Participante | Concepcdes docentes sobre avaliagdo somativa

P2 “Avaliar, no caso, ¢ colocar no papel”

P3 “[...]Javaliar significa isso: verificar se aquele conteido, se aquilo que se
propde, inicialmente, se eles estdo sendo atingidos durante a explanacdo do
conteudo e ao final do conteldo se a gente conseguiu que eles adquirissem
aquele conhecimento que a gente esperava”

P7 “Bem, avaliar [...] € uma coisa que...ja ¢ colocado no sistema”;

P9 “Pra mim, avaliar € ver o que a gente conseguiu passar para o aluno”
Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

A visdo apresentada no Quadro 8 pressupde que a avaliacdo se configura em uma
atividade distinta da aprendizagem, ou seja, € exposto pelos educadores como um momento

posterior e pontual ao processo de ensino e que ndo se relaciona com a percepgéo de reflexéo
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sobre a pratica docente. Sdo falas direcionadas a acdo de metrificacdo do conhecimento sem
que os dados obtidos através dos instrumentos avaliativos sejam, necessariamente, utilizados
para orientar as modificacGes de praticas de ensino e/ou avaliativas. Trata-se, na perspectiva de
Luckesi (2018), de uma avaliacdo observada na perspectiva classificatéria, concebida na
abordagem do exame escolar. P7 indica, ainda, que essas diretrizes séo passadas pelo sistema
educacional e que os educadores tém a fungéo de cumpri-las demonstrando um distanciamento
entre os educadores que pensam a educacdo e aqueles que a executam.

Outros dois participantes (conforme, expresso no Quadro 9) demonstraram em suas
falas, visbes mais alinhadas a avaliagdo formativa, que implica na compreenséo dessa agdo de
ensino como um processo que deve servir para formular e reformular a sua prética, de modo a
favorecer o seu objetivo final: a aprendizagem do educando. Ressaltamos que, mesmo P3
relatando que realiza a avaliacdo a cada atividade proposta e no final de cada etapa (avaliacéo
parcial/bimestral), ndo foram encontradas informagdes que indicam que esses dados servem
para repensar as metodologias de ensino e de analise da qualidade das interacdes educativas

trabalhadas.

Quadro 9: Concepgdes dos educadores sobre avalia¢do

Participante Concepcéo de Avaliacdo

P1 “Avaliar, pra mim é diagnosticar, avaliar processos, processos que incluem,
eh, didaticamente, processos de escrita, de leitura, o desenvolvimento motor
e, colocaria até ainda a questdo da afetividade, porque eu vejo que o
relacionamento conta muito” [énfase na ultima palavra].
P4 “Bom, eu acho que avaliar, eu comparo sempre a avaliagdo com um
termdmetro, ‘né’. A avaliacdo, ela serve de termdmetro ‘pra’ gente ver como
foi, o0 que foi que a gente objetivou pra o aluno. [...] a avaliagéo vai servir
para eu enxergar o que foi que aconteceu no processo [...] Entdo, avaliar
seria, justamente, observar as condi¢des de aprendizagem”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

P1 e P4 demonstram que a avaliacdo tem a funcéo de diagnosticar processos de ensino
e de aprendizagem, seguindo a perspectiva de uma avaliacdo mediadora, quer dizer, aquela que
esté atenta as conquistas individuais dos alunos e a postura do professor ante o direcionamento
do caminho mais adequado para a consolidacdo de saberes pelo aluno. P1 foi o Unico educador
a citar a dimenséo afetiva da constru¢cdo do conhecimento que, para ele, deve perpassar as
relagdes sociais, em especial na escola.

Retomando Tardif (2002), os dois primeiros saberes elencados pelo autor (existenciais
e sociais) perpassam diferentes relacdes na sociedade e sdo necessarios tanto para a formacéo

do docente, quanto para a constituicdo do ser humano. Diante disso, identificamos que P1
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trouxe para a sua compressdo de avaliagdo, aspectos que ultrapassam a internalizagdo do
conteido e que remetem a criagdo de valores para a convivéncia humana. Entretanto, os demais
educadores apresentam inquietudes quanto a proposta de avaliacdo que acreditam ser a mais

adequada e aquela aplicada por eles junto aos alunos.

Quadro 10: InquietacBes dos educadores sobre avaliagdo

Participante Experiéncia

P5 “Entao, nés nao fugimos a regra, nods temos a nossa avaliagdo tradicional, a
nossa avaliacdo quantitativa, embora a gente faga um processo avaliativo
continuado”.

P6 “Avaliar... avaliar é dificil ‘pra’ todo mundo [...] Eu penso que... a forma de
avaliar ainda nos deixa aquém do que realmente eles precisam”.
P9 “[...] o avaliar ¢, assim, entender que houve aprendizado. [...] L6gico, 0s

sistemas pedem uma nota. Pedem uma quantificacdo daquela nota, daquele

saber. O gque € muito desafiador. Porque, as vezes, vocé incorre no erro de

ser injusto com alguma coisa, com alguém, né. Mas, se faz necessario”.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

As respostas presentes no Quadro 10 indicam que os educadores realizam avaliacdes
somativas, todavia, acreditam que esse processo precisa Ser revisto para que possa revelar
resultados mais seguros sobre a aprendizagem dos educandos. A afirmacéo de P5, sobre 0 uso
de instrumentos formativos e somativos, em um mesmo processo avaliativo também foi
observado na pesquisa de Spenassato e Giareta (2009) e Borges e Costa (2010). Apesar dos
autores entrevistarem professores de classes do Ensino Médio com surdos da regido Sul (os
primeiros do Rio Grande do Sul e os ultimos do Parana), é interessante observar que, assim
como os educadores de Cajazeiras-PB e aqueles que trabalham do Sul do pais relatam esse fato,
a experiéncia pode ser encontrada em outros locais do pais.

E relevante refletir que, no PPP da escola, a avaliagdo deve ocorrer pela observagéo
constante do aluno e apresentar diferentes estratégias e instrumentos, contudo, a organizacao
proposta pelo sistema educacional, com duas avaliagcbes somativas, permite que a avaliagdo
processual ocorra em atividades que compdem 50% da nota: a avaliacdo qualitativa e a
avaliagéo parcial.

Considerando que ha um calendario para a producéo das notas parciais, denominado de
semana de trabalhos, acreditamos que ha uma tendéncia de que a avaliagdo também seja pontual
(somativa), ou seja, aferida apenas por um instrumento e com vistas a gerar uma nota. No
entanto P4 afirma que é possivel, seguindo a proposta da escola, realizar mais de uma atividade

para compor uma nota, indicando pontuacgdes diferenciadas para cada atividade (Diario de
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Campo, 09/10/2019). Além disso, durante o periodo de observacgdo, P9 produziu uma atividade
correspondente a nota parcial que foi desenvolvida ao longo de todo o bimestre e contou com
a participacdo de toda a turma: o dicionario de conceitos trabalhados na referida disciplina que
sera apresentado adiante.

Diante do exposto, apenas a avaliagdo denominada de qualitativa, é prevista para ser
produzida de maneira processual, tendo em vista que varios momentos sdo observados para a
sua composicdo e, nesse processo, o professor pode interferir para que o rendimento do
estudante seja otimizado. Por exemplo: diante de faltas constantes — sendo a frequéncia um dos
critérios da avaliacdo qualitativa — o docente e a gestdo podem buscar conhecer os motivos da
auséncia dos estudantes de modo que ele volte a frequentar as aulas ou acompanhe o contetido
em atividades domiciliares; em caso de indisciplina (considerando ser a disciplina outro critério
presente nessa avaliacdo) a depender da situacdo, educadores e/ou familiares podem identificar
e intervir positivamente, conscientizando o estudante da importancia de desenvolver atitudes
de respeito as normas da escola e as convengdes sociais de comportamento na escola durante
as atividades educativas.

Retomando o Regimento Escolar, no Art. 82, o documento incentiva que os estudantes
participem de diversas experiéncias de aprendizagem e, para isso, o uso de diferentes
instrumentos é indicado para avaliar o aproveitamento escolar (PARAIBA, 2018b). Assim,
considerando as experiéncias de P4 e P9, o uso de instrumentos, de maneira processual é
possivel dentro do contexto apresentado e traz resultados relevantes, tendo em vista que a
percepcao das necessidades do aluno, expressas no planejamento do professor pode oportunizar
0 estudante a expressar o conhecimento em linguagens variadas, tais como as linguas (LP,
Libras ou Inglés), imagens, musicas entre outras, ou mesmo por varias modalidades da lingua
(oral, gestual e escrita) em diferentes formas de registro e producdo (formal/informal). Desse
modo, pode ser mais efetivo realizar um processo que atenda as trés dimensdes da avaliacdo da
aprendizagem previstas no PPP, que séo a funcdo diagnostica, o desenvolvimento processual e
a acdo mediadora da avaliacdo no processo educativo (PARAIBA, 2018a).

Conhecendo as visGes sobre a avaliagdo, na sequéncia, analisamos como essas

concepcoes interferem no planejamento e aplicacéo da avaliacdo do surdo.

5.3.4 Selecéo, composicao e aplicacdo dos instrumentos de avaliacéo

O planejamento e a execucdo da atividade avaliativa demonstram a concepgédo de

avaliacdo do educador, contudo, ela pode receber interferéncias da proposta da instituicdo
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educativa. Nesse sentido, ressaltamos que, além das concepcbes dos educadores sobre a
avaliacdo da aprendizagem, existem duas forcas que interferem na pratica do professor: as
diretrizes presentes nos documentos da escola — o PPP e no Regimento Escolar — e as praticas
orientadas pelos sistemas educacionais.

Conforme destacamos, a escola organiza o processo avaliativo, bimestralmente,
mediante uma avaliagdo qualitativa que dispGe de critérios e percentuais de composicao de nota
estabelecidos previamente; duas avaliagfes somativas (sendo essas a prova bimestral e o
simulado); e uma avaliacao parcial, sem indicacdo de instrumento avaliativo especifico. Diante
disso, compilamos no Quadro 11 os instrumentos avaliativos relatados pelos docentes nas
entrevistas e aqueles que foram observados e relatados no Diario de Campo.

Quadro 11: Avaliagdes aplicadas pelos educadores (continua)

Participante Instrumentos de avaliacéo Adaptac0es realizadas para
a prova do surdo
P1 N&o realiza avaliacdes Né&o realiza avaliacdes
Provas com questdes dissertativas e de N&o realiza adaptacdes
P2 multipla escolha (simulado e bimestral)

Questionario escrito
Nota qualitativa

Provas com questdes dissertativas e de Mediagédo do TIL
P3 multipla escolha (simulado e bimestral)
Questionario escrito Olhar diferenciado na
Nota qualitativa correcéo das atividades
Provas com quest@es dissertativas e de Mediacdo do TIL
P4 multipla escolha (simulado e bimestral)
Atividades diversificadas Provas com imagens.
Nota qualitativa
Provas com questdes dissertativas e de Mediacdo do TIL
P5 maultipla escolha (simulado e bimestral)

Trabalho em grupo
Nota qualitativa
Provas com questdes dissertativas e de Né&o realiza adaptacdes
P6 multipla escolha (simulado e bimestral)
Trabalho individual escrito

Nota qualitativa

Prova Né&o realiza adaptacdes
P7 Simulado
Avaliacgéo parcial
Avaliagéo bimestral

Nota qualitativa
Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
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Quadro 11: Avaliacdes aplicadas pelos educadores (continuacéo)

Provas com questdes dissertativas e de Mediagéo do TIL
P8 multipla escolha (simulado e bimestral)
Questionario escrito

Nota qualitativa

Escolha da atividade

Provas com questdes dissertativas e de avaliativa em fungdo do

P9 maltipla escolha (simulado e bimestral) conteudo e das necessidades

Atividades diversificadas do estudante. Ex: mapa mental

Nota qualitativa e o dicionario de conceitos
(bilingue).

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Destacamos que o TIL se faz presente em todo o processo avaliativo do surdo, logo, a
sua atuacdo compreende uma Adaptacdo Curricular de Grande Porte realizada pela escola.
Assim, os servicos de traducgéo/interpretacdo disponibilizado pelo TIL interferem no processo
avaliativo, a medida que os instrumentos avaliativos selecionados pelos docentes, que
predominantemente se baseiam na linguagem escrita, contam com a mediacao linguistica desse
profissional. Todavia, nem todos os educadores citaram-no como uma modificacdo utilizada
para atender ao estudante surdo®, por isso, podemos inferir que o TIL tem a sua participagao
(que € a mediacdo linguistica entre o estudante e o instrumento) limitada a compreensdo do
instrumento avaliativo pelo surdo, ndo sendo consultado para a elaboracdo ou o processo de
analise das respostas dos surdos nos instrumentos. Mesmo as respostas dos surdos sendo
expressas na L2, que é a LP! o TIL n&o participa, juntamente com o professor, do planejamento
e da correcdo da avalicdo escrita do surdo. Ressaltamos que um usuério de L2, frequentemente,
apresenta estruturas linguisticas de interlingua, que consiste em apresentar, nos seus textos,
caracteristicas presentes tanto na L1 quanto na L2. Desse modo, ressaltamos que o TIL, pelo
seu convivio com o estudante surdo e conhecimento das especificidades das duas linguas
envolvidas no processo avaliativo pode contribuir, desvelando os sentidos construidos no
registro escrito do surdo, considerando essas particularidades de registro.

Instrumentos semelhantes de avaliagdo de surdos em classes inclusivas foram

encontrados no Estudo de Spenassato e Giareta (2009) que estudaram o ensino de matematica

30 Por meio das conversas com os surdos e observacdo da sinalizacdo desses estudantes observamos que um deles
é fluente e 0 outro esta em processo de aquisi¢do da Libras. Essa Ultima é oralizada, ou seja, se comunica pela
lingua oral, recorrendo, por vezes, a essa forma de comunicacdo para complementar a sinalizacéo.

31 Interlingua se configura no registro de aprendizes de uma segunda lingua apresentando elementos da sua L1 e
L2, simultaneamente, ou seja, “[...]Jque ndo mais representa a primeira lingua, mas ainda nao representa a lingua
alvo” (QUADROS; SCHMIDT, 2006, p. 34).
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no Ensino Médio em Passo Fundo/RS e Gongalves et al. (2017), que investigou a pratica de
professores do sétimo ano da cidade de Santa Izabel/PA, evidenciando que essa pratica perpassa
outras regides do pais e diferentes etapas do ensino.

O profissional que atua no AEE também n&o foi citado como um parceiro que possa
indicar ou auxiliar na adaptacdo dos instrumentos e/ou estratégias avaliativas e, por isso,
consideramos relevante inserir, no caderno didatico sobre avaliacdo, além das experiéncias de
avaliacdo do surdo, uma breve explicacdo sobre o papel desses profissionais especializados -
disponiveis na escola - e que podem auxiliar o professor em todo o processo educativo incluindo
a avaliacdo. Ambos fazem parte das Adaptacdes Curriculares de Grande Porte e devem dispor
de conhecimentos aprofundados sobre a Educagdo Especial na perspectiva da Educacgdo
Inclusiva e acerca das necessidades dos AcD e, desse modo, podem auxiliar o docente a realizar
as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte.

Durante o periodo de observacdo — registrado no Diério de Campo — notamos que a
maior parte das avaliagcdes propostas tem base no registro escrito da LP, demonstrando que o
bilinguismo, frequentemente, é pouco evidenciado na proposta educativa. Isso nos remete a
uma segunda questdo, sendo essa levantada por Salgado (2008). Para o autor, € pouco provavel
que um individuo desenvolva o que é conhecido na literatura como bilinguismo equilibrado.
Essa situacdo se configura como rara tendo em vista que “[...] sdo poucas as pessoas bilingles
que manifestam as suas linguas igualmente porque ou adquiriram uma lingua mais
completamente que a outra, ou porque usam uma lingua mais freqlientemente que as suas outras
que, certamente, foram adquiridas em graus variados” (SALGADO, 2008, p. 24).

Diante do exposto, os estudantes surdos encontram-se em desvantagem ao realizar as
avaliacbes em uma lingua que utilizam com menor frequéncia e proficiéncia. Por isso, é
fundamental que, além da mediacdo linguistica do TIL, o estudante possa contar com
instrumentos que sejam diferentes entre si, tanto no tipo de questdes quanto no uso das
linguagens que s&o requeridas ao estudante para demonstrar o conhecimento. Nesse sentido, o
uso predominante da LP nos instrumentos desconsidera a capacidade expressiva dos estudantes
e correspondem a impedimentos para que a proposta educacional seja efetivamente inclusiva.

H4 trés percepcdes dos educadores sobre o processo de avaliacdo: 1) educadores que
ndo consideram necessarias modificacbes, como P2, P3, P5 e P8; 2) educadores cientes da
necessidade de realizacdo de mudancgas no processo ensino-aprendizagem e no momento da
avaliacdo, mas ndo conseguiram efetiva-las, citado por P6; 3) educadores cientes da necessidade
de realizagdo de mudangas no processo ensino-aprendizagem e no momento da avaliagéo e

apresentam essas modificagdes, a exemplo de P4, P7 e P9.
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No que se refere a primeira categoria, dos educadores que ndo consideram necessarias
modificagOes, observamos que P2 e P3 mantém a mesma linha de pensamento, tendo em vista
que, ao apresentarem concepcdes de educacdo alinhadas a integracdo, logicamente, seguem 0s
fundamentos da proposta integradora. Esses principios, conforme explica Mantoan (2015) se
baseiam nos preceitos de que ndo sdo necessarias modificacdes para que o estudante participe
das atividades educacionais.

Contudo, essa discussao € apresentada no estudo de Oliveira, Silva e Gomes (2017) que
ressaltam a importancia de desenvolver um olhar diferenciado na avaliacdo do surdo, ou seja,
na superacao da abordagem integradora, para a implementagéo da inclusdo. No mesmao sentido,
Lunardi-Lazzarin e Camillo (2008, p. 7) dizem que:

Para o aluno surdo, por exemplo, é preciso entender que a experiéncia educacional,
antes de tudo, é visual. Portanto, entender a avaliagdo a partir da especificidade surda
é oferecer estratégias, métodos, recursos e praticas que contemplem sua lingua natural
- lingua de sinais - e sua forma de expressdo nos instrumentos e espacos avaliativos.

Ressaltamos que, apesar de P5 apresentar uma concepcdo de educacdo inclusiva, quer
dizer, baseada na organizacdo da escola de modo a atender o estudante surdo nas suas
singularidades, a énfase na aplicagdo do mesmo processo avaliativo para surdos e ouvintes
revela que é essencial a realizacdo de uma reflexdo, junto aos docentes, sobre o conceito de
diferenciacdo positiva. Esse conceito esta presente na Nota Técnica 19 (BRASIL, 2010a), que
trata dos profissionais de apoio para AcD e norteia a pratica educacional inclusiva.

O conceito de diferenciacdo positiva tem bases na Convengédo de Guatemala, realizada
em 1999, que buscou discutir estratégias para viabilizar a Eliminacdo de todas as formas de
discriminacdo contra PcDs. As discussdes oriundas dessa convencao foram ratificadas no Brasil
por meio do Decreto n° 3.956 (BRASIL, 2001b) e pode ser entendido como modificacdes que
visam eliminar barreiras a participacdo da PcD em diferentes espacos e atividades. Logo, se 0s
surdos interagem com o mundo — e aprendem — mediante a visualidade, os instrumentos e
estratégias de avaliacdo, para serem mais equanimes, precisariam ser pensados na perspectiva
de inserir pistas visuais, juntamente com a Libras, considerando que a insercéo dessas pistas
visuais nao substituem o uso da lingua materna do surdo.

Tratando-se da segunda categoria, que compreende o0s educadores cientes da
necessidade de realizacdo de mudangas no processo ensino-aprendizagem e, em especial, no
momento da avaliacdo, mas ndo conseguiram efetiva-las, destacamos P6 que aponta entre 0s

fatores limitantes a pratica inclusiva, o desconhecimento de estratégias que permitem a sua
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implementacdo e que poderiam ser discutidas na formagdo continuada. Spenassato e Giareta
(2009) chegaram a mesma constatacdo de P6, de que os professores colaboradores da sua
pesquisa percebem que os surdos apreendem o conhecimento de maneira visual, mas que esses
educadores ndo conseguiram contemplar as formas de expressdo do conhecimento por seus
alunos surdos na avaliagéo.

Na terceira categoria, compreende os educadores cientes da necessidade de realizagéo
de mudancgas no processo ensino-aprendizagem e, em especial, no momento da avaliacéo,
entretanto, ao relatarem as modificacdes realizadas por eles, descrevem experiéncias que ndo
tiveram continuidade e outras realizadas durante o periodo de observacdo para a realizagdo
dessa pesquisa. Entre as adapta¢Ges que tiveram continuidade, P4 relata trés estratégias: olhar
diferenciado na proposta de avaliacdo do surdo, modificacdes na composicdo do instrumento e
uso de diferentes atividades para compor a avaliacéo.

Nas palavras de P4 (2019): “[...] eu avalio a turma como um todo, mas é claro que a
gente sempre olha, sempre olha, para o aluno surdo de forma diferente. N&o [...] uma diferenca
que exclui, mas uma diferenca que olha a necessidade dele, nesse sentido”. Nessa fala, o
educador utiliza, ainda que de forma implicita, o conceito de diferenciacdo positiva a medida
que entende que, para realizar a avaliagdo em uma turma com surdos, é necessario compreender
as particularidades de um estudante a fim de promover possibilidades de participacdo e de
aprendizado equanimes para todos os membros do grupo.

Para isso, P4 diz que é necessario estar atento as modificagdes no instrumento no que se
refere: ao uso de imagens, a composicao da questdo e ao numero de comandos por questdo.
Para P4 (2019): “uma prova escrita ndo pode ser uma prova sem imagens, ‘né’, ja que a gente
sabe que o recurso imagético é muito importante pra compreensao do surdo. [...] se eu pudesse
chamar de adaptacédo, seria isso, entdo: o uso das imagens na avaliagcdo escrita”.

Esse educador ja realizou alguns cursos de Libras, como destacamos, anteriormente, no
Quadro 7, e dentre outras experiéncias, construiu o entendimento de que o surdo compreende 0
mundo de maneira visual. Logo, buscou transpor essa percepcéo para a sua pratica didatica. P4
cita ainda uma adaptacdo do instrumento que néo teve continuidade: “[...] no inicio do ano, eu
fazia assim, eu dividia a prova por comandos, porque [...] eu li, uma vez, que quanto menos
comandos num mesmo enunciado, melhor [...] Mas eu penso que, € que uma adaptagéo, €
importante nesse sentido de colocar, pelo menos um comando por questdo” (P4, 2019). De
acordo com o educador, essa atividade ndo é realizada de maneira constante, devido ao

compromisso com outras atividades que envolvem a rotina escolar e que interferem no tempo
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disponivel para a organizagdo das atividades, uma das barreiras elencadas por Salinas (2004)
para a producdo dos instrumentos de avaliagao.

Por fim, o educador explica que se utiliza de diferentes atividades para mobilizar
diferentes formas de expressdo dos estudantes, sendo elas: “[...] circulos de leitura, rodas de
conversa, apresentacdo de trabalhos, exposicéo de trabalhos, entéo séo trabalhos que valorizam
as diferentes habilidades dos alunos” (P4, 2019). Essa diversificacdo de atividades é
considerada como positiva na pesquisa de autores como Moretto (2010), Luckesi (2011a;
2011b), Hoffmann (2013), Sant’ Anna (2014).

Entre as alternativas de instrumentos de avaliacdo apresentados, varios deles se pautam
na oralidade, no entanto, durante o periodo de observacdo das aulas notamos que, em muitos
momentos de ensino, P4 incentiva que o surdo se comunique pela sua L1. Nas suas aulas,
valoriza a expressdo do estudante em Libras e se utiliza da LP escrita, linguas que devem ser
aprendidas pelo surdo para interagir na comunidade ouvinte (BRASIL, 2002; 2005).

Além da diversidade de instrumentos e estratégias, P4 (2019) destaca a relevancia de
utilizacdo de instrumentos avaliativos para possibilitar a identificacdo do conhecimento

internalizado pelo surdo, ao ressaltar que:

Entéo, assim, precisa um olhar mais apurado acerca da avaliagdo do aluno surdo, [...]
a finalidade de avalia-lo é justamente [...] pra receber o feedback dele [...] se a gente
precisa do feedback dos outros que falam a mesma lingua [...] Lingua Portuguesa,
imagine o aluno surdo que fala Lingua Brasileira de Sinais, ‘né’. Ou que s sinaliza.
Entdo ai é que eu preciso lancar m&o de instrumentos avaliativos e ai, diferentes
instrumentos avaliativos, pra ter esse feedback. [...] o aluno surdo ele, ou se intimida,
‘né’, ou a gente ndo entende tudo que fala também.

Nessa fala, P4 demonstra conhecer que os surdos podem se comunicar por sistemas
linguisticos visuais-gestuais diferenciados. Ao se referir a dois conceitos - a Lingua Brasileira
de Sinais e a “so sinaliza” - 0 educador demonstra que entende que o estudante pode se utilizar
de um sistema de comunicacao visual-gestual convencionalizado e legalmente reconhecido ou
Se comunicar por sinais caseiros.

Adriano (2010) apresenta 0s sinais caseiros como um sistema de comunicagédo
emergencial, criado e utilizado por pessoas de convivio proximo dos surdos nas interacGes
cotidianas, mas que sdo menos complexos como a Libras. Assim, para P4, niveis de uso da
linguagem verbal diferenciados precisam de processos de avaliacdo maltiplos para que seja
possivel identificar o conhecimento do surdo sobre o0 assunto avaliado.

P4 elenca outro fator que pode interferir na expressao do conhecimento: a timidez. Ao

citar fatores relacionados a personalidade do estudante, o educador indica que 0s processos



113

avaliativos séo interligados aos fatores emocionais, por isso, o estudante deve ser considerado
de maneira holistica.

P7, por sua vez, cita que realizou vaérias atividades diferenciadas, envolvendo a imagem.
Entre elas, relata a experiéncia de uso de um relégio analégico que produziu no qual o estudante
deveria colocar o horério indicado e, em seguida, registra-lo em uma lingua estrangeira. A
atividade foi relatada como proveitosa e, assim como P4, evidencia a necessidade de insercao
de outros recursos, pautados na visualidade, que possam subsidiar a aquisi¢cdo e a expressao de
conhecimentos pela LP escrita.

Na perspectiva de trabalho com o texto e de utilizacéo de diferentes géneros na produgéo

do instrumento avaliativo, P9 relata:

[...] assim, eu sempre gosto de trabalhar com chat, com meme, com uma questdo mais
contextualizada. Porque, assim, de certa forma, quando a questdo vem
contextualizada, o préprio texto, j& d& um direcionamento da resposta que eu quero.
E, sdo essas, as adaptagdes que eu procuro fazer mais. Ndo somente ‘pra’ eles, mas
no geral. Que serve tanto ‘pra’ eles quanto pros demais. Entdo, as vezes eu vejo como,
ah, ndo faco, mas, quando vocé vai falar, vocé percebe que faz alguma coisa (P9,
2019).

Notamos que as modificagdes que favorecem a compreensdo do surdo sobre os
instrumentos de avaliacdo se baseiam na imagem (meme) e na escrita (chat), linguagens que
também foram citados por P4 e P7. Contudo, no trecho final da fala de P9 é notdrio que as
adaptac0es aplicadas nem sempre sdo realizadas de maneira intencional. Por essa raz&o, refletir
sobre esse processo, como o ocorrido durante a entrevista, é relevante para que essas adaptaces
ocorram com maior frequéncia e haja a ponderacdo do educador sobre a eficiéncia de cada uma
dessas mudancas na avaliacao do surdo e dos demais estudantes.

Percebemos que as modificacgdes citadas reforcam o trabalho do educador na perspectiva
inclusiva, tendo em vista a referéncia ao favorecimento da aprendizagem de todos os estudantes.
P9 (2019) diz ainda que:

Vai passar filme: filme legendado, ‘né’; sempre procurar também a professora do
AEE, pra saber como [...] estd sendo a evolugdo, como é que eu posso trabalhar, pra
me dar esse suporte. Muitas vezes, pesquisando, né. Eu sou muito curioso. E acabo
fazendo também [...] cursos etc e tal. Algumas ideias que eu vou achando interessantes
eu vou, que eu penso no contexto eu vou aplicando. O que da certo, [...], foi uma ideia
que eu copiei sua, [...] aquela questdo da HQ né e que eles adaptassem também a
Lingua de Sinais. Isso foi uma atividade voltada para o patrimonio histdrico. Eu até
fiz um trabalho voltado, no SIAT®, apresentei no ano passado, que envolvia 3
conceitos: educagdo patrimonial, educacéo inclusiva — a partir da Lingua de Sinais; e
0 uso de tecnologias e midias na educacéo.

32 Seminario Internacional Analitico de Temas Interdisciplinares (SIAT).
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Em ambos os recortes citados de maneira direta, anteriormente, extraidos da entrevista
com P9, demonstram a busca do educador em trabalhar com géneros textuais que acolhem
diferentes linguagens e podem se fazer presentes no cotidiano dos individuos em diferentes
praticas de leitura. Entre eles, hd géneros que nem sempre sdo privilegiados na escola, em
especial, em disciplinas que ndo se relacionam ao ensino de linguas (como Lingua Portuguesa
e Lingua Estrangeira), como o0 meme, o chat, a Histéria em Quadrinho (HQ), por exemplo.

A titulo de contextualizacdo, ao citar que a ideia de produzir uma HQ, com conteudos
escolares, surgiu de uma pratica realizada pela entrevistadora/pesquisadora, o educador se
refere a uma experiéncia realizada na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no
Campus Cajazeiras, durante o semestre 2018.1, com uma turma formada por alunos de diversas
licenciaturas.

Na ocasido, foi solicitado aos licenciandos, como nota parcial do componente curricular
Libras, que eles produzissem fotonovelas que, conforme define Ferrarezi e Grando (2016), séo
narrativas que se utilizam da fotografia e do texto como linguagem predominante. A fotonovela
apresenta: legenda (que explicam as fotos, esclarecendo ou ampliando o sentido proposto na
imagem); os dialogos que também compBem as cenas e 0 resumo, que contextualiza o
acontecimento. Nesse sentido, o género é uma variacdo da Histéria em Quadrinhos,
diferenciando-se porque, no lugar de desenhos, apresenta fotografias para representar as cenas.

P9 teve contato com essa experiéncia através do relato de uma licencianda que foi
estudante dessa turma e, a partir disso, resolveu adaptar a experiéncia para a turma na qual
trabalhava (Diario de Campo, 11/07/2019). A proposta citada por P9 foi divulgada no trabalho
de Aquino (2018), e explica que a experiéncia consistiu em uma atividade que se relaciona com
a Educacdo Patrimonial (reconhecimento do patriménio histérico cajazeirense), Fiscal
(impostos que contribuem para a preservacdo desse patriménio) e a pratica Inclusiva com
surdos.

Segundo Aquino (2018), a atividade foi dividida em trés momentos: primeiramente
houve a identificagdo do Patrimdnio Historico, utilizando-se, para isso, dos conhecimentos
prévios dos alunos, mediante a analise dos exemplos apresentados pelos discentes. No segundo
momento, 0s estudantes ouvintes participaram de aulas de Libras produzidas em parceria com
o TIL da classe e os colegas surdos para aprender alguns sinais. Por fim, vivenciadas as
experiéncias descritas, os estudantes deveriam produzir uma HQ na qual os personagens, um
surdo e um ouvinte, utilizando-se do software HagaQué, deveriam apresentar um patrimonio
historico da referida cidade. O autor revelou que houve envolvimento e participacdo dos

estudantes e a atividade foi considerada satisfatoria pelos alunos e pelo educador.
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Percebemos que, como o proprio educador relata, P9 esta atento a outras experiéncias
de ensino que foram utilizadas por docentes em diferentes etapas. A atividade citada por P9,
por exemplo, foi aplicada, inicialmente, no nivel superior, adaptada para a necessidade da turma
de outro nivel de ensino que é a Educacdo Basica como também para a abordagem da tematica
a ser trabalhada: a Educacdo Patrimonial, Fiscal e Inclusiva.

Semelhante a informacdo da entrevista, ao tratar sobre a participacdo de diferentes
educadores nos processos avaliativos em classes com surdos, Aquino (2018) diz que a atividade
envolveu, alem do professor da disciplina, a docente do AEE e o TIL. Ressaltamos que, entre
o0s educadores entrevistados, apenas P4 e P9 citam o trabalho do professor do AEE como parte
integrante do processo educacional do estudante surdo. Os demais educadores néo se referiram

a esse atendimento.

5.3.5 Barreiras identificadas e modificagdes necessarias a aplicacdo da avaliacdo em

classes com surdos

Para realizacdo da avaliacdo, alguns participantes relatam que ha barreiras que
dificultam ou impedem a implementacdo de avaliacOes que permitam identificar, com maior
precisdo, a construcdo do conhecimento pelo surdo. No Quadro 12, trazemos recortes das
entrevistas evidenciando a percepcdo dos docentes sobre a implementacdo de adaptacoes

voltadas a minimizar os obstaculos encontrados na avaliacdo do surdo.

Quadro 12: Barreiras para a implementacdo de adaptacBes na avaliacdo do surdo (continua)

Participante Barreiras

“A aula é preparada para ouvintes, na sua totalidade, enquanto que o surdo
P1 fica de lado. Entdo eu acho que os professores precisam se inteirar do que &,
trabalhar para um surdo, que metodologia usar, que recurso utilizar e eu acho
que ouvir o surdo, nesse momento de avaliacdo, do processo vai inteirar mais
essa atividade vai fazer com que os professores cheguem a éxito. Uma
avaliacdo que atenda a surdos e ouvintes em uma sala de aula”.
P2 “[...] eu acho que os instrumentos que estdo sendo utilizados estio bem
avaliados. Estdo trabalhando bem essa questdo de aferimento de
conhecimentos”.
P3 “[...] principalmente, na parte da diversificagdo das atividades e das
avaliagdes que continua sendo um desafio, em fazer com que esse conteudo,
com que as avaliagdes sejam mais precisas’.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
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Quadro 12: Barreiras para a implementacao de adapta¢des na avaliacdo do surdo (continuacao)

P4 “Justamente pela falta de dominio da lingua”

“[...] o desafio... entdo porque vocé€ nao faz? Justamente porque, a questdo do
tempo, a questdo das muitas atividades” [grifo nosso].

P5 “No processo avaliativo, dentro desse processo avaliativo que nos trabalhamos
ndo encontro barreiras, mas se nos fossemos trazer, talvez, um outro processo
avaliativo, as barreiras poderiam surgir”.

P6 “[...] a gente possa ter um subsidio maior para ter essas modificagcdes que a gente
precisa”.

P7 “S0 se for a falta de tempo pra gente passar o contetido pro aluno. Nao tem muito
tempo ndo. T4 pouco tempo. Eu acho isso uma barreira muito grande”.

P8 “[...] eu tenho que aprender a linguagem, né, deles [...] também porque foi muito

corrido esse ano”.
“Eu ndo cheguei a sentir isso ainda, porque até como eu disse, na escola, tem
Pg recursos que nos permitem, né, trabalhar, tranquilamente [...] Ja esbarrei muito
em algumas questdes pontuais, né. De pesquisa, de uma coisa assim do tipo. Mas
nada que me fizesse voltar atras, repensar mas talvez uma pequena modificacao
aqui e acold, coisa pouca, mas possivel”.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

As falas nos indicam que enquanto alguns participantes ndo identificam barreiras a
realizacdo da avaliacdo, outros elencam mais de um entrave a sua efetivacdo. Entre os
participantes que nao encontram obstaculos, notamos duas posturas: P2 e P4 afirmam que ndo
existem empecilhos e P4 percebe que elas podem existir, mas indica que, caso se depare com
elas, utilizara estratégias que permitam supera-las.

Entre as barreiras encontradas pelos participantes podemos categoriza-las em trés
grupos: dominio da Libras; o tempo; e 0 uso de recursos e estratégias diferenciadas. P4 e P8
afirmam que é necessario aprender a Libras para auxiliar no processo de compreensdo do
desenvolvimento do surdo e para interagir com ele. Assim, poderdo perceber, com maior
clareza, os saberes consolidados pelos estudantes e as davidas ainda existentes.

P4, P7 e P8 dizem que o tempo destinado a planejar e implementar a avaliacdo foi
dificultado em funcéo das diferentes atividades que ocorreram simultaneamente as aulas. 1sso
foi observado e registrado nas consideragdes finais do Diario de Campo, ao analisar o tempo
necessario para participar das aulas e o motivo de alguns componentes curriculares terem tempo
minimo de observacgdes pela pesquisadora. Isso ocorreu em face de outros projetos, tais como,
palestras, participacdo em eventos na propria escola (exposicéo, roda de conversa, aula de
campo etc.) e em outras instituic@es (feiras de ciéncias, visita ao teatro, mostras culturais, entre

outros) que sédo atividades educativas relevantes para a formacdo do estudante e, portanto, a
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participagdo em eventos dessa natureza deve ser proporcionada pela escola. Além disso, o0s
feriados e as paralisacdes que ocorreram no decorrer do bimestre também modificaram a rotina
e a dindmica das atividades.

P9, também faz referéncia a interferéncia dessas atividades no planejamento das aulas.
Segundo esse participante “[...] 0 género meme é um dos que eu gostaria muito de trabalhar
durante esse ano, mas, por conta de alguns atropelos, ndo foi possivel, mas, quem sabe para 0
proximo ano, né” (P9, 2019). De acordo com o P9, as duas atividades — dicionario de conceitos
e meme — haviam sido programadas para serem trabalhadas com a turma em 2019, no entanto,
devido a esses contratempos e o envolvimento dos alunos com o dicionario de conceitos que,
inclusive, se constituiu em uma atividade avaliativa, a ideia de trabalhar o meme precisou ser
adiada. Essa percepc¢do é apontada como uma das estratégias de remocdo as barreiras para a
aprendizagem por Carvalho (2010), quando defende a necessidade de flexibilidade, que
compreende a capacidade do professor de modificar os planos e as atividades e a realizacdo das
atividades a partir na analise do desenvolvimento do aluno, expressas nas reacdes dos alunos.
Assim, ao perceber o envolvimento em uma das atividades, o educador optou por explora-la,
em lugar de realizar duas tarefas, simultaneamente, sem o aprofundamento adequado.

A selecdo e uso de recursos e estratégias diferenciadas sdo citados por P1, P3 e P6. P1
e P6, em diferentes momentos, ressaltam que essa dificuldade provém do desconhecimento de
formas ndo convencionais de proposi¢do de avaliagOes diferenciadas que atendam ao surdo.
Nesse sentido, o caderno didatico apresentado nesse trabalho pode contribuir para mostrar
possibilidades e caminhos diferenciados, de modo que o educador possa, com a sua experiéncia
(os saberes pragmaticos) definir a forma, o tempo e 0s recursos necessarios para implementar
a avaliacdo em classes com surdos.

Ao serem guestionados sobre as modificacGes necessarias para a avaliacdo atender ao
aluno surdo, observamos que alguns educadores que ndo sentem a necessidade de empreendé-

las e outros que sugerem mudancas, conforme relacionados no Quadro 13.
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Quadro 13: ModificacBes necessarias para atender ao surdo
Participante Modificagdes necessarias
P1 “E, essa avaliagdo ela pode ser feita de forma mais afetiva, procurando ouvir
o surdo de forma mais direta, mais clara, com relacao as suas colocacgdes
no processo de aprendizagem, porque, com certeza, tem sempre uma ressalva
a fazer, uma observacdo para fazer a partir dele” [grifo nosso].

P2 “[...] entdo, por enquanto estd tranquilo. Acredito que, se surgir uma
inovacgdo, melhor ainda, ‘né’, pra gente também trabalhar.”
P3 “[...] o que a gente pode continuar fazendo ¢ buscar meios, recursos, para

incluir esse publico. Tanto na explanacdo do contetdo, quanto nas
avaliacdes.” [grifo nosso].

P4 “Entdo, como € que eu ndo fiz o conteudo chegar, eu ndo adaptei as minhas
aulas, primeiro. Porque ndo adianta adaptar a avaliagéo, estar a coisa mais
linda, adaptada, mas eu ndo adaptei as minhas aulas. Eu ndo fui um
professor inclusivo durante o trabalho com os contetidos™ [grifo nosso].

P5 “[...] a questdo do processo avaliativo mesmo, poderia ser do jeito que esta,
tendo esse mesmo processo avaliativo, afinal de contas € um padréo.
Infelizmente, esse padréo, ele permanece. Ndo tem como, ndo ha muito o que
fazer pra tira-lo mas, agregar outros processo avaliativos [...] nos falta
tempo, porque pra que aconteca um processo avaliativo diferente, teria que
ser uma dedicacao exclusiva, uma dedicacdo bem maior aquela turma que
tem aquele aluno. E, no caso o surdo. Teria que ser uma dedicacdo bem
maior, para que houvesse aulas fora de salas, outras metodologias de
ensino, trabalhar com aula inversa, com sala/aula invertida, com rotacao de
conteudos” [grifo nosso].

P6 “[...] volto a repetir, subsidio, pra gente ser dindmico também em relacdo a
eles. O que a gente gostaria de fazer é ter uma compreensdo maior do que a
gente pudesse transmitir para que fosse absorvido pelo grupo, pela turma
toda, e ndo uma diferenciacdo em relagdo a aprendizagem” [grifo nosso].

P7 “[...]...s6 mesmo uma formacao pra ajudar o professor” [grifo nosso].

P8 “Tem, por exemplo, eu ainda ndo trouxe material, ‘pra’ colocar na sala, ‘pra’
eles, entdo, eu poderia fazer isso” [grifo nosso].

P9 “Mas, modificagdo mais pontual, sobretudo no instrumento avaliativo, eu

nunca senti’.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Mediante as falas dos participantes, notamos que, dentre os educadores que sugerem
mudancgas, suas colocacgdes podem ser classificadas em dois grupos: organizacdo de formacéo
continuada; e uso de meios (estratégias e instrumentos) diferenciados.

P6 e P7 ressaltam, em diferentes momentos, a necessidade de participarem de uma
formacdo especifica que os auxiliem a compreender o desenvolvimento e aprendizado do
estudante surdo e, assim, fornecam subsidios para que eles possam pensar 0S recursos e

estratégias que utilizardo nas atividades de ensino e de avaliacdo desses estudantes. Em outros
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momentos, como descrito, anteriormente, no Quadro 12, P1 também ressalta a necessidade de
formacéo.

Essa constatacdo também ¢ levantada por Sa (2009, p. 9), para a autora “[...] faz-se
necessario que os educadores tenham uma visdo adequada do fazer, do saber, do conviver e do
ser surdo” para que os processos pedagogicos em classes que tém surdos sejam mais eficientes.

Destacamos ainda que quatro participantes (P1, P4, P4 e P5) indicam que a modificacdo
no processo de avaliacdo precisa, necessariamente, preceder mudangas nas estratégias de
ensino, tendo em vista serem processos indissociaveis. Essa fala nos remete a avaliacdo como
um momento da aprendizagem (LUCKESI, 2018) e, portanto, as atividades de ensino precisam
ser acessiveis para que o conhecimento possa ser analisado e os caminhos da aquisicao do saber
sejam (re)definidos. Esses participantes indicam, ainda, que os meios utilizados para a avaliacdo
precisam ser modificados para que os surdos sejam avaliados de maneira mais precisa e, dessa
forma, contribuir para analisar o processo de aprendizagem desses educandos.

Uma das mudangas ressaltadas por Pl reside na necessidade de ampliacdo de
participacdo do surdo no processo de construcdo do conhecimento e, para que isso ocorra de
maneira mais eficaz, é relevante que o docente perceba as necessidades do estudante “ouvindo
o surdo”. Essa estratégia que € apresentada por Carvalho (2010, p. 66), como minimizadora das
barreiras a aprendizagem, ao destacar que “O professor, para melhor conhecer os interesses dos
seus alunos, precisa estimular sua propria escuta criando, diariamente, um tempo de ‘ouvir’
[...].” Destacamos que, muitas vezes, essa escuta ndo esté atrelada ao uso da lingua oral ou a
uma resposta pontual, mas as observacdes do desenvolvimento e da participacdo do estudante
em determinada situagéo ou atividade.

Essa percepgéo que envolve identificar os caminhos e as dificuldades na aprendizagem
do estudante € a base da Avaliacdo Mediadora, proposta por Hoffmann (2018, p. 85), ao afirmar
que, nessa concep¢do, ¢ fundamental “Ultrapassar a sistemadtica tradicional de buscar os
absolutamente certos e errados em relacdo as tarefas dos alunos e atribuir significado ao que
observa, valorizando ideias, dando importancia as suas dificuldades, sugerindo-lhes prestar
atencdo nas suas proprias respostas”. Nesse sentido, ‘ouvindo’ e compreendendo o processo
formativo do aluno, o professor pode contribuir para que o estudante compreenda o caminho
utilizado para realizar a atividade e, com isso, busque outras estratégias para atingir resultados
diferentes.

Em face dessas observagdes, notamos que os participantes identificam mudangas que
precisam ser efetivadas na avaliagéo, sendo algumas, semelhantes entre os educadores. Essas

dificuldades poderiam ser compartilhadas em momentos que Mantoan (2015, p. 66) denominou
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de “formacdo de redes de saberes ¢ relagdes” que se constroi com a participagdo de todas as
pessoas envolvidas no processo de aprendizagem, de modo que, a partir dos seus olhares, sejam
propostas alternativas para superar as dificuldades encontradas. Essas redes podem ser
constituidas em momentos como o Conselho de Classe, planejamentos ou em situa¢des que 0s
educadores se reunam para buscar estratégias para superar as barreiras a realizacao do trabalho

docente.

5.3.6 Observactes dos educadores

Ao fim da entrevista, foi aberto pela pesquisadora, um espaco para que os educadores
falassem livremente sobre o tema. Nesse momento, foram retomados elementos ou
acrescentadas informacdes sobre os assuntos ja abordados, no sentido de elucidar comentarios
realizados pelos participantes. Apenas P5 ndo realizou nenhum acréscimo na sua fala

direcionadas as outras questdes. As afirmacdes dos participantes estdo descritas no Quadrol4.

Quadro 14: Observagdes adicionais dos educadores (continua)

Participante Outras contribuigdes

P1 “[...] a gente vai poder estar vendo [...] se a gente est4 perto do produto
almejado para o trabalho na sala, as dificuldades, os caminhos, [...] que
podemos melhorar”
P2 “Acredito que se, logicamente, disponibilizarem para gente mais
equipamentos ‘pra’ trabalhar com esse pessoal, conhecer mais a fundo como
é realmente esse processo gque a gente tem que trabalhar com esses surdos,
qual material a gente poderia falar. Porque é tudo novo pra mim também,
entdo isso seria de bom grado pra gente poder trabalhar e facilitar ainda mais
a compreensao por parte desses alunos”.
P3 “[...] A gente percebe que, por parte dos alunos, alguns deles [...] aprenderam
alguma coisa da Lingua de Sinais pra se comunicar com eles. E isso é bem
importante e é bom para que eles se sintam acolhidos. Cabe também a gente
acolher esses alunos da melhor forma possivel. Utilizar de recursos materiais,
enfim, que possam ajudar a eles a estar cada vez mais inserido no ambiente
da sala de aula”.
P4 “Néo adianta a gente encher a avaliagdo, na prova escrita de imagens, nao
adianta se a gente ndo fez o conteudo chegar. [...] entdo ndo adianta fazer uma
avaliacdo toda adaptada se eu ndo fui um professor que adaptei as minhas
aulas”.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
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Quadro 14: Observac6es adicionais dos educadores (continuacao)

P6 “[...] ndo ¢ s6 a gente que passa conhecimento, eles nos passam conhecimento
também. E, quem dera Deus que tivesse algo que a gente pudesse realmente
incluir. ‘Pra’ ndo ser a inclusdo s6 por estar na escola, s6 por estar na sala. S6
por estar fazendo as mesmas provas e 0s mesmos professores. Uma incluséo,
na realidade, verdadeira, coesa, que vise a aprendizagem e a interacdo com
eles e a integracdo com eles ‘pra’ com comunidade escolar”.

P7 “[...] ndo que eu esteja em apuros, mas que eu acho que uma ajuda de uma
formacdo, de alguma coisa, eu acho que era seria necessario, pra gente.
Porque ‘ai’, esse aluno iria aprender bem mais.”

P8 “Eu acho bom, que esses momentos de pesquisa, que vem, que fica olhando
como ¢ que a gente faz, que ai a gente aprende”.
P9 “Coloca-los no centro do processo da aprendizagem. E uma das

caracteristicas que eu vejo muito, em alunos surdos, é que quando eles sdo
postos no lugar de protagonismo eles lideram de fato. E eles participam, eles
se engajam, eles se envolvem, eles se deixam participar”.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Entre as tematicas abordadas, a reflexdo sobre a pratica docente e a formacgédo continuada
para atender os estudantes surdos em classes inclusivas foram os temas mais citados nas falas
dos educadores. Essa formacdo e reflexdo envolvem a relacédo entre o ensino e a aprendizagem
(P1, P4 e P7) em uma perspectiva inclusiva (P6), ou seja, que atenda as caracteristicas de
aprendizagem dos alunos. Os conhecimentos citados versam sobre trés elementos que
interferem no processo de ensino-aprendizagem: o uso de recursos materiais (P2 e P3),
comunicacdo em Libras (P3) e o papel do estudante no processo ensino aprendizagem (P9).

A maioria dos educadores elenca as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, como
uso de materiais especificos e mudancas nas estratégias de ensino, em outras palavras,
demonstram que o conhecimento sobre outras formas de ensino, mostra o caderno didatico que

apresentamos no apéndice C, podem contribuir para a melhoria da aprendizagem do estudante.

5.4 ANALISE DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Os professores que participaram da pesquisa disponibilizaram o0s instrumentos
utilizados nas avaliacGes. Todos eles foram mediados pelo TIL que realizou a traducéo
interpretagdo da LP escrita para a Libras. Dentre os 20 instrumentos analisados, os que
apresentaram maior nimero de recursos visuais foram das disciplinas de LP, Historia, Arte e
Educacdo Socioemocional. Ressaltamos que, nos simulados, as disciplinas sdo divididas em

dois blocos de provas, portanto, foram contados como dois instrumentos.
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Quadro 15: Presenca de imagens e outras linguagens nas avaliacdes somativas

Socioemaocional

em classe.

Disciplinas Avaliacao parcial Simulado Avaliagéo bimestral
Lingua Producdo textual a | Prova com questdes | Prova com questdes
Portuguesa | partir de uma temética | objetivas e  sem | dissertativas e
pré-determinada. imagens. objetivas e imagens.
Questionario com | Prova com questdes | Prova com questdes
Matematica | questdes dissertativas | objetivas e imagens. dissertativas e
e imagens. objetivas e imagens.
Dicionario de | Prova com questBes | Prova com questbes
Histdria Conceitos objetivas sem | dissertativas e
imagens. objetivas e imagem.
Questionario com | Prova com questdes | Prova com questdes
Geografia questdes dissertativas | objetivas sem | dissertativas e
e sem imagens. imagens. objetivas sem
imagens.
Questionario com | Prova com questdes | Prova com questdes
Ciéncias questdes dissertativas | objetivas e  sem | dissertativas e
e sem imagens. imagens. objetivas e  sem
imagens.
Lingua Inglesa | Questionario com | Prova com questdes | Prova com questdes
questdes dissertativas | objetivas e  sem | dissertativas e
e com imagens. imagens. objetivas e  sem
imagens.
Seminario/producéo Prova com questdes | Prova com questdes
Arte de cartaz e | objetivas e 1 imagem. | dissertativas e
apresentacdo. objetivas com
imagens.
Educacéo Din&micas e trabalhos | Disciplina ndo | Dindmicas e trabalhos

contemplada

em classe.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Nas provas de LP, varios textos, com niveis de interacdo de linguagem diferentes foram

abordados. O educador que ministra aulas na disciplina utilizou imagens de cartum, HQs,

cartaz, tela (pintura) e primeira pagina de jornal. Na sequéncia observamos imagens de dois

textos utilizados na avaliacdo bimestral.
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Figura 4: Texto da questdo 1 da avaliacdo de LP Figura 5: Texto da questdo 2 da avaliacdo de LP

» ESTAMOS
DEVORANDO
0 PLANETA

Agua, came, peixe: 0 mundo
| consome mais do que
a Terra pode oferecer

DOR NOS OLHOS

RESFRIAD
« Copentague: osuspense peoscoe.  PROCURE UM MEDICO
= A esperanga na nova Revolugdo Verde OU POSTO DE S AU D E

Fonte: Dados da pesquisa, 2020. Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A mensagem contida nos cartazes pode favorecer a percepcao dos estudantes sobre o
texto, auxiliando na construcdo de significados a partir da interacdo entre a imagem e a LP
escrita. Essa relacéo esteve presente em seis das dez questdes que compdem a avaliagdo e em
uma delas, envolveu a relacdo entre uma charge e um texto. Apenas trés questdes ndo foram
mediadas pela imagem.

Bolsanello (2005, p. 14) diz que: “Muitas vezes, o professor propde ordens ou a
resolucéo de problemas que ndo sdo compreendidos pelo aluno surdo que ignora ou ndo atinge
0s objetivos propostos pela tarefa, simplesmente por ndo entender o contedo da mensagem
veiculada”, contudo, o uso de imagens que apresentam a informagdo por meio de outras
linguagens pode contribuir para que o surdo compreenda os dados que deverdo ser utilizados
para a composicdo da resposta. Sobre isso, Ramos e Lacerda (2016, p. 831) também

identificaram que:
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As avaliacdes sdo tradicionalmente um registro escrito do conhecimento, o qual se
configura como a forma de afericéo mais utilizada. No entanto, no contexto observado
as instrucdes sdo mediadas pela lingua de sinais, 0 material escrito € mantido, contudo
acrescido de imagens e desenhos, ou seja, ha um apelo imagético no material e se
aceita também respostas que privilegiem a imagem. Nota-se, portanto, dois modos de
adaptacdo: busca-se fazer uma avaliagdo tangivel no que se refere ao conhecimento e
também no que se refere a apreensdo do Portugués mediado por imagens.

O diferencial encontrado na pesquisa de Ramos e Lacerda (2016) é que os educadores
participantes da investigacdo permitiram o registro da informacéo através de outras linguagens
enquanto os participantes da pesquisa ora relatada apresentaram apenas a possibilidade de
expressao do conhecimento por meio da LP escrita.

Na disciplina de historia, duas atividades se destacaram: a primeira foi a criacdo de um
dicionario de conceitos, envolvendo ilustracdo, imagem do sinal em Libras e descricdo do
conceito em LP (descrita no caderno didatico sobre avaliacdo que sera apresentado no Apéndice
C); a segunda consistiu no uso de um cartum para que 0s estudantes, a partir da referéncia ndo
verbal, descrevessem, em LP, a informacéo passada pela imagem, utilizando-se, para isso, dos

conhecimentos teoricos referentes a época retratada.

Figura 6: Caricature clergé, monarchie, tiers état

Fonte: Printerest (2020)3*

A proposta ora apresentada, ao passo que favorece a compreensao da informacao pelo
surdo e permite que ele relacione a imagem as discussdes traduzidas para a Libras pelo TIL,
por requerer, como resposta, a composi¢cdo de um texto na L2 do surdo, pode dificultar a
expressdao do conhecimento do estudante. Apesar de reconhecer a diferenca entre as estruturas

das duas linguas, ndo houve mencdo a uma possibilidade de expressao da resposta em Libras.

33 Caricatura clero, monarquia, terceiro Estado (tradugdo nossa).
34 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/530228556116025613/ Acesso em: 11 fev. 2020.
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Nessa questdo, apenas as palavras que causavam duvidas quanto a ortografia, foram
perguntadas ao TIL que traduzia, por meio da datilologia, o sinal apresentado pelo surdo.

A avaliacdo parcial, que consistiu no glossario, permitiu a relacdo entre o sinal e o
registro escrito, estimulando a compreensao do contetido e a ampliacdo do vocabulario do surdo
tanto em Libras quanto em LP. Isso porque, ao apresentar sinais que sdo especificos da
disciplina de Historia, ampliou a compreensdo do léxico do surdo sobre os termos utilizados
nessa area do conhecimento.

Contudo, observamos que, nas disciplinas Historia e LP, as avaliacbes realizadas
individualmente pelo professor, bem como as parciais e bimestrais, contavam com imagens,
entretanto, o simulado bimestral, no qual mais de uma disciplina comp&e o instrumento, néo
foram encontradas, nessas disciplinas, imagens gque se relacionassem aos guestionamentos. No
simulado, somente as disciplinas de Matematica e Arte associaram questdes as ilustracdes.

Na disciplina Arte, a avaliagdo parcial consistiu na produgdo de um cartaz sobre um
tema trabalhado no bimestre. Como a unidade didatica se remeteu a masica, como atividade
avaliativa, cada grupo deveria preparar um cartaz e uma apresentacdo oral/sinalizada, mediada
por esse cartaz, sobre um ritmo musical determinado pelo docente. O tema sorteado pelo grupo
em que estava os estudantes surdos foi 0 Axé. Na oportunidade, o grupo descobriu, em suas
pesquisas, 0 grupo chamado Batuqueiros do Siléncio, composto por surdos de Recife/PE®.
Entretanto, devido a alguns contratempos, a atividade ndo foi apresentada e os alunos avaliados
pela producdo do cartaz (sem explica-lo) que continha imagens e curiosidades sobre o ritmo.

Nas avaliacOes escritas, da mesma disciplina, tanto na prova bimestral quanto no
simulado, uma das questfes visava identificar a figura de um instrumento musical e relacionar
ao respectivo nome em LP escrita. Tratava-se de uma pergunta que envolvia a memorizacao e,
mesmo com o0 uso da L2 do surdo, possibilitou a resposta correta.

Na disciplina Educacdo Socioemocional, as dinamicas e atividades nas quais a
participacdo compunha a nota do aluno, envolviam varias linguagens. Dentre as atividades
observadas estavam analise de texto em LP mediado por perguntas, dinamicas voltadas para
relacionar o sentimento expresso e a musica; externalizacdo de uma mensagem oral de
acolhimento ao outro através do sentimento expresso por ele em uma palavra-chave; escrita em

um papel e redistribuida aleatoriamente entre os estudantes para reflexao, entre outros.

%5 Batuqueiros do Siléncio. [S. I.: s. n.], 2017. 1 video (2 min). Publicado pelo canal TVU de Recife. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=p1Nc_HC3ulJs. Acesso em: 11 fev. 2020.
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Na disciplina de Matematica, por trabalhar com areas de figuras geométricas, essas eram
representadas juntamente com as equacdes que deveriam ser respondidas na avaliagdo, como

observamos na figura 7.

Figura 7: Questdo de matematica acompanhada por imagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A imagem faz parte da questdo e ndo pode ser resolvida separadamente e, para isso,
requer uma leitura e compreensao tanto da LP quanto da linguagem matematica de maneira a
encontrar a resposta correta. A figura, nessa questdo, é parte do enunciado e ndo funciona como
recurso auxiliar para a compreensdo do que é solicitado, ao contrario, funciona como parte da
questdo que pode ser lida sem que o estudante tenha que recorrer ao conhecimento na L2.
Assim, o uso da imagem pode facilitar a compreensao do que é requerido na pergunta e, dessa
maneira, favorecer para a elaboracgdo da resposta correta.

Na disciplina de Inglés, por sua vez, houve imagens na avaliagdo parcial, contudo, a
relacdo com o texto era ilustrativa e a funcdo de favorecer pistas para a compreensdo do texto
escrito foi pouco produtiva, pois a ilustracdo s6 permitiu compreender que se refere a mulher
retratada na foto, sem revelar muitos detalhes sobre o texto, como podemos notar nas Figuras
8e9.
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Figura 8: Texto da avaliagéo parcial em Lingua Figura 9: Questdes da avaliacdo parcial em Lingua
Inglesa

Fonte: Dados da pesquisa, 2020. Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Diante do exposto, identificamos que a relacdo imagem e palavra foi pouco encontrada
nas avaliacdes disponibilizadas e que a principal adaptacdo utilizada na avaliacdo do surdo é o
TIL, contudo, esse profissional participa apenas do momento da aplicacdo da prova. Outra
observacdo decorrente da analise dos instrumentos avaliativos decorre de que as questdes
respondidas em LP, mesmo o estudante surdo apresentando tracos de registro de usuario desse
sistema linguistico como L2, ndo contam com a colaboracéo do TIL ou do professor do AEE
na correcdo. Ressaltamos que esses profissionais que poderiam auxiliar no processo de
expressdo do conhecimento do surdo através desse sistema linguistico. A participagdo do TIL
como colaborador no processo de andlise dos textos produzidos por estudantes surdos é
apresentada por Albres (2015) como fundamental no trabalho com a educacéo inclusiva.

No mesmo sentido, Oliveira, Silva e Gomes (2017, p. 78) dizem que é:

Importante também ressaltar o apoio do tradutor intérprete de Libras inclusive na
correcdo das provas, uma vez que esse profissional é habilitado, servindo de apoio
pedagdgico pds avaliagdo. A partir dos resultados é possivel identificar o que o aluno
ndo assimilou, o que precisa ser trabalhado com maior énfase para que a aprendizagem
seja utilizada no seu dia-a-dia.

Diante disso, ¢ fundamental que o educador, no processo avaliativo conhega as
contribuicdes que os demais profissionais que atuam na educacdo inclusiva podem promover
no sentido de auxiliarem na identificacdo dos conhecimentos consolidados pelo estudante surdo



128

e daqueles que precisam ser novamente trabalhados, de maneira diferenciada, para serem
internalizados por ele.

Ainda sobre as avalia¢6es, podemos inferir que, com excec¢do do glossario tematico, nas
demais avaliagdes a Libras aparece como um ajuste e ndo como uma das linguas
pensadas/utilizadas no processo educativo/avaliativo.

Sobre isso, Borges e Costa (2010, p. 582) em uma pesquisa com educadores, chegaram

a constatacdo semelhante e, assim, afirmam que:

Outra reflexdo proveniente das diversas leituras dos relatos dos professores é o fato
de que o processo pelo qual se avalia o desempenho dos alunos surdos também néo
contempla suas especificidades. A Libras, que as proprias escolas envolvidas com a
pesquisa classificam como uma primeira lingua, acaba sendo ignorada nas avaliacdes.

Diante disso, € necessario repensar 0s instrumentos de avaliacdo para que esses
contemplem a Libras e a visualidade, de maneira a favorecer a externalizagdo do conhecimento
construido pelo surdo. Essa percepcdo é semelhante ao que foi encontrado nos estudos de

Gongcalves et al. (2017, p. 5788), ao destacarem que:

Percebemos que os instrumentos utilizados pelos professores para avaliar essa aluna
580 0s mesmos dos alunos ouvintes (provas escritas, trabalhos, corre¢do do caderno
etc.), em decorréncia desse fato notamos que tanto a coordenadora quanto as
professoras encontram insegurangas em relacdo a esses instrumentos. Pois, as provas
sdo exclusivamente escritas e fazem pouco uso de imagens, além de textos e comando
de questdes muito extensos que dificultam a compreensdo da aluna, ndo é diferente
com os trabalhos, que em sua maioria, sdo de pesquisa e devem ser entregues em
forma de redacédo, as atividades do caderno também séo avaliadas preferencialmente
na escrita.

Dessa forma, consideramos que o caderno pedagdgico ora proposto pode oferecer
subsidios para que o professor possa repensar 0 processo avaliativo do surdo, a partir de
esclarecimentos sobre a proposta inclusiva, sobre a parceria com outros profissionais da escola

e através do conhecimento de outras propostas de avaliagdo em classes inclusivas com surdos.

55 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE AS CONCEPCOES E PRATICAS DOS
EDUCADORES

Diante do exposto, observamos que as concepgdes e praticas dos educadores sobre o
surdo e a sua educacdo emergem de diferentes fontes de construcéo do saber, sendo elas formais

ou informais, e que influenciam no planejamento das atividades de ensino, incluindo as
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avaliativas. Assim, apesar de grande parte dos educadores afirmarem ndo ter recebido, na
formagé&o inicial, conhecimentos que favorecessem a compreensdo do ensino de surdos, 0S
conceitos que apresentam sobre a educacéo inclusiva indicam que a valorizacdo da diversidade
humana, ponto principal da inclusdo, esta presente nas suas colocagoes.

Contudo, as concepgdes de educacdo ndo se tornam evidentes nas préaticas e, dessa
forma, consideramos que essas sdo influenciadas, além das percepgdes pessoais, por
documentos e por orientacdes educacionais das instituices que atuam. Como foi abordado no
Regimento Escolar (PARAIBA, 2018b), a escola se propde a realizar uma avaliacio diagndstica
e, nesse documento, orienta 0 uso de uma variedade de instrumentos para que essa atividade
seja realizada de maneira processual e continua. No entanto, dois momentos de avaliacdo
pontual e escrita - o simulado e a prova bimestral — ja contam com avalia¢Ges pré-determinadas,
COMO a prova escrita.

Desse modo, o educador pode se utilizar de outros instrumentos apenas na nota da prova
parcial que, apesar de contar com uma semana especifica pode ser adaptada tendo em vista que,
ha tempo, dentro do bimestre, para a realizacdo de diferentes avaliagfes para compor uma nota.
Assim, a organizacdo de uma semana de provas e da necessidade de traduzir o aprendizado em
uma nota, orientam os instrumentos e estratégias de avaliacdo, sendo essas praticas mais
determinantes do que as orientacdes presentes no PPP e no Regimento Interno.

Com isso, identificamos que ha a necessidade de compreensdo e de implementacdo do
que caracteriza a avaliacdo diagndstica e dos instrumentos mais adequados para realiza-la.
Nesse sentido, ndo afirmamos que essa pratica esteja restrita a esse ambiente escolar, ao
contrério, ela € legitimada em diferentes acdes do sistema educacional brasileiro, como por
exemplo, quando se realizam as avaliages externas a escola, utilizando-se de instrumentos que
valorizam a nota e a seriacdo para atribuir valor a aprendizagem de cada estabelecimento de
ensino.

Sobre isso, Freitas et al. (2017) advertem que a organizacgdo seriada da escola privilegia
a seletividade e a homogeneizacao dos tempos da aprendizagem e, dessa maneira, a avaliagdo
surge como um instrumento para legitimar a distribuicdo desigual de acesso ao sucesso dos
estudantes, utilizando-se, para tanto, do argumento da meritocracia.

A respeito disso, Lunardi-Lazzarin e Camillo (2008, p. 8) esclarecem que:
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A pretensdo de avaliar a partir do respeito as diferencas ndo passa pelo principio da
igualdade de educagdo que costumamos observar, em que todos sdo avaliados da
mesma forma e com os mesmos critérios, formalizando esse processo escolar como
meio de normalizar e padronizar os corpos como doceis, Uteis, regulaveis e
previsiveis. Nesse contexto, cada aluno é um estudo de caso particular, especifico, que
merece continua e intensa observacgdo e registro.

Nesse contexto, Freitas et al. (2017) problematizam gque ao passo que a escola fornece
possibilidades de acesso a educacdo, ao se utilizar da homogeneizagdo dos ritmos de
aprendizagem e desempenho do estudante, contribuem para a sua exclusdo, ou seja, néo
garantem a permanéncia e o aprendizado do estudante surdo nesse ambiente. No mesmo
sentido, Mantoan (2015, p. 75) adverte que: “A avaliacdo constitui mais um desafio ao
aperfeicoamento do ensino. Recompd-la em seus fins para se alinhar a um modelo inclusivo
diminuird, substancialmente, o nimero de alunos excluidos”. E isso deve passar sobre a reflexdo
sobre as concepcOes, 0s objetivos e as estratégias de avaliacdo selecionadas pela escola e
aquelas implementadas pelos docentes.

Logo, podemos afirmar que uma administracdo inadequada do processo de avaliagédo
pelo sistema educacional pode se converter em uma pratica desalinhada a politica educacional
vigente, que é regida, nos documentos legais, pelo paradigma inclusivo e ndo na perspectiva
integradora. Nesse seguimento, nos questionamos: como o professor pode trabalhar em uma
perspectiva diagnostica se a orientacdo que recebe é de que 50% dos instrumentos de avaliacéo
devem ser construidos em uma perspectiva somativa? Como os professores serdo incentivados
a utilizar instrumentos variados, se a avaliacdo externa, a qual classifica as escolas e os alunos,
segue uma perspectiva somativa e classificatéria?

A relacdo entre essas indagacdes poderia ser investigada em outras pesquisas, tendo em
vista a complexidade e a necessidade de producéo de instrumentos de avaliacdo, mas, por
enquanto, servem para que possamos refletir sobre as adaptacdes curriculares de pequeno porte,
apresentadas nessa investigacdo, ndo podem ser dissociadas das adaptacdes curriculares de
grande porte, porque as Gltimas subsidiam as primeiras.

No mesmo angulo, Borges e Costa (2010, p. 582) dizem que:

N&o podemos ser ingénuos em achar que a incluséo, para ocorrer, dependera de agdes
emergenciais ou setoriais isoladas. Ela pressupde um periodo de reflexédo, no qual é
necessaria a remocao de barreiras, tanto fisicas quanto aquelas presentes nos
curriculos e metodologias adotadas. E um processo de transformag&o permanente, que
depende da tomada de medidas que sejam fecundas, por parte dos gestores do sistema
de ensino.
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Para se trabalhar na proposta inclusiva, faz-se necessario gerir os meios para sua
efetivacdo e isso passa pelo conhecimento da proposta educacional, da identificagdo das
necessidades do estudante, dos meios disponiveis para efetivar a proposta inclusiva, pelas
condicdes de trabalho do professor, entre outros ajustes. Essas mudancas devem estar presentes
tanto no momento do ensino quanto no processo de verificacdo da aprendizagem, pois ndo é
possivel identificar o que o aluno aprendeu sem que esse tenha acessado o contetido de maneira
compreensivel a ele. 1sso envolve a adocao de uma concepcao inclusiva e a disponibilidade em
trabalhar de maneira inclusiva, modificando os seus métodos e estratégias, considerando néao
s0 as particularidades dos surdos, como de todos os envolvidos no processo inclusivo.

Sobre isso, Mahl e Ribas (2013, p. 584) esclarecem que:

[...] elaborar uma avaliagdo escolar que seja coerente e justa, favorecendo tanto o
aluno quanto o trabalho do professor, ndo é uma tarefa facil e simpléria. Quando se
trata de elaborar um método avaliativo, muitos professores encontram dificuldades
frente a diversidade que uma turma apresenta, principalmente quando esta diversidade
esta relacionada a limitagbes de ordem fisica, sensorial ou cognitiva, mais
especificamente quando esta relacionada a alunos que apresentam deficiéncias fisicas,
sensoriais e intelectuais.

Tratando-se dos estudantes surdos, o educador precisa entendé-lo em uma perspectiva
socio-antropoldgica, reconhecendo-o como usuario da Libras, de maneira a entender que essa
lingua favorecera o aprendizado e a verificacdo do conhecimento apreendido por esse aluno.
Compreendendo as caracteristicas do estudante, esse educador podera selecionar estratégias e
instrumentos que favorecam a ldgica da avaliacdo da aprendizagem, sempre levando em
consideracdo a atuacdo e a experiéncia/sugestdes dos demais parceiros profissionais: o
professor do AEE e o TIL.

Além disso, € relevante que o prdprio educando surdo seja ouvido nesse processo porque
0 uso da Libras e a experiéncia com o aprendizado ndo se processam de maneira padronizada
para todos os surdos, eles sdo, antes de tudo, seres humanos, com potencialidades e limitac6es
que diferem de individuo para individuo e que precisam ser reconhecidos e considerados pelo
educador que se preocupa ndao s6 com a aprendizagem do conteudo, mas também com a
formagé&o para interagir e viver no mundo predominantemente ouvinte.

Diante do exposto, ao pensar em um caderno pedagdgico sobre avaliagdo precisamos
reconhecer 0s conhecimentos necessarios para a sua implementagéo, por isso, ampliamos as
discussOes para além da avaliacdo, ou seja, para inserir questdes sobre conceito de incluséo,

organizacdo da escola inclusiva e concepgdo de avaliacdo antes de tratarmos das estratégias
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avaliativas para o surdo, de maneira a subsidiar o docente a identificar a organizacéo adequada

para realizar as atividades avaliativas para surdos em uma perspectiva inclusiva.

5.6 CADERNO DIDATICO SOBRE AVALIACAO

O caderno didatico sobre Avaliacdo, construido como um recurso de divulgacdo dos
resultados desta dissertacdo, decorre da observacdo dos resultados das entrevistas e do dialogo
entre essas informacgfes e 0s conhecimentos construidos com base na teoria abordada nesse
escrito. Esse recurso didatico foi concebido na perspectiva de apresentar discussfes sobre a
avaliacdo do surdo na escola regular e estimular o docente a refletir sobre as suas propostas de
avaliacdo em classes com surdos.

Esse caderno é fruto de uma investigacdo realizada no Ensino Fundamental, as
observacgdes apresentadas podem auxiliar docentes de diferentes niveis e etapas do ensino,
porque ndo se fixam em determinado conteldo, componente curricular, nivel ou etapa da
educacdo. A ideia é apresentar pontos que estimulem a anélise de alguns tipos de avaliacdo da
aprendizagem de modo que os professores possam identificar, com maior clareza, os

conhecimentos construidos pelos estudantes, em especial, os surdos.

5.6.1 Por que produzir um caderno didatico?

As dissertacOes sdo caracterizadas por se tratarem de textos extensos, com amplo
referencial tedrico, mas que nem sempre circulam nos planejamentos e nas formacdes
continuadas do educador. Por isso, € comum, na atualidade, que esses trabalhos passem por um
processo de recortes e de retextualizacao, para serem convertidos em livros, e se tornarem mais
acessiveis aos educadores. Entre esses trabalhos podemos citar o grande nimero de editoras
que abrem chamadas para publicacdo de pesquisas recentes e, dentre elas, na area da incluséo,
destacamos a Wak Editora, que dispde de um amplo nimero de livros com essa tematica no seu
catalogo.

Ao lermos titulos como “O que todo pedagogo precisa saber sobre Libras: os principais

aspectos e a importancia da Lingua Brasileira de Sinais” (GARCIA, 2015)%, da Wak Editora e

36 O livro é fruto da dissertacdo de mestrado da autora. Essa dissertacdo € intitulada “Experiéncias e narrativas:
(re)pensando saberesfazeres docentes na educagdo de surdos”, na UNIRIO, em 2014.
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“A constru¢do de sentidos na escrita do surdo” (SILVA, 2001)% da Editora Plexus e os
respectivos textos dissertativos que os originaram, nos questionamos, quais sdo 0s motivos que
levam um texto disponibilizado gratuitamente, como a dissertacao, serem menos citados pelos
professores do que os livros que, em geral, sdo acompanhados de um custo de aquisicao.

No decorrer das entrevistas para a realizagdo desse texto, notamos que os docentes da
escola mistificam a construgéo do texto dissertativo, direcionando ao pesquisador que o produz
as expressoes de “boa sorte”, “muito trabalho” o que pode revelar um distanciamento do
professor da classe regular dessa forma de divulgacdo do conhecimento.

Entre as hipoteses levantadas a partir das expressdes linguisticas e faciais dos
educadores ao tratar dessa dissertacdo consideramos o formato compactado, as informacdes
disponibilizadas, o design, o layout entre outros aspectos que podem se tornar empecilhos para
a leitura desses textos. Com isso, diante dessas reflexdes, compreendemos a necessidade de
sintetizar informacGes que possam ser retomadas pelos docentes na sua pratica e, para isso,
buscamos produzir um material técnico, com textos breves, destaques e associados as imagens,
tornando-o mais didatico e utilizavel pelos educadores.

Telles (2002) ressalta que ha uma distancia entre a universidade e a escola, tendo em
vista que a academia busca as instituicdes educativas apenas em momentos de estagio ou
pesquisa. No que se refere as pesquisas de mestrado, a autora, chama a atenc¢do para a dimenséo

ética da pesquisa ao afirmar que:

[...] alguns pesquisadores da educacdo que invadem as salas de aulas com a
parafernalia de suas cAmeras de video, microfones, gravadores, questionérios, tabelas
de observacdo e tentam estudar o professor, seus alunos ¢ suas didaticas, “pensando”
que coletam dados vélidos a respeito da pratica pedagdgica do professor. Em seguida,
saem para escrever suas dissertacdes de Mestrado ou teses de Doutoramento sem
retornarem a instituicao escolar para partilharem os resultados do estudo com aqueles
outros profissionais que contribuiram para sua realizagdo. Isso sem contar as teses que
se empenham em “espinafrar” (desculpem o termo, mas € esse mesmo) o professor e
sua pratica pedagdgica sem, ao menos, que ele saiba ou aprenda algo sobre seus
equivocos didaticos e profissionais (TELLES, 2002, p. 93).

Diante do exposto, buscamos acessibilizar os resultados obtidos com a dissertacéo por
meio de um caderno didatico que visa servir como suporte ao professor e que vem como
apéndice no texto dissertacdo. Ele se configura como um retorno — aos educadores que

participaram da pesquisa e aos demais que tiverem acesso a esse caderno — sobre questdes que

370 livro se baseia na dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educagio da
Faculdade Estadual de Campinas, em “A construg@o de sentidos na escrita do sujeito surdo”, em 1999.
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permeiam & sua pratica avaliativa, bem como, estimular reflexes em outros educadores que se

interessam pela temética.

5.6.2 A estrutura do caderno

Com isso, o objetivo desse meio de divulgagdo é incitar a reflexdo dos educadores sobre
a construcao do instrumento didatico e a selecdo das estratégias necessarias para aplica-los de
modo a tornar o processo avaliativo mais equanime para os surdos que estudam em classes
inclusivas. Por isso, optamos pelo nome caderno, pois, a medida que sdo apresentadas
orientacOes, sdo reservados espacgos para que o professor registre as suas proprias impressées
que serdo pertinentes a selecdo de instrumentos e estratégias a serem utilizadas na sua pratica
de avaliacdo da aprendizagem.

Na proposta inicial do caderno didatico temético sobre avaliacdo, haveria apenas duas
partes: na primeira seriam explicadas as caracteristicas dos instrumentos de avaliacdo utilizados
pelos professores que colaboraram com na pesquisa; na segunda seriam explicitadas sugestdes
disponiveis na literatura. A estrutura do caderno seguiria a ordem: apresentacao do instrumento,
observacdes para aplicagdo (recursos e estratégias) e reflexdes para analise dos dados obtidos a
partir dos instrumentos avaliativos aplicados pelos colaboradores da pesquisa e dos relatos das
entrevistas. Contudo, a partir dos dados coletados nas entrevistas, sentimos a necessidade de,
antes de tratar dos instrumentos de avaliacdo, delinear as caracteristicas do estudante surdo, a
organizacdo da escola para atender a esse publico e a perspectiva de avaliacdo que delineia o0s
conceitos contidos no caderno.

Posteriormente, identificamos que Mahl e Ribas (2013) e Gongalves et al. (2017)
explicitaram a importancia de compreender a surdez, para, em um segundo momento, propor
acOes relacionadas a avaliacdo da aprendizagem de pessoas surdas, reforcando a ideia de
insercdo desses esclarecimentos antes da discussdo dos instrumentos e estratégias de avaliacao.

Para a producdo, optamos, tanto a capa quanto a contracapa foram produzidas com
imagens disponiveis gratuitamente no Freepik <https://br.freepik.com/> e editadas com as
informacdes da edi¢do (na capa) e uma frase de finalizagcdo, como identificamos nas figuras 10
ell.
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Figura 10: Capa do caderno Figura 11: Verso da capa do caderno

o 4

INSTITUICOES PARCEIRAS )
Usiversidade Federal Rurl do Seniiedo (UFERSA) LY
Tostitto Federal de Eduwaclo, Ciéacia ¢ Tecaclogia. do ‘l’ 7 V

Rio Grande do Note (FRN)

Caderno de orientagdes
para a avaliag¢io
da aprendizagem do surdo
na escola inclusiva

\
P dos Ferros - RN
2020

Fonte: Préprios autores, 2020. Fonte: Préprios autores, 2020.

Na primeira imagem, buscamos representar as notas, ndo as que demarcam a
aprendizagem em numeros, mas aquelas produzidas por papeis coloridos autocolantes e a
lampada que indicam os novos olhares, conexfes com outras experiéncias e saberes e as
mudancas que precisamos realizar para atender as necessidades de determinada turma. Os
papeis amassados amarelos e laranjas representam que, a cada turma, novas mudancas precisam
ser repensadas, sejam nas nossas concepgdes, quanto nas praticas, porque a aprendizagem €
esse conglomerado colorido mutéavel que representa os caminhos percorridos por cada um para
a internalizacéo de determinado saber.

O verso da capa, com as criangas socializando os mundos construidos por elas mostra
gue, um mesmo material pode estimular resultados singulares, representados pelo colorido dos
globos e o tamanho da forma, tal como o conhecimento que se constroi e reconstroi a cada
experiéncia. A frase, de nossa propria autoria, vem complementar a imagem e ensejar a reflexao
sobre o sentido da avaliacdo tecido no decorrer do caderno. No apéndice, disponibilizamos o
caderno didatico elaborado, na integra.

O texto foi intermediado pela Professora Adriana, personagem presente em todo o texto,
produzida com caricaturas da pesquisadora. Para produzi-la, utilizamos imagens retiradas do
aplicativo denominado Moment-Cam, disponivel na loja virtual para smatphones, a Play Store.

Esse aplicativo disponibiliza parte das imagens personalizadas, Graphics Interchange Format
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(GIFs)® e caricaturas, na sua versdo gratuita e de maneira completa, na versdo premium, que é
paga. As imagens foram criadas a partir de capturas de tela produzidas com base nos GIFs.
Para compor o texto, optamos por direcionar as duvidas recorrentes nas falas dos
professores por meio de perguntas realizadas por essa personagem. Desse modo, compilamos
as questdes em grupos para que o texto ficasse mais conciso, direto e interativo (Figura 12). Na
sequéncia, retomamos as perguntas (parte superior da Figura 13) seguidas das respectivas
respostas. Inserimos ainda as referéncias aos autores que embasaram as afirmacdes contidas na
resposta (parte inferior da Figura 13) e acrescentamos imagens na perspectiva de
interdependéncia (GOMES, 2010), tendo em vista que texto e imagem ndo se modificam e,
portanto, podem ser lidos, separadamente, como observamos a direita, na Figura 13. A opcéo
pela insercdo de imagens visa privilegiar a visualidade do surdo, ressaltadas nos capitulos 2 e 3
desta dissertacdo e para ampliar as possibilidades de internaliza¢do do conteudo por meio das

palavras e das imagens, ou seja, utilizando a multimodalidade.

Figura 12: Apresentagdo da secdo. Figura 13: Questdes e respostas sobre a tematica.
4 dum :u‘; o St:::xs:: ccl;: | 1 - Quem é o educando surdo? |
avaliagio do
surdo? O surdo € um estudante que se utiliza da Lingua
Brasileira de Sinais ou de outros sistemas de
Quais so as

comunicacdo sinalizados como principal meio de

Quais recursos eu interagio com o mundo. A Libras é uma lingua
preened reconhecida em 2002, pel Lei n° 10.436 (BRASIL,
2002)| que se utiliza do corpo para a expresséo ¢ da

visdo para a recepedo das informagdes. Fonte: Silva etal (2007, p. 18)

suas
caracteristicas?

Quais as expectativas de
aprendizagem para esse
estudante?

Quais estratégias
disponho?

Fonte: Dados da pesquisa, 2020. Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Caso o leitor deseje aprofundar a leitura em determinada tematica, pode observar a
chamada do autor e buscar outras informagdes sobre a obra utilizada no texto na segéo
referéncias.

Ao fim das secOes de perguntas e respostas, inserimos uma sintese das informacdes,
contudo, ndo mais mediadas por questionamentos e sim, por afirmacdes, como identificamos
na figura 14. Na sequéncia, disponibilizamos um e-mail para contato com as pesquisadoras de
modo que o leitor possa contribuir com as autoras no que se trata da organizagédo do caderno,

possa discutir davidas sobre o texto ou 0 assunto, ou mesmo partilhar experiéncias de avaliacao,

38 Formato que armazena sequéncias de imagens produzindo movimento (DICIONARIO INFOPEDIA DE
SIGLAS E ABREVIATURAS, 2019).
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contribuindo, assim, para a construgdo de novos conhecimentos e olhares sobre a tematica
(figura 15).

Figura 14: Sintese da se¢do. Figura 15: Convite a colaboragéo no caderno
didatico.

Observe a lingua que o
estudante surdo utiliza
Libras ou Sinais Caseiros

Trabalhe em parceria com
o TIL & o professor do
AEE.

Surgiu alpuma divida? Lembrou de outra questio que nio foi

contemplada e que voeé acha relevante?

Entre em contato conosco:
adriana korrea@gmail.com

Use instrumentos e
estratégias variados
para a avaliagio da
aprendizagem.

Procure recursos e
estratégias que
envolvam a visualidade.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020. Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Para finalizar, reservamos espacos para o registro individual do leitor/professor que
favoreca o processo de internalizacdo, em especial, associando as informacdes oriundas do
conhecimento prévio e que podem ser revisitadas e agregados novos valores a elas, com o

convite ao registro.

Figura 16: Convite ao registro dos conhecimentos
prévios.

a Outras questdes relevantes...
\ L.

-

Na sua experiéncia enquanto docente, outros comhecimentos, experiéncias e
dividas podem ser registrados por vocé. Esse € o seu espago de reflexio.
Anote videos pertinentes ao tema, textos que marcaram a sua formago, noticias
e outras informagdes que possam ser uteis ao seu processo de construgio do
conhecimento. Qualquer divida, entre em contato conosco, sefd um prazer conhecer um
pouco da sua historia.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O caderno esta dividido em quatro se¢Oes que tratam das seguintes tematicas: perguntas
e respostas sobre o surdo e a educacdo inclusiva; discussdes sobre avaliacdo: abordagens,
instrumentos, parcerias e estratégias; instrumentos e estratégias de avaliacdo utilizados pelos
professores colaboradores da pesquisa; instrumentos e estratégias de avaliacdo presentes na
literatura. Acrescentamos, ainda, o contato da autora, para interacdo e construcdo de outros

conhecimentos com os leitores.
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O caderno didatico é composto 51 péginas (sem contar as capas), produzido incialmente
em cores, para ser distribuido no Portable Document Format (PDF)*® mas pode ser
disponibilizado, em meio fisico em preto e branco sem prejuizo nas informacg6es contidas nas
imagens. Por se tratar de um texto que apresenta formatacao que, para garantir fluidez ao texto,
segue regras de formatacdo diferenciadas, optamos por apresenté-lo, na integra, no Apéndice
C.

O caderno didatico apresentado busca discutir a avaliagdo de surdos na proposta
inclusiva, sintetizando algumas experiéncias realizadas na escola na qual foi realizada a
pesquisa e relatando outras, produzidas no Ensino Fundamental e no Ensino Médio que foram
relatadas na literatura. Utilizamos as experiéncias do Ensino Médio aplicaveis ao Ensino
Fundamental, pois como ja afirmamos, o intuito da investigacdo é analisar instrumentos e
estratégias que possam ser utilizadas em diferentes disciplinas.

Na analise, observamos que os professores de surdos precisam refletir e socializar as
suas experiéncias, seja para aprimora-las ou mesmo para estimular outros docentes a realizarem
essas mudancas na pratica educativa.

Para produzir esse caderno didatico, por exemplo, ndo recorremos a especialistas em
diagramacédo, com o intuito de demonstrar que experiéncias exitosas na educagdo inclusiva
precisam ser partilhadas e que, para isso, é desnecessario utilizar programas avancados seja
para a composicdo do instrumento a ser implementado na prética a ser relatada ou na
divulgacdo dessa experiéncia.

Como relatado, o caderno didatico produzido visa incentivar a reflexdo e a socializacao
das experiéncias e, a medida que outros educadores se dispuserem a contribuir com a sua
ampliacdo, seja pelo contato via e-mail ou a divulgacdo de trabalhos académicos aos quais
tenhamos acesso, temos a intencdo de amplia-lo ou revisa-lo, de maneira a agregar outros

conhecimentos sobre a temética.

39 Formato Portétil de Documento (tradugio nossa).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta investigacdo, nos propusemos a analisar a relacdo entre as concepcdes e as
praticas dos professores na avaliagdo dos estudantes surdos em classes inclusivas em uma
escola da rede regular de Ensino Fundamental de Cajazeiras/PB. Para isso, optamos por partir
de uma realidade delimitada para refletir sobre situacbes que podem contribuir para a pratica
de educadores de outras localidades. Sao saberes locais que podem ser tomados como ponto de
partida para analisar e desvelar as caracteristicas de outras realidades.

Podemos, ingenuamente, pensar que as concepg¢des e as praticas do educador sdo
determinadas pelas experiéncias iniciais do docente na formacdo para a docéncia, mas,
pensarmos assim, implica restringir esse profissional ao seu trabalho, sem considerar as
caracteristicas que o constituem como ser humano. Isso porque a historia de vida do educador
e do aluno traz influéncias nas formas com as quais eles se percebem, interagem e fazem a
educacéo.

Essas percepcbes ndo sdo tecidas ao acaso, elas perpassam as relagdes sociais e a
formacédo anterior a universidade, deixando marcas no planejamento e no fazer docente. Dessa
maneira, para responder a questdo que norteou a pesquisa, considerarmos ter sido relevante,
antes de investigar as concepc¢des que orientam o0s docentes na elaboracdo e aplicacdo das
avaliacdes em classes inclusivas com surdos, compreender o percurso histérico da avaliacao do
surdo. Essa historia educacional do surdo, que envolve momentos e espacos de exclusdo,
segregacdo, integracdo e inclusdo dos surdos, sdo essenciais para identificarmos as raizes
sociais que levam os educadores a construirem determinados pensamentos sobre a pessoa surda
e sua educacdo que, por sua vez, terdo interferéncia na pratica docente.

De acordo com os dados bibliograficos, a concepcéo de reabilitacdo do surdo perpassou
diferentes experiéncias de educacdo no Brasil e em outros lugares do mundo, delimitando a
visdo construida pelos atuais educadores sobre ele. Isso porque ndo podemos dissociar as
impressdes construidas nas relagcdes sociais com as praticas que norteiam as nossas agdes em
diferentes instancias da nossa vida, como por exemplo, no trabalho. Nessa pesquisa, a maioria
dos participantes afirmou a auséncia de discussdes tedricas ou vivéncias, no periodo em que
eram alunos da educacéo bésica ou estudantes na formacdo para a docéncia que o orientassem
a atuar nas classes inclusivas com surdos e consideraram que a discussdo sobre a diversidade
humana, nesses momentos, seria relevante para a sua formacéo profissional.

Assim, quando Tardif (2002) se remete aos conhecimentos experienciais, que deixam

marcas pessoais forjadas nas nossas experiéncias, ele se refere a esses saberes arraigados atraves
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dessas vivéncias anteriores do individuo nos grupos sociais dos quais eles participam, que
configuram a sua visdo de mundo e interferem nas percepgdes de si e do outro. Todavia, iSsO
ndo implica que sejam saberes estaticos, mas que podem ser reconstruidos com a experiéncia e
a vivéncia, com o outro e com novos conhecimentos. Por isso, os educadores mesmo néo
apresentando o conhecimento tedrico sobre a educagdo do surdo revelaram, em suas palavras,
o interesse em modificar as suas estratégias para trabalhar em uma perspectiva inclusiva, bem
como apresentaram experiéncias de atividades inclusivas presentes no caderno didatico.

Diante disso, compreendemos que reconhecer a importancia da educacgdo inclusiva
implica em conhecer 0s seus pressupostos, favorecer a selecdo de recursos e a implementacéo
de estratégias de ensino que respeitam as diferencas. No entanto, nesse processo, é preciso
entender que ha diferentes barreiras, sejam elas de natureza atitudinal, organizacional, fisicas
entre outras que precisam ser reconhecidas pelos educadores a fim de serem contornadas ou
superadas.

Dizemos contornadas, pois conforme alguns educadores relataram, é possivel inserir
alternativas pedagdgicas/avaliativas formativas em um sistema avaliativo predominantemente
somativo, desde que o professor compreenda a diferenca entre as referidas percepcbes da
avaliacdo e utilize instrumentos que favorecam essas praticas. Nesse sentido, acreditamos que
0 sucesso dessas estratégias, mesmo que inicialmente restritas a momentos especificos da
avaliagdo, podem se reverter em um propulsor de reflexdes sobre o sistema avaliativo na sua
totalidade: em uma pratica formativa e mediadora.

A avaliacdo formativa, que predomina nos relatos discutidos nesse escrito, permite
identificar o conhecimento consolidado e aquele que ainda precisa ser apropriado pelo
educando, logo, a reflexdo sobre esse momento da aprendizagem contribui ndo s6 para o surdo,
mas para 0s demais estudantes que tém a oportunidade de expressar o conhecimento através de
diferentes instrumentos e linguagens. Além disso, ao compreender as especificidades de
formulacdo de um instrumento o educador pode identificar novos caminhos a serem seguidos
no processo de ensino, favorecendo ao docente refletir sobre as dificuldades do educando e,
desse modo, sobre o planejamento, para que as proximas atividades propostas por ele se
adequem as necessidades do grupo.

Tratando-se do surdo, avaliar pressupde compreender as caracteristicas desses
estudantes. Dessa maneira, os saberes internalizados pelo educador em diferentes momentos da
vida e no contato com diversos objetos podem indicar se o estudante € percebido na perspectiva
clinico-terapéutica ou antropolégico cultural, quer dizer, como deficiente auditivo ou como

surdo, e essa compreensdo traz implicages no uso dos sistemas linguisticos na avaliagdo. Isso
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porque a maioria dos professores que teve formacdo na area da surdez, buscou, em algum
momento da avaliagéo, realizar adaptagdes curriculares de pequeno porte para favorecer a
incluséo e a expressdo do conhecimento pelo surdo.

Diante disso e das falas dos préprios participantes, faz-se necessario que os educadores
sejam motivados a compreender as especificidades do trabalho em classes inclusivas que se
propdem a ser bilingues, de modo que possam ndo s6 se apropriar da teoria, como utiliza-la
para refletir sobre as suas praticas. Dessa forma, se confirma a hipotese inicial de que o
reconhecimento da compreensdo visual do mundo pelo aluno surdo estimula o educador a
buscar e implementar préticas diferenciadas de avaliacéo.

Compreendemos que a abertura dos educadores para a insercdo de préaticas inclusivas e
bilingues os direcionam a pensar em um ensino despadronizado, ou seja, que valoriza as
diferentes formas de se apropriar e expressar 0 conhecimento e esse, por sua vez, impele a
buscar uma avaliagdo que requeira diferentes habilidades dos estudantes para expressar esse
saber consolidado através das relagBes sociais e das praticas educativas. Isso pressupde uma
avaliacdo que permita ndo sO aferir os contetidos (l6gica do exame) como a se tornar um
momento de novas aprendizagens de multiplas tematicas, atitudes e valores que serdo utilizados
no seu cotidiano, quer dizer, em momentos vivenciados dentro e fora da escola (l6gica da
avaliagéo).

Para isso, a adocdo de uma avaliacdo que permita identificar particularidades de
aprendizado dos educandos, com vistas a propor novas situacdes de ensino - na perspectiva da
Avaliacdo Mediadora — € uma alternativa para identificar esse saber que é construido a cada dia
e gue, nesse processo, a relagdo com o conhecimento leva a aprender de modos diferentes e
com temporalidades diversas. Essa avaliacdo permite que nao sé os alunos questionem as suas
certezas, mas que o professor possa se desafiar e aprender a cada dia: aprender a identificar
novas demandas de aprendizagem dos alunos e aprender a refletir sobre estratégias para
consolida-las.

Essa atitude de atencdo ao outro e de busca por se reinventar enquanto professor so €
possivel se 0 educador se coloca em uma posi¢do de reconhecer-se como um aprendiz da arte
de ensinar, e esse pensamento o estimule, continuamente, a (re)inventar a pratica educativa.
Para isso, necessita de estar atento as formas de aprender do outro e a busca pela formacéo
continuada. No entanto, esse caminho esta livre de percalgos, ao contrario, essa habilidade
implica em reconhecer os acertos e consolida-los, mas também requer identificar os erros e
limitagdes, buscando alternativas para superé-los. E, nessa superacao, é necessario estar aberto

aos conhecimentos teoricos e a parceria de profissionais que auxiliem no processo de
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(re)conhecer o caminho, compreendendo que cada etapa e nivel de aprendizagem pressupde
instrumentos e estratégias diferenciadas, adequadas as caracteristicas da turma.

Entre os obstaculos que se interpem a construcdo de uma pratica inclusiva, notamos
que h& uma distancia entre o que esta disposto nos documentos legais para a efetivacdo da
educacdo inclusiva e as condi¢des ofertadas pelo sistema educacional para efetiva-la. Nessa
investigacdo, os mais evidentes sdo a precéaria formacdo docente para atuar de maneira
inclusiva, o desconhecimento do potencial dos recursos humanos disponibilizados para o
atendimento dos estudantes surdos e o tempo restrito dos educadores para criarem a cultura
inclusiva nas suas préaticas. No entanto, outras realidades podem apresentar desafios diferentes,
que precisam ser desvelados e superados e, como a publicacdo sobre a tematica ainda é restrita,
é relevante sensibilizar educadores e pesquisadores a investigarem e socializarem experiéncias
sobre essa tematica. Nisso, a divulgacdo do caderno didatico, da dissertacdo e das pesquisas
que emergirdo com esse texto pode contribuir para disseminagdo de novos olhares sobre esse
objeto.

Entre os obstaculos que emergem da formacdo docente ha a recente insercdo da
disciplina de Libras nas licenciaturas, fazendo com que varios profissionais que atuam na escola
tenham recebido a formacdo inicial para o exercicio da docéncia anterior a reformulagédo do
curriculo para receber esse componente curricular. Por isso, grande parte dos docentes que, na
atualidade, atuam em classes com surdos, nédo teve a oportunidade de discutir e ampliar o
conhecimento sobre a educacdo do surdo e sobre a Libras. Associado a isso, temos a precaria
Politica de Formacdo Continuada que direcione o docente para identificar, refletir e encontrar
parcerias e alternativas para a sua pratica educativa/avaliativa, em especial, quando se trata em
turmas com surdos.

Diante disso, o desconhecimento sobre a organizacdo legal e necessaria para
implementar a Educacdo Inclusiva, que deveria ser discutida na formacéo inicial e continuada,
gera 0 uso restrito dos recursos humanos e materiais disponibilizados pela escola para auxiliar
0 aluno e o professor nas atividades de ensino. Assim, o desconhecimento das potencialidades
do trabalho favorecido no AEE, o distanciamento desse atendimento com a pratica do professor
da sala regular faz com que esses recursos sejam subutilizados e tragam prejuizos para 0s
estudantes e os educadores. Nesse sentido, mesmo a escola dispondo da estrutura prevista para
o0 atendimento do surdo, a falta reconhecimento do papel de cada ator da educacéo pelos demais
educadores pode limitar o trabalho que pode ser desenvolvido por eles, colaborativamente.

Entre esses prejuizos encontramos a orientacdo sobre a organizacdo das adaptacoes

curriculares de pequeno porte, pelo professor do AEE, na producdo no planejamento e aplicagédo
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do instrumento avaliativo e a auséncia do TIL ou do professor do AEE no momento da corre¢éo
da producdo das respostas na modalidade escrita da LP. Essa subutilizacdo dos recursos
humanos disponiveis revela que esses servicos poderiam ser solicitados pelo educador se esse
compreendesse as possibilidades oferecidas pelos servicos ofertados por eles. Todavia, solicitar
esses atendimentos e firmar essas parcerias requerem tempo, em especial, para aqueles que
estdo em busca de modificar as suas formas de ensinar e avaliar, para assumir uma nova postura
profissional frente a educacao inclusiva.

Outra barreira a ser reconhecida e superada é a divergéncia entre a concepcao sobre a
avaliacdo divulgada nos documentos escolares e a realizagcdo da avaliacdo, ou seja, ndo é
possivel realizar uma Avaliacdo Mediadora se, na pratica, o educador € orientado, seja pela
prépria escola ou por outros 6rgdos do sistema escolar a organizar um calendario de provas, a
utilizar instrumentos padronizados de avaliacdo ou mesmo a registrar uma nota (um valor
numeérico que qualifique a aprendizagem). Desse modo, observamos que, além das concep¢des
e dos conhecimentos para a realizacao de atividades inclusivas, outros fatores limitam a pratica
do professor e direcionam a escolha dos instrumentos e estratégias de avaliacdo. Nesse sentido,
mudar a avaliacdo perpassa a acdo do professor e a organizacao de toda a escola.

Assim, é preciso superar a ideia de que a avaliagdo corresponde somente a prova,
buscando outros instrumentos e estratégias para realiza-la. Nao queremos dizer, com isso, que
as questdes objetivas e dissertativas devam ser abolidas enquanto instrumentos de avaliagéo,
mas que devem ser concebidas, sobretudo em uma classe com usuarios de LP como L2, como
uma possibilidade e ndo como a principal alternativa de avaliacdo. Diante isso, reafirmamos
através dos dados obtidos no curso da pesquisa, que a hipdtese inicial sobre o uso de
instrumentos multimodais na avaliacdo de classes com surdos € valida, tendo em vista
permitirem conhecer e implementar formas alternativas de avaliacdo, utilizando-se de
diferentes linguagens para compreensdo e expressao do conhecimento.

Essa compreensdo foi alcancada ao analisarmos o uso de instrumentos multimodais
pelos professores e as reflexdes oriundas dessas praticas - como o dicionério de conceitos, 0
uso de textos visuais, entre outros. Esses e outros recursos elencados no caderno didatico ou em
outras pesquisas podem se configurar em uma estratégia que possibilita ao surdo compreender
e apresentar o conhecimento de maneira mais equanime e inclusiva.

Diante disso, é relevante que o professor possa, mediante a reflexdo sobre as suas agdes,
socializar as experiéncias exitosas e a busca por formas alternativas, desenvolvidas por outros

educadores, para ensinar e avaliar. Nesse sentido, a produgdo de um caderno didatico se
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configura como uma estratégia de socializagdo desse conhecimento, em especial, para 0s
educadores que afirmam dispor de pouco tempo para aperfeigoar-se na sua profisséo.

Trata-se de um instrumento conciso que pode aproximar a pesquisa académica da
pratica em sala de aula e, para sua producéo, requer poucos conhecimentos de formatacao e
pode ser publicado em diferentes formatos. Optamos por produzir um livro digital, mas
instrumentos semelhantes podem ser divulgado em um blog, péginas de redes sociais, canais
do YouTube, entre outros, no sentido de estimular a partilha de experiéncias que favorecam
aumentar a qualidade das atividades propostas nessas classes, em especial, com alternativas de
baixo custo e exequiveis em diferentes instituigdes escolares.

Contudo, ressaltamos a importancia de estimular um saber reflexivo, ou seja, criar
momentos, na formacéo, nos quais o docente possa repensar as suas praticas, destacando as
acOes positivas realizadas por ele que favoreceram a aprendizagem e a avaliagdo do
conhecimento do surdo. Isso corresponde a criar momentos de valorizag&o do saber do docente
na formacdo basica e continuada e colocé-lo na posicdo de colaborador na pratica de outros
professores, na medida em que é ressaltada a socializacdo sua experiéncia como educador de
classes com surdos para outros professores que iniciam a caminhada nessa perspectiva de
educacéo.

No decorrer da investigacdo, a selecdo do percurso metodoldgico foi essencial para
atingir os objetivos, pois o periodo da observacdo em classe, além de fornecer uma visao mais
aprofundada sobre a problematica, permitiu a aproximacéo da pesquisadora com os educadores
contribuindo para que esses se sentissem mais confortaveis ao relatar os dados oriundos das
entrevistas. Além disso, as conversas e questionamentos dos educadores sobre as suas praticas,
no periodo da observacdo e os esclarecimentos prestados podem ser consideradas contribuicdes
das reflexdes tedricas presentes nessa investigacao ante os anseios e duvidas dos participantes.
Esses questionamentos, que também se refletiram nas entrevistas, nortearam a reconfiguracdo
do caderno didatico, permitindo a ampliacdo da sua proposta inicial para se adequar as
necessidades observadas nas falas e nas préaticas dos educadores.

Como expectativas futuras, esperamos validar e ampliar esse caderno didatico com a
contribuicdo dos educadores que tiverem acesso ao instrumento, reeditando-o a partir de
diferentes olhares e inserindo novas experiéncias partilhadas pelos leitores, que esperamos se
tornarem futuros colaboradores tanto na aplicacdo das sugestdes como na socializacdo das
impressdes, apds os ajustes realizados para se adequar as necessidades de cada turma.

Tratando-se de outros niveis de formacéo, como o doutorado, intencionamos socializar

o caderno didatico e acompanhar, durante um semestre ou ano letivo, as mudancgas observadas
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na selecdo e aplicacdo de instrumentos de avaliagdo com surdos, considerando ndo sé a presenca
da visualidade, como as estratégias e parcerias firmadas entre os educadores de maneira a
ampliar as possibilidades de expressao do aprendizado consolidado pelo surdo que estuda em
classes inclusivas. Diante disso, acreditamos que seja uma tematica que precisa ser aprofundada

e ensejar pesquisas ndo sé nossas, mas de outros educadores.
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APENDICES



APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O
PROFESSOR DA CLASSE REGULAR

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE AVALIACAO DO SURDO
GRAVADA EM AUDIO

1 — Como vocé define a educacdo inclusiva? Que elementos considera que sao inerentes a
educacdo inclusiva, que Ihe caracterizam?

2 —Voceé acredita que ha algum aspecto dessa proposta educacional que precisa ser modificado?

Qual (is)?
3 — Quais as suas impressdes sobre 0 processo de inclusdo do surdo nas classes regulares?

4 — Que desafios vocé aponta no processo de inclusdo de surdos? Que modificacdes sugere para
que eles sejam efetivamente incluidos?

5 — Para vocé, o que é avaliar?

6 — Quais as finalidades da avaliacdo da aprendizagem na sua pratica pedagdgica em relacdo
aos alunos surdos?

7 — Como vocé avalia os alunos surdos? Em que momentos do processo de ensino e
aprendizagem eles séo avaliados?

8 — Quiais sdo os instrumentos que vocé utiliza para avaliar os alunos surdos?

9 — Vocé faz adaptagdes na avaliagdo de alunos surdos com quem trabalha na classe regular?
Se afirmativo, mencione quais e em que momentos ou aspectos ocorrem adaptacdes?

10 — H& alguma modificacdo na avaliacdo do aluno surdo que vocé gostaria de fazer, mas ainda
ndo foi possivel? Que barreiras inviabilizam a realizacdo dessa modificacdo?

11 — Na sua compreensdo, como deve ocorrer a avaliacdo do surdo na escola regular?



APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O
TRADUTOR INTERPRETE DA LIBRAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE AVALIACAO DO SURDO
GRAVADA EM AUDIO; INTERPRETE

1 — Como vocé define a educacdo inclusiva? Que elementos considera que sao inerentes a
educacdo inclusiva, que Ihe caracterizam?

2 —Voceé acredita que ha algum aspecto dessa proposta educacional que precisa ser modificado?

Qual (is)?
3 — Quais as suas impressdes sobre 0 processo de inclusdo do surdo nas escolas regulares?

4 — Que desafios vocé aponta no processo de inclusdo de surdos? Que modificacdes sugere para
que eles sejam efetivamente incluidos?

5 — Para vocé, o que é avaliar?

6 — Quais as finalidades da avaliacdo da aprendizagem na pratica pedagdgica em relacdo aos
alunos surdos?

7 — Na sua compreensé@o, como deve ocorrer a avaliacdo do surdo na escola regular?

8 — Vocé propde alguma sugestao ao docente para que os surdos tenham mais possibilidades de
responder as avaliacdes propostas pela escola? VVocé poderia descrever essas sugestdes?

9 — Qual a sua atuacdo, ou como se da a sua intervencdo no momento das provas realizadas por
alunos surdos?

10 — Quais os instrumentos de avaliagdo utilizados no processo de avaliagdo dos alunos surdos?
Em que momentos eles sdo aplicados?



APENDICE C: CADERNO DIDATICO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
CAMPUSAVANCADO DE PAU DOS FERROS (CAPF)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (PPGE)
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO (CMAE)
INSTITUICOES PARCEIRAS:

Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN)

Caderno de orientacoes
para a avaliacao

da aprendizagem do surdo

na escola inclusiva



Agradecemos a todos os professores que abriram as suas
salas para que realizdssemos a observacao e que relataram
as suas experiéncias, fornecendo dados que geraram esse
caderno didatico.

Aos docentes que contribuiram com orientacdes no
percurso investigativo e aos pesquisadores que, com suas
investigacoes, colaboraram para fundamentar,

teoricamente, esse caderno.



SUMARIO

(©0] [=ToF-W=To [ [ox=To [o] g - ) FR USROS
Para COMEGO 0B CONVEISA. ....c.uoiiieieitisiesieeieseeee ettt sttt bbbt sbesbe s nens
QueM € 0 edUCANAO SUFTO? ....veiiieecieeiie ettt st sae e s be e sba e s be s sraesnbeenreeas
E 0 que SA0 0S SINAIS CASEITOS? .....veuieiieiieieite sttt
05 SINaIS CaSEIN0S SAO GESLOS? ....cviviriiriirieeiieiee ettt sttt
B @ LIDIAS? oot
Os meus alunos surdos se comunicardo atraves da Libras ou pelos Sinais Caseiros?..
T [ SRS
Quiais sdo as caracteristicas do estudante sSUrdo? .........cccccceeeveieeiecie e
Como posso organizar a escola para atender o estudante em uma perspectiva
TNCTUSIVA? <.ttt b e bbb bt e e bt s b et st eereeneas
Quais sdo os recursos humanos que devem estar disponiveis na escola para
auxiliar no ensino e na interagdo de surdos na classe inclusiva? ..........ccccocceeviienenn
Quiais sdo os recursos materiais disponiveis para auxiliar no ensino e na interacao
de surdos Na Classe INCIUSIVA? ........cccooiiiiiiiiie s
T [ (SRS
Outras QUESTDES FEIEVANTES..........ccuiiiiiiiieee s
E sobre a avaliacdo? O que pPrecisamos SADEI? .........ccccveiuveiiiieeseeiesee s
Como eu entendo @ aValiaCa07? .........ccveiiiiiieee e
Para qUE AVAITAIT ...t
(0] g (= TU I AV | o SO PR
Posso realizar adaptacgdes curriculares de pequeno porte na avaliagdo? .................
Quiais sao 0s meus parceiros na avaliagao do SUrd0? ........ccccceeveeiieieevecie e
BN SIS, ..ttt bbbttt b b nreare s
Outras QUESTDES FEIEVANTES..........ccoiiiiiiieiee e
Os instrumentos de avaliaGao. ..........ccoviiiiiiiiee s
Avaliacdo escrita em Lingua POFtUQUESA..........ccooeiieiiiieiiiieieieiese e
Avaliagdo com qUESLDES AISSEITALIVAS. ........cieeriieieiiiesieeiesie et
Avaliagdo com qUESEOES ODJELIVAS. ........cceiiiiiiiiieieee e
SUGESTOBS. ...ttt bbb b bbbttt bbbt he e
Estratégias observadas na pratica dos professores..........cccovevveviiieiecve e

PErgUNLAS BIM CIASSE.......cvcviviviriiieitieeectcece et a s s eb e sens

04
06
07
07
08
08
08
09
09

10

10



Avaliacdo atraves de apresentacdo de SEMINATIO........c.ccvcvveverierieierine e, 33

Estratégias de avaliagdo relatadas pelos professores..........ocuoveveierencieieneneinennns 34
BT o IS 0N F= Tl 0] - T3S USSR 35
CoNSrUCAO0 08 HQ.....eevie ettt et e te e e reeaeaneenre s 35
Construcao de um diCiONArio de CONCEITOS. .......ccuevireerierieiie et 35
Outras possibilidades de avaliacéo presentes na literatura..........c.cccocveeveienieneennns 37
USO A€ MAPAS MENTANS. ... .ecuveiveeiieeieiieesteeieseeste et e s e s e e e e e e steesaesreebeaseesraesseeneesreenseans 37
REGISIIO POF IMAYENS. ... eeieieiiieite ettt et e e e et e s e e reeste e e e s teebeaseesreesteaneesreenseans 41
REQISTIO POI AESENNOS. ...ttt 42
Avaliagdo por meio de JOGOS: LUAO.......ccuiiiiiiiiiieieiee e 43
Um espaco para as suas FefleXBeS........covveiiiiiie i 46

R I ENCIAS. ...ttt e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e eaeaaans 47



Colega educador(a),

Este caderno nos convida a reflexdo sobre as estratégias que podem contribuir para a
elaboracdo de instrumentos de avaliagdo da aprendizagem escolar de pessoas surdas.
Discutimos as modificagOes que visam colaborar com a compreenséo das instrugdes utilizadas
nos recursos que objetivam verificar a aprendizagem das pessoas surdas. Assumimos, nesse
escrito, uma posicao de avaliacdo apontada por Luckesi (2011a, 2011b, 2018) e Hoffman (2018)
como componente da pratica educativa que favorecem a compreensdo sobre o desenvolvimento
do educando ao mesmo tempo em que subsidiam ag¢Oes educacionais que contribuem para o
progresso individual e a vivéncia em sociedade.

A proposta se baseia na percepcao de formacao do estudante explicitada na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, na qual as singularidades do educando s&o consideradas como ponto de
partida para a proposicdo de situagOes de aprendizagem. Por isso, buscamos seguir as
orientacdes da legislacdo que trabalha essa perspectiva educacional (a Educacdo Inclusiva) e
em autores como, por exemplo, Mantoan (2015) e Carvalho (2014).

Nesse sentido, pensar na avaliagdo, como componente do processo de ensino e
aprendizagem, em uma perspectiva inclusiva compreende que esse momento educacional deve
ser concebido e produzido de maneira a favorecer a expressdao dos conhecimentos e das
habilidades que o estudante conquistou. Desse modo, para que isso seja possivel, precisa
observar algumas adaptacdes relevantes para apoiar a compreensdo e a explicitacdo dos
elementos que permitem conhecer o desenvolvimento dos alunos surdos.

Assim, convidamos os educadores que atuam com surdos em classes inclusivas, a
refletirem conosco sobre estratégias que auxiliam no processo de avaliacdo desse estudante que
se constitui em um usuério da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Diante isso, objetivamos apresentar algumas possibilidades de adaptacdo dos
instrumentos de avaliacdo, tendo como base que a compreensdo de mundo desse educando é
predominantemente visual e que o seu desempenho na segunda lingua ndao segue 0 mesmo ritmo
daquele observado na primeira lingua. Portanto, é relevante pensar quais pistas visuais podem
ser associadas a esses instrumentos de avaliacdo e as estratégias de aplicacdo decorrentes dessas
adaptac0es, de forma que venha a favorecer a coleta e a interpretacdo dos dados que indicam o

aprendizado dos estudantes surdos.



Destacamos que essas modificacdes ndo dispensam a atuagcdo dos recursos humanos
previstos nas orientagdes para a implementacdo da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva. Por isso, sempre que possivel, esses momentos avaliativos devem contar
com as orientacdes do professor que desenvolve o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e ser acompanhados do servigo do Tradutor Intérprete da Libras (TIL). Desse modo,
esse caderno se configura como complementar a organizacéo escolar para o atendimento do
aluno surdo, e ndo como o Unico recurso a garantir a incluséo desses estudantes.

E relevante destacar, ainda, que esse caderno apresenta orientacdes e discussdes iniciais,
que precisam ser refletidas para posteriormente serem adaptadas, por vocé educador(a), a
realidade na qual trabalha, pois s6 vocé conhece as especificidades da turma na qual ensina.

Diante disso, nos baseamos em autores de referéncia na area, que serdo explicitados no
texto, de maneira que vocé possa identificar as bases tedricas utilizadas para trabalhar cada
conceito abordado e, assim, facilitar o aprofundamento dos conhecimentos sobre cada topico.

Salientamos que n&o nos propomos a apresentar receitas, mas reflexdes que podem ser
relevantes para favorecer a expressao do aprendizado tanto para o aluno surdo, quanto para o0s
demais estudantes e, nesse percurso, contamos com a sua colaboracdo para ampliar essas
discussoes, contribuindo com o relato de outras experiéncias que possam ser socializadas com
educadores.

Lembre-se de que a construcdo do conhecimento é um caminho que se delineia a cada
passo. Nele, nos deparamos com pessoas com diferentes necessidades e caracteristicas que
precisam ser reconhecidas e trabalhadas no processo educativo e, nesse contexto, vocé pode
colaborar com outros educadores, partilhando as suas percepcdes e experiéncias vivenciadas
por vocé e seus alunos. Dessa forma, vocé pode auxiliar para que outros colegas encontrem a
sua propria forma de trilhar a estrada da educacdo, contornando os obstaculos que possam
aparecer e contribuindo assim para a formacdo individual dos alunos e para a construcdo de

uma sociedade mais inclusiva.

Adriana Moreira de Souza Corréa

Francileide Batista de Almeida Vieira



Para comeco
de conversa...

Ao realizarmos uma avaliagdo que permita compreender o que o estudante aprendeu em

determinado periodo, podemos nos questionar:

Quem¢éo

uais sdo os
estudante surdo? Q

objetivos da
avaliacdo do
surdo?

Quiais sdo as
suas
caracteristicas? Quiais recursos eu

preciso?

Quais as expectativas de
aprendizagem para esse
estudante?

Quais estratégias
disponho?

Para auxiliar a sua busca por respostas, elencamos algumas informacdes que podem ser
relevantes para que vocé, professor(a), reconheca as particularidades da educacéo de surdos e
possa identificar, utilizar e/ou reivindicar as condi¢des necessarias para desempenhar o trabalho
educativo com maior qualidade. Esperamos que vocé reconheca e utilize melhor os recursos
oferecidos e que, caso ndo os disponha, tenha elementos para buscar subsidios teoricos e legais
gue amparem a sua escola a solicita-los e, assim, possa proporcionar uma educacéo de qualidade

tanto para o surdo quanto para toda a classe.



Quem € o estudante surdo?

O aluno surdo é o estudante que se utiliza da Lingua
Brasileira de Sinais ou de outros sistemas de
comunicagdo sinalizados como principal meio de
interagd0 com o mundo. A Libras é uma lingua
reconhecida em 2002, pela Lei n° 10.436 (BRASIL,

2002), que se utiliza do corpo para a expressdo e da

visdo para a recepcao das informacdes.

Nem todos os surdos tém contato com a Libras antes da chegada a
escola e, em virtude disso, desenvolvem outra forma de
comunicagdo que também se utiliza dos sinais: os Sinais Caseiros.

Os Sinais Caseiros®, como afirma Adriano (2010), fazem parte de um sistema
linguistico simplificado, utilizado apenas com as pessoas que interagem, de maneira muito
proxima com os surdos. Apesar de serem compostos por sinais convencionalizados, ou seja,
assumirem uma forma Unica para expressar determinado conceito, sdo limitados nos aspectos
gramaticais, semanticos e pragmaticos, representando, dessa maneira, um sistema menos

complexo do que as linguas de sinais.

40 Os sinais caseiros podem ser encontrados na literatura pela nomenclatura de sinais familiares.



Os Sinais Caseiros sdo gestos?

Os Sinais Caseiros diferem dos gestos, pois, para Gesser (2009), os gestos — também
utilizados pela autora como sinénimo de pantomima - compreendem a uma representacao
iconica do objeto tendo, como intuito, que o interlocutor identifique partes do objeto ou agédo
para comunicar a ideia. Além disso, 0 processo de representacdo, em outras palavras, as
caracteristicas selecionadas para expressdo da mensagem, pode variar de individuo para

individuo.

E a Libras?

A Libras, por sua vez, é convencionalizada, e requer que os interlocutores brasileiros
compartilhem o mesmo cddigo linguistico, utilizando os mesmos sinais para a interagdo.
Esclarecemos que denominamos Libras, a lingua de sinais reconhecida, oficialmente, no Brasil.
Contudo, como nos indica Gesser (2009) outros paises desenvolveram as suas proprias linguas

de sinais, portanto, ndo se trata de um sistema linguistico universal.

Os meus alunos surdos se comunicardo atraves da Libras ou pelos

Sinais Caseiros?

Em face do exposto, é possivel que o estudante surdo chegue a escola utilizando sinais
caseiros, desconhecendo os sinais e a organizacdo gramatical da Libras. Isso implica que ele
deve ter mais momentos de interacdo nessa lingua, para se apropriar do codigo sendo estes
momentos mediados pelos atendimentos desenvolvidos no AEE, nas atividades em classe e na

traducdo/interpretacéo realizada pelo TIL.



Em sintese:

Os gestos ndo tém
estrutura
linguistica.

Libras é uma lingua
compartilhada pelos
surdos brasileiros.

Os surdos se comunicam
por sinais, unidades
linguisticas da Libras e dos
Sinais Caseiros.

A Libras é
reconhecida
legalmente.

Os Sinais Caseiros sdo
linguas utilizadas em
um contexto social

Quais sdo as caracteristicas do estudante surdo?

Conforme discutido na questdo anterior, o surdo, devido a perda auditiva, se comunica
por sistemas sinalizados: a Libras ou os Sinais Caseiros. Todavia, € relevante destacar que
algumas pessoas com perda auditiva optam por utilizar os aparelhos auditivos, que visam
amplificar/modular a frequéncia do som recebido, permitindo a sua compreensdo (CHOI et al.,
2013). Diante disso, observar a opcao linguistica do surdo ou do educando que se percebe como
pessoa com deficiéncia auditiva € essencial, pois implica na selecdo do sistema linguistico, nos
recursos e nas estratégias utilizadas pelo educador no momento de verificagao da aprendizagem.

Nesse sentido, Luckesi (2011b, p. 29) destaca que:

E preciso compreender quem é o educando e como ele esse
expressa, a fim de, consequentemente, definir como atuar
com ele para auxiliad-lo em seu processo de autoconstrucao.
A meta é propiciar-lhes as condi¢des, o mais adequado
possiveis - seu acolhimento, o oferecimento de contetdos e
atividades necessarios a aprendizagem e ao
desenvolvimento, a efetiva avaliacdo da aprendizagem —
para que possa desenvolver-se segundo suas possibilidades
e caracteristicas.

Cipriano C. Luckesi*

4l Imagem disponivel em: http://www.tantaspalavras.com.br/palestrante-conferencista/prof-dr-cipriano-luckesi/
Acesso em: 13 out. 2019.




Para os surdos que interagem com o mundo a partir das experiéncias visuais e dos
sistemas sinalizados (BRASIL, 2005; STROBEL, 2008), o uso da Libras e de imagens estaticas
é essencial para o seu aprendizado. O aluno com deficiéncia auditiva, pode se comunicar por

meio da Lingua Portuguesa, mas também se beneficiara de recursos pautados na visualidade.

Como posso organizar a escola para atender o estudante

em uma perspectiva inclusiva?

A escola inclusiva é aquela que se propde a
atender as necessidades dos seus estudantes e, para
isso, busca alternativas que favorecam o seu
aprendizado (CARVALHO, 2014; MANTOAN,

2015). Desse modo, conhecer o aluno, promover uma

reorganizacdo escolar e implementar adaptagdes
curriculares sao essenciais para garantir o aprendizado Sociedade Inclusiva®2

de toda a turma.

Quiais séo os recursos humanos que devem estar disponiveis
na escola para auxiliar no ensino e na interacéo de surdos na

classe inclusiva?

Séo dois os recursos humanos que realizam atendimentos essenciais para que o surdo
possa desenvolver-se na sala inclusiva: O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
a interpretacdo pelo Tradutor Intérprete da Libras (TIL).

Sala com professor e intérprete de Libras* Sala multifuncional: atendimento do AEE*

42 Disponivel em: https://br.pinterest.com/lize_furtado/inclusao/ Acesso em 20 out. 2019.

43 Disponivel em: http://cristianelibras.blogspot.com/2013/04/tils-tradutores-e-interpretes-da-lingua.html Acesso
em: 08 nov. 2019.

4 Fonte: https://blog.portabilis.com.br/como-lidar-com-alunos-com-deficiencia/ Acesso em: 08 nov. 2019.



O AEE é um servigo da Educacdo Especial que deve acontecer no contraturno de aula
dos estudantes. Para os alunos surdos, esse atendimento se divide em trés momentos: o0 AEE de
Libras, AEE em Libras e AEE para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
(DAMAZIO, 2007). A autora afirma que o ensino da Libras deve ser ofertado para os estudantes
que se comunicam por meio dos sinais caseiros ou que, mediante a avaliacdo do profissional
que realiza esse atendimento, precisa se aprofundar no conhecimento das estruturas gramaticais
e dos aspectos semanticos inerentes a esse sistema de comunicacao.

O ensino mediado pela Libras, AEE em Libras, € uma interlocugdo entre a sala de aula
e 0 ensino de Libras, a medida que o docente que oferece esse servi¢o deve instrumentalizar o
estudante surdo com conhecimentos sobre sinais e conceitos que serdo necessarios para que o
educando compreenda as tematicas abordadas na sala inclusiva. Trata-se, portanto, de um
atendimento complementar a classe regular/inclusiva que ndo deve ser utilizado para substituir
a participagdo do discente na turma inclusiva (DAMAZIO, 2007).

O aprendizado da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, por sua vez, segue a
recomendacdo disposta na Lei da Libras, ao afirmar que esse sistema linguistico, na modalidade
escrita, € insubstituivel (BRASIL, 2002). Assim, o surdo precisa aprender a interagir utilizando
esses dois sistemas de comunicagdo, sendo a escola o espaco privilegiado para o ensino formal
dessa lingua.

Cabe ainda, ao professor do AEE, organizar atividades para promover a inclusdo na
escola, por isso, ele é um profissional que deve ser parceiro do professor da sala regular,
esclarecendo as duvidas do docente sobre o processo educativo do surdo e construindo junto ao
educador que atua diretamente na classe inclusiva, caminhos que possam auxiliar no
desenvolvimento do estudante surdo.

Além do AEE, que acontece no contraturno das aulas e tem reflexos sobre o
desempenho dos estudantes nas aulas, o docente da classe inclusiva e o educando surdo devem
contar com o TIL para realizar a interpretacdo das interacfes com os estudantes, educadores e
demais pessoas que estejam na escola (BRASIL, 2010b). Esse profissional de apoio (BRASIL,
2010a) ¢é fundamental, ainda, para mediar 0 acesso aos materiais utilizados como recursos

educacionais (incluindo a avaliagéo).



Quais sdo o0s recursos materiais disponiveis para auxiliar

no ensino e na interacéo de surdos na classe inclusiva?

45

Docente e a escolha de recursos

A visualidade, que marca a interagdo do surdo com o mundo e com o conhecimento,
requerem estratégias e recursos diferenciados na sua educacdo. Lacerda, Santos e Caetano
(2014) investigaram estratégias que favorecem o acesso dos estudantes ao conteido em classes
inclusivas, logo, podem auxiliar o professor a facilitar a compreensao da resposta/expressao do
conhecimento esperada durante as avaliagdes.

Assim, o contetdo escolar, quando associado aos conhecimentos que 0s estudantes
trazem do seu convivio cotidiano torna o aprendizado ainda mais significativo, a medida que o
conhecimento prévio, construido nas relacbes, nas suas historias de vida, nas experiéncias
vivenciadas, funcionam como uma base que ancora e expande a aprendizagem em busca de
conexdes que a tornam mais consistente (FREIRE, 1992).

Lacerda, Santos e Caetano (2014) explicam que o texto em Lingua Portuguesa néao
deveria ser o Gnico caminho para a apresentacao de conceitos, mas que o educador deve buscar
outros instrumentos e linguagens que possam mediar a constru¢do do conhecimento.

Para as autoras:

[...] uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma fotografia, um video, um
pequeno trecho de filme) poderia ser um material Util a apresentacdo de um tema ou
contetido pelos professores [...] um elemento visual que provocasse o debate, que
trouxesse a tona conceitos, opinides e que pudesse ser aprofundado na direcdo dos
objetivos pretendidos pelo professor (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2014, p.
188).

Nesse sentido, compreendendo que, sendo a avaliagdo um momento de verificagdo do

que foi aprendido e de construcdo de novas aprendizagens, como nos aponta Luckesi (2011a,

4 Disponivel em: https://blog.portabilis.com.br/desenvolvimento-na-educacao-infantil/ Acesso em: 08 nov.
2019.



2011b, 2018), as alternativas apresentadas por Lacerda, Santos e Caetano (2014) podem ser
tanto utilizadas para o ensino, quanto para a verificagcdo da aprendizagem. As autoras, nesse
estudo, apresentam como possibilidades didaticas, o uso do mapa mental, uso de imagens em
slides, de objetos para auxiliar na visualizacdo de processos (como o uso de um papel para
representar o caminho do bolo alimentar no aparelho digestivo) e a propria representacéo teatral
como alternativas de apresentacdo do conceito abordado pelo professor ou como sintese,

realizada pelos alunos, de modo a avaliar o conhecimento.

Em sintese:

Observe a lingua que o
estudante surdo utiliza:
Libras ou Sinais Caseiros.

Trabalhe em parceria com
o TIL e o professor do
AEE.

Use instrumentos e
estratégias variados
para a avaliacdo da
aprendizagem.

Procure recursos e
estratégias que
envolvam a visualidade.

Surgiu alguma davida? Lembrou de outra questdo que néo foi
contemplada e que vocé acha relevante?

Entre em contato conosco:
adriana.korrea@gmail.com


mailto:adriana.korrea@gmail.com

Outras questdes relevantes...

Na sua experiéncia como docente, outros conhecimentos, experiéncias e duvidas podem
ser registrados por vocé. Esse é o seu espaco de reflexao.

Anote videos pertinentes ao tema, textos que marcaram a sua formac&o, noticias e outras
informacdes que possam ser Uteis ao seu processo de construcdo do conhecimento. Qualquer
duvida ou partilha de vivéncias, entre em contato conosco. Sera um prazer conhecer um pouco

da sua historia.




E sobre a avaliagdo? O que precisamos saber?

Como eu entendo a
avaliacdo?

Posso utilizar adaptacGes
de pequeno porte na
avaliacéo?

Para que avaliar?

Quais sdo 0s meus
parceiros na avaliacéo
do aluno surdo?

Como eu avalio?

Como eu entendo a avalia¢ao?

Antes de realizar uma atividade avaliativa, precisamos escolher o pensamento que nos

orienta para essa ac¢ao: entendemos a avaliagdo como um fim? Ou como um ponto de partida

para reorientar as acdes que podem favorecer aprendizagens? Cada uma dessas concepcoes ird

interferir na selecdo dos instrumentos, nas estratégias e na forma com que o professor ira

interpretar os resultados da avaliagédo.

Cipriano Luckesi* e Jussara Hoffmann*’ defendem que a avaliagdo é um momento da

aprendizagem, que tem a funcdo de permitir que o docente conheca ndo sé o que o aluno

aprendeu, mas a forma como ele aprendeu. Isso quer dizer que compreenda dois momentos: o

primeiro, de natureza reflexiva, sobre os caminhos e objetivos alcangados e o segundo, de

natureza perspectiva, auxilia no processo de decisdo sobre os trajetos a serem trilhados ou

revisitados apds os resultados da avaliacao.

Para que avaliar?

A avaliacdo pode ser utilizada em diferentes momentos, com fungdes especificas. Fialho

(2018) diz que ela pode ter funcdo diagnostica, formativa ou somativa. Assim, quando o

46 uckesi (2011a, 2011b, 2018).
47 Hoffmann (2018).



educador precisa identificar os conhecimentos que o estudante dispbe com o intuito de
selecionar 0s recursos e estratégias para promover aprendizagens, ele pode realizar uma
avaliacdo diagnostica. Essa avaliacdo ocorre no inicio do processo e visa auxiliar no
planejamento do ensino.

Caso o docente busque acompanhar o processo de aprendizagem, de maneira constante
e durante o processo, deve realizar a avaliagdo formativa. Essa avaliagdo é comparada por
Fialho (2018) a biopsia, pois visa compreender o problema e buscar estratégias que otimizem
0 processo de ensino. Ainda para esse autor, a avaliacdo somativa, é comparada a autopsia,
tendo em vista que ocorre no fim do processo, desse modo, ndo dispde de tempo para a reviséo
do processo educativo, restringe-se a analisar e quantificar o conhecimento desenvolvido pelo
estudante.

Diante disso, escolha o instrumento que seja mais adequado ao conteddo/habilidade que
vocé deseja avaliar, e ndo se esqueca de verificar se essa escolha considera as possibilidades do
educando.

Como eu avalio?

Cada estudante desenvolve suas formas de internalizacdo do conhecimento e, por sua
vez, a expressdo desses saberes também sdo influenciados pelas preferéncias individuais de
cada um. Diante disso, o conceito de inteligéncias maltiplas pode ser apropriado para tratar da
avaliacdo a medida que compreende o saber construido a partir de diferentes linguagens e
formas de expresséo.

Gardner (1995) apresentou, inicialmente, sete inteligéncias: a Inteligéncia Linguistica,
a Inteligéncia Logico-matematica, a Inteligéncia Espacial, a Inteligéncia Corporal-cinestésica,
a Inteligéncia Musical, a Inteligéncia Interpessoal e a Inteligéncia Intrapessoal. Todavia,
Armstrong (2001) diz que o autor, recentemente acrescentou mais uma: a inteligéncia
naturalista. A seguir, observamos uma figura que apresenta algumas caracteristicas de cada uma

das inteligéncias propostas por Howard Garner.



Compreende
produ

Juagdes, fazel
calculos e resolver problemas. .

pLOCICO-MATEMATICA ™. _pa— " VERBOAINGUISTICA
trabalhc {3

produzir
ndo linguagem

Produ.
difere:

CORPORAL - SINESTESICA
po

Coordenar e utilizar seu pr¢
para criar ou resolver

ia as

NATURALISTA
Identificar e distinguir entre diferentes tip:
de plantas, animais e fenomenos da natureza
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Inteligéncias Mdltiplas: sintese™®® Inteligéncias Mdltiplas: representagéo"’

Cada uma das inteligéncias pressupde uma linguagem especifica — matematica, musica,
imagem, expressdo corporal entre outras, o que implica em diferentes formas de resolucao de
problemas e, consequentemente, de expressao do conhecimento. Diante disso, podemos inferir
que um estudante pode ter dificuldades pra se expressar na lingua escrita, mas fazé-lo por meio
da oralidade, da arte ou da mdsica. Assim, surge o questionamento: Desejamos avaliar o
conteddo ou o registro na Lingua Portuguesa?

Olhando, novamente as figuras que representam as Inteligéncias Multiplas.
Suponhamos que essas imagens tenham sido produzidas em resposta a questao: ‘Explique cada
uma das inteligéncias multiplas’. Caso o professor ndo tenha delimitado a lingua/linguagem
para resposta, ambas seriam consideradas respostas corretas? Ou somente 0 uso extensivo da
Lingua Portuguesa seria considerada uma resposta a questao?

E nesse sentido que acreditamos que, para avaliar um conhecimento ou uma habilidade,
diversos instrumentos podem ser utilizados. Esses, por sua vez, além de tornarem a avaliacdo
mais ampla, tendo em vista que o estudante precisara expressar o saber em mdaltiplas abordagens
e com diferentes linguagens que permitam indicar ao docente o aprendizado construido,

valorizando as potencialidades de cada um.

4 Disponivel em: https://www.hipercultura.com/inteligencia-multipla-conheca-os-varios-tipos-de-inteligencia-e-
descubra-a-sua/. Acesso em: 19 nov. 2019.
49 Disponivel em: https://cesvale.edu.br/a-teoria-das-inteligencias-multiplas/. Acesso em: 19 nov. 2019.



Posso realizar adaptacdes curriculares de pequeno porte na
avaliacao?

As adaptacGes curriculares de pequeno porte sdo aquelas que resultam da observacgéo e
da préatica do professor, ndo requerendo autorizacdo de instancias hierarquicamente superiores
do sistema de educacgdo para serem implementadas. Elas também podem ser chamadas de nédo
significativas e compreendem acBes que o docente pode realizar na prética pedagogica e

dividem-se em cinco categorias:

Adaptacdes curriculares de pequeno porte para surdos (continua)

Adaptacao Conceituacao Exemplificacdo

S80 ajustes realizados nos | Ajustar os objetivos de modo a priorizar
objetivos tracados para a |aqueles que ndo envolvem o
turma, tais como priorizar | desenvolvimento da oralidade.
determinados objetivos em
Nos objetivos | detrimento de outros ou
acrescentar objetivos quando
0 estudante necessitar de
apoio a aprendizagem.
Compreende a
priorizacdo/eliminacédo de
No conteddo | conteldos pelas adaptacoes
realizadas nos objetivos.

“recursos visuais alternativos devem ser
sempre utilizados para que ndo haja
prejuizo na aprendizagem; assim, o

No método de professor pode ter de utilizar textos
ensino e Adaptacoes nos | escritos, além de mostrar as
organizacdo | procedimentos de ensino. caracteristicas do objeto em questdo;
didatica pode, também, ter que usar diferentes

formas de comunica¢do, como por
exemplo: gestos, mimica, dramatizaco,
desenhos,  ilustracdes,  fotografias,
recursos tecnolégicos (video, TV,
retroprojetor, computador, slides, etc.),
leitura labial” (BRASIL, 2000, p. 26).
Na Quebrar a atividade em tarefas menores,
temporalidade | Aumento ou diminuicdo do | permitir a realizacdo da atividade em
do processo de | tempo destinado a trabalhar | tempo maior do que o0s demais
ensino e contetidos e alcancar | estudantes que ndo necessitam dessa

aprendizagem | objetivos. adaptacao.
Fonte: Adaptado de Brasil, 2000.




Adaptacdes curriculares de pequeno porte para surdos (continuacao)

Adaptacao Conceituacao Exemplificacdo
Flexibilizagédo da corregéo da escrita em
Lingua Portuguesa.

No processo de | Modificacdo de técnicas e | Utilizar  estruturas  gramaticais e
avaliacéo instrumentos utilizados. semanticas menos complexas, optando
por palavras de uso corrente.

Fonte: Adaptado de Brasil, 2000.

S&@o mudancas decorrentes do conhecimento do docente e, portanto, a presenca dessas
adaptacdes pode revelar as concepc¢des do educador sobre a Educacdo Inclusiva e sobre a
avaliacdo. A presenca de adaptacGes de pequeno porte revelam o conhecimento e a adeséo do
professor aos preceitos de valorizacdo da diversidade e de provimento de condigdes equanimes

de acesso ao saber e de avalia¢do do processo ensino-aprendizagem.

Quiais sao 0s meus parceiros na avaliacéo do surdo?

Para realizar a avaliacdo, o professor pode pedir o auxilio do professor do AEE para
indicar se as adaptagdes realizadas no instrumento de avaliacdo e as estratégias de aplicacdo
contemplam as particularidades do estudante. O professor do AEE, por dispor de mais
experiéncias e conhecimento técnico na area, pode auxiliar o docente da turma regular a realizar
as modifica¢Oes necessarias para favorecer a participacdo e o aprendizado do estudante surdo.

Ja o TIL, deve participar de todo o processo, mediando a comunicacao entre o aluno e
o professor (em caso de avaliacdo oral ou situacdes para dirimir dividas sobre as informacGes
contidas no instrumento), entre os alunos (em caso de trabalhos em grupo) ou em outros
momentos.

Oliveira et al. (2018) trataram das dificuldades encontradas pelo TIL ao realizar a
mediac&o linguistica entre as duas linguas. Entre elas, cita a desconfianca dos professores ao
acreditar que a interpretacdo favorece ao estudante (fornece pistas das respostas) alterando o
desempenho do surdo na avaliagdo. Contudo, ressaltamos que deve haver, entre esses
profissionais, ética e credibilidade quanto ao trabalho realizado por ambos para que, em um
espaco de respeito e cooperacao, as atividades propostas em classe sejam desenvolvidas de

maneira mais profissional.



Desse modo, o docente percebe que ndo deve estar sozinho no processo
educativo/avaliativo do surdo, mas que existem colaboradores que podem auxilid-lo a

transformar a atividade avaliativa em um momento de aprendizagem.

Em sintese:

Avalie de maneira que 0s
estudantes possam se
expressar por diferentes
linguagens.

Realize adaptac¢des no
conteldo, objetivo,
método, na temporalidade,
nos instrumentos e
estratégias de avaliacao.

Avalie para tracar novos
caminhos de
aprendizagem.

Escolha o instrumento de
acordo com 0 momento e
objetivo da avaliacéo.

Os Sinais Caseiros sao
linguas utilizadas em
um contexto social

Para finalizar, apresentamos algumas indicacbes de Fernandes (2006) que visam a
integracdo do surdo e a valorizagdo da Libras na classe inclusiva. Observando as atividades

propostas, notamos que elas podem ser utilizadas na avaliacdo de diferentes conteudos.

‘ Combinar diferentes tipos de agrupamento de alunos, facilitando a visualizagdo
da sala toda pelo aluno surdo e sua interagdo com os colegas (circulos, duplas,
grupos, etc.).
Introduzir métodos e estratégias visuais complementares a lingua de sinais
(alfabeto manual, gestos naturais, dramatizacdo, mimica, ilustracdes, video/TV,
retroprojetor etc.) no desenvolvimento das atividades curriculares, a fim de
facilitar a comunicacdo e a aprendizagem dos alunos surdos.
Planejar atividades com diferentes graus de dificuldade e que permitam
diferentes possibilidades de execucdo (pesquisa, questionario, entrevista, etc.) e

expressao (apresentacédo escrita, desenho, dramatizagdo, maquetes, etc.).
Fonte: Fernandes (2006, p. 9, continua)




T
-

Fonte: Fernandes (2006, p. 9, continua)

Diante do exposto, cabe a vocé, professor(a), identificar as estratégias que sdo possiveis
de serem implementadas na realidade que ensinam, e, para isso, na sequéncia indicamos alguns

pontos a serem previstos na operacionalizacdo de alguns instrumentos avaliativos.



Outras questdes relevantes...

Anote videos pertinentes ao tema, textos que marcaram a sua formacéo, noticias e outras
informagdes que possam ser Uteis ao seu processo de construcdo do conhecimento. Qualquer

duvida, entre em contato conosco, sera um prazer partilhar as suas vivéncias.
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Os instrumentos de avaliagao

Luckesi (2011b) chama a atencgdo para quatro regras metodoldgicas bésicas necessarias
para a elaboracdo de instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo, sdo elas: a
sistematicidade, a coeréncia interna, a consisténcia e a comunicacao. A sistematicidade envolve
englobar todos os conteudos que foram planejados ou ensinados e, além desses contelidos
abordados pelo autor, inserimos aqueles que se deseja conhecer o que o aluno sabe sobre ele,
guando se trata de uma avaliacdo diagnostica.

A coeréncia interna refere-se a articulacdo dos conteldos com a temaética geral da
avaliacdo. A consisténcia compreende a relacdo entre o conteldo ou habilidade e as
caracteristicas do instrumento que permitam a identificacdo de dados relevantes para conhecer
os avangos dos alunos. O autor diz que a consisténcia trata “[...] das informacdes, das
habilidades e das condutas quanto da complexidade das variaveis intervenientes, da
metodologia e da linguagem utilizadas no ensino” (LUCKESI, 2011b, p. 322). Por ultimo, o
autor cita como a linguagem que media o instrumento deve ser compreensivel ao educando para
que ele possa compreender o que é pedido e elaborar a resposta adequada ao que foi solicitado.

Apbs determinadas as condi¢Ges que o educador dispbe para realizar a avaliacdo, é
relevante selecionar “[...] o tipo de atividades por meio das quais os educandos possam
manifestar o desempenho que demonstre suas aprendizagens” (LUCKESI, 2011b, p. 359). Isso
porque, para esse educador, cada tipo de questdo exige do educando um conhecimento que
remonta a uma habilidade especifica. Diante disso, um instrumento fundamentado em
diferentes tipos de questdes e propostas, permite uma melhor eficacia do processo avaliativo.

Os estudantes dispdem de habilidades diferenciadas para compreenséo e expressao do
conhecimento e que, dentre elas, ha aquelas que se sobressaem. Alguns educandos podem estar
mais a vontade para desenvolver atividades de escrita, outros preferem a oralidade e, além
dessas formas tradicionais, encontramos ainda aqueles que se identificam com a utilizacdo de

linguagens como imagens, videos, musica entre outros.



Conforme observamos no decorrer da investigacdo, na classe inclusiva houve
predominancia pelo registro da lingua portuguesa na avaliagcdo dos estudantes surdos e, em
funcdo disso, apresentamos algumas alternativas observadas nos instrumentos avaliativos
utilizados pelos professores entrevistados para a pesquisa intitulada: Avaliacdo do aluno surdo
na escola regular: pressupostos e praticas de professores de uma escola da rede publica de
Cajazeiras/PB (CORREA, 2020).



Avaliacdo escrita em Lingua Portuguesa

Como discutimos, o uso da Lingua Portuguesa na avaliacdo traz um desafio duplo para
o0 surdo: conhecimento do assunto e a capacidade de expressdo desse conhecimento na segunda
lingua do surdo que é o Portugués. A seguir, apresentamos algumas questfes recorrentes a
avaliacdo e a construcdo do instrumento de avaliacdo do surdo e apontando algumas direcoes

para que ele se torne mais acessivel ao surdo.

Avaliacdo com questdes dissertativas

Luckesi (2011b) ressalta que, na elaboracdo de um instrumento de
avaliacdo, devem ser contempladas itens com indice de dificuldade

diferentes, sendo essas: faceis, intermediarias e dificeis. O autor

indica uma distribuicdo simétrica entre as questbes, o0 que, para ele,

permite a melhor compreensdo do desenvolvimento do estudante.

As questbes escritas em Lingua Portuguesa podem se dividir em: dissertativas e
objetivas. Iniciaremos tratando das questdes dissertativas. Para Sant’Anna (2014) as questdes
dissertativas permitem que os alunos desenvolvam as respostas a partir das palavras
(construgdes linguisticas), mas isso ndo implica que as respostas ndo devam ser objetivas. Nessa
perspectiva, as questdes objetivas ndo funcionam como sinénimo de multipla escolha, e sim
como aquelas que admitem apenas um tipo de resposta, ainda que elaborada a partir de

construcdes linguisticas variadas. A autora elenca quatro categorias de questdes dissertativas:

Aquisicéo de conhecimento Exige a memorizacéo, seja para relacionar conceitos ou
reproduzir parte deles.

Relacionar teoria e pratica Requer associacdo ou comparagdo de conhecimentos.

Aplicacao de conhecimento Solicita a transposicao para outra situacdo mais ampla,

a explicacdo e a interpretacao.
Generalizagao de conhecimento | Pressupde a sintese ou a interpretacdo de um fato
relacionado ao contexto estudado.




Sant’Anna (2014)

compreende cada uma das

categorias de questdes e,

consequentemente, o conhecimento requerido do estudante, o professor poderé elaborar, com

maior clareza, o instrumento de avaliagdo. No mesmo sentido, Santos (2010) traz algumas

orientagdes ao professor:

das questoes;

v' Entregue o material por escrito, sem ditar para que o aluno realize o registro

v Cuide da apresentacado do instrumento para que as questdes sejam
compreensiveis e os estudantes disponham de espaco adequado para produzir
as repostas.
v' Apresente os critérios de correcdo, por escrito, no préprio instrumento.
v Utilize a correcdo como um momento de assinalar aspectos que merecem
atencdo do aluno e orientar a aprendizagem.
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Além das orientacdes da autora chamamos a atencéo a esquerda para alguns limites e a

direita para possibilidades desse instrumento avaliativo.

Requerem conhecimentos expressos em
uma lingua que o estudante surdo
apresenta dificuldades de compreensdo e
expressao.

Quando sdo realizadas em forma de
atividade, para serem respondidas com o
auxilio do livro, podem se converter em
copias de questdes, demonstrando apenas
a habilidade de localizacdo de
informacdes, inviabilizando a
compreensdo do contetdo.

Realizadas como estudos domiciliares,
dificulta a identificacdo do nivel de ajuda
que o estudante surdo recebeu para

responder as questdes
Fonte: Proprias autoras, 2020.

Limites e possibilidades do instrumento avaliativo

Uso de questdes curtas que usam vocabulario do
cotidiano sdo melhor compreendidas pelo
estudante surdo.

O destaque de palavras-chave para a
compreensdo da questdo pode favorecer a
compreensdo do estudante.

Associar a questdo a uma imagem utilizada em
classe relacionada ao conteudo auxilia a
rememoracao do contexto abordado.



Vamos observar um exemplo de atividade, retirada dos exemplos contidos na

dissertagéo, que envolve os itens elencados anteriormente?

Observe:

Imagem e
traducéo da
imagem
destacadas

<~

A expressdo popular “falar pelos cotovelos™
exemplifica que figura de linguagem.

Questdo envolvendo um comando e com recurso imagético®

P4 (2019) que informou que o uso de questdes com apenas um comando, como a
exemplificada acima, diminui a probabilidade de serem respondidas de maneira inadequada:
seja pelo aluno realizar a resolugdo de parte da questdo ou mesmo de compreensao do que a
pergunta solicita.

Arnoldo-Junior e Ramos (2008) discorrem sobre a importancia dessas questfes serem
elaboradas com o suporte de esquemas simples ou imagens que representam a situacéo.
Contudo, ressaltamos que o uso da imagem ndo dispensa a presenca do TIL no momento da
aplicacdo, pois cada aluno surdo pode apresentar um nivel diferenciado de desenvolvimento da
linguagem. Assim, a correcdo deve considerar que o surdo é um usuario da Libras como
segunda lingua, por isso, os critérios de analise deverao ser diferenciados dos ouvintes, havendo
maior flexibilidade com desvios da escrita padrdo da Lingua Portuguesa, tanto a nivel

ortografico quanto sintatico.

Lembre-se!

Incentivar a escrita da Lingua Portuguesa € fundamental para a
insercéo social do surdo, por isso, estimule-o a escrever e considere
corrigir o instrumento em parceria do TIL, com o professor do
Atendimento Educacional Especializado ou com um professor que
conheca caracteristicas de escrita desse sistema como segunda lingua
para surdos.

50 A figura foi organizada pelas autoras e imagem utilizada para produzi-la esta disponivel em:
https://1.bp.blogspot.com/_IRX7-ylrguQ/SFXxjxJWNGI/AAAAAAAABgY/fojen2VbohA/s1600-
h/falar+pelos+cotovelos.omp. Acesso em 1 dez.2019.



Avaliagcdo com questdes objetivas

Salinas (2004) diz que a prova objetiva é caracterizada por varias perguntas e ou por
respostas delimitadas. Elas classificam-se em quatro tipos: verdadeiro/falso, multipla escolha,
relacéo de pares ou preenchimento de lacunas.

Apesar de serem questdes de correcdo mais rapida, devem dispensar mais tempo do
professor na sua elaboracéo e, se possivel, contar com o olhar de outro profissional, para que
ele possa observar possiveis interpretacfes das questdes que sejam desviantes daquilo que foi
proposto pelo professor.

Um outro olhar, inicialmente de um docente, em especial do professor do AEE, para
verificar o contetdo, e, posteriormente do TIL, a fim de indicar os possiveis ajustes pode
favorecer a participagdo dos surdos e demais alunos com deficiéncia. Destacamos que essa
forma de avaliacdo ainda se pauta na Lingua Portuguesa escrita e que requer o uso do sistema
linguistico que o estudante tem menos familiaridade. Diante disso, elencamos algumas
alternativas, presentes na literatura, que podem contribuir para minimizar a dificuldade
adicional atribuida a avaliagcdo com o uso da segunda lingua do surdo.

Para isso, apresentamos algumas alternativas de perguntas baseadas nas pesquisas de
Salinas (2004) que envolvem questdes de verdadeiro/falso; de multipla escola; relacdo de pares
e preenchimento de lacunas, evidenciando as suas caracteristicas e algumas orientacdes para a

elaboracéo.

Questdes objetivas (continua)

Tipos de questbes Caracteristicas Orientacoes
v Selecionar contetdos relevantes.
v’ Utilizar sentencas curtas.
- A questdo de eX|9e v E\fltar amt_)l_gmdad(?s. )
I | do aluno a opcdo | vV Nado utilizar informagdes que
entre duas | apresentem excegdes.
alternativas v" Propor um nudmero equilibrado entre
. excludentes. respostas verdadeiras e falsas.
Verdadeiro/falso® . 1 ~ ~
v Nao dispor de questées com negacéo e,
principalmente, com dupla negacéo.

Fonte: Adaptado de Salinas (2004).

>1 Disponivel em: http://www.hojeaprendi.com.br/2014/09/10/dicas-para-acertar-o-chute-em-provas-de-multipla-
escolha-e-verdadeiro-e-falso/ Acesso em: 19 nov. 2019.



Questdes objetivas (continuacio)

Tipos de questdes Caracteristicas Orientagdes

v O enunciado é chamado de base e
deve ser seguido de alternativas

Mediante  um com texto breve.
I—cASs e b enunciado, o | v Excluir informacdes redundantes.
e estudante deve | v Eliminar negacdes.
3= AQ%X s selecionar a| v Evitar pistas na base (enunciado).
4- ACBOC D . . o . ,
s alternativa mais | v Utilizar alternativas com contetdo,
i adequada ao que evitando opg¢des como “todas as
— ¢ solicitado. alternativas estdo corretas” ou
multipla escolha® . ~
“todas as alternativas estdo
incorretas”
Apresentadas v Selecionar 0S conteudos
raeanos L) emlvam am il deid derecurs. duas colunas relevantes.
e vtedom, monitoram o controlom et com v'Inserir mais elementos na segunda
s ()t o gt informacGes, os coluna, evitando que a resposta
e st estudantes seja encontrada por eliminacéo.
o deverdo v’ Evitar pistas ou palavras-chave na
e st e oo relacionar  as primeira coluna.
cumprimento da missio orgaizacondl informacdes v' Atencéo a explicacdo proposta no
Relacéo de pares® presentes  em enunciado.
uma a outra
coluna.

v' Conteldo familiar ao aluno.
Séo v Eliminar enunciados ambiguos.
fgor_v‘lleleacvuzadlnhacom uma palavra paroxitona terminada em ditongo. denomlnadas de ‘/ EVital’ uso de tEXtOS a serem

1 - Usado em automéveis.

7 2 - Nome de um lindo passaro.

i R s | | PEFQUNtas breves | completados.

Trmmemasssnenemse || pOrque demanda | v Nao utilizar informacdes que
a resposta | apresentem excecdes.

concretizada em | v Propor um numero equilibrado

S — ] || uma palavra, | entre respostas verdadeiras e falsas.

il J | dado, simbolo | v* Evitar questdes com negagdo e,

Preenchimento de lacunas> ou frase. principalmente, com dupla negacéo.
Fonte: Adaptado de Salinas (2004).

[
[

Seja no uso de questBes dissertativas ou de multipla escolha, Arnoldo-Junior e Ramos
(2008) orientam que o educador deixe que os estudantes, inicialmente, explorem o instrumento;
em seguida, seja realizada a traducdo do instrumento para a Libras e, por fim, esclareca as

possiveis davidas que possam surgir sobre palavras em Lingua Portuguesa.

52 Disponivel em: https://canaldoensino.com.br/blog/wp-content/uploads/2016/06/multipla-escolha.jpg Acesso
em: 19 nov. 2019.

53 Disponivel em: https://www.estudegratis.com.br/questao-de-concurso/663762 Acesso em: 19 nov. 2019.

%4 Disponivel em: http://www.saladeatividades.com.br/cruzadinhas/ Acesso em: 19 nov. 2019.




Sugestodes

Desde 2017, o Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) produz provas sinalizadas
em Libras para os estudantes surdos (REVISTAVEJA, 2017). O banco de dados com as
questdes utilizadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) pode ser utilizado para
avaliar os surdos, caso o nivel de abordagem do contetido nesse recurso digital seja compativel
com o que foi requerido pelo professor.

Observemos um exemplo de uma questdo do ENEM disponibilizado em uma

reportagem da Revista Veja.

PROVA 1/ CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS / QUESTAO 14

Questio 14

Uma enzima foi retirada de um dos drgéos do sistema digestério de um cachorro e apos ser purificada
foi diluida em solugdo fisiologica e distribuida em 3 tubos de ensaio com os seguintes conte(idos

* Tubol -came

* Tubo2 - macarrdo

* Tubo3 - banha

Em todos os tubos foi adicionado acido cloridrico (HCI) e o pH da solugdo baixou para um valor
proximo a 2. Além disso, os tubos foram mantidos por duas horas a uma temperatura de 37°C A
digestdo do alimento ocorreu somente no tubo 1

De qual érgd@o do cachorro a enzima foi retirada?

Layout da video-prova em Libras®

Na prova representada acima, notamos a apresentacdo simultdnea da Libras e do
Portugués em uma abordagem bilingue. Ela permite que o estudante relembre o contetdo
estudado por meio da sinalizagdo (em video) que corresponde a lingua utilizada na exposicao
do contetdo mediada pelo TIL no momento das aulas. Além disso, possibilita que o aluno tenha
acesso ao texto em Lingua Portuguesa, estimulando a leitura e viabilizando a associacdo entre

os referentes em cada lingua.

55 Fonte: Revista Veja (2017).



Oliveira et al. (2018) dizem que a video-prova em Libras é mais adequada para a
expressdo do conhecimento em Libras, todavia, outra alternativa utilizada é a traducéo da prova
pelo TIL. Essa ultima é mais utilizada porque ndo requer instrumentos para gravacao
(iluminacéo, filmagem, plano de fundo) necessitando apenas da presenca do TIL, que ja deve
ser um profissional contratado pela instituig&o.

No que se trata da motivagdo e do aprendizado para a realizagcdo da prova, Silva e
Kanashiro (2015) ressaltam que a video-prova em Libras é mais adequada a lingua e a cultura
do surdo e seus estudos demonstram que o rendimento do estudante é superior que em outras
avaliacOes. Sobre a aplicacdo, os autores esclarecem que a possibilidade da prova ser
disponibilizada individualmente no computador, permite um tempo para que cada estudante
reveja, quantas vezes necessario, a questdo que lhe causou duvida e que, ndo precise aguardar
a projecdo das perguntas ou alternativas que nao teve incompreensoes.

Para chegar a essa conclusdo, Silva e Kanashiro (2015) aplicaram provas projetadas com
0 auxilio de um Data Show, com nimero limitado de exibicfes para cada questdo e, em outros
momentos, aplicaram a prova na sala de multimidia, disponibilizando o arquivo em um
computador. Essa ultima forma de aplicacdo obteve resultados mais satisfatorios que o0s

primeiros, pois cada aluno teve autonomia de escolher o tempo dedicado a cada questéo.



Estratégias observadas na pratica dos professores

E relevante iniciar a discusséo refletindo sobre a modalidade da lingua utilizada pelo
surdo, a Libras. Por se tratar de uma lingua visual-gestual, os surdos interagem, através dela, de
maneira sinalizada. Assim, para mediar a relacdo entre usuarios da Libras e de sistemas orais-
auditivos, como a Lingua Portuguesa é imprescindivel a presenca do TIL. A seguir,
apresentamos duas estratégias de avaliacdo registradas no periodo de observacdo para a

producdo da dissertacéo.

Perguntas em classe

Durante a exposicdo do contetdo, o professor pode se utilizar de questionamentos
direcionados a determinados alunos ou que sdo abertos para discussdo de toda a classe. No
decorrer das observacgdes para a producdo da dissertacdo, notamos que essas questdes tinham
duas finalidades: servir como estratégia para diagnosticar os conhecimentos dos estudantes e
complementar a avaliacdo escrita, com a atribuicdo de pontuacdo aos educandos que
apresentavam as respostas esperadas pelo professor.

Esse tipo de recurso de avaliacao é relevante, em especial para que o professor observe
formas de reelaboracdo da questdo, pois a medida que o estudante apresenta dificuldades para
responder, o docente pode refazer a pergunta, utilizando outra estrutura ou vocabulario,
permitindo que o educando associe o gque € solicitado aos seus conhecimentos. Além disso, em
caso de respostas que o educador considere incompletas, € possivel solicitar que o aluno
complemente, pedindo que ele discorra sobre determinado ponto ou, por meio de outro
guestionamento, que amplie a sua explicacéo.

Essas questdes podem ser organizadas, sendo pautadas apenas na oralidade ou podem
ser acompanhadas por recursos visuais, ampliando a aprendizagem e o resgate das informacoes
relevantes para que o aluno, em especial o surdo, formule a sua resposta. Desse modo,
considerando que o surdo é essencialmente visual, é fundamental que todos os momentos de
ensino sejam mediados por imagens que favorecam a construcdo ou o resgate de informacgoes

construidas por ele.



A avaliacdo também é um momento de aprendizagem, tanto do professor
quanto do aluno. Enquanto o professor aprende/avalia formas de requerer
0 conhecimento do estudante, o educando, por sua vez, amplia a sua
percepcdo sobre determinado conteddo e sobre o0s instrumentos de
avaliacao.

Avaliacao atraves de apresentacdo de seminario

A apresentacdo de um seminario prescinde da selecdo e distribuicdo das temaéticas
abordadas e da organizacao de grupos de apresentacao. Essa avaliacdo permite que o professor
conheca ndo s6 o dominio do estudante sobre o conteddo como avalie a sua expressao
oral/sinalizada e as estratégias de socializacdo do conhecimento.

Tratando-se de grupos formados por surdos e ouvintes, permite a compreensao e a busca
por estratégias que visam favorecer a ambos os grupos. Sendo assim, podemos enquadra-la em
uma atividade avaliativa que Sant’Anna (2014) denominou de cooperativa. Para a autora, a

avaliacdo cooperativa favorece a convivéncia democréatica no grupo e na sociedade:

Dentre outras vantagens, oferece ao aluno individualmente e ao grupo o
reconhecimento da colaboracdo de cada um, a satisfagdo por haverem exercido uma
acdo convergente na comunidade escolar, a conscientizacdo do valor do exercicio da
atividade em comum (SANT’ANNA, 2014, p. 96).

No entanto, para isso, reiteramos que o docente precisa contar com a presenca do TIL e
que, conforme destaca Sant’Anna (2014), elabore uma ficha de avaliagdo que indique os
aspectos observados pelos estudantes no processo de elaboracdo do conhecimento e a escala de
niveis de participacdo bem como essa seja preenchida e assinada por todo o grupo. Entre os
aspectos abordados pela autora, esta a contribuicdo do estudante ao trabalho desenvolvido pela
equipe; participacdo ativa nas discussdes e 0 respeito as ideias do grupo; capacidade de tecer
criticas que favorecam a melhoria da apresentacao; capacidade de receber criticas.

No desenvolvimento do seminério, os aspectos relacionais sao relevantes, mas ndo sao
0s Unicos a serem avaliados. Por essa razéo, o professor pode acrescentar critérios que permitam

a avaliacéo da construcdo da apresentacéo e da explanacao do contetdo.



Para isso, deve estar atento para que esse instrumento seja disponibilizado com
antecedéncia aos estudantes, de maneira que eles tenham acesso aos critérios de avaliacéo

elencados pelo professor e organizem a apresentacdo de maneira a contemplar esses critérios.



Estratégias de avaliacdo relatadas pelos professores

Além da adaptacdo na avaliacao escrita, outros docentes relatam suas experiéncias no
ensino e avaliacdo da aprendizagem em classes com surdos. S&o elas: registro de horas em uma

segunda lingua; producdo de HQ e construcdo de um dicionério de conceitos.

Registro das horas

A atividade consistiu em registrar as horas, por extenso, em uma lingua estrangeira. Para
isso, a professora prop6s que os alunos, a partir do horéario apresentado no relégio que
redigissem a hora seguindo as regras ortograficas e gramaticais na modalidade escrita da

referida lingua estrangeira. A atividade contou com a mediacao do TIL.

Construcéo de HQ

Essa experiéncia esta descrita em Aquino (2018) e compreende a producdo de uma
histéria em quadrinhos, em dupla, apresentando um patriménio histérico cajazeirense, a partir
do didlogo entre dois personagens, sendo um surdo e um ouvinte. Além da representatividade
do surdo na producdo, a contribui¢do do surdo — que tem uma percepc¢ao visual apurada — e do
ouvinte, que tem uma producdo escrita na Lingua Portuguesa mais proficiente, indica a
colaboracdo de ambos na construcdo do produto final. Todo o processo de elaboracdo dessa
atividade, que contou com a producdo de um texto que envolve Lingua Portuguesa na

modalidade escrita, imagens, conhecimentos sobre narrativa entre outros, foi mediada pelo TIL.

Construcéo de um dicionario de conceitos

A experiéncia do dicionario de conceitos estd em processo de publicacdo e podera ser

compreendida, na integra, no relato de experiéncias publicado por Aquino e Lima (2020), nos



anais do XI Férum Internacional de Pedagogia (FIPED)®®. Trata-se de um dicionario com
verbetes propostos durante as aulas e que visam o aprofundamento de tematicas especificas
pelos estudantes. O registro € composto por trés formas de registro: imagem, sinal em Libras e

conceituacdo em Lingua Portuguesa.

Imagem do Conceito em
Sinal em Libras Portugués
Monarca:

XXXXXXXXXX
XXXXXXXXXX
XXXXXXXXXX
XXXXXXXXXX
XXXXXXXXXX

Imagem llustrativa do dicionario de conceitos®’

A experiéncia apresenta linguagens verbais e ndo verbais, e valoriza as duas linguas
presentes na Lei da Libras: a Libras e o Portugués, além de estimular o conhecimento da Libras

em turmas com maioria ouvinte.

%6 No prelo.

57 Imagens disponiveis em: <https://www.vitrinemulti.com.br/papelaria/papelaria/papelaria-em-geral/caderno-
desenho-univ-capa-dura-60fls-espiral> (caderno);
<colorir.8a8.co/index.php?zaccion=print&file=9124.jpg&titulon=DESENHO_UMA_CAPA_E_UMA_COROA
_DE_REI_PARA_PINTAR_E_COLORIR> (Rei); <http://libraspatobranco.blogspot.com/2011/08/rei-
capitao_29.html> (sinal em Libras)



Outras possibilidades de avaliacdo presentes na
literatura

Os pesquisadores da area da educacdo de surdos tém desenvolvido trabalhos que
indicam possibilidades de avaliacdo do surdo utilizando-se de instrumentos variados. Apesar
dessa area ainda contar com poucas publicacdes, é relevante enfatizar que essas divulgacoes
chamam a atencdo de outros investigadores pela tematica e oferecem subsidios para que 0s
professores de surdos possam utiliza-las, realizando as adaptagdes necessérias para atender as
necessidades da turma. A seguir, apresentamos quatro possibilidades didaticas de instrumento

avaliativo baseado no uso da imagem e da palavra.

Uso de mapas mentais

Richter (2011) diz que o mapa mental € um recurso que pode ser utilizado com fins
didaticos que permite a expressdo de forma mais livre, utilizando-se, para isso, de recursos
graficos que permitem uma representacdo espacial do conhecimento. Para o autor, esse recurso
permite ao aluno expressar as suas interpretacdes sobre determinada tematica e produzir visdes
mais criticas sobre o conteldo abordado, utilizando-se de vérias formas de expressdo da
linguagem tanto no processo de composi¢do quanto de apresentacdo do mapa mental construido
por ele.

Assim, um mapa mental permite que os estudantes destaquem elementos que
consideram relevantes e, portanto, podem se apresentar de maneiras diferenciadas, tanto no
conteddo como na forma, explorando a linguagem com a qual o educando se sente mais
confortavel para expressar o conhecimento (RICHTER, 2011).

Zara e Rieger (2015) propuseram o uso de mapas mentais para a avaliacdo diagnostica
de surdos e ouvintes em uma classe inclusiva para analisar o0 desempenho desses estudantes ao
realizarem essa atividade. Apesar de ser uma atividade aplicada no nivel superior, pode ser
utilizada em diferentes classes se ajustadas pelo professor as caracteristicas do grupo.

Os autores supracitados indicam que a atividade seja aplicada considerando trés etapas:
1) apresentagdo da estrutura dos mapas conceituais “[...] com a discussdo dos objetivos, sele¢céo

de conceitos, estrutura do mapa, e apresentagdo e discussdo de exemplos disponiveis na



literatura” (ZARA; RIEGER, 2015, p. 4); 2) releitura dos textos sobre o0 assunto para a selecéo
dos conceitos; 3) elaboracdo do mapa de maneira individual.

Como resultados, concluiram que, mesmo com o auxilio do TIL nas aulas e nas
producdes dos mapas mentais, os surdos encontram dificuldades em categorizar as informacoes
e transp0-las para 0 mapa. Os autores atribuiram essa dificuldade ao conhecimento restrito do
surdo sobre a LP, sistema linguistico requerido utilizado prioritariamente para a elaboragéo do
mapa mental.

Seguindo a orientacdo de Richter (2011), de que o mapa pode ser produzido a partir de
diferentes linguagens, sugerir o registro com imagens e palavras ou somente imagens e gréaficos
seria mais produtivo por utilizar-se do sentido que o estudante surdo utiliza, prioritariamente,
na producdo do conhecimento.

Na sequéncia, podemos observar imagens ilustrativas que discorrem sobre os beneficios
do uso de mapas mentais e foram construidos enfatizando diferentes linguagens e formas de
interacdo entre elas. Na figura abaixo, ha um mapa mental denominado, por Richter (2011), de

modelo tradicional, por utilizar, predominantemente, a linguagem verbal na modalidade escrita.

Pafestros NS

i8es
Reunide /%

LivreS

Visie geral

Facit memerizagie

Intuitive

Eficiente

Mapa mental tradicional®®

Apesar de se utilizar de cores para categorizar as informacdes relativas a cada conceito,
essa proposta pode dificultar a expressdo do surdo por se pautar, essencialmente, no registro na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Na figura a seguir, identificamos uma producéo que

conta um numero maior de imagens,

>8 Disponivel em: https://www.passeidireto.com/arquivo/61161303/construcao-de-mapa-mental. Acesso em: 26
jan. 2020.
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Mapa mental com texto, cores e imagens®®.

O mapa mental com maior numero de imagens, conforme identificamos na figura
anterior, apresenta uma relacdo que Gomes (2010) chamou de interdependéncia, pois imagem
e palavra podem ser lidas separadamente e ndo modificam o significado uma da outra. Assim,
considerando a percepcao visual do surdo, 0 uso desse mapa, nas atividades de avaliagdo, como
instrumento avaliativo e mesmo no ensino, pode contribuir para a apropriacdo do conteudo, na
ampliacdo do repertério em Lingua Portuguesa escrita, na identificacdo e na memorizacao das
relagOes entre as informagdes trabalhadas pelo professor.

Eles podem ser utilizados em atividades de ensino e de avaliacdo de surdos porque
permitem a compreensao das relaces entre os conceitos trabalhados referentes a determinada
tematica. Retomando a proposta de Aquino e Lima (2020), o docente pode sugerir que 0s
estudantes insiram imagens que correspondem a sinais em Libras.

Ressaltamos que a imagem do sinal em Libras, contido na representacdo do glossério,
difere do registro escrito da Lingua de Sinais, que é chamado de Escrita de Sinais®®. Nesse
sentido, diferenciar essas duas formas de registro na proposi¢éo de atividades que envolvam a
Libras € essencial, pois, um estudante, ao associar a imagem representativa do sinal a Escrita
de Sinais, pode pensar que a Libras é uma lingua agrafa, um dos mitos apresentados por Gesser

(2009). Diante do exposto, conhecer e divulgar essa informacéo é essencial para esclarecer os

> Disponivel em: https://matematicapassoapasso.com.br/gravando-as-formulas-e-conceitos-mapas-mentais-

blog/. Acesso em: 26 jan. 2020.
€0 Conhecido como SignWriting.



mitos relacionados a esse sistema de comunicagao. Observemos a diferenga entre esses registros

tomando, como exemplo, o sinal de um conhecido local em S&o Paulo chamado de Ibirapuera.

=

Imagem representativa do sinal® Escrita de Sinais®?

| =
3| ==
G

A Escrita de Sinais, segundo Capovilla e Sutton (2008), € um sistema padronizado que
permite o registro das propriedades sublexicais que compdem o sinal que sdo a configuracéo de
m&os, ou seja, a forma assumida pela méo para produzir o sinal; o local, a orientacdo da méo e
do movimento produzida por elas e as expressdes faciais que compdem determinado sinal. Na
imagem que representa o sinal identificamos, na parte indicada pela seta vermelha, a forma que
a mado assume para produzir o sinal; as setas em sentidos contrarios (indicada em laranja),
representa a intensidade e direcdo do movimento e, o terceiro registro, destacado pela seta
amarela, indica movimento rapido.

Charallo, Freitas e Zara (2017) propuseram outro uso do mapa conceitual. Inicialmente,
foi apresentada a estrutura do mapa conceitual semiestruturado a estudante contendo
informacdes indicadas pelo educador e espacos em branco para o preenchimento da aluna. Ap6s
o registro das informacdes que faltavam, a avaliadora inseriu as informaces em uma grade de
correcdo que indicava os conceitos relacionados adequadamente e aqueles que ndo foram

inseridos corretamente nos espacos.

61 Retirado de Capovilla, Raphael e Mauricio (2015, p. 1239).
62 Retirado de Capovilla, Raphael e Mauricio (2015, p. 1239).
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Mapa conceitual preenchido pela estudante surda®®

Apesar de ter sido utilizado para avaliar o conhecimento de conteidos do Ensino Médio,
esse recurso pode ser aplicado em diferentes niveis e etapas de ensino e para avaliar diversos

conteddos.

Registro por imagens

Freitas-Reis et al. (2017) apresentaram duas atividades para serem utilizadas na
avaliacdo de contetdos de quimica que podem ser produtivas para outras disciplinas. A primeira
experiéncia se trata do uso de fotografias. Na experiéncia relatada pelos investigadores, o
professor, com a mediacdo de um TIL, explorou conceitos de fendmenos fisicos e fendmenos
quimicos e fisicos. Apos a explanacédo, os alunos foram convidados a buscar no seu ambiente
de convivio, situa¢fes que expressassem esses conceitos para fotografé-las, mostrando o inicio
do fenbmeno e o estdgio mais avancado. Foi acordado que ndo seriam aceitas fotografias
postadas na internet, ou seja, fotos representativas dos conceitos, pois 0 objetivo seria mostrar
as vivéncias dos estudantes.

Em posse das imagens, os alunos classificaram os fenémenos nela representados em

fendmenos fisicos e fendmenos quimicos. Em seguida, foram convidados a contar o0 processo

83 Charallo, Freitas e Zara (2017).



de mudanca que observaram entre a primeira fotografia e o segundo registro. Os surdos
realizaram a tarefa em Libras, com a tradugdo do TIL para a Lingua Portuguesa (FREITAS-

REIS et al., 2017). Notemos a imagem das placas confeccionadas com as fotografias.

Fotografias de fendmenos quimicos e fisicos®

A atividade, além de permitir que o professor identificasse se o aluno se apropriou do
conhecimento, possibilitou que o saber desenvolvido na escola estivesse articulado com as
experiéncias cotidianas, tornando-o, o que Ausubel (1982) chamou de aprendizagem
significativa. Na experiéncia relatada, foi ressaltado o compromisso e o envolvimento do
estudante na atividade proposta e, ainda que tenha sido aplicada apenas com surdos, pode ser

replicada em contexto com ouvintes.

Registro por desenhos

Para identificar a compreensdo dos estudantes sobre o contetdo balanceamento de
reacOes quimicas, em salas inclusivas com surdos, apos a explicacdo do professor, os alunos
foram solicitados a representar, pictoricamente, a formacéo de produtos a partir dos reagentes,
considerando as mudancas em nivel atbmico. Seguem algumas representacées elaboradas pelos

estudantes:

8 Freitas-Reis (2017).
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Freitas-Reis et al. (2017) afirmaram que essa experiéncia favoreceu a percepgédo do
conhecimento do conteddo de maneira equanime, tendo em vista que a forma de expresséo do
conhecimento foi solicitada em uma linguagem acessivel aos surdos e ouvintes. Mesmo que 0
assunto ndo esteja presente no curriculo do Ensino Fundamental, a proposta pode ser adaptada

para outros conte(idos.

Avaliacéo por meio de jogos: Ludo

Ferreira e Nascimento (2014) realizaram uma avaliagdo parcial em classes com surdos
por meio de um jogo de tabuleiro conhecido como ludo, na qual a proposta corresponderia a
50% da nota. Apesar de néo se referir a um contetdo abordado no Ensino Fundamental, o relato
da experiéncia é relevante tendo em vista que pode ser utilizada em outros niveis de ensino e
para diferentes matérias.

O referido jogo foi construido com as seguintes especificacfes: 1 tabuleiro, 16 pedes
(na ocasido foram utilizados botdes de roupas), 1 dado numerado, um baralho com 79 cartas

sendo 50 cartas com questdes de multipla escolha, 10 cartas com perguntas que exigem

% Freitas-Reis et al. (2017).
% Freitas-Reis et al. (2017).
®7 Freitas-Reis et al. (2017).



respostas dissertativas e 19 cartas com informac@es que auxiliam os estudantes a responder as
questdes presentes nas demais cartas; e uma ficha de acompanhamento de erros e acertos de

cada aluno. Os autores sugerem ainda, disponibilizar uma folha de rascunho.
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Figura 1: Frente (superior) e verso (inferior) das cartas: perguntas o o | @ @ .,

(A), suporte (B) e desafio (C) do baralho organico.

Cartas do Jogo®® Tabuleiro do Jogo®®

Para se adequar aos objetivos pedagdgicos, a estrutura do tabuleiro do ludo foi
modificada, reduzindo as casas da trilha de 52 para 40 para diminuir o tempo da partida e se
adequar a hora-aula (50 min). Foram inseridas, em algumas casas, a imagem estrela para indicar
a saida/partida; e a interrogacdo que se refere a0 momento de responder perguntas.

As regras do jogo foram modificadas e gravadas em video, em Libras, sendo
reproduzidas antes do inicio do jogo. Entretanto, essa traducdo ndo dispensou a presenca do
TIL mediando a comunicacédo do surdo com os demais jogadores e auxiliando na traducao das
informacdes presentes nas cartas. Por se tratar de termos muito especificos, os pesquisadores
ponderaram que teria sido interessante traduzir em video o conteudo das cartas, requerendo ao
TIL somente a interacdo entre 0s estudantes durante o jogo.

De acordo com os autores “O jogo, portanto, ndo teve carater apenas avaliativo, mas
também favoreceu o processo de ensino-aprendizagem ao mesmo tempo em que possibilitava
aos alunos voltar e discutir conceitos estudados, algo que ndo é possivel numa prova escrita”
(FERREIRA, NASCIMENTO, 2014, p. 33).

Como resultados, os pesquisadores explicam que houve a compreensao do conteldo,
como também os estudantes tiveram contato com esse jogo, desconhecido pela maioria dos
estudantes. Diante disso, caso vocé, professor(a), deseje realizar uma atividade com cartas de
perguntas, revisite as orientagdes para a composicao de questdes dissertativas e objetivas. Vocé

encontrara reflexdes que poderdo facilitar a composicao das perguntas.

8 Ferreira e Nascimento (2014, p. 31).
% Ferreira e Nascimento (2014, p. 31).



Conforme explicitamos, essas sdo algumas experiéncias. A
cada dia, os professores planejam, utilizam e divulgam novas
experiéncias.

Seja vocé um desses educadores!

Experimente e Partilhe.

Contamos com voceés!



Um espaco para as suas reflexoes...

Qual o instrumento mais usado por vocé?
Ele é eficiente?

Pode ser modificado? Como?

Vocé tem alguma experiéncia de avaliagdo exitosa que
deseja compartilhar conosco?

Entre em contato pelo e-mail adriana.korrea@gmail.com
Seu relato pode auxiliar varios professores a diversificar e
acessibilizar os instrumentos e estratégias de avaliacao.
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ANEXO A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP/CONEP

CEP UERN - UNIVERSIDADE DO
Camité de fica ESTADO DO RIO GRANDE DO W“l“

em Pesguisa

w— NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:AVALIAQAO DO ALUNO SURDO NA ESCOLA REGULAR: PRESSUPOSTOS E
PRATICAS DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DE
CAJAZEIRAS - PB

Pesquisador: Adriana Moreira de Souza Corréa

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 13555119.3.0000.5294

Instituicdo Proponente: Campus Avangado "Maria Elisa de Albuquerque"
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.441.765

Apresentagao do Projeto:

Projeto de pesquisa vinculado a uma dissertagéo para a obtengdo do titulo de Mestre em Ensino no qual se
busca analisar a relagéo entre as concepgdes e praticas dos professores na avaliagdo dos estudantes
surdos em classes inclusivas do ensino fundamental de uma escola da rede publica da cidade de Cajazeiras
— PB. Sera utilizado o método de estudo de caso, para identificar essas adequagdes, recorreremos ao didrio
de campo com o registro das aulas, aos instrumentos de avaliagéo utilizados pelos docentes nessas classes
e a entrevista com educadores (12 professores, 2 intérpretes e 1 gestor).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a relagéo entre as concepgoes e praticas dos professores na avaliagdo dos estudantes surdos em
classes inclusivas do ensino fundamental

da rede publica da cidade de Cajazeiras — PB.

Objetivo Secundario:

- Verificar a organizagéo escolar disponibilizada para atender aos alunos surdos que estudam em classes
inclusivas em uma escola de ensino médio

da rede publica da cidade de Cajazeiras-PB.

Endereco: Avenida Professor Anténio Campos, s/n°, BR 110, km 48 - Campus Central - UERN

Bairro: Presidente Costa e Silva CEP: 59.610-090
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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Continuagéo do Parecer: 3.441.765

- Identificar as concepgdes dos professores que atuam em classes inclusivas sobre a avaliagdo do surdo.

- Relacionar as concepgdes as praticas avaliativas propostas pelos professores que atuam em classes
inclusivas com surdos uma escola da rede

estadual de ensino da cidade de Cajazeiras - PB.

- Discutir as experiéncias de praticas avaliativas (estratégias e instrumentos) voltadas para o surdo
apresentadas por estes docentes a luz da

literatura da area.

- Socializar as experiéncias de avaliagdo observadas com os professores participantes através de um
caderno pedagdgico tematico sobre avaliagdo

do surdo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram apresentados no projeto e também nos documentos obrigatérios.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto esta bem escrito e bem fundamentado. Mostra, também, pertinéncia quanto ao seu objetivo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos foram apresentados de forma adequada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O referido projeto atendeu as demandas apontadas em sua primeira versao e encontra-se de acordo com a
resolucdo CNS 466/12 no momento de sua apreciagéo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1348394.pdf 12:47:03
Projeto Detalhado / | Avaliacao_projeto_CEP_final_alterado.d| 10/06/2019 |Adriana Moreira de Aceito
Brochura ocx 12:46:32 |Souza Corréa
Investigador

Enderego: Avenida Professor Anténio Campos, s/n° BR 110, km 48 - Campus Central - UERN

Bairro: Presidente Costa e Silva CEP: 59.610-090
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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ESTADO DO RIO GRANDE DO

Reran

mo

Outros Carta_resposta_as_pendencias.pdf 07/06/2019 |Adriana Moreira de Aceito
10:50:46 | Souza Corréa
Cronograma Avaliacao_cronograma_alterado.docx 07/06/2019 |Adriana Moreira de Aceito
10:39:57 | Souza Corréa
Outros Avaliacao_Entrevista_professor.docx 07/05/2019 | Adriana Moreira de Aceito
19:23:21 | Souza Corréa
Outros Avaliacao_entrevista_interprete.docx 07/05/2019 | Adriana Moreira de Aceito
19:22:16 | Souza Corréa
Outros Avaliacao_entrevista_gestor.docx 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
19:19:35 | Souza Corréa
Outros Avaliacao_declaracao_inicio_pesquisa.p| 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
df 19:13:32 | Souza Corréa
Outros Avaliacao_carta_de_anuencia_escola.p | 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
df 19:10:15 | Souza Corréa
Outros Avaliacao_Carta_de_anuencia_9a_gere| 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
ncia.pdf 19:09:29 [Souza Corréa
Outros Avaliacao_TermoGravacaoVoz.docx 07/05/2019 | Adriana Moreira de Aceito
19:07:51 | Souza Corréa
TCLE / Termos de |Avaliacao_TCLE_interprete_gestor.docx| 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
Assentimento / 19:05:51 |[Souza Corréa
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |Avaliacao_TCLE_docente.docx 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
Assentimento / 18:55:08 |Souza Corréa
Justificativa de
Auséncia
Orcamento orcamento_avaliacao.docx 07/05/2019 | Adriana Moreira de Aceito
18:47:06 [ Souza Corréa
Folha de Rosto Folha_de_rosto_adriana_avaliacao0705| 07/05/2019 |Adriana Moreira de Aceito
2019.pdf 18:41:13 | Souza Corréa

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Enderecgo:

Bairro: Presidente Costa e Silva
Municipio:
(84)3312-7032

UF: RN
Telefone:

MOSSORO, 05 de Julho de 2019

Assinado por:

Pablo de Castro Santos

(Coordenador(a))

CEP: 59.610-090
MOSSORO

E-mail:

Avenida Professor Anténio Campos, s/n°, BR 110, km 48 - Campus Central - UERN

cep@uern.br
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OBJETIVOS
Conselho de Classe — Orientador e turma

s Refletir sobre o ensino e a aprendizagem da turma no 2° bimestre;

e Diagnosticar possiveis causas para o impedimento da aprendizagem efetiva da turma ou de estudantes individuais.
ROTEIRO

1. Abertura: o professor orientador faz uma fala inicial sobre a sua impress&o sobre a turma da qual € orientador. (Professor,

nesse momento & importante frisar, primeiro, o que a turma tem de positivo. E seguida, fale sobre aquilo que precisam
melhorar. E importante organizar a sala em circulo para garantir a participacdo de todos.) 5 minutos

2. A turma se posiciona em relagcdo ao que escutou: organize as falas para gerar tumulto (o lider ou vice podera ficar na
fungdo de escriba dos relatos mais relevantes da turma que, ao final, serdo passados a limpo para serem lidos na
reunido do conselho com os professores) - 10 minutos

3. Questionario: o professor orientador fara a leitura das seguintes perguntas (Professor, a ética é primordial nesse
momento. N&o permita que citem nomes de outros professores. Caso seja algo particular, oriente a turma a conversar
com o professor individualmente) 20 minutos

Como vocés analisam a forma como sao conduzidas as aulas?
Como é o relacionamento entre professores e estudantes?
A forma como estdo sendo feitas as avaliagdes permitem gue vocés sejam, de fato, bem avaliados?

Quais as sugestdes da turma para a melhoria da relagao professor-aluno, a metodologia (a forma de fazer
aula de cada professor) e as avaliagdes?

Como a turma pode colaborar para que as aulas sejam melhores?

A turma cumpre com as atividades de casa?

Quanto ao relacionamento entre os colegas, como vocés o analisam?
Vocés se sentem bem acolhidos na escola?

Como vocés avaliam o acompanhamento da direcdo da escola?

10 Quais sugestdes a turma deixa para a meihoria da escola?

OBSERVAGCAQO: oriente os lideres da turma na selecéo das respostas mais relevantes. Ajude-os a sintetizar antes de
passarem para a folha oficial.

POSICIONAMENTO DA TURMA DEPOIS DA ABERTURA DO ORIENTADOR (texto sintético)

POy =

el e H

RESPOSTAS AO QUESTIONARIO (texto sintético. Use. caso necessério, o verso da folha)

Professor Orientador . . Lider da turma
Cajazeiras, de julho de 2019



ANEXO C: INSTRUMENTO DO CONSELHO DE CLASSE: REFLETINDO SOBRE
O ENSINO E APRENDIZAGEM

Conselho de Classe: Refletindo o Ensino e a Aprendizagem
A reuniao do Conselho de Classe é uma oportunidade de reunir os professores e a gestao escolar para refletir sobre a escola e

sobre o processo de aprendizagem dos estudantes. Este é um espago democrético, de construcéo coletiva de metas e estratégias
para que a escola possa cada vez melhor atender as demandas da comunidade escolar.

Cartilha de Orientagbes para o 2° bimestre — SEEPB

OBJETIVOS DO ENCONTRO
¢ Refletir sobre o ensino e a aprendizagem dos estudantes da no 2° bimestre;
e Diagnosticar, através dos resultados obtidos, possiveis causas para o impedimento da aprendizagem efetiva das turmas
ou de estudantes individuais;
e Tracar metas coletivas para potencializar a aprendizagem dos alunos no 3° bimestre e para apoiar os estudantes com
baixo desempenho.

ROTEIRO
1. Abertura: gestdo da escola (Fazer a acolhida com texto relacionado & tematica do encontro — Reflexdo sobre o ensino e
a aprendizagem, ressaltar a importancia do Conselho de classe) 5 minutos

2. Os lideres da turma fazem a leitura da carta dos estudantes (elaborada junto com professor orientador da turma. Na
carta ha aspectos positivos e aspectos a serem avangados. Deveré ser anexada a cada ata) -3 minutos

3. Os professores se posicionam em relagdo ao que ouviram durante a leitura. 6 minutos
Os lideres fazem consideragdes sobre as falas dos professores. 6 minutos

5. Na auséncia dos lideres: os professores elencam os estudantes que precisam de acompanhamento (Esse
acompanhamento pode ser uma conversa com a gestéo ou coordenagdo, uma reuniao individual com os responsaveis
ou atividades pedagdgicas que melhorem sua aprendizagem. A secretaria escolar ou coordenacgédo pedagdgica faz os
registros) 5 minutos

METAS E ESTRATEGIAS PARA O 3° BIMESTRE PARA A TURMA

ESTUDANTES QUE PRECISAM DE ACOMPANHAMENTO (Esse acompanhamento pode ser uma conversa com a gestao
ou coordenagdo, uma reuni&o individual com os responsaveis ou atividades pedagogicas que melhorem sua aprendizagem)

PROFESSORES DA TURMA (Assinatura dos professores que estiverem presentes)
. Lingua Portuguesa

1
2. Matematica
3. Histdria
4. Geografia
5. Ciéncias
6
7
8
9
1

Inglés

Arte

Educacéo Fisica
. Educagao Emocional
0. Ensino Religioso
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