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RESUMO

Esta pesquisa tomou como objeto de pesquisa o0 Exame Nacional de Ensino Médio —
Enem, como também o Sujeito Surdo e o0 modo de individuacdo pelo Estado, na
perspectiva tedrica da Analise de Discurso fundada nos trabalhos de Michel Pécheux,
na Franca, e Eni Orlandi, no Brasil. Em razdo dos pontos de contato e articulagdo com
a AD, tomaremos também a Histdria das ldeias Linguisticas — HIL, de Sylvain Auroux,
Eni Orlandi e equipe, para compreendermos o processo de gramatizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como também para refletirmos sobre o trabalho do
intérprete de Libras e efeitos de sentidos produzidos na aplicacdo da prova do Enem
para o sujeito Surdo. Essa reflexdo se dara por meio da analise das redacfes dos
sujeitos-alunos-surdos. Assim, para compreendermos o funcionamento das provas do
Enem e os efeitos de sentidos produzidos pelo sujeito-aluno-surdo fizemos o recorte
dos textos ditos motivadores para que os alunos escrevam as redacdes de acordo
com o discurso de controle do INEP/Enem. Também selecionamos duas redactes
escritas pelos sujeitos-alunos-surdos, do ano de 2019, para analisarmos, por meio dos
dispositivos da Analise de Discurso. O nosso desafio com a analise das questdes do
Enem é trazer a tona que discurso permeia essas questdes, suas evidéncias, seus
equivocos, opacidades e efeitos de sentido. Esta andlise nos conduziu a pensar na
relacdo de sentidos do sujeito-aluno-surdo com os textos do Enem visto que ha entre
ele (o sujeito-aluno-surdo) e os textos, o intérprete de Libras. Observamos, nesse
aspectos, que seja na prova em que o intérprete, por determinacéo da cartilha emitida
pelo INEP, se atém somente a interpretacado do significado das palavras da Lingua
Portuguesa ou na videoprova em que a prova esta em Libras, o seu gesto de leitura
e interpretacdo perpassa, de qualquer maneira, sempre por outros gestos. Essa foi a
principal razéo pela escolha do Enem como objeto dessa pesquisa, ou seja, para que
0s pesquisadores doravante possam refletir sobre a contradicdo do discurso do
Estado em relacdo ao Sujeito Surdo, pois ao mesmo tempo que legitima a Libras
através da Lei e Decreto de Libras a mesma Lei impde ao Sujeito Surdo a Lingua
Portuguesa escrita. Por fim, temos neste exame de avaliacdo a Libras como lingua
fluida que, paulatinamente, esta sendo gramatizada. Isto nos leva a pensar sobre os
efeitos de sentidos de linguas distintas colocadas no mesmo espago, também de
formas distintas, em um Exame nacional de avaliacdo inscrito em uma politica que
individua o sujeito pelo Estado.

Palavras-chaves: ENEM. Estado. Individuacéo. Libras. Sujeito-aluno-surdo.
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ABSTRACT

The following research took Enem as an object of study, and will analyze the Deaf-
Student-Subject and the process of individuation though the State on Exame Nacional
do Ensino Médio — Enem, along the theoretical perspective of Discourse Analysis,
based on the works of Michel Pécheux, in France, and Eni Orlandi, in Brazil. Due to
the contact and articulation points with the AD, the History of Linguistic Ideas — HIL, by
Sylvain Auroux, Eni Orlandi and team, will also be explored in order to comprehend
the grammaticalization process in Brazilian Sign language— Libras, as well as reflecting
about the work of Libras interpreters, and meaning effects produced during the
application of Enem exam for Deaf Individuals, specially on the essay. Thus, to
understand the functioning of the Enem exams, and the meaning effects produced on
Deaf Individuals, we took excerpts from a range of essays written by them in the years
of 2019 and 2020. This analysis led us to reflect upon the correlation of meanings
between the Deaf-Individual-Student and the texts in Enem since there are mediators
connecting them and the text, be it the Libras interpreter, the exam interpreted from
Portuguese to Brazilian sign language, or the video-exam, meaning that their reading
and interpretation actions always undergo other actions. This was the main reason for
adopting Enem as the object of study for this research, so that the researchers may
now reflect about the contradiction in the State's discourse regarding the Deaf
Individual, owing to the fact that it validates Libras through the Law and Decree of
Libras Act (Lei e Decreto de Libras), and the same Act imposes the written Portuguese
Language upon Deaf Individuals. Finally, on one hand there is the aspect of Libras as
a fluid language, which does not fail to mobilize on social media, while on the other
hand there is the written Portuguese Language, as a fixed imagery in its
systematization. Orlandi (2009). This led us to reflect about meaning effects of distinct
languages put together in the same Nacional Evaluation Exam insured on a policy
which individuates people through the State.

Key-words: ENEM. State. Individuation. Libras. Deaf student-subject.
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APRESENTACAO

Eu, Greice Kelly nasci ouvinte. Com a idade de um ano, mais ou menos, tive
pneumonia e em decorréncia dela tive uma crise convulsiva que me deixou surda.
Uma surdez de severa a profunda. Fiz terapia de fala com uma fonoaudiéloga de
Goiania, dos dois aos cinco anos de idade, mesmo assim nao desenvolvi a linguagem
oral, apenas algumas palavras e alguma noc¢ao de seus significados.

Via os ouvintes falarem e pensava que eu era a Unica surda no mundo. Ao
chegar no meu periodo escolar estudei em escolas inclusivas, entretanto, me sentia
excluida e alvo de muitos preconceitos. Ndo era somente na escola que eu sentia
dificuldade, também no meu meio familiar havia muitas barreiras, principalmente da
lingua, para estabelecermos uma comunicacao.

Aos onze anos conheci a Lingua brasileira de sinais — Libras, e assim, embora
tardiamente, em apenas seis meses eu a aprendi. Desse modo, eu comecei a
compreender, por meio dela, alguns conceitos, significados e sentidos da Lingua
Portuguesa, pois nessa escola havia intérpretes de Libras. Percebi que entendia e
aprendia mais do que quando eu estava fazendo terapia de fala com a fonoaudiéloga
e, embora essa compreensdo tenha ganhado um outro sentido para mim, eu
continuava sentindo dificuldade em me expressar na estrutura da Lingua Portuguesa,
principalmente na sua escrita.

Quando comecei a trabalhar fui excluida vérias vezes, ou melhor, sempre, pois,
era obrigada a participar de reunidbes sem a presenca de um intérprete de Libras,
esses acontecimentos tornaram a minha histéria de vida muito dificil, ndo me sentia
integrada, o sentimento era sempre o de exclusao.

Algum tempo depois, me associei a associacdo das mulheres deficientes
auditivas e surdas de Goids, trabalhei de forma voluntaria ajudando aos surdos que
buscavam emprego e tinham outras necessidades. L4 compreendi que cada surdo
tem sua caracteristica, experiéncias, sofrimentos e exclusées, como também historias
semelhantes em razdo dos acontecimentos que permeiam a historia e memoéria de
todos os surdos.

Dando continuidade a minha trajetoria, em 2013 entrei no Curso Letras Libras
da Universidade Federal de Goias — UFG, me formei em 2017. No Curso, conheci e
estudei varias disciplinas sobre a Lingua de Sinais, na perspectiva da Linguistica.

Aprendi a graméatica da Lingua Portuguesa com professores que também sabiam
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Libras. Foi uma grande descoberta!

Depois de formada, em 2018, prestei concurso para a Universidade Federal de
Rondo6nia — UNIR. Passei em quinto lugar ficando na reserva, depois de algum tempo
fui convocada e me mudei para Porto Velho, assumindo na UNIR como professora
efetiva. Foi uma grande mudanca em minha vida, na minha histéria, pois, eu e meu
marido, que também é surdo, moravamos em Goiania, onde nossos familiares
também moram e esse fato nos dava mais seguranca, e por causa do concurso,
tivemos que aprender a morar sozinhos em uma cidade desconhecida, sem ninguém
da familia. Uma experiéncia dificil, mas enriquecedora.

Um novo desafio se apresentou a mim, ou seja, fazer um mestrado e assim fui
aluna especial do mestrado em Letras na Universidade da qual fagco parte — UNIR.
Desse modo, conheci a disciplina de introducdo a Anélise de Discurso ministrada pelo
Professor Dr. Elcio Fragoso e a disciplina Sociolinguistica pela Professora Dra. Odete
Burgeile. No decorrer da disciplina percebi que o intérprete de Libras ndo entendia os
conceitos da AD, nao ficava bem explicado na interpretacdo, pois eram conceitos
formulados de maneira profunda e complexa. O intérprete ndo tinha conhecimento
sobre a teoria da Anélise de Discurso e caia sempre na evidéncia dos sentidos. E de
suma importancia que os intérpretes de Libras conhecam a teoria da AD para que
possam conhecer e se aprofundarem nos conceitos direcionados a esta area,
principalmente para académicos surdos que possam se interessar, assim como eu,
em fazer mestrado nessa area. Os conceitos da teoria da Analise de Discurso séo
diferentes dos conceitos da Linguistica, por exemplo, por essa razao se faz necessario
a formulacao de sinais especificos da AD, como também de outras disciplinas.

Diante de todas as especificidades da Libras e do sujeito Surdo escolhi para o
meu objeto de pesquisa o Exame Nacional de Ensino médio — Enem, meu objetivo é
analisar os efeitos de sentidos produzidos pelo Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem - no Sujeito Surdo. Para tanto, farei isso por meio da andlise das reda¢des dos
sujeitos-alunos-surdos. Tomei como perspectiva tedrica a Analise de Discurso
articulada a Historia das ldéias Linguistica — HIL por compreender que essas teorias
produzem deslocamentos necessarios, principalmente da Lingua brasileira de sinais,
isto €, essas disciplinas me possibilitaram conceber a Libras como uma lingua de
ciéncia também.

Ao eleger a Andlise de Discurso como minha perspectiva tedrica enfrentei

algumas dificuldades, pois minha graduacdo tem como base tedrica a Linguistica e
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para compreender melhor os conceitos precisava fazer os deslocamentos necessarios
para poder conceber o sentido de ideologia, apagamento, evidéncia, transparéncia,
opacidade e tantos outros. Mesmo assistindo as aulas intermediadas pelos intérpretes
da instituicdo tive que buscar um intérprete particular, que estivesse disposto a
também conceber, estudar e aprender sobre a Analise de discurso e a HIL, para poder
fazer essa trajetdria comigo, tornando mais clara a minha compreensao sobre os
conceitos especificos da AD. Dessa forma, pude entender as ideologias e o0s
apagamentos histéricos que atravessaram a historia da educacao de surdos, isto €, a
minha histéria também.

Nesse momento de pandemia, iniciada em 2020, eu me senti muito
prejudicada, porque passei a ter aulas remotas e passou a ter lives sobre a AD no
Instagram e no YouTube, porém, ndo tinha intérprete de Libras, e quando tinha,
interpretavam com sinais e sentidos diferentes dos que eu havia concebido. Eu ficava
curiosa e ao mesmo tempo frustrada. No grupo de pesquisa sobre AD, 0s conceitos
sao estudados e tem sido um espaco importante para a reflexdo em torno da Libras e
da producdo do conhecimento sobre esta lingua. Alguns intérpretes estdo no
Mestrado em Letras (UNIR) e desenvolvendo a dissertacdo na area de Analise de
Discurso e Histéria das ldeias Linguisticas. Isso jA € um passo em direcdo a
desestabilizacdo do sentido de interpretacdo que se da como evidente na pratica dos
intérpretes. E preciso que haja cada vez mais pesquisas e formulacdes em Libras para
gue os académicos surdos possam participar de modo efetivo da producéo e da
interpretacdo do conhecimento cientifico. Para mim, esta sendo muito significativo
realizar essa pesquisa de dissertacao na perspectiva tedrica da Analise de Discurso,
pois me possibilitou refletir sobre a minha histéria (dos surdos), enquanto sujeito
surdo, compreender as condigcbes de producdo dela, os interdiscursos que a
permeiam e que através dos dispositivos tedricos posso fazer uma analise diferente

da linguistica.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho de pesquisa tem como principal objetivo analisar os efeitos de
sentidos produzidos pelo Exame Nacional do Ensino Médio — Enem - no Sujeito
Surdo?, visto que é por meio deste exame que é avaliado o desempenho do estudante
como critério de selecéo para o ingresso na faculdade tanto publica quanto particular.
Tomando a Analise de Discurso como filiagcdo tedrica, a partir dos trabalhos de Michel
Pécheux e Eni Orlandi, como também, a Historia das Ideias Linguisticas (HIL) de
Sylvain Auroux, buscaremos analisar discursivamente a textualidade dos textos do
Enem, como também faremos o recorte de suas questdes para investigar como 0s
modos de individuacdo do sujeito Surdo na formulacdo da prova impactam nos
resultados obtidos por esses sujeitos.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras foi reconhecida pela Lei de Libras nimero
10.436/2002, como meio legal de comunicacao e expressao, sendo considerada a
primeira Lingua da comunidade Surda brasileira. A Lei foi regulamentada pelo Decreto
5.626 de 2005, reconhecendo o estatuto linguistico da Lingua brasileira de sinais e,
ao mesmo tempo, assinala que esta ndo pode substituir a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, lingua corrente do pais. Diante deste Decreto, Quadros e
Schmiedt afirmam: “a educagao de surdos no Brasil deve ser bilingue, garantindo o
acesso a educacdo por meio da Lingua brasileira de sinais e o ensino da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006 p. 17).

Historicamente, o Surdo brasileiro foi submetido as mesmas condicfes de
todos os deficientes, independente de sua especificidade linguistica. Mediante a
decisdo tomada em 1880, no Congresso de Mildo?no sujeito surdo foi proibido de usar
linguas de sinais, e foi obrigado a ser educado de acordo com a metodologia oralista®

imposta a partir dessa decisdo, ou seja, o Surdo tinha que aprender a falar as

1 Surdo com S mailsculo é utilizado para representar o Surdo como sujeito cultural e politico em
oposicao ao surdo com s mindsculo que se refere a condigdo audiologica de nédo ouvir.

2 Congresso de Mildao: “ocorrido em Mildo, na ltalia, em 1880, foi intitulado como Il Congresso
Internacional de Educacdo do Surdo. Nele foi decidido que a educagdo de surdos deveria ser
exclusivamente pelo método oral. Desse modo, a Lingua de sinais foi mundialmente proibida”. Ha
apagamentos e silenciamentos nesta proibi¢&o.

8 Metodologia oralista:” baseia-se no acesso a lingua falada por meio da leitura labial ou leitura orofacial
e da amplificacdo do som, como também na expressédo da fala. Mesmo reconhecendo que, no método
oral, os alunos surdos recebiam uma educacéo inferior, os defensores do oralismo acreditavam que,
sendo a surdez medicamente incuravel, as pessoas surdas deveriam falar a fim de se tornarem
normais”. Ha, claramente, equivocos e evidéncias nessas no¢des sobre o sujeito Surdo e a Lingua
brasileira de sinais — Libras.
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nacionais em sua modalidade falada, ndo somente a escrita, como atualmente esta
determinado pela Lei e Decreto de Libras. Embora houvesse esse controle
institucional, os Surdos sempre que possivel empregaram as linguas de sinais...
Nesse sentido, a AD nos possibilita uma contribuicdo, ou seja, o da critica: as
especificidades da Libras sdo apagadas, mesmo que elas se inscrevam na
antropologia linguistica. O mesmo ocorre com as linguas indigenas em relacdo as

linguas ocidentais. Orlandi chancela nossa afirmacéo quando diz:

A AD, nessa forma critica de relacdo com o modo de producéo do
conhecimento, nos permite uma primeira contribuicdo: o da critica a
propésito da utilizacdo de certos modelos de analise de lingua. Por
exemplo, os modelos de andlise das linguas indigenas sdo aqueles
que, embora se inscrevam na antropologia linguistica, perpetuam a
indiferenciacdo ou, mais gue isso, promovem 0 apagamento e a

s

remissdo do diferente ao mesmo, isto é, 0 apagamento da
especificidade das linguas indigenas em relacao as linguas ocidentais
(ORLANDI, 1990, p. 24).

Tomamos essa relacao das linguas indigenas e as linguas de sinais, em nossa
analise, mais especificamente a Lingua brasileira de sinais — Libras, porque ambas
tém suas especificidades e, no caso especifico das linguas de sinais h4 uma
especificidade significativa que precisa ser considerada: elas ndo sdo produzidas
oralmente. Nessa perspectiva, Prates (2020, p. 83) nos traz uma defini¢cao significativa
dessas especificidades, ao referir que “No caso especifico da lingua de sinais
brasileira, ela tem uma materialidade significante especifica que sdo os sinais
produzidos com as mé&os e seus movimentos no espago e no corpo do sujeito”.

Destacamos essas especificidades porque ao realizar a prova do Enem é
determinado ao sujeito-aluno-surdo que a faca na Lingua corrente do pais, ou seja,
na Lingua Portuguesa.

Nessa significacdo, o ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
Surdos, se fundamenta no fato de que eles sdo sujeitos brasileiros, tém o direito e 0
dever de utilizarem e aprenderem a Lingua oficial do seu pais para o exercicio de sua
cidadania. Esse discurso do Decreto da Lei de Libras nos leva a uma reflexdo e um
guestionamento: o que é o brasileiro? Somente o falar e o escrever a Lingua
Portuguesa o define? E o Surdo e o indio, que falam outras linguas?

Orlandi (1990, p.47) nos diz quando faz a reflexdo sobre o indio e sua relagéo

com o homem branco, que a sociedade nos significa a partir da constituicao de seu
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imaginario funcionando, nesse sentido, como evidéncias em nosso sentimento de
brasilidade. Ela também destaca que essa concepc¢ao para a significacdo do brasileiro
vai trabalhando tanto a exclusdo como a fixagao de certos sentidos.

Tomamos essa reflexdo de Orlandi porque ela nos possibilita pensar sobre o
Surdo brasileiro e do quanto é complexa sua relagdo com o Estado. Assim como
ocorreu com o indio sua existéncia é silenciada, no caso do sujeito Surdo o

silenciamento é produzido através das Leis.

[...] pude constatar que, no caso do contato cultural entre indios e
brancos, o silenciamento produzido pelo Estado n&o incide apenas
sobre o que o indio, enquanto sujeito, faz, mas sobre a prépria
existéncia do indio enquanto sua parte e componente da cultura
brasileira (ORLANDI, 1990, p. 56).

Nossa reflexdo se deu a partir da Lei de Libras n° 10.436/2002, que traz em seu
artigo 1°, o reconhecimento como meio legal de comunicacéo e expressao, ou seja, a
Libras ndo é entendida nem reconhecida como Lingua. Observamos que esse hao

2 &

reconhecimento é acentuado quando, na Lei, € dito: “...e .outros recursos de
expressao a ela associados”. Ha nesse discurso apagamentos historicos e linguisticos
do sujeito Surdo brasileiro, “Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacéo e
expressado a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados” (BRASIL, 2002).

Observamos que outro silenciamento produzido pela Lei de Libras estd em seu
paragrafo Unico quando diz: “Paragrafo tnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras
néo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002).

Assim sendo, o discurso da Lei de Libras nos remete ao que Orlandi (1990,
p.49) disse: “aquilo que ndo se diz mas que faz necessariamente parte do que é dito”.
N&o esta dito no discurso da Lei, mas, ao determinar em Lei, que a Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa o Estado esta determinando um
padrao de “normalidade” entre o surdo e o ndo surdo, isto é, a lingua escrita como
parametro de igualdade entre estes brasileiros com Linguas distintas. Barbosa nos
traz uma formulacao interessante a esse respeito quando analisa sobre a educacéo
de surdos no século XIX: “o surdo deveria ser igual ao nao surdo para aproximar-se 0
méaximo possivel da “normalidade” (a inteligéncia s6 pode ser concebida na lingua

materna — portugués) e, assim, ser considerado cidaddo” (BARBOSA, 2020, p. 154).

Por conseguinte, podemos analisar que embora seja possivel o deslocamento
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do discurso e que o0 equivoco seja inerente a interpretacdo, notamos que nao houve
mudanca nos discursos produzidos tanto do século XIX quanto no discurso da Lei de
Libras, século XX. No funcionamento destes discursos e seus processos de
significagdo mostram o siléncio constitutivo, pois inscreve-se no dominio do poder-
dizer (ORLANDI,1990, p.51). Desse modo, o Estado exerce o0 seu controle e ocupa a
posicdo discursiva sobre o que o sujeito Surdo pode e ndo pode fazer/dizer,
silenciado-o.

A instrumentalizacdo da Libras foi iniciado antes de seu reconhecimento legal.
Por outro lado, a instrumentalizacdo possibilitou, entre outras discursividades, o seu
reconhecimento e isso possibilitou a producéo do Dicionario de Libras — Enciclopédia
llustrada Trilingue da Lingua brasileira de Sinais, como também vérios livros sobre
sua gramatica, cujo discurso ainda € em uma perspectiva linguistica. Entretanto, estes
estudos linguisticos produziram/produzem um arquivo para esta lingua.

O nosso desafio com a andlise das questbes do Enem € trazer a tona que
discurso permeia essas questdes, suas evidéncias, seus equivocos, opacidades e
efeitos de sentido.

E nesse sentido que consideramos o discurso no conjunto das praticas
gue constituem a sociedade na histdria, com a diferenca de que a
pratica discursiva se especifica por ser uma pratica simbélica. Um
sujeito ndo produz s6 um discurso; um discurso nao é igual a um texto
(ORLANDI, 2015, p.69).

Em vista disso € importante sabermos quais as condi¢cées de producao desse
Exame Nacional de Ensino Médio, como também quais as condi¢des de producéo do
ensino fundamental e médio para o aluno Surdo atualmente.

Diante da histéria da Educacéo de Surdos no Brasil, observamos que houve
muitos apagamentos em sua histéria, por isso € importante conhecermos o0s
acontecimentos e fatos para compreendermos que posicdo o0 Surdo ocupa
historicamente diante desses fatos e acontecimentos, ou seja, como a histéria do
Sujeito Surdo brasileiro foi construida; como o discurso escrito da Lingua Portuguesa

o afeta, o interpela, o desloca. Segundo Orlandi:

[...] A questdo a ser respondida ndo € o “o que”, mas o “como”. Para
responder, a AD néo trabalha com os textos apenas como ilustragc&o
ou como documento de algo que ja esta sabido em outro lugar e que
o texto exemplifica. Ela produz um conhecimento a partir do préprio
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texto, porque vé como tendo uma materialidade simbdélica prépria e
significativa, como tendo uma espessura semantica: ela o concebe em
sua discursividade (ORLANDI, 2015, p.16).

Michel Pécheux citado por Orlandi (2015, p.15) diz que a materialidade
especifica do discurso é a lingua e que o seu funcionamento se da na relacédo lingua-
discurso-ideologia. Pautados nessa formulagcdo nos surge um questionamento a ser
pesquisado: como certo discurso chega ao Surdo, ja que este € mediado por um
intérprete de lingua de sinais quando precisa falar seja na escola, na faculdade e nas
mais vaiadas situacdes do seu dia a dia? Se entendemos que 0 sentido que o sujeito
produz é determinado pelas formacdes discursivas. O sujeito intérpreta ao “traduzir”,
gue sentidos ele produz?

Ainda em Orlandi (1996, p. 09) é dito que “a interpretacdo esta presente em
toda e qualquer manifestacdo da linguagem e que ela é sempre passivel de equivoco”.
Diante disso nos ocorre outro questionamento: os sentidos e 0os nao-sentidos do texto
sao de fato compreendidos pelo Surdo, ja que sao interpretados por um intérprete de
Libras? Temos nocdo de que também isso pode ocorrer com 0s nao-surdos, mas
colocamos este questionamento para alertarmos sobre a ilusdo a respeito da
interpretacédo, pois, na educacao dos sujeitos Surdos esse equivoco € evidente.

A nossa pesquisa pretende levantar questionamentos que possibilitem uma
reflexdo e até mesmo uma ruptura no que se refere ao concurso do Enem direcionado
para o Sujeito Surdo. Abordaremos os fatos e acontecimentos histéricos que pautaram
a histéria da educacéo de Surdos no Brasil e, fundamentados na Analise de Discurso
(PECHEUX e ORLANDI), pretendemos deslocar a nocdo de Lingua, enquanto
estrutura trazida pela Linguistica para a nocao de Lingua enquanto base material para
producéo de discurso, que faz sentido e € “constitutivo do homem e da sua histéria”
(ORLANDI, 2001, p. 13).

A andlise de discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da
lingua, ndo trata da gramética, embora todas essas coisas lhes
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento (ORLANDI, 2001, p.13).

Desse modo, diante desse processo seletivo, objetivo principal do Enem, essa
pesquisa refletira, através desse objeto, as discursividades dos seus textos, como

também os efeitos de sentidos desses textos para o sujeito Surdo, visto que ha um
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imaginario de leitura, interpretacdo e escrita ja postas em suas proposicoes. Além
disso, para o sujeito Surdo, essa leitura, interpretacdo e escrita sdo intermediadas
pelo intérprete de Libras, abrindo, assim, espaco para ‘pensar a constitutividade do

sujeito institucionalizado por um imaginario de escrita” (LEAL, 2015, p. 12).
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1 REFLEXOES SOBRE O SIGNIFICANTE ENEM

No curso Letras-Libras aprendemos e estudamos conceitos de acordo com a
perspectiva da Linguistica e ao escolhermos a teoria da AD e da HIL nos defrontamos
com conceitos mais elaborados e profundos nos levando a reflexdes nunca
imaginadas, como por exemplo, como os sinais sao formulados e produzidos?

A teoria da Andlise de discurso nos despertou a preocupacdo com o sentido do
que é dito, € por essa razdo que antes das consideracgdes iniciais iremos refletir sobre
este significante referente ao Exame nacional de ensino médio — Enem, tema da nossa
dissertacao.

A Lingua para a Andlise de discurso tem historicidade e a histéria esta
encarnada na lingua e se inscreve na histéria para significar, ou seja, ela tem um
sentido, ela € um acontecimento. Nao é transparente para o sujeito, ela é também a
relacdo do sujeito com a historia e ela o afeta.

O significante é constituido pela auséncia de significado, ndo ha uma relacao,
ou seja, ndo ha significado para o significante. De acordo com Coelho (1968, p. 71):

o significante organiza-se como concatenacao completamente fora da
consciéncia... O significante é representante de uma identidade
impossivel... A auséncia esta no principio da estrutura do significante...
A relacdo do representante da identidade impossivel com a existéncia
na sua afirmacgéo, tal é o estatuto do significante, e é do efeito do
significante que nasce o sujeito (COELHO, 1968, p. 71).

Baseados nesses pressupostos trazemos o significante Enem, destacando que
esse significante ja estava formulado e produzido, inclusive sendo utilizado
nacionalmente. Ciente dessa formulacéo fomos buscar as condi¢cdes de producédo que
levaram a esse significante. Desse modo, entramos em contato com professores
surdos do Brasil através de um grupo de WhatsApp (enquanto professora Surda faco
parte desse grupo). Os professores surdos se interessaram e um deles fez um video
explicando as condi¢bes de produgao que os levaram a produzir esse significante da
forma que esta sendo propagado.

O nome do professor Surdo que se dispds a explicar sobre como foi produzido
o sinal do Enem €& Marcelo Bertoluci, graduado em Letras/Libras pela UFSC -
Universidade Federal de Santa Catarina, mestrando em Educac¢do, Comunicacao e

Tecnologia. Atualmente trabalha no Inep, na area especifica de Libras, referente ao
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Enem.

Como néo é possivel incluir o video nesta dissertacdo, segue a transcricdo da
Libras para a Lingua Portuguesa da fala do professor surdo:

Marcelo explica que anteriormente havia um significante para o MEC que era

produzido desta forma:

Imagem 01 — Significante MEC

Video em QR

Fonte: imagem e foto de Marcelo Lorensi Bertoluci, 2021.

Marcelo diz que as pessoas, tanto surdas quanto ndao-surdas, ndo usam esse
significante para se referirem ao MEC, embora esteja produzido, preferem digitar em
alfabeto manual a palavra M-E-C. Continua explicando que o logotipo do Enem
passou por trés mudancas. No segundo logotipo hd uma referéncia a pessoa, cujo

significante é esse:

Imagem 02 — Segundo logotipo do ENEM e significante

Video em QR

Fonte: imagem e foto de Marcelo Lorensi Bertoluci, 2021.
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Assim, baseados nessa imagem, os Surdos produziram o significante Enem,

isto é, na evidéncia desse sentido formularam este significante:

Imagem 03 — Significante ENEM

Fonte: elaborada pela autora.

A Lingua € a ordem significante e Lacan nos traz pela Psicanalise algo diferente
do que disse Saussure, pela Linguistica, isto é, Saussure sobrepds o significado ao
significante, enquanto que Lacan, ao contrario disso, disse que o significante se
sobrepBe ao significado, pois a Lingua é o significante e por ele ser constituido na
auséncia de signifcado possibilita outras significacbes. Desse modo, ndo havendo
uma relacao entre eles, o que vai colar um no outro € a evidéncia, pois 0 que produz
a evidéncia do sentido é a ideologia.

A Lingua Brasileira de Sinais é atravessada pela relacdo de dominacdo da
Lingua Portuguesa, ela é parametro para a formulacdo dos significantes. Desse modo,
a AD nos possibilita analisar como se configura a formulagéo e os efeitos de sentidos
desse significante. Orlandi (1990, p. 158-159) nos diz ao falar das linguas indigenas,
lingua tais quais as linguas de sinais, com suas especificidades e relacbes com o

portugués brasileiro:

a analise discursiva procura reavivar a percepcdo de que 0S processos
de influéncia mutua em linguas, em culturas e seres diferentes em
contato, € complexa, permanente e mesmo, sob certos aspectos,
imprevisivel (ORLANDI, 1990, p. 158-159).
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS: linguagem, discurso, sujeito e ideologia

Michel Pécheux (1938 - 1983) fundou a disciplina Analise de Discurso na
Franca, nos anos de 1960, no século XX. Articulou as trés areas (regides) do
conhecimento: o Materialismo Histérico, a Linguistica e a Psicanalise. Propiciou
rupturas nas areas da Epistemologia e Ciéncias Socais. Desse modo, provocou um
aprofundamento na analise do discurso, pois para ele a materialidade da ideologia é
o discurso e a materialidade do discurso é a lingua.

Pécheux era filésofo, estudou na Escola Normal Superior de Paris. Apds sua
graduacédo em filosofia foi convidado para fazer parte do Departamento de Psicologia,
no CNRS. A partir de reflexdes sobre as teorias de L. Althusser, Lacan e Saussure,
Pécheux questiona essas teorias e as critica. Nem a filosofia, area de sua formacéo,
€ poupada, pois ele critica a sua pratica tradicional. Michel Pécheux rompeu e
provocou fissuras nessas teorias, percebeu a necessidade de uma mutacao
conceitual e a possibilidade de se construir um dispositivo, ou melhor, um instrumento
cientifico, pela ciéncia da ideologia.

Os fundamentos tedricos da Analise Automatica do Discurso (AAD) foram
introduzidos com a publicagao na revista Cercle d’Epistemologie de 'Ecole Normale
Supérieure (1966), assinado por Thomas Herbert, codinome de Michel Pécheux.
Thomas Herbet escreve um segundo texto em 1968, ou seja, Pécheux continuava
utilizando esse pseuddnimo. Porém, em 1967 e 1968, ele resolveu publicar dois
artigos assinando o préprio nome, entretanto, sao textos diferentes, parecendo serem
produzidos por pessoas distintas. O artigo assinado por Thomas Herbert refere-se ao
materialismo historico e a psicanalise. O livro assinado por Michel Pécheux refere-se
a AAD como uma teoria de ideologias e uma teoria do inconsciente.

O obijetivo principal de Pécheux era abrir uma fissura tedrica e cientifica no
campo das ciéncias sociais. Segundo ele a publicacdo de “A analise automatica do
discurso” tinha a finalidade de provocar uma alteracdo no materialismo historico, ponto
crucial, segundo ele, das ciéncias sociais.

A critica feita por Pécheux sobre as ciéncias sociais refere-se a sua situacao
tedrica e a auséncia de um instrumento cientifico, retirando assim sua condicdo
empirica, ou seja, “considerar qualquer utilizagdo de um instrumento como cientifica,
esquecer o papel dos instrumentos na pratica cientifica” (HENRY,1993, p.15).

Pé&cheux visava fornecer as ciéncias socais um instrumento cientifico no qual seria a
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contrapartida de uma abertura tedrica em seu campo (HENRY, 1993, p.15). Diante
disso, era de seu interesse conceber esse instrumento ao desenvolver a analise
automética do discurso. Ele compreendeu que “uma ciéncia é, antes de tudo, a ciéncia
da ideologia (ou das ideologias) com as quais ela rompe”. (HENRY,1993, p.16).
Continuando, no segundo texto de Herbert-Pécheux cita as condicfes para que
a ciéncia estabeleca o seu objeto, como também, a reproducdo metddica deste objeto.

Ele afirma que:

a) Num certo sentido, toda ciéncia, é antes de tudo, a ciéncia da
ideologia com a qual romper. Logo, o0 objeto de uma ciéncia ndo é um
objeto empirico, mas uma construgao.

b) O momento da transformacdo produtora do seu objeto, que é
dominado por um trabalho de elaboracdo tedrico-conceitual que
subverte o discurso ideolégico com que esta ciéncia rompe
(HENRY,1993, p.16).

Para Pécheux os instrumentos cientificos sdo fundamentais para uma
transformacado da pratica nas ciéncias socias. Em vista disso, “Pécheux objetivava
uma transformacao da prética nas ciéncias sociais, uma transformagéo que poderia
fazer desta préatica uma prética verdadeiramente cientifica” (HENRY,1993, p.18).

A analise de Discurso se constitui no espaco de questdes criadas pela relacéo
entre trés dominios disciplinares que sdo ao mesmo tempo uma ruptura com o século
XIX: a linguistica de Saussure e o seu estruturalismo, Louis Althusser e a releitura do
Marxismo de Karl Marx, a Psicandlise de Freud na releitura de Lacan.

Assim, nessa convergéncia, entre estes trés dominios disciplinares, a Analise
de Discurso procura mostrar que a relagao linguagem/pensamento nao é univoca, hao
€ uma relacao direta que se faz termo-a-termo, pois cada um tem sua especificidade,
ou seja, ndo se passa diretamente de um a outro. E importante destacar que a Analise
de Discurso ndo trata da lingua, entretanto, ela procura compreender o seu sentido,
enguanto trabalho simbdélico constitutivo do homem e da sua histdria (ORLANDI, 2001,
p.13).

Essa afirmacao nos interessa especialmente, pois na histéria da educacao de
Surdos o filésofo Aristételes acreditava que quando as pessoas nao falavam porque

nao possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia que:

[...] de todas as sensacdes é a audicdo que contribui mais para a
inteligéncia e o conhecimento ..., portanto, os nascidos surdos-mudos
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se tornam insensatos e naturalmente incapazes de razdo”, ele
[Aristételes] achava absurdo a intengédo de ensinar o surdo a falar
(STROBELL, 2009, p. 18).

Diante disso, a Analise de discurso nos traz o esclarecimento quanto a esse
pensamento equivocado de Aristoteles quando Orlandi (2015, p. 17) nos diz que “a
relagdo linguagem/pensamento ndo é univoca, também ndo é uma relagéo direta que
se faz termo-a-termo, ou seja, ndo se passa diretamente de um a outro”. Além disso,
a AD nos traz também o real da historia, isto €, 0 homem faz historia e esta ndo lhe é
transparente. Desse modo, podemos compreender que a histéria da educacédo de
Surdos também passou/passa por esta conjugacdo da lingua com a histéria, como

também, a compreensao desses sujeitos Surdos afetados pela histéria. Assim:

O sujeito de linguagem é descentrado pois € afetado pelo real da
lingua e também pelo real da histéria, ndo tendo controle sobre 0 modo
como elas o afetam. Isso redunda dizer que o sujeito discursivo
funciona pelo inconsciente e pela ideologia (ORLANDI, 2015, p.18).

Por conseguinte, € a ideologia que faz com que haja sujeitos, isto €, o individuo
é interpelado pela ideologia em sujeito e ele é sujeito a lingua e a historia, estas o
constitui para produzir sentidos, ele é afetado por elas. Orlandi, a partir de Pécheux,

nos diz que

a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a materialidade
especifica do discurso é a lingua. Em razao disso, Pécheux conclui
gue nao ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que alingua
faz sentido (PECHEUX, 1975, apud ORLANDI, 2015, p. 15).

E importante ressaltar que nem a linguagem, nem os sentidos, nem os sujeitos
sao transparentes, isto €, eles tém sua materialidade e se constituem em processos
convergentes da lingua, da histéria e da ideologia.

Outro ponto fundamental para salientarmos é que o sujeito é atravessado pela
linguagem e pela historia e sob o modo do imaginario ele s6 tem acesso a parte do
que diz, ou seja, ele é sujeito de e € sujeito a e para se constituir ele € sujeito a lingua
e a histéria, como também para produzir sentidos ele é afetado por elas. Desse modo,
ele sofre os efeitos do simbdlico, pois se ndo se submeter a lingua e a histéria ele ndo

se constitui, ndo fala, ndo produz sentidos (ORLANDI, 2001, pg. 46).
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E importante trazermos também o sujeito discursivo, pois ele é pensado, na
AD, como posicdo, ocupando um “lugar” para ser sujeito do que diz. Entretanto,
Orlandi (2001, p. 47) nos diz que: “0 modo como o sujeito ocupa seu lugar enquanto
posicdo, ndo Ihe é acessivel, ele ndo tem acesso direto a exterioridade (interdiscurso)
que o constitui”.

Assim, Barbosa (2020, p.96) nos traz a nocao de sujeito Surdo:

Entendemos que o sujeito surdo € falado a partir de algumas
instancias sociais como a lingua e a escola, por exemplo, e a imagem
gue tais instituicbes projetam sobre o surdo acabam por tornar-se
verdades institucionalizadas. Portanto, o surdo enquanto sujeito vai
assumindo diversas posi¢cdes-sujeito em seu processo socio-histérico,
sendo determinado de acordo com a proje¢do social sobre sua
condigéo bio-fisica, principalmente (BARBOSA, 2020, p. 96).

Diante do exposto, observamos a posicéo das instituicdes em relagéo ao sujeito
Surdo, pois, de alguma forma, coibe o individuo com suas determina¢des. Barbosa
(2020, p.109) afirma: “A instituicdo escolar seria, pois, o lugar de determinagdo do
sujeito, uniformizando-o por meio de sua logica coercitiva”. Haroche (1992, p. 25)
conforme citada por Barbosa (2020, p. 109) afirma que uma das formas de coergao

do individuo é a determinacao:

Bem mais do que ao exercicio especifico da pedagogia medieval, a
determinagéo serve a exigéncia de pureza na lingua e se integra no
funcionamento ideoldgico mais amplo que concerne a relacdo do
sujeito com a lingua e com o saber (HAROCHE, 1992, p. 25 apud
BARBOSA, 2020, p. 109).

Assim sendo, trazemos 0 Enem, nosso objeto de pesquisa, determinado por
uma instituicdo que é um 6rgao regulador do Estado, o INEP. Em relacdo a essa
instituicdo, Leal (2015, p. 38) diz:

Considerando as relagbes de sentido que perpassam o discurso,
pode-se dizer que o INEP, enquanto 6rgéo regulador do Estado se
coloca como o lugar autorizado da regularidade, da normatividade e
da lingua institucionalizada (LEAL, 2015, p. 38).

Nessa concepcdo em que o Estado dita as normas para a
aprovacao/reprovacédo, bem como as habilidades e/ou inabilidades do sujeito-aluno
nos perguntamos: qual o modo de inviduacéo feita pelo Estado no Enem? Como o
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INEP se posiciona em relacdo ao sujeito-aluno-surdo? Em relacdo a estes
guestionamentos nos cabe o que diz Orlandi (1999, p. 11): “Vale lembrar que sujeito
e sentido se constituem ao mesmo tempo, na articula¢éo da lingua com a histoéria, em

que entram o imaginario e a ideologia”.
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3 HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS E O PROCESSO DE GRAMATIZACAO
DA LIBRAS

O Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) é o nosso objeto de pesquisa,
como também o Sujeito Surdo e o modo de individuacéo pelo Estado. Em vista disso,
a Analise de Discurso e sua articulagdo com a HIL — Histéria da ldeias Linguisticas,
nos possibilita o estudo e uma reflexdo sobre as contradi¢cdes, equivocos,
transparéncias, opacidades, como também, a descri¢cdo e instrumentalizagdo de uma
ou mais linguas.

Nessa logica, na aplicacdo das provas do Enem para o aluno surdo ha duas
linguas, ou seja, a Lingua Portuguesa e a Lingua brasileira de sinais — Libras. A
presenca de duas linguas tdo distintas em uma avaliacdo de nivel nacional cujo
objetivo é avaliar o desempenho dos alunos do ensino médio para a possibilidade de
uma vaga em uma Universidade seja ela federal ou particular € um fato que nos chama
a atencdo, pois percebemos a necessidade em trazermos, para este estudo, uma
reflexdo sobre o trabalho do intérprete de Libras na interpretacao das questdes desse
exame nacional.

Primeiramente trataremos do processo de gramatizacdo da Libras tomando
como filiacao tedrica a Historia das Ideias Linguisticas de Sylvian Auroux para depois
refletirmos sobre o trabalho de interpretacdo do intérprete de Libras e, para este
estudo, nos pautaremos na obra de Eni Orlandi: Interpretacdo — autoria, leitura e
efeitos do trabalho simbdlico.

Iniciamos introduzindo a Histéria da Ideias Linguisticas ressaltando os seus
pontos de contato e articulagdo com a Andlise de Discurso trazendo Nunes (2008, p.
109) :

Um dos pontos de contato dessa articulacdo entre a AD e a HIL reside
em uma visdo histérica da ciéncia e, particularmente, do que
chamamos as “ciéncias da linguagem?” [...]. Note-se que tal articulacéo
ndo se da ao modo da interdisciplinaridade ou de uma
complementaridade. A AD e a HIL tém seus métodos especificos, mas
a partir do contato entre esses dois dominios e das questées que um
coloca ao outro, temos ressonancias tanto em uma quanto em outra
direcdo (NUNES, 2008, p. 109).

Tomando também o que diz Orlandi sobre a Histéria das Ideias Linguistica —
HIL:
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[...] debruco-me sobre esta histéria das ideias linguisticas no Brasil
como algo sujeito a equivoco, dando lugar a releituras, a divisdes, a
diferentes filiagbes tedricas. Restituindo o politico em sua rela¢cdo com
o simbdlico, o que é a marca de nascenca da analise de discurso.
Desse modo, pela histéria de constituicdo da lingua e do
conhecimento a respeito dela, posso observar a histéria do pais
(ORLANDI, 2002, p. 09).

Assim, nesta articulacdo entre a AD e a HIL podemos refletir sobre a
constituicdo da lingua nacional, como também sobre a constituicdo da Libras para,
desse modo, compreendermos e analisarmos o0s discursos produzidos pelo Exame
Nacional do Ensino médio — Enem e seus efeitos de sentido no sujeito-aluno-Surdo.
Para tanto, tomaremos 0 processo de gramatizacdo da Libras, como também a
histéria da educacéo de surdos.

Auroux (2014, p. 8) diz que para os filsofos, historiadores e linguistas a causa
para o nascimento da escrita foi 0 surgimento das ciéncias da linguagem. Para ele a
escrita foi uma revolucédo tecnoldgica importante para a histéria da humanidade. Ainda
segundo Auroux, a escrita € uma representacdo metalinguistica e 0 seu processo
produz um papel fundamental na origem das tradi¢g6es linguisticas. Quando o autor se
refere a origem, ele a define como um processo, podendo esta ser espontanea ou o
resultado de uma transferéncia tecnoldgica. Em vista disso, a tradi¢cdo latina, como
também a gramatica hebraica e o estudo dos vernaculos europeus, amerindios e
africanos resultam de uma transferéncia.

Vale ressaltar que essa transferéncia pode ser acompanhada de técnicas da
escrita, como 0 que aconteceu com o Japao que importou dos caracteres chineses no
século V da nossa era. Outro ponto a ser destacado € que a transferéncia pode ser
realizada a partir de uma tradicdo espontanea como € o caso do hebreu. Ela também
pode ser difusa, como o arabe. Por fim, Auroux (2014, p. 24) diz que para haver uma
transferéncia tecnolégica, no caso da linguagem, é necessario um bom conhecimento
da lingua-fonte e de sua cultura.

Nessa direcdo, iremos refletir sobre a escrita da Lingua de Sinais que teve seu
inicio como uma proposta de notacdo chamada de Mimographie. Seu autor. Roch
Ambroise Auguste Bébian, um francés, ndo-surdo, fluente em lingua de sinais,
segundo Oviedo (2009) citado por Nascimento (2018, p. 68). Ainda sobre Bébian,
Stumpf (2005) diz:
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No século XIX, Bébian (1817) escreveu que, em Seus NUMerosos
trabalhos havia tracado um caminho para a educa¢édo dos surdos e
gue, outro, mais habil, ou mais bem assessorado encontraria o fim
desse caminho. Ele ndo pode ser reduzido apenas a um defensor dos
sinais, era sim, partidario de uma educag¢do que comecando pelos
sinais, pois dizia, essa € a Unica maneira de comunicagdo com uma
crianca surda, chegaria a maioridade como surdo possuidor de duas
linguas: a lingua de sinais, inclusive escrita, e a lingua de seu pais,
esta somente na sua forma escrita (STUMPF, 2005, p.47).

A escrita de sinais foi desenvolvida também por Willian Stokoe que, para

facilitar suas pesquisas, criou um sistema de notacao, tornando-se, assim, uma

referéncia para muitos pesquisadores das linguas de sinais.

Imagem 04 — Tabela das configuracdes das maos conforme Stokoe
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Fonte: Tese de Doutorado de Marianne Stumpf

A lingua, de acordo com Orlandi (2002), tem sempre uma exterioridade, que é
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constitutiva dela, ndo é s6 forma, tem historicidade, ndo é so estrutura, ela € um
acontecimento. Os Surdos quando escrevem utilizam a lingua vigente de seus paises,
entretanto, quando escrevem, trazem as memorias da lingua de sinais e atravessam
a Lingua Portuguesa, no caso do Surdo brasileiro.

Para compreendermos a nocao de lingua precisamos nos deslocarmos de sua
forma e estrutura, ou seja, de seu sistema fechado, com as delimitacdes das normas
para concebé-la ao contrario disso, isto €, sair da lingua imaginaria para a lingua
fluida. Orlandi (2002, p. 13) nos diz:

[...] existe lingua e existem linguas, ou, em seus termos, a lingua
gramatical e o corpo pleno da lingua. Defini a lingua imaginaria como
sistema fechado, normas, artefato do linguista (mas também dos
missionarios e outros assemelhados) ao passo que a lingua fluida é a
lingua no mundo, sem regras que a aprisionem, lingua no
acontecimento do significar na relacdo de homens com homens,
sujeitos e sujeitos (ORLANDI, 2002, p. 13).

A nocao de lingua imaginaria permeou, ao que parece, a transferéncia da
Lingua de sinais, ou das Linguas de sinais para a escrita, ou seja, a lingua gramatical.
Barreto (2015, p. 61) cita Quadros (2000) afirma que “a escrita das Linguas orais ndo
capta as relacdes de significado das Linguas de Sinais e, portanto, ndo consegue
expressar a lingua em que a crianga surda processa seu pensamento”.

Temos nocdo que esse dizer de Barreto citado por Quadros se deve a sua
filiacdo teodrica diferente da filiacdo que pauta esse trabalho. Por isso, diremos de outro
modo: a escrita das Linguas orais ndo consegue transferir o sentido das Lingua de
sinais porque esta imbricada com o recorte da cadeia falada.

Dessa maneira, trazemos a sign writing ou como é chamada no Brasil: Escrita
da Lingua de Sinais (ELS). Ela foi criada a partir dos movimentos de danca, o balé,
por Valerie Sutton, em 1972.

Sutton era uma excelente notadora de movimentos da danca e, por essa razéo,
foi procurada pelos pesquisadores da Lingua de Sinais Dinamarquesa, da
Universidade de Copenhagen, que estavam interessados em uma maneira de
escrever essa lingua. Assim, disponibilizaram alguns videos de alguns surdos
sinalizando e pediram a Sutton que escrevesse 0s sinais apresentados. Através do
sistema de escrita dela, os pesquisadores fizeram adaptacdes necessarias a Lingua

de Sinais e dessa forma nasceu, em 1974, a Sign Writting, um sistema especifico para
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escrever as Linguas de Sinais.

O diferencial da Sign Writing (ELS) das demais notacfes escritas de sinais é
que ela busca a producao de sentido dos sinais articulados entre si, como também
quando o sinalizador o esté produzindo.

Em 2006, a Sign Writing foi reconhecida pelo ISO como escrita das Linguas de

Sinais e incluida no registro das Linguas de sinais do mundo.

Em 2006 o Sign Writting foi reconhecido pelo comité International
Organization for Standardization (mais conhecido como 1SO) como
escrita das Linguas de Sinais. Desde entado foi incluido no Registro
das Linguas de Sinais do Mundo, o que contribuiu para o seu status
linguisticos destas linguas (BARRETO e BARRETO, 2012, p.75).

A titulo de exemplo trazemos uma frase em escrita de sinais:

Imagem 05 — Frase escrita em sinais

SSQ}Lda?* sentido
horizontal *
% % *C :l-——-)* @

L 88 8“ ﬁ"‘kﬂ 0"&

*—>

38 5“
O

L0 0% " Bebé sexo feminino chorar agora.

Fonte: Tese de Doutorado de Marianne Stumpf.

Essa € a historia da escrita das Linguas de Sinais que, ao que nos parece, em

seu decorrer, seus autores foram os nao-surdos, havendo, ao que tudo indica, a néo
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participacdo do sujeito Surdo. Assim, ocorre o que Orlandi (2002, p. 11) diz: [...] “a
lingua tem sua ordem propria, mas ao prec¢o de alguns esquecimentos necessarios a
seu corte epistemoldgico. E assim que se deixam de fora o sujeito e a situagao”.

Dando continuidade & nossa pesquisa traremos 0 processo de gramatizacdo
da Lingua brasileira de sinais.

Iniciaremos abordando o fato da gramatizacéo que, conforme Auroux, a partir
do século V (de nossa era) até o fim de século XIX ocorreu um processo de
gramatizacdo massiva das linguas do mundo e, ainda segundo ele, esse fato se deu
a partir de uma Unica tradicdo linguistica, a tradicdo greco-latina. Esse acontecimento
foi considerado, depois da revolucdo da escrita, a segunda revolucdo técnico-
linguistica. O processo de gramatizacdo mudou a ecologia da comunica¢do humana,
como também cooperou para a organizacdo de suas sociedades.

O processo de gramatizacéo se desenvolve por meio do saber metalinguistico,
isto €, do dicionario e da gramatica. Esses dois instrumentos sdo tecnologias que
utilizamos para descrever e instrumentar uma lingua. Desse modo, pensamos a

gramatica, como diz Orlandi (2002, p.17):

Pensando a graméatica como objeto histérico, artefato pedagbgico,
podemos questionar sobre 0 modo como ela inscreve o sujeito na vida
social, em relagdes pelas quais ele se identifica com o “seu” grupo
social, como sujeito de um Estado, de um pais, de uma nagéo. A
Escola adquire importancia especifica nos processos de
individualizacdo do sujeito pelo Estado, se ligamos a producéo, forma
e o funcionamento dos instrumentos linguisticos, com a Instituicdo em
gue eles se praticam (ORLANDI, 2002, p. 17).

Trouxemos esse pensamento de Orlandi porque ele condiz com o que estamos
abordando, ou seja, qual o modo de individuagéo pelo Estado na aplicacdo do ENEM
para o sujeito Surdo?

Fazemos esse guestionamento porque o sujeito Surdo fala outra lingua, a
Libras, e a Lingua Portuguesa, como também a sua gramatica, ela é o artefato
principal no funcionamento da aplicacdo desse exame nacional. Para um melhor
entendimento do nosso questionamento nos voltaremos para a educacao de surdos e
a gramatizacao das Linguas de Sinais, mais especificamente da Lingua brasileira de
sinais.

Sabemos a importancia da histéria, da cronologia dos fatos, dos

acontecimentos, entretanto, eles serdo apenas uma ligacdo com a historicidade da



35

educacado de surdos para melhor compreendermos o processo de gramatizacao da
Libras. Assim, tomaremos a historia e o conceito de historicidade como base na
relacdo da lingua com a histdria e 0s sujeitos, em sua rela¢do com os sentidos. Auroux
(2014, p. 12) diz: “Sem meméoria, sem projeto, simplesmente ndo ha saber’.

Tomaremos o acontecimento do Il Congresso de Mildo como memodria na
educacao de surdos, visto que, foi a partir desse congresso, realizado em Mildo, em
1880 que foi determinada uma filosofia (oralismo) para a educacdo de surdos no
mundo. O método oral era concebido como um meio dos surdos adquirirem a fala e,
desta maneira, se tornarem “normais”. A partir desta decisdo tomada no Congresso
de Mildo, os professores surdos, que atuavam, principalmente na Franca, onde foi
fundada a primeira escola para surdos no mundo, pelo abade ouvinte Charles-Michel
de L’Epée, foram paulatinamente destituidos e a Lingua de sinais foi veementemente
proibida de ser usada pelos professores na educac¢do e comunicagdo com os alunos
surdos.

Este fato historico repercutiu também na educacdo dos surdos brasileiros, a
partir de um decreto publicado em 1911. Porém, mesmo que estejamos retomando
um fato histérico da educacao de surdos, de maneira geral, 0 nosso objetivo é trazer
os efeitos de sentido e a condicéo de producado, bem como os efeitos de sentido dessa
memaoria na construcdo do saber linguistico da Lingua brasileira de sinais.

Assim como o acontecimento da historia da educacgéo de surdos foi o I, a partir
de Congresso de Mildo, a fundacgéo do Instituto Imperial de Surdos-Mudos, em 1857,
atualmente, Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES -, € um acontecimento
na educacdo dos surdos brasileiros. Dizemos isso porque a partir dele, se
estabelecem outras condi¢des de producao.

O Instituto foi fundado por Dom Pedro II, que tinha um neto surdo, e pelo surdo
francés E. Huet. As criancas surdas, oriundas de todo o Brasil, além dos sinais que ja
usavam antes da fundacdo do INES, passaram a usar também, os termos e sistemas
de comunicacdo empregados naquela época, pois estavam expostas a lingua de
sinais francesa (lembrando que essa denominacéo so6 foi atribuida a lingua utilizada
pelos surdos franceses no século XX, pelo socidlogo francés Mottez) e aos sinais
metddicos usados por E.Huet, todos esses fatos influenciaram na formulagédo dos
sinais do que hoje conhecemos como Lingua brasileira de sinais — Libras (ROCHA,
2008; STROBEL, 2009).

Barbosa destaca fatos muito interessantes sobre o fundador do Instituto, E.
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Huet, e que ndo séo revelados nos livros que relatam a historia da educacédo dos
surdos brasileiros. Primeiro fato, Barbosa (2020, p. 30) diz: “nota-se, pois, que a
historicidade da educacéo de surdos brasileiros passa pela forte presenca de pessoas
ou de influéncias do exterior, a comegar pelo seu formador”. Segundo fato: E. Huet foi
embora negociando sua saida através de um acordo e, ainda, segundo Barbosa,
mesmo que sua saida tenha sido noticiada formalmente pelo Marqués de Abrantes,
ndo ha nesse documento o motivo pelo qual ele resolveu sair. Assim, Barbosa (2020,

p.31) conclui dizendo:

podemos dizer que o motivo que levou Huet a sair do Instituto é
silenciado. H4 um néo-dito que aponta para a destituicdo do Unico
surdo que assumiu o cargo de diretor da instituicdo, ficando na
memoria institucional, sua posi¢do de fundador — diga- se fundador
indenizado -, tomado como um “vulto notavel” pelos surdos brasileiros
(BARBOSA, 2020, p. 31).

Observamos também neste silenciamento da saida de Huet do Instituto o que
Orlandi (1995, p. 24) concebe como siléncio constitutivo, ou seja, para dizer € preciso
nao-dizer (uma palavra apaga necessariamente as “outras” palavras).

Assim, podemos perceber que na constru¢cdo desse saber linguistico da Lingua
brasileira de sinais os sentidos vao sendo produzidos e constituidos por meio das
relacdes de poder, do ndo-dito e do apagamento historico. Auroux (2014, p. 14) nos
diz que o saber € proveniente das interacdes entre o contexto e as tradicdes, isto €, é
um produto historico.

Dessa forma, retomaremos 0 processo de gramatizacdo das linguas,
principalmente da Lingua brasileira de sinais tomando o conceito de Sylvain Auroux
que entende a gramatizagdo como um processo que conduz a descrever e
instrumentar uma lingua utilizando duas tecnologias linguisticas: a gramatica e o
dicionario.

O processo de gramatizacdo da Libras tem inicio, principalmente, com a
publicacdo do livro Iconografia dos Sinais dos Surdos-mudos, em 1875, cujo autor
surdo se chamava Flausino José da Gama. O livro era uma espécie de dicionario
composto por 399 sinais ilustrados com imagens referentes ao vocabulario formulado,
de acordo com a condicao de producédo da época, nesta formulacao havia uma mistura
tanto da Lingua de sinais dos surdos franceses (trazida por E. Huet) quanto da Lingua

de sinais dos surdos brasileiros.
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Imagem 06 — Iconografia dos sinais dos surdos-mudos, Gama (1875)
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Fonte: imagem retirada do livro, de mesmo nome, disponivel em: <https://editora-arara-
azul.com.br/site/tribuna_livre>.

Outra obra publicada, em 1969. pelo Padre Eugénio Oates, autor ndo-surdo,
intitulado Linguagem das Ma&os; era composto por 1.258 sinais e trazia em sua

formulagé&o a influéncia da Lingua de Sinais Americana — ASL (ROCHA,2008).

Imagem 07 — Linguagem das maos

LINGUAGEM
DAS MAOS

Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em:
<https://d1pkzhm5ug4mnt.cloudfront.net/imagens/capas/_269533df41900795af0d25062464778748
be7052.jpg>.
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Baseados em Auroux, consideramos que o dicionario formulado tanto por
Flausino quanto pelo Padre Eugénio Oates correspondem a um discurso lexicografico
daqueles sinais, das referidas épocas, melhor dizendo, se trata de um glossario tal
qual os glossarios monolingues medievais do latim que eram destinados a ensinar o
latim como segunda lingua.

Nesse processo da gramatizacdo da Libras, no ano de 2001, foi publicado o
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue, do professor Fernando César Capovilla e
da psicéloga Walkiria Duarte Raphael. Esse dicionario é composto por dois volumes
em ordem alfabética, com 9.500 verbetes nas versdes digital e impressa. Foi
produzido tanto em Lingua Portuguesa escrita, quanto pelos sinais da Libras e a
escrita de sinais (sign writing). Por ser um dicionario enciclopédico ele aborda, além

da descri¢ao dos sinais, assuntos como educacao e surdez.

o trilingue, versdo impressa

Imagem 08 — Dicionario enciclopédico ilustrad

Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em <https://books.google.com.br/books?id=N-
ybDVKtBygC&printsec=frontcover&hl=pt-BR#v=0onepage&q&f=false>.

Imagem 09 — Dicionério enciclopédico ilustrado trilingue, versao digital

LIBRAS
dobice

Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em: <https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRL_mGeGBGwDJBMVo0C _L6P_TQZnSgnlkQcmA&usqp=
CAU>.
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Os mesmos autores do Dicionario Trilingue da Libras, Capovilla e Raphael,
convidaram outra autora chamada Aline Cristina Mauricio, ampliaram suas pesquisas
e produziram o Deit-Libras, com 9.828 verbetes, no ano de 2009. Nesta versao, além
das ilustracdes gréficas hd exemplos para o uso dos sinais, bem como as diversas
interpretacdes dos termos nas principais regides do Brasil, destacando Rio de Janeiro
e Sao Paulo. Em 2017, Capovilla e Raphael convidam Janice Goncalves Temoteo e
Antonella Cantarelli Martins para produzirem o Novo Dicionéario da Lingua de Sinais
do Brasil: A Libras em suas méos, com trés volumes e 14.500 sinais.

Imagem 10 — DICIONARIO DA LINGUA DE SINAIS DO BRASIL: a Libras em
suas maos

Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em: < https://images-
submarino.b2w.io/produtos/27072856/imagens/dicionario-da-lingua-de-sinais-do-brasil-a-libras-em-
suas-maos-03-vols/27072856_1_large.jpg>.

Ressaltamos que os dicionarios da Lingua Brasileira de Sinais aqui
apresentados, além de suas produ¢des como instrumentos linguisticos, descrevem a
lingua cumprindo uma funcdo pedagdgica para 0 seu ensino e aprendizagem.
Observamos isso na apresentacdo do Deit-Libras feita pelo neurologista e escritor
Oliver Sacks.
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Esperamos que sua publicacdo seja de ajuda a situacdo do surdo
brasileiro, chamando atencao a sua lingua singular, e por implicacdo
de formar professores peritos no seu emprego, de modo que as
criancas surdas possam receber 0 acesso 0 mais precoce possivel a
lingua — 0 mesmo acesso que é dado as pessoas ouvintes — para
permitir que se tornem fluentes na leitura e na escrita (SACKS, 2000,
p. 15).

Observamos também neste discurso a mencdo do dicionario como um
instrumento a favor da escrita da Lingua Portuguesa, ou seja, a um saber linguistico.
Ha, de certa forma, um apagamento da Libras.

Os instrumentos linguisticos, como a gramatica e o dicionario sdo meios
linguisticos, ou seja, sdo instrumentos metalinguisticos e ndo apenas uma simples
descricao da lingua na tecnologia da gramatizacao.

Ha na Libras diversas producées e publicacdes de dicionarios, entretanto, nao
h4, ainda, a publicacdo de uma gramatica. O que ha sédo publicacbes sobre a
gramatica das Linguas de Sinais, como por exemplo, a obra de Lucinda Ferreira Brito,
publicada em 1995: Por uma gramatica de Linguas de sinais. Destacamos que houve
uma reimpresséao dessa obra em 2010. E importante ressaltar, que na perspectiva da

AD, se entende que a gramatica € um instrumento linguistico, uma tecnologia.

Imagem 11 — Por uma gramética de lingua de sinais

Lucinda Ferreira

Por uma Gramatica
[ INGUAS DE §INATS

w tempo brasileiro

Fonte: a imagem foi retirada e esta disponivel em: <https://www.estantevirtual.com.br/livros/lucinda-
ferreira-brito/por-uma- gramatica-de-linguas-de-sinais->.

A autora descreve, ou tenta descrever, a Lingua Brasileira de Sinais
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estabelecendo comparacées com outras linguas de sinais e até mesmo com as
linguas orais. Podemos dizer que Brito pode ser considerada a precursora na busca
por uma gramatica da Lingua brasileira de sinais.

As autoras Ronice Muller de Quadros e Lodernir Becker Karnopp produziram e
publicaram a obra Lingua de sinais Brasileira: estudos linguisticos. Elas descrevem e
analisam a estrutura da Libras fazendo comparacdo com a ASL — Lingua de sinais

americana.

Imagem 12 — LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA: estudos linguisticos

Ronice Miiller de Quadros
Lodenir Becker Karnopp

Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em:
<https://aedmoodle.ufpa.br/pluginfile.php/245933/mod_resource/content/1J/TEXTO%20I11-
%20LSB%20Estudos%20LIngu%C3%ADsticoa%20QUADROS%2C%20Ronice.pdf>.

Diante dessas obras, observamos o gesto de interpretacdo das autoras em
relacdo a Libras quando tentam descrevé-la, comparando-a a outras linguas com

outras FDs — Formac®es discursivas, visto que, segundo Orlandi:

A formacgdo discursiva se define como aquillo que numa formagéo
ideol6gica dada — ou seja, apartir de uma posicdo dada em uma
conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser
dito, isto é, o discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo que
0 sujeito se inscreve em uma formac&o discursiva e ndo outra para ter
um sentido e n&o outro (ORLANDI, 2001, p. 421).

Assim, retomando sobre o gesto de interpretacdo trazemos o que diz Orlandi
(1996, p. 95) estamos “condenados a interpretar”, desse modo, quando ha
interpretacdo, ha também o gesto de leitura. Assim, a gramatizacéo da Libras ocorre
na relagdo com outras linguas de sinais, principalmente com a lingua de sinais

francesa, essa relacdo se deu, sobretudo no século XIX. Posteriormente, no século
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XX, a relacéo se intensificou com ASL -American Sign Language. Esclarecendo que
cada uma tem condi¢cBes de producéao diferentes.

Diante disso, podemos ponderar que ocorreu um processo de
endogramatizacdo na transferéncia de tecnologia da lingua de sinais francesa,
guando E. Huet, surdo francés, fundou o Instituto Nacional de Educacao de Surdos —
INES, para a Lingua brasileira de sinais, bem como uma transferéncia cultural. Auroux
(2014, p. 76) diz:

A origem da gramatica latina corresponde a uma endogramatizacao e
a uma endotransferéncia cultural (a partir do grego). Acontece o
mesmo para a gramatizagdo dos vernaculos europeus; mesmo se
estrangeiros desempenham as vezes um papel importante, a
transferéncia € sempre endossada pela comunidade nacional
(AUROUX, 2014, p. 76).

Destacamos que também ocorre o processo de exotransferéncia quando nos
voltamos para o alfabeto manual, que também faz parte da Libras. Esse processo se
inicia quando o monge espanhol Pedro Ponce de Leon, considerado o primeiro
professor de surdos do mundo, segundo Strobell (2009), o utiliza. Também o padre
espanhol Juan Pablo Bonet na publicacdo do primeiro livro sobre a educacéo de
surdos no ano de 1620 faz referéncia ao uso do alfabeto manual (STROBELL, 2009).
Nesse sentido, notamos a transferéncia de tecnologia de uma modalidade oral para

uma modalidade sinalizada.

A B Imgemch—AlfaBetorEnuagaLib&s H J
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Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em: <https://www.researchgate.net/figure/Figura-41-
Alfabeto-manual-em-LIBRAS_figl 328791099>.
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Silva (2012, p. 134) aponta como ocorre esse processo de tecnologia de uma

lingua para outra:

Por estas andlises, procuramos dar visibilidade a esse processo de
transferéncia de tecnologia de uma lingua para outra.Consideramos,
entdo, que em relacdo a esse processo de transferéncia de
tecnologias, a lingua de sinais do Brasil se constitui por dois
processos, simultaneamente: primeiro, a transferéncia de tecnologia
de uma lingua sinalizada para outra da mesma modalidade, ou seja, a
representacao das letras pelo conjunto de configuracbes de mao e,
segundo a transferéncia de tecnologia de uma lingua de modalidade
oral para uma sinalizada, ou seja, a transferéncia dos caracteres do
alfabeto greco-latino para a lingua de sinais (SILVA, 2012, p. 134.)

Por fim, segundo Auroux (2014, p. 75-76) o processo da gramatizacdo nunca
termina, pois, as linguas evoluem e estdo em continuo processo a partir dos
instrumentos linguisticos disponiveis, bem como as transferéncias de tecnologia de

uma lingua para outras linguas.
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4 A HISTORICIDADE DA EDUCACAO DE SURDOS E SUA RELACAO DE
SENTIDOS NA ELABORACAO E APLICACAO DO ENEM

Alguns acontecimentos na educagéo de Surdos consideramos relevantes para
uma possivel compreensao de sua historicidade.

Um desses acontecimentos ocorreu quando o filésofo Aristételes afirmou que
a linguagem dava condi¢cbes que nos tornava humanos, e como, para ele, os surdos
nao tinham uma linguagem, entdo, ndo poderiam ser considerados humanos. Sobre
isso Moura (1997, p. 16) diz: “[...] os surdos ndo eram seres humanos competentes”.

A partir dessa afirmacéo cria-se a figura do surdo ndo-humano projetando,
dessa forma, o imaginario sobre o sujeito surdo e sobre a lingua falada por ele. Diz
Barbosa (2020, p. 97), sobre a figura ndo humanizada do surdo:

A posicao-sujeito de surdo ndo humanizado nos chama atencdo, e se
alia ao movimento da sociedade em buscar figuras ou nomenclaturas
para representar esse sujeito. Longe de tentar compreendé-lo, a
sociedade impfe sobre ele a taxagdo de figura humana inferior, a
medida em que o rotula e o estigmatiza (BARBOSA, 2020, p. 97).

Outro acontecimento relevante na formacao imaginaria sobre o sujeito surdo foi
a criacdo do primeiro Instituto de Educacao de Surdos do mundo pelo abade Charles
Michel de L’Epée, que ao contrario de Aristoteles, considerava que os surdos tinham
uma lingua e que nao precisavam aprender um idioma oral para desenvolverem uma
linguagem.

Entretanto, esse momento promissor ao sujeito surdo € interrompido
principalmente por Samuel Heinicke, educador aleméo que acreditava ser a lingua
oral a Unica ferramenta a ser usada na educacdo de surdos. Para ele o surdo
aprendendo a fala articulada conseguiria uma posi¢céo na sociedade nédo-surda (CHOI
etal, 2011, p.8). Motivado por essa ideologia ele promove o || Congresso Internacional
de Educacéo de Surdos, na cidade de Mildo, na Itélia, em 1880. Neste congresso foi
decidido que a educacéo de surdos deveria se dar exclusivamente pela metodologia
oral, ou seja, os surdos foram proibidos de usarem a lingua de sinais, conforme ja
dissemos.

Observamos no funcionamento desse discurso sobre a melhor maneira de se
educar o sujeito surdo a formacdo imaginaria sobre ele estabelecida a partir de

Aristoteles, como também as posi¢cdes ideoldgicas determinando a histéria e
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produzindo sentidos. Baseando-se em Orlandi, Barbosa (2020, p. 96) afirma: “o
sentido ndo existe em si, mas é determinado pelas posicdes ideoldgicas colocadas
em jogo no processo sécio-histérico em que as palavras sdo produzidas”.

No Brasil, o acontecimento fundamental para a educacao do surdo brasileiro
ocorre com a fundacéo do Instituto de Surdos-Mudos, na cidade do Rio de Janeiro,
em 1857. A condicdo de producédo desse fato se da através do surdo francés E. Huet
que envia um relatorio ao imperador Dom Pedro Il, sugerindo a criagdo de uma escola
modelo privada, com subvencdes nacional e particular, da mesma forma como ocorria
na Franca no Instituto de Surdos-Mudos de Bourges. A preocupacao do surdo francés
visava atender as necessidades educacionais dos surdos brasileiros com a proposta
de uma escola particular, porém, com concessao de bolsas ao mais pobres,
subsidiadas pelo império (ROCHA, 2007, p. 99).

Rocha (2007) nos diz ainda que a escola funcionou, a principio, nas
dependéncias do colégio de M. de Vassimon, no modelo privado. Somente em 26 de
setembro de 1857 comecou a funcionar em sede propria, conforme a solicitacdo de
Huet, ou seja, com concessdes de bolsas aos surdos de menor poder aquisitivo.
Atualmente o INES é um instituto federal atendendo desde a pré-escola até o normal
superior. Oferece também cursos para a formacdo na area da surdez para os
professores do Brasil inteiro.

Tal qual os demais paises o INES adotou o método oral como metodologia para
a educacao do surdo brasileiro. Desse modo, os surdos impedidos de usarem a lingua
de sinais e obrigados a oralizarem forjaram estratégias para continuarem sinalizando,
mesmo que as escondidas, e a margem do que lhes foram impostos usaram a
resisténcia para lutarem e criaram o movimento Surdo. Décadas de muita luta e
resisténcia possibilitou o encaminhamento da Lei de Libras ao Senado e, através de
passeatas e pressdes ao governo, a Lei de Libras e o Decreto de Libras foram
aprovados, respectivamente, em 2002 e 2005.

Nesse sentido, a Lingua Brasileira de Sinais foi institucionalizada produzindo,
dessa forma, outros efeitos de sentidos articulados na relagéo sujeito e historia.

Assim, 0 nosso objeto de pesquisa é o sujeito-aluno-surdo e 0os modos de
individuacéo pelo Estado no Enem e nosso principal objetivo foi analisar os efeitos de
sentidos produzidos por esse exame nacional de avaliagdo no sujeito Surdo.
Discorremos a luz da Analise de Discurso os conceitos de lingua, discurso e ideologia

como também articulamos a Histéria das Ideias Linguisticas trazendo o processo de
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gramatizacéo das linguas, e, mais especificamente, a Libras.

Por conseguinte, analisaremos os discursos que permeiam as questdes do
Exame Nacional de Ensimo Médio, principalmente direcionado ao sujeito Surdo, a
andlise se voltara para as suas evidéncias, seus equivocos, opacidades e efeitos de
sentido. Para tanto vamos entender as condi¢cdes de producdo em que foi criado o
Enem.

O Exame Nacional de Ensino médio foi criado em 1998 com o objetivo, por
parte do governo federal, de avaliar o ensino médio e constatar se os estudantes
estavam realmente aprendendo o conteudo concernente ao ensino meédio. A principio,
a participacao era voluntaria e obteve 157 mil participacfes. Segundo a definicdo do

Ministério da Educacao do que é o Enem:

O Enem é um mecanismo de democratizagdo do acesso as politicas
publicas de educagdo. Com a nota obtida no Enem, o estudante pode
tentar uma vaga na educacdo superior por meio do ProUni, que
permite a estudantes brasileiros de baixa renda obter bolsas de
estudos integrais e parciais (50% da mensalidade) em instituicbes
particulares de educacao superior. O resultado também é requisito
para receber o beneficio do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies),
participar do programa Ciéncia sem Fronteiras e ingressar em vagas
gratuitas dos cursos técnicos oferecidos pelo Sistema de Selecéo
Unificada da Educagdo Profissional e Tecnolégica (Sisutec).
Estudantes maiores de 18 anos podem também obter a certificacdo do
ensino médio por meio do Enem (BRASIL, MEC, 2015, s/p).

Recortamos o0 discurso do Governo para analisarmos. Nota-se no
funcionamento do discurso o direcionamento e o controle do acesso dos estudantes
brasileiros de baixa renda ao ensino superior. De acordo com Leal (2015, p. 26), ha

varios sentidos para o termo acesso nesse discurso do MEC.

[...] o termo acesso, no discurso da Portaria n® 438/1998 inscreve-se
em uma formacao discursiva que remete a sentidos possiveis: acesso
(permitido, controlado) e acesso (restrito, como mecanismo de
exclusdo). Chamamos a atencao para o sentido de acesso (regulado)
em vez de acesso (passagem, livre), pois, trata-se de um Exame que
avalia alunos que concorrerdo vagas no ensino superior, embora
inscrito numa politica democrética (Leal, 2015, p. 26).

Nessa acepg¢ao, nos chama a atencdo quando refletimos sobre o que seja
acesso ao sujeito surdo, visto que no decorrer dessa pesquisa nos transpareceu a

formacao imaginaria a seu respeito e em consequéncia disso também a lingua falada
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por ele.

A acessibilidade as provas do Enem ao sujeito Surdo é feita pela presenca do
intérprete de Libras e a dilatacdo do tempo em 60 minutos para a sua realizagéo.
Segundo o INEP:

Tradutor-intérprete de Libras: profissional com certificacdo especifica,
habilitado para mediar a comunicac¢ao entre surdos e ouvintes e, no
ato da prova, esclarecer duvidas dos usuarios de Libras na leitura de
palavras, expressfes e oracbes escritas em lingua portuguesa
(BRASIL, 2020).

Observa-se nesses trechos a individualizacdo do sujeito Surdo pela lingua, ao
mesmo tempo que limita o acesso do sujeito Surdo a Lingua Portuguesa, mesmo
disponibilizando o profissional de tradugéo e interpretacdo de Libras, pois apenas
algumas duvidas sobre o seu léxico podem ser esclarecidas. Ha neste discurso
evidéncia de que o sujeito Surdo ja adquiriu a fluéncia necessaria para a realizacao
desse exame nacional.

Tomaremos alguns pontos que consideramos importantes, como o conceito, a
luz da Andlise de Discurso, sobre a nocdo de interpretacdo, como também as
metodologias utilizadas para a tentativa de alfabetizar o sujeito Surdo na lingua
majoritaria do pais.

Traremos, primeiramente, a no¢ao de interpretacdo trazida por Orlandi (1996)
que diz ndo haver sentido sem interpretacdo, ela esta presente em toda e qualquer
manifestacdo da linguagem, como também ser sempre passivel de equivoco, seus
sentidos ndo sdo evidentes, mesmo que parecam ser, ha neles o jogo com a auséncia,
com os sentidos do ndo-sentido. Portanto, ao interpretarmos havera sempre o gesto
de interpretacdo, ou seja, € um ato no nivel simbdlico, como diz Pécheux (1969).
Orlandi (1996, p. 18) diz:

O gesto de interpretacéo se da porque o espaco simbdlico € marcado
pela incompletude pela relagdo com o siléncio. A interpretagdo é o
vestigio do possivel. E o lugar préprio da ideologia e é “materializada”
pela histéria (ORLANDI, 1996, p. 18).

Ainda segundo Orlandi (1996, p. 9), “a interpretagdo esta presente em toda e
qualquer manifestacao da linguagem. Nao ha sentido sem interpretagdo”. A mesma

autora complementa dizendo que nao ha sentido sem siléncio, ele é sentido continuo.
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O seu funcionamento mostra o movimento do discurso na contradi¢éo tanto do sujeito
guanto do sentido.

A interpretacdo é um gesto ocasionado pelo fato do espaco simbdlico ser
marcado pela incompletude e pela relacdo com o siléncio. Ela € o lugar préprio da
ideologia e é materializada pela historia (ORLANDI, 1996, p. 18).

Tomando ainda Orlandi como nosso referencial te6rico que nos diz que ‘o
Sujeito se significa” e que o gesto de interpretacdo pode ser imperceptivel ou ndo para
ele, como também para os seus interclocutores. Diz ainda que o sujeito decide a
direcdo dos sentidos. Dessa maneira, essas nocdes nos levam a refletir sobre o
intérprete de Libras, ou melhor, posicéo-sujeito-intérprete, especificamente, no Enem.

O intérprete de Libras, supostamente, é o profissional que domina a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, estabelecendo desse modo, a
intermediac&o entre surdos e n&o-surdos. E dessa forma que ele é conceituado para
a sociedade.

Nossa proposta, entretanto, € nos deslocarmos desse conceito e pensarmos
discursivamente sobre a posicao-sujeito-intérprete, no nosso caso, do intérprete de
Libras.

Para a Analise de discurso o sujeito € sujeito a lingua e a historia, pois ele se
constitui se submetendo a elas. Para (se) produzir sentidos ele é afetado por elas.

Orlandi (2001, p. 47) nos lembra que:

[...] o sujeito discursivo é pensado como “posigao” entre outras. O
modo como o sujeito ocupa seu lugar, enquanto posi¢éo, nao lhe é
acessivel, ele ndo tem acesso direto a exterioridade (interdiscurso)
gue o constitui (ORLANDI, 2001, p. 47).

O intérprete de Lingua Brasileira de Sinais sinaliza da Lingua Portuguesa para
a Libras quando o sujeito ndo-surdo esta falando e da Libras para a Lingua Portuguesa
guando o sujeito surdo esta sinalizando. Sao linguas e historia diferentes produzidas
em momentos simultdneos, ou seja, os envolvidos, tanto o sujeito surdo, quanto o
sujeito ndo-surdo formulando discursos em suas respectivas linguas e estes discursos
sendo intermediados por um terceiro sujeito na posicdo de intérprete. A partir dessa
posicdo de intérprete, esse sujeito tem a iluséo de que esta dizendo/sinalizando o que
o surdo e 0 ndo-surdo estao formulando em seus discursos.

O que queremos trazer a tona para refletirmos € que o sujeito-intérprete quando
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estd nessa posicdo, a de intérprete, ainda assim, ele traz no momento da sua
interpretacdo a formacéao discursiva na qual ele esta inscrito. Além disso, o gesto de
interpretacdo, na maior parte da vezes é negada pelo sujeito, ele ndo sabe disto.
Entdo, podemos concluir que, como diz Orlandi (2001, p. 22), que 0 espaco da
interpretacdo € o espaco do possivel, da falha, do efeito metaférico, do equivoco,
como também € o espaco da ideologia.

A ideologia aparece como efeito da relacdo necessaria do sujeito com a lingua
e com a histéria para que haja sentido, ela é também faz parte da constituicdo do
sujeito. E pela interpelacéo ideolégica do individuo em sujeito que inaugura-se a
discursividade. A memoria e 0 esquecimento € um trabalho ideoldgico, assim, quando
0 sujeito-intérprete esta na posicao de interpretar o sujeito-surdo e o sujeito ndo-surdo
sua memodria ja foi trabalhada pelo esquecimento, desse modo, ele tem a ilusdo que
os sentidos do que € dito estdo sendo interpretados conforme os sujeitos disseram.
Entretanto, ndo ha como controlar os sentidos, pois a linguagem nao é transparente e
é sujeita a falha, desliza para outros sentidos e outras posi¢des. Orlandi nos confirma
essa formulacdo quando diz que:

[..] E sobre essa memoria, de que n&o detemos controle, que nossos
sentidos se constréem, dando-nos a impresséao de sabermos do que
estamos falando. Como sabemos ai se forma a ilusdo de que somos
origem do que dizemos (ORLANDI, 2001, p. 52).

Nessa perspectiva, mesmo sabendo que ndo ha como controlar os sentidos se
faz necesséario compreendermos que o gesto de interpretacdo é carregado de uma
relacdo da lingua sobre a lingua, isto é, interpretar é dizer o ja dito (o sentido 1a). O
sujeito quando fala também interpreta, ou seja, ele estd inscrito em um saber
discursivo.

O que caracteriza a autoria é a producado de um gesto de interpretacdo. Isso
nos leva a pensar na posigcao-sujeito-intérprete de Libras, pois ele, ao interpretar,
produz um gesto de interpretacdo. Desse modo, ele é afetado pelo que esta sendo
dito, como também pela relagédo do sujeito com a lingua e com a histéria.

Em suma, o sujeito ao interpretar ja tem sua posi¢do determinada e sob o efeito
da ilusdo do sentido, como também afetado pelas evidéncias. A posi¢cao-sujeito-
intérprete de Libras, como percebemos, no decorrer desse trabalho, necessita de

maiores estudos e aprofundamentos, principalmente, para 0s proprios sujeitos
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envolvidos para assim poderem compreender melhor essa posicao.

Voltando nosso olhar para o0 nosso objeto de estudo, isto é, para o ENEM,
concluimos que no contexto do sujeito-surdo hd um terceiro sujeito presente, na
posicao-sujeito- intérprete de Libras. Desse modo, ele s6 tem acesso a Lingua
Portuguesa escrita através desse sujeito, assim como uma grande parte dos nao-
surdos ndo fluentes em Libras, ou seja, eles s6 sabem o que o sujeito-surdo esta
sinalizando por meio do intérprete.

Desse modo, compreendemos que o intérprete de Libras no Enem configura,
aparentemente, como a figura que possibilitard ao Surdo o acesso aos textos do
Enem, € a ilusdo de transparéncia da linguagem, do sentido, porém, isso ndo ocorre,
visto que sua atuacgdo é limitada, é controlada. Assim, novamente trazemos Orlandi
(1996) que diz que as instituicdes regulam os gestos de interpretagcédo, sejam em LP
ou em Libras, e dispdem quais condi¢cdes, como, 0 que, e quem interpreta.

Outra questdo que consideramos importante ressaltar € sobre a alfabetizacao
do sujeito Surdo, pois acreditamos que ela incide no modo de sua individuagéo pelo
Estado no Enem.

Desde os primordios quando Juan Pablo Bonet, na Espanha do século XVII, e
Michel de L’Epée, na Franca do século XVIII, objetivaram alfabetizar o sujeito Surdo
por razdes diversas, de acordo com suas épocas, as metodologias criadas eram para
tornar o Surdo fluente na lingua falada e escrita dos seus respectivos paises.

Diversas metodologias foram criadas como a metodologia oralista que visava,
fundamentalmente, a fala, sendo expressamente proibido o uso da Lingua de sinais,
ou seja, essa metodologia tinha a alfabetizacdo de surdos pela via apenas da
comunicacao e da “normatizagao”, através da lingua oral, do individuo surdo.

Atualmente, no Brasil, ap6s os fracassos das ja citadas metodologias, os
estudos apontaram para uma educacao bilingue para os Surdos brasileiros, ou seja,
a Libras como a primeira lingua, sendo ela a lingua de instrugcéo para a alfabetizacéo
do sujeito Surdo e a Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua. Percebe-se na
evidéncia desse discurso, a concepcao da lingua, apenas enquanto estrutura e iSso
tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa.

Nota-se, no funcionamento dos discursos de cada metodologia, a estabilizagao
dos sentidos, como também a inscricdo do Estado, desde a fundacdo do Instituto
Nacional da Educacdo de Surdos, tomando essa educacdo como sua

responsabilidade. Desse modo, a historicidade da educacéo dos surdos brasileiros é
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atravessada pelo Estado, isto é, o governo funcionando por meio da utilizacao de seus
instrumentos ou, melhor dizendo, Aparelhos Ideolégicos do Estado. Barbosa (2020, p.

24) sobre isso diz:

[..] percebemos a utilizacdo de instrumentos — ou Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (ALTHUSSER, 1974) — na maneira como 0
Estado sanciona as leis; como impde regras a serem seguidas na
escola e na sociedade, oferecendo em troca valores sociais, tais
como: educagéo, trabalho, moradia, cidadania etc (BARBOSA, 2020,
p. 24).

Vale ressaltar que o uso da Lingua brasileira de sinais também foi permitido
pelo Estado por meio do sancionamento da Lei de Libras (Lei n° 10.436/2002) e o
Decreto 5626/2005 (que entre outras disposicdes, regulamenta a Lei de Libras) ditam
como devera ser a educacdo de surdos no Brasil, trazendo para si essa

responsabilidade. Observamos isso em seu Art. 11:

Art. 11. O Ministério da Educacédo promovera, a partir da publicagédo
deste Decreto, programas especificos para a criagdo de cursos de
graduacgéo:

| - para formagédo de professores surdos e ouvintes, para a educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacéo
bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos;

lll - de formacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005).

Nesse ponto de vista, a relacdo da lingua com a ideologia e a forma- sujeito-
de-direito, isto €, ao mesmo tempo apresentando-o como livre, mas submetendo-o.
Sobre isso Orlandi (2001, p. 49) diz:

E preciso acrescentar que a nocdo de sujeito-de-direito se distingue do
individuo. O sujeito-de-direito ndo é uma entidade psicoldgica, ele é feito de
uma estrutura social bem determinado: a sociedade -capitalista. Em
consequéncia, ha determinacdo do sujeito, mas ha, ao mesmo tempo,
processos de individualizacdo do sujeito pelo Estado. [...] o assujeitamento
se faz de modo a que o discurso apareca como instrumento (limpido) do
pensamento e um reflexo (justo) da realidade (ORLANDI, 2001, p. 49).

Desse modo, o Decreto 5626/2005especifica o que o Estado toma como
adequado e correto para a educacao do surdo brasileiro, em consequéncia disso, de

sua alfabetizacao.
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A educacao bilingue € um grande sonho da comunidade surda brasileira, pois,
em seu imaginario, assim, podera concorrer com 0s ndo-surdos de forma igualitaria,
visto que, sendo bilingue, isto é, sendo fluente na Lingua Portuguesa escrita podera
participar de concursos, prescindindo do intérprete de Libras, tendo acesso de forma
direta a lingua majoritaria do pais. Porém, na prética, ha poucos profissionais com
formacdo especifica para atuarem como professores bilingues nas seéries iniciais,
como também como professores de Libras no ensino superior, bem como
tradutores/intérpretes de Libras fluentes. Os cursos de formacdo foram
disponibilizados tanto nas Universidades Federais quanto particulares, conforme dita
a Lei e Decreto, porém, na pratica, os académicos, muitas vezes, ndo conseguem
alcancar a fluéncia necessaria que possibilitem éxito na formacao dos alunos surdos.
Por outro lado, apesar disso, 0s concursos sdo realizados, os profissionais,
supostamente, estdo aptos para exercerem suas formagfes, mas, na pratica, o que
acontece € o professor dito bilingue, porém, ndo tem a no¢ao que a lingua é passivel
de equivocos. Além disso, professores de Libras que ndo apresentam uma
metodologia, nem didatica para o0 seu ensino. Essas questdes sao refletidas
exatamente quando o sujeito surdo vai participar da prova do Enem, pois sédo o0s
efeitos de sentidos que permeiam sua formac&o enquanto sujeito-aluno-surdo.

Amilton Leal (2015) nos traz a reflexdo a respeito do processo avaliativo do
Enem configurando o Estado como Estado-avaliador, ou seja, a instituicdo assumindo
o papel de legislar e avaliar definindo assim os processos de avaliagdo, possibilitando
(esse € o que o discurso diz) através desse exame 0 acesso ao ensino superior.
Voltando as formulacdes de Amilton Leal (2015, p. 26) toma a palavra acesso da

Portaria 438/1998 discorrendo os seus sentidos possiveis:

[...] acesso (permitido, controlado) e acesso (restrito, como mecanismo
de exclusdo). Chamamos a atencdo para o0 sentido de acesso
(regulado) em vez de acesso (passagem, livre), pois, trata-se de um
Exame que avalia alunos que concorrerdo vagas no ensino superior,
embora inscrito numa politica democrética (LEAL, 2015, p. 26).

Refletindo sobre o acesso no que se refere ao sujeito-aluno-surdo, pois, além
do sentido observado por Leal (2015, p.26) do acesso regulado ha o acesso permitido,
controlado, em relagéo a participacao do sujeito Surdo no Enem, como por exemplo a
atuacao do intérprete de Libras. A esse profissional so é permitido esclarecer davidas

sobre alguns termos da Lingua Portuguesa. Isso desfavorece muito a participagcéo do



53

Surdo em relacdo aos nao-surdos.

Desde quando o Exame Nacional foi lancado em 1998 o sujeito-aluno-surdo
participava como j& citado aqui, ou seja, com a presenca do intérprete de Libras para,
apenas, esclarecer duvidas sobre o significado de termos da Lingua Portuguesa. A
realizacdo da prova do Enem realizada dessa forma néao atendia as necessidades dos
candidatos surdos, por essa razao, eles, por se sentirem prejudicados em realizarem
uma prova somente em Lingua Portuguesa, passaram a reivindicar que essa prova
fosse também aplicada em Libras, assim teriam mais op¢fes e atenderia tanto aos
surdos fluentes em Libras quanto aos surdos que se consideravam fluentes na Lingua
Portuguesa escrita. Considerando e atendendo essas reivindicacdes o INEP, com o
apoio da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), como também do Instituto
Nacional de Educacgéo de Surdos (INES), que as provas fossem produzidas tanto em
Lingua Portuguesa quanto em Libras (videoprovas).

Desse modo, o Enem de 2017 contou com essa opc¢ao de videoprova para o

sujeito-aluno-surdo. (Brasilia, MEC, 2017).

Imagem 14 — Print Screen da opc¢éao de videoprova para o sujeito-aluno-surdo
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Fonte: Imagem disponivel no video em: <http://enemvideolibras.inep.gov.br >.

Segundo o INEP, o funcionamento da videoprova se apresenta com as
questdes e as opcdes de respostas em Lingua Brasileira de Sinais por meio de um

video, o recurso tem o mesmo numero, ordem e valor de questdes da prova regular,
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além da garantia de qualidade e normas de seguranca maxima de todas as provas do
Enem. As questdes refentes as linguas estrangeiras como o Inglés e o Espanhol nao
foram traduzidas integralmente para a Lingua brasileira de sinais.

Ainda segundo o INEP, o candidato participante recebe um computador portétil
para fazer as provas. As orientacdes, 0s enunciados das questdes e as alternativas
de respostas sdo apresentadas em Libras por meio de videos gravados em DVDs. O
menu do video é simples, facil e autoexplicativo. Junto com o Notebook e os DVDs, o
participante também recebe o caderno de questdes e a folha de redacao e cartdo-
resposta. O participante pode escolher qual area do conhecimento quer fazer primeiro
e pode assistir aos videos na ordem em que preferir. Além de também ser obrigacéo
do candidato surdo escrever a redacao em portugués.

A prova é aplicada em ambientes especialmente preparados para garantir
sigilo, autonomia e seguranca. A sala pode ter até 20 participantes usando o recurso,
e nela atuam dois intérpretes, trés fiscais e um técnico de informatica. Os intérpretes
fazem a mediacdo entre ouvintes e usuarios de Libras. Esses profissionais néo

auxiliam os participantes na traducao das questdes da prova.

Imagem 15 — Print Screen da videoprova em Libras ENEM 2019
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Fonte: imagem feita do video disponivel em:
<http://fenemvideolibras.inep.gov.br/2019/videoprova.html?prova=pl#questao_07>.

Nota-se no discurso do INEP, o que ja dissemos anteriormente, ou seja, sua

posicdo reguladora e de controle, mesmo, aparentemente, cumprindo o que ja foi
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estabelecido pelo Decreto 5626/2005 e pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015), observa-se o0 sujeito-aluno-surdo regulado pelo Estado.
Dizemos isso porque o INEP fez uma cartilha que normatiza e regula as condi¢des de
producdo para o sujeito-aluno-surdo utilizar o recurso disponibilizado por eles para
contemplar, segundo eles, a acessibilidade e a inclusdo, principalmente no que se
refere a escrita do sujeito-aluno-Surdo, como também sobre a correcdo de sua
redacao.

Imagem 16 — Cartilha do participante

enem:22020

A REDACAO

DO ENEM 2020
AVALIA(;AD DAS REDAC@ES
DOS PARTICIPANTES SURDOS
QU COM DEFICIENCIA AUDITIVA

—— ] ETERI O
NIEF  oucgin

Fonte: imagem retirada do google. Disponivel em: <https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?g=tbn:ANd9GcTbbThsmLQIKEcNOpcv1AOU_06QzODKDVOHgNnS|SjVjjT
STWOyYiqGcFw7snAWb5fJ2GTaw&usgp=CAU>.

Tomamos alguns trechos dessa cartilha do INEP para entendermos as relacdes
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de sentidos de seu discurso.

Primeiramente, é essencial destacar que, apds a promulgacdo do
Decreto n® 5626, de 22 de dezembro de 2005, o qual legitima a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) como lingua, a maneira como vem
sendo conduzida a educacdo de surdos no Brasil produziu efeitos
importantes em salas de aulas inclusivas, salas de recursos e trabalho
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno.
Outra consequéncia positiva desse Decreto € 0 nimero cada vez
maior de escolas bilingues para surdos com professores bilingues que
utilizam metodologias diferenciadas para o ensino de grupo (BRASIL,
INEP, 2020, p. 3).

Observamos no trecho destacado a afirmacdo que o Decreto 5626/2005
legitimou a Libras, entretanto, ndo é assim que estd posto na Lei de Libras
10.436/2002: “Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicacgéo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados
(BRASIL, 2002)”.

Prates (2020) traz ao analisar o recorte sobre a Lei de Libras o apagamento
dessa lingua quando se refere a ela como um meio legal de comunicacao e expressao,
como também destaca, no mesmo recorte o termo meio, pois, segundo ele, apaga o
sentido da Lingua brasileira de sinais.

Nos parece que, de certo modo, quando fazemos um paralelo entre o discurso
do INEP com o da Lei de Libras, que ocorreu um atravessamento no discurso da Lei
de Libras, talvez por tratar-se de dizeres ditos por condi¢cbes de producao diferentes.
Trazendo assim outros efeitos de sentidos. Nesse sentido, observamos o0 que
Pécheux (1969) diz sobre as condicbes de producdo e do quanto elas tém relacdo
com as forcas imaginarias na constituicdo de um discurso, exercendo relacées de
forcas, poder e sentido.

Outro ponto que nos chama atencéo no discurso do INEP é o destaque para
escolas bilingues para Surdos. Os Surdos lutam sim por essa modalidade de ensino,
inclusive no dia 25 de maio de 2021 o senado aprovou o projeto de Lei incluindo a
educacado bilingue de surdos como uma modalidade de ensino na LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, porém, na pratica, ndo ocorre o0 que esta
posto no discurso do INEP, isto €, as escolas bilingues para surdos séo criadas, mas
nao ha profissionais fluentes em Libras, a didatica ainda € calcada no ensino para 0s
nao-surdos e ainda ndo ha uma teoria consistente que fundamente o melhor caminho

para alfabetizac&o do sujeito surdo. Concluimos nas reflexdes retiradas dessa cartilha
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do INEP que este 6rgao regulador do Estado emitiu esse documento para registrar e
estabelecer a imagem de um Estado inclusivo que possibilita a acessibilidade para o
sujeito-aluno-surdo. Enquanto que para nés tudo isso € apenas uma ilusdo de
sentidos mascarando as falhas do Estado na educacao dos surdos brasileiros.

Ainda sobre o INEP como o6rgao regulador do Estado trazemos Leal (2015)
dizendo sobre a posicao ocupada por essa instituicdo como lugar da normatividade e
da lingua institucionalizada. Ele também coloca a Escola como institucionalizacdo da
escrita regulada pelo Estado. “A relagdo entre Escola-Estado, assim como sujeito-
lingua da visibilidade as relacdes de poder que estdo em funcionamento no espaco
politico, em que o Estado, enquanto regulador-politico institui uma politica de lingua”
(LEAL, 2015, p.38).

Isso posto, refletiremos a respeito desse panorama sobre o sujeito-aluno- surdo
cuja lingua é a Libras (também regulada pelo Estado), e que, segundo a Lei de Libras,
em seu paragrafo Unico, ndo podera substituir a escrita da Lingua Portuguesa.

A Andlise de discurso concebe como a materialidade especifica da ideologia é
o discurso e a materialidade especifica do discurso € a lingua, conforme j& dissemos.
Nesse ponto de vissta Pécheux (1993) diz: “ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha
sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e € assim
que a lingua faz sentido”. Nessa dire¢cdo, nos deparamos com a contradicdo do
discurso do Estado em relag&o ao sujeito-aluno-surdo, pois ao mesmo tempo que diz
legitimar a Libras (sabemos que isso ndo ocorre porqueele a apaga) a Lei diz que o
sujeito-aluno-surdo deverd escrever a lingua vigente do pais. Assim, temos de um
lado a Libras como lingua fluida que nédo se deixa imobilizar nas redes dos sistemas
e das férmulas, e de outro a Lingua Portuguesa escrita, como lingua imaginaria fixada
com suas sistematizacdes. Orlandi (2009). Isto nos leva a pensar sobre os efeitos de
sentidos desse confronto de linguas distintas e que sdo colocadas no mesmo espaco
em um Exame Nacional de Avaliacdo inscrito em uma politica que individua o sujeito
pelo Estado.

O funcionamento do discurso do Estado se materializa na escola, lugar de
institucionalizacdo da escrita (LEAL, 2015). Dentro desse espaco o sujeito-aluno-
surdo, lugar onde durante muito tempo teve que se assujeitar a lingua, visto que a
metodologia vigente para seu ensino foi decidida em um Congresso, em Mildo, a sua
revelia. Dessa forma, como ja foi exposto aqui em capitulo anteriores, os surdos

passaram sem sucesso, pela metodologia oralista, comunicagéo total e, novamente,
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em uma decisao institucional, teve que ser incluido com os ndo-surdos, ou seja, com
um ensino voltado para as pessoas ouvintes e ndo para as suas especificidades de
lingua, nem de escrita. Assim, a historicidade do sujeito-aluno-surdo na escola foi
sendo configurada com apagamentos de sua lingua, com um discurso pedagdgico
gue busca, ainda sem saber qual o melhor caminho para alfabetizar o surdo na Lingua
Portuguesa escrita. Por mais que haja a Lei de Libras e o Decreto, na pratica, ainda
ndo ha uma direcdo concreta para isso. Por conseguinte, quando o sujeito-aluno-
surdo faz a prova do Enem, mesmo que haja tecnologias como a videoprova em
Libras, a maioria ndo consegue alcancar 0s pontos necessarios para o ingresso em
uma faculdade porque a prova é composta pela Lingua Portuguesa escrita, mesmo
sendo traduzida eles ndo concebem o0s seus sentidos.

Nessa perspectiva, voltamos nosso olhar para a questdo da

traducaol/interpretacdo. Orlandi (1996, p. 18) afirma que:

a interpretacdo é um gesto que da espaco ao simbdlico e é marcado
pela incompletude, pela relagdo com o siléncio. A interpretacdo é o
vestigio do possivel. E o lugar préprio da ideologia e é materializada
pela historia, isto é, o sujeito € interpretado pela histéria, a historia
sempre tera memoria, condigdo de producgédo e historicidade; sempre
0 sujeito é sujeito da histéria (ORLANDI, 1996, p. 18).

Entdo, ndo é simplesmente passar da Lingua Portuguesa escrita para a Lingua
brasileira de sinais, pois, 0s gestos de interpretacdo estardo sempre presentes
provocando equivocos, evidéncias e opacidades.

O objetivo do Enem € avaliar justamente a lingua escrita dos alunos. Leal (2015,
p. 34-35) nos traz uma reflexdo importante a respeito disso:

Avaliar as competéncias do sujeito-aluno na escrita, a partir do Exame
Nacional, € uma pratica que produz um imaginario de sujeito incapaz
para a escrita e que diz respeito, ainda, aos discursos que circulam
sobre o sujeito-escolarizado como o lugar autorizado da lingua
normatizada, que repercute no descompasso entre 0 imaginario de
‘real” versus “ideal” da politica avaliativa do Exame Nacional. Em
outras palavras, observa-se que a avaliacdo do ENEM produz uma
dispersdo de sentidos; e uma delas € o efeito de incapacidade do
sujeito-aluno (LEAL, 2015, p. 34-35).

Nossa inquietagcdo em relacdo a essa reflexdo trazida por Amilton Leal se

expande quando nos voltamos para o sujeito-aluno-surdo, pois, se um dos efeitos
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produzidos pelo Enem é a incapacidade do sujeito-aluno (aqui ele esta se referindo
aos nao-surdos) a pergunta que ecoa: e o sujeito-aluno-surdo? Eis a questao...

Desse modo, € interessante trazermos para a nossa reflexdo sobre o Sujeito
Surdo e 0 modo de individuacédo pelo Estado no Enem a concepc¢édo da Andlise de
Discurso sobre o texto e discurso.

O objetivo da Analise de Discurso € descrever o funcionamento do texto, ou
seja, o seu funcionamento na producéo de sentido. Orlandi (2001, p. 23) alerta para o
fato de toda “descri¢do estar exposta ao equivoco da lingua” nos traz também a nogéo
de Pécheux (1988) segundo o/a qual “todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de
tornar-se outro, diferente de si mesmo, de se deslocar discursivamente de seu sentido
para derivar para um outro”.

Orlandi (2001, p. 25) diz também que a finalidade do analista de discurso
guando esta diante do texto € compreender seus processos de significacdo que
trabalham o texto. Mais ainda, determinar que gestos de interpretacéo trabalham a
discursividade distinguindo quais gestos de interpretacdo fundamentam a producao
de sentidos de um texto e como os sentidos e 0s sujeitos com suas posi¢cdes se
constituem ao mesmo tempo. Assim, € na compreensao do que é texto que podemos
entender a relacdo com o interdiscurso e a relacdo com os sentidos. Dito de outro
modo, a lingua e a histdria estao interligadas pelo efeito ideoldgico e sua materialidade
especifica esta relacionada ao (inter) discurso. Desse modo, o discurso, segundo
Orlandi (1996, p. 40) “ essa conjugacdo necessaria da lingua com a historia,
produzindo a impresséo de realidade”.

Isso nos conduz a pensar na relacdo de sentidos do sujeito-aluno-surdo com
os textos do Enem visto que ha entre ele e os textos, mediadores, seja o intérprete de
Libras, seja a prova interpretada da Lingua Portuguesa para a Lingua brasileira de
sinais, na videoprova, ou seja, seu gesto de leitura e interpretacdo perpassa por outros
gestos.

Outro ponto que queremos elucidar é a prova escrita (redacdo) do Enem, pois
essa prova tem um peso maior em relagédo as questdes objetivasl?2.

Orlandi (2006, p. 23) nos diz que

o discurso esta para o texto assim como 0 sujeito esta para o autor.
Este inscreve sua formulacdo no interdiscurso, ele historiciza o seu
dizer. Porque assume sua posicdo de autor, ele produz um evento
interpretativo (ORLANDI, 2006, p. 23).
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A escrita da Analise de Discurso, ainda de acordo com Orlandi (2001) liga o
texto ao discurso e este as formacdes discursivas e estas a ideologia, nessas
articulacbes se estabelecem os sentidos e 0s sujeitos pela inscricdo da lingua na
histéria juntamente ao jogo da relacdo com a exterioridade, ou seja, como memoria,
como interdiscurso. Entretanto, a escrita proposta pelo Enem, como também nos
demais processos seletivos, concebe a escrita de um outro modo, ou seja, para eles
a lingua é fixada pelas normas, portanto, a escrita também deve seguir esse padréo
e € esse dominio que o sujeito-aluno deve materializar em sua redacéo. Segundo Leal
(2015, p. 49):

O Enem, representado pelo INEP, legitima a padronizag¢éo da lingua
escrita, a fim de que todos sejam, imaginariamente, enquadrados no
sistema do Estado, que representa uma ac¢ao reguladora e contribui
para a padronizagéo do ensino de lingua (LEAL, 2015, p. 49).

Dessa forma, concordamos com a conclusdo de Leal (2015, p. 49) sobre o

efeito de sentidos na prova escrita do Enem:

Assim, compreendemos que o gesto de interpretacdo do sujeito-aluno
produz um estereétipo do ensino de lingua e, a0 mesmo tempo,
individua a posi¢éo-sujeito que ndo condiz & proposta de redacao,
conforme imp&e o Estado (LEAL, 2015, p. 49).

Em relacdo ao sujeito-aluno-surdo na prova escrita do Enem o INEP produziu
uma cartilha para esclarecer para os sujeitos Surdos e ndo-surdos sua posicao frente

a isso:

O universo do surdo, como se vé, ndo é homogéneo. A pessoa surda
nascida dentro de lares ouvintes estd cercada pela linguagem oral
falada pelos pais, até que sua comunicacao seja constituida, também,
pela Libras, ao se ter contato com a comunidade surda, e pela lingua
portuguesa escrita, em geral mais tarde, via escola. Nao se deve
esquecer que ha muitas e diferentes praticas comunicativas com usos
de variados recursos linguisticos nas intera¢des sociais de surdos com
ouvintes e de surdos com seus pares também surdos. Isso posto,
devem ser destacados avancos impulsionados pela Lei n° 10.436
(BRASIL, 2002)5, de 22 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto
n° 5626, de 22 de dezembro 2005. Essa legislagdo € oriunda dos
movimentos politicos dos surdos em articulacdo com estudiosos da
area, que possibilitaram a inclusdo obrigatéria da Libras como
disciplina em cursos de formacao de professores, além da criagédo de
cursos de Letras/Libras em varios polos no Brasil e da implementacéo
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de cursos de pedagogia bilingue. Tal decreto também delibera sobre
a obrigatoriedade da presenca de tradutores/intérpretes de Libras nos
contextos escolares (principalmente nas escolas inclusivas) e sobre o
ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos.
Nesse sentido, em consonancia com todas essas adaptacOes
alavancadas pela legislacdo atual, tém sido criados mecanismos de
avaliacdo coerentes com o aprendizado de segunda lingua na
correcdo de provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto
formal da lingua portuguesa (BRASIL, 2005)

Nota-se no discurso do Enem a escola como espaco de controle, co. Também
h& na formacéao discursiva do INEP o imaginario de plenitude, isto €, que o Estado ja
deu condicdes legais para que o sujeito Surdo seja fluente tanto na Libras quanto na
Lingua Portuguesa escrita, entretanto, na pratica, isso ndo ocorre, conforme ja
discorremos anteriormente. Ha, a posicdo do Estado conforme o que Leal (2015, p.
48) diz:

A Escola é um espaco de controle, o lugar em que se pratica (ou pelo
menos deveria) as normas que o Estado legitima como necessarias
gue todos saibam. Assim, entendemos que ela é o lugar estratégico,
enquanto instituicdo do Estado, para (re) produzir um tipo especifico
de cidadao, de sujeito pretendido/projetado (LEAL, 2015, p. 48).

Diante disso, nota-se um apagamento das reais condi¢cdes de producéo que
estdo sendo realizadas na educacao dos surdos brasileiros mediante as Leis criadas
pelo Estado. Mesmo que na cartilha do INEP esteja posto que eles reconhecem a
singularidade da escrita do surdo, ainda assim ha o apagamento e negacao da Libras.

Para melhor compreendermos o funcionamento das provas do Enem e 0s
efeitos de sentidos produzidos no sujeito-aluno-surdo, faremos o recorte de algumas

redacdes escritas por eles.
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5 DISPOSITIVO DE ANALISE

As bases da andlise € um dos primeiros pontos a considerar, se pensamos, que
a primeira etapa da andlise j4 se da com a constituicdo do corpus (ORLANDI, 1998).
A importancia deve ser considerada em relacdo aos objetivos da analise e a sua
tematica. Essa exaustividade vertical, em profundidade, leva a consequéncias teodricas
relevantes e ndo trata os dados como meras ilustragcdes, trata de fatos da linguagem
com sua memodaria, sua espessura semantica, sua materialidade linguisticos-discursiva
(Orlandi, 2015 p. 61). Manifestar como um discurso funciona produzindo efeitos de
sentidos que relacionam o corpus e a analise sao principios teoricos da andlise de
discurso e a sua materialidade.

Entendemos o discurso como fato, dado, exterioridade, que lhe é constitutiva.
A andlise de discurso trabalha com a materialidade da linguagem, considerando-a em
seu duplo aspecto: o linguistico e o historico, “O que me permite dizer que o sujeito é
um lugar de significagéo historicamente constituido” (ORLANDI, 2007, p. 36-37).

No século XIX, a histéria das ideias linguisticas relaciona a lingua como
sistema, tal como o espaco, cronologia e evolucao, ou seja, "historia" por relacdo de
causa e efeito com o sistema linguistico e a AD concebe a "historicidade" como a
relacdo da materialidade historica com a relacéo sujeito/sentido; é temporalidade do
texto (ORLANDI, 2001).

Por isso, se faz necesséario analisar a luz da AD os efeitos de sentidos
produzidos pelo Enem no sujeito Surdo, pois, ainda é através dele que o sujeito Surdo
podera cursar uma faculdade, como também entrar no mercado de trabalho.

Ao tomarmos a proposta de redacédo do Enem observamos que sdo colocados
textos considerados motivadores, ou seja, no ndo-dito ja diz que basta isso para se
escrever um texto. Observamos que através do texto, dito motivador, ha uma
condugédo do que o aluno devera escrever.

Leal (2015) considera este fato como um discurso idealista por parte do Estado
representado pelas diretrizes do INEP, materializado no Enem como uma injuncao
para que o aluno obedeca ao que Ihe é imposto, escrevendo de acordo com o modelo
de escrita ja estabelecido. Para a Analise de Discurso a escrita € um trabalho
discursivo, na qual o sujeito inscreve-se na lingua para produzir sentidos.

A proposta de redagdo do Enem é inscrita numa perspectiva de um texto

dissertativo-argumentativo, ou seja, o sujeito-aluno devera defender uma ideia e se
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posicionar argumentativamente a respeito de determinado tema. Diante disso, nos
voltamos para o sujeito-aluno-surdo e as condi¢cdes de producdo permeadas de
contradicbes de um saber formatado atrelado a lingua imaginaria com suas regras e

conformidades. LeaL (2015, p. 52) nos revela que:

a formacdao discursiva que sustenta a politica avaliativa do Enem diz
respeito as competéncias e habilidades do sujeito-aluno; produto de
um saber autorizado, transmitido na/pela escola que, ao escrever a
redacao, inscreve-se numa formacao ideologica do Estado (LEAL,
2015, p. 52).

Assim, compreendemos que mesmo com todos os aparatos ditos como
inclusivos e de acesso ao sujeito-aluno-surdo ele ja esta previamente excluido desse
processo de selecao diante dessa politica discursiva do Enem.

Por fim, vamos analisar esses efeitos de sentidos nas redacdes produzidas
pelos sujeitos-alunos-surdos. Para a analise do nosso corpus faremos recortes do
Enem do ano de 2019. Traremos para a nossa analise, no primeiro momento, 0s
recortes dos textos motivadores propostos pelo Enem como forma de conduzir o aluno
a redigir um texto dissertativo-argumentativo. Entendemos que essa conducéo
generaliza as experiéncias do sujeito-aluno-escritor tomando o texto apenas como um
fim para a escrita, ignorando as diferencas que constituem o sujeito, como no caso do
sujeito Surdo que concebe suas experiéncias de modo diferente do sujeito ndo-surdo.
Entdo, o texto dito motivador desconsidera essas diferencas e aquilo que individua o
sujeito. No segundo momento analisaremos as condi¢cdes de producéo, os efeitos de
sentido, como também as opacidades, transparéncias e equivocos das redacdes
escritas pelo sujeito-aluno-surdo.

Deixamos claro que a Andlise de Discurso reconhece a impossibilidade de um
acesso direto ao sentido e que coloca a interpretacdo em questdo pela Analise de
Discurso, isto €, a Andlise de Discurso interroga a interpretacdo (ORLANDI, 2001, p.
21).

Nesse sentido, a Analise de Discurso descreve o funcionamento do texto, ou
seja, explicita como um texto produz sentido. Desse modo, analisaremos os textos
escritos pelos sujeitos-alunos-surdos tomando os dispositivos de analise como
pressupostos para mostrarmos como um discurso funciona produzindo efeitos de

sentido.
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Tema da redagao do Enem 2019: “Democratizacdo do acesso ao cinema no

Brasil”.

Imagem 17 — Tema da redagao do Enem 2019: “Democratizagado do acesso ao
cinema no Brasil”

HIUOMn - enemz01

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

INSTRUGOES PARAAREDAGAO

1. O rascunho da redacdo deve ser feito no espaco apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
3. A redacdo que apresentar cdpia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Cademo de Questdes terd o nimero de finhas copiadas
esconsiderado para a contagem de linhas.
4, Receberd nota zero, em qualquer das situages expressas a sequir, a redagdo que:
4.1, tiver alé 7 (sete) inhas escritas, sendo considerada ‘texto insuficiente”,
4.2, fugir a0 tema ou que ndo atender ao tpo disserativo-argumentativo.
4.3, apresentar parte do texto delberadamente descongctada do fema proposto.
44, apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagdo no espaco destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO

No dia da primeira exibicdo publica de cinema — 28 de dezembro de 1895, em Paris —, um homem de teatro que
trabalhava com magicas, Georges Melies, oi alar com Lumiere, um dos inventores do cinema; queria adquirir um
aparelho, e Lumigre desencorajou-0, disse-lhe que o ‘Cinematographo” ndo tiha o menor futuro como espetaclo,
era um instrumento cientfico para reproduzir o movimento e 6 poderia servir para pesquisas. Mesmo que o
plblico, no inicio, se divertisse com le, Seria uma novidade de vida breve, logo cansaria. Lumiére enganou:se.
Como essa estranha maquina de austeros cientistas virou uma maquina de contar estdrias para enormes plateias,
de geragdo em geragdo, durante 2 quase um século?

BERNARDET, Jean-Claude. O que é Cinema. In BERNARDET, Jean-Claude; ROSSI, Clovis. O que é Jomalismo, O que é Editora,
0 que é Cinema. Sdo Paulo: Brasiliene, 1993,

Fonte: imagem feita a partr do caderno de questbes, disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2019/caderno_de_questoes_1 dia_c
aderno_1_azul_aplicacao_regular.pdf>.
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Diante desse tema nos deparamos com 0s significantes acesso e cinema.
Compreendemos, de acordo com Orlandi (2001, p. 26) que espera-se do dispositivo
tedrico a producdo de um deslocamento para permitir que o analista trabalhe as
fronteiras das diferentes formagdes discursivas. Orlandi continua dizendo que o
analista esta sempre afetado pelo jogo da interpretacdo. Trazemos esse dizer da
autora para falarmos sobre o sujeito-aluno-surdo e seu 0 acesso ao cinema brasileiro,
por exemplo. Visto que quando o filme é brasileiro ndo dispde de legenda nem,
tampouco, da janela de Libras para que o sujeito Surdo tenha acesso e, por essa
razao, muitos, podemos dizer, nunca foi ao cinema. Temos no¢ao da nossa posi¢ao

(enquanto sujeito Surdo) diante desta andlise. Orlandi diz (2001, p. 26) que:

Pelo processo de identificacdo, sabemos que 0 sujeito se inscreve em
uma formacao pela qual suas palavras tém um sentido sob um modo
gue lhe parece como natural, como sendo o sentido-14, transparente.
Ele ndo reconhece o movimento da interpretacdo, ao contrario ele se
reconhece nele (ele se identifica ao sentido sempre ja-14) (ORLANDI,
2001, p. 26).

Outro ponto crucial, para o sujeito-aluno-surdo, é formular um texto, de forma
argumentativa na Lingua Portuguesa escrita, pois mesmo 0s nao-surdos encontram
dificuldade na pratica argumentativa. Leal (2015, p. 53) ilustra muito bem isso quando
diz:

compreendemos que a proposta de redacdo, ao solicitar que os
candidatos redijam um texto dissertativo-argumentativo com base na
leitura dos textos motivadores e nos conhecimentos adquiridos ao
longo da formacdo escolar, selecionando, organizando, e
relacionando, coerentemente, argumentos e fatos para a defesa de
seu ponto de vista, ndo toma o texto como produto do conhecimento
do sujeito-aluno, mas como resultado de uma pratica letrada. Nesse
sentido, pressupde-se que para escrever, precisa-se sempre de outros
textos (motivadores/suportes), que serdo tomados pelo sujeito-escritor
e nao da leitura como matéria-prima para a producao de texto (LEAL,
2015, p. 53).

Compreendemos que o sujeito-aluno-surdo esta longe do imaginario projetado
pelo Enem, mesmo o ndo-surdo ndo alcanca esse padrao de politica de lingua imposta
por este exame nacional.

Vamos refletir sobre mais um texto “motivador” da proposta de redagcao do

Enem.
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Imagem 18 — Texto “motivador” da proposta de redagao do ENEM
TEXTO Il
Edgar Morin define o cinema como uma maquina que registra a existéncia e a restitui como tal, porém levando em
consideracgao o individuo, ou seja, o cinema seria um meio de transpor para a tela o universo pessoal, solicitando

a participagao do espectador.
GUTFREIND, C. F. O filme e a representagao do real. E-Compés, v. 6, 11, 2006 (adaptado).

TEXTO Il TEXTO IV

DA TELONA O Brasil ja teve um parque exibidor vigoroso e descentralizado:
PARA AS 3 quase 3 300 salas em 1975, uma para cada 30 000 habitantes,
TELINHAS r— o — 80% em cidades do interior. Desde entdo, o pais mudou.
CRESCE O PERCENTUAL DE BRASILEIROS oun g . . :

QUE FREQUENTAM SALAS DE CINEMA E Quase 120 milhdes de pessoas a mais passaram a viver nas cidades.
O INTERESSE POR FILMES TEM DESTAQUE

NO CONSUMO DE TV, ENTENDA! A urbanizagdo acelerada, a falta de investimentos em infraestrutura
s IO O RTOL A PTAESD IO urbana, a baixa capitalizacdo das empresas exibidoras, as

m‘ mudangas tecnoldégicas, entre outros fatores, alteraram a geografia

?E? s do cinema. Em 1997, chegamos a pouco mais de 1 000 salas.

88% 17% Com a expansao dos shopping centers, a atividade de exibigao

dos telespectadores da populagao frequenta se reorganizou. O nimero de cinemas duplicou, até chegar as

na TV, regularmente atuais 2 200 salas. Esse crescimento, porém, além de insuficiente

(o Brasil & apenas o 60° pais na relagdo habitantes por sala),

@ @ ocorreu de forma concentrada. Foram privilegiadas as areas de

95% renda mais alta das grandes cidades. Populagdes inteiras foram

19% dos que foram ao excluidas do universo do cinema ou continuam mal atendidas:

S e o vae Cnema aseslema o Norte e o Nordeste, as periferias urbanas, as cidades pequenas
go.anema sassisiy now Gimos 30 das e médias do interior.

Disponivel em: www.meioemensagem.com. Disponivel em: https://cinemapertodevoce.ancine.gov.br.

Acesso em: 12 jun. 2019 (adaptado). Acesso em: 13 jun. 2019 (fragmento).

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Democratizagdo do acesso ao cinema no Brasil”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

1
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
assistem a filmes o cinema*, no total
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| LC - 1° dia | Caderno 1 - AZUL - Pagina 20
I

Fonte: imagem feita a partir do caderno de que_stﬁes disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2019/caderno_de _questoes_1 dia ¢
aderno_1_azul_aplicacao_regular.pdf>.

Esse segundo texto, com intencdo de motivar o sujeito-aluno a escrever de
acordo com o que os formuladores da prova do Enem concebem como forma correta
e ideal de se escrever um texto, na verdade, sdo textos sobre o mesmo assunto:
cinema. Isto nos leva a refletir sobre 0 que diz Leal (2015, p. 51): “o conjunto de textos
motivadores faz circular questdes de ordem social, politica e/ou cultural, o que
configura um atravessamento de diferentes formacfes discursivas, ideolégicas e
imaginarias”.

Assim, a reflexdo que fazemos a respeito do sujeito-aluno-surdo continua
sendo aque ja fizemos no primeiro texto motivador, isto €, a de que o sujeito-aluno-
surdo ja esta completamente excluido, de acordo com o imaginario projetado pelo
Enem. Visto que a proposta de redagédo tem sempre como finalidade induzir o aluno
(Surdos e nao-surdos), a buscar uma solucdo para um determinado problema, pela
escrita.

A escrita da Lingua Portuguesa para o sujeito-aluno-surdo é ensinada como
segunda lingua, em condi¢cdes de produgdo, muitas vezes, adversas para 0 seu
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, 0 sujeito Surdo tem que escrever na lingua
do ndo-surdo para expressar a sua diferenca. Tal qual o indio faz, como diz Orlandi

(1990, p. 221) “O indio tem de usar a lingua do branco para expressar a sua diferencga”.
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Desse modo, o sujeito-aluno-surdo ja € previamente excluido diante da
formacdao discursiva determinada pelo Enem. Concordamos com o que diz Leal (2015,
p. 52):. “A formagéo discursiva no Exame Nacional enquadra o sujeito-aluno as
relacdes institucionais do Estado. Um dizer limitado, que regula o sujeito a posicionar-
se conforme o que lhe é autorizado via formulagédo da proposta de redagéo”.

A Analise de discurso concebe o sujeito-leitor na relagcdo com a textualidade.
Orlandi (2001, p. 62) diz que “a relagdo dos sujeitos com os textos e com o fato de
que ha uma historia de leituras que afeta o texto”.

Diante disso, refletimos novamente nas condi¢cbes de producdo da educacédo
de surdos, isto é, durante toda a trajetéria escolar do sujeito-aluno-surdo, ou seja, ele
sempre € mediado ou pelo intérprete de Libras ou pelo professor bilingue, ou seja, a
Lingua Portuguesa € sempre permeada de gestos de interpretacdo e de leitura, isto
€, a forma de inscricdo da lingua de sinais (Libras) e do sujeito surdo na historia €
outra, distinta da LP e do sujeito ndo-surdo. Portanto, os textos motivadores do Enem
funcionam como um modelo de escrita para o sujeito-aluno e “ditam”, de certo modo,
como o Estado idealizou a forma como o aluno deveré escrever.

Fizemos o recorte de dois textos do Enem, do ano de 2019, escritos por

sujeitos-alunos-surdos para analisarmos sua producao escrita.

RECORTE :
1 Na Brasil probre TV ndo tem a familia passado porque casa dificl ver dinheiro

2 | entre coisas tem pai, wie e filhos casa nio tem filme, TV velha dificil ¢ problema ruim

3 | ndlo tem tecnologico ver novo particitar sempre ser novo loja como novo TV, varia

4 | mudanga tecnoldgico porque novo quer deie pobre casa ¢ Brasil avisou susto novo que

| como dar acontecer pessons muito tecnologico coisas quer todo tew vamos familia

6 | aparecer Brasil mundo pessoa populagiio acesso cinema coisas ¢ gosto também TV,

7 | filimes wucda outra varias tilespecladores muttos grupos mais semana ser menos chamar

§ | amigos, famllia chegar ver susto feliz gosto pats, [..]

Fonte: imagem feita a partir da cartilha “A redacdo no Enem 2020: avaliacdo das redac¢fes dos
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva’. BRASIL, INEP.

Observamos que o sujeito-surdo-escritor desse texto configurou as condigdes
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de producdo de sua realidade social materializada em seu discurso. Entretanto,
mesmo que na cartilha do INEP diga que na correcédo da redacdo do sujeito- aluno-
surdo serd considerada a sua singularidade linguistica e valorizado o aspecto
semantico do texto, provavelmente esse sujeito-aluno-surdo sera descartado da
concorréncia para uma vaga nas Universidade, pois a politica de avaliacdo do Enem
propde a uniformidade da escrita da redacéo. Destacamos que o decreto 5.626/2005
prevé correcdo da redacdo considerando os aspectos semanticos. Todavia, nas
provas do Enem esté dito que € para escrever um texto dissertativo-argumentativo,
na norma culta da lingua, que apresente coesao e coeréncia e que respeite os direitos
humanos.

Vale ressaltar que esse sujeito-aluno-surdo ja cursou o Ensino Médio. Diante
disso, nos perguntamos: quais as condi¢cdes de producao desse ensino? Qual sua
pratica de leitura enquanto sujeito-leitor? Qual seu gesto de interpretacdo diante do
tema da redacéao, visto que ele se distanciou da proposta argumentativa?

Ele nos da pistas de que o seu gesto de interpretacdo esta de acordo com as
formacdes discursivas em que ele esta inscrito, dadas as circunstancias de ensino e
de aprendizagem que permearam a historicidade dos sujeitos Surdos ao longo do
tempo até a atualidade.

Outro texto, ainda do mesmo tema.

RECORTE II:
1 E muito tempo ndo tenho nada televisdo sé simples televisdo tem cor diferente

preto e branco. [..]

Também tem um pouco comer pipoca ld perto shopping cinema.

Também comecou pessoa vai gosta vai sim.

Também antigo ndo tinha nada televisdo cinema.

2
3
4 Continua tentar fazer um novo cinema ficou bom.
5
6
7

As pessoas também queridmos ver no futuro um novo cinema.

8 Precisdmos continuar fazer arrumar por que ficou bom cinema. [...]

Fonte: imagem feita a partir da cartilha “A redacdo no Enem 2020: avaliacdo das redac¢fes dos
participantes surdos ou com deficiéncia auditiva’. BRASIL, INEP.

Diante do texto desse sujeito-escritor-surdo observa-se que ele pelo menos vai
ao cinema, e, em sua filiagcdo, sobre esta arte, da pistas de sua condi¢do de producao

social diferente do sujeito-escritor-surdo do texto anterior. Mesmo assim, nao atende



69

as condic¢des de producao de texto definidas pelo ENEM.

Vale ressaltar que esse sujeito-aluno-surdo ja cursou o Ensino Médio. Nesse
sentido, nos perguntamos: quais as condi¢cdes de producao desse ensino? Qual sua
pratica de leitura enquanto sujeito-leitor? Qual seu gesto de interpretacdo diante do
tema da redacéao, visto que ele se distanciou da proposta argumentativa?

Ha pistas de que ele teve o gesto de interpretacédo de acordo com as formacdes
discursivas em que ele esta inscrito, porém distanciada, dadas as circunstancias de
ensino e de aprendizagem que permearam a historicidade dos sujeitos Surdos ao
longo do tempo até a atualidade.

Fizemos o recorte de dois textos de sujeitos-alunos-surdos, que concluiram o
Ensino Médio. Um exame que tem critérios marcados pela ideologia e formacdes
discursivas do Estado, cujo modelo é pautado sobre os dominios da norma culta da
Lingua Portuguesa. Outro ponto fundamental desse exame nacional € a exigéncia de
um texto dissertativo-argumentativo, como também o dominio das regras gramaticais
e dos mecanismos linguisticos. Além disso, devera ser feita uma proposta de
intervencao relacionada ao tema.

Desse modo, compreendemos que para escrever o texto o candidato deve se
pautar nos critérios formulados por aqueles que idealizaram esse exame de avaliacao
nacional, ou seja, o produto (a redagao) “precisa” ser quantificada a partir de certos
critérios. Um modo de administragdo dos sujeitos. Leal (2015, p. 72) diz: O Exame
Nacional legitima um saber sobre a lingua institucionalizada pelo Estado; o que nos
faz pensar, entre outras coisas, que projeta-se, também, um imaginario de lingua una.

Dessa maneira, entendemos que em razao das concepcdes de lingua e escrita
trabalhadas na escola ocasionam essa dificuldade tanto do sujeito-surdo quanto do
sujeito-ndo-surdo. O Enem concebe a lingua como se tivesse a completude e que
tudo pode ser dito. Entretanto, a Analise de Discurso diz o contrario, isto €, a
lingua(gem) abre-se para a incompletude porque tudo ndo pode ser dito. E na escrita
— 0 discurso — 0 espaco para os efeitos de sentidos e é o furo, a falha e o deslize na
lingua séo, portanto, lugares em que podemos observar a heterogeneidade na escrita
(LEAL, 2015).
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6 OS MODOS DE INDIVIDUACAO DO SUJEITO-ALUNO-SURDO PELO ESTADO
NO ENEM

No presente capitulo, nos debrucaremos sobre os modos de individuacdo do
sujeito-aluno-surdo pelo Estado no Enem.

Rodriguez nos traz o que diz Althusser: “a ideologia interpela os individuos em
sujeito” (ALTHUSSER, 1975, apud RODRIGUEZ, 2000, p. 196). Sendo assim, é no
funcionamento do discurso que 0s sujeitos se constituem, assim como os sentidos.
Ainda, segundo Rodriguez, as formas determinadas por circunstancias socio-
histéricas particulares estruturam a subjetividade. Neste aspecto, a forma de
existéncia dos sujeitos nas sociedades ocidentais contemporéaneas, definida pelo
Estado, é a do sujeito de direito e a do sujeito juridico.

O sujeito de direito € definido através das Leis, enquanto o sujeito juridico é
definido pela sua sujeicéo ao Estado e ele funciona na ambiguidade, isto é, na tensao
entre ser um sujeito livre concomitante em ser sujeito ao Estado, ou seja, as Leis.
Haroche (1992, p. 178) citada por Rodriguez (2000, p. 198) diz:

O assujeitamento, diz Haroche, ligado a ambigtidade do termo sujeito
(este significava tanto livre, responsavel, quanto passivo e submisso),
exprime bem esta 'ficcédo' de liberdade e vontade do sujeito: o individuo
é determinado, mas, para agir, ele deve ter a ilusdo de ser livre mesmo
guando se submete (HAROCHE, 1992, p. 178, apud RODRIGUEZ,
2000, p. 198).

Desse modo, Rodriguez afirma que o sujeito esta constituido pelo apagamento
e por meio dele se representa como origem, causa de si e fonte de suas palavras e é
pelo funcionamento do discurso que esse processo se opera.

Rodriguez (2000, p. 198) pontua que: “os individuos nas sociedades nacionais
contemporaneas sao interpelados para assujeitar-se ao Estado através do discurso,
sob a forma de sujeitos juridicos autbnomos”.

Assim, refletimos no primeiro movimento, trazido por Rodriguez o que diz
Althusser, ou seja, “o individuo interpelado em sujeito pela ideologia”. Entretanto, se
faz necessario, a partir desse individuo, ja interpelado pela ideologia, trazermos a
nocdo de individuacdo conforme o desdobramento feito por Orlandi para
compreendermos o funcionamento do discurso feito pelo Estado brasileiro no Exame

Nacional do Ensino Médio — Enem para o sujeito-aluno- surdo.
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Desse modo, Orlandi (2011, p. 22), nos traz, no segundo movimento, o que ela

chama de processo de individuacao:

usamos a palavra “individuagcédo” que remete necessariamente ao fato
de que se trata de um sujeito individuado, ou seja, a forma sujeito
histérica, no nosso caso capitalista, passando pelo processo de
articulacé@o simbdlico-politica do Estado, pelas instituicdes e discursos,
resultando em um individuo que, pelo processo de identificacdo face
as formacfes discursivas, identifica-se em uma (ou mais) posicao-
sujeito na sociedade (ORLANDI, 2011, p. 22).

Dessa forma, prosseguindo em nossa reflexao, Orlandi (2011, p. 22) nos traz o
modo de individuacao do sujeito, isto €, a forma sujeito histérica, como também nos
conduz a pensar sobre a no¢ao de sujeito individuado como uma relacao politica: [...]”
A nocdo de sujeito individuado ndo é psicolégica mas politica, ou seja, a relacédo
individuo-sociedade é uma relagdo politica”.

Outro ponto importante a ser destacado € que essa forma-sujeito-historica € a
forma do sujeito capitalista (ouvinte), sustentada no juridico, ou seja, nos direitos e
deveres, assim, com essa forma constituida se configura assim os modos de individu
(aliz) acédo do sujeito pelo Estado (instituicdes e discursos), conforme Orlandi (2012,
p. 228).

A posicao-sujeito na sociedade ocorre quando o individuo estabelece uma
relacdo de identificagdo com diferentes formagdes discursivas estabelecidas pelas
instituicoes e suas discursividades, desse modo se estabelece os modos de
individuacédo pelo Estado ou pela falha do Estado, pela articulacdo simbolico-politica
através das instituicdes e discursos. A partir disso é que se estabelece sua inscricao
em uma formacdo discursiva e sua posi¢cao-sujeito, como também se increve sua
formacao social. No nosso caso, os individuos surdos quando inscritos na formacéao
discursiva do Enem, sédo individuados pelo Estado e estdo na posi¢cao sujeito-aluno-
surdo. Isto se constitui a partir do modo como o sujeito € individuado pelo Estado e
identifica-se. Esse processo acontecesse no imaginario do mundo capitalista.

Orlandi esbocou por meio de um esquema como ocorre esse processo de

constituicdo do sujeito em seus diferentes momentos.
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Imagem 19 — Processo de constituicdo do sujeito

forma Estado
sujeito (juridico)
histérica
(capitalista)

sociedade

bio-psico politico-social

Fonte: ORLANDI, E. P. Discurso em Andlise: sujeito, sentido e ideologia. 2012.

Orlandi (2012, p. 229) diz que o Estado falha em sua funcdo de articulador
simbdlico e politico, ela afirma que o Estado funciona pela falha e que essa falha é
necessaria para o funcionamento do sistema. Concordamos com o que Orlandi afirma,
pois assim como o sujeito analisado por ela nos textos sobre deliquéncia se individua
pela falta e falha do Estado, 0 mesmo ocorre com 0 sujeito surdo enquanto sujeito-
aluno-surdo do ENEM. Entretanto, a autora nos traz uma possibilidade de ruptura,
exatamente pela falha. E nela que o sujeito pode buscar outros sentidos e trabalhar a
resisténcia e para melhor configurar o que esta sendo dito, Orlandi reformulou o

esboco (acima) que produziu para configurar o sujeito individuado pelo Estado.

Imagem 20 — O sujeito individuado pelo Estado

forma Estado
sujeito l
histérica
(capitalista)

ideojogia

Ritual coml falhas (equivoco)

C e i 12
Psicobiologico ~ RESISTENCIA ~ Sociopolitico

Fonte: ORLANDI, E. P. Discurso em Analise: sujeito, sentido e ideologia. 2012.
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Podemos observar, pelo esboco, que a resisténcia pode ser pensada, segundo
Orlandi, pelo simbdlico, o ideologico e o historico. Nesse sentido, a forma sujeito-
historica ndo desliga o histérico do simbdlico em sua constituicdo.

O sujeito como origem e dono de si faz parte da ideologia no capitalismo e iSso
traz a ilusdo da transparéncia do sujeito para si mesmo. Na individuacéo pelo Estado
se afasta da ideia de um sujeito origem de si, como também da catecterizacao da
relacdo sujeito (individuo) sociedade pelas categorizacdes empiricas de idade,
escolaridade, “género”, cor etc. Desse modo, a relagcédo do sujeito individuado com o
processo de identificacdo, bem como pela inscricdo em sua formacao discursiva em
gue, pelo imaginario, resulta a posi¢ao sujeito e sua praxis na formacéao social, Orlandi
(2012).

As reflexdes de Rodriguez e de Orlandi sdo importantes para compreendermos
o funcionamento do discurso feito pelo Estado, principalmente no que diz respeito ao
sujeito Surdo, especialmente, no Enem, objeto de nosso trabalho.

Observamos os modos de individuacdo pelo Estado no Enem, em relacdo ao
sujeito-aluno-surdo, quando ele comecgou a ser aplicado, em 1998. Suas condi¢des
de producao, na conducdo e execucao da prova, em relacdo ao sujeito-aluno-surdo,
ja trazia um discurso de exclusdo, pois, mesmo com a presenca do intérprete de
Libras, o acesso a prova lhe era restrito porque nao era permitido a interpretacéo
integra da prova, cabia ao intérprete apenas elucidar algumas dividas do léxico da
Lingua Portuguesa. Percebe-se, nessa concepc¢do, o funcionamento de poder do
Estado em uma posicdo de controle, regulando e restringindo 0 acesso a prova ao

sujeito-aluno-surdo. Leal (2015, p. 43) nos diz que:

Para Foucault (1975), a avaliacdo € o lugar de controle politico, que
se constitui como um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir. Este € o lugar em que se observa
o funcionamento das formas de poder do Estado. A esse respeito,
Orlandi (2007c) afirma que a implementacdo das politicas publicas
obedece & acdo do Estado-regulador, que visa disciplinar, por ordem,
regular. Portanto, € responsavel pelo processo de individuagdo dos
sujeitos (LEAL, 2015, p. 43).

Nota-se que mesmo o INEP tendo atendido a reivindicacéo dos sujeitos-surdos
para incluir a prova também em Libras, a posicéo controladora do Estado continuou a
mesma, pois a prova em Libras, aparentemente possibilitando o acesso e “garantindo”
igualdade de condi¢cOes, apaga a maneira como o sujeito-aluno-surdo é alfabetizado
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em Lingua Portuguesa e como os profissionais da area da educacéo de surdos sao
“capacitados”. Desse modo, parafraseando Leal (2015), o Estado exclui as diferencas
que individualizam os sujeitos-alunos-surdos apagando suas distintas condigbes
sécio-histérica, politica e ideoldgica.

Tomamos, nesse aspecto, o que Orlandi (2012) nos diz sobre humilhacao.
Primeiramente, a autora desloca o sentido de humilhacdo enquanto sentimento e
atitude para o que ela considera uma pratica social. Na perspectiva de Orlandi, com a
qual concordamos, a humilhacdo é um discurso que se confrontam o simbdlico e o
politico. Orlandi (2012, p. 219) traz também Y. Déloye e CI. Haroche (2006) que dizem

que:

A humilhacao esta no coracdo das sensibilidades e do politico toca o
sujeito em profundidade: em seu ser, sua identidade, em seu préprio
sentimento de existéncia. Eu diria na constituicdo do sujeito e no seu
modo de individua(liz)acdo (DELOYE e HAROCHE apud ORLANDI,
2012, p. 219).

Por fim, quando refletimos sobre o sujeito-aluno-surdo e os modos de
individuacdo pelo Estado no Enem consideramos que esse exame de avaliacao
enseja 0 acesso de alguns e promove inUmeras exclusdes, como por exemplo, 0
sujeito-aluno-surdo, pois desconsidera as condi¢bes de producdo em que o sujeito-
aluno-surdo esta inserido. Desse modo, este gesto ignora, desconsidera, apaga e

exclui esse sujeito, pois o discurso do Enem/INEP é fundamentado no imaginario.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objeto de nossa pesquisa foi o sujeito-aluno-surdo e os modos de
individuacéo pelo Estado no Enem e nosso principal objetivo foi analisar os efeitos de
sentidos produzidos por esse exame nacional de avaliagdo no sujeito Surdo.
Tomamos a perspectiva teorica da Andlise de Discurso fundada nos trabalhos de
Michel Pécheux, na Franca, e Eni Orlandi, no Brasil. Em raz&o dos pontos de contato
e articulagdo com a AD tomaremos também a Histéria das Ideias Linguisticas — HIL,
de Sylvain Auroux, Eni Orlandi e equipe, para compreendermos o0 processo de
gramatizacéo da Lingua brasileira de sinais — Libras, como também para refletirmos
sobre o trabalho do intérprete de Libras e efeitos de sentidos produzidos na aplicacéo
da prova do Enem para o sujeito-aluno-surdo, principalmente na escrita da redagéo.

Iniciamos nossa pesquisa refletindo sobre o significante Enem destacando que
o significante, para a Analise de Discurso, é constituido pela auséncia de significado,
isto €, ndo ha relacdo entre eles, o que ha é a evidéncia produzida pela ideologia.

Na formulacdo e producdo da nossa pesquisa nos encaminhamos para a
investigacdo dos modos de individuagéo do sujeito surdo na formulacdo da prova do
Enem e como eles impactam nos resultados obtidos. Observamos que o Estado
individua o sujeito-aluno-surdo pela lingua e apaga as condicfes de producéo na qual
ele esta inserido, como a escola, local regulador do ensino da Lingua Portuguesa e
da Libras. Esses efeitos de sentidos impactam consideravelmente nos resultados
obtidos pelos sujeitos-alunos-surdos, pois dificultam e até mesmo impossibilitam o
acesso a vaga na Universidade.

Outro modo pelo qual o Estado individua o sujeito-aluno-surdo acontece
quando a lingua escrita € posta como parametro de igualdade entre linguas tao
distintas como a Lingua Portuguesa e a Lingua brasileira de sinais. O discurso do
Estado é pautado no controle restrigindo o acesso do sujeito-aluno-surdo pelas
relacdes de poder quando instituiu a Lei de Libras, definindo a Lingua brasileira de
sinais ndo como Lingua, mas como meio legal de comunicacédo e expressdo dos
sujeitos surdos. Nesse sentido, o saber linguistico da Libras é apagado em sua
historicidade. Nota-se, assim, no discurso INEP/Enem, uma projecdo imaginaria de
aluno ideal, tanto de alunos ndo-surdos quanto de sujeitos-alunos-surdos. Segundo
Leal (2015) “ha um embate entre o imaginario versus o real”’. Essa projecéo afeta na

elaboracao e aplicacdo desse exame de avaliagao, principalmente, no sujeito-aluno-
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surdo, pois 0 Enem exige, no que se refere a escrita da redacao, um texto dissertativo-
argumentativo, fundamentado nesse imaginario de aluno idealizado. Embora o INEP
tenha elaborado uma cartilha explicitando a forma como a redacao formulada pelo
sujeito-aluno-surdo seré corrigida, ainda assim, esta escrito no caderno de prova de
todos os candidatos que concorrem a uma vaga na Universidade que o texto da
redacao devera ser escrito ha norma culta da Lingua Portuguesa, excluindo, dessa
forma, muitos alunos surdos quanto ndo-surdos, pois ndo se enquadram no imaginario
da politica linguistica de escrita idealizada pelo INEP e aplicada no Enem.
Concordamos com Leal (2015) quando diz que ha uma politica linguistica que nomeia
certo modo de escrever, inscrevendo 0 sujeito numa politica meritocratica,
pressupondo que para escrever para a universidade passa por determinadas
competéncias avaliativas.

No decorrer da nossa dissertacdo nos deparamos com a reflexdo de Leal
(2015) sobre os efeitos produzidos pelo discurso do Enem, ou seja, a incapacidade
do sujeito-aluno (os nédo-surdos), esta reflexdo nos provocou um questionamento no
que diz respeito ao sujeito-aluno-surdo, ou seja, como ele fica diante desse efeito
produzido pelo discurso do Enem?

Esse gquestionamento nos levou a pensar, pois na aplicacdo da prova o sujeito
surdo é mediado pelo intérprete de Libras, sendo que essa mediacdo é limitada,
controlada e imposta pelo INEP. Este 6rgao regulador do Estado imp8e que apenas o
significado das palavras da Lingua Portuguesa seja interpretado, limitando assim o
acesso do sujeito-aluno-surdo aos sentidos da Lingua majoritaria contida na prova.

Diante disso, fizemos o recorte dos textos “motivadores” da prova do Enem do
ano 2019, como também a andlise de dois textos escritos pelos sujeitos-alunos-
surdos. Em nossa analise nota-se que o Enem é pautado pela formacéo discursiva do
Estado e pela ideologia de uma escrita homogeneizada, desconsiderando o deslize,
os efeitos de sentidos, as condi¢des de producéo, excluindo, dessa maneira, ndo tao
somente o sujeito-aluno-surdo como também, de outro modo, o0 ndo-surdo.

Outro ponto que refletimos em relacédo ao nosso objeto de pesquisa nos modos
como o Estado individua o sujeito-aluno-surdo, como também o ndo surdo, é a
humilhacgéo, que alids, Orlandi deslocou o seu sentido enquanto sentimento e atitude,
para uma pratica social, um discurso. Discurso esse muito presente na instituicao
INEP/Enem que formulam e produzem esse exame de avaliagdo para que 0s sujeitos

surdos e ndo-surdos possam cursar o nivel superior de ensino.
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No decorrer desse trabalho surgiram muitos questionamentos, no que se refere
ao sujeito-aluno-surdo, que ficaram em aberto para reflexdes e pesquisas posteriores,
principalmente, nas diferentes condi¢cées de producdo dos sujeitos-aluno-surdos e
seus efeitos de sentidos provocados pelos processos de sua escolarizagdo quando
eles enfretam um exame nacional de avaliacdo como o Enem para poderem ter
acesso a Universidade e em consequéncia disso ao mercado de trabalho.

Por fim, trazemos o pensamento de Orlandi (2001, p. 33):

Quando nascemos os discursos ja estdo em processo e nés € que
entramos nesse processo. Eles ndo se originam em nés. Isso nédo
significa que ndo haja singularidade na maneira como a lingua e a
histéria nos afetam. Mas ndo somos o inicio delas. Elas se realizam
em nés em sua materialidade. Essa € uma determinagdo necessaria
para que haja sujeitos e sentidos (ORLANDI, 2001, p. 33).

Desse modo, pontuamos que essa pesquisa nao finaliza nesse trabalho, pois
ainda ha muitas reflexdes e questionamentos para serem analisados no que diz
respeito a politica linguistica na educacao de Surdos no Brasil. Sendo o Enem a forma
pela qual o sujeito Surdo tem acesso ao hivel superior, se faz necessario uma reflexao
sobre como e de que forma o sujeito Surdo é alfabetizado, como também os
profissionais da educacdo recebem suas formacdes para trabalharem as
especificidades linguisticas desse sujeito-aluno-surdo. Escolhemos o Enem como
nosso objeto de pesquisa para trazermos a tona a contradi¢cdo do discurso do Estado
em relacdo ao sujeito Surdo, pois a0 mesmo tempo que legitima a Libras através da
Lei de Libras, a mesma Lei impde ao Sujeito Surdo a Lingua Portuguesa escrita e o
individua quando exclui sua diferenca.

Por fim, temos de um lado a Libras como lingua fluida nas redes dos sistemas
e das férmulas e de outro a Lingua Portuguesa escrita como imaginaria fixada com
suas sistematizacfes. Orlandi (2009). Isto nos leva a pensar sobre os efeitos de
sentidos de linguas distintas colocadas no mesmo espaco em um Exame Nacional de

Avaliacao inscrito em uma politica que individua o sujeito pelo Estado.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

IR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, MARCELO LORENSI BERTOLUCI, nacionalidade brasileiro, estado civil
solteiro, portador da cédula de Identidade RG n® 7.743.786 - SC, inscrito no CPF sob n°
019.733.450-48, residente a Rua Prefeito Dib Cherem, 2841, 301 — Capoeiras —
Floriandpolis — SC — CEP 88090.000.

AUTORIZO o uso de minha imagem no video em Libras, no dia 27 de setembro de
2021 pelo WhatsApp para ser analisado(a) e utilizado(a) na dissertagdo de mestrado
sobre a pesquisa O SUJEITO-ALUNO-SURDO E OS MODOS DE
INDIVIDUACAO PELO ESTADO NO ENEM, da mestranda Greice Kelly
Nascimento Santos Costa, n°® de matricula 20192006234, CPF sob n° 032.260.601-20,
do programa de pos-graduagdo stricto sensu em letras Mestrado académico em letras.
Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo acima descrito, sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer

outro, e assino a presente autorizacao em 02 vias de igual teor e forma.

Floriandpolis — SC, 28 de janeiro de 2022.
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