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RESUMO

A avaliacdo é uma parte relevante, integrante do processo de ensino-aprendizagem. O
professor como um dos atores do contexto escolar, precisa entender a importancia da
avaliacdo e ter dominio sobre os instrumentos avaliativos. Contudo, muitos pesquisadores
apontam para a ineficcia da maneira atual de avaliar, que apresenta uma caracteristica
conteudista, seletiva e ndo auxiliadora na construcdo da aprendizagem. Este trabalho tem
como objetivo aprofundar o entendimento sobre avaliacdo, bem como através do
aprofundamento, propor um instrumento avaliativo que contenha caracteristicas que
enriquecam o desenvolvimento da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem. Para
tal foram escolhidos dois temas: a producdo de mariscos em Santa Catarina e 0 consumo
de alcool. A partir dos temas foram criadas cinco questdes objetivas contextualizadas e
tematicas. O material foi disponibilizado para seis professores de quimica da educacgéo
basica com a finalidade de entender quais as concepgOes desses professores sobre
avaliacdo escolar, bem como fazer um diagndstico, através da percepcdo desses
profissionais a respeito do material produzido. Os resultados obtidos através da pesquisa
foram estudados com base na Analise Textual Discursiva (ATD) e organizados em dois
eixos norteadores: as concepcdes de avaliacdo no contexto escolar e o diagndstico a
respeito do material disponibilizado. Através da andlise é possivel identificar que no meio
educacional ainda existem muitas barreiras na utilizacdo de pedagogias que demandem
tempo e planejamento do profissional da educacéo, por conta das cargas horarias, falta de
horas-atividade, desvalorizacdo da profissdo, estrutura do ambiente escolar, entre varias
outras. Por consequéncia disso, é facil entender que os professores possuem uma Visao
idealizada sobre avaliacdo escolar, mas que na pratica ndo consegue ganhar forca em
detrimento da avaliacdo classificatoria. Sobre o material sugerido como método de
avaliacdo contextualizado e tematico, os professores citaram diversas caracteristicas que
fazem parte do contexto de uma avaliacdo critica, reflexiva e construtiva, como também
apontaram desafios na utilizacdo do método, que além dos ja citados, incluem 0 excesso
de textos, dificuldade de producdo do material, entre outros.

Palavras-chave: ConcepcGes sobre avaliagdo. Contextualizacdo. Instrumentos

avaliativos.

10



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ....oooieectcteeeeee e 12
1.1 QUESLAD 0B PESQUISA. ...c.vrereeriereeieeiee st ete et e steeste et e steesee e ste e e e sreennennes 14
1.1.1 (@] o] [ ()0 I 1= - | PSS 14
1.1.2 ODbjetivos ESPECITICOS .....c.ciiiiieice st 14
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..o 14
2.1 Concepcdes sobre a avaliacdo escolar: relacGes entre as diferentes visdes
SODIe AVAlIAGAD BSCOIAN ........eiiieiieiieieee e 16
2.2 CONEXTUANZAGAD. .....c.veeieiciieieie et 19
2.3 ADOrdagem TeMALICA. ......cvuvreieirierieeee et 20
3 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO........coocvveeeiieesecseren, 21
3.1 Elaboragdo do material .............cooiveiieiiiie e 21
3.1.1 Caracteristicas e processos construtivos das questoes ............ccccevvenenne. 27
3.2 Realizagd0o da eNtreViSta ........cccoviieiicie e 30
3.3 ANAlise textual diSCUISIVA...........couiiiiiiiiee e 31
4 ANALISE DAS ENTREVISTAS ...ocoiieitceeeeee s sesesnsssenes 32
4.1 As concepcdes de avaliagdo no contexto escolar ..........ccocovveneninienicnienn, 32
411 Avaliacgdo inclusiva, diagndstica e construtiva.........c.ccccooevenevicieiencnn 33
4.1.2 Avaliagdo exclusivamente classificatoria..........cocoovcereieienineinicieee 35
4.1.3 O confronto entre as ideias e a realidade.............cccoceveiiiiiiiinicicic 37
4.2 Diagnostico a respeito do material disponibilizado..............cccccccoveieiniennen, 40
4.2.1 Primeiras impressoes a respeito do material disponibilizado. ............... 40
4.2.2 INTOrMAGOES NOVAS ...t 44
4.2.3 Padrd0 tEMALICO ......ceiviiiieiiiee e 44
4.2.4 Barreiras na utilizagdo deste tipo de avaliago. ...........cccecvvverenieniennnenn, 45
5 CONSIDERAGCOES FINAIS ... senesnensnes 48
6 REFERENCIAS.......oooeeeeeeee e eee s enee s nasse s 50



1 INTRODUCAO

No contexto escolar, 0s exames, parte integrante dos processos de avalia¢ao, séo,
por muitas vezes, entraves no processo de ensino-aprendizagem. Uma pesquisa
apresentada na Universidade Estadual de Londrina realizada com alunos do ensino
fundamental apontou que as avaliagBes escritas realizadas durante o periodo escolar
contribuem para a constru¢do de um discurso de dominacdo e excludente. Uma das
caracteristicas observadas na pesquisa foi que mesmo alunos em series e estagios
diferentes do ensino fundamental atribuiram a esse método concepc¢des pejorativas.
(LUCIANO, DE MORAES, 2012)

A pesquisa confirma uma realidade que possivelmente ja vivenciamos em nossa
formacdo. Dentre as caracteristicas da avaliacdo descrita pelos entrevistados, vale
destacar seu carater mecanico, tecnicista, que aplaude a memorizacdo em detrimento das
habilidades adquiridas e/ou aprimoradas pelo estudante durante o processo de educacao,
e seu carater puramente classificatério. Luciano e De Morais (2012) ainda destacam que

[...] se a prova ndo for usada como um instrumento avaliativo que realmente
constate como esta sendo a aquisi¢do do conhecimento pelo aluno e que
ofereca a este discente a possibilidade de pensar em seus erros e acertos de
forma reflexiva, e que, a0 mesmo tempo sirva para o docente pensar e agir em
relagdo a sua pratica pedagdgica a prova perde o sentido, ou seja, torna-se “algo
muito chato que ndo serve para nada, 6 para o pai € a mae brigarem com vocé

apés o resultado”. (aluno 02, 8° ano), ou ainda que “sdo apenas folhas com
questdes”. (aluno 03, 9° ano). (LUCIANO, DE MORAES, 2012, p. 277)

Nessa perspectiva, Moretto (2003) afirma que se faz necessario transformar este
conhecido instrumento , dando oportunidade para que o aluno reflita, leia, pense,
demonstre suas habilidades, aprenda e discuta. O instrumento de avaliagdo que produz
como resultado estudantes que o entendem apenas como meras questdes em uma folha é
inatil no processo de ensino-aprendizagem. Faz-se necessario que as provas possuam um
significado que ndo seja apenas o de cumprir uma tarefa obrigatoria para atribuicdo de
um conceito ou nota. (LUCIANO, DE MORAES, 2012)

Documentos oficiais como 0s PCN+ apontam para um modelo de ensino que
seja util (BRASIL, 2002). Para a construcdo de analises criticas, ndo basta a memdria dos
conteudos, é necessario a criacdo de relacdes, observacdo minuciosa dos fendmenos, entre
muitas outras habilidades. Deste modo, a avaliagdo tradicional tal qual evidenciamos em
muitas provas escritas ou mesmo vestibulares (MORAES, 2008) ndo é o suficiente para
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garantir ao aluno éxito, tendo em vista os objetivos apresentados nos diversos documentos

oficiais.

A avaliacdo até o momento descrita (apenas um método de depositar o
conhecimento adquirido durante as aulas) pode ser um fator amedrontador. Porém,
quando o aluno compreende que este instrumento de avaliacdo faz parte do processo de
aprendizagem, passa, possivelmente, a ter uma viséo positiva a seu respeito. (LUCKESI,
2011)

Apesar de apontar tantos obstaculos no uso de provas como instrumento
avaliativo, tanto Luckesi (2011), quanto Moretto (2003) e Libaneo (1994) ndo diminuem

a importancia dessa forma de avaliagio escrita.

Da necessidade da construgdo de um instrumento avaliativo que tenha como
objetivo desenvolver o estudante como um ser holistico, critico, conhecedor de sua
realidade, que esteja em conformidade com os pardmetros curriculares nacionais
(BRASIL, 2002), elaborou-se um material com questfes tematicas. Estas possuem
também o objetivo de informar e transformar a maneira de olhar os fenébmenos
domésticos, as praticas populares, o senso comum e atualidades ao redor da comunidade
escolar. Por conseguinte, foi foco de nossa pesquisa, conhecer, através de entrevistas
semiestruturadas com professores de quimica do ensino bésico, concepcdes
(convergéncias e divergéncias) sobre a avaliagdo escolar no contexto dos processos de
ensino-aprendizagem, bem como analisar 0 material produzido a partir das percepcdes

dos entrevistados.



1.1 QUESTAO DE PESQUISA

Este trabalho se desenvolve a partir do seguinte questionamento: Na visdo dos
professores entrevistados, as questdes tematicas e contextualizadas apresentadas, podem

contribuir para o processo de ensino-aprendizagem?

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar a concepcdo de professores de quimica do ensino basico sobre
avaliacdo escolar e partir da visdo dos mesmos verificar se questdes criadas sob uma
perspectiva tematica e contextual sdo um agente influente nos processos de ensino e

aprendizagem.

1.1.2 Objetivos Especificos

Aprofundar o conhecimento a respeito das diferentes concepc@es de avaliacao;
Investigar como um instrumento avaliativo pode propiciar a aprendizagem;
Elaborar questdes tematicas e contextualizadas baseadas nas concepcdes
estudadas neste trabalho;

v"Identificar potencialidades e limitac6es da utilizacdo de um instrumento avaliativo
tematico e contextualizado.

ANANRN

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A avaliacdo escolar é uma parte importante do processo de ensino-
aprendizagem. E através dela que o docente pode verificar o desempenho do estudante,
ter uma comprovacdo dos resultados em relagdo aos objetivos propostos e analisar 0s
padrdes de desempenho (LIBANEO, 1994).

A funcédo pedagdgico-didatica se refere ao papel da avaliagdo no
cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacdo escolar. Ao se
comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-se
ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino, de preparacdo dos
alunos para enfrentarem as exigéncias da sociedade, de inseri-los no processo
global de transformacéo social e de propiciar meios culturais de participacdo
ativa nas diversas esferas da vida social. Ao mesmo tempo, favorece uma
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atitude mais responsavel do aluno em relagao ao estudo, assumindo-o como
um dever social. (LIBANEO, 1994, p. 196)

A avaliacéo escolar deve possuir a funcao de diagndstico, é essa que direciona o
trabalho do professor, logo deve ser realizada de forma continua. No inicio, o diagnostico
é imprescindivel para a afericdo dos saberes prévios dos alunos e norteia o planejamento
das atividades a serem realizadas. Durante o processo é essencial para 0 acompanhamento
dos alunos, apreciando, corrigindo e incentivando o desenvolvimento das habilidades e
competéncias. Ao final de uma unidade, periodo ou ano, a avali¢do global é importante
para mensurar o desempenho dos processos de ensino-aprendizagem. (LIBANEO, 1994)

Por outro lado, a avaliacdo escolar também desempenha um papel de controle.
Essa funcdo confere aos processos de avaliacdo um carater diagndstico das situacoes
didaticas e permite ao professor acompanhar o ritmo de assimilagdo dos alunos. Dessa
forma, de acordo com Libaneo (1994), “A fungdo controle, sem a fungdo diagndstico e
sem seu significado pedagogico didatico, fica restringida a simples tarefa de atribuicéo

de notas e classificacao”.

A critica de Libaneo (1994) a avaliacdo realizada nas escolas é que ela tem se
reduzido a funcdo controle, meramente classificatoria. Esse fato é reafirmado por Moraes
(2012)

[...] se a prova néo for pensada e usada como um instrumento avaliativo
que proporciona um real processo de construcdo do conhecimento, que da
retorno ao aluno para este pensar de forma critica e reflexiva seu percurso
escolar e a0 mesmo tempo sirva para o docente avaliar e repensar sua agéo,
funciona apenas como uma ferramenta de medida [...] (MORAES, 2012, p.
271)

No seu livro “Didatica”, Libaneo (1994) aponta trés equivocos comuns no
desenvolvimento das avaliacbes escolares, além do exposto acima: i) utilizacdo dos
instrumentos de avaliacdo como ferramenta para recompensar os “bons” e as notas como
intimidacdo para os que ndo possuem um rendimento escolar acima da média; ii)
professores que confiam no seu “olho clinico”, sem tomar nota durante o processo de
aprendizagem, sentenciando os alunos ja nos primeiros meses ao sucesso ou fracasso
escolar; iii) professores que rejeitam as medidas quantitativas de aprendizagem, por
acreditarem que instrumentos de avaliacdo quantitativos inibem e expdem os alunos a

ansiedade, restringindo o crescimento dos alunos.



Esses posicionamentos expdem dois extremos: professores que preconizam o0s
aspectos quantitativos em detrimento dos qualitativos e vice-versa.

No primeiro caso, a avaliagdo é vista apenas como medida e, ainda

assim, mal utilizada. No segundo caso a avaliacdo se perde na subjetividade de

professores e alunos, além de ser uma atitude muito fantasiosa quanto aos

objetivos da escola e & natureza das relacdes pedagégicas. (LIBANEO, 1994,
p. 199)

A avaliacdo escolar de acordo com Libaneo (1994) deve: atender aos objetivos,
conteddos e métodos; propiciar a revisdo do plano de ensino; desenvolver habilidades e
capacidades; voltar-se a atividade dos alunos; ser objetiva, sem comprometer a

subjetividade do professor; permitir a autoavaliacdo do docente.

2.1 CONCEPCOES SOBRE A AVALIACAO ESCOLAR: RELACOES ENTRE AS
DIFERENTES VISOES SOBRE AVALIACAO ESCOLAR

Outros autores também contribuiram com suas visdes sobre o tema avaliacao
escolar.

Luckesi (2011) diferencia a avaliagéo do exame. Este segundo foi uma heranga
herdada no século XVI, desenvolvida por padres jesuitas, surge também da necessidade
da burguesia de ascender socialmente, através da educacdo. A introducdo generalizada
dos exames e admissao para o0 servigco publico é um advento muito importante para a
construcdo de uma sociedade meritocratica em oposicao a autocracia vigente na época.
(CHUIEIRE, 2008)

A pedagogia do exame perdura, desde o século XVI, se comportando como um
importante método de controle das classes dominantes e, porque nao, de professores que
ndo entendem o objetivo da avaliagdo. (LUCKESI, 2011)

[...] a sociedade burguesa aperfeicoou seus mecanismos de controle.
Entre outros, destacamos a seletividade escolar e seus processos de formacédo
das personalidades dos educandos. O medo e o fetiche sdo mecanismos

imprescindiveis numa sociedade que ndo opera na transparéncia, mas sim nos
subterfagios. (LUCKESI, 2011, p. 41)

Na logica da pedagogia do exame, a avaliacdo € apenas a média das notas obtidas
pelo aluno durante um periodo de tempo. Essa forma de avaliacdo ignora o caminho e as
evolugdes dos alunos, criando uma cultura de classificacdo e competicdo que nada

contribui no processo de ensino-aprendizagem. A contribuicdo € a perpetuacdo da
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estratificagdo da sociedade, em que 0 exame serve mais para a reprovagdo que para
aprovacao. (LUCKESI, 2011)

A avaliacdo praticada pela escola € apenas classificatoria, quando deveria ser
diagnostica, inclusiva e construtiva. Uma vez que a legislacdo exige o uso de conceitos e
notas para a aprovagéo do aluno, uma das maneiras de contornar a pedagogia do exame é
a exigéncia de conhecimentos, habitos e competéncias a serem adquiridos/aprimorados

durante o processo de ensino-aprendizagem. (LUCKESI, 2011)

Luckesi (2011) trata a avaliacdo da aprendizagem escolar como um ato amoroso,

pois

Agir inclusivamente numa sociedade excludente exige consciéncia
critica, clara, precisa e desejo politico de se confrontar com esse modo de ser,
que ja ndo nos satisfaz mais. O ato de usar a avaliacdo da aprendizagem dentro
da escola, hoje, configura como investigacdo e intervencdo a servigo da
obtencdo de resultados bem-sucedidos, é um ato revolucionario em relagéo ao
modelo social vigente. Significa agir de modo inclusivo dentro de uma
sociedade excludente; para tanto ha necessidade de comprometimento
politico... de muito comprometimento politico. E mais facil agir na dire¢io
para a qual leva a maré; para opor-se a ela, ha que se colocar forca no remo,
muita for¢a! (LUCKESI, 2011, p. 193)

Essa proposicdo tem convergéncia com as ideias de avaliacdo de Paulo Freire
(CUPOLILLO, 2007). A avaliacdo escolar deve ter como objetivo a emancipacdo dos
sujeitos (FREIRE ,1978). Como critico da abordagem conteudista, Freire (1978) enxerga
o contetdo como uma ferramenta necessaria, servindo como facilitador na construcao de
uma consciéncia critica.

Muitos acham que o aluno deve repetir 0 que o professor diz na classe.
Isso significa tomar o sujeito como instrumento. O desenvolvimento de uma
consciéncia critica que permite ao homem transformar a realidade se faz cada
vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade,
vdo respondendo aos desafios do mundo, vdo temporalizando 0s espacos

geograficos e vdo fazendo historia pela sua propria atividade criadora
(FREIRE, 1981, p. 32).

A avaliagdo nesse contexto surge como uma ferramenta que promove
consciéncia critica, possibilitando que o sujeito enxergue a si mesmo através do processo
de ensino-aprendizagem. Por isso o processo deve ser desprovido de padronizagdes.
(CUPOLILLO, 2007)

Uma vez que



A avaliacdo € da pratica educativa e ndo dum pedaco dela. O educando
também deve participar da avaliacdo da pratica, porque o educando é um
sujeito dessa pratica. A ndo ser que n6s 0 tomemos como objeto da nossa
prética (FREIRE, 1982, p.94).

Quando tratamos o estudante como parte do processo de ensino-aprendizagem,
a avaliacdo se torna importante no desenvolvimento de suas praticas de estudo. O erro
assume um papel importante, ndo de sentido punitivo, mas como construcdo do
conhecimento, uma vez que o “olhar para o erro” proporciona reflexdes sobre sua causa

e aprendizado com suas descobertas. (CUPOLILLO, 2007)

Nesse contexto, surgiu a avaliagdo mediadora, proposta por Hoffmann (1994),
que tem como objetivo
[...] opor-se ao modelo do "transmitir-verificar-registrar” e evoluir no
sentido de uma acéo avaliativa reflexiva e desafiadora do educador em termos
de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias entre e com seus alunos, num
movimento de superacdo do saber transmitido a uma producdo de saber

enriquecido, construido a partir da compreensdo dos fenémenos estudados.
(HOFFMANN, 1994, p. 51)

Ao propor este modelo, porém, Hoffmann reconhece o fortalecimento de uma
pratica avaliativa prejudicial no processo de ensino-aprendizagem, é o “julgamento de

resultados alcancados pelo aluno e definidos como ideais pelo professor” (HOFFMANN,

1994, p. 51).

A avaliacdo mediadora pressupde caracteristicas, observadas também nas
recomendacdes de Libaneo (1994) e na concepcdo de Luckesi (2011) e Freire (1978),
como a importancia do didlogo na construcdo da avaliacdo escolar e 0 acompanhamento
para observacao dos resultados/caminhos individuais. A sua concepcao de avaliacdo esta
intimamente ligada a valorizacdo da mediacdo, do dialogo em detrimento da simples
reproducéo de conteldos.

O que busco enunciar é uma necessaria investigacao no que diz respeito
ao significado da avaliacdo enquanto relacdo dialdgica na construcdo do
conhecimento, privilegiando a feicdo de mediacdo sobre a de informagéo na

avaliacdo do aluno e buscando a compreensdo da pratica avaliativa dos
professores. (HOFFMANN, 1994, p. 59)

Por fim, avaliar € mais do que exigir de nossos alunos a devolugdo dos “depositos
de conhecimento”. Mais do que depdsitos, sao necessarias agdes que tornem 0s estudantes

gerentes do conhecimento (MORETTO, 2003).
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2.2 CONTEXTUALIZACAO

A contextualizagéo do ensino, tornou-se uma forte tendéncia a partir dos anos
90 (WARTHA, SILVA, BEJARANO, 2013). Advinda da necessidade de dar sentido ao
que era ensinado nas escolas, a contextualiza¢ao hoje, mesmo depois de tanto tempo e de
tantos documentos oficiais que ratificaram sua importancia, ainda ndo é uma ferramenta
amplamente utilizada, por exemplo, nas provas.

A contextualizacao usualmente ¢ acompanhada pelo termo “cotidiano” e muito
confundida com simples exemplificacbes. De acordo com Machado (2004), o termo
contextualizacdo surgiu ha pouco tempo, apds a promulgacéo dos Parametros curriculares
nacionais. Ele aponta para a existéncia de um termo anterior ao “contextualizar”, este
seria “contextuar”, que assinala para o ato de se referir a um contexto. De acordo com
Machado (2005, p. 51, apud WARTHA, SILVA, BEJARANO, 2013): “Contextuar,
portanto, seria uma estratégia fundamental para a construcdo de significacdes na medida
em que incorpora relagdes tacitamente percebidas.”.

A contextualizacdo, porém, ndo deve se limitar a uma simples exemplificac&o.
Wartha Silva e Bejarano (2013) alertaram para este equivoco. Assim que surgiu o
movimento que entendia a contextualizacdo como necessaria para a aprendizagem dos
alunos, muitos professores na tentativa de melhorar suas estratégias, incluiram em suas
aulas “coisas do cotidiano”. Contudo, a contextualizagdo ndo pode ser confundida com o
termo cotidiano. A exemplificacdo do conhecimento quimico nos fatos cotidianos ndo é
contextualizacdo (WARTHA, SILVA, BEJARANO, 2013).

Por isso, como o tempo, o termo ‘“cotidiano” foi sendo substituido por
“contexto”. Até porque:

Aponta-se que ha diversas perspectivas colocadas quando se fala em
contextualizacdo: a contextualizagdo ndo redutiva, a partir do cotidiano; a
contextualizacdo a partir da abordagem CTS; e a contextualizaco a partir de

aportes da historia e da filosofia das ciéncias. (WARTHA, SILVA,
BEJARANO, 2013 p. 90).

Dito isto, a contextualizacdo, pode servir como fator de motivacgao, mas ndo deve
estar centrada neste unico objetivo, deve contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
constru¢do de um olhar ndo reducionista da realidade. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), a contextualizacdo nédo
deve ser usada para banalizar os conceitos, fazendo reducdes e simplificacOes

inadequadas. E, portanto, imprescindivel que seu uso no contexto escolar seja o de



auxiliar no entendimento de “um contexto de estudo para além do conceitual, ou seja,
estudar também possiveis implicacdes sociais, ambientais e politicas, por exemplo.”

(WARTHA, SILVA, BEJARANO, 2013 p. 85).

2.3 ABORDAGEM TEMATICA

Existe dentro do ensino de ciéncias, um vasto campo de ideias que entendem os
movimentos tematicos de forma distinta. A partir dos Estudos de Freire, que iniciou o
movimento que aponta para a importancia do contexto no desenvolvimento de atividades
e no proprio ensino de ciéncias, foi crescente a quantidade de estudiosos e autores que
dedicaram sua pesquisa ao desenvolvimento de teméticas e de metodologias teméticas
integrantes dos processos de ensino. (BRAIBANTE, PAZINATO, 2014)

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais sugerem aos professores

99 ¢¢

a utilizagdo de temas transversais em sua pratica docente. Sao estes: “ética”, “pluralidade

bE AN 19 99 ¢

cultural”, “meio ambiente”, “satde”, “orienta¢do sexual” e “trabalho e consumo”, que
consideram todas as disciplinas, sendo que as quatro Gltimos mais aplicaveis ao ensino
das ciéncias naturais. (BRASIL, 1998)

O desenvolvimento de um ensino que contenha 0s temas transversais, de acordo

com os PCNs é considerado:

“como um meio para o desenvolvimento amplo do aluno e para a
sua formag&o como cidad&o. Considera ainda que através da insercdo de temas
transversais o professor contempla outras areas do conhecimento em suas
aulas.” (BRAIBANTE, PAZINATO, 2014, p. 820)

Extrapolando os documentos oficiais, Freire defende a utilizagdo de temas
geradores, que em esséncia precisam estar vinculados a realidade dos alunos e possuir
relevancia para toda a comunidade escolar. Freire (1987) estabelece etapas para o estudo

de temas geradores:

“A primeira etapa da investigacdo tematica consiste em um
levantamento de dados a respeito das situa¢fes vivenciadas pelos alunos e seus
familiares, para que se tenha uma aproximacdo entre a escola e sua
comunidade. Considerando os dados obtidos, na segunda etapa sdo escolhidas
“situacdes” contraditorias que necessitam ser compreendidas pelos alunos e
professores. A terceira etapa, circulo de investigacdo tematica, é estudada se
as “situacdes” levantadas na etapa anterior, realmente sdo significativas para a
comunidade escolar, caso forem consideradas relevantes, tais situacdes sdo
denominadas de “temas geradores”. [...] Na quarta etapa, denominada de
redugdo temadtica, sdo relacionados os conhecimentos cientificos que sao
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necessarios para o entendimento dos “temas geradores”. (BRAIBANTE,
PAZINATO, 2014, p. 821)

A partir da década de 70 a preocupacdo com as mudancas climéaticas promoveu

0 exercicio de repensar as praticas pedagdgicas — fazia-se necessario a reformulacdo dos

conteudos, métodos e objetivos de ensino a fim de elucidar questdes muito relevantes que

relacionavam o conteldo académico com a tecnologia e sociedade. Nessa perspectiva
surgiu as tematicas CTS. (DOS SANTOS et. al, 2009)

“Um curriculo com énfase em CTS se caracteriza pela integracdo

entre educacéo cientifica, tecnoldgica e social, em que contetdos cientificos e

tecnoldgicos sdo estudados juntamente com a discussdo de seus aspectos

historicos, éticos, politicos e socioecondmicos (Iglesia, 1995; Lépez e Cerezo,

1996). Esses curriculos sdo centrados nas interrelagdes entre explicagdo

cientifica, planejamento tecnoldgico e solucdo de problemas e tomada de

decisdo sobre temas praticos de importancia social (Roberts, 1991).” (Iglesia,
1995; Lopez e Cerezo, 1996; Roberts, 1991 apud DOS SANTOS et. al, 2009)

Dessa forma, as diferentes possibilidades no uso de tematicas, tem em comum a
viabilizagdo da aproximagdo entre os contetdos cientificos e o contexto em que se
encontra o estudante. Podendo o tema estar diretamente ou indiretamente presente no seu
cotidiano. Sendo, atualmente, uma importante ferramenta para prender a atencdo do
aluno, tornar o ensino Util e consequentemente fazer com que se interessem pelo estudo.
(CAVALCANTI et. al, 2010)

Neste trabalho foram utilizadas para a criagdo do material didatico (questdes

tematicas e contextualizadas) a perspectiva CTS e os temas transversais dos PCN’s.
3 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Nesta secdo serdo apresentados 0s passos metodoldgicos desta pesquisa, que
consistem na elaboracdo de questdes contextualizadas e tematicas e posterior realizagao

e anélise de entrevistas semiestruturadas com professores de quimica da educacao basica.
3.1 ELABORACAO DO MATERIAL

A avaliagéo escrita, um dos alvos de estudo deste trabalho, pode ser composta
por um conjunto de questdes de multipla escolha — forma mais comum neste instrumento
avaliativo. O material criado para esta analise foi um conjunto de cinco questdes de
maultipla escolha, elaboradas de forma a contemplarem os objetivos deste estudo. Foram

cuidadosamente elaborados de maneira a possuirem um contexto definido e uma tematica.



O autor se propds a criar cinco questdes tematicas e contextualizadas que foram
baseadas nas concepcdes e ideias expostas na fundamentacdo tedrica deste trabalho. O
processo de criacdo das questBes consiste em uma pesquisa direcionado a respeito dos
temas ou do material a ser utilizado como inspiracdo. Para as questdes 1 e 2, o autor
escolheu como inspiracdo um artigo sobre a caracterizacdo fisico-quimica de conchas de
moluscos de Santa Catarina. Para o segundo bloco de questdes, primeiro foi escolhido o
tema, tendo em vista a relevancia no contexto do ensino médio. Apdés escolhido o tema,
se iniciou a pesquisa de materiais e fontes de inspiracdo que pudessem trazer informacdes
importantes ou contextos relevantes para o aluno. Os detalhes e caracteristicas das
questdes se encontram no proximo topico.

Apds todas as pesquisas relacionadas as tematicas, fontes de inspiracédo, criamos

cinco questdes que sdo apresentadas no quadro 1:

Quadro 1: Questdes contextualizadas e tematicas elaboradas pelo autor

1 — “A maricultura constitui um dos setores produtivos em expansao do
Estado de Santa Catarina, que apresenta um litoral com inUmeras areas
protegidas formado por baias, enseadas e estuarios de aguas frias, favorecendo o
cultivo principalmente de moluscos.” O artigo citado faz uma caracterizagao
fisico-quimica de duas espécies de moluscos que possuem um exoesqueleto em
forma de concha constituido principalmente de calcario (CaCOgs). Considere o

guadro e as equacdes abaixo e verifique a veracidade das afirmacoes.

(SILVA, Denyo et al. Caracterizacao fisico-quimica e microestrutural de conchas de moluscos bivalves provenientes
de cultivos da regido litoranea da ilha de Santa Catarina. Quimica Nova, v. 33, n. 5, p. 1053-1058, 2010.)

(@)- CO2g) + H20 = H2CO3(ag) = HCO3™ (ag) + HY (ag) = CO3% (ag) + 2H" (ag)
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(b)

(©)
-

V-

a)
b)
c)
d)
e)

- COz2(ag) + H20 + CaCO3(5) = Ca?* @q) + 2 HCO3™ (ag)

- CaCOsz ) = Ca** g+ COs* (ag)

A dissolucdo de conchas de moluscos em Santa Catarina poderia ser
diminuida se houvesse uma mudanca nos habitos de consumo da populacéo,
uso majoritario do transporte publico, diminuicdo de gastos energéticos,
consumo consciente de alimentos e reflorestamento de areas desmatadas.
A diminuicdo do ion carbonato, presente nos oceanos, promove a dissolucao
de conchas marinhas, como as das ostras em Santa Catarina. Esse fendbmeno
pode ser explicado pela reacdo (c): deslocamento para a direita no sentido
de dissolucdo do CaCO:s.

Uma diminuicdo no pH da superficie marinha pode ser responsavel pela
dissolucéo do calcério presente na concha dos moluscos citados.

A liberacdo de COy, acelerada por industrias e o desenvolvimento humano,
altera o pH oceénico. Esse fendbmeno é descrito através do deslocamento da
reacdo (b) para a esquerda, no sentido da formacgédo do CaCOs.

05}k pH da superficie

da agua do mar : )
1 Lk : OH

Log [concentracdo (mol kg™)]

A acidificacdo dos oceanos, fendmeno acelerado por acdo antropica,
prejudica o cultivo dos moluscos citados em Santa Catarina.

Assinale a alternativa que contenha apenas a(s) alternativa(s) correta(s):

[, Il elll
Apenas V.
I, 1lelV.
I, 1leV.
I, 1, 1leV.

2 — “O governo de Santa Catarina interditou o cultivo de moluscos na

Enseada do Brito, Maciambu, Praia do Cedro e Pontal, em Palhoga, na Grande

Florianopolis. A suspensdo do trabalho nas areas ocorreu apoés a identificagdo da

alta concentracio de ficotoxina Acido Okadaico. A interdicéo foi divulgada na




sexta-feira. Em nota, a Secretaria de Estado da Agricultura, da Pesca e do
Desenvolvimento explicou que a substédncia pode ocasionar nauseas, dores

abdominais, vomitos e diarreia se consumida por humanos.”

(SC, G1. Cultivo de ostras e mariscos é proibido em Palhoga por excesso de toxina. 2021. Disponivel em:
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2021/10/03/cultivo-de-ostras-e-mariscos-e-proibido-em-palhoca-por-excesso-de-

toxina.ghtml. Acesso em: 24 fev. 2022.)

o}

Figura 1 - Acido Okadaico

Acerca da substancia acima é correto afirmar:

A) A substancia pode ser corretamente classificada como acido carboxilico e
possui apenas um grupo hidroxila ligado a um carbono que possui carbonila.

B) A ingestdo da substancia, ao contrario do que afirma a reportagem, nao causa
danos aos seres humanos, pois em nossa dieta estamos acostumados a ingerir
substancias acidas, como vinagre, suco de laranja, entre outros.

C) A forma molecular condensada do acido Okadaico é Cs3HesO1s.

D) As fungdes presentes na molécula séo 4cido carboxilico, éter, alcool e fenol.

E) A estrutura ndo possui carbonos assimétricos.

TEXTO 1 - SAIBA 6 MANEIRAS DE COMO O CONSUMO DE
ALCOOL ATRAPALHA SEUS TREINOS

“No Brasil, o verdo e o calor geralmente trazem um grande protagonista as
festividades: o alcool. Muito apreciados pela maioria dos brasileiros, 0s bons drinques,
quando consumidos com bom senso, podem até ser inofensivos. Contudo, quando em
excesso podem trazer diversos prejuizos. A nutricionista Caroline Wilson listou seis
formas como o alcool pode atrapalhar a rotina de treinos e o condicionamento fisico.
Confira:

Desidratacdo: O alcool age como diurético e drena a umidade do corpo,
deixando o organismo desidratado e a pele ressecada. Segundo a especialista, os efeitos
da bebida alcodlica tendem a deixar ruins as condi¢fes para o exercicio fisico: “Sua
frequéncia cardiaca aumentara mais rapido do que o normal e a temperatura do seu

corpo aumentarao significativamente, tornando o exercicio desconfortavel. Sem contar
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que a desidratacdo é responsavel por 90% dos sintomas da temida ressaca do dia
seguinte.

Fadiga muscular: Quando o alcool é ingerido, uma substancia chamada &cido
latico se acumula no organismo e na musculatura, e traz desconforto como as caimbras
e as dores musculares em excesso.

Desempenho: De acordo com um estudo publicado pela National Library of
Medicine, uma ressaca pode reduzir seu desempenho aerébico em 11,4% no dia
seguinte. Além disso, os estoques de hormonios de crescimento ficam mais baixos, 0
que prejudica na constru¢do de massa magra. “Se vocé beber com frequéncia, seu
tempo de recuperacdo pos-treino serd maior, e sera muito dificil construir masculos em
geral”, explica Wilson.

Picos de glicemia: Apesar de parecer inofensivo no quesito calorias, o alcool
tem um alto indice glicémico, ou seja, uma vez que € digerido, se transforma
rapidamente em aclUcar no organismo. Com isso, 0 corpo comeca a sofrer uma
inflamacdo que leva a retengdo hidrica, inchaco e fadiga.

Metabolismo lento: O é&lcool causa uma espécie de estresse no sistema
digestivo, que, por sua vez, acaba ficando mais preguicoso e diminuindo o metabolismo
da pessoa. “A medida que as secregdes digestivas diminuem, a taxa na qual o corpo
absorve nutrientes essenciais também cai, o que faz com que o metabolismo fique
lento”, afirma Caroline. A dica da nutricionista para diminuir os efeitos do alcool no
metabolismo é, antes de beber, investir em alimentos ricos em nutrientes, como nozes
e vegetais verdes escuros, para fazer o intestino funcionar melhor.

Jacada da ressaca: Segundo Caroline, “O alcool estimula uma substancia
quimica no cérebro chamada galanina, que nos leva a desejar alimentos gordurosos”,

alerta a especialista.

ABRAHAO, Thamara. Saiba 6 maneiras como o consumo de &lcool atrapalha seus treinos (adaptado). Metrépoles. [S. L.], p. 1-1. 09
fev. 2022. Disponivel em: https://www.metropoles.com/colunas/claudia-meireles/saiba-6-maneiras-como-o-consumo-de-alcool-atrapalha-seus-
treinos. Acesso em: 25 fev. 2022.

3 — Ao ser ingerido, o alcool passa para a corrente sanguinea e é levado
para todas as partes do corpo, sendo metabolizado no figado, conforme o esquema

a seguir:




I 1 11

Sobre o texto 1 e o esquema mostrado € incorreto afirmar:

A) As enzimas presentes no figado servem como catalisadoras das reacfes que
transformam o composto | em CO; e agua.

B) A reacdo que transforma o etanol (composto I) em etanal (composto II) é
denominada reacgéo de oxidagé&o.

C) O composto 11l tem forte carater acido pois sua base conjugada é uma base
fraca, portanto possui alta toxicidade para 0 metabolismo, gerando uma série de
consequéncias como as descritas no texto 1.

D) O produto das reacdes sucessivas do esquema acima, € igual ao produto da
combustdo completa de hidrocarbonetos.

E) Um dos produtos da oxidacdo alcool etilico é o etanal (composto Il), que
pertence a classe organica dos aldeidos — séo tdxicos para seres humanos. Por
este motivo também, a ingestdo de alcool em excesso pode gerar tantos
maleficios como os descritos no texto 1.

4 — Os efeitos do alcool dependem de varios fatores, tais como a constancia
do consumo de bebidas alcoodlicas, o porte fisico da pessoa, a quantidade de
alimento consumida antes da bebida alcodlica, entre outros. Mas, em média, as
reacdes do organismo de acordo com a concentracdo de etanol no sangue sao as

mostradas na tabela a seguir:

(FOGACA, Jennifer Rocha Vargas. Alcool. 2022. Disponivel em: https://www.preparaenem.com/biologia/alcool.htm. Acesso em: 25

fev. 2022.)
Concentragio de !(‘omporumcnto; Sintomas COﬂSldere uma pessoa
etanol no e(g/L)| |
e | _ adulta com 5,6 L de sangue que
Até 0.5 Sébrio Nidoha
0.5 até 1,2 Euférico Redugiio de atengio e bebe um vinho com teor alcodlico
controle
1.2 até 2,5 Agitado Descontrole fisicoe de 11,2% e que apenas 109% do
- ‘ - ) Vemociona_l ]
2.5até 3,0 Confuso Tontura, perda de alcool consumido tem como
sensibilidade e fala .
embolada destino a corrente sanguinea. De
3.0 até 4.0 Apitico Vomito e incontinéncia B
4,0 até 5,0 | Coma Inconsciéncia e inatividade acordo com a tabEIa1 aSSInale a
5.0 ou mais Morte Parada respiratoria alternativa correta.

Dados: Densidade do alcool — 0,789 g/cm?®

A) Para chegar ao estado de inconsciéncia a pessoa deve ingerir, aproximadamente
5 litros de vinho.
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B) Para que o individuo continue sébrio, ndo podera beber mais que 50 mL de
vinho.

C) A ingestdo de 6 litros de alcool, confere ao individuo um comportamento
confuso.

D) O consumo de 2 litros de vinho, acarreta em uma concentragdo de alcool no
sangue de, aproximadamente 1g/L.

E) A ingestdo de vinho ndo acarreta em mudangas no comportamento, quando na
quantidade de até 1 litro.

5 — De acordo com o esquema apresentado na questdo 3, a frase retirada
do texto 1: “uma vez que é digerido, se transforma rapidamente em agucar no
organismo” esta equivocada, pois:

A) O alcool ndo se transforma em agucar no organismo, ele € excretado sem sofrer
alteracbes em sua estrutura.

B) O organismo identifica a molécula de alcool como um agucar por possuir um
alto indice caldrico, isso provoca a liberacdo de insulina causando picos de
hipoglicemia e desregulando o metabolismo energético.

C) Assim que o alcool entra em contato com a amilase (enzima), é quebrado em
subparticulas menores como a galactose.

D) A transformac&o do alcool em agUcar é muito lenta, uma vez que o figado fica
sobrecarregado.

E) O etanol, quando metabolizado no figado, se transforma uma molécula com
grupo funcional cetona através de uma reacdo de oxidacéo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

3.1.1 Caracteristicas e processos construtivos das questdes

Todas as questbes foram escritas de forma a contemplarem os temas transversais
propostos pelos parametros curriculares nacionais (BRASIL, 1998). A primeira e a
segunda questdo sdo referentes aos temas transversais: “Meio ambiente” e “Trabalho e
Consumo”. A ultimas trés contemplam os temas: “Salde” e “Trabalho e Consumo”.

De acordo com a Companhia Integrada de Desenvolvimento de Santa Catarina
— CIDASC, Santa Catarina é o maior produtor de ostras do Brasil, sendo reconhecida nao
somente como 0 maior, mas também pela excelente qualidade do produto (ASCOM,
2021). Em Florianopolis, especialmente, tanto na ilha como na grande Florianopolis
muitas familias tém sua renda, fonte de alimentacédo e vivéncias cotidianas em torno da
producdo de moluscos, como a ostra, marisco, entre outros. Portanto, é evidente que este
é um tema de discussdo muito importante para o desenvolvimento de cidaddos da regiao.

Freire em seu livro “A pedagogia do oprimido” ressalta a importancia do entendimento



sobre sua condicédo e sobre 0 meio em que Vvive para a construcao de sujeitos que vengam
a marginalidade.

Ainda numa segunda perspectiva, uma pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro do Figado (IBRAFIG), constatou que houve um aumento significativo no
consumo de bebidas alcoodlicas (JANONE, 2021), somado aos dados da Pesquisa
Nacional de Satde do Escolar (PeNSE) — que afirma que cerca de 60% dos adolescentes
com idade entre 13-17 anos ja experimentaram o alcool e 26% o consumiram no ano de
2019 (IBGE, 2019). Entende-se, portanto que este seja um tema relevante para a discussdo
no contexto escolar do ensino medio.

De maneiras diferentes, o enunciado das questfes trouxe informagdes novas e
relevantes para a construcao do contexto e da tematica. Artigo de opinido, artigo cientifico
escrito no estado de Santa Catarina, noticias e curiosidades foram fontes motivadoras para
a construcao da problematica das questoes.

A criacdo de questdes contextualizadas é um desafio para professores, mas
também para pesquisadores da area de ensino, portanto é possivel que as questdes ainda
contenham caracteristicas ndo-desejadas para este estudo. 1sso, contudo, ndo é um aspecto
negativo, uma vez que o ensino e a aprendizagem sao processos complexos que envolvem
perspectivas acertadas, mas também reflexGes a respeito do que se pode melhorar.

Os conteudos quimicos abordados fazem parte da componente curricular de

guimica presente nos PCN+ (Tabela 1).

Questdes Conteudos quimicos

Questdo 1 — Producdo de Ostra em SC; Equilibrio quimico, Potencial
Hidrogenibnico, &cidos e  bases,

interpretacdo de gréaficos, .

Questdo 2 — Contaminac¢do por acido | Quimica orgéanica, funcbes orgénicas,

Okadaico; isomeria, acidos e bases, .

Questdo 3 — Metabolismo do alcool; Reacdes organicas e fungdes organicas.

Questdo 4 — Limites de ingestéo de alcool; | Relagcdes de massa, densidade e calculo

quimico.

Questdo 5 — Incoeréncia da afirmacéo da | ReacOes organicas e fungbes organicas.

nutricionista
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Tabela 1 - Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A primeira questdo tem um enfoque CTSA, posto que relaciona as implicacfes
das a¢Bes humanas sobre 0 meio-ambiente, assim como responsabiliza a a¢do antropica
como uma possivel causa para o problema trazido no enunciado. O aluno, a partir dos
dados apresentados, tem a oportunidade de chegar as suas proprias conclus@es, fazendo
com que ele se sinta parte do processo — principalmente se essas questdes fossem
utilizadas em um contexto dirigido pelo professor.

Uma outra caracteristica da questdo 1 é a interpretacdo de graficos. As ciéncias
naturais utilizam-se da criacdo e interpretacdo de gréaficos para andlise de dados
quantitativos. E importante dentro de um contexto de visibilidade do desenvolvimento de
inteligéncias multiplas, o aparecimento de diversas maneiras de categorizar e sistematizar
informacoes.

Dentro de uma perspectiva em que o aluno é o centro do ensino ao invés dos
conteddos é importante que ele entenda as consequéncias dos fenbmenos que acontecem
a sua volta. Na questdo 2, a noticia aponta para o perigo do consumo de alimentos
contaminados. Na pratica docente, o professor como mediador poderia chamar a atencéao
da turma para a condicao das pessoas que se alimentam e vivem na regido — que poderiam
ser afetadas tanto pelo consumo, quanto financeiramente ja que ndao poderiam vender 0s
moluscos que foram produzidos. Dentro dessa perspectiva, a discussdo sobre o tema seria
totalmente pertencente ao contexto CTS, em que a presenca de toxinas nas fazendas de
moluscos afeta diretamente a vida das pessoas.

O segundo conjunto de questdes (questdes 3 a 5) trazem como texto motivador,
um artigo de uma revista, fundamentado na entrevista de uma nutricionista. O texto possui
caracteristicas interessantes, como uma linguagem acessivel e contribui¢des para o
entendimento dos maleficios do consumo excessivo de alcool.

Na terceira questdo, primeira do segundo bloco, sdo apresentadas as reac0es que
acontecem na metabolizacdo do &lcool no nosso organismo, evidencia também os
processos bioldgicos e questiona sobre as relagdes das informacgdes contidas no texto e as
informacdes dadas no enunciado. Essas relacbes podem, a partir da abordagem do
professor, produzirem acfes e atitudes no sentido de melhoramento das vivéncias do

estudante, dessa forma contribuindo para uma avaliagdo formativa.



A pendltima questdo do material traz como gerador de contexto uma tabela que
associa a quantidade de alcool ingerida com os comportamentos comuns a individuos que
fazem o uso desta substancia. As vivéncias dos alunos podem fazer com que estas
informacdes facam sentido pra eles. Informacdes que eles, talvez de alguma forma, ja
puderam experienciar em sua vida.

Para a quinta questdo, a fala equivocada da nutricionista, alerta para a
necessidade de verificagdo dos discursos veiculados em todos os lugares. Mesmo
“autoridades” no assunto tem opinides equivocadas e esse tipo de informacao, dito por
especialistas no assunto, podem ser utilizadas por pessoas mal intencionadas na geragéo
de Fake News. Pior ainda é o fato de se estar propagando um erro cujas consequéncias
podem ser drasticas.

Pensando em um contexto escolar, a realizacdo de questdes como estas, seriam
melhores aproveitadas, de forma completa e rica, quando mediadas pelo professor. Em
um contexto em que os alunos podem resolver os problemas em pares, ou grupos e em
seguida discutir suas respostas. Dessa forma seria possivel extrapolar os assuntos contidos
nas questdes e discutir aspectos mais profundos das tematicas sem necessariamente

perder de vista os conteiidos propostos pelo professor para o estudo.
3.2 REALIZA(;AO DA ENTREVISTA

Foram realizadas entrevistas com seis professores de quimica da educacdo
béasica, tendo dois eixos principais: as concep¢des de avaliacdo no contexto escolar e o
diagndstico a respeito do material disponibilizado.

Para fins de protecdo a integridade intelectual dos entrevistados esta analise sera
anonima, de forma que os professores foram classificados com siglas referentes aos
elementos quimicos da tabela periédica (Rubidio — Rb; Galio — Ga; Fluor — F; Magnésio
— Mg; Litio — Li; Chumbo — Pb).

Os professores selecionados para essa entrevista sdo licenciados em quimica,
gue possuem/ja possuiram algum vinculo com a Universidade Federal de Santa Catarina.
O tempo de formac&o € variado: sendo alguns formados hd menos de um ano e outros
cursando pos-graduacao. A maioria dos entrevistados atua ou ja atuou em escolas publicas

estaduais. E dos seis entrevistados, cinco sdo do género feminino e um do género
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masculino. A faixa etéria dos entrevistados varia de 24-40 anos. Na tabela 2 encontra-se

o perfil dos entrevistados no que diz respeito a sua formacdo e o campo de atuacéo.

COd'g(;) de |den_t|f|cagao Formacao Campo de atuacéo
a entrevista
Flaor (F) Licenciado em quimica Escola publica e privada
Galio (Ga) Mestrando ensino/educacao Escola publica
Litio (Li) Licenciado em quimica Escola publica
Magnésio (Mg) Licenciado em guimica Escola publica
Chumbo (Pb) Doutorando em quimica Escola publica
Rubidio (Rb) Mestrando ensino/educacéo Escola publica

Tabela 2 - Informagdes sobre 0s entrevistados

As entrevistas foram realizadas de forma remota via Zoom (aplicativo de
videochamadas). As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para
realizacdo da analise. A duracéo das entrevistas variou entre 20 — 30 minutos. O termo de

consentimento e livre esclarecimento encontra-se nos anexos deste trabalho (ANEXO 1).

3.3 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

As entrevistas foram estudadas com base na analise textual discursiva (ATD). A
ATD proposta por Moraes (2003) consiste em trés momentos: unitarizacao, categorizacao
e comunicacdo. O primeiro processo diz respeito a desmontagem dos textos com intuito
de identificar enunciados referentes aos fendmenos estudados. A categorizacgao consiste
no estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios organizados na primeira etapa
da andlise. E a comunicacdo sdo as novas ideias advindas das primeiras duas etapas do

processo que origina o que o autor chama de metatexto.



4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram divididas, para fins de anélise, em dois eixos norteadores:
as concepcOes de avaliagdo no contexto escolar e o diagnostico a respeito do material
disponibilizado. Cada eixo norteador deu origem as categorias de analise. A divisdo das

categorias e subcategorias de analise € dada pelo quadro a seguir (tabela 2):

Eixo Norteador Categoria Subcategoria

Avaliacdo inclusiva,
diagnostica e construtiva
Avaliacdo exclusivamente
classificatoria

As concepcdes de
avaliagdo no contexto

escolar O confronto entre as ideias
e a realidade
1. Contextualizacao
Primeiras impressaes a 2. Nivel de dlf'CUIdade daS
respeito do material questdes
disponibilizado 3. Carater interdisciplinar

4. Reflexdes criticas
Diagnostico a respeito do Informacdes novas
material disponibilizado Padrdo tematico

1. Tempo

2. Complexidade

3. Aspectos pedagogicos
4. Estruturas/conjunturas
sociais

Barreiras na utilizagéo
deste tipo de avaliacao

Tabela 3 — Diviséo de categorias e subcategorias de analise das entrevistas

4.1 AS CONCEPCOES DE AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

No primeiro eixo norteador da entrevista os professores responderam as
seguintes questoes:

1. Qual o papel da avaliacdo dentro do processo de ensino-aprendizagem?

2. Como vocé percebe que sdo realizados os processos de avaliagdo hoje?

3. Quais aspectos sdo necessarios para que uma avaliagdo seja integrante do
processo de ensino-aprendizagem como um todo e ndo somente o seu fim?

4. \Vocé enxerga o processo avaliativo, no atual contexto de ensino, como bem

sucedido? Justifique.

32



A partir das respostas a essas perguntas foram identificadas trés categorias de
anélise que correspondem as concepcbes dos professores a respeito dos processos
avaliativos no contexto escolar, sdo essas: avaliacdo inclusiva, diagnostica e construtiva;

avaliacdo exclusivamente classificatoria; o confronto entre as ideias e a realidade.
4.1.1 Avaliacdo inclusiva, diagnoéstica e construtiva

O entendimento de Luckesi (2011) sobre a avaliacdo € congruente ao dos
professores que participaram da entrevista. Quando questionados sobre qual o papel da
avaliacdo nos processos de ensino-aprendizagem Rb entende que o processo avaliativo
ndo é apenas um diagnostico dos saberes dos estudantes, mas também da propria préatica
pedagogica. Esta ideia também aparece no entendimento de Mg sobre avalia¢do, quando
afirma que:

“[...] o processo avaliativo te da a resposta, ndo s6 se o aluno esta tendo o

aproveitamento desejado, como (também) ele mostra os lugares em que o seu
ensino, a sua metodologia esta sendo falha.” (Mg)

Entender a pratica docente como uma via de mdo dupla € uma importante

reflexdo que evidencia a sensibilidade dos profissionais entrevistados, posto que

“Ensino e aprendizagem séo indissocidveis e a avaliagdo é intrinseca a esse
processo. A avaliagdo daqueles a quem se propds ensinar algo
também traz informagdes sobre como se procurou ensinar esse “algo”. Alguém
atuou neste “como”: o professor. Entdo, o melhor indicador da realizacdo de
uma atividade de ensino é o nivel em que nela, pela a¢do docente, se promove
0 crescimento geral dos alunos: cognitivo, afetivo, motor, atitudinal,
comunicacional, valorativo, etc.” (GATTI, 2003, p. 111)

H& um pensamento em comum entre os professores de que a avaliacdo deve, em
sua esséncia, ndo ter seu objetivo centrado na classificacdo dos alunos. A avaliacédo
escolar ndo deve ser, na opinido de L.i:

“Simplesmente dar uma nota ao aluno, [...] dizer uma nota no final do bimestre
ou do semestre. Eu acho que a avaliacdo é a oportunidade de a gente fazer uma
andlise individual, na individualidade de cada aluno para ver se ele esta
compreendendo sobre aquela tematica que vocé esta abordando, se esta
conseguindo associar os conceitos de uma forma bacana, se ele consegue

desenvolver um raciocinio critico e reflexivo sobre o tema que vocé estd
trabalhando.” (Li)

Essa caracteristica remete ao entendimento de avaliagdo proposta por Luckesi,
Freire e Hoffmann. Nessa perspectiva a avaliacdo se torna mais que um instrumento

classificatdrio, pois é de acordo com Gatti (2003):



“[..] um julgamento de valor. No caso de nosso interesse, a avaliacdo em sala
de aula € um julgamento para se saber até que ponto alunos atingem objetivos
valiosos em aprendizagens diversificadas em relacdo a um certo conteido
considerado necessario ao seu desenvolvimento pessoal; como o fazem e quais
atitudes e valores revelam que sejam pertinentes ao seu dominio vivencial.
Nao basta, pois, apenas medir ou levantar dados, por testes, provas classicas
ou questionarios; estes instrumentos dao base para se comegar um processo
avaliativo, mas ndo sdo suficientes; é preciso inferir, comparar, analisar
consequéncias, examinar o0 contexto, estabelecer valores, aquilatar atitudes,
formas de comunicacdo, fazer a autocritica de valores pessoais, etc. e, para
tanto, é necessario que se tenha algum suporte referencial em concepcles
educacionais, fundamentado em reflexdes e consensos, trabalhado antes,
durante e depois do processo avaliativo. Um trabalho integrado de professores
e alunos.” (GATTI, 2003, p.111)

Fluor relata que em sua experiéncia profissional sempre tenta dialogar com a
turma sobre os métodos avaliativos, de forma a varia-los para agraciar todos os tipos de
inteligéncia e saberes.

Ao opinarem sobre a pratica docente, ndo houve um consenso sobre como sao
realizados os processos avaliativos atualmente. Porém, em uma perspectiva mais otimista,
Pb afirma que em suas préticas avaliativas costuma diversificar os métodos de avaliag&o:

“No meu caso, fago trabalhos, provas, acredito que de maneira geral ha
diversas formas de trabalhos, em grupos ou individual, avaliagdes individuais,

praticas experimentais, pois acredito que é amplo e depende do planejamento
do professor” (Pb)

O entendimento de Pb sobre avaliacdo escolar concorda com Libaneo (1994),
pois precisa atender aos objetivos, contetdos e métodos escolhidos pelo professor.
Alguns professores entrevistados entendem como ideal para que sejam atingidos
0s objetivos de uma avaliacdo construtiva, inclusiva e diagnostica, a execucdo de
processos avaliativos continuados.
“[...] uma forma de fazer isso seria conseguir realizar a avaliagdo de forma
continua ao longo dos blocos, analisando como aquele aluno individualmente
conseguiu progredir, ndo s6 nos conhecimentos, digamos os conhecimentos

puros da nossa &rea de ensino, mas também enquanto desenvolvimento do
cidaddo, de ser humano mesmo.” (Rb)

Galio em sua entrevista cita um método avaliativo interessante que conheceu
atraves de sua experiéncia durante o estagio de docéncia, o diario de memarias: no inicio
de cada aula a professora da turma pedia aos alunos que escrevessem o que lembravam
da aula anterior, de forma que havia um acompanhamento continuo e minucioso a respeito

das atividades da disciplina — no seu devido contexto. O conhecimento de instrumentos
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avaliativos que levam em conta o caminho do estudante até a linha de chegada, revela
que muitos desses profissionais ja tiveram contato e/ou entendem a avaliacdo escolar
como mais do que um exame. Inclusive, em outro momento da entrevista, Ga cita que
concorda com Luckesi e sua visdo a respeito da avaliacao.

Por conseguinte, o entendimento de uma avaliagdo nos moldes descritos até o
momento, leva em consideracdo o individuo como um ser holistico e que uma das
maneiras de proporcionar uma avaliacdo formativa seria

“[...] poder proporcionar outras formas de o estudante expor sua inteligéncia
(além da avaliacéo escrita), inclusive nas diferentes componentes curriculares,

acredito que colaboraria muito para que a gente conseguisse fazer essa
avaliacdo (integrante do processo de ensino-aprendizagem)” (Rb)

Todas estas concepgdes de avaliacdo: avaliagdo como um diagnéstico do
processo e ndo exclusivo do aluno, consciéncia da importancia da variedade de
instrumentos avaliativos e avaliacdo de forma continuada sdo ideias que contribuem para

a construcao de um processo avaliativo construtivo, diagnostico e inclusivo.
4.1.2 Avaliacdo exclusivamente classificatoria

Apesar dos esforcos em mudar velhas concepcdes a respeito da avaliacdo
escolar, a pedagogia do exame estd impregnada no discurso dos professores. Uma vez
que a realidade vivenciada por eles, inclusive na universidade, nio foi diferente. E
possivel por exemplo identificar nas falas dos entrevistados a ideia, talvez inconsciente,
de que o método de avaliacdo escrita € o principal, enquanto outras formas de avaliacdo
sdo secundarias.

Para Mg, por exemplo, a avaliag@o escolar ¢ “[...] uma maneira de verificar 0
rendimento do aluno.”. A ideia de verificagdo e rendimento estd muito atrelada ao
surgimento da prova como certificacdo de autoridade, ascensdo da burguesia e outras
caracteristicas ja citadas neste trabalho (pedagogia do exame).

Coincidentemente (ou ndo) com o fato acima, os professores que participaram
da entrevista entendem que o método mais utilizado como instrumento avaliativo no
contexto do ensino basico é:

“Em boa parte das escolas, [...] muito restrito e fechado. Simplesmente tem
uma data marcada, vai ter que estudar tal conteido, vocé vai chegar, vai pegar
o0 papel e vai ter 5 a 10 questdes, algumas com resposta curta ou de assinalar,

onde vocé simplesmente pergunta diretamente o contetido. N&o tem nenhuma
contextualizacdo, nenhuma leitura extra relacionada aquele contetdo, como



alguma noticia, por exemplo. Na maioria das vezes ocorrem de forma [...]
conteudista” (Li)

“[...] em grande maioria avalia¢Ges escritas, sem consulta, com tempo
delimitado, de forma individual” (Rb)

“O mais utilizado ¢ a prova objetiva mesmo. [...] atualmente, eu acho que néo
sO dentro da quimica, mas todas as disciplinas, com raras excegdes, é a prova
objetiva” (MQ)

“[...] acaba se utilizando o que a gente mais critica: provas ¢ questoes de
multipla escolha” (Ga)

“[...] no geral que eu vejo muito ainda por parte dos professores, é a avaliacéo
escrita, né?” (F)

Durante a entrevista, Mg utiliza ao se referir ao processo de ensino-
aprendizagem o termo ‘“absorver”, essa forma de entender os processos, inclusive
avaliativos, tém como raiz a concepc¢do de uma educacao depositaria, indo na contraméo
dos propostos de avaliagdo mediadora de Hoffmann (1994).

A avaliacdo classificatoria é sobretudo um meio de subjugar o aluno, curva-lo
ao sistema desigual sem lhe dar a oportunidade de se construir como cidaddo e como ser
social (MORETTO, 2003). Os motivos para esse fendmeno sdo varios que estdo em parte
contidos na categoria de andlise seguinte, mas as consequéncias estdo intrinsecamente
ligadas a forma como sdo conduzidas as metodologias avaliativas e a sua finalidade. Essa
avaliacdo provoca medo, ansiedade e desestabilizacdo emocional (LUCKESI, 2011).

A seguir uma situacdo pontuada por Ga:

“[...] o estudante acabou de entregar a prova, mas logo que entregou a prova

lembrou que (havia) assinalado algo errado, entdo foi logo depois (conversar
com o professor)” (Ga)

Nesse caso o0 professor tem duas alternativas, permitir que o aluno corrija o erro,
ou se ater a questdes burocraticas e classificatdrias, espelhando-se em modelos vigentes
como os vestibulares. Na escolha da segunda alternativa, a avaliagdo serve como:

“[...] forma de ameagar e exigir a aten¢ao dos alunos, [...] é utilizada de uma
forma negativa e ndo-colaborativa para os estudantes” (Rb)

Luckesi entende que a avaliagdo nesses moldes,

“passa a ser um instrumento que ameaca e disciplina os alunos pelo medo. De
instrumento de libertagcdo, passa a assumir o papel de espada ameacadora que
pode descer a qualquer hora sobre a cabega daqueles que ferirem possiveis
ditames da ordem escolar. Que inversdo!” (LUCKESI, 1995, p. 40)
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A avaliacdo escolar escrita — da forma conteudista, classificatoria — em muitos
aspectos, para Mg é inevitavel. Esse pensamento pode ser atribuido a sua formacéo inicial
ou ao contexto escolar em que esta inserido. Apesar de entender que esta forma de
avaliacdo tem seus pontos de inflexao: “[...] quando ¢ aquela (prova) da formula que ¢ s6
botar os dados e fazer a continha, isso ¢ bem complicado.” (Mg). Magnésio afirma que
em determinados contetidos, apenas um instrumento avaliativo é eficaz para alcancar os
objetivos desejados:

“Mas tem alguns contetidos dentro de quimica, tu ndo tem como fugir. Tu ndo
consegue trabalhar a distribuicdo eletrénica sem fugir do (método de
avaliacdo) objetivo. [...] tem conteldo que realmente a prova objetiva acaba

sendo melhor. Eu ndo sou a maior fa, mas devido a estrutura do ensino atual,
acho que a gente acaba se apoiando nessa muleta” (Mg)

As caracteristicas citadas até o momento ndo expressam a totalidade da
concepcao de avaliacdo dos entrevistados, uma vez que na categoria anterior 0s mesmos
explicitam pontos de vista contrastantes com os que foram apresentados nesta categoria.
Porém, isso diz bastante sobre os fragmentos ainda presentes no cotidiano dos
professores, de suas raizes, da dificuldade de se desprender do tradicional, mas muito
mais sobre as imposi¢cdes metodoldgicas das politicas pedagdgicas vigentes nas escolas e
da sociedade em que estamos inseridos.

“O contexto socio-econdmico-politico influencia de modo peculiar a realidade
educacional de um pais. Fazendo uma leitura da histéria da educacéo brasileira,
percebemos que qualquer periodo analisado converge para um modelo de
educacdo conservadora e autoritaria. Desde a educacao na sociedade colonial,
marcada pela imposi¢do de valores civilizatorios (Jesuitas) e desrespeito a
cultura indigena, até a recente época da educacdo "enlatada", detectamos uma
elitizacdo da educacdo, em detrimento das minorias desfavorecidas. Como a
educagdo acompanha as estruturas e conjunturas da sociedade, ndo poderia ser

diferente, uma vez que a nossa sociedade sempre foi marcada pela divisdo de
classes e injustiga estrutural.” (PONTES, 1996, p. 18)

Surge nesse momento, o confronto entre as ideias e a realidade. As ideias que
apontam pra uma mudanca nos métodos de avaliacdo e a realidade que atravanca os

avancos de uma educacao que tem poder de mudar a realidade da escola.
4.1.3 O confronto entre as ideias e a realidade.

Ao analisar as entrevistas, é possivel observar um distanciamento entre as

concepcdes de avaliacdo ideal e a pratica docente. Esse fator de oposicao entre as ideias



e a realidade é apontado por todos os docentes entrevistados: a forma de como o meio em
que estdo inseridas as préaticas educacionais manipula e determina os métodos avaliativos.

Para Li, avaliacdo € muito mais que a classificacdo do aluno e atribuicdo de
notas, porém “[...] quem deu aula no estado ja sabe como funciona o sistema, que vocé
tem que colocar uma nota” (Li).

A exigéncia da constituicdo de uma pontuacéo para fins legais, pressupde que a
finalidade do processo avaliativo seja a classificacao, avaliacao de rendimento e, de forma
sutil, a comprovagdo do “desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades” (MORETTO,
2003). E importante salientar que o que € apontado aqui como preocupante é
predominéancia da funcéo controle em detrimento a fungdo diagnostico. Portanto, ndo €
0 objetivo dessa fala defender o fortalecimento de um sistema de aprovacao automatica,
mas sim evidenciar a importancia entre o equilibrios das funces.

Quase a totalidade dos entrevistados responderam que a avaliagdo escrita, sem
consulta e individual € o instrumento avaliativo mais utilizado, mesmo tendo consciéncia
de que de maneira geral esse método — da maneira que é realizado — ndo contempla os
referenciais teoricos deste trabalho, nem os alunos em sua totalidade, ndo é o mais
eficiente, potencializa o desenvolvimento de ansiedade e outros transtornos psiquicos, e
outras caracteristicas ndo desejadas nos processos de ensino-aprendizagem. Seriam essas
opinides e contatacbes ndo suficientes para a mudanca dos instrumentos avaliativos?

A questdo, porém, é mais profunda que a mudanca de métodos e concepcoes
avaliativas. Nao é coincidéncia que todos os docentes apontaram a falta de tempo para
organizacgéo e para planejamento assim como as imposi¢des organizacionais como sendo
um empecilho na mudanca dos métodos e instrumentos avaliativos:

“(a prova objetiva é o método) mais facil e mais répido, pois pela grade
[curricular], pelo conteldo que a gente tem que passar o tempo € curto.” (Mg)

“[...] a gente esta preso no planejamento, o tempo € curto e temos que seguir o
planejamento, eu sou uma professora que tenho trinta e oito aulas por semana,
trinta e oito horas em sala. O tempo para fazer aulas, pesquisar material ndo é
o suficiente. A gente tem quatro horas de atividade, entdo fim de semana a
gente acaba trabalhando, porque essas quatro horas ndo sdo suficientes. [...] a
gente segue e esquece de olhar para os lados porque tudo fixa naquele que é o
compromisso de que tem que terminar o (contetido), tem o prazo para digitar
notas e entregar o boletim. Infelizmente a estrutura do ensino médio, trimestral,
trés provas por trimestre, mais trés recuperac@es. Isso come muito do seu
tempo e a gente acaba ndo podendo planejar as coisas do jeito que a gente
gostaria” (Mg)
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“Quando eu penso nesse processo de avaliagdo, enquanto docente, penso em
trazer uma certa leveza para o estudante que ta na sala de aula, tirando o peso
da nota e trazendo outras formas de avaliar para além de uma prova [...], mas
dentro do contexto de professor ACT isso é bem dificil [...].” (Ga)

“Alguns colégios por exemplo [...] € algo obrigatorio: vocé tem que fazer duas
avaliagdes escritas no minimo” (F)

Essas sdo algumas das muitas citaces que fazem conexdo da vontade de exercer
a avaliacdo de uma forma integrada, formativa e construtiva, mas encontram entraves no
contexto escolar que impedem o (ideal) trabalho do professor.

Em termos gerais para que o professor consiga de forma adequada implementar
uma forma de avaliacdo benéfica para o desenvolvimento do aluno como ser critico e

cidadao € necessario, na opinido de Ga:

“[...] primeiro que o corpo docente tenha um arcabougo tedrico para isso. A
segunda coisa é que a rotina e o trabalho na escola, a carga horaria, 0 estado
ou quem for seu empregador, precisam entender que o ensino-aprendizagem e
avaliacdo andam juntas. Pensando na carga horéria desse corpo docente: a
carga horéria é suficiente para que eu consiga planejar aulas tranquilamente e
corrigir atividades? [...] Se a realidade ndo for essa, ou vocé planeja ou faz
provas. [...] Ndo consigo enxergar essa questdo numa individualizagdo do
docente, mas, sim, num processo que tem a formacdo do docente, a gestéo da
escola e a questdo das politicas ptblicas.” (Ga)

Esta fala se conecta de forma acurada com as ideias de Gatti (2003), inclusive
com um excerto ja citado nesse trabalho: o professor precisa de tempo, de conhecimento
e planejamento para utilizar os instrumentos avaliativos de forma satisfatdria e
construtiva.

Para além do exposto até o momento, os professores apontaram um outro entrave
no desenvolvimento dos processos avaliativos: o vestibular. Na concepcao do professor
Rb:

“A gente ainda foca muito na avaliagdo escrita sem consulta, individual e eu
acho que isso muitas vezes acaba limitando o estudante a uma ideia de estudar
para tentar decorar algumas coisas para tentar e conseguir ir bem nessas
avaliagdes especificas. Isso ndo colabora com o aprendizado dele né. E eu
entendo também que isso faz parte também de uma forma que o que nos temos
enquanto docentes de colaborar com aquele estudante [...] na preparacdo para
0 ENEM, vestibulares, do qual o estudante vai precisar passar horas e horas na
frente de uma prova escrita nessas condigdes de: individual e sem consulta. E
um treino gradual para esse processo do vestibular, que ai eu entendo que acaba
sendo o centro desse problema. Muitos professores usam essa avaliagdo até
como forma de colaborar com os estudantes, né? Entdo acho que esse seria 0
grande problema, essa questdo do ponto final que acaba sendo o vestibular e
iss0 a gente acaba passando mesmao para nossos estudantes e eles acabam tendo
essa ideia de que o que eles precisam é decorar conceitos e teorias para
conseguir reproduzir uma prova para que um dia la na frente eles tenham



oportunidade de estudo dentro de uma universidade. Que é o sonho de boa
parte da populag@o do nosso pais.” (Rb)

Dessa forma, é evidente que ndo dependem dos professores, apenas, a
integralizacdo da avaliacdo escolar no contexto dos processos de ensino-aprendizagem.
Portanto, na impossibilidade de mudar por completo as formas e instrumentos de
avaliacdo, surge o material produzido também como objeto de estudo neste trabalho e na

entrevista.
4.2 DIAGNOSTICO A RESPEITO DO MATERIAL DISPONIBILIZADO

No segundo eixo norteador desta entrevista os professores responderam as
seguintes questdes:
Neste eixo, cada uma das questdes deu origem a uma categoria a priori e de sua

5.Quiais as suas primeiras impressdes a respeito do material disponibilizado?
6.As questdes trouxeram alguma informacéo nova?

7.Essas questdes se enquadram dentro de um padrao tematico?

8.Existe alguma vantagem na aplicacdo de questdes deste tipo? E desvantagens?
9.Quais as barreiras para o0 uso desse tipo de questdo em sala de aula?

analise de forma individual, surgiram subcategorias emergentes proprias.
4.2.1 Primeiras impressoes a respeito do material disponibilizado.

A partir das respostas dos professores a respeito das primeiras impressées da
leitura do material foram identificadas quatro subcategorias de analise que correspondem
a: a contextualizacdo; ao nivel de dificuldade das questdes; ao carater interdisciplinar;

reflexdes criticas.
4.2.1.1 Contextualizacao

A contextualizacdo € uma das caracteristicas que mais chamou a atencdo dos
professores que participaram da entrevista. Todos os professores mencionaram esse
aspecto como algo que Ihes chamou a atencao.

Cinco dos seis professores entrevistados citam a importancia de tratar temas
regionais:

“[..] elas abordam os temas regionais. [...] Eu trabalho numa escola que ¢é de

litoral, no norte da ilha, entdo a gente normalmente tenta trabalhar com a vida
da comunidade” (Mg)
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A contextualizacdo, como j& fundamentado neste trabalho, promove o
aprofundamento de temas extrinsecos aos contetidos quimicos, porém muito importantes
para o desenvolvimento do sujeito como cidadao:

“[...] da de trabalhar aqui questdes socioecondmicas, porque se as familias
ribeirinhas vivem da pesca desses animais e esses animais estdo tendo sua
quantidade diminuida por questfes humanas, como a acidificagdo do meio e 0
esgoto, como que vao ser os impactos, além da alimentacédo e saude? [...] Como
fica a questdo das pessoas que vivem da renda desse cultivo, né? Entdo acho

que essa primeira abre bastante leque para vocé entrar nessas questfes
socioecondmicas e socioambientais.” (Li)

“Nao tem como vocé ndo discutir a questdo do alcoolismo atualmente, acho
que muitas pessoas, na pandemia, se descobriram ingerindo alta quantidade de
alcool” (Li)

As implicagdes de um instrumento avaliativo contextualizado, podem refletir nas
atitudes e decisdes dos alunos em sua vida pessoal e em comunidade. O contato com
informacdes ligadas a sua prépria realidade, bairro, cidade, casa, comunidade podem
estabelecer conexdes que antes ndo haviam sido criadas. Podem criar novas
perspectivas/solucbes para obstaculos antigos, que por falta de conhecimento
continuavam na escuridao. (FREIRE, 1997)

Além disso, Pb apontou para as diferentes formas de contextualizar algum
assunto,

“Eu observei nas questdes que o enunciado busca ser contextualizado, [...] Essa
contextualizacdo para mim pareceu como uma exemplificagdo ou uma

ilustragdo. [...] Achei que nas questdes faltou articular a contextualizagdo que
voceé traz no enunciado, [...] articular com as alternativas” (Pb)

Isso mostra como € dificil criar questdes deste tipo. Assim como 0S
entrevistados, os professores em formacdo, que se dispdem a fazer trabalhos de
investigacdo, também enfrentam as dificuldades. Durante a criacdo do material, o autor
ja considerava que a contextualizagdo poderia ser questionada, mas entende que estes
problemas poderiam ser contornados pelas acdes do professor em sala de aula.

A contextualizaco regional e das vivéncias do estudante promove mudancgas no
desenvolvimento cognitivo do aluno, uma vez que, agora, tera ferramentas para mudar
sua realidade. Uma vez que o ensino é “reflex&o e acdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido”
(FREIRE, 1997, p. 38)



Outro aspecto importante citado pelos entrevistados foi a incluséo de artigos
cientificos facilitando o acesso desses materiais aos estudantes, nesse aspecto Rb e Ga se
complementam:

“[...] algumas (questbes) ali trazem artigos, acho isso muito interessante
também porque que é bem relevante para estudantes do ensino basico terem
acesso, mesmo que seja a um trechinho de um trabalho um artigo publicado.

Talvez isso possa instigar (os estudantes) a quererem continuar lendo aquele
trabalho, buscarem em outro momento.” (Rb)

“Eu gostei porque tem as fontes, era uma coisa que eu gostava quando estava
na no ensino basico, e gosto também, agora que estou na posicdo de docente,
voceé colocou as fontes ali.” (Ga)

4.2.1.2 Nivel de dificuldade das questdes

Dentre as impressdes iniciais, alguns professores avaliaram o nivel de
dificuldade das quest6es. Mg afirma que o nivel das questdes ndo condiz com a realidade

do ensino médio publico e F afirma que as questdes tém caracteristicas de:

“questao de cursos mais técnicos, mais voltado ainda para ensino superior, mas
é s6 uma impressao, depende de como o professor vai trabalhar né” (F)

Ainda nessa perspectiva Mg lembra que, na sua vivéncia como docente, entende
que os textos e as questdes sdo muito grandes para que alunos de ensino médio resolvam.
Ga ao ler as questdes se coloca como docente e como discente e as duas perspectivas de

analise sdo diferentes:

“Como docente que olha para o material, achei que ta bem estruturado, bem
escrito, que o enlace da contextualizagdo com a parte da quimica ta bem claro.
Como discente que olha para o material acho que teria dificuldade com a
quantidade de texto. Iria me perder, né? porque a questdo da leitura é um
problema, leitura e escrita, tanto quando a gente ta na posicdo de professor
quanto na posicao de estudante. Talvez eu demorasse um pouco para resolver,
para pensar isso. [...] a gente tem que trabalhar na educacdo a questdo da
leitura” (Ga)

Apesar de serem fatores que podem desestimular o aluno na resolucdo dos
exercicios, todos os professores que citaram a dificuldade no tamanho do texto,
reconheceram que a leitura é importante e a dificuldade ndo pode ser um fator impeditivo

na articulagdo dessa metodologia.
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4.2.1.3 Caréter interdisciplinar

O carater interdisciplinar é apontado como um fator que chama a atengo nas
questdes. Mg afirma que a caracteristica interdisciplinar possibilita que uma mesma
questdo contenha varias faces de um mesmo conteddo e considera este fato positivo. O
caréter interdisciplinar, de acordo com os entrevistados, é encontrado nas questfes que
tratam sobre o metabolismo do alcool, ou mesmo nas questdes socioecondmicas apontas
por Li.

A interdisciplinaridade

“Fomenta um processo de ensino/aprendizagem mais atrativo, mais ligado a
vida e os alunos compreendem os processos da ciéncia e ndo seus produtos. A
interdisciplinaridade também propicia uma postura participativa e dialdgica
dos alunos, proporcionando sua inclusdo no contexto sociocultural e
permitindo que eles se vejam como individuos transformadores da realidade.
Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade é apontada como fundamental para
a abordagem de questdes de eficacia, ética e poder.” (LAMANAUSKAS,
2010; SCHALLIES; LEMBENS, 2002; FEISTEL etal., 2011; ALBINO et al.,
2008; PISANO, 2012 apud MOZENA, OSTERMANN, 2014, p. 198)

As possibilidades e vantagens para o desenvolvimento dos processos de ensino-
aprendizagem a partir de uma perspectiva interdisciplinar fazem com que o uso dessa
ferramenta se faca muito Util e importante na construcdo de um instrumento avaliativo

efetivo em uma perspectiva de avaliacdo construtiva.
4.2.1.4Reflexdes criticas

Rubidio foi o Gnico que apontou o desenvolvimento de concepcdes criticas a

respeito da utilizacdo desse material em sala de aula:

“Bom, acredito que tenha muita vantagem, na verdade, porque quando fico
pensando em questdes diretas, pensando na area da quimica, quando a gente
leva questdes especificas e diretas acaba instigando ainda mais o estudante a
internalizar a ideia de decorar aspectos, conceitos e conteldos. E depois
despejar aquilo ali na prova. E quando a gente v& uma prova assim, uma
avaliacdo mais contextualizada, acho que isso direciona o estudante para uma
outra forma de pensar com algumas reflexdes, criticidade. N&o € s6 o contetido
de quimica e o conceito de quimica que ele precisa entender. Ele precisa
também refletir sobre algumas coisas, assim como acaba trazendo informagoes
novas para a vida dele, que podem influenciar até a propria familia e a
comunidade escolar de maneira geral. Entdo acho que é bem relevante que
essas avaliagOes sejam de forma contextualizada mesmo.” (Rb)



4.2.2 Informacdes novas

Todos concordam que 0s enunciados trouxeram situacgdes e informag6es novas.

As duas situacdes mais apontadas como novas sao:

“A gente sabe que ¢ formado por Carbonato de Calcio, mas eu nunca tinha
levado em consideracéao que a costa de Florianopolis poderia estar ficando mais
acida, ou estar acontecendo (algum fendmeno que) diminui a quantidade
dessas espécies, entdo isso pra mim foi uma informacédo nova, de se levar em
consideragdo, sabe?”” (Li)

“O que é novo para mim talvez, foi muito aquela parte da Gltima questdo. Na
minha cabeca até eu tinha o senso comum de falar que virava aglcar, [...] entdo
quando eu li eu fiquei “pera ai, ndo é iss0?” é... “ndo é bem isso que eu tava
achando que era” [...] eu acabei aprendendo algo novo, porque a gente também
ta sempre aprendendo né” (F)

Estas duas falas expressam a maior parte do objetivo deste trabalho, pois de
acordo com a fala de Li:
“[...] (questdes como as do material) ajudam o aluno a expandir o pensamento
dele sobre aquilo, por exemplo, se 0 aluno ndo respondeu corretamente a
questdo mas ele ao menos leu a questéo, ele ja vai estar absorvendo alguma
coisa daquele enunciado, aquela informacdo ele vai levar para ele. Entéo, ele
pode ter errado a questdo, mas isso ndo quer dizer que ele ndo aprendeu nada,
isso quer dizer que ele leu aquela informagéo e talvez na hora nédo interpretou
corretamente, alguma coisa fez ele errar, mas a informagdo presente na
questdo, por exemplo, do marisco, ele vai levar na mente dele, no
subconsciente dele vai estar la. Vai ter essa informagdo armazenada. Em algum
momento ele vai pensar “verdade, a acidez do oceano vai prejudicar essas

pessoas que vivem desse cultivo, dessa pesca”, vai estar aprendendo de
qualquer forma. Acho muito importante.” (Li)

4.2.3 Padréao tematico

Assim como a questdo anterior, todos os professores concordaram que as
questBes estdo dentro de uma perspectiva tematica. Rb aponta para a correlagdo dos
conceitos quimicos a questdes intrinsecamente ligadas a realidade, como a poluigédo. A
ligacdo dos contetdos quimicos com os fendmenos naturais ¢ uma forma de abordagem
temética. Pb chama atengdo para o paralelo entre o tema acidificacdo dos oceanos com o
enunciado da primeira questao.

O padrao tematico mais apontado na entrevista ¢ a “acidificagdo dos oceanos”,
Li ressalta que antes de ler a questdo, sabia que o CO», comprovadamente, aumenta o
processo de acidificacdo dos oceanos, mas nunca o havia relacionado com a problematica

da formacdo das conchas de moluscos.
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A acidifica¢do dos oceanos é considerada por Noga (2018) como um tema CTS
forte pois associa 0s processos quimicos com os hébitos de consumo da populacdo que
alteram as propriedades quimicas dos oceanos, por consequéncia afetam a vida da

populacéo local. E esses sdo os fatores que motivaram a elaboracdo desta questao.
4.2.4 Barreiras na utilizacio deste tipo de avaliacéo.

Nesta questdo surgem quatro subcategorias de andlise: o tempo, complexidade,

aspectos pedagdgicos e estruturas/conjunturas sociais.
4.2.4.1 Tempo

A densidade e complexidade de informacdes € entendida, para Ga como um
complicador no uso desta metodologia por conta da:

“[...] questdo do tempo e da quantidade de texto, eu acho que uma aula ndo

seria possivel, teriam que ser duas aulas, entdo tem toda a questdo do

planejamento, tem a quantidade de texto e ai né isso a gente tem que levar em
consideracdo.”

Para planejar e realizar atividades como essa sdo necessarias muitas horas de
pesquisa e estudo, algo que durante toda a entrevista, desde o primeiro eixo é apontado
como um problema (falta de tempo para o planejamento, muitas horas de sala de aula,
falta de formacdo continuada, entre outros). Pugliese (2017) afirma que para haver uma
transformacdo efetiva na postura dos professores como gestores de conhecimento, é
necessario que hajam mudancas na estrutura de ensino atual. Professores precisam de
tempo para planejamento, vinculo efetivo com apenas uma instituicdo, entre outras
mudancas.

E apesar de separadas as subcategorias, a complexidade do tipo de atividade esta
diretamente ligada a forma com que séo trabalhados em sala de aula a atividade avaliativa.

4.2.4.2 Complexidade

Fluor considera que a utilizacdo de um método avaliativo desse tipo é vantajosa

apenas quando:

“[...] for bem trabalhado, com bastante calma. Muito disso pode ser trabalhado
em aula. [...] Ainda que de forma separada, né, porque aqui na minha cabega
no inicio era tipo como se fosse uma prova escrita né, mas na verdade sao
questbes pontuais que poderiam ser utilizadas na avaliagéo.” (F)



Nesse ponto, é importante dizer que em nenhum momento foi dado qualquer tipo
de explicagdo sobre como o material deveria ser utilizado ou em que situagéo usar,
qualquer juizo de valor sobre isso € especulacao dos entrevistados.

Outro aspecto presente no discurso dos professores € a associacdo de
complexidade das questbes com a quantidade de texto. A leitura é importante para o
desenvolvimento do estudante, tudo que ele aprende e desenvolve surge a partir das
relacGes entre escrita e leitura. Dias (2021) reforca que mesmo a quimica sendo,
historicamente, uma disciplina que se baseia em um ensino tradicional é importante a
presenca da leitura no ensino, pois de acordo com a autora “questdes interpretativas

perpassam todas as disciplinas do curriculo.” (DIAS et al, 2021)
4.2.4.3 Aspectos pedagdgicos

Para Rb a grande barreira de implementacao € a questdo interpretativa, uma vez

que:

“[...] ¢ um dos grandes problemas que a gente tem em provas como o Enem,
como Vvestibular que no fim acaba sendo sempre a questdo da interpretacdo.
Acho que isso é uma problematica muito grande na rede basica e eu tenho feito
esse exercicio de eu mesmo elaborar minhas questfes com base no que a gente
vé e fala. Entéo a gente fica ali as vezes aulas e aulas discutindo 0 mesmo
assunto e ai coloca uma questdo de avaliagdo, entrega aos estudantes, eles
olham como se nada fizesse sentido. Entdo a gente tem que destrinchar frase
por frase "lembram disso? Lembram daquilo? E isso daqui esta falando sobre
aquela coisa" e ai eles ficam com aquela expressdo de "Ah agora entendi”. [...]

(Rb)

4.2.4.4 Estruturas/conjunturas sociais

Tanto Ga, Li e Mg colocam questdes que ja foram trazidas em outros momentos
desta analise como a falta de tempo e a formacdo dos docentes, sobrecarga de trabalho. E
nessa perspectiva é extremamente dificil para o professor tirar um tempo para elaborar
suas proprias questdes/avaliacdo. Muito comum € 0 processor pegar as questdes que séo

disponibilizadas na internet. Como forma de resumir a dor apontada, Ga comenta que:

“[...] questdes (como as do material) demandam do corpo docente uma
pesquisa mais aprofundada e dependendo da situacdo, ou de onde tu achas as
perguntas ou a questdo do livro didatico, elas sdo mais enxutas e tu acaba
pegando aquelas questdes ali. Se tu enquanto docente for montar sua prova e
pensar numa questdo de contextualizacdo, vocé vai atras dos artigos pega 0s
exemplos e coloca [...] O que eu tenho conhecimento de bancos de dados ou
sites que tém exemplos de questdes, elas sdo muito enxutas, muito diretas.
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Talvez seja porque elas sdo mais acessiveis para encontrar do que esse material
aqui, ou melhor, se esse material estd em algum lugar, entdo onde esta? Porque
eu ndo sei.” (Ga)

E interessante que em todas as entrevistas os professores citaram falta de tempo
para planejamento, sobrecarga de trabalho ou condicdes escolares que ndo favorecem a
adequada avaliacdo do aluno.

Esse momento de discussao a respeito dos objetivos da avaliacdo, de como séo
pensadas as avaliagfes no ambiente escolar, da infinidade de instrumentos que existem e

dos muitos outros que surgirdo é importante pois:

“[...] as chances de que os professores aperfeicoem suas avaliagdes escolares
aumentam grandemente quando elas sdo bem pensadas, bem planejadas e
quando tém oportunidade de discutir os processos avaliativos empregados e
seus resultados com colegas professores e outros profissionais da educagéo.
(GATTI, 2003, p. 109)



5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo escolar € um importante aspecto dos processos de ensino-
aprendizagem. Contudo, a forma com que efetivamente se concretizam as avaliagdes no
contexto escolar apontam para a necessidade de que pensemos em maneiras de realizar a
avaliacdo escolar de forma construtiva, que promova o desenvolvimento critico, que sirva
como diagndstico para o aluno, mas também para o professor, entre muitos outros
aspectos ja citados durante o desenvolvimento deste trabalho. Surgiu deste contexto a
necessidade da criacdo de um tipo avaliativo que pudesse, talvez em parte, melhorar a
experiéncia do aluno e do professor para juntos construir uma avaliacdo formativa.

A partir dos estudos sobre avaliacao e das entrevistas realizadas com professores
de quimica e da criacdo do material, sdo feitas as seguintes consideracdes:

A avaliacdo escolar hoje, de forma geral, tende a ser realizada de maneira
inadequada, pois é provocadora de ansiedade, medo e inseguranca. E pautada em um
ensino tradicional que ndo leva em consideragdo o desenvolvimento do estudante como
cidadao critico e holistico, que somos seres pensantes e diferentes uns dos outros e nao é
possivel utilizar a mesma medida para com todos os estudantes. E espelhada nos
vestibulares, que por sua vez remontam a “pedagogia do exame”.

Neste trabalho, contudo, sdo apresentadas varias perspectivas diferentes sobre
avaliacdo escolar. Que, em parte, sdo coincidentes com a percepcao dos professores de
quimica sobre o assunto. Os professores entrevistados entendem a avaliacdo como mais
do que um simples instrumento de classificacdo. Na avaliacdo, o professor tem
oportunidade de se enxergar através dos resultados, se a sua pratica pedagdgica tem
atingido aos objetivos que deseja. E ainda, como a avaliacdo faz parte de todo o processo
de ensino, ela precisa também promover aprendizagem.

Infere-se, a partir da opinido dos professores entrevistados, a dificuldade na
mudanca de velhos habitos devido a conjuntura atual do ensino. Varios séo os fatores
apontados: precarizagdo do trabalho; pouco ou nenhum tempo para planejamento das
aulas e atividades; obrigatoriedade de estruturas rigidas de avaliagdo (exemplo: numero
de provas fixas por periodo, preparacdo para o vestibular, tempo de aula limitado); falta
de (in)formacao.

48



Os instrumentos avaliativos precisam estar alinhados aos objetivos da préatica
pedagogica, e nesse aspecto, 0 método avaliativo proposto apresentou desvantagens e
vantagens. Enquanto questdes tematicas e contextualizadas, com formato de assinalar,
para que o aluno escolha qual preposicdo condiz com o conteudo estudado, é
extremamente dificil elaborar questdes que fujam do padrdo tradicional, que se
diferenciem de provas que preconizam a quantidade em detrimento da qualidade de
aprendizagem dos conteldos.

Porém, a opinido dos professores quanto as questdes criadas, evidenciam varios
aspectos positivos: uso de tematicas que aproximam o contetido quimico as realidades
regionais; a criacao de relacdes entre os conteldos quimicos e as atitudes, que podem
mudar o ambiente em que os alunos estéo inseridos; a percepcao de padrdes de consumo
que prejudicam a qualidade de vida dos estudantes; a aproximacdo dos contedos
quimicos a outras disciplinas que sdo indissociaveis quando se tratam as tematicas
escolhidas; a presenca de artigos cientificos, noticias, artigos de opinido e outros materiais
que podem ndo fazer parte do contexto do discente, mas tem a aproximacéo facilitada em
momentos privilegiados como esse.

Deste modo, é importante o estudo e a criacdo de metodologias e instrumentos
didaticos que auxiliem o professor a exercerem a avaliacdo de forma completa.
Considerando todas as barreiras na criacdo de materiais tematicos e contextualizados, a
criacdo e divulgacdo de instrumentos avaliativos como esse, sdo meios facilitadores ao
exercicio da docéncia, e por isso precisam ser divulgados. Existem maneiras de modificar
instrumentos antigos, mantendo o que beneficia a aprendizagem e a acrescentando

caracteristicas importantes para o desenvolvimento do aluno como cidadéo.
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ANEXO 1-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
“Concepgdes sobre avaliagdo escolar” a ser conduzida pelo académico Henrique
Manoel Cardoso de Avila, sob responsabilidade do Prof. Dr. Santiago Francisco
Yunes, do Departamento de Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) . Por favor, leia este documento com bastante atenc&o antes de assind-1lo.
Peca orientagdo quantas vezes for necessdrio para esclarecer todas as suas
duvidas. A proposta deste Termo é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a
sua permissdo para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa é: entender o que professores pensam sobre
o(s) processo(s) avaliativo(s) e saber quais as opinides dos mesmos sobre o
material disponibilizado em anexo. Para tanto, 6 professores serdo convidados
a participar. Caso vocé aceite o convite, vocé participard de uma entrevista
com duracdo de 20-30 minutos, gravada, com aproximadamente 8 questdes sobre o
tema a ser realizada em ambiente virtual (zoom).

Participar desta pesquisa poderd oferecer riscos minimos a vocé
referentes a algum possivel constrangimento, cansa¢o ou aborrecimento ao
responder a entrevista. Caso 1isso ocorra, vocé poderd interromper sua
participacgdo sem nenhum problema e o entrevistador (que é estudante do curso
de lincenciatura em quimica) estard apto a oferecer acolhimento imediato ou lhe
encaminhar para o servico de acolhimento psicoldgico gratuito da UFSC, caso
vocé manifeste desejo. Outro risco inerente a pesquisa é a remota possibilidade
da quebra do sigilo, mesmo que involuntdrio e né&do intencional (por exemplo,
perda ou roubo de documentos, computadores, pendrive). Sinta-se absolutamente
a vontade em deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem ter que
apresentar qualgquer justificativa e com a certeza de que vocé ndo terd qualquer
prejuizo. Caso vocé venha a sofrer qualquer dano ou prejuizo decorrente desta
pesquisa, vocé terd garantia de indenizacgéo.

Todas as informagdes colhidas serdo analisadas em cardter estritamente
cientifico, os pesquisadores serdo os uUnicos a ter acesso aos dados e tomarédo
todas as providéncias necessarias para manter o sigilo. Os resultados deste
trabalho poder&do ser apresentados em encontros ou revistas cientificas da area
do ensino de quimica e mostrardo apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, instituicdo ou qualquer informacdo relacionada a sua

privacidade. Os dados da sua entrevista serdo utilizados apenas para essa



pesquisa e ficardo armazenados por pelo menos cinco anos, em sala e armario
chaveados, de posse do pesquisador responsavel, podendo ser descartadas
(deletados e incinerados) posteriormente ou mantidos armazenados em sigilo.
Vocé ndo terd despesas pessoais em qualquer fase deste estudo e também nido ha
compensacdo financeira relacionada a sua participacdo. Caso vocé tenha alguma
despesa ou qualquer prejuizo financeiro em decorréncia desta pesquisa, vocé
terd garantia de ressarcimento.

Por outro lado, embora esta pesquisa ndo lhe ofereca beneficios diretos
imediatos, vocé poderd contribuir para desenvolvimento do trabalho de concluséo
de curso do pesquisador assim como possivelmente, direta ou indiretamente, com
producdo de materiais relevantes para o ensino de quimica.

O pesquisador responsavel, que também assina esse documento, compromete-
se a conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolugdo 466/12, que
trata dos preceitos éticos e da protecdo aos participantes da pesquisa. Este
documento estd sendo rubricado e assinado por vocé e pelo pesquisador
responsavel. Guarde cuidadosamente a sua via, pois é um documento dque traz
importantes informacdes de contato e garante os seus direitos como participante
da pesquisa.

Caso vocé queira maiores explicagdes sobre a pesquisa vocé poderéd entrar
em contato como pesquisador Henrique Avila, responsavel por este estudo, através

do telefone: (48) 999446986; do email henriquea@live.com.

Declaracdo de consentimento

Eu, , RG

, 1li este documento (ou tive

este documento lido para mim por uma pessoa de confianca) e obtive dos
pesquisadores todas as informacdes que Jjulguei necessarias para me sentir
esclarecido e optar por livre e espontdnea vontade participar da pesquisa
intitulada “Concepg¢des sobre avaliacdo escolar”. Estou ciente que receberei uma
via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por mim e pelo
pesquisador responsavel. Entendo que ao assinar este documento, ndo estou

abdicando de nenhum de meus direitos legais.

Assinatura do participante da pesquisa Data

Assinatura da pesquisadora responsavel pelo estudo Data
Henrique Manoel Cardoso de Avila
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