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Caracterizacdo de uma “tabuada para ensinar”

Characterization of a “tables for teaching”
Viviane Barros Maciel*

Resumo

Este texto tem por objetivo caracterizar saberes do campo profissional do professor que ensina matematica.
Buscar-se-a responder a seguinte questdo: Que “tabuada para ensinar” pode ser caracterizada, a partir da anélise
das orientacdes de Irene de Albuquerque em seu manual Metodologia da Matemética (1951)? A pesquisa, de
cunho qualitativo, bibliografica e documental, embasa-se em autores que defendem dois tipos de saberes na
constituicdo das profissdes do ensino e da formacdo, saberes a e para ensinar, e volvendo para a matematica, de
autores que definem matematica a e para ensinar a partir dos primeiros referenciais. Para as analises teérico-
metodoldgicas, apoiar-se-4 em autores que consideram que a interpretacdo de uma informacdo em saber ocorre
por etapas. Como resultados foram caracterizados elementos de uma tabuada para ensinar em dois grupos, dos
saberes sobre a tabuada a ensinar e dos saberes sobre as praticas de ensino da tabuada.
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Abstract

This paper aims to characterize the knowledge of the professional field of the teacher who teaches mathematics.
It will seek to answer the following question: What “table for teaching” can be characterized based on the
analysis of Albuquerque’s guidelines in her manual Metodologia da Matematica (1951)? The research,
qualitative nature; bibliographic and documentary is based on authors who defend two types of knowledge in
the constitution of teaching and training professions, “knowledge to teach” and “knowledge for teaching” and
their interpretations by authors of Mathematics Education in “mathematics to teach” and “mathematics for
teaching”. For theorical-methodological analyses, it will be supported by authors who defend that the
interpretation of information in knowledge occurs in stages. As a result two groups of knowledge were
characterized. Un group of the knowledge about the tables as objetct of teaching and the knowledge about the
teaching practices for teaching tables.

Keywords: Knowledge for teaching; Mathematics for teaching; Fundamental facts.
“Ainda é preciso ensinar tabuada nos anos iniciais?”

Recentemente, uma discente do curso de Pedagogia, no desenvolver de seu trabalho
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de conclusdo de curso que versava sobre orientacdes para ensinar tabuada em um manual

pedagdgico, a saber, Metodologia da Matematica, de Irene de Albuquerque, publicado em
1951, fez o seguinte questionamento a sua orientadora, “Professora, ainda € preciso ensinar
tabuada nos anos iniciais?”. A orientadora perguntou a ela qual havia sido a motivag¢ao para
tal questionamento. Ela respondeu que, ao pesquisar pelo termo “tabuada” no atual
documento orientador curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MEC, 2018),
ndo encontrara sequer uma ocorréncia, concluindo que a tabuada havia desaparecido das
propostas curriculares. Ndo se sentindo satisfeita, realizou a mesma busca nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (MEC, 1998), documento orientador curricular anterior,
encontrando apenas duas ocorréncias contendo o termo tabuada (MEC, 1998, pp. 74-75).

Logo no inicio do desenvolvimento de sua pesquisa, a discente deparou-se com 0
titulo de um dos capitulos do manual que analisava, “Aprendizagem dos fatos fundamentais
das 4 operacOes de inteiros — a tabuada” (Albuquerque, 1951, p. 80). Percebeu, assim, que a
tabuada teria relagdo com o termo “fatos”. Ela retornou as buscas nos documentos
curriculares oficiais, com a nova expressdo. Entdo verificou que os “fatos fundamentais”
eram relativamente explorados nos PCN e que na BNCC os “fatos” apareciam somente no
3.° ano do Ensino Fundamental I, na “unidade tematica” — “nimeros” —, conforme o “objeto
de conhecimento” — “Construcao de fatos fundamentais da adigdo, subtragdao e multiplicacao”
(MEC, 2018, p.286). Ao objeto relacionavam-se duas “habilidades”,

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adigdo e da multiplicagdo para o
calculo mental ou escrito.

(EFO3MAO04) Estabelecer a relagdo entre nimeros naturais e pontos da reta numérica
para utiliza-la na ordenag@o dos niimeros naturais e também na construgdo de fatos da
adicdo e da subtracdo, relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a
esquerda (MEC, 2018, p. 287).

A primeira habilidade diz respeito aos fatos fundamentais (ou basicos) da adig¢ao e da
multiplicagdo; e a segunda relaciona os fatos da adi¢do e subtragdo com deslocamentos na
reta numérica. Ndo ha orientagdes sobre os fatos da divisdo. E preciso salientar que a tabuada
aparece tardiamente (somente no 3.° ano do ensino fundamental) e de forma efémera na
BNCC, mas isto é outra discussao.

Apesar da preocupacdo da discente com o paradeiro da tabuada nas propostas
curriculares atuais, esse tema teve presenca marcante nos programas de ensino e em livros
didaticos voltados a escola primaria no século XX. Almeida e Pinto (2017) afirmam que esta
tematica se constituiu objeto de estudos recentes, 0s quais buscaram investigar a relacdo entre
as tabuadas e as préaticas de memorizacdo no ensino primario do Brasil. Os autores também
destacaram que, em tempos de ensino intuitivo, predominante nas primeiras décadas do
século XX, as tabuadas foram chamadas a novos usos, se contrapondo as praticas do aprender
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de cor, conforme andlise que os autores realizaram nos livros didaticos prescritos ao ensino

de aritmética como Buchler (1919) e Trajano (1922), por exemplo.

Um dos estudos que identificaram mudancas nas finalidades e nos usos da tabuada foi
0 de Valente e Pinheiro (2015). No artigo publicado por esses autores, eles pretendiam
identificar trajetérias das tabuadas, nas escolas brasileiras, que contrapunham a cultura da
memorizacdo. Eles mostraram que as Cartas de Parker, representadas por um “conjunto de
gravuras/quadros/tabuadas” com o objetivo de ‘“auxiliar o professor a conduzir
metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operagdes fundamentais”, foi um dos
dispositivos pedagdgicos usados para fins de facilitar o ensino e a aprendizagem da tabuada.
No entanto, com 0 uso continuo na escola, essas Cartas foram ficando tdo populares a ponto
de os alunos comecarem a decora-las, o que, segundo 0s autores, passou a Ser uma
“alternativa a memorizacdo” (Valente & Pinheiro, 2015, p. 27) e, com isso, as Cartas
comecaram a receber criticas.

Um dos criticos das Cartas de Parker para o ensino da tabuada, segundo Valente e
Pinheiro (2015), foi o professor Ferraz de Campos, paulista, autor de livro didatico, ocupante
de cargos importantes na instrucdo pblica, que propds um novo modelo de tabuada, a Arvore
do Calculo. Segundo os autores, Campos tencionava uma passagem mais eficiente do
concreto (uso de objetos) ao abstrato (nimeros e operagdes), por isso sugeriu o0 uso nas aulas
do dispositivo didatico-pedagégico Arvore do calculo “como um meio agradavel de objetivar
todas as questdes que sobre os numeros se [pudesse] propor aos iniciantes” (Campos, 1931,
p. 9, citado por Valente & Pinheiro, 2015, p. 24). Objetivar no sentido de representar a
quantidade numérica por objetos. Para Campos, as Cartas de Parker ndo alcancavam tal
objetivo.

De acordo com Valente e Pinheiro (2015), as Cartas de Parker e a Arvore do Célculo
(Figura 1) “propunham um ensino simultaneo das diferentes operacdes na apresentacido de
cada niimero a ser estudado e de suas possiveis “formagdes” (p. 35).

212 REVISTA DE LNSINO

CARTA 13
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F@Jra 1: Carta de Parker (& esquerda) e Arvore do Calculo (a dire_ita)
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Fonte: (Valente & Pinheiro, 2015, p. 28 e 32)

Os autores afirmam que a tradigdo de decorar era sustentada pela contribuicédo de
outros dispositivos, como a Tabua de Pitagoras (Figura 2), que auxiliava o aluno a obter e
memorizar os resultados das opera¢c6es de multiplicacdo de um (1) a dez (10).
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Figura 2: Tébua de Pitagoras
Fonte: (Valente & Pinheiro, 2015, p. 24)

Observe que, na Tabua de Pitdgoras, multiplicando um numero que esteja na
extremidade de uma linha, por outro que esteja na extremidade de uma coluna ou vice-versa,
0 produto, resultado da multiplicacdo destes dois nimeros, estara representado pelo numeral
que estiver no cruzamento da linha e coluna, respectivamente, representantes do primeiro e
do segundo nimero que foram multiplicados. A tabua, segundo Valente e Pinheiro (2015),
configurava-se um dispositivo pedagogico facilitador do exercicio de memorizacdo da
crianga.

Tanto a presenca da tabuada nos programas de ensino, conforme destacam Almeida e
Pinto (2017), quanto as transformacGes nas finalidades e nos usos que se fazia dela, nas
primeiras décadas do século XX, segundo Valente e Pinheiro (2015), instigaram a
continuacdo das pesquisas sobre a presenca e a orientacdo deste dispositivo didatico-
pedagodgico no ensino das quatro operagdes em tempos posteriores.

Este artigo apresenta resultados e avangos de uma pesquisa, desenvolvida como
trabalho de conclusdo de curso de Licenciatura em Pedagogia, da discente citada no inicio
deste texto (Morais, 2021), orientada pela autora deste texto. A pesquisa buscou identificar
consensos pedagdgicos para ensinar tabuada, a partir da analise das orientagdes dadas ao
professorado no manual pedagdgico, Metodologia da Mateméatica, publicado em 1951, por

Irene de Albuquerque, publicado em 1951. Assim, que “tabuada para ensinar” pode ser
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caracterizada, segundo as orientacOes de Irene Albuquerque ao professor que fosse atuar na

escola primaria, em seu manual pedagdgico? Para responder a essa questdo, serdo
referenciados autores que definem os saberes gerais ao ensino e a docéncia em dois tipos:
saberes “a” e “para” ensinar (Hofstetter&Schneuwly, 2017), e em educadores matematicos,
que se apropriam desta teoria e definem os saberes profissionais do professor que ensina
matematica, em matematica “a” e “para” ensinar (Bertini et al., 2017), conforme o préximo
subtopico.

Etapas para a decantacao de uma “tabuada para ensinar”

Pensando na questdo ha pouco enunciada, este topico tem um duplo objetivo, delinear
as etapas a percorrer na interpretacdo das orientacdes para o ensino de tabuada (no manual
Metodologia da Matematica) em saberes e, também, explicar como ocorrera o processo de
decantacao de uma “tabuada para ensinar”, a partir da analise dessas orientagdes.

Considerar-se-4 0 pesquisador — aquele que analisara e interpretard as orientacfes —
como um ser social, histérico e cultural. Assim, a maneira de analisar e ler as orienta¢des, ou
seja, formas de apropriacdo (Chartier, 1990), é propria de cada pesquisador e estardo apoiadas
na sua questdo de pesquisa e nos seus referenciais tedrico-metodolégicos, a fim de alcancar
seus objetivos.

As orientacdes presentes em um manual pedagdgico é um produto, resultado, de
“recompilagdes de experiéncias docentes” (Valente, 2018, p. 380). Tais recompila¢des podem
ser organizadas e interpretadas como conhecimentos dos docentes, os quais podem ser
analisados e comparados, possibilitando, assim, sua interpretacdo e sistematizacdo como
saberes (etapas de interpretacdo de informacdo em saber, segundo Valente, 2018).
Compreende-se, neste texto, o saber como conhecimento objetivado, despersonalizado; e
conhecimento, propriamente dito, como algo intrinseco ao sujeito (Burke, 2016; Pais, 2001;
Valente, 2018).

No entanto, de nada adianta compreender que a passagem de uma informacdo para
saber da-se em etapas, se ndo houver a compreensdo do objeto de estudo, o qual se deseja
analisar, interpretar, sistematizar. As orientagfes para ensinar tabuada, dispersas no manual
de Albuquerque, devem ser detalhadas, para que possam ser comparadas e categorizadas em
conhecimentos para ensinar. Analisando o0s conhecimentos, verificam-se consensos
pedagdgicos possiveis de serem caracterizados como saberes para ensinar.

\

A expressdo “tabuada para ensinar’ estd vinculada a “matemaética para ensinar”,
definida por Bertini et al. (2017), conforme a apropriacdo desses autores dos “saberes para
ensinar” de Hofstetter ¢ Schneuwly (2017). Saberes para ensinar ndo ¢ uma expressdo do
senso comum, seria facil deduzir que todo docente precisa conhecer a tabuada para depois
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ensina-la; tampouco se refere a como o professor deve ou pode ensind-la. Os “saberes para

ensinar” sdo, segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), “ferramentas de trabalho do professor”,
aqueles dispositivos didaticos e pedagdgicos e metodologias para ensinar, o saber
propriamente dito que se vai ensinar, 0s sujeitos a quem se vai ensinar, a instituicdo em que
se da este ensino com suas normas e programas de ensino, as finalidades educativas e outras
especificidades. Esses saberes, do campo profissional, estdo articulados aos “saberes a
ensinar”, ligados ao campo disciplinar, que segundo esses autores, compreendem o “objeto de
trabalho do professor”.

A “matematica para ensinar”’, definida por Bertini et al. (2017), do mesmo modo,
abrange todos os exemplos de ferramentas supracitadas, mas especificas ao ensino de
matematica. Trabalhos recentes tém buscado caracterizar a matematicas para ensinar (Basei,
2020, Fortaleza, 2019; Maciel, 2019, entre outros) e tém mostrado que se encontram
articuladas as matematicas a ensinar, segundo interpretacdes das pesquisas de Oliveira (2017)
e Pinheiro (2017), por exemplo.

Hipoteticamente, a “tabuada para ensinar” vincula-se & matematica para ensinar,
compreendendo, assim, as ferramentas de trabalho do professor, especificas ao ensino de
tabuada. De um modo geral, a tabuada para ensinar, associada a tabuada a ensinar, vincula-se
a matematica para ensinar, que articulada a matematica a ensinar, vincula-se aos saberes para
ensinar, igualmente articulados aos saberes a ensinar, respectivamente. Assim, “que ‘tabuada
para ensinar’ pode ser caracterizada, a partir da analise das orientacOes de Irene de
Albuquerque aos professores do ensino priméario, no manual Metodologia da Matematica
(1951)?

Santos e Francga (2019) resumem a trajetoria de Irene de Albuquerque, a qual ocupou
varios cargos de destaques no campo educacional.

Nascida em 30 de outubro de 1915, cursou a Escola Secundaria da Escola Normal do
Distrito Federal de 1930 a 1933, ingressando em seguida no Curso Regular de
Formacao de Professorado Primério (ou Escola de Educacdo) desse Instituto. Exerceu
a docéncia em Pratica de Ensino do Curso Normal do Instituto de Educacédo do Rio de
Janeiro, e de Metodologia dos Cursos de Aperfeicoamento do INEP, sendo autora de
livros didaticos e artigos em revistas pedagogicas. (p. 188)

Como se pode constatar, Albuquerque, além de ser formadora de professores para
atuar no ensino primario, foi autora de livros didaticos e artigos em revistas pedagogicas.
Borges et al. (2020) apresentam um inventario de obras nas quais os trabalhos de
Albuquerque se configuraram como objetos de varias pesquisas. Entre eles, as autoras
destacam “Trabalhando com medidas: orientacBes para o0 ensino primario pelas maos de
Albuquerque” (Zuin, 2016); “Os jogos para o ensino de matematica: a proposta de Irene de
Albuquerque em seu livro Jogos e recreagdes matemadticas (1958)” (Schneider & Costa
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(2016); “Saberes para ensinar na obra Metodologia da Matematica, de Irene de Albuquerque”

(Carneiro & Pinto, 2019); “O ensino de aritmética em manuais pedagodgicos: principios
vulgarizados na escola nova” (Felisberto, 2019); “Matemadtica para ensinar a nocdo de
numero e contagem vista no manual Metodologia de Matematica (1964)” (Gregoério & Costa,
2019), entre outros.

De forma sucinta, no manual Metodologia de Matemadtica, publicado em 1951,
Albuquerque buscava orientar e dar sugestdes praticas a respeito dos pontos dos programas
do ensino primario. O manual tinha como publico-alvo professores primarios, orientadores de
ensino e professores em formagao na Escola Normal. O manual, dividido em duas partes, na
primeira trazia orientagdes gerais ao ensino de Matematica; na segunda, orientacdes
especificas ao ensino de certas tematicas. E na segunda parte que se encontra o Capitulo III,
no qual a autora aborda a “aprendizagem dos fatos fundamentais das 4 operacdes de inteiros -
a tabuada e sugestOes praticas” para seu ensino. Neste capitulo, ela apresenta 16 orientagdes
ao professor. Cada uma delas bem detalhada e exemplificada. Na sequéncia, apds as
orientacdes, oferece as sugestdes praticas, com exemplos de atividades e exercicios. As
orientacdes ao ensino da tabuada juntamente com as sugestdes praticas estdo dispostas em 20
paginas do seu manual.

Algumas destas orientagdes e sugestdes, bem como o movimento de analise dos
conhecimentos a partir delas, serdo detalhadas no subtopico a seguir.

Da analise de conhecimentos a caracterizacdo de uma tabuada para ensinar

Pela limitacdo de numeros de paginas deste texto, tomar-se-d0 oito das dezesseis
orientagcdes para ensinar os fatos fundamentais para serem detalhadas. Nas operacdes de
adicdo, subtracdo e multiplicacdo totalizariam 100 fatos ao todo, por exemplo, da adicdo,
seriam 81 fatos sem zeros, iniciando por, 1 + 1, 1+ 2, [...], I+ 9; depois, 2+ 1,2 +2,[...], 2
+ 9, isso se repetiriaatée 9+ 1,9+ 2, [...], 9+ 9; e 19 fatos com zeros,0+1,0+2,[...],0+
9 e depois, 1 +0,2+0,[...],9 +0, e, por fim, 0 + 0. Na divisao, como nao ha divisor zero,
totalizariam 90 fatos. Os 390 fatos, segundo Albuquerque, constituiriam a “famosa tabuada”
(Albuquerque, 1951, p. 81).

Dentre as orientacdes que serdo analisadas, a principio tém-se a quarta (n.4) e a quinta
(n.5), conforme sdo apresentadas no manual. Na quarta (n.4), Albuquerque solicita que o
professor partisse de uma “situagdo real, surgida em classe, e bastante objetiva”. Uma
sugestdo da autora era que os fatos fossem apresentados com o uso de histérias para que
tivessem significado para as criangas, o que era plenamente recomendado, pois a falta de
significados acarretaria em dificuldade na aprendizagem e na memoriza¢cdo da crianga. A
quinta (n.5) orientagdo complementa a quarta, nela a autora recomenda que o professor
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fizesse uso da objetivacdo para o célculo, o que significava usar objetos para ensinar a

calcular. Objetos da sala de aula, grupos iguais de objetos, sdo exemplos de material de
objetivacdo, segundo a autora.

Na oitava (n.8) orientacdo, Albuquerque aconselha que ndo se ensinasse os fatos
isoladamente, e sim, cada fato junto ao seu inverso, o que facilitaria a aprendizagem e a
memorizacdo. A autora propde que a cada operagdo o professor apresentasse paralelamente o
seu inverso, indicando para cada um deles objetos para representar tais quantidades. Por
exemplo, ensinar 3 + 4 =7 junto a 4 + 3 = 7, na adigdo; 2 x 3 =6 junto a 3 x 2 = 6, na
multiplicagdo; 7 —3 =4 junto a 7 — 4 = 3, na subtragdo, e, por fim, 6 : 2=3 juntoa 6 : 3 =2,
na divisdo. Ela dizia que essa maneira auxiliaria a aprendizagem pela “transferéncia”
(Albuquerque, 1951, p. 83).

A autora explica na décima orientagao (n.10), que cada 4 fatos, relacionados da adigao
com subtragdo, ou da multiplicagdo junto com a divisao, formaria uma “unidade didatica para
ensino dos fatos fundamentais” (p. 83). Como exemplo, cita, como unidade didatica de
adicdo junto com subtragdo: 2+ 1=3;1+2=3;3—-1=2¢ 3 -2 = 1; de multiplica¢do junto
comadivisdo: 2x4=8;4x2=8;8:2=4¢ 8:4=2 (Albuquerque, 1951, p. 85).

Albuquerque, na décima segunda (n.12), orienta que, na apresentacdo das unidades
didaticas, seria preciso obedecer “a ordem de dificuldade dos fatos fundamentais”. Percebe-
se, nessa orientacdo, que Albuquerque pretendia inovar algo que estava posto na ordem
logica da tabuada ensinada até entdo. Ela afirma que decorar os fatos, conforme a ordem
logica, dificultaria a aprendizagem e diminuiria a velocidade nas respostas as situacdes do
cotidiano que aparecessem. Ela explica que, para a crianga responder a 7 x 9, teria que
retomar a sequéncia toda anterior (7 x1; 7 x 2; 7 x3; [...]) até chegar na operacao desejada
(Albuquerque, 1951, p. 86).

A autora diz que “a ordem de dificuldades dos fatos da adi¢@o e subtracdo, segundo as
pesquisas de Clapp, nos Estados Unidos e de Alfredina Paiva e Souza, no Brasil®”
(Albuquerque, 1951, p. 87) ajudou-a a tirar algumas conclusdes a respeito. As combinagdes
mais faceis seriam as inferiores a 10. Ainda eram classificadas como faceis, as combinagdes
com o numero 1 e com numeros iguais, como 3 + 1; 1 + 3 e 3 + 3, por exemplo. As
combinagdes com zero apresentavam dificuldade média. Nas subtracdes, as mais faceis eram

2 A autora fornece as referéncias no final de seu manual. De Clapp, F. L., o trabalho The

NumberCombinations, TheirRelativeDificultyandtheFrequencyoftheirAppearance in Text-books, in “Bureau
ofEducationalReasearch Bulletin”, n.° 1 e 2, 1924. De Alfredina Paiva e Souza, ela cita dois trabalhos: “O
Calculo na Escola Primaria” (Problemas Metodologicos),publicado em 1942, no Rio de Janeiro; e “Metodologia
do Calculo”, publicado na Revista de Educacdo publica, volume I, n. 4, pela Prefeitura do Distrito Federal (RJ)
(o ano nao foi informado pela autora).
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aquelas com minuendo até nove (9), do mesmo modo com subtraendo um (1 ou zero), por

exemplo 7 — 1; ou 3 — 0, com resto (1), como em 4 — 3 ou nimeros subtraidos de si mesmo,
por exemplo 3 — 3. Com relagdo a multiplica¢do, fatos com zero seriam os mais dificeis (e
com um (1) os mais faceis). Os fatos com 6, 7, 8 e 9 seriam os mais dificeis. Por fim, para a
divisdo, a autora afirma que os fatos com dividendo zero seriam de dificuldade média, com
dividendo igual ao divisor, seriam os mais [ficeis] dificeis’. Ela destaca ainda que,
igualmente, as divisdes com quociente ou divisor 6, 7, 8 e 9 seriam as mais dificeis
(Albuquerque, 1951, pp. 86-87).

Na orientacdo de numero 13 (n.13), Albuquerque organiza o ensino em grupos de
unidades didaticas para adi¢do, subtragdao, multiplicagdo e divisdo, na ordem que devem ser
apresentadas aos alunos. Cita a exemplo, o 1.° grupo, que seria formado por 6 (seis) unidades
didaticas, que tratariam das “combinacdes com 1 ou com n°s iguais (na adi¢do); até 5(no total
ou minuendo)” (Albuquerque, 1951, p.88). Pertenceriam a este grupo os seguintes fatos:

1+1 2+2 3+1 2+2 4+1 2+3
2-1 1+2 1+3 4-2 1+4 3+2
3-1 4-1 5 -1 5-2
3-2 4-3 5 -4 5-3

(Albuquerque, 1951, p.88)

Destacam-se também as duas tltimas orientagdes (n.15 e n.16) que giravam em torno
da forma como o professor exercitaria os fatos fundamentais com os alunos. Ela indica
exercicios, jogos, problemas e concursos, especialmente, no “treino” dos fatos mais dificeis.
A autora pontua que haveria muitas outras sugestdes em seu manual Jogos e recreagoes
matemdticas* (Albuquerque, 1958, p. 93).

As sugestdes praticas, que vinham apds as orientagdes, tratavam de exemplos de
atividades para o professor realizar com os alunos. Elas dividiam-se em quatro grupos. No
primeiro, denominado “Exercicios que servem a aprendizagem e a fixacdo dos fatos
fundamentais e da significacdao das operagdes”, havia sugestdes tais como fazer um paralelo
entre desenhos e icones e a indicacdo dos fatos da adi¢do. Depois, isso seriafeito para a
subtracdo. Havia, inclusive, a proposta de o aluno inventar um problema de uma das
operacdes a partir de um desenho dado e resolvé-lo. O segundo grupo, “Exercicios

3 No Manual encontra-se o termo “dificeis”, quando deveria ter sido utilizado o termo “faceis”. Na

multiplicacdo Albuquerque (1951) cita exemplos de niveis faceis e dificeis de dificuldade. Na diviséo
possivelmente este foi um erro desta edicdo e que continuou na edigdo sequinte, de 1954.

4 A terceira edi¢do do manual Jogos e Recrea¢oes Matematicas, de Irene de Albuquerque, foi publicada

em 1958 e encontra-se disponivel em https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/161042.
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preparatorios para a multiplicacdo”, compreendia exercicios que levassem o aluno a perceber
a multiplicacdo como uma adi¢do de parcelas iguais. No terceiro grupo, a autora trazia a
“Organizacdo do caderno do professor, para anotacdo da frequéncia com que foram
exercitados os varios fatos fundamentais”. Nele apresentava um quadro contendo as
operacdes ¢ a lista dos fatos ensinados e quantas vezes cada um foi ensinado. Também havia
um quadro para controle mensal dos fatos ensinados. O ultimo grupo era dos Jogos, composto

29 <¢ 29 <¢

or exemplos de “jogos ao ar livre”, “na sala de aula escaria” etc.
b b

A partir das orientagdes ao professor, serdo analisados e categorizados os
conhecimentos necessarios aos professores, dispostos no manual pedagdgico Metodologia de
Matematica, de Albuquerque (1951). Para tanto, foi elaborado o Quadro 1, que facilita a
visualizacdo da relagdo entre orientagdes e conhecimentos, Em negrito, as oito orientagdes
que foram destacadas no inicio deste subtdpico.

Quadro 1 — Conhecimentos a partir das orientaces aos professores sobre o ensino dos fatos fundamentais

Orientacao A partir da orientacéo, o professor deveria ser capaz de:

01 Levar os alunos a dar respostas rapidas e corretas.

02 Apresentar aos alunos os fatos fundamentais.

03 Usar métodos que facilitassem a memorizacdo dos fatos fundamentais.

04 Apresentar os fatos fundamentais aos alunos por meio de uma situacéo real.

05 Apresentar os fatos fundamentais aos alunos com a ajuda de objetos.

06 Levar os alunos a compreender 0s nimeros antes dos fatos fundamentais.

07 Levar os alunos a compreender o significado das operagdes fundamentais.

08 Apresentar cada fato fundamental em paralelo ao seu inverso.

09 Ensinar a adi¢do e depois a subtracdo aos alunos, relacionando fatos fundamentais.

10 Ensinar os fatos fundamentais aos alunos fazendo uso das unidades didéaticas.

1 Ensinar as unidades didaticas respeitando ordem a ser ensinada, a exce¢do do zero na

unidade.
12 Apresentar as unidades didaticas obedecendo a ordem de dificuldades dos fatos
fundamentais.
13 Distribuir os fatos fundamentais em grupos de unidades didaticas, na ordem que
devem ser ensinados.
1 Levar o aluno a fixar os fatos fundamentais com prética e exercicios como jogos e
problemas.
15 Ensinar contagem, revisa-las oralmente e praticar a repeti¢cdo das combinac6es dos
fatos fundamentais por meio de exercicios, jogos e problemas, para se evitar erros.
16 Treinar os fatos mais dificeis com os alunos por meio de exercicios jogos e
problemas.
Aplicar atividades de treino e fixacdo como exercicios que relacionasse desenhos e icones

Sugestio N ) aos fatos fundamentai_s. . )
oréticas Solicitar a elaboracéo de problemas aos alunos a partir de uma figura, e sua resolucao.

Realizar exercicios de multiplicacdo para que o aluno a perceba como uma adicao de
parcelas iguais.
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Treinar e exercitar com os alunos os fatos fundamentais, principalmente os mais dificeis,
por meio de jogos variados.

Fonte: Criado pela pesquisadora.

No Quadro 1, intentou-se apresentar a sistematizagdo de forma organizada dos
conhecimentos necessarios aos docentes para cumprir cada uma das orientacdes e sugestoes
praticas.

A partir desses conhecimentos, buscou-se, nesta andlise, interpreta-los tendo em vista
o conceito maior de saberes para ensinar de Hofstetter e Schneuwly (2017). Os autores
afirmam que os saberes para ensinar tratam dos

saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de formagao (sobre os saberes a
ensinar ¢ sobre seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender
etc.), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolhas dos
saberes a ensinar, modalidades de organizagdo ¢ de gestdo) e sobre a instituicdo que
define seu campo de atividade profissional (planos de estudos, instrugdes, finalidades,
estruturas administrativas e politicas etc.) [énfase no original]. (p. 134)

Assim, tencionou-se relacionar cada um dos conhecimentos aos dois primeiros grupos
de saberes, segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), para facilitar a interpretagdo. Os dois
primeiros grupos dos saberes sobre “o objeto” de trabalho de ensino e formacgao e os saberes
sobre as praticas de ensino. O terceiro grupo (saberes sobre a institui¢ao que define o campo
de atividade profissional) subentende-se que estd parcialmente contemplado, uma vez que o
manual atendia ao programa do curso primdrio ¢ ao programa do curso de formagdo do
professor primdrio, conforme informagdes encontradas, respectivamente, na capa € na
contracapa do Manual.

Para melhor organizar as interpretagdes dos conhecimentos como saberes objetivados
e sua relacao os saberes para ensinar ¢ que o Quadro 2 foi elaborado. De acordo com Valente
(2019), a objetivagdo de saberes tem relacdo direta com os consensos pedagdgicos
interpretados de modo objetivo, despersonalizado. Os saberes objetivados “mostram-se como
discursos sistematizados, prontos para serem mobilizados, com capacidade para circularem”

(p. 10).

Assim, pode-se interpretar cada um desses conhecimentos, tendo em vista as
ferramentas de trabalho do professor que ensina matematica, mais especificamente, e
buscando elementos que caracterizem uma tabuada para ensinar, conforme mostram os
Quadros 2 e 3, a seguir.

Quadro 2 — Elementos caracterizadores de uma tabuada para ensinar (Grupo 1)

Saberes Analise de conhecimentos a partir | Elementos caracterizadores de uma “tabuada
para ensinar das experiéncias docentes para ensinar”
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Grupo 1-
Saberes
sobre a

tabuada a ser
ensinada

Apresentar aos alunos os fatos
fundamentais.

Conhecer os fatos fundamentais.

Apresentar cada fato fundamental em
paralelo ao seu inverso.

Conhecer a operacdo e seu inverso.

Ensinar a adi¢do e depois a subtracéo,
relacionando fatos fundamentais.

Conhecer a relacdo entre as operagdes de adi¢do
e subtracéo.

Ensinar os fatos fundamentais aos
alunos fazendo uso das unidades
didaticas.

Reconhecer nas operacdes os fatos fundamentais
e seus inversos, chamando o conjunto de fatos
fundamentais e seus respectivos inversos de
“unidade didatica”.

Ensinar as unidades didaticas
respeitando ordem a ser ensinada, a
excecdo do zero na unidade.

Conhecer a ordem a ser ensinada e suas
excecoes.

Apresentar as unidades didaticas,
obedecendo a ordem de dificuldades
dos fatos fundamentais.

Conhecer a ordem dificuldade dos fatos para
organizar as unidades a serem ensinadas.

Distribuir os fatos fundamentais em
grupos de unidades didaticas, na
ordem que devem ser ensinados.

Organizar grupos de fatos fundamentais
conforme ordem de dificuldade no ensino das
operagoes.

Levar os alunos a compreenderem 0s
nimeros antes dos fatos.

Ensinar nimeros antes dos fatos fundamentais.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Os Quadros 2 (anterior) e 3 (a seguir), apresentam elementos caracterizadores de uma
tabuada para ensinar, relacionados a dois grupos de saberes, respectivamente, saberes
especificos sobre a tabuada a ser ensinada e saberes sobre as préaticas de ensino da tabuada. A
divisdo se deu, observando as caracteristicas predominantes nos elementos dessas

caracterizacoes.

Quadro 3 — Elementos caracterizadores de uma tabuada para ensinar (Grupo 2)

Saberes
para ensinar

Andlise de conhecimentos a partir
das experiéncias docentes

Elementos caracterizadores de uma “tabuada
para ensinar”

Grupo 2-
Saberes
sobre as
praticas de
ensino

Levar os alunos a darem respostas
rapidas e corretas.

Exercitar oralmente e na escrita os fatos
fundamentais com os alunos.

Usar métodos que facilitem a
memorizag&o dos fatos fundamentais.

Conhecer e utilizar novos métodos facilitadores
da memorizagé&o.

Apresentar os fatos fundamentais por
meio de uma situacao real.

Relacionar os fatos com situacdes reais.

Apresentar os fatos com a ajuda de
objetos.

Ensinar, com uso de objetos, desde a contagem
até os fatos fundamentais.

Levar os alunos a compreenderem o
significado das operacoes.

Fazer relagBes entre as operacdes a serem
ensinadas com situagdes reais e usando objetos.

Levar o aluno a fixar os fatos
fundamentais com pratica e exercicios

Conhecer exercicios, jogos e problemas para a
pratica dos fatos fundamentais.
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€omo jogos e problemas.

Ensinar contagem, revisa-las

oralmente e praticar a repeti¢do das Planejar jogos, exercicios, problemas para
combinacges dos fatos fundamentais auxiliar a memorizacdo. Exercitar repetida e
por meio de exercicios, jogos e criativamente os fatos fundamentais.

problemas, evitando erros.
Treinar os fatos mais dificeis com os
alunos por meio de exercicios jogos e
problemas.

Priorizar nos problemas e jogos o ensino dos
fatos mais dificeis.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

No primeiro grupo, sdo apresentados os elementos das caracterizagcdes de saberes
sobre a tabuada a ser ensinada ou sobre os fatos fundamentais a serem ensinados.
Identificamos que muitos deles se encaixam nos critérios metodoldgicos para analise de
saberes, propostos por Maciel (2019), “Apresentacao, Explicagdo, Graduagao, Articulagao,
Avalia¢ao”. Como os fatos fundamentais e as operagdes seriam apresentados? Quais fatos
seriam ensinados primeiro? Que dispositivos poderiam contribuir com o ensino da tabuada?
Como se daria a graduacdo no ensino dos conteddos? Como os fatos e as operacOes
seriam/estariam articulados? Como ocorreria 0 acompanhamento do que foi ensinado? Que
parametro utilizar para saber se o aluno aprendeu a tabuada? Os elementos caracterizadores
do primeiro grupo indicam saberes interpretados, a partir das orientagcdes para 0 ensino de
tabuada, no manual de Albuquerque (1951).

Observa-se que alguns elementos caracterizadores se enguadram nos critérios
metodoldgicos propostos por Maciel (2019), como a “Apresentacdo”, 0 ensino dos fatos
fundamentais viria depois do ensino de numeros e seriam apresentados por meio de uma
situagdo real; “Explicacdo”, o ensino dos fatos deveria se dar com o uso de objetos € em uma
ordem a seguir; “Graduacdo”, a graduacdo de ensino seria organizada por “unidades
didaticas” que comporiam grupos de fatos fundamentais, numa ordem organizada para
ensinar, dividida em grupos, com fatos organizados dos mais faceis para o mais dificeis
(detalhados nas orientacdes de Albuquerque(1951)); “Articulagdo”, o ensino de um fato
ocorreria em articulagdo com seu inverso, e as operacfes de adicdo e subtracdo também
deveriam ser ensinadas de forma articulada — ensinar a tabuada de forma a estabelecer
relagdes facilitaria a aprendizagem; “Generaliza¢do”, a repeticdo levaria a generalizacdo das
relacdes entre fatos e operagoes; “Avalia¢do”, a avaliagdo aconteceria pela repeti¢do de fatos,
com diferentes métodos, incluindo, problemas, jogos, dar respostas corretas, rapidas e
oralmente, seria um indicativo de aprendizagem.

E quanto aos saberes sobre as praticas de ensino da tabuada? Esses foram
caracterizados no Grupo 2. Os principais elementos caracterizadores de uma tabuada para
ensinar, saberes sobre as praticas de ensino, podem ser resumidos em: exercitar a oralidade e
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escrita, repetindo os fatos (visando a “generaliza¢do”); utilizar novos métodos para ensinar,

ensinar usando objetos, situagdes reais (visando a “apresentacdo, explicagdo, articulagdo”);
utilizar problemas e jogos para ensinar os fatos mais dificeis, pois o contexto forneceria
significado aos fatos (visando a explicagdo e a graduacdo); repetir e exercitar os fatos
fundamentais para a memorizacdo e a diminuicdo dos erros (visando a generalizacdo e a
avaliagéo).

Finaliza-se, assim, a busca pela caracterizacdo de uma tabuada para ensinar a partir
das analises das orientagdes para o ensino de tabuada no manual de Albuquerque (1951).
Como ja foi explicado, a caracterizacdo do saber depende do pesquisador social histérico e
cultural e de seu problema de pesquisa, das tensdes internas, externas e intencdes. Assim, a
caracterizacdo de uma tabuada para ensinar ndo se esgota nos elementos caracterizados, nem
mesmo neste Manual.

Considerac6es finais

Este texto teve o proposito de caracterizar elementos de uma tabuada para ensinar, a
partir das orientag0es propostas ao ensino dos fatos fundamentais, por Irene de Albuquerque,
em seu manual pedagdgico, Metodologia da Matematica, publicado em 1951. Caracterizar
uma tabuada para ensinar em determinado tempo e contexto é, de modo mais amplo,
contribuir com a caracterizacao de um saber profissional do professor que ensina matematica.

O texto, inicialmente, buscou mostrar que mesmo presente de forma timida nas
orientacGes curriculares atuais, a tabuada sempre marcou presenga na escola, desde o século
XIX, conforme os livros didaticos. Ademais, estudos recentes mostraram mudancas na
trajetoria do ensino da tabuada no inicio do século XX, rompendo com o tradicional “decorar
a tabuada”, sustentados pela Tabua de Pitdgoras, para os usos de materiais facilitadores da
memorizacio e apreenséo dos fatos fundamentais e da tabuada (Cartas de Parker e Arvore do
Célculo). Por fim, com o avanco dos estudos sobre o saber profissional do professor que
ensina matematica, realizados por varios pesquisadores, membros do Grupo Associado de
Estudos e Pesquisas sobre Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT — Brasil), um estudo
foi iniciado para dar continuidade aqueles desenvolvidos ou em desenvolvimento, em que se
pretendeu caracterizar uma tabuada para ensinar, a partir do exercicio de interpretacdo das
orientacdes de Albuguerque (1951) no seu Manual.

Neste estudo, as orientacdes para o0 ensino de tabuada foram detalhadas, para que
delas fossem analisados conhecimentos e, desses, caracterizados elementos de uma tabuada
para ensinar, a luz dos referenciais tedrico-metodoldgicos, resultados que foram alcancados.
A tabuada para ensinar foi assim caracterizada por um conjunto de saberes especificos sobre
a tabuada a ser ensinada pelo professor (conhecer os fatos fundamentais; conhecer a operacao
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e 0 seu inverso; conhecer a ordem a ser ensinada e suas excegOes; conhecer a ordem

dificuldade dos fatos para organizar as unidades a serem ensinadas etc.) e saberes sobre as
praticas de ensino da tabuada (exercitar oralmente e na escrita os fatos fundamentais com os
alunos; conhecer e utilizar novos métodos facilitadores da memorizacao; relacionar os fatos
com situacdes reais; ensinar, com uso de objetos, desde a contagem até os fatos
fundamentais; conhecer exercicios, jogos e problemas para a pratica dos fatos fundamentais
etc.).Tais saberes tiveram relacdes diretas a critérios metodologicos, resultados de pesquisas
do Ghemat-Brasil. A intencdo neste texto foi mostrar o movimento desde a leitura e a analise
das informacdes até a caraterizacdo de saberes. Convém salientar que outros caminhos para a
caraterizacdo de uma tabuada para ensinar podem ser elaborados, bem como de um modo
mais amplo pode haver aprofundamentos deste estudo em direcdo a objetivacdo de uma
matematica para ensinar na escola primaria.
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