ESPORTE, EDUCACAO,
CORPO E SAUDE

Apontamentos Criticos: 5 anos de
pesquisa do Observatdrio de Politicas
Sociais de Educacao Fisica, Esportes e
Lazer do Grande ABC/GEPOSEF

Edson Marcelo Hiangaro
(organizador)

] Ministério
!n‘ % p.! ) do Esporte
AH-nrmbb =

Eoiogs L_'I'S( :

nnnnnnnnnnnnnn



Copyright = 2008 by Os Autores

Projeto gréfico: [sabela A. T. Veras
Editoracao: Fabricando Idéias
Capa: [sabela A. T. Veras

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Esporte, educagio, corpo e saide : apontamentos ¢riticos : 5 anos de pesquisa
do Ohservatdrio de Politicas Sociais de Educagiio Fisica, Esporte e Lazer do
Grande ABC/GEPOSEF/ Edson Marcelo Hingaro. (organizador) . -- Santo André,
SP: Alpharrabio. 2008,

Virios autores.
Bibliografia.

ISBN: 978-85-88014-51-0

1. Educagio 2. Educagao fisica 3. Esportes 4. GEPOSEF - Grupo de Estudos
de Politicas Sociais de Educagio Fisica, Esporte e Lazer 5. Lazer 6.
Neoliberalismo 7. Politica social & Politicas piblicas 1. Hingare, Edson Mareelo.

09-02778 CDD - 306481

indices para catilogo sistemético:

1. Esporte, educagio, corpo e saude :
Sociologin 306,481

Wi @)

Eoicoe

J Ministério
a3 do Esporte

'“s
Esporteclazer een Soo
de Lidade  PRLL VE

[}
RND FEDERAL




ESPORTE, EDUCACAO, CORPO E SAUDE
Apontamentos criticos: 5 Anos de Pesquisa do
Observatério de Politicas Sociais de Educagdo Fisica,
Esporte e Lazer do Grande ABC/GEPOSEF



ESPORTE, EDUCA(;AO, CORPO E SAUDE
Apontamentos criticos: 5 Anos de Pesquisa do
Observatério de Politicas Sociais de Educacao Fisica,
Esporte e Lazer do Grande ABC/CEPOSEF

Edson Marcelo Hungaro

(organizador)

Santo André
2008



INDICE

Coletanea I — Neoliberalismo e politicas educacionais ............... 09

Neoliberalismo, dignidade da pessoa humana, igualdade e IDH

no Brasil: primeiras aproximacoes:

Livia Maria Rodrigues e Karla Michelim Antonio .......................... 11
O Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE): primeiras

aproximacoes sobre a politica educacional do governo Lula e
suas implicagdes na educaciio bdsica:

Flavio Augusto Honorato e Bruno Assis de Oliveira ...................... 25
O esporte numa perspectiva histérico-critica: em busca do método:
a5 0 oS SANTOS COSTETIIL s ovacrors vosassssmessss s o RT3 39
O ensino da danga: reflexoes para a construcao de uma pedagogia
emancipatéria: Cristina Mayumi Velucei Shimizit o..o.veeeeevannn.n. 63
Movimento HIP HOP: A Danca de Rua Como Elemento de Emanci-
pagao na Educagdo Formal: Livia Cristina Toneto ......................... 75
Coletinea II - Politicas publicas e Esporte 89
A pritica esportiva no ABC Paulista: 4 difusiao do mais alto

nivel do esporte nas arquibancadas:

Maria Cristina Cavaleiro e Juliana Pedreschi Rodrigues ............. 91
O esporte como direito social nos marcos do neoliberalismo:
primeiras aproximagoes: Rafael Moreno Castellani ..................... 103
Coletinea I1I — Corpos, Saude e Socialidades ......coveerenn. wssserasant 121
Educagao Fisica e Sadde: paradigmas ¢ desafios:

Robson Fernando FiOrio ... 123

Cultura Corporal Brasileira: as similitudes com a cultura
corporal européia: Daniella Rocco da Silva.
Co-autores: José Luis Solazzi e Edson Marcelo Hiingaro ... 143



Em 2001, iniciei a minha trajetoria como professor do Cen-
tro Municipal de Ensino Superior de Sdo Caetano do Sul —
hoje. Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul/USCS
— €. nessa institui¢@o, reencontrei grandes amigos com os quais
Ja havia lecionado noutras instituicoes: a Profa. Dra, Carla
Cristina Garcia; o Porf, Dr. José Luiz Solazi; e o Prof. Ms.
Wilson Luiz Lino de Sousa, Todos eles, professores no senti-
do mais profundo do termo.

Como todos nos leciondvamos no curso de Educacio Fisi-
ca e a nossa contribuigio a formacdo dos discentes desse curso
se centrava nas interlocugdes com a teoria social (que, fruto
da departamentalizagio do conhecimento, alguns denominam
Ciéncias Humanas e Sociais), resolvemos por constituir um
arupo de estudos.

Motivados pelo anseio da Emancipacio Humana — ji que
se trata de um grupo de professores engajados com a trans-
formaciio radical dessa sociedade — resolvemos por eleger a
temadtica da politica como nosso eixo de preocupagdes co-
muns.

Depois de intimeros debates sobre a questdo da Emancipa-
¢io Politica como meio para Emancipacio Humana e inves-
tigando o impacto das politicas neoliberais sobre o projeto
de Emancipagao Humana, percebemos que havia um sincero
ataque neoliberal aos direitos sociais. Notamaos, assim, que a
luta emancipatdria, no contexto do neoliberalismo, passava
pela defesa dos direitos sociais historicamente conquistados
pela luta “dos de baixo”

Tais incomodos investigativos incidiram em nossas aulas e
tivemos a receptividade de virios discentes incomodados com
a realidade em que viviam. Pode parecer, & primeira vista,
estranho que estudantes de Educacio Fisica — tendo em vista
a trajetéria da formagio nessa drea — manifestassem interes-
se por este tipo de investigagiio, porém, hi algum tempo (com
maior énfase, do final dos anos 80 para cd) a Educacio Fisi-
ca tem mantido uma rica interlocugiio com a teoria social.

Assim, em 2002, um grupo formado por professores e alu-



nos do curso de Educacédo Fisica do ex-IMES (hoje. USCS)
resolveram por estabelecer um cronograma de encontros se-
manais a fim de juntos estudarem algumas questoes do tem-
po presente, entre elas, a politica social em tempos de
neoliberalismo. Tendo em vista a drea a que estivamos liga-
dos — Educagiio Fisica — resolvemos por estudar, especifica-
mente, aqueles direitos sociais que mantinham um vinculo
mais préximo com a nossa formagdo. Como se sabe. desde a
carta constitucional de 1988, Esporte ¢ Lazer comparecem
no rol de direitos sociais. Nascia, assim, 0 GEPOSEF — Gru-
po de Estudos de Politicas Sociais de Educacio Fisica, Es-
porte e Lazer (que, em 2004, num convénio estabelecido com
o Ministério do Esporte, criou o Observatério de Politicas
Sociais de Educagiio Fisica, Esporte e Lazer do Grande ABC).

Nesse mesmo ano, encaminhamos um projeto a Pré-Reito-
ria de Pés-Graduagao e Pesquisa — & época, encabegada pelo
Prof. Dr. René Licht — a fim de solicitar apoio institucional.
O comité de Pesquisas Académicas aprovou o projeto e nos
concedeu, inicialmente, 05 bolsas de iniciagdo cientifica.
Além disso, em 2003, cadastrou-nos junto ao CNPq.

De 14 para cd, apesar de nossas limitacdes — que sdo muitas
— vimos construindo uma rica trajetéria de contribui¢io ao
debate académico. Intimeros de nossos trabalhos foram apre-
sentados em congressos importantes, entre eles: o VIII Con-
gresso Luso-afro-brasileiro de Ciéncias Sociais; o XIV Con-
gresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte/XIV Conbrace:; e o
XV Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte/ XV
Conbrace. Estabelecemos, em 2004 e 2007, 2 convénios com
a Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do
Lazer/SNDEL do Ministério do Esporte, com aporte de re-
cursos financeiros. Produzimos intimeras monografias e tra-
balhos de conclusdo de curso. Enfim. conscientes da impor-
tancia do conhecimento para a transformacio da realidade,
vimos tentando articular compromisso politico com compe-
téncia técnica. E o compromisso politico nos € tdo caro que,
constantemente, nos sentimos incompetentes, insuficientes.

Nesse livro, que ora apresento, muitas dessas insuficiénci-
as estido consignadas — e esperamos que o debate académico
nos ajude a superi-las —, porém, nenhum artigo poderi ser
cobrado quanto ao compromisso politico. Ele € o que nos



une: 0 que torna este nosso grupo, muito mais que um espago
académico, um espaco de generosidade.

Os artigos. aqui reunidos, sio alguns dos resultados dessas
nossas intervengoes em congressos, das monografias produ-
zidas, enfim, daquilo que vimos fazendo, coletivamente, nes-
ses (05 anos de existéncia institucional.

Nessa trajetéria, alguns tiveram que abandonar o grupo —
como € o caso do Prof. Wilson Lino, que se tornou professor
efetivo da Universidade Federal de Goids — e outros vieram
se juntar —como o Prof. Luciano Galvao Damasceno e a Profa.
Ms. Juliana Pedreschi —, mas ndo hd quem tenha por ele pas-
sado que, de alguma forma, nao se sinta vinculado. Esse ¢ o
nosso maior orgulho!

Por fim, nessa nossa trajetéria de 05 anos de existéncia,
tivemos a felicidade, em 2007, de conhecer a Professora Dalila
Teles e a Alpharrdbio. De 14 para cd, vimos fazendo projetos
juntos, entre eles. a edi¢io de 04 livros e a organizacio do |
Semindrio Nacional de Politicas Sociais de Educagiio, Espor-
te e Lazer do Grande ABC/USCS (realizado em abril de 2008).
Sinto que, desde o inicio, a relagio foi proficua porque medi-
ada pelo compromisso politico com a Emancipa¢io Humana.
Porém, no caso da Dalila e da Alpharrdbio a competéncia téc-
nica ¢ muito maior.

Numa época de tanta alienagio, de tanto descompromisso,
de tanto egoismo, de tanta falta de generosidade, de tanto
hedonismo, de tanta falta de sensibilidade, enfim, numa épo-
ca de tanta falta de humanidade, institui¢des como o
GEPOSEF/Observatorio de Politicas Sociais de EF, Esporte e
Lazer e a Alpharribio sdo absolutamente essenciais. Por isso,
saido: Vida longa a Alpharrdbio! Vida longa ao GEPOSEF/
Observatorio!

Edson Marcelo Hungaro
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NEOLIBERALISMO, DIGNIDADE DA PESsoA HumaNA, IGUALDADE
E IDH No BrasiL: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Livia Maria Rodrigues
Karla Michelim Antonio!

Introducio

Para nos cientificar das atuais condicoes econdmicas em que o Estado
Brasileiro vem passando, devemos analisar uma série de fatores.

Primeiramente, devemos observar quais sio os mecanismos utiliza-
dos para a afericao dessas condi¢des. Desta forma, surge o conceito de
“Indicadores Sociais”, ou seja, que sao estatisticas sobre diversos as-
pectos da vida de uma nacio, que em conjunto, revelam informagdes a
respeito do estado social em que se encontram. Tais informagoes per-
mitem conhecer o nivel de desenvolvimento social.

A escolha dos aspectos que retratam o estado social de uma nagdo,
torna-se muito complexa, pois estd condicionada a acordo entre o gover-
no, politicos em geral e a sociedade organizada (sindicatos, associa-
¢oes de moradores, associacdes de classe, grupos religiosos, dentre
outros) sobre os critérios mais importantes para se fazer esta escolha.

Aqueles que visam o setor econdmico tém tendéncia dar maior im-
portancia & quantidade de exportagoes que ele (Estado) realiza; Em
contrapartida, outros individuos podem entender achar que o aumento
do nimero de trabalhadores € a maneira mais adequada para mensurar
o progresso da nagao.

Para evitar este tipo de conflito houve um consenso sobre os critéri-
os de selegdo dos aspectos, que melhor retratam o estado social de
uma nagao, forma-se entdo um conjunto minimo de Indicadores Soci-
ais. Tal conjunto € composto por dados referentes as caracteristicas da
populacio, sobre a dindmica demogrifica, sobre trabalho e rendimen-
to: sobre satdde, justica e seguranca piblica, educacio e condicoes de
vida das familias.

Os indicadores sociais fornecem-nos relevantes dados ¢ através de-
les que podemos analisar com maior precisdo as agdes em favor da
coletividade, realizadas pela Administragdo Publica.

No Brasil, assim como em grande parte das outras nac¢des. 0s incum-

' Pesquisadoras do Observatorio de Politicas Sociais (USCS).
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bidos dessa tarefa sdo 6rgios oficiais do governo. Tais como: o Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), responsivel pela
producio das estatisticas que compoem o sistema de Indicadores So-
ciais. As principais fontes de dados sao as pesquisas do proprio IBGE,
como as pesquisas censitdrias (Censo Demografico ¢ Contagem
Populacional) e por amostra de domicilios (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios, PNAD).

Ha ainda outro método para a verificagdo da melhoria de condigdes
de vida dos cidad@os residentes no pais, o Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) é uma medida comparativa de riqueza, alfabetizacio,
educacio, esperanca de vida, natalidade ¢ outros fatores para os diver-
sos paises do mundo.

Além de ser uma maneira padronizada de avaliacio e medida do bem-
estar de uma populacio especialmente infantil é possivel identificar, quais
paises passam por dificuldades. e assim evidenciam-se as necessidades
de se adotar medidas para a mudanca do quadro, caso seja constatada
que a as condi¢des de vida daquela nacao desrespeitem principios,
como dignidade da pessoa humana, igualdade, entre outros.

O indice foi desenvolvido, no inicio da década de 90, pelo econo-
mista paquistanés Mahbub ul Haq, e vem sendo usado desde 1993
pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento em seu
relatério anual,

Anualmente, os paises membros da ONU sio classificados de acor-
do com essas medidas. Os paises com uma classificacio elevada
freqiientemente divulgam a informacéo, a fim de atrair imigrantes qua-
lificados ou desencorajar a emigragio.

O IDH foi idealizado para medir o nivel de desenvolvimento huma-
no dos paises a partir de indicadores de educaciio (alfabetizagio e taxa
de matricula), longevidade (expectativa de vida ao nascer) e renda
(PIB per capita). Seus valores variam de 0 (nenhum desenvolvimento
humano) a 1 (desenvolvimento humano total). Paises com IDH até
0.499 sio considerados de desenvolvimento humano baixo; com indi-
ces entre 0,500 e 0,799 sdo considerados de desenvolvimento humano
médio: e com indices maiores que 0.800 sdo considerados de desen-
volvimento humano alto.

Passamos, agora a andlise quanto aos indicadores. No caso da Edu-
cagiio, esta é medida conforme o acesso em grandes sociedades, leva-
se em consideragio a taxa de matricula nos diversos niveis do sistema
educacional, trazendo assim maior precisdo com relagio quantidade.
Cabe ressaltar que este nimero torna-se ineficiente quando adentramos
na esfera municipal, visto que estudantes podem morar em uma cida-
de ¢ estudar em outra, distorcendo as taxas de matricula.



Dai opta-se pela freqiiéncia i sala de aula, tomando-se por base da-
dos censitdrios. O que se pretende aferir ¢ a parcela da populagio da-
quela cidade que vai & escola em comparag¢io a popula¢do municipal
em idade escolar.

Importante ressaltar, que nos tltimos anos, o Brasil tem melhorado
sua colocag@o no ranking quanto a este quesito. Todavia, deve-se lem-
brar que este aumento foi derivado de politica educacional adotada,
que muitas vezes revela-se como meio eleitoral. conforme se verifica-
se com medidas imediatas adotadas com finalidades eleitorais, ou en-
tio visando agradar a determinados grupos econdmicos, que prova-
velmente se beneficiaram com tais medidas.

Para melhor exemplicar, podemos citar algumas medidas implanta-
das no sistema educacional, as quais mostram-se duvidosas no tocante
a sua eficacia. ProUni e Fies: Programas de financiamento repletos de
entraves burocrdticos, os programas de financiamento do governo fe-
deral tém ajudado a ampliar o nimero de estudantes universitdrios no
pais - um desafio que se mostrava além da capacidade atual das insti-
tuigoes publicas. Ao longo de dois anos, cerca de 300 mil membros de
familias com renda mensal inferior a trés saldrios minimos puderam
estudar em instituicoes privadas de ensino superior.

Estes sio os resultados quantitativos obtidos pelo Programa Univer-
sidade Para Todos (ProUni) que. juntamente com o Fundo de Financi-
amento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). vem permitindo a
populac¢do carente o acesso a universidades particulares. O ProUni
concede bolsas de estudos integrais e parciais em cursos de graduacio
ou seqiienciais de formagiio especifica. Jd o Fies teve seu inicio em
1999, possibilitando ao estudante o financiamento de até metade do
valor da mensalidade, através da Caixa Economica Federal. Apds a con-
clusdo do curso, o aluno deveri restituir o valor do curso efetuado.

Entretanto, apesar de possibilitar maior acesso as Universidades, o
ProUni e o Fies possuem pontos questiondveis, visto que o dinheiro
investido nesses programas poderia ser investido na melhoria do ensino
publico. Outro ponto de divergéncia implica na questio de que ha outras
despesas para o universitario ( alimentagio, transporte e livros - quesi-
tos que podem impedir ao aluno carente se manter na universidade).

Um dos pontos de maior discussio se faz com relagiio a qualidade
de ensino das instituicoes credenciadas. Salienta-se que as institui-
¢Oes privadas inseridas neste programa recebem isencdo fiscal, sendo
muito lucrativo e vantajoso para elas. Verifica-se aqui um intuito me-
ramente econdomico.

Assim, o Estado passa e acaba por dar lucro a estas instituicoes, nao
se alterando as condigdes educacionais do pais. Insere-se aqui um vi-



sdo neoliberal, onde o principal motivador ¢ o capital.

Os veiculos de comunicagio noticiam que o Estado estd gastando
€m excesso com programas sociais, ocorre que este dinheiro na verda-
de estd sendo encaminhado para instituicdes, ou seja, ndo hi um real
investimento na Educaciio gera-se despesa com esses mecanismos, sem
alteragio da realidade social.

Ainda referente ao critério educagiio. soma-se a esse. outro critério,
qual seja o percentual de alfabetizados maiores de 15 anos. A taxa de
alfabetizagiio € obtida pela divisio do total de alfabetizados maiores
de 15 anos.

Fato gerador de intimeras criticas, diz respeito a adog¢io de caracte-
risticas quantitativas sem levar em consideragio a qualidade deste en-
sino. Considerando-se que, um dos principais drgios internacionais, a
ONU (Organizagio das Nagdes Unidas) possui um Programa das Na-
¢oes Unidas para o Desenvolvimento, onde tem como escopo trazer
melhores condigoes de vida, estabelecendo metas e planos para o de-
senvolvimento humano, visando a valorizagio do ser humano, geran-
do uma sociedade baseada em principios dotados do conceito de justi-
¢a e dignidade humana, tal medida mostra-se incompativel.

Surge uma nova figura na Educagio, o analfabetismo funcional. Este
ocore quando o individuo, consegue ler e escrever, porém o essencial;
que € a compreensido daquilo que fora escrito, ndo acontece. Flagrante
estd a fragilidade da educagio dos brasileiros como um grande desafio
a ser superado.

A consciéncia deste problema e dos impactos que ele tem para o
Brasil. do ponto de vista econdmico e social faz com que a educagio
tenha se convertido em um dos temas prioritdrios na agenda dos brasi-
leiros. Alguns incentivos poderiam ser reforcados para que os indivi-
duos fossem motivados a aprofundar a questio do estudo.

Ate’que ponto vale dizer que houve aumento no nimero de matricu-
las ou mesmo apresenga dos jovens nas salas de aula, se a efetiva edu-
cacdo, aquela que promove o conhecimento, reflexdo e consciéncia
niao estd sendo desenvolvida?

O segundo critério utilizado, conforme apontado pelo IDH ¢ a Longevi-
dade. Elabora-se um cdlculo revelando a esperanca de vida ao nascer.
Esse indicador aponta a média de anos que a populagio nascida naquela
localidade no ano de referéncia deve viver - desde que as condigoes de
mortalidade existentes se mantenham constantes.

Assim a regra matemdtica esta relacionada com inversalidade de
proporgoes, o que implica dizer que quanto menor for a mortalidade
registrada em um municipio, maior serd a esperanca de vida ao nascer.,
O indicador € um bom método de avaliacio das condigGes sociais, de



salide e de salubridade por considerar as taxas de mortalidade das di-
ferentes faixas etdrias daquela localidade. Todas as causas de morte
sio contempladas para chegar ao indicador, tanto as ocorridas em fun-
¢io de doengas quanto as provocadas por causas externas (violéncias
e acidentes).

Neste quesito tem a incidéncia de um fator preponderante: a diferen-
¢a existente entre as regides brasileiras.

De acordo com os grificos apontados pelo IBGE, a regifio nordeste
demonstra um maior indice de mortalidade infantil. Uma das explica-
¢Oes para tal acontecimento estd relacionada as péssimas condigdes de
saneamento bdsico, auséncia de postos de satde e hospitais.

Segundo pesquisadores, investimentos no atendimento a satide, sa-
neamento bdsico e campanhas de vacinacio e de incentivo as consul-
tas pré-natais, 2o aleitamento materno e ao acompanhamento médico
de recém-nascidos podem e vém contribuindo para o aumento da
longevidade.

Uma andlise mais detalhada da estrutura de mortalidade. em que
pesem as diferencgas regionais, mostra que ainda existe uma forte
dicotomia em termos de condicoes regionais. De um lado, o Norte e o
Nordeste, subdesenvolvidos, expressam um grande contingente de
mortes nio assistidas clinicamente, conforme dito anteriormente, au-
séncia de hospitais. De outro, no Sudeste. Sul e mais recentemente no
Centro-oeste, dreas de forte urbanizagiio e maior acesso a0s servicos
de saide. a mortalidade é caracterizada pelas doengas cronico-
degenerativas e pelas causas externas. Uma terceira frente de mortali-
dade (de menor magnitude) € expressa pelas dreas de {ronteira da re-
giio Amazonica, onde predominam as causas externas, decorrentes
dos processos de ocupagiio violenta do territdrio, e o incipiente acesso
aos servicos de saide,

Este terceiro fator, a violéncia. ndo ocorre somente na regido ama-
zOnica, mas também em outras regides do paifs. tem-se tornado um
problema frequente que assombra a sociedade brasileira.

A violéncia gerada por entes da seguranca puiblica, a proliferagio de
facgbes criminosas e. ainda o surgimento de grupos de exterminio,
tem contribuido para o aumento das mortes. Ressalta-se que a maior
parte das vitimas sdo os jovens residentes de periferia. Revelando com
isso um problema social a ser enfrentado por todos. Repare que a po-
pulacdo mais carente vem sofrendo mais e mais a cada dia primeiro
porque a regido onde residem, geralmente ¢ desprovida de saneamen-
to basico, escola, iluminagiio nas vias publicas, falta de incentivo a
educacio. segundo: siio submetidos i condi¢oes de trabalho nem sem-
pre adequadas, sofrem constantemente com a violéncia policial, além
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da prépria dificuldade financeira.

Mais uma vez. temos que nio basta viver mais tempo, que esta lon-
gevidade venha acompanhada de qualidade de vida, despreza-se a idéia
de sobrevivéncia, mas sim aproveitar o melhor que a vida tem a ofere-
cer. Devem ser garantidas condigbes adequadas de vida desde o nasci-
mento do individuo, os quais deveram perpetuar-se até a morte deste.

Por dltimo devemos esclarecer o conceito de renda. Aqui adota-se
como fator preponderante as taxas do PIB.

Produto Interno Bruto (PIB) de um pais é o valor agregado na pro-
dugio de todos os bens e servicos ao longo de um ano dentro de suas
fronteiras. O PIB per capita € a divisdo desse valor pela populagao do
pais. Trata-se de um indicador eficaz para a avaliagdo da renda dentro
de uma visdo macro.

Verifica-se que neste contexto, uma eminente visio neoliberal, pois
leva-se em conta apenas valores econdmicos, nameros,

Em momento algum ha preocupagio com a distribui¢io dessa renda.
Sabe-se que o Brasil é um dos pafses que pior distrui sua renda. Entre
as classes sociais ha'uma diferenga econdmica gritante.

E recorrente a seguinte frase:

* Como pode um pobre viver com RS 380,00 (trezentos ¢ oitenta
reais), como cle consegue viver com o minimo de dignidade?”

Isso ocorre porque esta desigualdade é visivel. Em uma andlise rea-
lizada pelo TPEA (Instituto de Pesquisa Econdomica Aplicada) alerta
para a seguinte constatagio, o pafs nio é pobre, no entanto ¢ extrema-
mente desigual.

Como podemos falar em dignidade . elevagao no conceito de ser
humano, se milhoes de individuos vivem abaixo da linha de pobreza,
enquanto uma minoria esbalda seu capital com viagem ou pegas de
luxo.

Onde esti a busca pela erradicac¢@o da pobreza, conforme dispoe
nossa Magna Carta?

Discorreremos agora sobre o tema da dignidade humana e os con-
ceito de igualdade, o qual descende desta.

A Dignidade da pessoa humana é fundamento democritico. E ainda,
principio constitucional que preserva a integridade do ser humano.
Podemos observar tal fator no artigo 1°, 111, da Constituicio Federal.

Assim estd disposto, in verbis:

“Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissolivel dos Estados ¢ Municipios ¢ do Distrito Federal, cons-
titui-se em Estado Democritico de Direito e tem como fundamen-
tos: 111 — a dignidade da pessoa humana:™.



Dignidade vem do latim dignitate, e segundo o diciondrio Melhora-
mentos, significa “Elevagdo ou honradez moral; Honradez; Autorida-
de, gravidade; decéncia, decoro”. Como podemos perceber dignidade
estd ligada ao homem por uma abstragiio. Mais uma vez, vemos posi-
tivo este fundamento, abaixo descrito, in verbis:

“Art. 3* Constituem objetivos fundamentais da Repiblica Fede-
rativa do Brasil: I — construir uma sociedade livre, justa e solidd-
ria; 111 — erradicar a pobreza e a marginalizagéo e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais;”.

A Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, foi criada apds um peri-
odo onde a dignidade humana era sempre desrespeitada pelo homem,
por isso traz em seu artigo 5° um rol de Direitos Individuais e funda-
mentais ao homem, nao distinguindo sexo, raga, cor, religido, opgio
sexual, idade, entre muitos outros fatores que geram preconceito e
desrespeito, ferindo a dignidade do outro. In verbis:

“Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qual-
quer natureza, garantindo-se aos brasileiros ¢ aos estrangeiros re-
sidentes no Pafs a inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, &
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: 111 -
ninguém seri submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante:”

Desde os primérdios, quando o homem passou a viver em socieda-
de, o mais forte prevalecia sobre o mais fraco, passamos pela era do
feudalismo, das guerras por conquistas, da escravidio entre muitas
outras onde percebemos que a mulher, o pobre e 0 negro eram desres-
peitados e tinham sua Dignidade usurpada.

Atualmente, mesmo com tanta evolugao cientifica, social e
tecnoldgica ainda percebemos como o desrespeito com a Dignidade
da Pessoa Humana, bem como a desigualdade ainda encontram-se pre-
sentes na vida em sociedade,

Observamos tais fatores todos os dias, seja no trabalho, na rua, na
midia ou em nossas proprias casas. Mesmo nossa carta prevendo em
seu artigo 6% in verbis:

“Art. 6° Sio direitos sociais a educagiio, a sadde, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegiio a
maternidade e & infincia, a assisténcia aos desamparados, na for-
ma desta Constitui¢ao.”.
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Nosso sistema educacional esta falido, a satide preciria, alto indices
de desemprego, pessoas morando nas ruas em situagoes lamentaveis,
ndo ha tempo, nem opgoes de lazer, a violéncia tomou conta de todos os
lugares, aposentadorias vergonhosas, criangas em situagio de risco e
abandono, os desamparados continuam desamparados.

Percebe-se que esta desigualdade impulssiona e mantém as bases do
sistema neoliberal.

Previsto no rol do artigo 5° da Constitui¢ao Federal Brasileira, o
direito a Igualdade, mostra sua importancia ao ser expressamente dis-
posta, o que implica dizer que para a manutengdo de um Estado De-
mocratico de Direito tem-se a necessidade de seguir este fundamento.

Para entendermos o real significado da expressao igualdade, princi-
palmente em uma sociedade neoliberalista, faz-se necessério conceituar
tal principio, para que assim possamos compreender sua finalidade e
qual implicagio de sua falta na atualidade. Ressalta-se que, além de
ser regra expressamente prevista, a idéia de igualdade tem uma ampli-
tude muito maior, uma vez que consiste, na verdade em um principio,
cujo significado ¢ alicerce, norte; aquilo que sustenta, dai o fato de
dizermos que infringir um principio é abalar todo sistema juridico.

Primeiramente, hd que se observar sob diferentes prismas a aplica-
¢iio de tal principio, pois podem ser classificadas da seguinte maneira:

Igualdade material : esta tem como escopo equiparagio dos cida-
didos sob todos os aspectos, inclusive o juridico. Deve-se dar trata-
mento equéinime e uniformizado para todos os seres humanos, sendo
concedido a todos as mesmas oportunidades,

Igualdade formal: sendo interesse juridico, dizemos que esta igual-
dade seria aquela advinda dos textos legais, os quais estabeleceriam
direito e deveres a todos os membros da coletividade. Ponto de extre-
ma importincia nesta classificagao é decorrente do principio da
Isonomia, ou seja, onde os individuos iguais sdo tratados de forma
igualitiria e os desiguais serdo tratados de maneira correlata as suas
desigualdades, busca-se aqui, assegurar que todos tenham as mesmas
condigdes sendo imprescindivel considerar suas desigualdades, até para
que haja respeito ao principio da Dignidade Humana.

A respeito de Igualdade visamos tragar uma pequena nogio de seu
significado, visto que além de ser um tema de extrema importincia,
ainda ha muito que se falar e apresentar.

O intuito do presente texto ¢ dar uma base, capaz de estabelecer o
liame entre a desigualdade causada pela politica neoliberal, em um
Estado Democritico de Direito, sendo este ponto explanado no item a
seguir.



Estado Democritico de Direito

Entende-se por Estado Democritico de Direito, como sendo aquele
baseado em leis e principios, tais como: legitimidade, juiz natural,
proporcionalidade, imparcialidade, anterioridade da lei, juiz natural,
igualdade, busca pela justica, ete, que organizariio e estruturardo o
Estado (entendido em sentido amplo), dai decorre a terminologia Di-
reito, este serd responsdvel por esta drdua e dificil tarefa,

Com relagiio ao termo democratico, implica dizer que além de ser
um Estado de Direito, este se estabeleceu devido & vontade popular,
pois conforme dispoe nossa “Magna Carta”, em seu artigo 1 :

... Todo poder emana do povo™ ...

Este ¢ o principal personagem da democracia, visto que € o legitimo
detentor do poder, o qual serd exercido de maneira indireta, ou seja, o
cidaddo ao escolher de seus representantes, transfere legitimidade a
estes para tomar decisdes em seu nome, ¢ a chamada democracia re-
presentativa,

Em tese, o representante agirda de acordo com a vontade popular.
Infelizmente, nem sempre o objetivo da democracia representativa é
alcancado, por vezes o que se verifica é que sdo atendidos interesses
de uma pequena classe dominante, indo de encontro aos interesses da
coletividade.

Neoliberalismo como personagem principal da desigualdade

Esta afirmagiio torna-se verdadeira quando analisamos a estrutura e
os objetivos da politica neoliberal.

Primeiramente, podemos dizer que “...as politicas sociais envol-
vem direitos sociais, projetos, diretrizes, orcamentos. executores, re-
sultados, impactos etc. Evidentemente, as politicas sociais devem
sempre passar por avaliacdo, em qualquer lugar e época, constituin-
do exigéncia obrigatéria quando custeadas com recursos pertinentes
a sociedade. Porém com a falta de recursos fornecidos pelas socieda-
des, irrompem a cognominada crise fiscal do Estado™... (VIEIRA,
1997:68).

A politica social ndo se desvincula da politica econdbmica, conforme
BEHRING E BOSCHETTI (2006: 25). Para melhor elucidagio, de-
monstraremos a origem do neoliberalismo,

A principio nio se pode deixar de lado o processo de acumulagio
capitalista, o qual resulta em uma relacdo conflitante de exploragio e

.
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dominagdo. Implicando em uma confrontagdo de interesses.
(FALHEIRIOS, 2004:50)

O neoliberalismo surgiu, ap6s a Segunda Guerra Mundial. Sendo
idealizado pelos integrantes da sociedade de “Monr Pélerin”, na Suj-
¢a, seus participantes eram individuos que discordavam da politica de
Bem-estar Social e o New Deal norte americano. Pregavam que para a
manutencdo e crescimento do capitalismo seria necessdario um sistema
integrado de politicas, as quais devem auxiliar no sentido de manter o
Estado minimo, para garantir maior liberdade para os cidadaos e con-
corréncia econdomica.

Em seus argumentos difundiam que seria fundamental eliminar ou
diminuir sensivelmente as for¢as sindicais, pois estas eram responsa-
veis pela discordia existente entre o detentor do capital e o detentor da
mio-de-obra, Dado que estes almejavam direitos e garantias funda-
mentais para a existéncia de uma sociedade mais justa.

Essas lutas acabam por dificultar a manuten¢io de uma sociedade
nivelada, o que trazia dificuldades para se manter um sistema baseado
na subordinagito entre o capitalista e o proletdrio, havendo com isso a
queda do lucro e consegiientemente de poder.

Ainda referente a extingéio dos sindicatos, outro motivo relaciona-
va-se ao fato de que o seu enfraquecimento atemorizava a classe tra-
balhadora, pois o risco do desemprego tornava-se iminente. Desta for-
ma, com estas atitudes poderiam ser reduzidos os saldrios, sem qual-
quer manifestagao por partes dos empregados. Deveria ocorrer um forte
controle do gasto pablico, principalmente diminuindo os gastos com
as politicas sociais.

Outra conduta a ser adotada era tornar o Estado um participante quase
que ilustrativo, sendo utilizado apenas para proporcionar ou facilitar o
desenvolvimento do capitalismo. Pretende-se aqui, a instaurag@o de um
Estado minimo, sendo capaz de fornecer o minimo necessério aos indi-
viduos para que esteja estabelecida a relagdo de desigualdade entre os
detentores do capital e os subordinados a estes.

Busca-se frear ou minimizar qualquer politica que assegure a pre-
servagio e o atendimento dos direitos sociais, pois estes sio geradores
de situagbes inconvenientes para o sucesso do capitalismo.

Cabe ressaltar que os argumentos utilizados para pormenorizar as poli-
ticas sociais sio de que os gastos para sua aplicagio tornam-se exacerba-
dos, sendo portanto causadores de uma incrivel e desmedida crise fiscal.

Para isso torna-se necessdria a adogio de uma politica econémica, que
atenda iis necessidades da economia, privilegia-se a funcgio do capital em
detrimento da funcio social, sendo esta a clara inteng¢do do sistema capi-
talista. Conforme se encontra em BEHRING E BOSCHETTI (2006:131):



“..A redugio e/ ou manutengdo dos gastos publicos implicaram tam-
bém a redugio dos gastos com os sistemas de protecio social...”

Na alegacao de crise fiscal do Estado verifica-se um claro confronto e
relativizagao dos direitos vitais, ha a equiparagiio de valores humanos e
sociais com valores econdmicos, fazendo com que estes dltimos se so-
bressaiam, mesmo que com isso se crie uma sociedade cheias de mazelas.

Consequéncias da implantacio da politica neoliberal

Considerando-se toda a explanagiio acima, podemos entender a atu-
al situacgdo brasileira.

Ao nos depararmos com caos da sociedade capitalista, verificamos
as conseqiiéncias de um sistema que equaliza valores humanos com
valores economicos.

O total desrespeito aos direitos constitucionais, o aumento no indi-
ce de violéncia, altas taxas de desemprego, desvalorizagio das cultu-
ras de massa, erradicagio dos sindicatos, descrenca na politica, incen-
tivo ao consumo deliberado (como forma de ostentacao e divisio de
classes), detrimento dos servicos prestados pelo Estado ¢ com isso
abre-se nicho de exploragio, sendo o investimento privado o “garanti-
dor” de boa saide, educagio e previdéncia.

Além do mais, hd a construg¢do de uma sociedade alienada, ou por
vezes ignorante a tal ponto, que os cidadaos comegam a achar que um
governo ditador poderia melhorar a situagio, abrindo mio da demo-
cracia e Estado de Direito alcancados com tanta luta.

Diante disso, tem-se a impressio de que todo o esfor¢o daqueles que
lutaram por uma sociedade mais justa foi em vio.

A burguesia por sua vez, comega a criar ¢ difundir a idéia de
meritocracia, cujo significado € que as pessoas merecedoras progredi-
rio através de seu esfor¢o. Deixam de citar que a desigualdade dificul-
ta e inviabiliza o crescimento, visto que nem todos tém a mesma opor-
tunidade.

Como criar uma sociedade mais justa e igualitdria se a desigualdade ¢
mantenedora do sistema neoliberal, tao pregado pela classe dominante?

Desenvolver a cidadania proporcionard a construcao de uma socie-
dade socialista, onde a maior preocupacio é o ser humano, para isso
ainda se faz necessdrio “derrubar barreiras” conjunturais e estruturais,
niao sendo possivel a aceita¢io e o conformismo diante da situacio
atual. BEHRING E BOSCHETTT (2006: 196-197).

Torna-se imprescindivel modificar este sistema criador de mazelas ¢
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desigualdades, pois s6 assim conseguiremos alcangar o ideal de socie-
dade, previsto no preambulo da Constitui¢io da Republica Federativa
do Brasil.

“Nos representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democritico de Di-
reito, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e indi-
viduais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento,
a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna. pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia soci-
al e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solu-
¢io pacifica das controvérsias, promulgamos. sob a protegio de
Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERA-
TIVA DO BRASIL."

Indice de desenvolvimento humano e produto interno bruto

Frente aos recentes abalos da economia mundial muito tem se fala-
do das particularidades da economia brasileira, do PIB (Produto Inter-
no Bruto) e suas perspectivas de crescimento. Entretanto, o crescimeto
deste nos Gltimos anos — destacando seu cariter reduzido frente a eco-
nomia mundial — ndo trouxe melhorias efetivas do ponto de vista soci-
al. Essa afirmagiio ganha veracidade ao confrontamos a colocagao do
pais em relagdo ao PIB — 10° lugar na economia mundial - ao IDH
(indice de Desnvolvimento Humano), aferidor dos avangos/retroces-
sos das caracteristicas sociais, culturais e politicas de uma populacio,
considerando principalmente 3 aspectos: (1) Educagdo; (2)
Longevidade e; (3) Renda.

Em dados atuais, mais especificamente na ultima afericao do IDH
(2006), o Brasil encontrava-se na 69* posi¢iio de um total de 177 pai-
ses. Atentando ao aspecto da educacdo, notamos que o Brasil tem uma
taxa de 11,6% de analfabetismo (91° no ranking mundial) e uma taxa
bruta de matricula (um dos melhores avancos recentes na drea) que
nos coloca na 26° colocacdo no ranking mundial.

Considerando a histéria recente do pais, as medidas assumidas pelos
governos de plantio que se prestavam a “ofensiva neoliberal” — iniciada
por Collor e aprofundada nos governos FHC e Lula — ¢ 0 quadro social
alarmante, vemos a légica do capital levada a patamares nunca
vistos.Percentuais consideriveis do orcamento ptiblico, por exemplo,
“sa0 utilizados como mecanismos da politica fiscal para gerar superivit



primério” A falta de investimentos em politicas sociais segundo essa
ofensiva se deve, entre outras razoes, a chamada “crise fiscal do Esta-
do”, resultado dos “gastos™ com a educacio, satde, assisténcia social e
previdéncia nas décadas anteriores.

Na educacio o impacto dessas medidas chega a ser assombroso.
Mesmo os avancos da chamada “Constituicdo Cidada™ (1988) nio
garantiram a mudanca do quadro educacional. Pior, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). em especial, podemos observar
a aplicagdo desse mesmo projeto no campo educacional. Nesse setor,
segundo Saviani (2004, p. 156), “embora se reconheca que a defasagem
do Brasil justifique um aumento considerdvel dos investimentos, essa
mesma defasagem se explica em virtude das enormes caréncias — as
quais se refletem também no or¢amento global do pais —, 0 que impe-
de a ampliagdo significativa dos recursos destinados i educacio [...]".

No recorte neoliberal a educacio ¢ entendida como um “servigo”,
Sob outra perspectiva, notamos seu potencial para contribuir com a
consolidagao de uma sociedade igualitaria, que tenha centralidade na
propria humanidade. Essa perspectiva que envolve a “socializa¢do da
riqueza, que pressupde a universalizagdo dos direitos sociais, politi-
co, econdmicos e culturais, concebe a cidadania como via de acesso,
como caminho para instituir as bases de construgdo de uma socieda-
de socialista” (Behring e Boschetti, 20006, p. 196).

Metodologia

Partindo do debate metodolégico no campo das politicas sociais,
tomamos como referencial teérico-metodolégico a perspectiva criti-
co-dialética. Nesse sentido buscaremos uma andlise que se referencie
pela totalidade, relacionando a politica economica ¢ seus impactos nas
politicas sociais, em especial, aquelas que compdem o IDH (renda,
educacio e satde/longevidade).

Para isso, iniciamos com uma revisao bibliografica dos seguintes
temas: direitos sociais, neoliberalismo, politica social, satide e educa-
¢io. O levantamento teve inicio com uma pesquisa por sites de busca
pela internet, selecionando, de acordo com os temas anteriormente ci-
tados, as publicagdes dos tiltimos 5 anos. Feito isso, partimos para a
selecdo da bibliografia com o auxilio do professor orientador. Como
parte dessas temdticas jd era abordada nas reunices do Observatério
de Politicas Sociais do Grande ABC — IMES, foram assim, em sua
maioria, seguidas de discussoes



Resultados

As medidas de orientac@o neoliberal, principalmente em paises mar-
cados pela desigualdade, como é o caso da América Latina em seu
conjunto, nao apresentam avangos nos moldes propostos pelo IDH.
Uma vez que o “discurso e a pritica” neoliberal reivindicam a desi-
gualdade como aspecto positivo para o “hom desenvolvimento™ da
sociedade —, 0 acesso as condigoes dignas de vida € bastante restrito.
Tem-se entio no famoso receitudrio neoliberal, algum desenvolvimento
econdmico, porém, sem uma paralela melhoria nas condi¢des sociais,
decorrendo dai a disparidade entre o PIB e o IDH no Brasil.

Pensando especificamente a educagiio. a satde, a renda. a alimenta-
¢ao, a seguridade, e o lazer, dentre outros direitos, observamos a reti-
rada do Estado ou, na melhor das hipéteses, a substitui¢io por politi-
cas focalizadas que ndo interferem essencialmente nos problemas his-
téricos da sociedade brasileira. Infelizmente, mais do que isso, contri-
buem para o agravamento dessa condi¢ao de barbirie social.

Nesse sentido, uma parte da midia, de viés manipulatério e compro-
metida com determinados setores da economia, aponta que o cresci-
mento do pais e sua atual colocagio no ranking, decorrem da aplica-
¢@o de uma forte politica econémica, assim todas as medidas que bus-
quem beneficiar a economia sao justificadas pelo seu bom desempenho.

Conclusoes

Qualquer perspectiva de desenvolvimento humano € inviabilizada pelo
projeto neoliberal. Nessa perspectiva, direitos sociais, como os dispos-
tos em nossa “Lei Maior”, nao sio efetivamente garantidos em razdo
dos compromissos econdmicos firmados, nao havendo lugar para politi-
cas que objetivem uma sociedade justa e igualitdria.

Para a mudanga desse quadro, faz-se necessdrio uma transformacao
radical da sociedade. Buscar um melhor desempenho do pais no IDH
demanda um rompimento com politicas que privilegiam interesses
econdmicos de uma minoria em detrimento a outros “setores”. Impli-
ca, também, identificar que na ordem do capital ndo hd como superar
as lutas de classe e as desigualdes por ele gestadas.
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O PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA Epucacio (PDE):
PRIMEIRAS APROXIMACOES SOBRE A POLITICA EDUCACIONAL
PO GOVERNO LuLA E suas IMPLICACOES NA Epucacao BAsica

Flavio Augusto Honorato!
Bruno Assis de Oliveira’

Introducio

O texto que apresentamos procura expor importantes elementos para
uma analise critica do Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE)
apresentado pelo governo Lula e dos impactos na educacio bésica,
Para tanto, dedicamos espacgo para uma breve discussao sobre
metodologia de andlise das politicas sociais em perspectiva critico-
dialética, na qual a politica educacional é mediada pela dindimica mais
ampla da producdo/reprodugao do capital e que demanda uma pers-
pectiva que aponte para a supera¢io dessa ordem social.

Diferentemente de perspectivas que concebem a realidade dividida,
fragmentada e setorializada, esse estudo apresenta uma demarcagio -
educacdo bisica -, que ¢ justificada apenas para a delimitagiio do obje-
to de estudo, o que nio elimina, pelo contrdrio, impde a necessidade
de abordar aspectos do ensino superior e profissionalizante, uma vez
que a formagio do professor passa por certa concepedo de educacio,
conhecimento, universidade e que também serdo determinadas pelas
acoes do PDE. Nesse sentido, entendemos que uma politica educacio-
nal s6 pode ser analisada tomando-a como totalidade, o que demanda-
rd uma aten¢ao especial ao debate referente & metodologia de andlise.

Esse texto € ainda a sintese de um projeto de pesquisa apresentado
junto ao programa de pés-graduagao da Faculdade de Educagio de
Sdo Paulo e um projeto de trabalho de conclusdo do curso de Educa-
¢ao Fisica intitulado “Legaliza¢io da marginalidade no planejamento
educacional”. Ambos os trabalhos ainda se encontram em desenvolvi-
mento, o que ndo elimina a responsabilidade dos apontamentos aqui
anunciados, porém, indica a razio de muitas insuficiéncias.

' Estudante de graduagao do curso de educagao fisica.
* Professor de educagao fisica da rede estadual de educacao de Sao Paulo.
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Plano de Desenvolvimento da Educacao: principais caracteristicas

Apresentado pelo governo federal em 24 abril de 2007, por meio do
Decreto n° 6.094/2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE)
gerou as mais diversas reacoes. Por parte dos setores governistas foi
saudado como possivel solugio de problemas histéricos da educagio
brasileira. Pelos setores de oposic@o — & esquerda, diga-se de passagem
-, foi identificado como “'mais do mesmo”, ao qual se evidencia os as-
pectos de continuidade em relagao ao projeto neoliberal na educagio.

Se no primeiro mandato o governo Lula optou por a¢des pontuais no
que tange a politica educacional — para tanto o ProUni pode ser consi-
derado o melhor exemplo, mas que também se expressa nos sistemas
de avaliacio do ensino superior e, “indiretamente”, nas contra-refor-
mas que atingiram os trabalhadores da educagio e o funcionalismo
ptblico em geral, como a reforma da previdéncia aprovada em 2003 -
, 0 segundo mandato aponta uma outra direcio. Em fins de 2006 foi
aprovado no Congresso Nacional o Fundo de Manutenc¢io da Educa-
¢do Basica e de Valorizagio dos Profissionais da Educacio (FUNDEB),
que em seguida foi regulamentado pela Lei n® 11.494/2007, substitu-
indo assim o FUNDEF. Ja no inicio de 2007 é apresentado o que seria
a “menina dos olhos” dos proximos 4 anos — algo semelhante ao que
fora o programa Fome Zero no primeiro mandato —, o Programa de
Aceleragéo do Crescimento (PAC).

O PDE — conhecido também pela alcunha “PAC da Educacio™ e que
se anuncia como a politica educacional do governo Lula —, mais do
que um “plano”, trata-se de um pacote com acoes pré-existentes no
Ministério e algumas ag¢oes novas ou remodeladas que merecem uma
andlise pormenorizada, De acordo com informacoes obtidas no sitio
oficial, o “plano™ se divide em 40 a¢des que vio desde o FUNDEB,
Plano de metas (IDEB) e Piso Salarial do magistério - que atingirdo
diretamente 0 conjunto que compoe a educaciio bisica® —, a agoes
direcionadas aos setores marginalizados, com o Programa Luz para
Todos, Oculos para criangas com dificuldade visual, etc (Brasil, 2007).

Quanto ao conteddo e aplicagdo, nas palavras do Ministério da Edu-
cagio e Cultura (MEC), o “plano™ envolveria “todos, pais, alunos, pro-
fessores e gestores, em iniciativas que busquem o sucesso e a perma-

* Conforme Figueiredo (2005, p. 1), convém esclarecer que “a expressao educago basica, utilizada
pelo Banco Mundial/BIRD nos acordos/empréstimos concedidos ao Brasil, ora representa as séri-
es iniciais do Ensino Fundamental (1% a 4* séries), ora representa o Ensino Fundamental completo
(1 a 8 séries)”. Sendo assim, “a expressao Educagdo Basica para o Banco Mundial/BIRD, nac
contempla o conjunto da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, conforme
previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/96".




néncia do aluno na escola™ e incluiriam “metas de qualidade para a
educagio basica™ (Brasil, 2007). Nesse sentido o PDE representaria
uma resposta aos maus resultados obtidos nos exames do SAEB (Sis-
tema Nacional de Avaliacido da Educacio Bdsica), Prova Brasil e indi-
cadores de desempenho captados pelo censo escolar (tempo médio
para a conclusio de uma série).

Segundo o Radar Social, IPEA (2006). os resultados da avaliagio
realizada em 2003 pelo SAEB revelaram um grande contingente de
alunos da educagio bdsica (fundamental e médio) com desempenho
inadequado: 55,4% dos alunos da 4* série se situam nos estdgios “cri-
tico™ e no “muito critico” em lingua portuguesa - sérias deficiéncias
em leitura e interpretaciio de textos simples-, 26,8%, na 8* série do
ensino fundamental e 38,6% na 3" série do médio. Em matematica, na
4* série do ensino fundamental 51,.6% dos estudantes encontram-se no
estdgio “critico” ou no “muito critico™; 57,1% dos alunos da 8" série
do ensino fundamental e 68,8% dos alunos da 3* série do ensino mé-
dio ndo tém as habilidades esperadas nessa disciplina. Soma-se a isso
o problema do analfabetismo que ainda atinge cerca de 14,6 milhoes
de pessoas (o que corresponde a uma taxa de 11,2 % em 2004) e a
baixa escolaridade média do brasileiro, que chegou a 6,8 anos em 2004
mas permanece abaixo da escolaridade obrigatéria no pais. Ainda de
acordo com o documento,

*Variados fatores, internos e externos i escola, condicionam a
precdria qualidade do ensino no pais: infra-estrutura fisica defici-
ente; professores mal-remunerados e, por vezes, desestimulados e
pouco qualificados para a intervengdo pedagdégica junto a grupos e
contextos sociais desfavorecidos; necessidade da crianga de ingres-
sar no mercado de trabalho para complementar a renda familiar;
falta de suporte educacional dos pais e de acesso aos meios de
comunicagio e veiculac@io do conhecimento™ (p. 46).

Contraditoriamente, as iniciativas propostas pelo “plano™ que, na
pior das hipdteses, deveriam servir para “acertar” o passo rumo as
metas do Plano Nacional de Educacio (PNE) parecem nio trazer ele-
mentos significativos para tanto. Aquelas metas estabelecidas no PNE
que deveriam ser cumpridas até 2011 sdo “substituidas™ - em partes -
por outro “plano™ para a educacdo brasileira. com algumas metas que
deverio ser cumpridas até 2022, porém, conforme Aradjo (2007), ain-
da que contraditoriamente, orientada pelos “antigos fios condutores’:
(1) uma politica de financiamento limitada, (2) ndo-valorizacio dos
profissionais da educacio e (3) avaliacbes em larga escala.

Por outro lado, no periodo em que se inicia a veiculagio das primei-
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ras campanhas institucionais do PDE (agosto de 2007), enquanto enti-
dades de classe (ADUNESP, 2007) e intelectuais (ANDES, 2007) li-
gados ao ensino superior e técnico debatem as conseqiiéncias da cria-
¢ao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFET)
e Programa de Apoio a Planos de Reestrutura¢do e Expansio das Uni-
versidades Federais (REUNI) encontramos poucas iniciativas que ca-
minhem para um estudo sistematizado dos impactos desse novo “pla-
no™ para a educagdo bisica.

Diante desse fato alguns questionamentos sio necessdrios: (1) Quais
foram os sujeitos envolvidos na elaboragio do PDE? (2) Fica caracte-
rizado algum rompimento com a politica neoliberal na educaciao? (3)
O que muda no financiamento da educacio bésica?

Apesar de se tratar de uma primeira aproximac¢ao do problema de
pesquisa, gostariamos de expor alguns breves apontamentos que de-
verdo nortear nosso estudo. Dos pontos que compdem o Decreto n®
6.094/2007 e que cria o PDE, ao menos 5 sao expressio direta de um
movimento iniciado em setembro de 2006. O movimento auto intitulado
compromisso “Todos pela educagido”, composto por empresarios, or-
ganizagbes da sociedade civil, governo, institui¢des de classe sob o
apoio da UNESCO, retine alguns dos maiores grupos empresariais bra-
sileiros visando “mobilizar o pais para universalizar o ensino e melho-
rar a sua qualidade™ (UNESCO, 2007). Esse “compromisso™ € basea-
do num conjunto de metas que descreveremos a seguir: (1) Toda crian-
ca e jovem de 4 a 17 anos na escola; (2) Toda crianga plenamente
alfabetizada até os 8 anos; (3) Todo aluno com aprendizado adequado
a sua série; (4). Todo aluno com o Ensino Médio concluido até os 19
anos e; (5) Investimento em Educacgao ampliado e bem gerido.

Outras acdes, como a criagio de um piso salarial dos profissionais
da educagio, manutengao/criagao de instrumentos de avaliagio em larga
escala, formas de repasse /financiamento, entre outros, comporiam os
elementos confirmadores da relevancia social desse objeto de pesqui-
sa e que marcam presenga nas agoes previstas no PDE.

A importancia do debate metodolégico para a anilise de uma
politica educacional

Com a perspectiva de desenvolver uma andlise que evite aborda-
gens unilaterais, monocausais, idealistas, funcionalistas, a-historicas
e que contribuiriam para uma compreensao apenas ao nivel da aparén-
cia da politica educacional. ndo identificando as contradigoes postas
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no movimento do real, merece destaque a questdo do método de andli-
se. Partindo do debate acumulado no campo do Servigo Social - siste-
matizado no livro “Politica Social: fundamentos e histéria”-, vemos
que o método critico-dialético oferece uma solugao complexa e inova-
dora do ponto de vista da relaciio sujeito-objeto, na qual as politicas
sociais sao entendidas como

processo e resultado de relagdes complexas e contraditérias que
se estabelecem entre Estado e sociedade civil. no dmbito dos con-
flitos e luta de classes que envolvem o processo de produgio e
reprodugao do capitalismo, recusa a utilizagio de enfoques restri-
tos ou unilateriais, comumente presentes para explicar sua emer-
géncia, fungdes ou implicagoes (Behring: Boschetti, 2006, p. 36).

Sob esse referencial tedrico-metodolégico, o trabalho ganha
centralidade, uma vez que € na relagdo homem-natureza que se confi-
gura a produgio e reprodugio social. Nas palavras de Marx:

[...] na produgdo social da prépria vida, os homens contraem rela-
¢oes determinadas, necessirias e independentes de sua vontade, re-
lagoes de produgdo estas que correspondem a uma etapa determina-
da de desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. A totali-
dade dessas relagoes de produgio forma a estrutura economica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura
jurfdica e politica, e a qual correspondem formas sociais determi-
nadas de consciéncia. O modo de produgcao material condiciona o
processo em geral de vida social, politico e espiritual. Nio é a cons-
ciéncia dos homens que determina o seu ser. mas, ao contririo, ¢ 0
seu ser social que determina sua consciéneia [...] (1999, p. 52).

Apesar dessa importante consideragio — que jd ndo limita a discus-
sdo da politica social e mesmo da politica educacional a sua eficiéncia
e eficacia na resolugiio de “problemas sociais™ sem questionar sua
(im)possibilidade de assegurar justica social e equidade no capitalis-
mo -, a tradi¢iio marxista nao se apresenta de forma homogénea nesse
terreno. Mesmo nessa tradigio sédo identificados exemplos nos quais a
politica social € entendida unicamente como iniciativa do Estado para
responder demandas sociais e garantir hegemonia, ou ainda, explica-
¢Oes que justificam sua existéncia unicamente como decorréncia da
luta e pressio da classe trabalhadora. Contrapondo-se a estas interpre-
tactes, Evaldo Vieira (1992, p. 21) demonstra que “politica econdémi-
ca ¢ politica social constituem uma unidade™ e podem expressar mu-
dancas nas relacdes entre as classes sociais ou nas relagoes entre dis-
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tintos grupos sociais existentes no interior de uma s6 classe, mas, nio
que isso tenha origem exclusiva no Estado. Através destas politicas
podem evidenciar-se, por exemplo, a acio do Estado no sentido de
incentivar e ampliar o capitalismo em determinado pais. Assim, nio se
pode analisar uma politica educacional sem se remeter & questdo do
desenvolvimento econdmico decorrente do processo de acumulagio
particular de capital. O contririo também precisa ser observado: nio
se pode examinar a politica econdmica sem se deter na politica educa-
cional. O mesmo autor anuncia que a politica social niio se desliga dos
reclamos populares. Dessa forma, o Estado “assume™ alguns destes
reclamos ao longo de sua existéncia histérica. Nessa perspectiva, di-
reitos sociais significam, antes de tudo, a consagragio juridica de rei-
vindicacées dos trabalhadores, nio todas, ¢ claro, mas sim a consagra-
¢io daquilo que € aceitdvel para o grupo dirigente do momento; “Ado-
tar bandeiras pertencentes a classe operaria, mesmo quando isto confi-
gure melhoria nas condi¢ées humanas. patenteia também a necessida-
de de manter a dominagdo politica” (1992, p. 23).

Ao tratar de um “plano” de desenvolvimento da educagiio vale
relembrar que, de acordo com Horta (1994), o planejamento enquanto
forma de intervencdo do Estado ndo se limita ao campo econdmico,
sendo o planejamento, portanto, um processo global que incorpora o
elemento social. O planejamento educacional constitui uma forma es-
pecifica de intervencio do Estado em educacio, que se relaciona com
as outras formas de intervencao (legislacdo e educacio piiblica) visan-
do & implantagiio de uma determinada politica educacional para que o
sistema educacional cumpra as funcées que lhe sio atribuidas enquan-
to instrumento deste mesmo Estado.

Uma abordagem que busque reproduzir idealmente o movimento do
real, do concreto de qualquer processo social e de suas contradigoes
deve partir de algumas consideracoes. Nas palavras do préprio Marx
em sua elaborac@io sobre o método da Economia Politica:

[...] o concreto € concreto porque € a sintese de muitas determi-
nagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso o concreto aparece no
pensamento como o processo de sintese, como resultado. ndo como
ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida, ainda que seja
o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida também
da intuigdo e da representagio [...] o método que consiste em ele-
var-se do abstrato ao concreto nio ¢ sendo a maneira de proceder
do pensamento para se apropriar do concreto. para reproduzi-lo
como concreto pensado. Mas este ndo é de modo nenhum o pro-
cesso da génese do prdprio conereto (1999, p. 39-40).

T
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Nessa perspectiva, histéria, economia, politica e cultura sdo
identificadas ndo como partes estanques que se isolam ou se
complementam, mas como elementos da totalidade, profundamente
articulados. No entanto, uma dimensao merece destaque: “a produgao
€ o nicleo central da vida social e é insepardvel do processo de repro-
dugiio, no qual se insere a politica social™ (Behring: Boschetti, 2006,
p. 43). Sendo assim, existe uma intima relagiio entre condicdo/possibi-
lidade de implementar politicas sociais, movimentos da taxa de Jucros
e de extragio/realizacdo/apropriagiio da mais-valia socialmente pro-
duzida e que estiio na origem dos grandes ciclos econémicos de estag-
nagio e expansio do capitalismo. Exemplo disso seria a “inflex@o na
atitude da burguesia quanto  sua confianga cega nos automatismos do
mercado” expressa. fundamentalmente, na chamada revolugio
keynesiana que sinalizava medidas para amortecer as crises ciclicas
de superproducio, superacumulagdo e subconsumo, intrinsecas ao
movimento de produgio e reprodugdo do capital.

O custo da estratégia keynesiana foi o “mar de dividas™ (ptblicas ¢
privadas), a chamada crise fiscal e a inflacdo permanente a partir do
inicio de 1970, As despesas de manutencio da regulagio do mercado
colocam também em crise a politica social, e consequentemente, a
politica educacional’. No periodo de expansdo, a margem de negocia-
¢do se amplia; na recessdo, ela se restringe. Portanto, os ciclos econd-
micos balizam as possibilidades e limites da politica social. Uma and-
lise que se fundamente numa perspectiva de totalidade permite com-
preender o contexto em que se movern as politicas sociais, visualizando
uma acio politica mais coerente e com maior efetividade pritica na
conjuntura econémica e politica (Mandel apud Behring, 2002, p. 165).

Baseando-se nos parimetros tedrico-metodoldgicos que estio colo-
cados pela maioria dos analistas da politica social — a politica social
como direito de “cidadania” e/ou como elemento redistributivo — sio
insuficientes e, mais. mistificadores da realidade. Prejudica-se a luta
politica em torno das demandas concretas dos trabalhadores,
freqlientemente obstacularizadas, na onda longa depressiva, pela
alardeada “escassez de recursos” fruto da crise do capitalismo,

Mais do que isso. poderiamos afirmar que as condicdes objetivas
que favorecem as reformas ou precipitam o “vendaval revoluciond-
rio” sdo exteriores & vontade dos partidos e organizagoes. Segundo
Arcary,

* Agui mereceriam ser elencadas as especifidades da politica educacional, ainda mais se tratando
da realidade brasileira e suas caréncias historicamente acumuladas, mas, em funcao dos limites
de exposi¢do, nos deteremos somente em afirmar sua existéncia,
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“em épocas de prosperidade, um sistema social pode fazer con-
cessdes 0 que lhe parecia intolerdivel em épocas de crise |...] A
natureza da ordem capitalista no inicio do século XXI sugere que,
sem o triunfo de revolugoes, todas as reformas conquistadas pelas
geragoes passadas estio ameacadas™ (2004, p. 18).

Em tempos de neoliberalismo - apresentado pelo historiador inglés
Perry Anderson (1995, p. 9), como uma reagao tedrica e politica vee-
mente contra o “Estado social”. tendo seu principio no texto de Hayek.,
“0 Caminho da servidao”. e fortalecido pelos encontros e embates
sistematicos entre opositores do “Welfare State curopeu™ e do “New
Deal americano™ -, a raiz da crise do capital iniciada na década de
1970 estaria localizada

“no poder excessivo e nefasto dos sindicatos e, de maneira mais
geral, do movimento operirio que havia corroido as bases de acu-
mulag¢do capitalista com suas pressoes reinvidicativas sobre o0s sa-
larios e com sua pressiio parasitdria para que o Estado aumentasse
cada vez mais os gastos sociais”™ (Anderson, 1995, p. 10).

As medidas de ajustes sobre o enfoque tedrico neoliberal estiao
sedimentadas num projeto ideoldgico, politico e econdmico que exal-
ta a liberdade dos mercados, Sao elas: a desregulamentagido da econo-
mia. onde se consolida a abertura dos mercados para o livre fluxo de
produtos e do capital ao tempo em que fragiliza e compromete a auto-
nomia do Estado-nagdo. A orientagio de recorte neoliberal consiste
em medidas de geragio de poupanga, combate a inflagdao com estabili-
dade monetdria a qualquer preco e o pagamento da divida externa, no
caso particular dos paises endividados do Terceiro Mundo. Essas ori-
entagdes foram, na sua totalidade, apontadas pelo Consenso de Wa-
shington para serem aplicados nos paises de economias periféricas,
condicionando, inclusive, a ajuda financeira dos organismos interna-
cionais ao compromisso com o receituirio.

No campo politico, o Estado deveria ser fortalecido naquilo que fos-
se necessdrio para manter o funcionamento do mercado. Como escre-
veu José Paulo Netto, os patrocinadores da “ofensiva neoliberal” com-
preendem que “a proposta do ‘Estado Minimo® pode viabilizar o que
foi bloqueado pelo desenvolvimento da democracia politica — o Esta-
do méaximo para o capital” (2001, p. 81).

Nessa “nova realidade”, se o individuo tem dinheiro, os direitos
deveriio ser “adquiridos™ no mercado, transitando, assim, da logica
do direito para a da mercadoria. Se ndo possui condi¢oes de compri-
lo, deverd acessd-los através da benevoléncia da sociedade, que re-
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toma o papel de responsivel por atender as demandas sociais®, E
deverd fazé-lo de forma a atender parcialmente suas demandas, reto-
mando o conceito de nao intervir de maneira a incidir no desejo de
progresso, que € imanente da rela¢do com o mercado. A regulago
que pode e deve ser feita pelo Estado €, nesse caso, aquela que for-
nece as condigdes efetivas do pleno funcionamento do mercado.

Acreditando na possibilidade de um pacto real de estabelecimento
de um contrato social, de um pacto de classes, na verdade uma alianca
harmdnica entre “cidaddos™ com independéncia de suas procedéncias
e interesses de classe, alguns estudiosos das politicas educacionais
apontam para uma reificagdo do artificio teérico do “‘contrato social™.
Nas atuais condigdes, que poem claramente o trabalhador nas piores
situagoes de defesa dos seus interesses e direitos, o dito “novo contra-
to social” s6 pode ser um bom negécio para o capital. Um exemplo
desse fato seria a utilizacdo cada vez maior pelo movimento operdrio
—embora essa dinimica também seja vilida para o conjunto do prole-
tariado —, do conceito de “cidadania™ em substitui¢@o ao de “classe™.
E identificada uma estratégia contrdria a concepgao marxista, na qual
o “cidadao™ ndio conta com “uma clivagem de classe, a partir de su-
postos interesses comuns a todos os homens na melhoria social, e que
poderiam, uma vez assumidos pela sociedade, superar a desigualdade
entre as classes™ (Welmowicki, 2004, p. 12).

Essa critica a versio moderna da “cidadania” - que tem como princi-
pal expoente T. H. Marshall e, em linhas gerais, representa uma adap-
tagdo da cidadania burguesa cldssica aos tempos do pés-guerra e do
“Estado de Bem-estar social” - ndo se sustenta a “evidente™ contradi-
¢ao entre "uma politica de universalizagdo progressiva dos direitos
sociais e a logica do sistema capitalista”, Em outras palavras:

“A experiéncia histérica [...] mostrou que a batalha pela exten-
siio generalizada da cidadania social ndo pode existir sem a altera-
gao radical da politica econdmica governamental, seja pela pres-
sdo do movimento operdrio organizado. seja para evitar explosoes
sociais, assim como nunca chegou a haver a generalizagiio ilimita-
da de direitos sociais. Ou seja, a universalizagiio dos direitos sociais
estendidos até a erradicacio da miséria exigiria politica econdmica
radical que afetaria os interesses privados capitalistas (2004, p. 33).

No reino do capital e no neoliberalismo, especialmente, a educagio
¢. ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do sistema piblico de ensi-

* Merece atengaa o papel cumprido pelo chamado “Terceiro Setor” apresentado como um novo pa-
drao de reposta a "questao social” e tao bem desmistificado por Carlos Montano (2002).

33



no, pressionado pelas demandas do capital e pelo esmagamento dos
cortes de recursos dos or¢amentos ptiblicos.

Na reestruturac@o buscada pelos ide6logos liberais, € necessirio atre-
lar a educagao institucionalizada aos objetivos estreitos de preparagio
para o local de trabalho. Isso corresponde a fazer com que as escolas
preparem melhor seus alunos para a “competitividade do mercado na-
cional e internacional”, Por outro lado, € importante também utilizar a
educagdo como veiculo de transmissio das idéias que proclamam as
exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa.

E nesse sentido que o pensamento neoliberal transforma “questoes
politicas e sociais em questoes téenicas™. a tecnocracia aparece, entio,
como ideologia para justificar o poder dos técnicos por meio da nega-
¢do da dimensao politica (e conseqliente submissdo do processo
decis6rio aos critérios da racionalidade técnica), eliminagio de qual-
quer problemdtica relacionada com os fins (objetivos) em detrimento
da absolutiza¢@o dos meios e pretensio de neutralidade, camuflando a
vinculagdo a estrutura de poder (Horta, 1994).

Assim a situagio atual da educagiio ¢ vista

“como resultado de uma ma gestiio ¢ desperdicio de recursos por
parte dos poderes piiblicos, como falta de produtividade e esforco
por parte de professores/as e administradores/as educacionais, como
conseqiiéncia de métodos “atrasados’ ¢ inificientes de ensino e de
curriculos inadequados e anacronicos™ (Silva, 2002, p. 18-19),

A solugdo apresentada para os “problemas da educagio piblica”™
se insere no discurso sobre a qualidade e geréncia da qualidade
total, “abandonando™, assim, solugdes que deveriam caminhar para
o financiamento da educagio® — desde os aspectos da valorizacio
profissional aos investimentos para a educacio publica de forma
geral -, despolitizando ideologicamente o debate, uma vez que nao
trata dos problemas em sua raiz, se limitando & questao do
gerenciamento e omitindo o papel de subordinagdo da populagao a
qual serve o ensino publico quanto is relacoes de poder/domina-
¢io e a opgio por um modelo determinado de acumulagio pela classe
dominante (2002, p. 20).

Segundo Fernandes Netto (2005, p. 15) as principais diretrizes

% Mesmo identificando algum avango em relagdo ac FUNDEF no que se refere ao alcance, por
exemplo, Saviani afirma que essa “nova” forma de financiar a educagdo basica — o FUNDEB - nao
teria forga para alterar a o status quo vigente. Em outras palavras. o maior alcance do fundo nao
vem acompanhado de melhorias no atendimento desses alunos, uma vez que os professores
continuarao em regime de hora/aula, baixos salarios e classes numerosas (2007, p. 93).
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neoliberais para a educacio seriam o incentivo a participagao do setor
privado na educaciio, descentraliza¢do politica, financeira, adminis-
trativa ¢ maior controle ideoldgico, gestdo participativa com “colabo-
ragio financeira” da comunidade, prioridade da educagao fundamen-
tal, alocagdo de recursos adicionais para a educacao fundamental e
melhor qualidade da educacio.

Mais do que a transferéncia da educagiio para a iniciativa privada, a
orientagdo neoliberal somada ao neoconservadorismo leva a educagao
publica a funcionar & semelhanga do mercado. As solucdes previstas
para a educagido apenas reproduzem as tendéncias de desigualdade e
injustias tdo presentes em nossas salas de aula.

E nesse sentido que a critica ao projeto neoliberal na educagiio deve
se sustentar “numa perspectiva que permita que os objetivos educaci-
onais sejam publica e democraticamente debatidos™ (Silva, 2002, p.
27). Para tanto,

“limitar uma mudanga educacional radical as margens correti-
vas interesseiras do capital significa abandonar de uma sé vez, cons-
cientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagao social quali-
tativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma
sistémica na propria estrutura do sistema do capital é uma contra-
digdo em termos, E por isso que é necessério romper com a 16gica
do capital se quisermos contemplar a criagio de uma alternativa
educacional significativamente diferente” (Mészdros, 2003, p. 27)

Consideragoes finais

Ainda que se trate das primeiras aproximagoes do nosso objeto de
pesquisa. ndo identificamos elementos que indiquem uma ruptura cla-
ra com o projeto neoliberal na educacio. Contraditoriamente, temos
como hipdtese o aprofundamento dessa mesma politica, por exemplo,
via desvalorizagio do trabalho docente por meio de uma politica que
nio considere as reivindicacoes das entidades de classe, manutengio
da politica de fundos sem a determinacao de um percentual maior do
PIB para a educacio — por meio do FUNDEB - ¢ da aplicacio de ava-
liaces externas em larga escala.

Nio queremos, com isso, tirar conclusoes precipitadas, mas ape-
nas, ressaltar as primeiras evidéncias. Todas as hipdteses citadas aci-
ma ndo sao consenso nas poucas andlises até entio desenvolvidas
sobre o PDE. Esperamos que. por meio de mediacoes entre a atual
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politica econdmica, a politica educacional e as relagdes de produ-
¢ao/reproduciio social mais gerais possamos definir melhor o card-
ter do PDE.

A trajetdria dos pesquisadores que redigiram esse texto denuncia
uma tendéncia que, apesar dos esfor¢os, deixou suas marcas. Reco-
nhecemos que em muitos momentos utilizamos do actimulo de ambos
sobre a politica social e diminufamos a importancia das especificidades
da educagiio. Entendemos que ai constam elementos ricos para a and-
lise, mas que ndo anulam as insuficiéncias. O reconhecimento disso
nos coloca a obriga¢do de ampliarmos a compreensao do segundo tema.
Outras questdes nao abordadas merecerdo atengao em breve. Num
momento préximo devemos aprofundar a discussdao sobre as concep-
¢oes de educacao: Que tipo de educagao € hoje hegemonica? Existe
espacgo para a educagio sob um novo formato? O PDE aponta para
qual concepgao?
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O EsporTeE Numa PrrsrecTiva HisSTORICO-CRITICA:
M Busca po METopo

Thiago dos Santos Castezana

Introducao

Para se compreender o esporte dentro da perspectiva histérico-criti-
ca € preciso, antes de qualquer coisa, situarmos aqueles que se propu-
serem a estudar tal temdtica no contexto que relacionam trés fatores: o
esporte, a educagao (escola) e a sociedade. Estes que estio interliga-
dos pela disseminagio de valores diretamente ligados ao sistema capi-
talista — competigao, respeitos as regras como uma forma de se manter
a tal “ética desportiva”, rendimento, etc. A partir disto, tais valores
vem sendo transmitidos a criangas e adolescentes na escola com a fi-
nalidade de se manter o atual sistema social, assim, temos uma visio
instrumental do trato pedagdgico que o esporte tem na escola.

Desta maneira. realizar um trabalho que tem como tema central o
esporte e a educagiio, sem divida nenhuma, é de extrema relevincia
para a sociedade. Atualmente, percebe-se facilmente na midia, no mer-
cado e também em alguns programas de governo, a presenca do espor-
te e da educa¢io como balizadores das Politicas Sociais do Estado'.
Este reconhecimento vem de uma visio instrumental ou funcionalista
da sociedade, de maneira que, a l6gica do respeito is regras, o adestra-
mento, presenca de vencedores e perdedores, o dominio dos conheci-
mentos ¢ métodos técnicos ou racionais para a realizagao de qualquer
tarefa, etc., sdo valores preponderantes e que, dificilmente, escapam
da nossa vida cotidiana.

No que diz respeito ao esporte ¢ a educacio, a situacdo nio é dife-
rente. Estabelecer um ensino ou tragar estratégias pedagogicas para o
esporte na escola, significa dialogar com os valores expostos anteri-
ormente na grande maioria dos casos. Na “contra-mio” destas acoes,
alguns autores como o caso de Vago (1996), Assis (2001) e Bracht (1997;
2005), ressaltam a importincia de se estabelecer um duplo aspecto
educativo contido no esporte, ou seja, o ensino do esporte pode tanto

' Especificamente no Brasil, alguns documentos do Ministério do Esporie destacam a relevancia da
pratica esportiva seja ela nas escolas, nos clubes, nos parques e ainda, entendem que o esporte e
0 lazer sdo concebidos como direitos sociais e que € de responsabilidade do Estado brasileiro, o
oferecimento destes num formato de prestagao de servigos & sociedade brasileira.
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reproduzir como também transformar a sociedade em que vivemos.

Procurando caminhar no sentido da transformagio. o objetivo para a
realizagiio deste trabalho ¢ identificar e compreender na pedagogia
histdrico-critica, um método de agao para o ensino do esporte em sua
complexa dimensdo. Deste contexto, ¢ possivel perceber que o pro-
blema estd em desenvolver um trato pedagogico dentro dos moldes de
uma perspectiva superadora nao somente para o esporte, mas também
para uma transformagiao social do atual quadro a que estamos inseridos.

Para que tal meta fosse alcangada, buscou-se identificar a natureza e
especificidade da educagao, estabelecer quais sdo os aspectos educati-
vos do fenémeno esportivo e fundamentar um método vinculado a
corrente histérico-critica.

A educacio, a escola e o saber escolar.

Procurando compreender o fendmeno educacional dentro do con-
texto de sua natureza e especificidade, podemo-nos fazer o seguinte
questionamento: qual ¢ a finalidade, ou especificidade, da escola no
processo historico de desenvolvimento do homem?

A resposta sintética para esta pergunta encontra-se em Saviani (2003a)
que afirma ser o papel da escola proporcionar 0 acesso € compreensao
do saber sistematizado, ou seja, os conhecimentos adquiridos por meio
das ciéncias naturais e sociais devem fazer parte da vida cotidiana das
pessoas®.

Para Saviani (2003a), a natureza da educagio ¢ associada a catego-
ria trabalho, que pode ser expressa pela intencionalidade humana. Desta
denominagio, 0 autor subdivide o trabalho em material (criagdo e utili-
zagio de instrumentos e objetos para sua agio) e nao-material, que trata

da produgio de idéias, coneeitos, valores, simbolos, hdbitos, ati-
tudes. habilidades. Numa palavra, trata-se da produgio do saber,
seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto €,
o conjunto da produgao humana (SAVIANI, 2003a, p. 12).

Portanto, identifica-se que esta concepgio de trabalho ndo-material
vincula-se com a educagio por dois fatores. Um por se tratar do ensino
de idéias. conceitos, valores, simbolos, hdbitos, atitudes ¢ habilidades
anteriormente citadas e o outro, por ser uma atividade que ndo dissocia

perspectiva revoluciondria de educagao.



a produgio (ato do professor ensinar) do consumo (ato de aprendiza-
gem do aluno) cuja ocorréncia se da dialeticamente.

Sobre a especificidade da educagao, Saviani (2003a) & compreende
como um “ato de produzir, direta e intencionalmente. em cada indivi-
duo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens™ (SAVIANI, 20034, p. 13). sendo que, seu
objeto de estudo € o trato pedagdgico com “os elementos culturais™ e
a “descoberta das formas mais adequadas para alcangar tal
especificidade (objetivo)”. Isto poderd ser alcancado, a partir do mo-
mento em que a escola transmitir pelo saber sistematizado, o saber
objetivo que deve se tornar a “segunda natureza” dos homens.

Com este entendimento, a escola justificaria sua existéncia pela trans-
missido do saber cientifico (sistematizado) através de um curriculo.
Sendo assim, Saviani (2003a) afirma que o conceito de curriculo estd
fundado em toda atividade que a escola desempenha, demonstrando
que sua divisdo em atividades curriculares e extracurriculares, fato
comum atualmente, apresenta-se de forma equivoca. Portanto, o curri-
culo deve ser traduzido em atividades “nucleares™.

Desta forma, o autor faz uma critica ao enfoque dado pela escola nas
atividades extracurriculares expondo que processo nenhum de demo-
cratizacdo, pode ser concebido pelo ponto de vista de uma divisdo do
curriculo escolar em atividades curriculares e extra-curriculares.

Desta critica elaborada por Saviani (2003a), pode ser feita relagio
com uma das idéias de Mészaros (2005) que faz referéncia ao grande
potencial de aprendizagem dos homens fora do ambiente escolar, com-
preendo que

muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa, fe-
lizmente, fora das institui¢des educacionais formais. Felizmente,
porque esses processos nao podem ser manipulados e controlados
de imediato pela estrutura educacional formal legalmente salva-
euardada e sancionada (MESZAROS, 2008, p. 53)".

Com estas consideracoes, pode-se perceber que Mésziros (2005)
faz referéncia a escola capitalista ¢ a citagiio colocada é uma critica a
este sistema de transmissio e assimilaciio que privilegia as classes
burguesas (inser¢do na cultura letrada) em detrimento das classes su-

* Gostaria deixar bem clare que, para evitar possiveis criticas, Mészaros refere-se ao sistema edu-
cacional capitalista, que segundo o mesma tem a fungdo de legitimar este processo de ensino por
meio da inculcagao ideologica da classe dominante em relagao da classe dominada, por isto que
neste proposito, a escola torna-se algo ruim para as classes dominadas.
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balternas (inser¢io na cultura de massa). Fato que segundo os autores
Saviani (2003a) e Mészaros (2005) deve ser superado.

Ao refletir® sobre a escola capitalista, Assis (2001) utiliza as idéias
de Cortella (1998) para apresentar as visdes que recaem sobre a escola
por meio de um otimismo ingénuo (escola tendo o poder de influenci-
ar totalmente a sociedade), pessimismo ingénuo (sociedade tem poder
total de influenciar a escola) e o otimismo critico, ocorrendo na medi-
da em que se percebe uma dupla relagio entre a escola e a sociedade.
Esta visio conduz uma andlise para as funcdes que se apresentam no
atual momento da escola, que nada mais € do que a preparagio para o
mercado de trabalho, como também a possibilidade de intervencio pi-
blica através da politica segundo Pérez Gomes (1998) apud Assis (2001).

Deste modo, ainda de acordo com Assis (2001), deve-se tomar cui-
dado entre instrugio ¢ educagiio, pois, conforme as andlises elabora-
das a partir do posicionamento dos autores citados neste trecho de sua
obra, ha uma convergéncia para o reconhecimento de contradi¢bes
historicamente marcadas no interior da instituigiio escolar. sendo vis-
lumbrado também seus aspectos de resisténcia e possivel autonomia.

Com isto, para o desenvolvimento de uma proposta educacional que
rompa com o modelo capitalista de reprodugio/instrugio social, Freitas
(1995) apud Assis (2001), argumenta pela quebra do verbalismo que o
professor hoje em dia desenvolve sobre a realidade, ou seja, € a partir
da perspectiva do trabalho material que o professor e a escola podem
encontrar saidas para agdes que visam a apropriagiio de conhecimen-
tos (da realidade) para nela intervir transformando-a.

Assim, a proposta de Assis vé que € na pritica social, o ponto de
partida e de chegada para o processo educacional que pode ocorrer
pela interdisciplinaridade/multidisciplinaridade. ou seja, € na articula-
¢ao entre as diversas disciplinas escolares e dos scus conhecimentos
produzidos e transmitidos aos ¢ pelos alunos, que se pode pensar em
uma escola transformadora e que de fato seja democritica. Sendo que,
a articulagiio dos saberes a partir de

um trabalho efetivamente em conjunto, que resulte na constru-
¢ao e reconstrugiio de um conhecimento integrado, exige um outro
tipo de organizagao de professores e alunos. Nio se trata de estra-
tégias do tipo “tudo ao mesmo tempo agora”, invidveis para o con-
texto escolar atual, mas da necessdria articulacio do todo da escola
¢ de cada grupo-classe em especial (ASSIS, 2001, p. 111).

* Com relagao ao termo “refletir’, tomou-se coma postura a colocagao do mesmo neste trabalho em
respeito a compreensao do autor em questao.
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Com esta reflexfio, pode-se perceber que a Educagiio Fisica deve
fazer parte de um projeto pedagdgico integrado as outras disciplinas
escolares, como também estar a servigo de uma proposta superadora
da realidade vivenciada pelos sujeitos sociais.

Portanto, para que a educag@o continue a ser uma importante etapa
no processo histérico do homem e volte a ser desempenhada dentro da
escola por meio da transmissdo e assimilagio do saber sistematizado,
Saviani (2003a) afirma ser necessario, passar por um processo “mecé-
nico® de apropriagdo dos contetidos (saber escolar), fato que implica
em criar condigdes e meios para que estes sejam assimilados (méto-
dos), ou seja, devem ser ensinados aos poucos. A partir disto, tem-se a
nog¢io ou concepeio de que curriculo escolar estd na compreensio do
pleno funcionamento da escola, ou seja, a escola deve ensinar o saber
sistematizado, o que é pré-condicio da liberdade.

Como percebe-se, Saviani (2003a) estd preocupado com o resgate
do principio fundamental da educagio a fim de que seja estabelecida e
sustentada (criagio de um habitus) uma agio pedagdgica em favor das
classes subalternas que venha situar uma condicio de equilibrio nas
relacodes sociais.

Neste mesmo propasito, as idéias de Mészaros (2005) tém por obje-
tivo apontar caminhos para que o sistema capitalista seja superado, de
maneira que, uma das possibilidades para esta superagio passa por
uma radical transformacio do sistema educacional. Portanto, em
Meészaros (2005) “a incorrigivel l6gica do capital™ aplicada i educa-
¢io desenvolve-se por meio de “reformas™, esta que, segundo os pen-
sadores positivistas, tendem a utilizar corregdes do sistema educacio-
nal visando a ndo marginalizacio dos sujeitos.

Com isto, Mésziros (2005) estd querendo dizer que as mudancas e
reformas no sistema educacional ocorrem pela troca de teorias e méto-
dos de ensino mas, em rela¢ao a estrutura que compoe o sistema edu-
cacional mais amplo, esta ndio pode ser modificada. A visio do autor
quando se refere aos pensadores positivistas sobre a marginalizacio
dos sujeitos, € a de que estes sdo os excluidos das relacdes sociais que
reproduzem o sistema do capital. Portanto, para o capitalismo, a exis-
téncia de um contingente elevado de desempregados, por exemplo, é
uma forma de marginalizagiao dos sujeitos que deve ser rapidamente
corrigida para que a estrutura deste sistema social ndo seja questionada
em demasia. E exatamente por isto, que Mészaros (2005) afirma que

* Para exemplificar este processa, Saviani (2003a) explica que o ato de dirigir nunca & livre, até que
o motorista tenha dominado todo o complexo de agtes referentes & locomogdo do automével,
Exemplo este, que serve de base para o processo de alfabetizacao,
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uma reformulagio significativa da educagao ¢ inconcebivel sem
a correspondente transformagiio do quadro social no qual as priticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historica-
mente importantes fun¢oes de mudanga. (M ESZAROS, 2005, p. 25).

Isto significa que mudanga alguma ird ocorrer na educagio e no
esporte, sem que a sociedade atual seja modificada e vice-versa. As-
sim, toda e qualquer ag@o de reforma educacional tende a cair no
reprodutivismo da marginalizacao social, como também utépica.

Ao se pensar numa proposta transformadora do ensino do esporte.
percebe-se que

limitar uma mudanga educacional radical as margens corretivas
e interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez, cons-
cientemente ou niio, o objetivo de uma transformagio social quali-
tativa. [...] por isso que € necessdrio romper com a légica do capi-
tal se quisermos contemplar a criagiio de uma alternativa educaci-
onal significativamente diferente (MESZAROS, 2005, p. 27).

Para o autor as mudangas no sistema educacional ndo devem ser
apenas estruturais, mas sim “essenciais”’ e que sua proposta estd na
transformacéo do sistema de internalizagdo dos conhecimentos ou con-
tetidos a partir da compreensiio de suas dimensdes sociais visiveis e
ocultas®.

Assim, quando Mészidros (2005) afirma que as mudangas devem ser
essenciais, identifica que o processo de transformagio educacional (e
social) deve ocorrer por meio da “contra-internalizagao™, ou seja, ao
se pensar numa educacio libertdria deve-se considerar a participagao
predominantemente popular a fim de que seus anseios possam ser con-
cretizados. Isto nos conduz ao fato de que a grandiosa missao
educativa’, proposta por Mészdros (2005). seja realizada apenas por
um processo democratizador. Fato que. conforme Saviani (2003a) deve
ocorrer pela associagiio entre os saberes sistematizados e os saberes
objetivos sendo transformados em saberes escolares por intermédio

" Ou seja, aquilo que caracteriza a significagao e a compreensdo sobre os fendmenos e os fatos
naturais e sociais que circundam a vida dos homens em saciedade.

¢ Com relagao as dimensdes sociais visiveis, pode-se compreender a estrulura e os sistemas de
ensing, 0s conteidos, os métodos, os procedimentos didaticos, etc. Para as dimensoes soclais
ocultas, encontram-se no estabelecimento dos objetivos e interesses em fazer com que a aprendi-
zagem siga um formato de manutencdo da hegemonia do atual sistema social.

? “Produzir em cada individuo singular, a humanidade que & produzida historica e coletivamente
pelos homens” (SAVIANI, 2003, p. 13).
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das competéneias e compromissos dos professores ¢ profissionais da
educacio que visam o desequilibrio das relacoes sociais em prol de
uma igualdade na apropria¢io dos bens e recursos culturais por parte
das classes subalternas.

Com este contexto que estd longe de se esgotar a discussiio, ¢é preci-
so entender o que do esporte pode ser tratado como saber ohjetivo
dentro da Educag¢io Fisica escolar, ou seja, como o professor deve
transformar o esporte em “segunda natureza™ de criancas e adolescen-
tes sem que reproduza a sociedade atual?

Para isto ¢ preciso refletir no sentido de que ao se pensar sobre o
esporte como uma “segunda natureza” dos educandos, deve-se ter cla-
ro que a perspectiva de apropria¢io deste conteido (conhecimento)
por parte de uma acdo pedagogica, deve partir de um processo de
instrumentalizaciao dos mesmos objetivando a desconstru¢io dos va-
lores hegemdnicos existentes, para que sejam construidos novos valo-
res que orientem as relagoes sociais. Neste sentido, nio seria estranho
observar um processo de “negagio do esporte” em prol do estabeleci-
mento de uma sociedade que agregue valores em comum a todos os
sujeitos sociais,

Desta forma, referenciando as idéias de Assis (2001), é possivel iden-
tificar que uma das suas preocupagdes (objetivos) estd pautada em
analisar o esporte como contetido das priticas pedagdgicas dos pro-
fessores de Educaciio Fisica. Sendo que, a partir do entendimento des-
te autor, uma agio do professor com o esporte deve tomar como prin-
cipio fundamental a noc¢iio de “conhecimento espiralado™, ou seja, o
esporte deve ser desenvolvido dentro da escola passando desde seu
cardter “mecinico'”, e ai se inclui o aprendizado de habilidades e
capacidades motoras, aspectos de saide, ete. até chegar em condicoes
mais amplas, discutindo e ampliando as relacdes do esporte com edu-
cag¢do, do esporte com politica. do esporte com midia, do esporte com
a vida cotidiana de cada aluno, ou seja, que o esporte possa ser utiliza-
do como referéncia na luta por melhores condicoes sociais para aque-
les individuos que ndo tem (classes subalternas).

Até aqui compreende-se que a busca por um método que nao
reproduza os atuais sistemas de ensino (do esporte), € algo que deve
ser minuciosamente estudado bem como atentar-se a todos os aspec-

' Expressao esta, que & utilizada por Saviani (2003a) gquando o autor explica que a idéia de liberda-
de, num primeiro momento, passa por uma condigao de nac-dominio dos instrumentos ou materi-
ais que se pretende manipular até que, num segundo momento, apos muito treino @ agao com
determinados objetos, a pessoa passa para uma condigao de dominio dos mesmos podendo ir
para alem de suas capacidades, ou seja, o homem se toma livre para conduzir tais instrumentos,
objetos, (conteudos), efc,
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tos sociais que, com certeza, influenciam a manutenc¢io ou mudangas
de rotas para a aplica¢do do ensino do esporte na perspectiva histdri-
co-critica. Portanto, a seguir, procurar-se-d estabelecer a dimensao
social a qual o esporte se insere dentro do contexto da teoria dos auto-
res influenciados pela obra de Saviani.

Dimensionando o esporte para caracteriza-lo
em “‘um ato educativo”™

Procurando dar fundamentagio tedrica para a constru¢do de um
método coerente com os anseios da pedagogia historico-critica, tra-
car-se-d o contexto social ao qual se remete o esporte verificando sua
ligaciio com a instituiciio escolar. Desta maneira, estabelecer-se-4 uma
linha de argumentagiao ou de raciocinio que servird de base para saber
se podemos considerar o esporte enquanto um instrumento de trans-
formacio social,

Com isto, nio se pode dar inicio as discussoes sem fazer um resgate
sobre a génese do esporte e como se deu seu processo histérico na
sociedade a partir do século XVIII. Sendo assim, conforme Bracht
(2005) o esporte moderno surge como atividade corporal com finali-
dade competitiva vindo da cultura européia, mais especificamente, das
classes populares inglesas procurando substituir os jogos tradicionais
que tinham carater religioso, por exemplo. No caso da Inglaterra, es-
tas manifestacoes se mantém nas (Public Schools) devido ao entendi-
mento de que o poder piiblico ndo as identificava como “ameacas a
propriedade e & ordem piiblica” (BRACHT, 2005, p. 14).

Na seqiiéncia, Bracht (2005) caracteriza o esporte em “competi¢io,
rendimento fisico-técnico. record, racionalizacio e cientifizacdo do
treinamento” (BRACHT, 2005, p. 14) de maneira que, este fendmeno
tornou-se uma expressio hegemdnica no mundo moderno
esportivizando a cultura corporal de movimento.

[sto comprova como o esporte serviu de instrumento para consoli-
dar a sociedade capitalista, incorporando valores que se encontram e
até¢ mesmo se confundem numa tnica expressdo.

A este processo de génese do esporte moderno, Bracht (2005) indica
que houve resisténcias desta esportivizagao da cultura corporal de
movimento como o caso do “movimento gindstico da classe trabalha-
dora alemd” e das “Olimpiadas dos Trabalhadores™ (Frankfurtem 1915
e Praga em 1927). Estes movimentos visaram a incorporagio e desen-
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volvimento de valores contraditérios' aos da sociedade capitalista e
s6 ndo prosseguiram devido ao estado de caos que se deu na Europa
no periodo pos-Segunda Guerra Mundial. Este fato ¢ representado hoje
numa diferenciagdo do conceito do esporte dividindo-o em esporte de
rendimento, esporte de lazer e esporte educativo'®. Entretanto, o autor
considera apenas a denominagio esporte-espetdculo e esporte enquanto
atividade de lazer, isto porque toda a representatividade do esporte
educacional se apresenta na primeira denominagio enquanto que na
segunda, o que se observa é um duplo caréter, pois, o esporte visto do
ponto de um telespectador, pode ser considerado atividade de lazer,
agora com relag@o ao praticante ou atleta desta modalidade, este niao a
vé como atividade de lazer e sim como trabalho (remunerag¢io). Em
ambos os casos, esporte-espeticulo e esporte como atividade de lazer.
sio transformados “em mercadoria veiculada pelos meios de comuni-
cacdo de massa” (BRACHT, 2005, p. 17).

Dando prosseguimento, Bracht (2005) desenvolve suas idéias den-
tro da perspectiva das inter-relacGes e diferengas entre o esparte-espe-
taculo e esporte de lazer. Assim. se 0 esporle enquanto atividade de
lazer ¢ considerado diferente da primeira denominagio, porque segue
os mesmos codigos ou valores utilizando-se também do mesmo meio
fisica?

Deste modo, a resposta para esta pergunta ¢ entendida pelo “proces-
so de esportivizacdo™ que determinadas priticas corporais sofrem ao
ganhar alguma representatividade internacional, pois, este fato demons-
tra o interesse das organizagdes esportivas se manterem no poder.

Com relagio as diferencas encontradas no dmbito do esporte, pode-
se dizer que o “de espeticulo” estd vinculado ao mundo do trabalho e
o esporte como “atividade de lazer” volta-se para o mundo do nio-
trabalho de modo que. os objetivos para o esporte-espetdculo sdo: “vi-
téria-derrota, a maximizagio do rendimento, e racionalizacio dos mei-
o0s”. Enquanto que o esporte praticado como lazer tem como objetivos
“motivos ligados a satde, ao prazer ¢ a sociabilizagdo™,

A partir disto. pode-se ver que Bracht (2005) compreende que o es-
porte tem um duplo cardter educativo, ou seja. em suas acdes. 08 pro-
fessores tém a oportunidade de trabalhar sobre o contexto socialmente
vivido pelos alunos demonstrando sua complexidade e contraditorie-
dade. utilizando para isto, o ensino do conteddo esporte. Mas porque o

"' Solidariedade, companhairismo, amizade, respeito ao ser humano dentro de uma perspectiva de
consciéncia de classe orientada por criticas dirigidas ao principio da competi¢do, rendimento e
record; ao processo de adestramento ou disciplinarizagao dos trabalhadores pelo esporte-espeta-
culo e também na relagao do esporte ‘burgués” como ferramenta do militarismo e fascismo.

" De acordo com a Consfituigao Federal de 1988.
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esporte tem um “duplo cardter educativo™? Tem porque o professor,
por intermédio da agio descrita acima, tem a possibilidade de repassar
ou reproduzir o conteddo e a sociedade em questdo (sendo isto o que
mais acontece na escola), ou entdo, o professor pode instigar os alunos
a solucionarem problemas que podem representar questoes de ordem
social transformando a realidade em que estes vivem.

Deste modo, em outra de suas obras, Bracht (1997) classifica os
contetdos sécio-educativos do esporte como funcionalistas. sendo es-
tes, meros reprodutores do “contexto sécio-econdmico-politico e cul-
tural” da sociedade vigente. Desta maneira, o autor compreende que a
competi¢iio, regras, respeito. hierarquia e autoritarismo presentes no
esporte, se adequam a estrutura da escola como contetido das aulas de
Educagio Fisica pelo fato de que estes elementos sdo necessdrios a
manutencio (existéncia) da sociedade capitalista.

Bracht (1997) fala que é necessdrio observar o contexto social a
partir da ética do conflito, pois somente assim € que se percebe a am-
bigiiidade do cariter educativo da prdtica esportiva de modo que, se
de um lado o esporte € visto como uma expressao ou fendmeno social
que reflete a I6gica do capital e. desta forma, aplicado ao contexto
escolar visando a formagio de pessoas adestradas, domesticadas, ¢
conformistas; por outro lado o esporte pode ser um principio educativo
para a criacdo cultural, coletivizag@o e transformagao social. Isto €
possivel segundo Gadotti (1983) apud Bracht (1997) a partir de “um
compromisso com a classe oprimida ¢ dominada, que € a classe traba-
lhadora™ (p. 65).

Desta forma, o autor tece seu raciocinio fundado na necessidade
de trapsformagio da(s) postura(s) dos professorm de Edut..igau Fisi-
ca, devendo estes, superar a visdo de que o movimento ¢ predomi-
nantemente moltor, mas sim que este € determinado histérico e soci-
almente.

Devemos entender que o movimento que a crianga realiza num
jogo tem repercussdes sobre todas as dimensoes do seu comporta-
mento, e mais, que esta atividade veicula e faz a crianga introjetar
determinados valores ¢ normas de comportamento [...] (BRACHT,
1997, p. 66).

Com isto, Bracht (1997) explicita outras posturas que devem ser
tomadas pelos professores que relacionam o esporte e a Educagdo Fi-
sica com o contexto social das criancas, expondo que, a infincia ndo
se estabelece como algo natural, mas sim, que suas determinagdes sdo
sociais e histéricas: de que o aprendizado de habilidades motoras, ca-
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pacidades fisicas, destrezas esportivas, determinard o uso do movi-
mento, mas na verdade, “sdo os valores e normas de comportamento
introjetados pela condi¢iio econémica e pela posi¢ao na estrutura de
classes de nossa sociedade™ (BRACHT, 1997, p. 66); de que o nao-
diretivismo conduz as aulas de Educacio Fisica fundado nos interes-
ses dos alunos e que o professor seria um facilitador da aprendizagem,
mas sim, que esta compreensdo nos leva a falta de objetividade na
Educagio Fisica escolar; de que a cultura dominante é algo ruim, mas
sim, que esta ao ser apropriada pelas classes populares deve ser
reconstruida a partir dos seus interesses e necessidades e por dltimo e
nao menos importante, devemos quebrar com a visao de que as aulas
niao devem ser discutidas e construidas em conjunto com os alunos.

A partir destas proposi¢oes de mudangas elaboradas por Bracht (1997)
no que se refere a agdo do professor nas aulas de Educagio Fisica,
verifica-se a presenga de duas vertentes para o esporte: a perspectiva
de continuidade e a perspectiva de descontinuidade.

Sendo assim, segundo Bracht (2002), é por meio da vertente de conti-
nuidade que o esporte se legitima englobando também, a criagiio do mito
esportivo como fundamental ferramenta de sua legitimagao.

Assim, o mito esportivo, construido pelos idedlogos do esporte,
retira dele sua marca histdrica, o que permite legitima-lo mais fa-
cilmente e camuflar seu cardter eurocéntrico, com lodas as conse-
giiéncias socioeconomicas e politicas inerentes a esta questio
(BRACHT, 2002, p. 193),

E por intermédio desta legitimidade que o “esporte parece antecipar
alguns elementos (principios/normas de conduta/valores) que s6 pos-
teriormente se afirma na sua plenitude no conjunto das praticas soci-
ais” (BRACHT, 2002, p. 194).

Outro aspecto relacionado com sua legitimidade, segundo Bracht
(2002, p.195), estd no desenvolvimento da “ética esportiva™ por in-
termédio do “gosto pela luta, o sentido do esforco, a solidariedade, a
abnegagio, a coragem, a lealdade. a suplantagao de si préprio™. Ja
no trato de sua mercadorizacio, o esporte € visto como atividade de
lazer e de auto-rendimento sendo que a caracteristica principal deste
aspecto, estd no entendimento da transformagéao do esporte como “di-
reito do cidadio™ (baseado nos principios do Estado de bem-estar
social) para a condi¢io de que o esporte ¢ hoje um “direito do consu-
midor™ (tendo em vista a imposi¢io de politicas neoliberais).

A partir deste ponto, podemos identificar a l6gica desenvolvida na
questio do esporte educacional dentro das escolas com o desenvolvi-
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mento das modalidades esportivas voltadas para o treinamento fora do
periodo escolar, e também, essa relacio desempenhada pelas parcerias
com clubes esportivos e entidades privadas. Sendo assim, o esporte
como atividade de lazer estd submetido a l6gica do mercado, pois para
que os sujeitos joguem futebol, basquete, handebol entre outras moda-
lidades, por exemplo, € necessirio que se pague o “aluguel da quadra™
ou do local que se vai utilizar.

Com relagiio a vertente de descontinuidade. Bracht (2002) a consi-
dera numa perspectiva de quebra destes paradigmas que se estabelece-
ram na sociedade capitalista, visando uma superacio desta ordem so-
cial estabelecida.

Dentro de uma proposta que segue na mesma linha (descontinuidade),
Assis (2001) ao falar do “Lugar e o Papel do Esporte na Escola”, tem
a preocupacio de resgatar pontos basicos ja trabalhados no desenvol-
vimento do esporte na escola. Para isto, parte da compreensio que
Betti (1991) tem sobre o objeto observado, trazendo assuntos como a
performance (competicao) como uma das principais caracteristicas do
esporte e que, no seu bojo, as criticas deste autor se dirigem para a
quebra com a formagio de atletas.

Qutro aspecto trazido para essa discussio da tematizagio do esporte
na escola, desenvolve-se em torno das possibilidades que o esporte
pode ter em se tratando da perspectiva emancipatdria, ou seja, Betti
(1991) apud Assis (2001) compreende como objetivo do esporte na
Educacio Fisica, desenvolver mais do que o simples aprendizado e
praticismo mecanico do esporte, de maneira que Betti (1991) discorre
numa perspectiva de compreensio, incorporagio e aprendizado de
conhecimentos que leve os alunos a dominarem todos os aspectos ine-
rentes a cultura esportiva.

Para Assis (2001), sobre esta discussdo, ndo pode ser deixada de
lado a proposta de tematizagdo que Bracht (1997)" traz sobre o espor-
te estabelecendo como pontos de destaque: a educagio, a saide e a
confraternizagio e paz mundial que o esporte pode ter em seu papel
social. Segundo Bracht (1997) apud Assis (2001), a estes papéis soci-
ais que o esporte pode desenvolver, sdo remetidas fungoes de legitimi-
dade e de identidade para com a sociedade atual, pois em seu progres-
$0, 0 esporte cria cada vez mais vinculos mercadolégicos como
balizadores das relacGes sociais neste meio. aspecto este que passa
pelo entendimento de que o aprendizado do esporte se enquadra numa
perspectiva eminentemente pritica, ou seja, em suas criticas Bracht

" Esta referéncia de Bracht (1997) esta relacionada a obra “Sociologia Critica do Esporte: uma
introdugdo” na sua terceira edig@o publicada em 2005 pelo mesmo autor.
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(1997) apresenta dividas ao fato dos alunos se apropriarem da cultura
esportiva numa perspectiva emancipatoria apenas pela sua pratica.

Com esta discussio apresentada, Assis (2001) expde um didlogo com
as propostas de Kunz (1994), Castellani Filho (1998) e Vago (1996)
como sendo autores propositores de mudancas pedagdgicas no trato
com o esporte.

A partir disto, Kunz (1994) apud Assis (2001) discorre que uma
“transformagio didatico-pedagdgica™ do esporte deve partir de uma
pedagogia dialogica, levando em conta as experiéncias dos alunos para
que o objetivo da autonomia seja alcancado de maneira que o aprendi-
zado das técnicas, tdticas e regras sejam negados.

Desta forma, ao fazer uma discussio sobre a obra de Kunz (1994), o
autor Assis (2001) acredita que as regras, técnicas e titicas devem ser
consideradas com base na transformacao de suas significacoes para os
alunos, e nio simplesmente que o aprendizado destas seja lhes negado.

Com esta visdo, entende-se que a perspectiva de Assis (2001) é con-
vergente com as estratégias de ensino dos esportes elaboradas no Co-
letivo de Autores (1992) sendo que, o aprendizado das técnicas, tati-
cas ¢ regras devem ser ensinados també€m. mas estabelecendo continu-
as propostas que as modifiquem para ocorrer o aprendizado do esporte
numa perspectiva critico-superadora.

Com relagiio & obra de Castellani Filho (1998), Assis (2001) ressalta
sobre a necessidade de uma desportivizagdo da Educagiio Fisica sem
deixar de explorar ou utilizar o contetdo esporte na Educagio Fisica
escolar,

Assim, Castellani Filho (1998) apud Assis (2001) propde uma am-
pliag¢do sobre o conceito de Educacdo Fisica por meio da reflexio do
valor e da inten¢do contidas nas experiéncias corporais vivenciadas
pelos alunos. Outro aspecto relevante da obra de Castellani Filho
(1998), € o fato deste questionar a presenca da competicio nas aulas
de Educacdo Fisica (mais especificamente no esporte) ¢ também por-
que esse aspecto que pode ser trabalhado nas aulas ¢ tio exacerbado.

Na medida em que desenvolve sua obra, Assis (2001) destaca trés
pontos importantes que Castellami Filho (1998) trata dentro da con-
cepeio de mudangas:

O primeiro € quanto ao sentido central da agiio que entendo como
“aprender a resolver problemas™, aprendizado que extrapola o dm-
bito do esporte. O segundo € quando o autor da pistas concretas de
como articular a competigdo com a discussdo de questoes a ela
increntes, propondo mostras de video, painéis e debates. O tercei-
ro ponto diz respeito ao desenvolvimento de outras atividades pa-
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ralelamente aos jogos. configurando assim um quadro em gue o
esporte, de fato, acontece no interior, dentro mesmo, de uma pers-
pectiva cultural mais ampla (ASSIS. 2001, p. 137-138).

Referente a proposta de Vago (1996). Assis (2001) a entende como
coerente no que diz respeito ao trato do esporte na escola e da escola,
pois, conforme as palavras do autor, devemos ter claro que as acoes da
escola podem tanto conservar como também transformar. Sendo que,
nesta mesma idéia, devemos trabalhar com o contetido esporte dentro
da escola sem deixar de lado aquele que se desenvolve fora desta.
Portanto, o fato do esporte passar por um trato pedagégico na escola
(considerando todas as suas influéncias internas e externas) deveria
sair desta instituigdo com um novo formato, que a0s poucos, com as
inter-relagoes dos alunos em outros meios sociais, apresentariam um
processo de mudanga deste contetido. A esta agdo de tratar o esporte
pedagogicamente levando em consideragdo outras esferas
influenciadoras, para que, ao sair da escola, o contetido esporte seja
confrontado e modificado, Assis (2001, p. 142) denomina um proces-
80 que estd “em mao dupla com a sociedade™.

Passada esta fase, que compreendeu como o esporte e a educagio se
relacionam na escola e desta com a sociedade em dmbito mais geral,
fica no ar a presenga de algumas indagagoes que seguem desta manei-
ra; “‘como agir junto aos alunos referenciando o conteddo citado?”,
“que procedimentos tedrico-metodolégicos devem ser utilizados no
trato do esporte no interior da escola?”, “quais seriam as propostas
para contemplar aos alunos a apropriagao e produgio de conhecimen-
tos referente ao esporte?”, “como fazer para que os alunos estabele-
gam relagdes do esporte com a sociedade num ambito mais amplo?”.

Sendo assim, a proposta para o proximo tépico estd na apresentagio
de uma orientagiio metodoldgica para a agdo do professor dentro da
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica.

A proposta didatica de Gasparin e sua relacdo com o ensino do
esporte: possibilidade do estabelecimento de um método

A partir das indagag¢oes surgidas por intermédio da discussdo expos-
ta entre os autores anteriormente citados, encontra-se na obra de
Gasparin (2005) pistas que podem orientar a formulagdo de respostas
para as perguntas apresentadas anteriormente, de maneira que, a ela-
boragio de um método de ensino-aprendizagem com base na pedago-
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gia historico-critica deve-se fundamentar na agio docente-discente par-
tindo do principio dialético “prdtica-teoria-pratica”. Isto implica dizer
que ndo somente 0s alunos, como também os professores, sio respon-
sdveis pelo processo de construcao do conhecimento. Este que deve
estar diretamente ligado com a prixis"” social de ambos, sendo este
um processo de inter-relacio dos sujeitos (alunos e professores) com
os condicionantes ou determinantes sociais que os cercam (natureza e
contetdos socio-educacionais).

Deste modo, pode-se dizer que, segundo Gasparin (2005, p. 02), ““os
contetidos sdo sempre uma producio histdrica de como os homens
conduzem sua vida nas rela¢tes sociais de trabalho em cada momento
de produgdo™ de maneira que, nas suas diversas determinacdes/mani-
festacdes apresentam a complexa e contraditoria realidade social na
qual estamos inseridos.

Assim, na medida em que os conteddos s@o apresentados ou ensina-
dos aos alunos, deve-se partir de um enfoque que seja a reflexiio deste
com base na sincrese”, andlise'® e sintese'”.

De acordo com o pensamento do autor,

Esse processo de pritica-teoria-pritica nio € linear mas se de-
senvolve em circulos concéntricos ¢ crescentes, possibilitando ao
aluno a busca continua de novos conhecimentos ¢ novas praticas,
Trata-se de uma concepgio metodolégica que propde um equili-
brio entre teoria ¢ pritica e os processos indutivo ¢ dedutivo na
construcdo do conhecimento escolar (GASPARIN, 2005, p. 8).

Com isto, Gasparin (2005) estd demonstrando o quanto ¢ fundamen-
tal o papel do professor na condugio do processo de ensino-aprendi-
zagem e como se percebe, sobre a “Prética Social Inicial dos Conte-
dos™, Gasparin faz referéncia a necessidade de tornar a aprendizagem
em algo significativo, pois conforme suas idéias. deve-se criar um cli-
ma que venha ser favordvel. Isto poderd acontecer por intermédio de
vdrias a¢des como por exemplo, elaboraciio de perguntas em sala de

" Represeniada pela relagao entre a teoria (reprodugdoe ideal da realidade) e pratica que exprime
nossas agoes cotidianas carregadas de sentido ou significado (teoria).

'* Sendo este um processo de apreensao das percepgoes, nogdes e conceitos que s alunos tem da
realidade a partir dos conteldos em questao.

'*Que € o momento onde sio relacionados aspeclos mais particulares e amplos sobre os contetdos
ens:qados, fazendo com que os alunos percebam outras e relevantes determinacdes sobre o co-
nhecimento que se esta transmitindo.

'"Que caracteriza um pensamento nevo e concreto da relagao dos contetdos com a realidade social
de alunos e professores, ou seja, este momento & o do retorno a pratica social com foco na agao
transformadora no sentido da construgao de um novo conhecimento superior e mais elaborado,
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aula que exija dos alunos falarem a respeito dos contetidos que serfio
tratados no decorrer das aulas (pratica social imediata e mediata).

Desta forma, o professor estard trabalhando o aspecto da contextua-
lizagdo daquilo que os alunos jd sabem ou conhecem sobre o conten-
do, pois, a importincia desta acdo reside em apreender qual € o grau
de conhecimento dos alunos e quais as relagoes ou mediacdes que
estes fazem na sua pritica social mais geral, de maneira que essa “to-
mada de consciéncia da realidade e dos interesses dos alunos evita o
distanciamento entre suas preocupagoes ¢ 0s contetidos escolares™
(GASPARIN, 2005, p. 17).

O autor, fundado na teoria de Vigostski, explica que as zonas de
desenvolvimento atual e proximal dos educandos demonstra que estes
Jd apresentam em processos anteriores i escola, um certo dominio de
conhecimento sobre determinados contetidos, caracterizado principal-
mente pela espontaneidade ou empirismo que ocorre em suas praticas
sociais. Sendo que na escola, o professor tem a finalidade de trazer
estes conhecimentos & tona com o objetivo principal de sistematiza-
los apresentando sua relevincia que conduzird, por parte dos alunos e
professores, uma interligagido dos contetidos ensinados i totalidade
social existente.

Com isso, a visiio que os alunos tem sobre os contetidos so pode ser
cadtica (sincrética), pois, ainda nio estdo a par das miltiplas determi-
nacgoes que podem influenciar o objeto de ensino de modo que. o pro-
fessor utilizar-se-d de procedimentos que passem confianca e segu-
ranca aos alunos para expor seus conhecimentos e sua realidade. Des-
ta maneira,

A Pritica Social Inicial é sempre uma contextualizagio do con-
tetido. E um momento de conscientizagdo do que ocorre na socieda-
de em relagio aquele tépico a ser trabalhado, evidenciando que qual-
quer assunto a ser desenvolvido em sala de aula ja estd presente na
priitica social, como parte constitutiva dela (GASPARIN, 2005, p. 24).

Segundo Gasparin (2005), a forma para que esta situacao inicial de
aprendizagem aconteca, deve ser orientada pela anunciagio dos con-
tetdos onde s@o apresentados objetivos, topicos e subtopicos que ori-
entariio alunos e professores na condugio do processo pedagdgico em
sala de aula por meio de dois e importantes aspectos: o que os alunos
ja sabem e o que os alunos gostariam de saber sobre o assunto a ser
aprendido.

Dando continuidade a sua proposta, para Gasparin (20035) o proces-
so de problematizagio € um “elemento chave™, é o momento em que



se inicia a aprendizagem significativa dos conteudos. Aqui, a Pritica
Social Inicial dos alunos comega a ser posta em duvida (questionada)
a Juz daquilo que os alunos estdo aprendendo. Por intermédio de uma
desconstrucio, sao evidenciados todos os aspectos e contradi¢des pre-
sentes naquele(s) contetido(s) em sua relagiio com a vida cotidiana dos
Mesmos.

Com base nas “grandes questdes sociais”, a problematizagdo, se-
gundo Gasparin (2005), faz uma relagio entre o contetido e os proble-
mas e necessidades “que precisam ser resolvidos no cotidiano das pes-
soas ou sociedade™ (GASPARIN, 2005, p. 37).

Assim, a problematizacio deve estar baseada no questionamento das
miltiplas dimensdes sociais' dos contetidos em guestdo, de maneira
que. esta

¢ o fio condutor de todo o processo de ensino-aprendizagem.
Todavia, este momento € ainda preparatério. no sentido de que o
educando, apds ter sido desafiado, provocado, despertado e ter apre-
sentado algumas hipéteses de encaminhamento. compromete-se te-
drica e praticamente com a busca da solugiio para as questoes le-
vantadas. O conteddo comega a ser seu. J4 nio € mais um conjunto
de informag¢des programdticas. A aprendizagem assume,
gradativamente, um significado subjetivo e social para o sujeito
aprendente (GASPARIN, 2005. p. 50).

Na instrumentaliza¢io, Gasparin (2005) discorre sobre as agoes que
devem ser tomadas por docentes e discentes no processo de apropriagio
e construcdo dos conhecimentos. O processo de instrumentalizagio € o
momento em que os “sujeitos aprendentes e o objeto de sua aprendiza-
gem sdo postos em reciproca relagio através da mediagio do professor™
(GASPARIN, 2005, p. 51). Isto significa dizer que o processo de
instrumentalizagiio € estabelecido por um confronto entre os conheci-
mentos cotidianos com os conhecimentos cientificos que foram detecta-
dos na Pritica Social Inicial e problematizados para a resolugio dos
“grandes problemas sociais”.

Para que o processo de instrumentaliza¢do ocorra de forma sistemati-
ca, Gasparin (2005) afirma que o professor deve trabalhar com todos os
aspectos da “Teoria Histérico-cultural'”. Isto requer criatividade, do-

" Conceituallcientifica, historica e social, econémica, polilica, religiosa, estetica.
% *a formagao dos conceitos cientificos na crianga, as diferentes dimensdes dos conceitos cotidia-

nos e cientificos, a imitagao e as suas consequéencias pedagogicas, a construgao dos conceitos
cientificos e o sistema dos conceitos cientificos” (GASPARIN, 2005, p. 58)
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minio dos contetidos que serdo tratados e dominio dos processos de
desenvolvimento dos educandos que se explica pela mediacio do pro-
fessor ao confrontar os conhecimentos cotidianos dos alunos com aque-
les cientificos instigando os mesmos a “analisar, comparar, criticar, le-
vantar hipdteses, julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar,
conceituar, etc.” (GASPARIN, 2003, p. 55).

Sobre a Cartase, Gasparin (2005) afirma ser este 0 processo em que
0s educandos mostram, ainda que teoricamente, uma sintese referente
ao contetido e sua relagiio com a solugdo dos problemas da pritica
social. Pode-se dizer que este € o momento cujo “educando sistemati-
za e manifesta que assimilou, isto ¢, que assemelhou a si mesmo o0s
contetddos ¢ os métodos de trabalho usados na fase anterior”
(GASPARIN, 20035, p.128). Esta assimilagio ¢ exposta pela nova pos-
tura que os alunos demonstram ao dissertar sobre o objeto de estudo,
ou seja, de uma postura pautada na visio natural (sincrética) para uma
postura histérica e socialmente (sintética) dos conteudos em sua rela-
¢iio com o todo social.

A partir de um exemplo pritico, Gasparin (2005) demonstra que a
Cartase assemelha-se ao gol no futebol, ou seja. a comemoragio de
um gol € o resultado de um processo que foi construido com a retoma-
da da posse de bola e que, através de passes e lancamentos precisos
entre 0s companheiros, estabeleceu-se as condigoes ideais para que
alguém daquele time chutasse a bola para dentro da meta. O mesmo
deve ocorrer, segundo o autor, no processo de ensino-aprendizagem
através de uma avaliaciio pautada no alcance dos objetivos estabeleci-
dos a partir da Prdtica Social Inicial, nas dimensdes sociais
problematizadas e trabalhadas na fase da Instrumentalizacio dos con-
tetidos de ensino.

Para que isto se efetive, ou seja, para que os educandos mostrem que
se apropriaram sinteticamente dos contetdos, as avaliagdes devem
constar de instrumentos e critérios para verificar se os alunos trans-
cenderam do conhecimento empirico (sincrético) para o conhecimen-
to cientifico (sintese).

Para Gasparin (2005), a Pratica Social Final € o processo em que os
educandos apresentam em suas acdes, um COmPromisso com a trans-
formacgiio das prdticas sociais que envolvem os contetidos aprendidos
em suas relacdes mais amplas com a sociedade, nas fases anteriores
deste método diddtico. De acordo com o autor, os sujeitos aprendentes
que chegam neste nivel do processo de ensino-aprendizagem, sao des-
pertados para a utilizacio dos contetidos e conhecimentos apropriados
num sentido de mudar a sua propria prética social, ou seja, a escola
contribuiu para o desenvolvimento dos alunos sem escapar de suas
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importantes, historicas e vitais fun¢des de mudangas, conforme
Mésziros (2005).

Vasconcellos (1993) apud Gasparin (2005, p. 147) ressalta o quanto
¢ importante desenvolver o processo de ensino-aprendizagem por in-
termédio da unidade diddtica “teoria-pratica”, pois, de acordo com o
autor, “um conhecimento. para levar a agdo, deve ser carregado de
significado (compreensdo) e de afetividade (envolvimento emocional )™

Esta Pritica Social Final é o processo em que, ndo somente 08
educandos, mas também os professores sio modificados pela media-
¢ao de sucessivas aproximagoes com o objeto de estudo, fazendo com
que os conteidos sejam reconstruidos “passando de um estagio de
menor compreensio cientifica a uma fase de maior clareza e compre-
ensdo dessa mesma concepgdo dentro da totalidade™ (GASPARIN,
2005, p. 144). Para que este processo nao fique apenas no plano inte-
lectual dos educandos, ¢ preciso estabelecer uma aplicacio social des-
ta nova postura frente aos conteddos que, materializa-se por uma nova
atitude pritica dos alunos e por uma proposta de agio.

Desta forma, Gasparin (2005) conclui que é necessdrio que se esbo-
ce um planejamento geral dos contetidos que se pretende ensinar (mini-
projeto), para que depois, de acordo com as condicdes dos grupos de
trabalho, se pense numa acio orientada por este método didatico. Isto
deve-se ao fato que os professores, dentro de seu contexto social. apre-
sentam diversas dificuldades de colocar em pratica a presente propos-
ta que vai desde a falta de tempo para planejar, até as condigoes atuais
impostas pelo contexto educacional™ que, equivocadamente, estabe-
lece os conteddos de ensino para que depois se pense nos “grandes
problemas e necessidades sociais™ dos educandos.

A partir deste ponto, estabelecer-se-d uma discussio que seri reme-
tida na possivel relagio entre a proposta diddtico-metodoldgica de
Gasparin (2005) e 0 que pensam 0s autores que escrevem sobre o tema
esporte em suas dimensoes socio-pedagdgicas.

Com isto, no momento em que vimos neste mesmo texto Bracht
(1997) falar sobre os contetidos sécio-educativos do esporte, € per-
ceptivel que o autor estd de acordo com a proposta de Gasparin (2005),
pois sua principal preocupagio reside em fazer com que as aulas se-
jam conduzidas a partir da pritica social dos alunos. Isto nos dd novo
folego na medida que € possivel perceber que o saber escolar (caso do
contetido esporte) pode passar por um processo de reformulaciio no
interior da escola, sendo este retornado a sociedade por intermédio

“ Secretarias estaduais e municipais de educagao, manuais e livros didaticos, falta de um planeja-
mento geral comprometido com a “Teoria Historico-cultural” e também falla de compreensao por
parte dos professores da Pedagogia Historico-Critica.
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das relagoes dos alunos com uma nova forma (processo de sintese).

De acordo com a proposta de Gasparin (2005), outro ponto a ser
destacado na obra de Bracht (1997) é a categoria de andlise (6tica do
conflito) para observar o contexto social e educacional da pritica es-
portiva. De modo que, ao estabelecer um conflito de idéias, conceitos.
valores e atitudes referentes ao contetido esporte, o autor estd
problematizando-o junto aos alunos e também colocando em pritica
um processo de ensino-aprendizagem que vai para além da visao imedi-
ata e mediata® que criangas e adolescentes possam ter sobre o esporte.

Este tipo de agao pode trazer como reflexos uma forma diferente de
compreensdo dos contetdos escolares, uma forma diferente de abor-
da-los junto aos professores e alunos, pois, faz com que ambos estu-
dem e produzam coletivamente novos conhecimentos resgatando o sig-
nificado da instituigdo escolar conforme entendimento da obra de
Gasparin (2005).

E imperioso salientar que esse propdsito de agiio pedagdgica refe-
rente ao contetido esporte mostra-se atual pelo texto do Coletivo de
Autores (1992), sendo visualizado que o conhecimento deve ser enca-
rado & luz de sua provisoriedade, relevincia social, contemporaneidade
e simultaneidade ou articulagdo com outros contetddos, fato este que
caracteriza uma aciio com foco no principio dialético “pritica-teoria-
pritica” apresentado por Gasparin (2005).

Para esta discussio, Assis (2001), contribui na medida em que pensa
que os alunos devem aprender sobre esportes dentro de uma concep-
¢ilo que vai “para além” do aprendizado de habilidades motoras, re-
gras, técnicas e taticas das modalidades esportivas, sendo que, estd
aciio pedagdgica passa por um processo de mediagio entre o contexto
social vivido pelos alunos e o saber sistematizado (escolar) que € con-
duzido pelo professor,

Com relagio a esse “para além do aprendizado de habilidades, re-
gras, téenicas e tdticas” referentes ao esporte, Assis (2001) também
cita 0 exemplo do autor Castellani Filho (1998) sobre tutebol, para
apresentar uma proposta que englobe questoes raciais, politica, cultu-
ra, ele. relacionados a este tema nas aulas de Educagdo Fisica.

De acordo com o entendido, as idéias do autor contribuem para uma
aciio docente-discente explicitamente voltada para a problematizacao,
instrumentalizagio e configuram-se numa perspectiva de reconheci-
mento da pritica social dos alunos (contexto predominantemente vol-
tado para o aprendizado de regras, técnicas e titicas de futebol). par-

# Segundo Gasparin (2005), a visdo imediata caracteriza-se pelas relagtes que 0s alunos mantém
diretamente com o conteldo estudado e a viséo mediata e caracterizada por aquilo que eles sa-
bem a respeito mas nac tem esse contato direto.
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tindo para um questionamento desta realidade (por que a competigdo ¢é
a tonica das aulas?), apresentando e analisando outros temas referen-
tes ao contetdo (futebol e racismo, futebol e politica, futebol e cultu-
ra, futebol e mercado) sendo confrontados para que, ao final, este con-
tetido retorne & pritica social dos alunos com um novo formato que,
por si 6, jd entrard em conflito com aquela realidade anterior fazendo
com que um novo conhecimento seja produzido, superior ¢ mais ela-
borado (processo de sintese).

Com estas mediagoes feitas anteriormente, utilizando a contribuigao
de Castellani Filho (1998); Assis (2001); Bracht (1997); Coletivo de
Autores (1992) e Gasparin (2005), ¢ possivel perceber que o esporte
enquanto contetdo das aulas de Educacao Fisica escolar pode vir a ser
um rico instrumento para o processo de ensino-aprendizagem?, isto
porque, conforme exposto, a visio sobre tal fendbmeno social se torna
mais ampla na medida em que se estuda mais sobre o objeto de pesqui-
sa (processo de sucessivas aproximacoes), conduzindo-nos a uma apre-
ciagdo mais essencial daquilo que implica em fazer com que todos os
sujeitos se apropriem da realidade social cada vez mais complexa e
contraditéria.

Tal fato compreende em fazer com que o professor. que é o carro
chefe deste processo. tenha atitudes que recaiam sobre a visao de que
mundo e quais sujeitos estamos querendo formar. Desta maneira, para
que isto se torne realidade, este profissional (e também todos os ou-
tros) deve ter claro e explicito seu compromisso técnico e sua compe-
téncia politica™. direcionando sua agio pedagdgica e evitando a es-
pontancidade nas aulas de Educagio Fisica.

Consideracoes

A elaboragao deste estudo sempre foi orientada pela necessidade de
identificar e apontar as possibilidades metodoldgicas de tratar o es-
porte, num sentido pedagdgico, i luz de uma perspectiva emancipatdria.

“ Exemplos que seguem neste sentido sao: A oficina ‘Futebdis na Escola’ de Assis (2001) que
promove a ampliacéo da consciéncia sobre como os professores de Educagao Fisica concebem o
futebol em suas vidas e no trato pedagdgico que podem dar em suas aulas e também o filme
‘Boleiros”, que retrata o contexto social desle esporte no Brasil.

# Faco questéo de estabelecer este dialogo com aquilo que Saviani (2003a) chama de “Compromis-
50 Politico e Competéncia Tecnica”, de maneira que, "nao se faz politica sem competéncia técnica
€ nao existe técnica sem compromisso; além disso, a politica também e uma guestao técnica e o
compromisso sem competéncia & descompromissa” (SAVIANI, 2003a, p. 53).
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A respeito disto, pode-se dizer que tal objetivo foi construido pela
compreensdo de que o trato pedagdgico que o esporte tem na escola,
da-se apenas pelo viés do tecnicismo/performance. Este fato, insere a
pedagogia do esporte na proposta das teorias “ndo-criticas” (pedago-
gia tecnicista) ou também dentro das teorias “critico-reprodutivistas”
expostas por Saviani (2003b).

Desta maneira, ficou estabelecido que havia a necessidade de de-
senvolver “uma proposta de a¢io pedagdgica com o esporte orientada
pela pedagogia histérico-critica™”, permitindo considerar que o es-
porte é uma representacgdo (fendmeno) social que explica a légica do
capital em sua plenitude, isto porque, foi possivel perceber que o es-
porte tem uma caracteristica antagonica se for pensado dentro de uma
perspectiva emancipatéria, reflexo disto sdio as poucas literaturas que
expde trabalhos dentro de um pensamento que conteste 0 modelo
hegemdnico imposto, que se resume no rendimento atlético-desportivo.
Isto significa dizer que o esporte “‘pensado™ na escola, e a partir disto,
na sua relagdio com a atual sociedade. apresenta um duplo aspecto
educativo que deve ser sempre confrontado por aquela pessoa que ori-
enta o processo de ensino-aprendizagem — o professor. Este que tem
como fungdo principal, fazer com que os alunos se apropriem do con-
tetido em questdo visando uma apreciagio critica da realidade, que €
dialética. Isto € necessdrio para que os mesmos compreendam também
a presenca do confronto entre o esporte ¢ a sociedade. intervindo auto-
noma e coletivamente em prol da transformagao dos sistemas de signi-
ficacoes do esporte, da educagio e principalmente do mundo que os
cercam,

Deve-se ter claro que a compreensao, neste trabalho, referente a com-
peténcia técnica no esporte nao recai somente no dominio das regras,
técnicas e titicas. Esta competéncia remete-se também ao dominio do
contexto macro-social a qual estamos inseridos, por isso que o profes-
sor de Educacio Fisica deve-se ater para fatores da politica, da histo-
ria, da economia e da sociedade em geral que possam influenciar (con-
tribuir) para uma apropriagdo ampla do conteido em questio.

A partir disto, a proposta tedrico-metodoldgica elaborada pelo autor
Gasparin (2005) parece estar de acordo com 0s pressupostos estabeleci-
dos antes e durante a realizagao deste estudo, de modo que foi possivel
refletir sobre o quanto é importante o papel social da escola e dos pro-
fessores dentro da perspectiva da pedagogia historico-critica. Esta im-

% CASTEZANA, T. S; SOUSA, W. L. L. Uma proposta de acao pedagéaica com o esporte orientada
pela pedagogia histérico-critica: utopia ou realidade? (Pdster). In: Congresso de Cultura Carporal:
acoes e desafios & educagao fisica, esporte e lazer. CBCE-SP/ SESC-SP, 2006.
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portancia € o resultado da responsabilidade que € depositada no modo
de pensar e agir do professor ou do corpo docente que deve por em
pritica com seus alunos. um projeto pedagogico®™ que objetive, explici-
tamente, a transformacio da atual estrutura social a qual estamos inseri-
dos em favor do socialismo. Desta forma, uma pedagogia inovadora do
esporte deve ser estudada/trabalhada procurando se ater as suas diver-
sas determinagdes (dimensdes™) sociais para que, na escola, seja esta-
belecido um didlogo que sirva de base para a transmissio e produgio de
novos conhecimentos.

Outra consideragiio a ser feita estd na proposta de ampliacio do co-
nhecimento sobre o conteddo esporte por intermédio de sua relagéo
com outras instancias sociais como a politica, midia, mercado, ética,
etc. articulando um trabalho pedagégico que ndo exclua regras, 1écni-
cas e tdticas dos esportes, mas sim modificando-as e ampliando seus
conhecimentos referentes a estes aspectos, Isto € dito pelo fato que,
numa proposta pedagogica (metodoldgica) de transformacio do es-
porte, deve-se ater para todas as suas determinag¢des que sdo
estabelecidas pelo contexto “sécio-histérico-politico e econdmico™.

Deste modo, uma proposta que vise desenvolver o esporte dentro de
uma perspectiva histérico-critica — como mostram as andlises feitas
pelas literaturas pesquisadas no ambito da escola e também da socie-
dade — deve ser pensada e posta em pritica por intermédio de uma
acao conjunta de transformacao de todo o sistema social. A partir des-
tas consideragtes, espere-se ter contribuido para estabelecer uma ori-
entacio metodoldgica de aciio com o esporte que, longe de se esgotar
o debate acerca do tema. pretende estimular e orientar novas discus-
soes e fundamentando desafios em prol da superagio do sistema vi-
gente.
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O EnNsINO DA DANCA: REFLEXOES PARA
CoNSTRUCAO DE UMA PEDAGOGIA EMANCIPATORIA

Cristina Mayumni Velucci Shimizu !

Introducio

O presente estudo € uma tentativa de analisar as possibilidades de
construgao de uma pedagogia de cunho emancipatério para o ensino das
Artes, mais especificamente para o ensino da Danga ¢ explicitar quais
seriam 0s seus pressupostos. Para tanto, fizemos, inicialmente, uma re-
visdo bibliogrifica sobre o tema das tendéncias pedagdgicas tendo como
principais referenciais as obras de Dermeval Saviani, Paulo Freire ¢
George Snyders, Terminada tal revisdo, passamos a estudar as possibili-
dades da Arte, mais especificamente da Danga, no processo de
humaniza¢io dos sujeitos. Nessa etapa, diagnosticamos que os princi-
pais métodos de ensino da Danga pautam-se em técnicas extremamente
conservadoras ¢ que nao fazem referéncia a qualquer outro objetivo que
ndo seja 0 do ensino da técnica pela téenica. Constatamos, portanto, a
necessidade de uma nova metodologia para o ensino da Danga que trans-
cendesse 0s objetivos puramente técnicos. Uma nova metodologia que
estivesse comprometida com o desenvolvimento do humano no huma-
no e que, em referéncia i Saviani, estamos denominando de Emancipa-
toria. Nio terminamos, ainda, o nosso estudo e, portanto, a proposta
dessa nova metodologia estd em fase de desenvolvimento, porém temos
ja sistematizados alguns resultados que ora apresentamos.

Danca: uma arte a ser ensinada

O primeiro passo para podermos pensar a danca como um valoroso
conteddo educacional é tratd-la como um saber humano, como:

“o0 saber produzido historicamente, reconhecendo suas condi-
¢coes de produgiio, principais manifestagoes e atuais transforma-
¢oes. A conversao do saber objetivo em saber escolar, para que

' Pesquisadora do Observatdrio de Politicas Sociais (USCS).
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seja assimildvel pelos alunos nos espagos e tempos escolares. E
que nao assimilem somente enquanto resultado. mas como proces-
so de sua produgao. bem como as tendéncias de sua transforma-
¢do”. (SAVIANI, 1991).

E como saber sistematizado a ser ensinado na escola, a danga ocupa
um [ugar privifegiado em rela¢do as outras artes, jd que:

“A danga pode ser considerada a primeira manifestagio do emo-
cional humano. Antes da linguagem. antes da musica, a necessida-
de de extravasar um sentimento fez o homem dangar. Com passos
simples, movimento mistico, dangou de alegria, de tristeza, de gra-
tidao, dangou até para anunciar a guerra e descobriu, sem sua lon-
ga e dificil trajetoria, que poderia dangar por prazer para ostentar
sua rigqueza e afirmar seu pader”, (ACHACAR, 1998: p.11)

Porque a cultura se encontra no centro de tantas discussoes e deba-
tes, no presente momento? Em certo sentido, a cultura sempre foi im-
portante. As ciéncias humanas e sociais hii muito reconhecem isso.
Nas humanidades, o estudo das linguagens, a literatura, as artes, as
id¢ias filosdficas, os sistemas de crengas morais e religiosas, constitu-
fram o contetido fundamental, embora a idéia de que tudo isso compu-
sesse um conjunto diferenciado de significados - uma cultura - ndo foi
uma idéia tdo comum como poderiamos supor. Nas ciéncias sociais, o
que se considera diferenciador da “acdo social” - como um comporta-
mento que € distinto daquele que é parte da programaciio genética,
biolégica ou instintiva - € que ela requer e ¢ relevante para o significa-
do. Os seres humanos sdo seres interpretativos, instituidores de sentido.
A agio social € significativa tanto para aqueles que a praticam quanto
para 0s que a observam: ndo em si mesma, mas em razio dos muitos e
variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam para
definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular
sua conduta uns em relagdo aos outros. Estes sistemas ou codigos de
significado dao sentido as nossas acoes. Eles nos permitem interpretar
significativamente as ac¢des alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem nossas “culturas”. Contribuem para assegurar que toda a¢do
social € “cultural”, que todas as priticas sociais expressam ou comu-
nicam um significado e, neste sentido, sdo priticas de significacao.

Para perceber a Danga como uma arte e ndo simplesmente como
ama simples movimentacao organizada ou criativa, devemos observar
seu surgimento, desenvolvimento, atual situaciio em que se encontra e
suas possibilidades educacionais, pois:
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Ela (a Danga) € uma forma de conhecimento, elemento essencial
para a educagio do ser social. A danga pode mobilizar e educar de
uma outra forma, mais companheira ¢ menos opressora como as
diversas pedagogias que foram desenvolvidas ao longo da forma-
¢iio humana. (MARQUES, 1998)

A danca como qualquer manifestacdo cultural, dependendo de sua
origem, usa linguagens diferentes. Assim como a folcldrica retrata
exclusivamente a histéria de um povo e a realidade de uma comunida-
de, outras como o ballet clissico e as dangas modernas nio conhecem
fronteiras, sdo universais.

Para uma comparagio com a estreita visdo social das elites, cujas
vidas foram positivamente transformadas por esses exemplos histori-
cos, a importincia das revolucoes culturais do final deste século XX
reside em sua escala e escopo globais, em sua amplitude de impacto,
em seu cardter democritico e popular. A midia encurta a velocidade
com gue as imagens viajam, as distincias para reunir bens, a taxa de
realizagdo de lucros e até mesmo os intervalos entre os tempos de aber-
tura das diferentes Bolsas de Valores ao redor do mundo. Estes siio os
novos “sistemas nervosos’ que enredam numa teia sociedades com
histérias distintas, diferentes modos de vida, em estigios diversos de
desenvolvimento ¢ situadas em diferentes fusos horirios. E, especial-
mente, aqui, que as revolucdes da cultura a nivel global causam im-
pacto sobre os modos de viver, sobre o sentido que as pessoas dio a
vida, sobre suas aspiracdes para o futuro — sobre a “cultura” num
sentido mais local.

Por isso, quando me refiro a Danga, procuro priorizar a danga como
um processo acessivel a qualquer grupo ou classe, elitizado ou nio,
amador ou profissional, construido ou representativo, enfim, como
cultura popular de um povo, como repertério criado e criativamente
reproduzido e como manifestagiio humana. O ser humano necessita de
se relacionar, cultivar e aprimorar. A Danga € capaz de seduzir os indi-
viduos, devido as suas iniimeras quantidades e qualidades, dando opor-
tunidade desses seres humanos se expressaren e com 1850 tornarem
pessoas diferentes a cada instante, porque a cada estimulo nos torna-
mos outros, tendo em vista de que nunca mais seremos iguais 20 que ja
fomos, pois conscientemente e inconscientemente somos transforma-
dos. Ainda nos deparamos com idéias de que “danca ajuda a relaxar™,
“aliviar as tensoes”, e que € bastante eficiente em conter a agressividade
dos alunos na escola, tornando-os mais calmos e trangiiilos. também
sendo usada como distragio e fuga da vida e dos problemas cotidia-
nos. ou seja. a Danca seria importante para a resoluglo de algumas
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incompeténcias e até md formacio de professores na sala de aula. A
escola, supostamente estaria usando a danca para atender outras disci-
plinas? Serd que essas disciplinas niio abrangem, ou atingem a objeti-
va deformacio dos individuos? Onde estard o ponto de desdobramen-
to necessirio para este entendimento? Acredito que a escola:

[-..] teria, assim, o pupel ndo de “soltar™ ou reproduzir. mas sim
de instrumentalizar e de construir conhecimento em/ por meio da
danga com seus alunos, pois, ela é forma de conhecimento, ele-
mento essencial para a educagdo do ser social. (MARQUES,
2003,pp.23-24)

A Danca como arte foi se transformando nas relacoes da sociedade,
como na formagado da Sociedade Burguesa. Nesse periodo a arte era asso-
ciada ao poder e ao misticismo, principalmente & religido e & politica.

“a clara hostilidade da sociedade burguesa a todo ¢ qualquer for-
ma de manifestacdo intefectual ou artistica — ou seja. manifestagdo
essencialmente humana que, como tal. se queira manter — que ndo
se submeta, em conteste, a0 modo de produgiio capitalista: que, de
uma ou outra forma, negue-se a servi-lhe como mercadoria para
producdo de lucro. S6 pode ser caracterizada como hostil, como
adversa. uma relacio em que uma das partes envolvidas impoe,
sem possibilidade de didlogo. a sujei¢io conereta da outra como
tinica forma possivel para sua sobrevivéncia, tal como o capitalis-
mo impde as artes a submissdo completa ao mercado, a transfor-
mag¢io em mercadoria nio apenas do fruto da produgiio — os obje-
tos de arte - , mas também do proprio criador-produtor. transfor-
mando-o em assalariado, em mercadoria, forga de trabalho.” (PEI-
XOTO, 2003, p.23)

Se partirmos de como se deu a construgio da Danca. podemos en-
tender seu processo e perceber como por exemplo se dd a elitizagao do
Ballet Cldssico e sua dependéncia social. Ou seja. os artistas da época
passam a ser meros profissionais da produciio da mais-valia, tanto para
grandes e médias corporacdes, nacionais ou multinacionais, sendo a
tinica forma de sobrevivéncia desses artistas e intelectuais no sistema
capitalista.

“Entre os povos primitivos, a arte expressou-se na forma de pra-

ticas médgico-rituais e sua funcio esteve perfeitamente integrada a
vida desses povos, nio fazendo sentido falar de arte como um pélo
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contraposto ao piblico. Jd nas civilizagdes antigas, as caracleristi-
cas da arte foram diferenciando-se: no Egito, existiam os artesiios
populares e os artesidos da corte. Estes tltimos eram pintores, es-
cultores e arquitetos que trabalhavam exclusivamente para o farad,
os sacerdotes e os grandes proprietdrios de terras. um publico res-
trito e poderoso. No ambiente da polis grega, as artes ditas manu-
ais nio gozavam do mesmo prestigio que a poesia, o teatro ¢ a
musica. pois o espirito ¢ivico nio via com bons olhos o
autoconhecimento. Resultou dai que os objetos de arte nio eram
cobigados para posse pessoal: as obras de Fidias, por exemplo, vi-
savam honrar os deuses. bem como embelezar a polis e evidenciar
o seu poder. Jd na Roma imperial, a posse de obra de arte, espélio
das guerras de conquistas, tornou-se comum, na forma de colegio,
entre as familias das camadas dos pobres. [...] na Idade Média a
relacdo artista — piiblico pautaram-se pelos indices de riqueza e
poder: no império de Bizéncio os mosaicos, marmores, a pintura e
a escultura serviam tanto para o engrandecimento da {€ quanto para
ornamentar o paldcio real e as mansoes dos cortesdos e comercian-
tes ricos. Sob o dominio da igreja, na Alta Idade Media. a cousa
produgiio ficou confinada as oficinas de arte decorativa nos mos-
teiros, para, no movimento de renovacio cultural denominado
Renascimento Carolingio, ganhar novamente os cortesios como
principal piblico. [...] é na Baixa Idade Média que se dd um gran-
de desenvolvimento das artes como resultado da secularizacio da
cultura, do florescimento das universidades junto as catedrais, do
desenvolvimento do grande comércio ¢ do inicio da formagao da
classe burguesa, a qual come¢a a ocupar a posigio de consumidora
de arte — sem bem que ainda em pouca escala -, pois as grandes
encomendas continuam sendo feitas pela Igreja ¢ pelo poder poli-
tico.” (PEIXOTO. 2003, pp.6-7)

Nesta citacio podemos perceber um pouco do processo da arte, que
historicamente se pautou de acordo com as manitestagdes da Socieda-
de. dai também a associaciio da danga com a Arte. Outro ponto que
causa um certo receio, ou até um certo medo, € de se trabalhar o corpo,
dancar seria pecaminoso. Por isso talvez retarda-lo em relacio nas es-
colas. Embora no se tenha mais esse preconceito nos dias de hoje na
escola. as geracoes que nao tiveram danca na escola muitas vezes nio
se consegue entender seu verdadeiro significado e sentido educacio-
nal, somente um entendimento intelectual de uma disciplina.

Toda essa exclusio social acompanhada de preconceito formou um
publico genuino de arte, naturalmente a ser uma pequena elite culta. E
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para o grande publico, uma imensidio de produtos da indistria cultu-
ral, gerando uma arte bem desenvolvida tecnologicamente, porém
empobrecida esteticamente, sem qualidades humanas.

Nesse contexto social a arte seriamente produzida enquanto valor
humano, e também como aquela produzida para abastecer o mercado
da arte e influenciada com a mentalidade da novidade. Os modismos
dificultam o discernimento da superficialidade e o real valor das obras,
tanto pelos artistas como pelos criticos. A movimentagao da danga li-
gada a outros aspectos envolvendo simbolos e significados para a in-
terpretagiio do meio e do movimento torna mais claro o envolvimento
de danca com a arte.

“A relagiio entre o artista e seu proprio trabalho também mudou:
enquanto, durante a idade Média, a igreja encomendava os traba-
lhos e, em geral, impunha & obra padrdes formais e simbdlicos, no
periodo cldssico, a nobreza foi a principal mentora das artes, ditan-
do-lhes os padroes estéticos. [...] na Idade Moderna. o novo modo
de producio, ao se consolidar, deu o corpo a uma ideologia — o
liberalismo — assentada na defesa do individuo. da propriedade
privada e da liberdade, que passou a reger as relagoes entre as clas-
ses. Nesse contexto, o culto ao individuo reforgou. no artista, a
pretensiio i originalidade e liberdade para criar o que, sob a tutela
daigreja e a nobreza, nio postulava. Entretanto, isso nao teria vida
longa num sistema de mercado.” (PEIXOTO. 2003, p.10)

Isso que se deu com a arte em geral, em cada periodo da histéria.
causou nos artistas uma série de desconfortos € um comprometimento
com sua liberdade e criatividade, pois ele foi obrigado a ignorar seu
ptblico para realizar-se. Com a danga se tem claramente o resultado
desse processo atualmente, como a comercializacio e o embelezamento
articulado ao marketing do Capitalismo. E o enclaurasamento de de-
terminados estilos para sua conservaciio como arte. Com grande poder
o capitalismo realizou essa dicotomia, da realizagdo comercial ¢ da
realizaciio verdadeiramente artistica, como das indmeras realizagoes
da vida moderna. sempre com a preocupagio do produto final. Longe
do seu publico o artista pode criar sua obra com toda a independéncia
em seu isolamento.

A danca como arte também sofre resquicios dessa imposicao feita na
formag@o da sociedade burguesa, tendo até os dias de hoje padroes
ainda mais fortes e impostos do que a realidade suporta.

Aprofundando mais essa relagdo podemos observar 0 marxismo con-
temporineo apresentando suas diferentes interpretagdes quanto a fun-
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¢do da arte, tendo um ponto comum como a concepgio de homem e
sociedade, impedindo uma visiao equivocada de arte. Sao elas: arte
como ideologia; arte como forma de conhecimento: arte como criagio.

Na arte como ideologia, ela expressa a divisdo social, em que o ar-
tista € outro individuo qualquer, ou seja, um ser social e historicamen-
te datado e que sua posigio ideoldgica exerce um certo papel na cria-
¢ao artistica.

Como forma de conhecimento, a arte € tida como verdade. um meio
de conhecimento, contraditéria da arte com relagiio a sua natureza ide-
olégica. Ela indica uma aproximagdo com a realidade, para captar suas
caracteristicas essenciais, sem dissociar o reflexo artistico do real.

Jd como criagdo, a arte exerce um trabalho criador, que sem essa
caracteristica deixaria de ser arte. Ela ndo exclui suas outras formas,
porem ndo se reduz a nenhuma delas. As interpretacdes e expressdes
humanas Sdo consideradas por suas determinagdes sociais, histéricas
e culturais, como algo que a constitui. Nessa visdo, a praxis artistica
tem como caracteristica principal & criag@o. A obra, ou seja, o trabalho
criativo € eminentemente humano.

“Pela concepgio Marxista, falar que a arte nio é neutra é quase
uma obviedade. pois os principios que embasam a questiio estética
1ém em comum a concepedo de homem como construtor de si en-
quanto construtor da histéria e da sociedade pelo trabalho, ou seja,
concebe-se a realidade como histdrica e social, dando-se sua cons-
trugiio no movimento que o homem imprime a realidade. [...]. por-
tanto ao expressar o concreto social e histérico ou o ser social e
historico que a cria, necessdria e igualmente, serd datada.” (PEI-
XOTO, 2003, pp.59-60)

A arte ao expressar o concreto social e histérico, representa 0 mais
alto grau de consciéncia alcangado pelo homem como membro de clas-
se, portanto as obras de arte nio podem ser neutras em relagio a essa
sociedade.

Simplificando acredito que a fungiio da arte € ser um mejo de identi-
ficacdo, em que os individuos possam se relacionar tanto com a natu-
reza ¢ humanidade, que possa proporcionar condigdes de convivéncia
e maneiras de ver, consiruir e compreender. Percebendo o mundo pre-
sente ¢ também futuro, criando formas de dominio da natureza.

Analisando a personalidade do artista existem qualidades humanas
esséncias para # criacdo da arte, assim como na danga, como a rapidez
e perspicdcia de percepgio, a sensibilidade e a fantasia, constituindo a
base da aptidao artistica. A manipulacdo configura um momento im-
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portante também: é 0 movimento da técnica, que nido deve ser separa-
da do objeto, ela € responsivel pelo seu em todos os aspectos; por isso
na obra de arte, a técnica ndo é de modo algum mecanicista (Bakhtin,
1998, p. 55). A técnica ndo esgota a obra de arte, ela articula e organi-
za seu momento, ela niio pode e nio deve ser separada do estético.

Ap6s essa introdugiao em que fica claro todo o percurso da arte na
formacio da sociedade que possuimos nos dias de hoje, podemos en-
tender onde e como a danca foi parar e porque todo rango que carrega-
mos muitas vezes sem saber porque.

A crescente sociedade tecnoldgica vem em permanentemente trans-
formagcio, obrigando um novo sentido de Danca nos dias de hoje, prin-
cipalmente no sentido do que € educagio, formagio, ensino e aprendi-
zagem. Sem ignorar a escola que sempre menosprezou a danga e con-
seqlientemente a arte.

A danga ¢ de dominio publico, porem ndo ha um aprofundamento do
estudo desta em meio hd tantas possibilidades de clareza e amplitude.
Assim como a danga, a ciéncia da educacao pertence a todos e essa
compreensao — corporal e intelectual — vao muito além do ato de dan-
car. Acreditar que dancar se aprende dancando, ¢ uma visdao comum e
simpldria onde se deve ater correlacionado com muiltiplos significa-
dos, relagoes, valores pessoais, culturais, politicos e sociais incorpo-
rados ao ensino de danga. “[...] o corpo que danca e o corpo na danga
tornam-se fonte de conhecimento sistematizado e transformador.”
(Marques, 2003, p. 25)

A danga ¢ a arte em movimento e da expressio, onde a estética e a
musicalidade prevalecem, é a necessidade natural e instintiva do ho-
mem de exaurir, pela movimentagio. um estado emocional. Seja ela
como ciéncia ou arte, apresenta um entendimento completo das possi-
bilidades fisicas do corpo humano, que permite exteriorizar um estado
emocional libertador e seguido das leis naturais do ritmo. beleza cor-
poral, precisdo, coordenacio, flexibilidade, tenacidade, imaginagio e
a expressio.

A importancia da danca na educacio

A danca, como qualquer outro tipo de manifestagio humana possui
tanto seus beneficios quanto suas dificuldades para sua verdadeira ¢
essencial vocagdo. Vou destacar alguns pontos em que a danga se rela-
ciona com a sociedade e vive de constante critica ¢ de verdades ndo
absolutas.



Acho que um dos principais pontos e de maior intensidade estd a rela-
¢io do corpo com a danga, onde os preconceitos e discriminacoes nos
levam a intrigantes questoes como: “quem pode dancar” e ainda “"quem
pode dangar o que”. Saber reconhecer que uma danga por exemplo dis-
crimina idosos, nio significa bloquear nossos pensamentos ¢ niao poder
enxergar que mesmo assim podemos aprende-la.

Seguindo também na mesma linha tem a questio do género onde no
Brasil por exemplo possui grande discriminagio, pois relacionar-se
com 0 corpo, sentir, emocionar-se, intuir, ter prazer sio caracteristicas
humanas muitas vezes inaceitdveis em uma sociedade machista como
a nossa. No processo criativo ainda é muito ligado a questao da
efeminacdo como, por exemplo, o hallet clissico conseqiientemente
associado a graga, leveza e delicadeza.

Outros dois aspectos também relacionados sio a etnia e idade, onde as
aparéncias das eternas juventudes ¢ as constituicoes fisicas de acordo
com a descendéncia sdo bastante questionadas pela danca.

“0 trabalho com a dan¢a no Ensino Fundamental, portanto. pode
problematizar essas relagdes e contextualiza-la geogrifica e histo-
ricamente, estudar a formaciio desses preconceitos e possibilitar
que, por meio da danga. as relagoes entre etnias sejam de equidade
e cooperagio. As dangas ndo sio “naturais”™ de etnias alguma, mas
essencialmente aprendidas em sociedade.” (MARQUES, 2003, p.41)

A educacao basica necessariamente passa pela prdtica das Artes; es-
pecificamente a Danca busca proporcionar ao aluno o desenvolvimen-
to de uma visdo mais critica do mundo, que néo se resume apenas ao
campo do intelecto; ao contririo, envolve o ser humano de uma ma-
neira integralizada, tal como foi concebido, contribuindo de maneira
decisiva para a formagio de cidadaos mais criticos e participativos da
sociedade em que vivem.

Diferentemente das tradicionais e ja conhecidas técnicas, a Danga
aplicada ao conteido escolar nao pretende formar bailarinos; antes
disso, consiste em proporcionar ao aluno um contato mais afetivo e
intimista com a possibilidade de se expressar criativamente através do
movimento, dando possibilidade de uma humanizagio frente aos pro-
blemas enfrentadas na sociedade.

Nesse sentido, a Danga se liberta de um academicismo que a torna
inacessivel & maioria das pessoas, mostrando que nio se resume ape-
nas ao aprendizado de técnicas e estilos (tais como ballet, jazz etc.).
pois que abrange um contexto mais elevado do que simples classifica-
coes como estas. Isto porque o ser humano danga por uma necessidade
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interior, muito mais proxima do campo subjetivo que do fisico. e por-
que seus movimentos constituem formas de expressar os seus senti-
mentos: desejos, alegrias, pesares, gratidoes.

E impossivel dancar, sem que esteja presente a musicalidade e o
ritmo. e estes dois elementos sao de extrema atrag@o para as criangas
principalmente, chamando a atengiio e assim atraindo-as para perto.

Segundo Dalal Achcar, 8 itens acompanham o desenvolvimento da
danca e seu enriquecimento para as qualidades humanas: a primeira ¢
a Beleza onde além dos beneficios fisicos, dao um belo porte, natura-
lidade, elegincia e seguranca nos movimentos. A Visiio assim como os
pintores e escultores, e acabam desenvolvendo a capacidade de perce-
ber as formas e linhas, nas suas proporc¢oes harmonicas e equilibradas.
Precisio na execuciio e controle pra fortalecer o equilibrio interno.
Coordenacao, como saltos e equilibrios chegam muitas vezes na sua
capacidade mdxima. Flexibilidade. como liberdade de movimentos,
dentro de um controle muscular. Tenacidade, como a qualidade indis-
pensdvel para a formagio de um artista aliada aos atributos esséncias:
estética e musicalidade. Imaginag@o, pois nao existe arte sem imagi-
nacao, ela é uma tendéncia natural, mas pode ser trabalhada e desen-
volvida por meio da miusica, da poesia, das lendas, da prosa, e ela €
importantissima para a complementar como artista. Expressido € a qua-
lidade artistica de maior importancia ndo somente na danga, mas em
todas as artes.

Por essas e outras qualidades que a danga se torna séria e de extrema
importincia na formacdo humana de nossa sociedade.

Existem propostas de danca na escola que se apropriam do conheci-
mento produzido sobre ela no campo da arte, que podem ser utilizadas
nas aulas de Educacao Fisica, fazendo-se necessdrio para tanto, que a
danga estabele¢a nexos de semelhangas e diferengas com os demais
contetidos tratados na disciplina.

Como os subtextos da danca. compostos pelos estudos de Laban e
por elementos socioafetivos e culturais, também os textos da danga,
com elementos de improvisagio, composicao e dos repertérios, como
ja vistos. E por fim, os contextos que buscam gerar a compreensdo de
que este contetido ja esta inserido em um meio social e, portanto, exi-
ge o conhecimentos histérico, musical, cinesiolégico, antropolégico,
anatomico, estético, da critica de arte e da satde.

Em linhas gerais, educacio emancipatéria, defendida aqui numa con-
cepeao ndo so de danga, mas como de formagio humana, considerou
apenas inicial, mas que na verdade subsume as idéias que discutimos até
0 momento, nio € a modelagem de pessoas nem a transmissao de conhe-
cimentos sem mais, sendo, entretanto. a produgio de uma consciéncia
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inerente ao funcionamento de uma democracia e de uma formagio
cultural que faga jus ao seu conceito. Néo € 4 toa que a escola € citada
como institui¢io para surdos-mudos, onde, a despeito até dos contetidos
programaticos como adestramento no uso da fala, a capacidade de as
pessoas falarem umas com as outras tem se atrofiado devido & falta de
experiéncias dignas de serem comunicadas, de liberdade de expressiio,
de relacionamento. O individualismo decorrente desta “vivéncia”, em
que so6 as relagdes instrumentalizadas sio possiveis, € o corresponden-
te da incapacidade de o individuo se humanizar. Pois, a experiéncia é
uma idéia central, justamente porque ela j4 ndo se verifica na realidade.

Consideracoes finais

Afirmo de acordo com as leituras a presenca ativa da arte pela sua
importincia no processo da formacio de pessoas, defendendo a danga
como principio da formacio do ser humano, na perspectiva de consti-
tuir seres humanos com mais sensibilidade, criatividade e
expressividade compativel para seu crescimento. Vejo a arte como uma
promissora das capacidades dos seres humanos.

Acredito que através dessa educagiio emancipatdria, ela potencializa
nio somente o pensamento l6gico. mas a parte sensivel do ser humano.

*Assim a danga, entendida como a arte de expressao em movi-
mento, destaca na educagio a 6tica da sensibilidade, da criatividade
e da expressividade. como uma nova diregio que se quer dar para a
razio, a élica, a cultura, e a estética — pelo saber através do sentir,
da intui¢do, e com o objetivo de uma vida melhor e mais digna
para as pessoas. Almejamos uma educagio que se afirme na sensi-
bilidade, na vivéncia. no sentir com o outro e no sentir-se, de for-
ma que a estética possa contribuir para o redimensionamento da
percepeio do ser humano como alternativa a racionalizagio e ao
cientificismo, ao consumismo e a competi¢io.” (FIAMONCINI,
2002/2003. p.69).

Nesse contexto, a Danga trata do resgate da prépria personalidade,
do contato com o lado mais humano através da expressio artistica: o
individuo se expressa e se torna capaz através da Arte que produz e
que lhe devolve toda a sua potencialidade de viver e de se realizar
plenamente.



Referéncias Bibliograficas

ACHCAR, Dalal - Balé: uma arte. Rio de Janeiro, 1998, Ediouro.
FREIRE, Paulo — Educagio como Pritica da Liberdade. Rio de Janeiro, Paz e
lerra
MARQUES. Isabel A. — Ensino de danca hoje: textos e contextos. Sio Paulo:
Cortez, 2001
. Dangando na escola. Sao Paulo: Cortez, 2003.

PEIXOTO, Maria Inés Hamann — Arte ¢ Grande Publico: a distancia a ser extinta,
Campinas, SP: Autores Associados, 2003,

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira — Histdria da educag@o no Brasil (1930/1973).
Petrdpolis, RI: Editora Vozes.2001.

SAVIANI, Dermeval, 1944 — Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproxima-
¢oes. 8ed. Campinas, SP:Autores Associados, 2003,

76



MoviMento HIP HOP:
A Danca pE Rua Como ELEMENTO DE
EMANCIPACAO NA EDUCACAO FORMAL

Livia Cnistina Toneto

Introducio

O movimento Hip Hop, que emergiu nos anos 1970, apresenta-se
com um forte referencial que permite a conformacio de identidades
alternativas e de consagragao jovem contribuindo na constru¢do de
redes da comunidade que servem de base para novos movimentos
sociais.

A danga de rua, enquanto um dos elementos constituintes do movi-
mento hip hop, também tem aumentado sua popularidade, atraindo
principalmente os adolescentes, porém sua presenca no ambiente es-
colar, infelizmente, ¢ ainda restrita. Por ser um estilo de danga atrati-
vo, tem no seu ritmo forte, marcado e dangante o chamariz no qual a
populagio jovem se identifica. Alguns autores apontam beneficios dessa
cultura de rua para a formacio do individuo enquanto ser humano, sob
aspectos fisicos, afetivos, sociais e cognitivos.

Associando essas informacoes aos objetivos da Educagio Fisica es-
colar, o presente capitulo descreve a relagio entre a danga de ruae a
Educacio Fisica, considerando a possibilidade desta modalidade de
danca ser utilizada enquanto contetido emancipatorio da Educagio
Fisica escolar.

1. Por dentro do HIP HOP

Para que consigamos compreender a configuracao do movimento
hip hop, abordaremos alguns aspectos histdricos, seus elementos
constitutivos e algumas caracteristicas marcantes ocorridas nos Esta-
dos Unidos da América (EUA) ¢ no Brasil,

Na década de 1960, os EUA encontravam-se num momento contur-
bado: estavam em guerra com o Vietna (1961-1975). Sua sociedade,
manifestava-se com protestos anti-guerra. A0 mesmo tempo que isso
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acontecia, Martin Luther King . lider negro naquele pais, foi assassi-
nado acarretando maiores conflitos inter-raciais.

Parte deste cendrio encontrava-se também em sua danga, a partir do
momento em que as gangues disputam através da danca e competicoes
de break ao invés do embate fisico. Entao por meio da danca, dos
movimentos corporais, dos gestos. estava inscrito a contrariedade a tal
guerra,

A partir do momento que os membros das gangues se encontravam
para treinar, ensaiar seus movimentos (que ocorriam no espaco da rua)
ali estavam expressos sua insatisfacio com a ordem econdmica, social
e politica estabelecida na sociedade (FERREIRA, 2005).

Segundo Rocha, Domenich e Casseano (2001), a defini¢ao
conceitual do termo hip hop pode ser movimento social ou cultura
de rua. Como movimento social sua ideologia parte da auto-valori-
zagdo da juventude de descendéncia negra, que estd associada a
marginalidade e exclusio, tanto econdmica quanto educacional e ra-
cial (ao se referir i sociedade norte-americana). Como manifestagcdo
cultural, tem em seu objetivo a conscientizagido coletiva e de cardter
politico:

O hip hop emergiu nos anos 70 como um forte referencial que
permitiu a conformagdo de identidades alternativas ¢ de consagra-
¢do jovem [...] a identidade hip hop estd profundamente arraigada
d experiéncia local e marcada pelo apego a um status conquistado
em um grupo local [...] elaborando a partir de um vinculo
intercultural [...] contribuindo na construgio de redes da comuni-
dade que servem de base para novos movimentos sociais.
(HERSCHMANN, 2000, p.184).

Numa visdo de cultura de rua tem-se o conceito de hip hop como
sendo estruturada por quatro elementos: break, dj, mc e o grafite, que
ao longo dos anos determinaram geragdes. Veremos a seguir as carac-
teristicas no quadro respectivo:

QUADRO 1:
Caracteristicas dos elementos constitutivos da Cultura Hip Hop
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ELEMENTOS

Break

Mestre de
Cerimonia

(MC)

CARACTERISTICAS

A danca break € constituida por movimentos robéti-
cos, utilizando como estilo musical para dangi-lo, na-
quela época, o toast, que é o precursor do rap. As pes-
soas que dancam break denomina-se b.bov ou b.girl
(break boy ou break girl). Com o passar do tempo, ou-
tros estilos de danga passaram a compor o cendrio da
cultura hip hop, um deles € o streer dance (danga de rua)
com movimentos mais swingados, mais soltos, poden-
do ou ndo ter acrobacias, em sua concepgio sdo
coreografados. Considera-se, entdo, o break dance ¢ o
street dance, como estilos de danga da cultura hip hop.

Mestre de cerimdnia é o nome dado a quem faz a im-
provisacao de letras, que passard a mensagem ao pi-
blico, tornando-se o porta-voz da populacio, utilizan-
do o rap como instrumento para contestar e criticar a
realidade. Os primeiros MC's foram: Afrika Bambaa-
taa, Grandmaster Flash e Kool Herc, que apresenta-
vam as festas ¢ convidavam dangarinos para irem ao
microfone improvisar letras na parada (break-bear) da
musica. O rap teve influéncia do soul. unido do gospel
e rhvthms and blues, que teve Ray Charles e James
Brown como principais difusores.

Disc-Joquei

(DI

E a pessoa que anima a festa, controla a freqiiéncia da
batida da musica (bpm), utilizando técnicas para colo-
car alguns efeitos nas melodias. Bambaataa apos ouvir
o dj Kool Here que tocava nas festas do Bronx em 1972,
percebendo que o publico vibrava com a parte instru-
mental das musicas, passou a investir no break-beat.
Herc de origem jamaicana, trouxe consigo sound-systems
(ritmo entrecortado com que saudavam aos que chega-
vam na pista de danca) e o modo de expressio verbal
dos toasters de seu pais, e trouxe contribui¢oes para a
instrumentalizacdo musical do hip hop que foram: os
breaks da musica, pois agradavam aos freqiientadores
das festas; com a ajuda de um mixer conseguia tocar
dois discos de vinis iguais sem parar; e a técnica do scrath
(tocar o disco no sentido contririo). O mc ¢ o dj sdo dois
elementos da cultura fiip hop que estio intimamente li-
gados, pois um depende do outro para efetivar sua acao.

79



Grafite Grafite € o nome dado a téenica de arte pléstica utili-
zando-se do spray como instrumento de trabalho. Esta
técnica teria surgido no final da década de 60 nos Esta-
dos Unidos, como forma de protesto contra as condi-
¢oes precirias do gueto, chamando a atengio da socie-
dade para os problemas sociais. O grafite é facilmente
confundido com a pichagdo (ato delingiiente), porém
entre grafiteiros e pichadores existe um codigo de éti-
ca, nao permitindo que haja pichacdo em local grafitado
e vice-versa. Devido a ambos se apropriarem da utili-
zacao do spray para a finalidade a qual se destina, a
diferenca entre grafite e pichagio se encontra no obje-
tivo de cada um, onde para os grafiteiros essa arte é
uma maneira para tornar o seu protesto visivel por meio
de mensagens, mas de maneira consciente, sem agres-
sdo ou utilizagao de palavras vis.

Fonte: Adaptado de Rocha, Domenich e Casseano (2001).

Ja no Brasil, mesmo sendo um pais democritico e heterogéneo. re-
pleto de identidades, de pluralidades de manifestactes culturais, e de
interesses (muitos destes conflitantes e excludentes), nio consegue
oferecer, para muitos, melhor condi¢io de vida e, por conseqiiéncia,
nem imbutir o papel de cidadio em parte da sociedade, resultando numa
estrutura social que muitas vezes associa cidadania & midia e consu-
mo. As fissuras sociais dificultam discussdes sobre questdes impor-
tantes para o desenvolvimento e melhor qualidade da sociedade, en-
contramos, entdo, conflitos presentes em todas as camadas sociais.
conflitos esses, ligados a violéncia e a criminalidade, que estio visi-
veis e repercutem na sociedade, constituindo as novas expressoes
sociais.,(HERSCHMANN. 2000).

Pode-se considerar a violéncia como fruto do descaso da sociedade,
seja pela desordem urbana ou como maneira de exposicao da insatisfa-
¢ao, frente ao autoritarismo, resultando em exclusio social.

Parte da manifestagdes do jovem na década de 1990 denunciam esta
realidade, interferindo no cendrio social por meio de atos que chamem
a atenc¢do publica para o que se quer mostrar ou dizer. Em meio a esta
conjuntura apontamos o Hip Hop como uma dessas manifestagoes.

Tendo como principal colaborador Gerson King Combo, no Rio de
Janeiro (em meados de 1980), através dos bailes black, a visio era a
diversio e a busca da auto-estima relacionados a valorizagdo afrodes-
cendente. (ROCHA; DOMENICH; CASSEANO, 2001).
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O hip hop chegou ao Brasil por meio do break dance, onde foi di-
fundido por algumas pessoas, dentre ¢las o b.boy Nelson Triunfo em
Sido Paulo. O break era dancado na danceteria Fantasy em Moema, em
Sao Paulo, sendo o primeiro lugar no Brasil a promover um espago
destinado a esse tipo de danca. Nelson levou o break para a rua, seu
local de origem, onde jovens a dangavam para se divertir, ainda sem a
visdo do hip hop como movimento social.

O break comegou a ser praticado na Praca Ramos, em Sio Paulo,
pelos b.boys que dancavam ao som improvisado de latinhas. Como o
local ndo era adequado devido ao seu calgamento, o grupo de breakers
mudou-se para a rua 24 de maio esquina com a rua Dom José de Bar-
ros, um local melhor. ji que este possuia calgamento com pedras de
mérmore, facilitando a performance da danga. Outra razio era o fato
deste local possuir lojas que vendiam acessorios para suas vestimentas
(como por exemplo lantejoulas, muito utilizadas naquela época).

Porém, esse grupo foi perseguido pela policia por dois motivos: 1-
devido a escassez de informacdo sobre aquela danga: e 2- devido ao
favorecimento de assaltos, pois aglomeravam pessoas para assistir as
acrobacias e performances dos b.boys.

Depois de 1985 s6 permaneceu no movimento os interessados pelo
mesmo. O break, entao foi levado para a estagio Sao Bento do Metrd,
que viria a se tornar mais tarde um ponto importante para a difusio do
hip hop. Nesta época muitas equipes se formaram, surgindo disputas de
danca entre si. Percebeu-se a necessidade de profissionalizar o hip hop,
para difundir essa cultura a todo o Brasil.

Como alguns rappers nao dancavam break, esses deixaram a rua
Sao Bento e montaram o clube do rap, na Praca Roosevelt. Esse mo-
mento foi importante devido ao rap, como segmento da cultura, ter
Seu proprio espaco.

Com o tempo, outros elementos se juntaram ao movimento: o grafi-
te, 0 mc e o dj, surgindo a MH20-SP — Movimento Hip Hop Séo Pau-
lo, criada por Milton Sales para organizar os grupos de rap, que surgi-
am das equipes de break.

Incentivos governamentais contribuiriam para o desenvolvimento
do Hip Hop como instrumento de socializagdo do jovem da periferia.
como exemplo temos: Casa do Hip Hop em Diadema, que oferece
oficinas de break, grafite, dj e me e Projeto Programa Esportivo e
Cultaral (PEC) Hip Hop, em Sio Caetano do Sul.

Nesse sentido o hip hop nido s6 impulsionou e elevou a identidade
de jovens negros e hispiinicos nos Estados Unidos da América, como
também articulou vdrias referéncias culturais compartilhadas por jo-
vens do mundo inteiro”. (HERSCHMANN, 2000, p. 215).
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A divulgagio do hip hop pela MH20-SP e também pelo governo,
dissipou o hip hop para muitos locais. Acarretando num crescente in-
teresse da indistria cultural, por essa nova fatia mercadolégica. Mas
até chegar neste ponto de interesse, o hip hop encontrou vdrias barrei-
ras até ser aceito.

Por muito tempo, o hip hop foi difundido por meio de radios comu-
nitdrias, espago este encontrado pelos rappers para se expressar e di-
vulgar sua musica. Esses rappers eram considerados os porta-vozes
da periferia (ANDRADE, 1999).

A medida que o rap foi quebrando as barreiras e aumentando consi-
deravelmente seu publico ouvinte, houve o interesse crescente da midia
por esta fonte de ibope. A midia, a0 mesmo tempo em que mostra e dd
sentido i diversos grupos sociais, sua interferéncia gera um ambigiii-
dade: promove a integragao sociocultural onde culturas ou locais 1&m
espago para se expressar, e também pode levar a estigmatizagao ou
criminaliza¢ao das culturas minoritarias. (HERSCHMANN,2000).

Se por um lado muitos rappers se tornaram conhecidos e famosos e
seus discursos, conseguiam chegar a milhares de ouvidos, e vdrios artis-
tas fazem do hip hop um status e respeitabilidade a seus integrantes,
exatamente pelo hip hop movimentar bilhdes no mercado fonogrifico.

Por outro lado a mercadoriza¢io e o consumo, incentivados por essa
midia, resultam na utilizacao da vestimenta, do som hip hop como
atrativo comercial, tendo o jovem, principalmente, como cliente deste
consumo:

E importante lembrar que ambas as manifestagoes, aliadas a ou-
tras expressdes populares ¢ de massa, ocupam uma posi¢io margi-
nal e, curiosamente, a0 mesmo tempo central na cultura brasileira,
representadas por um lado nos segmentos populares excluidos e,
de outro, ligado & légica do capitalismo através da atuagio da in-
ddstria cultural (STOPPA, 2005, p. 41).

Mediante a essa comercializacio exacerbada, houve a necessidade
de um elemento que permeasse a cultura hip hop, nao bastando apenas
usar uma roupa larga ou ouvir rap para se tornar adepto dessa cultura,
e sim participar da filosofia, do conhecimento da cultura hip hop:

...] reunidos no @mbito das posses. dividindo o préprio bairro
do Bronx em sessdes controladas por grupos que substituiram a
rivalidade das ruas pela realidade da arte. as principais liderangas
do movimento hip hop enfrentaram o universo cotidiano da falta
de oportunidades e da violéncia, enfatizando as disputas no plano
simbdlico. As festas de rua, as block parties, transformaram-se em
momentos de lazer e reflexio nos quais a danga, o grafite e o rap

82



tornaram-se expressoes de uma nova consciéncia politica. (SIL-
VA, 1996, apud HERSCHMANN, 2000, p. 27).

Dentre os objetivos da cultura hip hop estio a conscientizagio da
populagdo periférica, para que eles saibam votar, exigir seus direitos,
a democracia, e quanto a questao racial, lutando pelo preconceito raci-
al; defenderem seus ideais, combater a violéncia, o desemprego, as
drogas e participar de acoes politicas.

Posses foram criadas para divulgar a cultura hip hop. As posses e
associagoes sio locais onde os grupos e adeptos do hip hop se encon-
tram e organizam em busca de solidariedade, amparo institucional e
assistencial, trabalho comunitdrio mediante a musica, a danca e a pin-
tura (rap, break, grafite), palestras e eventos comunitéarios, “[...] alids,
as posses e associagdes - muitas vezes com o apoio da comunidade ou
da municipalidade local - sdo responsaveis pela organizacio dos prin-
cipais festivais, raves e bailes realizados nesses centros urbanos”
(HERSCHMANN, 2000, p.192).

As primeiras posses surgiram no comeco dos anos 90, na periferia,
com a extingao do Sindicato Negro, que reunia vdrios adeptos. For-
mou-se entio, a posse Alianca Negra. A atuacdo dessa como de outras
posses tornou-se fundamental para que 0 movimento hip hop consoli-
dasse na periferia de Sio Paulo.

A posse internacional mais importante, de organizacio juvenil é a
Zulu Nation, fundada por Afrika Bambaataa, existindo filiais no mun-
do todo ¢ principalmente no Brasil, tendo King Nino Brown como
responsdvel pela filial no Brasil.

Entendemos que os elementos associados ao hip hop e suas caracte-
risticas denotadoras de culturas especificas na sociedade mais ampla
podem ser levados em consideracao quando na elaboragio de contel-
dos relacionados ao ensino da Educacao Fisica no ensino formal, fato
que serd explorado a seguir.

2 A Educacao Fisica e a Danca de Rua

Neste capitulo associaremos os objetivos da Educacio Fisica es-
colar as caracteristicas do movimento hip hop, sendo expresso por
meio da danga de rua (seu elemento constituinte) para uma educagio
emancipadora.

Entendemos a danga. de um modo geral, como producio cultural do
homem, que sempre esteve presente no dia-a-dia deste, representando
diversos significados.



Nesse sentido muitos siio os motivos da apropriagio da danga pelo
homem. Numa trajetéria historica, podemos observar que a danga de-
sempenhou primeiramente o papel de comunicag¢io: na caga. na colhei-
ta, em diferentes rituais, em homenagem aos deuses (PORTINARI, 1989).

A danga também esteve e estd presente em celebragoes como na guer-
ra, no funeral, no casamento, nas festas de uma maneira geral. Se pen-
sarmos nas manifestagoes populares brasileiras, a danca pode ser en-
contrada na maioria delas como € o caso do Frevo, do Maracatu, do
Forré, do Samba e do Jongo (BRASILEIRO, 2003).

Vale ressaltar que € utilizado como respaldo nesse texto a concepgdo
que trata a Educagiio Fisica como cultura corporal de movimento, as-
sim tendo 0 Homem enquanto produtor de cultura, Neste caso, priticas
corporais diversas implicam numa indissociagio entre homem e cultura
sugerindo uma consideracdo do todo na danca que ndo se restringe so-
mente aos movimentos e passos da danga de rua.

Além de estudar o movimento humano a Educacao Fisica trata desse
conhecimento no que concerne & cultura corporal, sendo responsavel
pelo conhecimento produzido universalmente por ela, ou seja, compreen-
sao dos simbolos culturais presentes nessa pritica (GALLARDO, 2003).

A relagio dialética entre o homem, a cultura ¢ sociedade com sua
danca, abre possibilidade da diversidade cultural, principalmente no
que se concerne a diferenca de movimentos, gestos e contextos exis-
tentes em cada grupo social pertencente aquela cultura:

Assim, no hip-hop, o corpo “fala”, e 0s movimento corporais, re-
lacionados aos diferentes elementos culturais, difunde-se e passa a
ter significados proprios, valorizados por cada uma das pessoas, de
acordo com suas necessidades e realidades. Esses movimentos sio,
portanto, imitados & medida que tém importincia dentro das condi-
¢oes reais de cada individuo. (STOPPA, 2005, p. 47, grifo do autor)

A escola promove encontros e confrontos culturais, por ser uma ins-
titui¢ao social, espago onde ocorrem as relagdes socio-culturais. A
educagao tem como foco a integracio entre ensino e vida, ou seja,
conhecimento e ética, reflexio e acdo, na vida pessoal ¢ atuagio na
sociedade. E um processo individual e social porque possuem leis,
normas, tradicdes (MACHADO et al, 2000),

Dessa forma, integrar a Danga de Rua numa ag¢io educativa possibi-
lita 0 desenvolvimento dos alunos como agentes de transformagcio e
participagao social, numa experiéncia cognitiva que retine pensamen-
to, emogdo e agio. Baseado numa proposta pedagégica pautada no
movimento, na liberdade, na alegria, na informagio, na histéria e na
arte, aproveitamo-nos da natureza humana como um conjunto de qua-
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lidades (como a generosidade, a solidariedade), conceitos, capacida-
des. mesmo que existam diferengas culturais, espaciais e até mesmo
temporais, para a construcido do conhecimento mediante as experién-
cias vividas pelas singularidades individuais.

O movimento hip hop - especificamente a danga de rua — ao ser
introduzido no interior das escolas, pode ser um viés para reencantar a
educacio. e a Educagio Fisica. O professor de Educacio Fisica que
trabalhar com a Danga de Rua deve tomar o cuidado para nio repetir de
forma mecinica e padronizada, acarretando numa pratica vazia. Nesse
sentido, concorda-se com Scarpato (2004) no fato de que o profissional
envolvido com a atividade dancante deve buscar a origem da danga traba-
lhada, sua esséncia ¢ as historias dos gestos contidos neste cendrio, sendo
que nesse caminho, ofereca subsidios para que os alunos conhegam o
seu vocabuldrio de movimento, auxiliando para o seu desenvolvimento.

Por meio dos movimentos corporais os individuos integram-se a re-
alidade e passam a sentir suas emogdes, transmitem suas vontades,
decidem sobre o que fazer, exploram suas potencialidades em deter-
minadas situagdes e contextos e relacionam-se com outros corpos, to-
mando consciéncia do eu no tempo e no espaco. Ao estudar e utilizar
0s movimentos humanos, leva-se em conta alguns quesitos, como por
exemplo: a relagio desse corpo e 0 meio social, ampliar a compreen-
sdo e atuacio das manifestacoes da cultura corporal ¢ articuld-las a
outras disciplinas, integrando-se de formas eficiente com a Educagao
Fisica. Sendo assim, os gestos, as posturas sdo criadas, mantidas ou
madificadas, diferentemente em virtude do homem viver num contex-
to cultural que se modifica entre as culturas, e seu significado para si.

Ao utilizar-se da danca de rua para uma educacgio emancipadora,
Takara (2003). indica algumas premissas, entre elas:

- empatia: eu me reconheco em vocé e vocé se reconhece em mim,
respeitando as diferencas existentes entre cada individuo:

- estabelecimento de conexdes: alterar a percepcdo de um indivi-
duo perante o outro, descobrindo-se e permitindo a solidariedade;

“bem-estar do homem: virtude no que diz respeito as potencialidades
do homem, seu auto-conhecimento (liberdade. criatividade, responsa-
bilidade e afetividade);

- generosidade: ser justo, élico, fortificando as relagcoes com o pro-
ximo, preservando a individualidade num sentido de companheirismo;

- companheirismo: o homem ¢ visto em sua totalidade sendo com-
posto de emogdo e razao, permitindo melhor raciocinio;

* preconceito: opiniio ou sentimento sem exame critico gerando
repulsdo, que pode ser combatido através da empatia e ao respeito as
diferencas entre os individuos.



Podemos relacionar essas premissas aos objetivos da Educacio Fisi-
ca presentes nos Parimetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRA-
SIL, 2000):

- Empatia e bem-estar: reconhecer e respeitar as caracteristicas fi-
sicas e de desempenho de si préprio e dos outros, sem discriminar por
caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

- Estabelecimento de conexdes: conhecer, valorizar, respeitar e des-
frutar da pluralidade de manifestagoes de cultura corporal do Brasil e
do mundo, percebendo-as como recurso valioso para a integraciio en-
tre pessoas e entre diferentes grupos sociais;

- Generosidade, companheirismo: reconhecer na convivéncia e nas
priticas pacificas, maneiras eficazes de crescimento coletivo, dialo-
gando, refletindo e adotando uma postura democritica sobre diferen-
tes pontos de vista postos em debate:

- Preconceito: conhecer a diversidade de padroes de sadde, beleza e
estética corporal que existem nos diferentes grupos sociais, compre-
endendo sua inser¢io dentro da cultura em que sdo produzidos, anali-
sando criticamente os padroes divulgados pela midia e evitando o
Consumismo e o preconceito;

Jd os temas transversais, pertencentes aos PCNs, se fazem importante
na relagdo Educagio Fisica/danca de rua: a) ética- como agir perante o
outro; b) temas locais- temas especificos de uma realidade, regido, es-
cola; ¢) multiculturalismo- conhecimento da existéncia de diversos
grupos €tnicos e culturais que ndo querem se desfazer de suas origens.

Mas para que faga sentido o emprego seja das dangas na escola (e
assim da danga de rua), ¢ o contexto em que cada danga esta envolvi-
da. Nao ver a danga e sim entendé-la no seu momento historico, as
relagdes com o momento social das pessoas que a criaram, e também
daquelas que a adotaram, quais os componentes ideoldgicos e politi-
cos que existem. muitas vezes sem que percebamos, como esta cultura
se relaciona com o desenvolvimento do capitalismo, da’economia. e
sua relagiio com a industria cultural (GHIRALDELLIJUNIOR, 1997).

E necessério que abordemos também no trabalho da danga de rua
seu cardter de critica social no que concerne aos anseios sociais que o
préprio movimento traduz, mesmo porque o hip hop, como movimen-
to social é entendido como “[...] um canal de producio de cultura,
ligado as classes pobres e excluidas da sociedade™ (STOPPA, 2005, p.52).

A danga de rua, por meio da reflexiio e da critica tanto nas musicas
como nos movimentos estimula o aluno a construir seu conhecimento.
Possibilita o trabalho em grupo, onde este poderd expressar sua opi-
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nidao, mas respeitar a do outro, ¢ também perceber o sentido de alteridade
que envolve este contato.

A filosofia pertinente a cultura Hip Hop, leva o individuo a se acei-
tar como realmente €, o estimula a procurar respostas frente is situa-
¢oes-problema, e assim, permitindo que este se observe como um ser
passivel de mudancas.

Conclusiao

O movimento hip hop ¢ constituido por conceitos e valores que tam-
bém sdo defendidos pela escola, dentre eles: respeito ao proximo e ds
suas diferengas, dignidade, solidariedade, generosidade, cooperagao.

Considerando que dentro da cultura hip hop sua filosofia reflexiva e
critica, levando ao individuo se aceitar como realmente ¢, pode ser o
fator mais importante para a elaboracio de seu contetido na escola e
dentro das aulas de Educagio Fisica. Permitindo que este educando se
observe como um ser passivel de mudangas. Nestas mudangas encon-
tramos: nossos limites, potencialidades, vontades, auto-estima, o tra-
balho em grupo (representando a vida em sociedade), expressando sua
opiniiio por meio do questionamento em aula,

Por meio da dan¢a de rua, podemos elevar o nivel de consciéncia
utilizando-se para isso a critica, a reflexio, estimulando o aluno a cons-
truir seu conhecimento por meio do auto-conhecimento e da alteridade,
auxiliando na identificagao e formagao de conceitos e valores tio im-
portantes numa sociedade, onde estes alunos poderao exercer sua li-
berdade conscientemente, sabendo de seus direitos e deveres, exercen-
do com propriedade sua cidadania ¢ promovendo mudangas na realida-
de vivida, de acordo com o desenvolvimento deste individuo como um
ser autdénomo, para a partir do se-conhecer e do conhecer ao préximo.

Mediante um ritmo contagiante, forte, a identificagio dos alunos a
esta linguagem tio proxima, facilita a percepcio de seu ser: de suas
limitagoes, capacidades e habilidades fisicas, autonomia. Por isso é
importante uma caracteristica, que ¢ a promog¢io da auto- estima por
meio da danga de rua.

Um individuo com elevada auto-estima resulta num ser aberto a co-
nhecimentos, a experimentacao. a facilitagdo do fluxo dos aconteci-
mentos de sua vida, fazendo uma leitura critica da realidade relacio-
nando-a com sua bagagem pessoal de conhecimentos e com a aquisi-
¢ao de novos conhecimentos, apoderando-se de uma andlise baseada
numa reflexio consciente.
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E necessirio que a escola dé continuidade ao processo de educagio,
porém em novas bases, através de um ensino emancipador. Conside-
rando como questionamento crucial a todos que lidam com a educa-
¢iio: que tipo de individuo se deseja formar? E preciso que os profissi-
onais saibam orientar, auxiliando seus alunos na busca de identidade,
¢ defini¢do de valores desejdveis. Praticando uma educagio proble-
matizadora, identificando temas geradores, e nesses temas, contextua-
lizar a danga de rua associado aos objetivos da educagdo fisica e seus
contetidos em comum, servindo como instrumento para a obtencao de
uma educacdo que fomente a criticidade dos educandos, levando—os
ao desenvolvimento global para a formagio de um cidaddo pleno.
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A pratica esportiva no ABC Paulista:
a difusiao do mais alto nivel do esporte nas arquibancadas

Cidade, do grego palis, significa “aglomeragio™, e também remete a
idéia de que a cidade ¢ o lugar da “multidao”, do “fluir”.

James Hillmam, em seu livro, Cidade e alma(1993), faz uma digres-
sdo interessante a esse respeito. Numa de suas passagens, em defesa
dos espectadores — 0s quais nao distingue entre jogadores esportivos
ativos e torcedores esportivos passivos, no sentido de louvar os pri-
meiros e culpar os dltimos —, sustenta o raciocinio de que um aspecto
essencial da vida civica € a observacio, o ser espectador. Nesse sentido,
s30 os espetdculos que satisfazem a necessidade do cidadio de partici-
par da massa civica, pois, mesmo que hoje em dia ser espectador te-
nha-se tornado nada mais do que um passeio pelo shopping center ou
um sentar a mesa de um café para observar o ir e vir de pessoas,

uma cidade é o lugar do espeticulo, do desfile, do cortejo [...] da
performance [...] e observar os outros enquanto jogadores é uma
parte importante daquilo que nos atrai para as cidades [...] no meio
de muitos, apertado nos estddios, a individualidade fundida com
milhares de espectadores, estou mais na cidade e sou mais da cida-
de, na raiz de seu signilicado, do que quando estou s6 em meu
apartamento atrds de portas trancadas. Mesmo assim, mesmo atrds
dessas portas, sozinho, assistindo ao jogo na televisao, ainda as-
sim. sou um animal politico na vida da cidade do que se ndo esti-
vesse assistindo. (HILLMAM, 1993, p. 74-75. grifos do autor)

Porém, ao considerar que a cidade € o lugar do que acontece, viven-
do em sociedade, o fluir também significa a produgiio e reprodugao
das relagdes sociais num tempo e num espaco.

Na condicio de fendmeno produzido socialmente, o esporte pode ser
compreendido e analisado na sociedade a partir da nogio de “campo
social”, que Pierre Bourdieu funda ao propor uma teoria da priitica, que
leva em consideragio tanto necessidades dos agentes quanto a objetivi-
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dade da sociedade, denominando “campo” esse espaco em que as posi-
¢oes dos agentes se encontram a priori fixadas. Nesse sentido, “‘campo
¢ 0 locus onde se trava uma luta concorrencial entre os atores em torno
de interesses especificos que caracterizam a drea em questdo”
(BOURDIEU apud ORTIZ, 1984, p. 19)."! Dessa forma, para compreen-
der a mediagio entre 0 agente social e a sociedade, Bourdieu reinterpreta
o conceito de hiabitus °, como:

um sistema de disposi¢oes durdveis. estruturas estruturadas pre-
dispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como
principio que gera e estrutura as praticas e as representagoes que
podem ser objetivamente “regulamentadas™ e “reguladas”™, sem que
por isso sejam produto de obediéncia a regras, objetivamente adap-
tadas a um fim, sem que por isso se tenha necessidade da projecio
consciente deste fim ou do dominio das operagoes para atingi-lo,
mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem se-
rem o produto da acao organizadora de um maestro. (BOURDIEU
apud ORTIZ, 1984, p. 15)

O habitusé o processo responsivel pela mediagiio entre reagdes obje-
tivas e comportamentos individuais, e “se apresenta, pois, como social e
individual” (BOURDIEU apud ORTIZ, 1984, p. 17); é um sistema de
estruturas interiorizadas, condigdo de toda objetivagio. O habituscoloca-
se entre as estruturas e as praticas, € uma forma de disposi¢ao a determi-
nada pritica de grupo ou classe, ou seja, € uma interiorizagio de estrutu-
ras objetivas das condigdes sociais de classe ou de grupo que gera estra-
tégias, respostas ou proposicoes, objetivas ou subjetivas, para a resolu-
¢io de problemas postos de reproducio social. E através dele que o
individuo interioriza as condi¢des objetivas ¢ que as priticas se tornam
possiveis e aceitas socialmente. A pritica, nesse sentido, é um “produto
darelagao dialética entre uma situagio e um habitus™ (BOURDIEU apud
ORTIZ, 1984, p. 19).

Portanto, a situa¢io particular enfrentada por um ator social especi-
fico encontra-se objetivamente estruturada, pois o habitus é matriz de
percepeio, de apreciagio, de acdo, que se realiza em determinadas
condicOes sociais. Esse espaco, ou campo, entre o habitus aquela si-

campo da ciéncia em tomo da autoridade cientifica; o campo da arte, pela concarréncia em torno
da questao da legitimidade dos produtos artisticos. Nessa perspectiva, resolve-se o problema da
adequagdo “entre acao subjetiva e objetivida da sociedade, uma vez que todo ator age no interior
de um campo socialmente predeterminado” (ORTIZ, 1984, p. 19).

* “Bourdieu reinterprefa a velha idéia escolastica de habitus, que enfatiza a dimensao de um apren-
dizado passado”; “a escolastica concebia o habitus como um modus operandi [...] disposigdo esta-
vel para se operar numa determinada diregao” (ORTIZ, 1984, p. 14).
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tuacio permitiu a Bourdieu, em sua teoria da pratica, levar em conside-
ragdo tanto as necessidades dos agentes quanto a objetividade da socie-
dade. ou “a objetividade das priticas subjetivas™ (ORTIZ, 1984, p. 18).

Nesse sentido, o “campo” nao ¢ o resultado de acoes individuais dos
agentes, e abre-se a possibilidade de estudar as relagoes existentes num
campo determinado, pois, sendo um espago no qual se manifestam rela-
¢oes de poder, ele se estrutura a partir da distribuicao desigual de um
capital social que determina a posi¢io que um agente especifico ocupa em
seu interior (BOURDIEU apud ORTIZ, 1984, p. 21).

Ao explicar que os atores sociais contestam ou aceitam certas dire-
trizes que redefinem as bases da sociedade, e que para o ator social
tentar ocupar um espaco € necessdrio que ele conhega as regras do
jogo dentro do campo social e que esteja disposto a lutar (jogar),
Bourdieu também compreende tais atores como portadores de capitais
de diversas naturezas.

Se os atores sociais estao inseridos espacialmente em determinados
campos sociais, na posse de grandezas de certos capitais (cultural, soci-
al, econdomico, politico, artistico, esportivo etc.), ¢ o habitus de cada
ator social condiciona seu posicionamento espacial, entdo cada ator, es-
tando na luta social, identifica-se com sua classe social:

A sociedade € constituida, para Bourdieu, de virios microcampos,
esferas relativamente independentes, cada uma com valores parti-
culares, regras internas e principios de funcionamento. Todo “cam-
po” —campo da arte, campo intelectual, campo da moda, campo da
cconomia ete. — € permeado por conflitos e concorréncia por posi-
¢oes, pois os subgrupos competem pela conquista e pela manuten-
¢io de posicoes “superiores” hierarquicamente — aquelas que tém
o poder de determinar o que € “belo™ (campo da arte), o que é
“chique™ (campo da moda) ou o que € “cientifico™ (na Universida-
de). A vitéria nessa batalha simbdlica permanente depende da quan-
tidade de “capital” especifico do agente dentro daquele campo. Esse
capital € o dinheiro apenas no campo econdmico, mas reside na
fama e na retdrica no campo da midia, € o diploma ou o prestigio
no campo da ciéncia e assim por diante. (SILVA, 1999)

Dessa maneira, 0 “campo esportivo™ distingue um conjunto de pri-
ticas e consumos esportivos disponiveis como “oferta a encontrar uma
certa demanda social” (BOURDIEU, 1983, p. 135), em que a qualida-
de social dos participantes também se opera na distin¢io entre prati-
cantes e espectadores. Assim, "0 esporte que lem origem nos jogos
produzidos para o povo retorna ao povo como espeticulo para consu-
mo” (BOURDIEU, 1983, p. 136-137).
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O esporte, compreendido nessa nogio de “campo esportivo”, € uma
pritica que nio se encerra em si, mas possui certa autonomia, em esfe-
ras relativamente independentes, cada uma com valores particulares,
regras internas e principios de funcionamento; tem influéncias para
além de suas peculiaridades, mas também apresenta algumas caracte-
risticas que lhe sido préprias: em determinadas situagoes organiza-se
em forma de clubes, federagoes, confederagoes e outras entidades lo-
cais, nacionais e internacionais: possui um calenddrio proprio; envol-
ve, por vezes, um corpo técnico especializado, como. por exemplo,
treinadores, preparadores tisicos, arbitros, dirigentes, gestores, psicd-
logos, médicos, entre outros; gera um enorme mercado ao seu redor,
que extrapola até mesmo o que, de inicio, poderia ser considerado
especifico da pritica esportiva.

A nogio de campos da pritica esportiva € apropriada na relagdo en-
tre as situagoes — federagoes, entidades locais etc. — e o habitus —pro-
cesso responsavel pela mediacio entre reacdes objetivas e comporta-
mentos individuais acerca do esporte, do sistema de estruturas
interiorizadas, condigio de toda objetivagio, que gera estratégias, res-
postas ou proposig¢des objetivas ou subjetivas para a resolugao de pro-
blemas postos de reprodugio social.

Voltando ao exemplo do inicio do texto, quanto ao papel ativo do
torcedor nas cidades. no campo da prdtica esportiva, vale lembrar
Bourdieu (1983), quando diz que o esporte se refere a uma tensido
constante na construgio de sentidos e significados acerca das préticas
sociais, pois

sem davida € pela separagio estabelecida enire os profissionais,
virtuoses de uma técnica esolérica, e os leigos, reduzidos ao papel
de simples consumidores. e que tende a se lornar uma estrutura
profunda da consciéncia coletiva, que ele (esporte) exerce seus efei-
tos politicos mais decisivos: ndo ¢ apenas no dominio do esporte
que os homens comuns s@o reduzidos aos papéis de torcedores,
limites caricaturais do militante, dedicados a uma participagio
imagindria que ndo € mais do que a compreensao iluséria da
despossessio em beneficio dos experts. (BOURDIEU, 1983, p. 145)

Sendo assim, aqueles que tém o poder de determinar o que € “espor-
tivo” (campo do esporte) determinam o que deve ser estendido, disse-
minado e apreendido por todos os individuos, para que estes o prati-
quem conforme seus interesses, possibilidades e conveniéncias. Uns
sdo atletas, jogadores; alguns sio praticantes, esportistas, professores,
técnicos, recordistas: outros, ainda, sio sedentdrios, e assim por diante.

A vitdria nessa batalha simbdlica permanente depende da quantida-
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de de capital especifico do agente dentro daquele campo, o espago
onde as posicoes dos agentes se encontram a priori fixadas, definido
como "o locus onde se trava uma luta concorrencial entre os atores em
torno de interesses especificos que caracterizam a drea em questio”
(BOURDIEU apud ORTIZ, 1984, p. 19).

Se, como dissemos anteriormente, para o ator social tentar ocupar
um espago, € necessario, segundo Bourdieu, que ele conhega as regras
do jogo dentro do campo social e que esteja disposto a lutar (jogar), ¢
possivel apreender algumas das representacdes. no campo da prética
esportiva no ABC Paulista, buscando desvelar quem tem sido colocado
na “cena esportiva”, na discussao da elaboracao das politicas pablicas.

Tomando como ponto de partida desse cendirio o periodo de
restabelecimento democritico no Brasil, que propiciou condicoes para
que os partidos que compdem o campo popular passassem a ocupar
funcdes estratégicas de gestdo do Poder Piblico e, dentre estas, das
politicas que se formulam no campo esportivo, no inicio da década de
1990, na regido do ABC Paulista, construiu-se um eixo de discussoes
que publicizaram alguns debates acerca de representagdes no campo
das politicas publicas do esporte e lazer no Brasil, que a nosso ver
desafiavam — e ainda desafiam — a ordem dos poderes publicos locais
na opgdo de, feita a dentncia de alguns conflitos, incorporarem outros
principios e estratégias ao formularem as politicas para sua atuagio no
campo da pritica esportiva.

Esse movimento trazia a compreensdo do esporte e do lazer como
prdticas sociais e, portanto, priticas humanas, historicamente cons-
truidas, Mediante esse entendimento, o desafio era torni-las capazes
de se legitimarem como direitos sociais e, ainda nesses termos, como
passiveis de serem realizadas também como priticas constitutivas da
cidadania. Contudo, essa formulagio ndo se construiu e implementou
no vazio, e exigiu a acfo e atuagio de atores sociais que, movendo-
Se N campo esportivo, trouxeram a cena virias acomodagoes e ar-
ranjos, nos embates que buscavam definir uma nova filosofia de in-
tervengao publica.

E o que explica Bourdieu:

Sem divida, os agentes constroem a realidade social; sem divi-
da. entram em lutas e relacdes visando a impor sua visiio, mas eles
fazem sempre com pontos de vista, interesses e referenciais deter-
minados pela posi¢do que ocupam no mesmo mundo que preten-
dem transformar ou conservar. (BOURDIEU, 1989, p. 8)

Assim, em documento do infcio dos anos 1990 que objetivava cons-
truir referéncias para a elaboragiio de programas de governo munici-
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pais, o “modo petista de governar™, ao apresentar um breve diagnosti-
co, destacava em suas linhas introdutérias que os setores responsiveis
pela implementacdo das acdes relacionadas aos campos do esporte e
lazer eram, a época,

tradicionalmente utilizados para fins eleitoreiros [...] serviram,
a0 longo das décadas, para eleger vereadores — em troca de favores
do Poder Piiblico, como cessiao de espagos (especialmente campos
de futebol) ou distribui¢io de materiais esportivos, uniformes, me-
dalhas. troféus. Desempenharam também o papel de propagandis-
tas dos governos [...] como na acde das prefeituras em jogos com
disputa entre cidades. (Modo petista de governar, 1992, p. 123,
grifos nossos) *

Ainda assim, o “modo petista de governar” polemizava essas agoes
nas politicas publicas na regido do ABC Paulista, dizendo que,

em 1989, as grandes cidades do interior de Sao Paulo conquista-
das pelo PT concentravam o poderio esportivo do pais. Cidades
como Santo André, Sao Bernardo do Campo [...] eram conhecidas
nacionalmente como pélos de esporte [...] isto pode ser explicado
pela existéncia dos Jogos Abertos do Interior (SP), considerada a
principal competigio poliesportiva da América Latina, e que refle-
te a prépria estrutura do esporte brasileiro. (Modo petista de go-
vernar, 1992, p. 129)

No cendrio histérico da estrutura do esporte brasileiro ao qual se
refere o texto do “modo petista de governar”, pode-se detectar as pis-
tas dessa trajetéria nos municipios, desde 1936, data que marca o ini-
cio dos Jogos Abertos do Interior (JAI), idealizados por um grupo de
esportistas liderados pelo professor Hordcio Baby Barioni e realiza-
dos em Monte Alto (SP). Nota-se aqui a prevaléncia de um determina-
do “capital social esportivo”™ modulando as orientagdes desse campo.

Ja os estudos de Linhales (1996), priorizando a investigagio da rela-
¢io do esporte, historicamente, no ambito da sociedade e do Estado,
demonstraram as razdes pelas quais o Estado se ocupou de agoes rela-
tivas ao setor esportivo, quais interesses e como foram representados,
e quem foram os beneficiados por essas acoes.

Linhales (1996) argumenta que o Estado Novo realizou, por via au-

#Tomo o texto “Esporte e lazer", constante no Modo pelista de governar, como referéncia de siste-
matizagdes iniciais dos anos 1990 as prefeituras do Partido dos Trabalhadores, uma vez que tal
documento reuniu varios eixos tematicos, que podem exemplificar algumas das questdes enfren-
tadas pela agao do Poder Piblico quando essa institucionalidade politica esteve & frente de algu-
mas prefeituras da regido do ABC Paulista.
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toritdria, a primeira normatizacio geral no setor esportivo, consoli-
dando uma estrutura de funcionamento para o Sistema Esportivo Brasi-
leiro (Decreto-Lei n®. 3.199/41), que estabeleceu as bases de organiza-
¢io do esporte no Pais. Ao sintetizar esse perfodo, a autora destaca que

a estatizagdo decorrente da referida legislagao passou ao largo
da possibilidade de implementagao do esporte como um direito
social [...] as prioridades concentravam-se no desenvolvimento do
esporte seletivo e de alto rendimento, o que, em termos gerais,
significou o desencadeamento do processo de exclusio que carac-
terizard o esporte brasileiro promovido pelo Estado. (LINHALES,
1996, p. 113, grifos nossos)

Pode-se depreender. a partir do texto dessa autora, que a representa-
¢io social do esporte compartilhada pelo capital social esportivo dos
atores sociais que imprimiram uma dire¢do aos JAI estd no campo das
préticas esportivas enfeixadas no esporte de alto nivel.

Além de “ser considerada a principal competi¢io da América Lati-
na” {Modo petista de governar, 1992, p. 129), essa representagio e
outras oriundas de sua produc¢io e reproducdo penetraram a esfera lo-
cal, e grande parte das cidades participantes, em seus arranjos e mane-
jos das agdes no campo esportivo, organizavam uma seqiiéncia de cta-
pas “preparatérias”, pois os JAI estavam entre as agoes que simboliza-
vam “uma forte identifica¢do do esporte com o poder ptiblico™ (Modo
petista de governar, 1992, p. 131).

Nesse sentido, recorremos novamente a Bourdieu, pois, falar de es-
tratégias de reproducio,

nio ¢ atribuir ao cdlculo racional, ou mesmo & intencio estraté-
gica, as praticas através das quais se afirma a tendéncia dos domi-
nantes, dentro de si mesmos, de perseverar. E lembrar somente que o
niimero de praticas fenomenalmente muito diferentes organizam-se
objetivamente, sem ter sido explicitamente concebidas e postas com
relacio a este [im, de tal modo que essas priticas contribuem para a
reprodugio do capital possuido. Isto porque essas a¢oes tém por prin-
cipio o habitus, que tlende a reproduzir as condigoes de sua prépria
produciio, cerando, nos dominios mais diferentes da pritica, as es-
tratégias objelivamente coerentes ¢ as caracleristicas sistemdticas de

um modo de reproducio. (BOURDIEU, 1983, p. 386-387)
Também no inicio dos anos 1990 “o PT ndo fica na torcida. Vai a
luta e poe nas quadras aqueles que, ndo sendo profissionais, desenvol-
vem atividades fisicas pela satisfac@o dos interesses lidicos™ (Modo
petista de governar, 1992, p. 123). Porém, no que diz respeito a parti-
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cipagio das cidades nos Jogos Abertos, a discussdo norteava-se na
procura por uma identidade para os jogos. uma vez que, nas idéias
propugnadas pelo documento. associa-se essa falta de identidade, ou
descaracterizacao do evento, a uma rotatividade de atletas, pois, dessa
forma, diz o documento, “descaracterizou-se completamente o even-
to, com atietas até de outros estados competindo num ano por uma
cidade e no seguinte por uma outra qualquer, sem estabelecer vinculo
algum com as mesmas.” (Modo petista de governar, 1992, p.129)

Esse eixo, ou seja, a “migracdo de atletas de uma cidade para outra”
(Modo petista de governar, 1992, p. 129), constituiu-se como referén-
cia nos rumos do debate na regiio do ABC, impulsionando a busca da
identidade dos Jogos, pois, na compreensio dos protagonistas dessa
idéia, os Jogos precisavam de uma identidade pois atletas eram con-
tratados para defender as cidades sem ter vinculo com elas, dificultan-
do a torcida de ter uma atuacio marcante, pois ndo ha identificagio
com os esportistas que nio sao dessas cidades.

Em outra fonte de informacoes, desta feita, um documento publica-
do por uma das cidades escolhidas para sediar o evento no ano de
2000 *, destaca-se que

A finalidade desportiva e social dos Jogos Abertos do Interior €
a de difundir o esporte no seu mais alto nivel, bem como realizar a
confraternizagio entre 0s desportistas de todo o Interior do Estado
de Sio Paulo. O evento também consiste em estimular na popula-
¢io a necessidade das praticas sauddveis, como o esporte e lazer.
(JAL Edigao Santos, 2000, PMS, grifos nossos)

Os objetivos ¢ os atores sociais aos quais o evento se destina — na
participa¢iio e para o estimulo & participa¢io — explicitam em que
medida os JAI simbolizaram uma forte identificagdo do esporte com o
poder piblico e podem auxiliar a compreender, também, em quais sen-
tidos sua reproducio, formulada pela representagiio social do esporte
de alto nivel e engendrada por um capital social esportivo que se esta-
belece nesse mesmo campo de priticas esportivas, através de sua tra-
jetoria histérica, continua presente nas politicas pablicas, mascarando
o divércio entre a pritica e o consumo e também as proprias funcdes
do simples consumo passivo.

Os valores que estdo associados & formulagdo do capital social es-
portivo difundido pelo evento, também sdo explicitados pelos
organizadores, considerando que a competicio possui excelente nivel
técnico, ji que conta com a presenca dos principais atletas do Brasil,

* No ano 2000, os JAI foram sediados na cidade de Santos, e comemorados como os (iltimos jogos
na passagem da década para o proximo milénio, (JAI, Edigdo Santos, 2000, PMS, 2000)
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muitos deles, com indices olimpicos em suas carreiras.

Os Jogos Abertos, no entanto, possuem uma identidade resultante
da afirmagio de sua prépria representagio do mundo social, que se
difunde a partir da representagio social do esporte de alto nivel. Esta,
a0 organizar o campo esportivo das cidades, conforma aos destinatiri-
os da politica o espetdculo do esporte de alto nivel, e contribui para a
conquista ¢ pela manutencio de posigoes hierarquicamente superiores
— daquelas que tém o poder de determinar o que ¢ “esportivo™, ou
ainda, “estimular na populagiio a necessidade das priticas saudaveis.
como o esporte ¢ lazer.

No modelo da idéia de pirimide esportiva, esse evento reforga o cam-
po social do esporte cuja perspectiva € um sistema esportivo que produz
atletas campedes e consumidores de produtos, separando e selecionan-
do alguns na ordem da prdtica esportiva, reencaminhando muitos dos
excluidos, adequando ¢ incluindo outros na ordem do consumo passivo.’

No plano das politicas publicas, a a¢do dos governos democriticos
populares na regido do ABC ndo superou a idéia de que os Jogos Aber-
tos nao tinham identidade e de que esta seria a questdo fundamental
para balizar sua a¢@o no campo das priticas esportivas, colocando a
termo a rotatividade de atletas das equipes dos selecionados das cida-
des e imprimindo uma participa¢io maior da populag¢do no evento, em
vista da identificacio com tais atletas.

Para contrapor a idéia de “identidade dos jogos™ dimensionada na
“identificagdo com os esportistas”™, outro alerta de Bourdieu (1983).
em sua critica a criagdo de um publico esportivo para além do circulo
de praticantes, um publico desconhecedor e, por isso mesmo, desinte-
ressado dos detalhes dos fundamentos do espeticulo, pois

quanto mais superlicial ¢ cega for a percepgilo a todos estes re-
quintes, estas nuances, estas sutilezas, menos ela encontra seu pra-
zer no espetdculo contemplado em si mesmo e para si mesmo, ¢
mais estd exposta a busca do “sensacional”, ao cuhio da procza
aparente ¢ da virtuosidade visivel e. sobretudo, mais ainda se liga
exclusivamente a esta outra dimensio do espeticulo esportivo, o
suspense ¢ ansiedade pelo resultado, encorajando assim entre 0s
jogadores ¢ principalmente entre os organizadores a busca da vito-
ria a qualguer preco. (BOURDIEU, 1983, p. 144)

Nesse sentido, é fundamental discutir o evento em sua fungao soci-
al: difundir o espetdculo esportivo de sele¢oes e procurar atletas, na
perspectiva hierarquica de niveis de performance, em quaisquer cida-

Trechos colhidos no documento “649.}0905_ Avertos do Interior (JAT) Edig;éo 2000, Santos, Historia -
0 que séo 0s Jogos Abertos do Interior (JAI), PMSantos, 2000.
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des, para fomentar essa difusdo e formar especiadores. A discussio, a
partir dai, consiste em romper ou continuar demandando forgas a esse
capital simbélico, a esse locus onde se trava uma luta concorrencial
entre os atores em torno de interesses especificos que caracterizam a
drea em questio.

Dessa forma, se os feitos dos JAT na regido do ABC ndo revelaram
novas possibilidades de convivéncia a platéia além da presenga dos
principais atletas do Brasil, muitos deles, com indices olimpicos, 0s
resultados, porém, deixam lastros que se acumulam no campo
simbdlico.pois o nimero de prdticas fenomenalmente muito diferen-
tes organizam-se objetivamente, sem ter sido explicitamente concebi-
das e postas com relagiio a este fim. de tal modo que essas priticas
contribuem para a reproducio do capital possuido.

Essa reproducio pode ser observada nas demandas encaminhadas
por consumidores dessa pritica, que pressionam pela construcio de
equipamentos piblicos que atendam is normas de infra-estrutura
preconizadas por federacoes esportivas — por exemplo, a construgiao
de piscinas olimpicas —, referenda apenas os torneios que utilizam os
acessorios “apropriados”™ — bolas de acordo com peso estipulado por
federacoes internacionais, exigéncia de uniformizagéo etc. — e, ain-
da assim, se forem realizados sob os critérios das regulamentacdes.
regras e padroes de arbitragem dessas instituicoes.

Os Jogos, historicamente, sempre foram na cidade, e as contesta-
¢oes acerca de sua “identidade™ tampouco vieram a transformd-los
nos Jogos da cidade. Se os cidadaos e cidadas nao identificavam o seu
saber, nem o seu fazer, com os esportistas que nio sdo dessas cidades,
ao contririo do que se formula, reside ai a percepgio da possibilidade
de alterd-los.

Bourdieu (1990) chama de “sauddvel relativismo™ a visio que reco-
nhece a possibilidade de um mesmo objeto poder ser apropriado de
diferentes formas, ¢ diz:

ainda que seguramente um esporte. uma obra musical ou um texto
filosotico definam, devido s suas propriedades intrinsecas, os li-
mites e usos sociais que podem ser feito deles, eles se prestam a
uma diversidade de utilizagoes e sio marcados a cada momento
pelo uso dominante que € feito deles [...] uma pritica esportiva
que, em sua definigio téenica. intrinseca, sempre apresenta uma
grande elasticidade para usos totalmente diferentes ¢ até opostos.
também pode mudar de sentido. Mais exatamente, o sentido domi-
nante, isto €, o sentido social que Thes € atribuido por seus usuidrios
sociais dominantes (numérica ou socialmente) pode mudar.
(BOURDIEU, 1990, p. 214-215)
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Marginais da “piramide esportiva™ do esporte de alto nivel — essa
“definicio técnica intrinseca”™ de que fala Bourdieu (1990) —, hd. con-
tudo, uma demanda de cidadaos e cidadas que resistem e persistem em
encontrar novos direitos, uma reinvencgio do esporte, uma reorientagio
no seu sentido e significado, uma outra forma de resposta as suas ne-
cessidades de iniciagio e descoberta do campo do esporte, que permi-
ta uma alteracio da pritica esportiva e no seu papel social, contribuin-
do. tal como nos aponta Linhales (1996), para trazer ao “processo de
significacao do tempo livre. do lazer e da ludicidade, dimensdes hu-
manas comumente desprezadas por outras formas de organizagio so-
cial” (LINHALES, 1996, p. 23).

Tais cidadas e cidadidos abrem também a possibilidade de se apro-
priar da prdtica esportiva no territério citadino, como espago do en-
contro entre as pessoas, como espago de convivéncia coletiva ¢ de
experiéncia vivida, onde. como nas palavras de Brandiio (1994, p. 24),
"0 objetivo nio estd na producao de algo, mas no proprio encontro
entre os sujeitos”: a possibilidade de producio de outras experiéncias,
e de alterar o evento esportivo que estd nacidade para a construgiio de
outra hegemonia no evento dacidade.

Bourdieu (1990) reconhece que o esporte tem um cardter de repro-
dugiio e manutengio das diferengas de classe, mas admite a possibili-
dade de mudanga. pois “sempre apresenta uma grande elasticidade para
usos totalmente diferentes e até opostos™.

Diferentes priticas levam a diferentes formas de organizacio, socia-
lizacdo e formagio no campo do esporte: onde quer que seja, ele é
sempre resultado de uma afirmacio social, coletiva e coercitiva. Pela
negacio de direitos & pratica esportiva, também se nega, no plano
simbdlico, a expressio dos sentimentos, emogoes, da estética, do sen-
tido de aprender a jogar, ¢ dos valores presentes na diversidade de
conflitos que lhe atribuem diversos significados. Reduzidos ao papel
de simples consumidores, ndo hd como julgar a relevincia humana
dessas priticas.

Na propria idéia de reprodugiio, buscando transporti-la para a orga-
nizacido do campo das priticas esportivas nas cidades, estio homens.
mulheres. criancas. jovens, pressionando, “das arquibancadas™. a en-
trada em outro campo, outra forma de participagio, uma outra festa.

Mas. da parte que cabe ao Poder Publico na regido do ABC, foco
deste olhar, significa redirecionar suas atividades. Outros caminhos,
outra histéria de como se pode fazer esse esquema cessar:

O Capitdo Jonathan,

Com a idade de dezoito anos,
Captura, um dia, um pelicano
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Em uma ilha do Extremo Oriente,
O pelicano de Jonathan,

Na manhi, poe um ovo totalmente branco

E desse ovo sai um pelicano
Que se parece espantosamente com o primeiro pelicano.
E o segundo pelicano

Poe, por sua vez, um ovo também branco

De onde sai, inevitavelmente,
Um outro do mesmo jeito.
Isto pode durar muito tempo
Se, antes, nao for feita uma omelete.

(BOURDIEU in BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C 1982, p. 7. grifos nossos)

Na cidade, “os ovos' sdo quebrados cotidianamente pelos cidadios
e cidadas nas arquibancadas. A espera tem sido pelo espeticulo, pois
uma outra entrada em cena, para colocd-los em campo, parece depen-
der da chamada “inversdo de prioridades™.
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O EsrortE como DIReITO SOCIAL NOS MARCOS
DO NEOLIBERALISMO: PRIMEIRAS APROXIMACOES

Rafael Moreno Castellani
Observatorio de Politicas de Educacao Fisica, Esporte ¢ Lazer

Introducao

...0s Jogos Olimpicos, o Esporte e a Politica comegam a escrever
em conjunto sua histéria em 1898 ja na primeira Olimpiada da era
moderna. No entanto, foi em 1936 que essa relagio foi exacerbada e
mais consolidada. Conforme Holmes (1979), Esporte e Politica torna-
ram-se insepardveis a partir desta data em virtude da realizagiio dos
Jogos Olimpicos de Berlim, na qual Hitler fez dos Jogos um espago de
divulgacdo de seu ideal nazista. Ainda segundo tal autora, nenhum
acontecimento esportivo internacional. a partir de entdo. foi realizado
sem que governos ou grupos interessados quisessem utilizd-los para
fins politicos.

Em acontecimento recente. o cineasta Steven Spielberg, diretor ar-
tistico dos préximos Jogos Olimpicos (Pequim 2008), renunciou ao
cargo devido a controvérsias politicas criticando o apoio da China ao
governo do Sudao. acusado de ajudar milicius a promover massacre
aos reheldes da regido de Darfur (oeste do pais). Em contrapartida,
dias depois, o COI (Comité Olimpico Internacional), autorizou a utili-
zagdo de “blogs™ durante a realizagio dos Jogos. O fato inédito na
historia dos Jogos Olimpicos dard aos atletas a oportunidade de relatar
suas experiéncias pessoais no evento por meio de didrios eletrénicos.
Em reportagem da Folha de Sao Paulo. Adalberto Leister Filho, desta-
ca que os blogs, agora permitidos, podem ser arma importante de ONGs
que lutam por mais liberdade na China. Afinal, na Olimpiada, os atle-
tas poderdo dar visibilidade global as reivindicagtes. Essa € a crenca
de entidades como a Olympic Watch, criada na Republica Tcheca, que
prega o boicote olimpico. “Sabemos que ¢ dificil aos atletas abrirem
mao de participar da Olimpiada. Mas. definitivamente, eles nio sio
mdquinas de alta performance desprovidas de consciéncia”™, disse 2
Folha Petr Kutilek. secretario-geral da ONG. A Anistia Internacional,
impedida de trabalhar na China, estimula os atletas a aproveitarem a
Olimpiada para se manifestar sobre a situacao local.

Por sua vez, a Educaciio Fisica brasileira, somente nos anos 80 do
século passado, comega a se modificar ao demonstrar interesse por tal
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temdtica. Sabe-se que a partir do periodo mencionado, caracterizou-se
por estabelecer uma interlocu¢ao com a teoria social de cunho critico
num movimento que representou uma renovagao tedrica extremamente
relevante para o debate académico desta darea e para seus profissionais.

Assim, jd a partir da década de 80 do século passado, a temdtica de
politicas publicas de Esporte e Lazer comega a ganhar espago de in-
vestigac@o entre pesquisadores da Educagdo Fisica. Entretanto. foi
somente a partir da década seguinte que o debate em torno do Esporte
e do Lazer como direitos sociais ganhou notoriedade e significincia
na produgio académica na drea.

Se boa parte dos chamados direitos sociais se deveu 4 luta do movi-
menlo operdrio por melhores condicoes de vida (os direitos trabalhis-
tas, o direito a saide, o direito & educacio, etc.) este nao foi o caso do
esporte. Contudo, embora o esporte tenha surgido por iniciativa da
burguesia inglesa, no final do século XVIII. o proletariado. desde o
primeiro momento, lutou para ter acesso a ele concomitantemente aos
esfor¢os pela diminuigio da jornada de trabalho e subseqiiente au-
mento do tempo livre.'

Bracht (1997: 9), analisando a pritica social Esporte, a caracterizou
como “... uma atividade corporal de movimento com cardter competi-
tivo surgida no ambito da cultura européia por volta do século XVIII,
e que com esta, expandiu-se para o resto do mundo”,

Percebe-se, na caracteriza¢io do autor, que o esporte, em sua ori-
gem, ja traz um elemento vinculado & hegemonia burguesa: a questiao
da competitividade, valor tdo caro ao regime capitalista. Argumenta
ainda que tal fen6meno apresenta as seguintes caracteristicas: compe-
ticdo; rendimento fisico-técnico; recorde; racionalizacio; e cientifici-
zagao do treinamento.

Para dar trato a sua objetivacao, facilitando a prépria formulacdo de
politica esportiva, se convencionou reconhecer trés dimensoes basi-
cas do esporte, quais sejam, a educacional, a recreativa e a de alto
rendimento, para cada uma delas pensando-se acoes que as dotassem
de certa autonomia balizada pelo fato de niio se duvidar de que ele,
Esporte, €, de fato, uma tnica pratica social.

Convencionou-se ainda que o Esporte Educacional se vincularia ao
espaco estudantil, escolar e universitirio: que o Esporte Recreativo
seria aquele a povoar o tempo/espaco de lazer; e que o Esporte de Alto

' Jacques Rouyer, ja em 1965, em seu artigo “Pesquisas sobre o significado humano do desporto &
dos tempos livres e problemas da historia da Educagao Fisica” publicado pela Editora portuguesa
Seara Nova em 1977 em coletanea intitulada “Desporto e Desenvolvimento Humano', ao tratar da
génese do Esporte Moderno, nos remete com clareza ao processo de apropriagao do esporte por
parte do proletariado, originariamente construide pelos burgueses para atender &s suas necessi-
dades socials.
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Rendimento se voltaria para a performance humana no campo esporti-
vo. (Conferéncia Nacional de Esporte, 2004)

Embora a Constitui¢io Federal de 1988 diferencie o esporte em duas
manifestagdes (desporto performance, desporto educacional) e o atual
governo o diferencie em trés manifestagdes (Alto rendimento/
performance, lazer/participativo e educacional). me valerei da inter-
pretacio de Bracht (1997) ao diferencid-lo dualmente em esporte de
alto rendimento ou espetdculo e esporte enquanto atividade de lazer.
Justifico tal opgido por concordar com o autor que toda prdtica esporti-
va é educacional, podendo esta vincular-se a uma das duas perspecti-
vas de esporte acima mencionadas, embora prevalecam no ambiente
escolar, caracteristicas do esporte de rendimento. Ou seja. € a légica
do esporte de alto rendimento que determina as caracteristicas do es-
porte escolar.

Vale aqui lembrar que a génese do fendmeno nio explica integral-
mente o seu desenvolvimento ¢, nesse sentido, a diferenciagio elabora-
da pelo professor Bracht nos seri de fundamental importancia. Explica-
mos: no marco do neoliberalismo em que direitos sociais sao atacados.
como explicar o caso do esporte que passou a contar com maiores in-
centivos? Simples: nao foi todo o esporte que passou a contar com mai-
ores investimentos e politicas por parte do Estado, mas a sua dimensio
de alto rendimento ou espeticulo. O esporte como atividade de lazer, ou
seja, em sua manifesta¢io mais vinculada aos direitos sociais, ndo tem
tido 0 mesmo tipo de tratamento.’

Ao que parece, o esporte de lazer tem tido o mesmo tratamento que
o neoliberalismo tem dedicado aos outros direitos conquistados/conce-
didos a classe trabalhadora: o corte profundo de investimentos ptiblicos.

Sem aqui trabalhar com uma l6gica hierarquizadora de direitos, ou
seja, que ha direitos que sio mais fundamentais que outros e, portanto,
sem preconceitos com 0 maior investimento no esporte de alto rendi-
mento ou espetaculo, nosso estudo se dedicou a analisar se tais inves-
timentos tém representado melhoria nos resultados das equipes brasi-
leiras. Em outras palavras: ¢ verdadeira aquela afirmacio de que com
investimentos o Brasil se tornaria uma poténcia esportiva? Pareceu-
nos que investigar como estio os resultados seria um interessante ca-
minho para responder esta questio.

Tal plano de investigacio pressupunha um estudo sobre as relagdes
entre o Estado. as politicas sociais ¢ 0 esporte; um levantamento sobre
os resultados brasileiros nas olimpiadas de Barcelona (1992), Atlanta
(1996) ¢ Sidnei (2000) a fim de estabelecer uma comparagio do Brasil

* Basta dar uma olhada nos dados da execugao orgamentaria do governo Federal para confirmarmos o
maior destino dos recursos plblicos para o alto rendimento em detrimento do estudantil e de lazer.
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com ele mesmo analisando as marcas obtidas em Atenas com as obti-
das nas olimpiadas anteriores (1992, 1996 e 2000) e, nesse aspecto, in-
teressava-nos; mensurar/aquilatar a “distancia” que os referidos resulta-
dos tinham das marcas mundiais e olimpicas entéo existentes ¢ saber,
comparativamente, se os resultados obtidos em Atenas estio mais pro-
ximos, mais distantes ou no mesmo lugar em relagiio as marcas mundi-
ais atualmente estabelecidas.

Para que tais objetivos pudessem ser atingidos, iniciou-se uma ampla
busca em base de dados, arquivos eletronicos, sites oficiais além das
bibliografias relacionadas ao tema, seguida de uma reorganizagao dos
dados de maneira a permitir uma melhor andlise e interpretagdo dos
mesmos com uma conseqiiente conclusio posterior.

Resultados

Embora tenhamos pesquisado o desempenho brasileiro em todas as
modalidades olimpicas, centramos nesta publica¢io, por questoes de
natureza editorial, na modalidade natagdo. Nela, foram destacadas as
participagdes nas provas em que os resultados permitiam uma melhor
interpretagao da performance brasileira nas olimpiadas de Barcelona,
Atlanta, Sidney e Atenas, ou seja, foram aqui analisadas provas que
refletiam uma piora, melhora ou manutencao do rendimento brasilei-
ro, meramente como exemplos.’

50m livre (masc.) | Barcelona 1992| Atlanta 1996 Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 21591 22513 21598 21593
Marca brasileira 23501 22529 22588 22527
Recorde Olimpico, 21591 21591 21s91 21591
Recorde Mundial 21581 21581 21s64 21564

O atleta brasileiro presente nessa prova em Atenas foi Fernando
Scherer e atingiu o 10°lugar na classificacio geral. Nos 50 metros li-
vre masculino percebe-se em Atenas uma evolucio da marca brasilei-
ra em relacio a Sidney, no entanto, ainda distante dos recordes olimpi-
co e mundial. A marca brasileira, quando comparada com a melhor
marca da prova, apresentou uma melhora, entretanto ndo linear, visto

* Os atuais recordes mundial e olimpico, tiveram como fonte: www.cbda.org.br, enquanto que os
recordes mundial e olimpico das olimpiadas anteriores tiveram como fonte o livro “Olimpiada 100
anos’". As marcas de Atenas tiveram como fonte: www.fina.org/Athens2004,
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que melhorou de Barcelona & Atlanta, piorou em Sidney e voltou a
melhorar em Atenas. Por sua vez. foi nas olimpiadas de Atlanta que a
marca obtida por um atleta brasileiro mais se aproximou dos recordes
olimpico e mundial.

50 metros livre (masculino)

00:00:23.01 4m
00.00:22 58 & m Melhor marca
marcas {h) xﬁg;ﬁ i : w.ﬁ m Marca brasileira
= Recorde Olimpico
00.00:21,28 | II ﬁ 2
00:00.20,85 b O Recorde Mundial

Barcelona Atlanta Sidney Atenas
1992 1996 2000 2004

olimpiadas

50m livre (fem.) Barcelona 1992 | Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 24576 24587 24532 24558
Marca brasileira T [ —— 25520
Recorde Olimpico 24576 24576 24513 24513
Recorde Mundial 24576 24551 24513 24513

As atletas brasileiras que representaram o Brasil nesta prova foram
Fldavia Delaroli (conquistou o 8°lugar) e Rebeca Gusmdo (eliminada
na fase preliminar). A simples classificagio para as olimpiadas de Ate-
nas nesta prova jd retrata uma evolucdo brasileira. Entretanto, ainda
estamos muito distantes dos recordes olimpico ¢ mundial, e até mes-
mo da melhor marca da prova. Vale ressaltar, que mesmo apresentan-
do uma melhora, a marca brasileira encontra-se relativamente distante
da melhor marca da prova, mesmo esta tendo uma significativa piora
de Sidney a Atenas,

50 metros livre (feminino)

00002520 47 .
00,00:24,77 | @ Melhor marca

marcas (h) 00002434 EI' | Marca brasieira
00002390 | O Rscorde Olirpica
00:00:23.47 4 [0 Recarda Mundal

Barcelona Aflanta  Sidney Atenas
1992 1996 2000 2004

olimpiadas
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100m livre (masc.) | Barcelona 1992 | Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 49502 48574 48530 48517
Marca brasileira 51s17 49502 49543 50567
Recorde Olimpico 48563 48563 47584 47584
Recorde Mundial 48542 48s21 47584 47s84

O atleta Jader Souza representou o Brasil nesta prova conquistando
somente o 34°lugar.

Apesar de uma melhora significativa de Barcelona a Atlanta, a equi-
pe brasileira em Sidney e Atenas regrediu suas marcas se distanciando
ainda mais dos recordes mundial e olimpico. Da mesma forma, o Bra-
sil confirma sua trajetéria no sentido oposto as melhores marcas, es-
tando cada vez mais distantes destas.

100 metros livre (masculino)

@Melhormarca
marcas (h) W Marca brasileira
ORecorde Olimpico

O Recorde Mundial

Barcelona Atlanta  Sidney Atenas
1992 1996 2000 2004

olim piadas

100m livre (fem.) Barcelona 1992 |Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 54564 54550 53583 53584
Marca brasileira L3700 | [y 56526
Recorde Olimpico 54564 54550 53577 53s52
Recorde Mundial 54548 54s01 53s77 53s52

A nadadora Rebeca Gusmao representou o Brasil em Atenas nesta
prova atingindo somente o 20°lugar. Com somente duas participagdes
nesta prova em quatro olimpiadas, o Brasil mostra que ainda tem mui-
to a evoluir. Apesar da nio classificagdo em Sidney. volta a classificar-
se em Atenas, apresenta uma pequena melhora em relacao @ marca
obtida em Atlanta, aproximando-se muito pouco da melhor marca da
prova. No entanto, distancia-se do recorde olimpico em virtude deste
evoluir mais significativamente, mas aproxima-se do recorde mundi-
al. Isso porque em Atlanta o recorde olimpico foi significativamente
inferior ao recorde mundial. Por sua vez, em Atenas. a marca obtida
foi responsdvel pela quebra dos recordes olimpico ¢ também mundial,
igualando-se portanto.
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100 metros livre (feminino)

0D.00:57.16 4
00:00:55.43 "3.-"

marcas (h) 00:00:53.70 III Ii

00.00.51.98 |
00:00:50.25 *

BarcelonaAtlanta  Sidney Atenas
1992 1996 2000 2004

mMelhormarca

B Marca brasileira
[ Recorde Olimpico
[ORecorde Mundial

olimpiadas

200m livre (mase.) | Barcelona 1992 | Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004

Melhor marca Imd6s70 Im47s63  Im43s35 | Imdds71
Marca brasileira Im51s04 Im48s08  Im53s65 | 1m50s27
Recorde Olimpico Im46s70 Im465700  1m46s70 | 1m44s71

Recorde Mundial Im46s69 1m46s6 Imd45s51 | Imdds06

O atleta brasileiro presente nessa prova em Atenas foi Rodrigo Cas-
tro conquistando o 20°lugar. Apés uma piora no tempo obtido na Olim-
piada de Sidney com o conseqiiente distanciamento dos recordes, a
equipe brasileira voltou a progredir em Atenas, melhorando sua marca
e se aproximando — de forma menos expressiva que em Atlanta — dos
recordes mundial e olimpico. A excelente marca atingida pelo Brasil
em Atlanta foi responsdvel por caracterizar a menor distéincia existen-
te entre a marca brasileira e os recordes olimpico e mundial nesta pro-
va. Jd em relacdo a melhor marca, o Brasil, apesar de menos distante
da marca de Sidney, encontra-se ainda mais distante das marcas de
Barcelona e principalmente de Atlanta.

200 metros livre (masculino)

00015365 g
00:01:49,33 B Melhor marca
marcas (h) 00:01:45.01 i - brasieira
00,01:40.69 SR
00:01:36,37 £l Records:Ciyrpiea
BarcelonaAtianta Sidney Atenas O Recorde Mundial
1992 1996 2000 2004
olimpiadas
200m livre (fem.) Barcelona 1992 |Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 1m57590 1m58s16 Im58s24 Im58s03
Marca brasileira whine | wemams [ sessssss 2m02s91
Recorde Olimpico Im57s65 1m57s65 Im57s65 | 1m57s65

Recorde Mundial 1m57s55 1m56s78 1m56s78 | ImS6s64 1
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Nesta prova o Brasil foi representado em Atenas pela atleta Mariana
Brochado, conquistando o 23°lugar. Apesar da classificacdo para as
olimpiadas de Atenas nesta prova demonstrar um progresso vilido para
esta modalidade, estamos ainda bem distantes dos recordes olimpico e
mundial, assim como em rela¢iio a melhor marca da prova. verifican-
do a necessidade de buscar uma evolugio mais significativa para nos
aproximarmos das melhores marcas.

200 metros livre (feminino)

00:02 @ Meihor marca
00:01: :
marcas (h) 00:01: | Marca brasilera
it O Recorde Olirpico
00:01: [ Recorde Mundial

BarcelonaAtlanta Sidney
1992 1996 2000 2004

olimpiadas
400m livre (masc.) | Barcelona 1992 |Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 3Im45s00 3m47s97 | 3m40s39 | 3md3s10
Marca brasileira Im36s43 | 3m33s87 | 3m59Ys96
Recorde Olimpico | 3m45s00 Imdss00| 3m40s59 | 3m40s59
Recorde Mundial |  3m45s00 Im43s80| 3m40s39 | 3m40s08

O nadador Bruno Bonfim foi o brasileiro responsivel por represen-
tar o Brasil nesta prova em Atenas, atingindo o 34°lugar. A melhora
brasileira apresentada de Barcelona a Sidney néo se confirma em Ate-
nas, visto que piorou significativamente sua marca, distanciando-se
ainda mais da melhor marca da prova e consequentemente dos recor-
des olimpico e mundial. Dessa forma, nosso progresso ndao caminhou
na mesma propor¢iio que a melhor marca da prova, visto que a menor
distancia existente entre ambas ocorreu em Atlanta, mesmo a marca
brasileira obtida nesta Olimpiada sendo superior a marca obtida em
Sidney.

400 metros livre (masculino)
00:03:59,96
00:03:51,32 ¢
marcas (h) 00:03:42,68 | @ Mehor marca
00:03:34,04 | m Merca brasileira
00:03:25,40 O Recarde Olitpico
Barcelona Aflanta Sidney Atenas 1 Recorde Mundial

1992 1996 2000 2004
olimpladas
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Wm livre (fem,) Barcelona 1992 | Atlanta 1996, Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 4m07s18 4m07s25 | 4m05s80 | 4m05s34
Marcabrasileira: | wwsesan | sesesmss | smmmssng 4m13s75
Recorde Olimpico | 4m03s85 4m03s85 |  4m03s85 | 4m03s83
Recorde Mundial 4m03s85 4m03s85| 4mO03s85 | 4m03s83

A atleta Monique Ferreira representou o Brasil em Atenas nesta pro-
va, conquistando o 19 lugar. A primeira classificagdo para uma olim-
piada nas ultimas quatro edi¢oes demonstra um progresso, no entanto
ainda estamos muito distantes dos recordes olimpico e mundial, assim
como da melhor marca obtida nesta prova. Apesar dos recordes olim-
pico ¢ mundial nio terem evoluido de Barcelona a Atenas, a melhor
marca foi progredindo pouco a pouco estando em Atenas mais proxi-
ma dos recordes.

400 metros livre (feminino)
00.04:13.75 e
00:04:09.43 | 1 | @Melhormarca
marcas (h) 00040511 | —  mMarca brasilera

IS o ' e
00:04:00,79 | II o IILE
000356 47 -

Barcelona Atanta Sidney Alenas
18992 1996 2000 2004

[1Recarde Olimpico
ORecorde Mundial

olimpiadas

1500m livre (masc.) | Barcelona 1992 | Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 14m43s48 l4m36s40 | 14m48s33 | 14m43s40
Marca brasileira | ..o, 15m26s27 | 15m23s15| e

Recorde Olimpico 14m43s48 14m43s48 | 14m43s48 | 14m43s40
Recorde Mundial 14m43sd8 1dm41s66 | 14md1s66 | 14m34s56

O progresso da marca brasileira verificado em Sidney em relagio a
Atlanta, que teve como conseqiiéncia uma aproximagio da sua marca
com os recordes olimpico e mundial, nio se confirmou em Atenas visto
que ndo atingimos sequer indice olimpico. Por sua vez, quando compa-
radas com as melhores marcas, o Brasil estabelece a menor distincia
entre ambas em Atlanta, ji que em Sidney, apesar de apresentarmos uma
marca inferior a de Atlanta. estivemos mais distantes da melhor marca
da prova, confirmando um progresso mais satisfatério das melhores
marcas quando comparadas s marcas brasileiras.
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00/15:26:27
00:15.08,99
00.14:51.71
marcas (h) ng.14:34.43
00:14:17,15 ||
00:13:59,87

1500 metros livre (masculino)

Barcelona Allanta Sidney Atenas

B Meihor marca

| Merca brasieira
O Recorde Qlinpico
[ Recorde Mundial

1932 1996 2000 2004
olim piadas
100m costas (masc.) | Barcelona 1992 | Adlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 53598 54510 53s72 54506
Marca brasileira 57528 56596 55558 57s07
Recorde Olimpico | 53598 53598 53572 53572
Recorde Mundial 53593 53583 53560 53545

Nesta prova, o Brasil foi representado em Atenas pelo atleta Paulo
Machado conquistando o 32° lugar, A marca brasileira apresenta em
Atenas uma piora significativa, tendo em vista principalmente a me-
lhora apresentada em Sidney (das quatro tdltimas, a olimpiada em
que atingimos a menor distincia da nossa marca em relag¢io aos re-
cordes). Na mesma dire¢@o aponta a marca brasileira quando compa-
rada as melhores marcas, estabelecendo em Sidney a menor distiincia

entre elas.

100 metros costas (masculino)

00:00:57 28 2 mme
00:00:5555 ||
marcas (h) 00:00:53 82 |f
00:00:52,10 ¥
00:00:50,37 4

*

BarcelonaAtianta Sidney Atenas

1992 1998

2000 2004

olimpiadas

B Melhor marca

| Marca brasilaira
) Recorde Olinpico
O Recorde Mundial

100m costas (fem.) | Barcelona 1992| Atlanta 1996 Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca Im00s68 ImO1s19]  Im0O0s21 | 1m00s37
Marca brasileira Sl | s Im03568 | v
Recorde Olimpico ImO0s68 Im00s68|  ImO0s21 | 59568
Recorde Mundial Im00s31 Im00s16|  1m00s16 | 59538




O progresso alcangado em Sidney em relacdo as duas Olimpiadas
anteriores ndo se confirmou em Atenas, visto que a olimpiada de Sidney
foi a tinica das quatro idltimas em que o Brasil atingiu indice olimpico
nesta modalidade. Ainda assim, a marca obtida estd muito distante dos
recordes mundial e olimpico assim como da melhor marca da prova.

100 metros costas (feminino)

00:01:03 68
00:01.01,95 S5 m Methor marca
marcas (h) 00:01.0022 | | Marca brasileira
00:00:58,50 * )
00:00:56,77 C1Recorde Qlimpico
BarcelonaAtlanta Sidney Atenas [ Recorde Mundiai

1992 1996 2000 2004

olim piadas

200m costas (masc.)| Barcelona 1992 [Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 1 m58s47 Im58s54 | 1mS56s76 | 1m354s593
Marca brasileira 2m01s02 2m03s20| 2m00s48 | 2m00s48
Recorde Olimpico | 1m58s47 Im58s47 | 1m56576 | 1m54595
Recorde Mundial 1lm356s57 Im56s57 | 1m55s87 | 1m54s74

O atleta Rogério Romero foi o responsavel por representar em Ate-
nas o Brasil nesta prova, conquistando o 15 lugar. A marca brasileira
apresentou uma melhora de Atlanta a Sidney no entanto nio se alterou
em relacdo a Atenas. Desta forma nos distanciamos ainda mais dos
recordes olimpico e mundial, visto que estes apresentaram um signifi-
cativo progresso em Atenas (vale ressaltar que a menor distincia que
estivemos destes foi apontada em Sidney). Do mesmo modo, a marca
brasileira, quando comparada & melhor marca da prova. volta a distan-
ciar-se (depois de uma melhora em Sidney em relag@o a Atlanta) em
virtude da melhora da melhor marca que teve como conseqiiéncia a
quebra do recorde olimpico.

200 metros costas (masculino)

00:0203,20
00:01.58.88 | Melhar marca
marcas (h) B Marca brasieira
00.01:54 56
0 Recorde Olrmpico
00:01:50,24 O Recorde Mundial

Barcelona Atlanta Sidney Alenas
1992 1996 2000 2004

olim piadas

113



200m peito (masc.)

Barcelona 1992

Atlanta 1996

Sidney 2000

Atenas 2004 !

Melhor marca 2m10s16 2mi2s571 2ml0s87 | 2m09Ys44
Marca'brasileira |  ssaamse | dussssan | s 2m16s04
Recorde Olimpico | 2ml0s16 2ml0s16 | 2ml0sl6 | 2m09sd4
Recorde Mundial 2ml0sl6 2ml0s16| 2mli0s16 | 2m09s04

Nesta prova, o Brasil foi representado em Atenas por Fischer atin-
gindo o 240. A primeira classifica¢io para uma olimpiada nesta prova
desde Barcelona reflete uma melhora, mas ainda ndo significativa quan-
do comparada & evolugio e distincia da marca brasileira aos recordes
olimpico e mundial, assim como quando comparada & melhor marca
da prova.

200 metros peito (masculino)
00:02:16,04 FES r
00:02:14,31 | T |
0002:12,58 SRSy DR =~ W Mehormerca
mareas (h) 00:0210,86 | g oy (W ey [ ==g1 | Marca brasileira
00:02:09,13 | i
oo LTI e
00.02.05,67 - [0 Recorde Mundial
Barcelona Atlanta Sidney  Atenas
1992 1996 2000 2004
olim piadas
100m borboleta (M.] Barcelona 1992 | Atlanta 1996] Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 53532 52527 52500 51825
Marca brasileira 5485 55523" ||| scesns 52533
Recorde Olimpico | 53508 52527 52500 51525
Recorde Mundial 52584 52827 S1s81 50876

O nadador Kayo Marcio foi um dos atletas brasileiros participantes
dessa prova nas olimpiadas de Atenas. mas acabou sendo eliminado
preliminarmente. Ja Gabriel Mangabeira, outro participante da equipe
brasileira nesta prova, conquistou o 6° lugar. Apés a ma classificacio
em Atlanta e a nido obteng¢io de indice olimpico em Sidney, a equipe
brasileira melhorou seu desempenho em Atenas refletindo numa me-
nor distancia em relagdo ao recorde olimpico, ao recorde mundial e
também a melhor marca da prova nos tltimos quatro Jogos Olimpicos.
O progresso brasileiro verificado em Atenas nao foi exclusividade nossa
visto que, tanto a melhor marca da prova (responsavel pela quebra do
recorde olimpico) quanto o recorde mundial também progrediram sig-
nificativamente.
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100 metros borboleta (marculino)

00:00:55,23 i
00:00:53,50 | e L)) | Mahor merca
marcas (h) 00.005177 | 5 Giinr = m Marca brasieira
00:00.50,05 | II | | g"g || i 0 Recarde Olimpico
00:00:48,32 e M
BarcelonaAtlanta  Sidney Atenas 0 Recor
1992 1996 2000 2004
olimpiadas
100m borboleta(fem.] Barcelona 1992 | Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca 58s62 59s13 56561 57s72
Marca brasileira | ... Im01s39 | 1m02s99 | ...
Recorde Olimpico | 58s62 58562 56561 56561
Recorde Mundial 57593 57593 56561 56561

A melhora obtida em Atlanta com a simples obtengio do indice olim-
pico ndo se confirmou em Sidney, muito menos em Atenas por estar-
mos, assim como em Barcelona, sem a obtengéo sequer do indice olim-
pico com a consequente participagio na prova. Assim, foi na olimpia-
da de Atlanta que estivemos mais proximos dos recordes mundial e
olimpico, e também da melhor marca da prova.

100 metros borboleta (feminino)
00.01:0289

00:01.01,26
0000:59.53

@ Methor marca

B Marca brasileira
0 Recorde Olimpico
| ORecorde Mundial

00:00 52 62
Barcelona  Atlanta Sicnery Alenas
1992 1996 2000 2004
olimpladas
200m borboleta (M.] Barcelona 1992 | Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004
Melhor marca Im56s26 Im56s51 | 1mS55s35 | 1mS54s04
Marca brasileira ZllsE | seenewy e leasnm..
Recorde Olimpico Im356526 Im56s26| 1m35s35 | 1mS4s04
Recorde Mundial ImS3s69 Im55522| ImS55s18 | 1m353s98

A marca obtida em Barcelona e a néio classificaciio para as proximas

trés olimpiadas refletem que temos muito a evoluir nesta prova, prin-
cipalmente quando comparada com as melhores marcas da prova (res-
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ponsiveis pela quebra do recorde olimpico de Sidney e Atenas) e a
evolugao do recorde mundial,

200 metros borboleta (masculino)

00.02:01,87 47
00:01:57,55
marcas (h} ) @ Melhor marca
00:01:53,23 | i Nica brasiis
00.01:48,91 [ Recorde Olimpico
1 Recorde Mundial

olim pladas

200m medley (masc) Barcelona 1992 | Atlanta 1996| Sidney 2000 |Atenas 2004
Melhor marca 2m00s76 1m59s591| Im358s98 | Im57s14
Marca brasileira 2mi7s09 | s 2m00s11
Recorde Olimpico | 2m00s17 Im59s91| 1m58s98 | Im57s14
Recorde Mundial 1m59s36 Im58s16| ImS8sl6 | 1m55¢94

Nesta prova, o Brasil foi representado em Atenas por Thiago Perei-
ra e Diogo Yabe conquistando respectivamente o 5° lugar e 26" lugar.
As marcas brasileiras, apos o inexpressivo resultado obtido em Barce-
lona e principalmente apds a nao classificacdo para as olimpiadas de
Atlanta e Sidney, tém uma melhora significativa em Atenas, denotan-
do a menor distincia em relag@o aos recordes olimpico e mundial,
assim como quando comparada com a melhor marca da prova (respon-
savel pela quebra de recorde olimpico).

200 metros medley (masculino)
00:02:07,09 47
00:02:0277 © BEMelhar marca
marcas (h) 00:01:58,45 W Marca brasileira
00:01:54,13 - [C1Recorde Olim pico

00:01:49.81 4 CRecorde Mundial

Barcelona Aflanta Sidney Alenas
1992 1996 2000 2004

olimpiadas
200m medley (fem.) | Barcelona 1992| Atlanta 1996 | Sidney 2000 |Atenas 2004
Melhor marca 2ml1s65 2m13s93 | 2ml0s68 | 2mllsl4
Marca brasileira 2ml8s99 | ... | 2ml15s43
Recorde Olimpico 2ml1s65 2mlls65| 2ml0s68 | 2Zm10s68
Recorde Mundial 2mlls65 2mlis65| 2m09s72 | 2m09s72
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A nadadora Joanna Maranhdo representou o Brasil nesta prova em
Atenas, mas acabou sendo eliminada preliminarmente. Dessa forma, a
equipe brasileira apresenta uma evolucio inconstante ji que, apos a nio
classificagiio em Barcelona, ela classifica-se em Atlanta, mas nio confir-
ma sua evolucio ao ndo atingir indice olimpico e ficar de fora das olim-
piadas de Sidney. Por sua vez, quatro anos mais tarde, nas olimpiadas de
Alenas, apesar de obter uma marca nfio muito satisfatéria, atinge uma
marca responsdvel pela menor distincia dos recordes olimpico e mun-
dial e da melhor marca da prova obtida nas quatro dltimas olimpiadas.

200 metros medley (feminino)

00:02:18.99 ¢
00:02:1467 | @ Melhor marca
marcas 00:02:10,35 | | | Marca brax_daar.a
00:02.06,03 | O Recorde Olimpico
[1Recorde Mundsal

00:02:01, M
Barcelona Atlanta Sidney Atenas
1962 1996 2000 2004

olim piadas
400m medley (masc) Barcelona 1992 (Atlanta 1996 | Sidney 2000 |Atenas 2004
Melhor marca 4ml4s23 4ml14s90 | 4mlls76 | 4mOBs26
Marca brasileira AMIOSIR) || s || mwwees 4m22s06
Recorde Olimpico | 4m14s23 4mi4s23| 4mlls76 | 4m08s26
Recorde Mundial| 4m12s36 4mi12s30| 4mlls76 | 4m08s26

Nesta prova, participaram representando o Brasil em Atenas os atle-
tas Thiago Pereira (17olugar) e Lucas Salatta (19° lugar). Assim, apds
a ndo classificagdo para as olimpiadas de Atlanta e Sidney, o Brasil
classifica-se em Atenas, aponta uma marca mais satisfatéria que a de
Barcelona, mas ainda encontra-se muito distante dos recordes olimpi-
co e mundial. As melhores marcas apresentam uma evolugio constan-
te, principalmente ao apresentarem em Sidney e Atlanta resultado muito
expressivo, responsiveis pela quebra dos recordes olimpico e mundial,

400 metros medley (masculino)

00:04:29,28
g) @ Mekor rmarca
00:04:2084 = | | Merca brasileira
marcas (h) 00:04:12,00 [0 Recorde Olimpico
00:04:03,36 O Recorde Mundial

00:03:54,72

Barceiona Atlanta Sidney Atenas
1992 1896 2000 2004

olimpiadas
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400m medley (fem.)| Barcelona 1992 Atlanta 1996 | Sidney 2000 | Atenas 2004

Melhor marca 4m36s54 4m3Ys18| 4m33s59 | 4m34s83
Marca brasileira | .o rerveireeeeee | 4m40s00
Recorde Olimpico | 4m36s29 4m36s2 4m33s59 | 4m33s59

Recarde Mundial | 4m36s10 4m36s10{ 4m33s59 | 4m33s59

Nesta prova, o Brasil fol representado em Atenas pela atleta Joanna
Maranhdo conquistando o 5° lugar. Desse modo, a primeira classifica-
¢ao brasileira nesta prova nas tltimas quatro olimpiadas denota um
progresso, entretanto nio capaz de acompanhar os outros paises de
ponta, visto que estio muito distantes das melhores marcas obtidas
assim como dos recordes olimpico e mundial. Vale ressaltar que a
melhor marca da prova, depois de ser responsivel pela quebra de re-
cordes olimpico e mundial em Sidney, regride em Atenas.

400 metros medley (feminino)

00:04:36,54 i\]’ g i
marcas (h) 00:04:34 82 ' |
00:04:33,09 |
00:04:31,36 |

00:04:29,63 *
Barcelona  Allanta Sidney Atenas
1992 1596 2000 2004
olimpiadas

Conclusao

A partir dos resultados obtidos podemos concluir que as marcas bra-
sileiras ndo apresentam um progresso coerente de olimpiada a olimpi-
ada, ou seja, melhoraram de uma olimpiada a outra em algumas pro-
vas, mas pioraram em outras.

Especificamente na natacao, nas 20 provas analisadas, somente em
11 delas a equipe brasileira obteve uma melhora nas suas marcas. Vale
ressaltar que favorecem estes dados a significativa melhora da equipe
feminina. atingindo em seis provas distintas a primeira classificagiio
nas tltimas quatro olimpiadas. no entanto, com marcas bem distantes
das grandes poténcias nestas modalidades principalmente quando
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relativizadas aos recordes olimpico e mundial.

Apesar de uma melhora em algumas provas. a realidade da natagio
brasileira, principalmente quando inseridas no contexto olimpico de
competiciio, ainda encontra-se bem abaixo das melhores equipes e dos
melhores resultados obtidos nesta modalidade. Vale ressaltar que nas
Olimpiadas de Atenas no ano de 2004, a melhor classificagio brasilei-
ra foi um 5°lugar com o atleta Tiago Pereira nos 200 metros medley e
com a atleta Joana Maranhdo nos 400m medley. Resultados satisfatérios
quando pensamos na olimpiada anterior (Sidney 2000), mas muito
aquém do esperado quando pensamos na Olimpiada de Atlanta (1996)
na qual obtivemos excelentes resultados como os 3°lugares de Fernando
Scherer e Gustavo Borges, nos 50m livre e 100m livre respectivamen-
te. assim como 2°lugar do Gustavo Borges nos 200m livre ¢ o 4°lugar
na prova de revezamento 4x100m livre.

Sem a intengio de julgar a quem cabe a responsabilidade desta que-
da de rendimento, nos preocupamos em indagar os motivos precurso-
res desta queda e ndo os responsdveis. E notério que as delegagoes de
Atlanta (1996) e Atenas (2004) foram formadas por geracdes distintas
da nataciio brasileira e dessa forma, o que cabe a nds refletirmos é a
maneira com que se deu a transi¢iio de uma geraciio a outra. Isso é
facilmente questionado quando analisados os resultados obtidos nas
olimpfadas de Sidney em 2000 e comparados com os da Olimpiada
anterior (Atlanta).

Falta talvez o apoio necessirio na formacio e capacitagio de novos
atletas, assim como formas de garantir que atletas olimpicos da nova
geragiio mantenham sua evolugio com a consegiiente superagio de
suas marcas. Que o investimento no esporte olimpico aumentou de
Barcelona a Atenas, isto € sabido, no entanto, nio sabemos ao certo o
quanto mais foi investido e também, principalmente, de que forma foi
investido. E justamente esse o préoximo passo deste estudo: levantar
como e quanto foi investido pelo poder piiblico ¢ privado no esporte
olimpico brasileiro para inferir se este investimento condiz com as
performances obtidas nas olimpiadas.

Bibliografia

- ADAM. Y. et al. Desporto e Desenvolvimento Humano, Colegio Educagio e
Ensino. Lishoa. Ed. Seara Nova, 1977.

- BRACHT, V. A lei de Diretrizes e Bases no desporto nacional em questao. Re-
vista Fundagio de Esporte e Turismo, Londrina, ano3, n.1, 1991,

119



Sociologia critica do esporte: uma introdugdo. 2%d. Revista ljui. RS:
Editora Unijui, 2003.

- CARDOSO, Mauricio. Os arquivos das olimpiadas. Sao Paulo. Ed.Panda, 2000.
100 anos de olimpiadas: de Atenas a Atlanta. Sio Paulo. Ed. Scritta, 1996,

- FEIO. Noronha. Desporto ¢ Politica: ensaios para sua compreensio. Colegio
Educagio Fisica e Desporto. Lisboa. Ed. Compendium, 1978,

- HOLMES, I. Olimpiada — 1936; gléria do Reich de Hitler. Rio de Janeiro. Ed.
Renes, 1971.

- LANCELLOTTI, Silvio. Olimpiadas 100 anos: histéria completa dos jogos. Sia
Paulo, Ed Circulo do livro, 1996,

- TUBINO, Manoel et al. Brasil: poténcia esportiva pan-americana. Belo Hori-
zonte: Casa da Educacio Fisica, 2004,

- VERONEZ, Luis, F. C. Quando o Estado joga a favor do privado: as politicas de
esporte apds a Constitui¢io Federal de 1988. Tese de Doutorado, apresenta-
da na Pés Graduagio da Faculdade de Educacao Fisica da Faculdade Estadu-
al de Campinas. Campinas, 2005.

- Revista Placar . Editora Abril. Edigio 1. Agosto de 2004,

- Site <www,.olympic.com> acessado em 26 de Outubro de 2004.

- Site <www.cob.org.br> acessado em 26 de Outubro de 2004,

- Site <www,atenas2004.com> acessado em 26 de Outubro de 2004.

- Site <www.chat.org.br> acessado em 08 de Novembro de 2004.

- Site <www.clicrbs.com> acessado em 01 de Novembro de 2004,

- Site <www.atletismo.4t.com> acessado em 26 de Novembro de 2004,



COLETANEA 1l

Corros, SAUDE £ SOCIALIDADES



Ebpucacio FisicA E SAUDE: PARADIGMAS E DESAFIOS

Robson Fernando Fidrio'?

Resumo

Este trabalho compreende a revisio de literatura que tem
como objetivo abrir a discussdo necessdria a fim de produ-
zir um melhor entendimento acerca da satde e da Educacio
Fisica, onde ao longo de todo o processo passaremos pelas
décadas de 30, 40, 50 chegando até os dias atuais com os
direitos sociais construidos ao longo desse tempo. Através
da Educacdo Fisica com a atividade fisica adequada,
conduzida e orientada por um profissional poderemos esta-
belecer um padrao de qualidade de vida elevando a satide
do individuo.

A Educacio Fisica era vista pelos médicos como meio para
difusio da higiene, melhora da raga, corpo saudavel e logo
chegando até os militaristas como um processo na qual pre-
paravam os jovens para defender seu pais.

Ao longo da histéria veremos que a Educacdo Fisica passa
também por varios modelos politicos sendo até importante
para a industrializagio como meio de aumento de producio
tendo um corpo sauddvel para suportas mais horas de traba-
lhos didrios,

Portanto o objetivo desse trabalho tem a pretensio de sus-
citar a questio dos desafios ¢ paradigmas que estio na Sau-
de e na Educacio Fisica na qual levam os individuos a uma
busca desenfreada de certas necessidades para o seu dia a
dia de uma falsa busca pela mercadorizagiio capitalista de
produtos ¢ servigos que elevem a sadde e a qualidade de
vida, vendo a Educacio Fisica nio somente como uma préi-
tica de atividade fisica ou de priticas corporais, mas mos-
trar que ela também é um meio de propagar ¢ ajudar na
satide com a preocupagio de contextualizar somente alguns
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Grupo de Estudos sobre Politica Social de Educagao Fisica da Universidade IMES.
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métodos de necessidades que convivem com a sociedade,
descartando os falsos exageros colocados pela midia capi-
talista e neoliberal.

Palavras chaves: Educagiio Fisica. Sadde, Qualidade de
Vida e Direitos Sociais.

Key words: Physical education, Health, Quality of life and
Social laws.

Introducao

A presente comunicacio € o resultado dos estudos que vimos desen-
volvendo junto ao GEPOSEF — Qbservatorio de Politicas Sociais de
Educacio Fisica, Esporte e Lazer do Grande ABC/IMES. Temos ana-
lisado questdes como: a construgao dos direitos civis, politicos e soci-
ais em consonancia como o pensamento que lhe é pertencente; a luta
dos trabalhadores pela conquista de direitos sociais: o confronto do
capitalismo e sua ideologia liberal com outras formas de organizagao
da sociedade (socialismo), o que gera a social-democracia; a constru-
¢iio do Estado de bem-estar social e o acesso dos trabalhadores a di-
versos direitos sociais.

Nossa preocupagio, suscitada pela troca de idéias com os compo-
nentes do grupo, ¢ se centrou na questao da satide como direito social,
em que a oferta de servigos publicos para a satide se deu na luta da
classe que vive do trabalho por melhores condigoes de vida, ao mes-
mo tempo em que o Estado em acordo com o capital necessitava de
uma mio-de-obra saudavel.

Desde entdo, tem havido uma relacio da Educagao Fisica, enquanto
politica educacional, e nos dias atuais como mercadoria, com a satde,
mais precisamente, como meio para a satide. Portanto, o objetivo des-
te trabalho estéd centrado nos problemas do direito social e compreen-
der melhor os paradigmas e desafios dentro da Educacao Fisica, mos-
trando como se da a relagdo sadde, qualidade de vida e diretos de to-
dos com uma Educagio Fisica mais consciente e democritica com re-
sultados na aplicabilidade seja através dos exercicios fisicos ou ativi-
dades corporais na ajuda de uma condigio de vida melhor no dmbito
da qualidade e do viver,



Revisio de Literatura
Histéria da Educacio Fisica

De acordo com (Carvalho, 1997; Santos, 2006) no final do século
XVIII ¢ inicio do século XIX com o surgimento do capitalismo a hu-
manidade passa a ter um outro modo de vida de producio capitalista,
surgindo assim entdo uma sociedade tecnolégica no contexto do tra-
balho bracal apds as transformagdes sociais impostas por um modelo
de sociedade com novo modo de produgao e distribuigoes de bens
com a Pitanga (2002) Revolugio Industrial.

E neste foco que no inicio a pritica sanitarista e de higiene viam o
homem no seu aspecto bioldgico e desconsideravam os aspectos soci-
ais. Com o olhar somente no aumento da produtividade, onde produzir
mais e vender mais levara ao lucro permitindo o acimulo de capital. isto
¢ a l6gica do capitalismo citado por Marx (1975) e que contribuiu muito
para se consolidar segundo Linczuk (2003) com o surgimento da Edu-
cacao Fisica a fim de preparar os operdrios deixando-os mais fortes para
que pudessem produzir mais nas fabricas (CARVALHO, 1997: CAR-
VALHO. 1998; MORALIS. 2006). E Morais (2006) acrescenta que ¢ nesta
Otica que a burguesia comegou a aplicar este modelo de satide que pas-
sou a ser tratada como auséncia de doenga na producio do trabalho na
industria capitalista.

Conforme Moura (2002) fala que no século XVIII e XIX no Estado
Novo houve uma evolugio das leis trabalhistas e a jornada de trabalho
com 12 horas passou para 8§ horas didrias fazendo com que o governo
se preocupasse com o hordrio de folga do trabalhador. A intencao do
governo era formar uma classe trabalhadora com méo de obra especi-
alizada através do ensino profissionalizante ¢ melhorar a capacidade
produtiva da classe trabalhadora “os operirios™ com a pratica da Edu-
cagiio Fisica,

Segundo Gais Jinior e Lovisolo (2005) se analisarmos o inicio das
sistematizagoes pedagdgicas para a Educacio Fisica no século XIX no
Brasil, teve o inicio sua normatizagiio e sistematizacio no conceito de
Herold Juinior (2004) hibitos higiénicos trazidos pelos profissionais
da drea da saide conhecido como “movimento higienista™ a fim de
cuidar da satde publica, onde a educaciio desta populacio comegou a
ser mais valorizada como um bem de produgiio através da crescente
demanda industrial na Inglaterra, Franca e Alemanha chegando ao
Brasil no inicio do século XX.

Aponta (Moura, 2002; Pitanga, 2002) o higienismo surgiu no Brasil
no século XIX ¢ no inicio do século XX e vem para combater as gran-
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des epidemias, surtos, doencas e com a higiene pessoal, social e urba-
na. Pois a populagio se concentrava no campo € com o crescimento
destas cidades tem-se um éxodo rural e as condicoes de vida ficavam
cada vez piores surgindo assim as epidemias, pelo grande nimero de
pessoas que ficavam amontoadas nos centros urbanos sem nenhuma
condic¢iio digna de vida. Pois os médicos higienistas elegiam a Educa-
¢ao Fisica como instrumento importante para aumentar a longevidade
com um corpo saudavel e produtivo.

Finocchio (2001) fala que a Educagio Fisica no Brasil teve caracte-
risticas do movimento Gindstico Europeu e Moura (2002) fala que a
Educacio Fisica passa pelos Médicos higienistas e logo depois para os
Militares. Em 1860 ¢ introduzida no Brasil a Gindstica Alema com
aparelhos, barras paralelas, trapézio, argolas e barras fixas na escola
militar com o objetivo de manter o povo forte e sauddvel com espirito
civico e patridtico. Em 1870 a gindstica passou a ser matéria obrigato-
ria em todas as escolas.

Segundo Moura (2002) Dom Pedro 11 dividiu a Educagio em: Edu-
cacio intelectual, moral e fisica e na época a Educagiio Fisica tinha o
seu principal foco a preocupagao com a melhoria da saide e Braid
(2003) da raga de toda a populagao para uma conduta social capitalista
onde tornaria homens fortes e capazes de produzir e trabalhar mais.

O ensino da ginastica no municipin da corte passa a ser obrigatério
no curriculo das escolas primarias e secunddrias através do decreto
n°7247 de 19 de abril de 1879, assinado por Carlos Ledncio de Carva-
lho. Para os meninos era ensinada a luta, corrida ¢ equitacdo e para as
meninas a danga, canto e a poesia, A elite colonial na época era resis-
tente a pratica da Educagiio Fisica por achi-la um tanto bragal e era
coisa na qual a populagdo escrava e classe trabalhadora quem deveria
se usufruir (MOURA., 2002).

O Brasil no século XX com a economia fraca utilizou o movimento
higienista a fim de melhorar a raca do povo brasileiro, sendo assim
melhorar a imagem do pais, pois achavam que s6 tinham racas inferi-
ores com baixa capacidade para o trabalho e por isso € que nunca seria
um pais economicamente forte. E com isso Oliveira Vianna pensava
em até fazer uma imigragdo européia “Italiana e Alema™ para o Brasil,
a fim de combater a raca que habitava o pais (GOIS JUNIOR E
LOVISOLO, 2005).

Pois Gais Jinior e Lovisolo (2005) falam da existéncia de dois mo-
vimentos higienista na época, um era 0 movimento com pensamento
fatalista com seu fator racial com baixa capacidade de trabalho e o
outro movimento com pensamento intervencionista onde o povo nio
era produtivo pelo fato na qual o Estado tinha deixado de lado e fazia
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pouco para a educagio ¢ a satide. ficando assim o povo totalmente
abandonado ¢ doente. Desta forma certos interesses econdmicos do
pais em algumas profissoes barravam o avanco ¢ a aplicacio dos prin-
cipios higiénicos. E € neste contexto que a Educagio Fisica entra como
eixo fundamental para que através dos hibitos higiénicos pudesse con-
servar a satde coletiva e individual.

Jd na década de 20 por imposicdo do regime capitalista sobre a soci-
edade da época a populacio sofria quanto as péssimas condicoes de
vida nas dreas urbanas e trabalhos impostos, ¢ ameagavam a integrida-
de fisica e a sadde de todos por ainda nio terem qualquer tipo de leis
trabalhistas que garantissem minimamente o bem da classe operaria.
Ainda na década de 30 o objetivo da Educacio Fisica nas escolas era
assegurar a formacdo de um corpo sadio e tem sua base nas ciéncias
hlologlcas e no cientificismo (MOURA, 2002).

Na época do Estado Novo os militares véem a Educacio Fisica como
meio de estruturar a vida do povo com as normas sociais, aprimorando
e melhorando a satde do povo aumentando o nimero de homens aptos
ao servigo militar diminuindo a dispensa destes homens por motivos
de incapacidade fisica, sendo assim a Educacao Fisica se constitui com
o modelo e objetivos totalmente militarista conforme Finocchio (2001),
onde se preocupavam com o vigor fisico da populacdo jovem a fim de
poder de acordo com Braid (2003) defender e proteger a patria com
seu porte fisico sauddvel, robusto, rigido. sadio ¢ forte para o pais
(MOURA. 2002).

Portanto (Morais, 2006; Géis Janior e Lovisolo, 2005; Carvalho.,
1988.37) falam que a pritica sanitarista e de higiene dentro do movi-
mento higienista preocupava-se e valorizava o individuo como capital
através do aspecto bioldgico e desconsideravam os aspectos sociais.

Na Europa os higienistas tinham o objetivo de melhorar a saude da
populacio para que a classe operiria pudesse sustentar uma boa satide
fisica “resisténcia™ para assim aguentar altas horas didrias de trabalho
e aumentando a produtividade nas fibricas com a mao de obra escrava
na visdo Pain e Almeida Filho (1998) capitalista da época (GOIS
JUNIOR e LOVISOLO. 2005).

Ji Morais, (2006) fala que logo a satde passou a ser tratada como
auséncia de doenga e a burguesia comegou a aplicar o modelo de sad-
de Castellani Filho e Carvalho (2006) como forma de deixar homens e
mulheres mais fortes para producio do trabalho na industria capitalis-
ta. Ja o Brasil teve uma trajetoria bem parecida com a linha Européia
na ¢poca da industrializag¢do (GOIS JUNIOR e LOVISOLO, 20053).

E neste processo todo que a Educaciio Fisica entdo se apropria desse
movimento nos anos de 1930 justamente quando ainda travava uma



batalha de identidade e legitimidade (GOIS JUNIOR e LOVISOLO,
2005). E paralelo a esse quadro saindo da crise capitalista de 1929
comega surgir no Brasil a politica social e o servigo social num viés de
modernizagdo estatal e expansido do papel do Estado (BEHRING e
BOSCHETTI, 2006).

De acordo com Moura (2002) de 1937 a 1945 Getilio Vargas
estruturou o Estado e consequentemente a Educacdo Fisica era vista
pelos militares como uma arma poderosa para a realizacdo de uma
estruturacao humana na educagiao corporal que resultava diretamente
nas normas sociais impostas pelo Governo e que poderiam interferir
na estruturacgio da sociedade.

Para Bagrichevsky e Estevio (2005) os movimentos eugénicos e
sanitaristas tiveram seu inicio no Brasil a partir do século XX ¢ no
final a partir de 1980 o discurso ganhou mais for¢a onde teria que
haver um maior envolvimento da populagio nas praticas da atividade
fisica a fim de tornar a saide menos onerosa para o Estado, este movi-
mento iniciou-se primeiramente nos Estados Unidos e chegando ao Brasil
com o nome de movimento de saide, com caracteristica individualista.

Segundo (Castellani Filho, 2006; Ganez, 2006) a Educagio Fisica
passa desde entdo da fase higienista até 1930, militarista de 1930 até
1945 Pitanga (2002); pedagogizacio de 1945 até 1964; competitivista
1964; popular — apés abertura da democracia e chaga até a tendéncia
social na atualidade.

As relagoes da Educacdo Fisica no Brasil estao vinculadas ao pro-
cesso histérico, onde vemos nesta trajetdria uma Gois Junior e Lovisolo
(2005) legitimagdo da importancia da Educagio Fisica na vida huma-
na para promover saide e para ajudar na vida didria das (Braid, 2003;
Herold Jinior, 2004) praticas de atividades corporais que sio bastante
antigas. Ao falarmos ou afirmarmos entdo se a Educacao Fisica pro-
move satide, pode ser hegemonicamente aceita por grande parte dos
profissionais da Educagiio Fisica e pela maioria da populagio (FON-
TE E LOUREIRO,1997). E Finocchio (2001) fala que a Educagao Fi-
sica no Brasil teve influencias do Herold Jinior (2004) movimento
Liberal, Santos (2006) baseada na ldgica capitalista das elites domi-
nantes. A ideologia neoliberal propunha um Estado Minimo na qual
queria acabar com o bem-estar social, privatizando o que ¢ piblico na
6tica Liberal (PSICOLOGIA EM ESTUDO. 2006).

Descreve Moura (2002) que a Educacio Fisica chega ao Brasil por
influencia dos militares, e até o ano de 1954 eram ligadas a questoes
politicas, econdmicas, politicas educacionais ¢ sociais principalmente
na era Vargas ¢ no Estado Novo. Braid (2003) cita que o método
higienismo foi 4 era do perfodo colonial e o militarista na era do peri-
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odo do Estado Novo,

E este Estado Novo conforme Moura, (2002) que necessitava de um
outro modelo de homem na qual teria que ter orgulho de seu pais e de
sua nacionalidade com seus direitos de cidadania garantida a fim de
poder construir ¢ tomar posse de uma nova ética. Portanto o homem
brasileiro carregava consigo uma ideologia desenvolvimentista nacio-
nalista para que pudesse enfrentar as questoes sociais da época e neste
contexto que a Educagiio Fisica caminhava lado a lado respondendo
as necessidades do pais e enquadrando-se ao longo do tempo as neces-
sidades da populacio. A evolugio da Educagido Fisica foi marchar,
trepar, correr, saltar, atacar e defender, lutar, arco e flecha. Por isso a
Educagio Fisica se torna instrumento de agdo e de intervengio na rea-
lidade educacional e social do pais sendo vista na proposta pedagdgi-
ca como base anatomo-fisiologica (MOURA, 2002).

Segundo Santos (2006) a Educacio Fisica na sua drea pedagdgica
tem uma relagiio entre promogiio da satde no contexto escolar, mas ao
longo do tempo sofreu intimeras interferéncias e influencia de diver-
sas correntes de pensamentos filosoficos, politicos, cientificos e peda-
gogicos, sendo assim dificil identificarem sua prépria identidade. Pois
0s PCNs (1998) foi o mais vidvel para mostrar a identidade da Educa-
¢édo Fisica que visa garantir a orientagiio minima que seja aos profissi-
onais da drea.

Fonte e Loureiro (1997) colocam que as primeiras tentativas de in-
cluir a Educacio Fisica no Brasil e na escola foram em nome da pro-
mo¢io da saide, higiene fisica e mental, da educacio moral, da
(Bagrichevsky e Estevio, 2005; Herold Jinior, 2004) eugenia ¢ tam-
bém nas diversas formas de concepgoes ideoldgicas onde promova
saude.

Pois Braid (2003) fala que a Educag@o Fisica era uma atividade
alienante e eletista a servigo da ideologia dominante. Torna-se alienante
por produzir uma exclusio de criancas e adolescentes pelo esporte de
alto nivel e eletista na medida como vem se tratando o corpo humano
como se fosse um objeto manipulivel.

A saiide como auséncia de doenca

Aponta Zimmernann (2001) que quando falamos em saide nao po-
demos deixar de lado as relacdes de trabalho como jornada de traba-
lho e gestos repetitivos, o crescimento desordenado e sem infra-estru-
tura das cidades, ¢ a degradagio do meia ambiente, pois todos esses
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fatores interferem na reducio do nivel de qualidade de vida.

A doenca ¢ um desvio, um desequilibrio e mostra uma ameaga a
sociedade deixando que o individuo fique impossibilitado de cumprir
seu papel na sociedade e que ao longo do tempo se tornou sinbnimo de
medicalizagio que nada mais ¢ a extensdo da medicina e € vista como
forma de controle politico social da classe trabalhadora onde a obriga-
cio do Estado é a aplicabilidade da prevencio e cura das doencas da
populacao (FONTE E LOUREIRO, 1997).

Fonte ¢ Loureiro (1997) por isso temos que entender a Educagao
Fisica como meio de promover a satde a fim de expandir e associar
este sentido de doenga como prevengio para o aparecimento, o trata-
mento e profildxia de doengas, e muitas vezes levar a individuo a inte-
grar-se novamente a sociedade através de uma atividade fisica ou de
praticas corporais, Pois Carvalho ef al. (2001) falam que com a pratica
regular de atividade fisica as pessoas tendem a apresentar menor inci-
déncia de doengas.

O Pensamento Funcionalista da Doenca

Conforme Fonte e Loureiro (1997) a satde de cunho funcionalista é
quando consideram o doente ndo sé aquele que estd acometido por
uma doenga infecto-contagioso nutricional ou degenerativa, mas todo
aquele que ultrapassa qualquer norma social aceita. Ao falarmos da
normalidade, sabemos que ela é vista na sociedade como o individuo
tem que ser sadio. ter uma satide para que possa integrar-se e ler visi-
bilidade perante o sistema que controla a sociedade, s6 assim ele terd
aceitag@o e serd visto como pessoa sociavelmente normal.

O pensamento funcionalista da saide causa um impacto negativo
desta concepgiio onde nos leva a possibilidade de uma nova constru-
¢do de uma visdo diferenciada sobre a importincia das praticas corpo-
rais para a promogio da satde, vista por uma sociedade modernizada
tenta incorporar-se ao processo de dar acesso a todos de uma qualida-
de de vida associada a saide e bem estar. Portanto esta praitica da Edu-
cac¢iio Fisica através dos exercicios fisicos co-participa como solugio
para os males em que a vida moderna esté direcionando todos os indi-
viduos (FONTE E LOUREIRO, 1997).

Afirmam Fonte e Loureiro (1997) com a busca para a valorizacio da
vida ¢ que surgiu a necessidade de aproveitar da melhor forma possi-
vel do 6cio e do tempo livre de trabalho com atividades de esporte ¢
lazer. Pois a Educagiio Fisica é vista como um elemento ligado direta-
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mente a auséncia da doenga, na forma mais econdmica de utilizagio
da medicina social como um remédio contra as diversas manifesta-
¢oes do envelhecimento, doencas degenerativas que acometem o cor-
po humano. Ao final dos anos 70 vimos uma articulagio politica forja-
da como uma democratizagio esportiva, como socializagio e promo-
¢ao de sadde para todos e todas como agiio popular na forma de controle
politico econdmico e ideolégico do tempo ocioso de todo trabalhador.

Importancia da Educacao Fisica através da atividade fisica

Conforme Assunpgio et al. (2002) define a atividade fisica quando
hd um movimento do corpo através do misculo que provoca no corpo
um gasto de energia maior que os niveis de repouso e Ribeiro et al.
(2001) define a atividade fisica como qualquer movimento que resulte
em gasto energético no dia a dia como também qualquer gesto cotidi-
ano no trabalho ou em casa.

Segundo Nogueira ¢ Palma (2003) a atividade fisica é qualquer mo-
vimento corporal que o corpo realiza através dos musculos esqueléticos
solicitados que produz um gasto energético. E Carvalho et al. (1996)
falam que os praticantes de atividade fisica podem preservar e apri-
morar a sua satide e qualidade de vida deixando de lado o sedentarismo
que eleva o risco para a satide e (Assunpgio ef al., 2002: Palma, 2000)
dizem que quando se tem uma atividade fisica sendo realizada regu-
larmente ocorrem efeitos sauddveis nos praticantes conforme reconhece
também (ACSM, 1998; Pate, Pratt, Blair, Haskell et alii, 1995;
Shephard, 1995; Blair, 1993: Berlin & Colditz, 1990).

Segundo Ribeiro et al. (2001) falam da importincia da atividade
fisica para a manuten¢iio e promogio da saide, onde esta atividade
estd relacionada a qualquer movimento voluntirio que resulte em gas-
to energético. Ja (Carvalho, 1998: Ramos et al., 1999) colocam que o
discurso na qual todo corpo belo e sauddvel é melhor para saide, por
isso tem-se a impressio que a atividade fisica e sadde sdo sindnimas.
Pois a Educagao Fisica adota a visdo biolégica, anatdmica, fisiologia
e funcional e na escola o cardter pedagdgico, ¢ afirma que desde os
Gregos a Educagio Fisica tem enfoque higiénico (Médico), terapéutico
e estético com o modelo militar. Portanto Assunpcio et al. (2002) fala
que entre a Educagao Fisica e a saide hd uma gama de questoes que se
envolvem a fim de produzir um efeito, pois a dimensio bioldgica estd
relacionada ao processo de relagoes sociais construidas ao longo do



caminho que tornam essa construgio mais ampla e abrangente.

Descreve Santos (2006) que a Educacio Fisica estd relacionada a
cultura do movimento humano, através dos diversos esportes e das
manifestagdes do teatro, da danca, o lazer e as atividades fisicas em
geral e Pitanga (2002) fala que a atividade fisica estd relacionada como
meio de promocao da satide.

De acordo com Carvalho, (2001) hoje a Educagio Fisica € associada
com a satide através da qualidade de vida como sindnimo de satde. Pois
com a pritica de qualquer atividade fisica poderd surgir uma melhora
nas condigdes de vida, e ajudar nos problemas de satde.

Saitide como Estado de Bem-Estar fisico, mental e social.

Segundo (Fonte e Loureiro, 1997; Palma, 2000; Pitanga, 2002; Psi-
cologia em Estudo, 2006) a Organizagio Mundial de Satide (OMS)
define a saiide como estado de bem-estar fisico, mental e social e ain-
da Pitanga (2002) vai além, acrescenta que a satde nio se caracteriza
somente pela auséncia de doenga ou de enfermidade. (Carvalho, 2001;
Florindo, 1998: Morais, 2006: Palma. 2001; Psicologia em Estudo,
2006) A saude vai além da medicina como: fatores sociais, condi¢oes
de alimentaciio, moradia, educacio, renda, trabalho, ambiente, trans-
porte, lazer, liberdade de acesso aos servigos de satide. Ainda Pitanga
(2002) define a saide como condi¢do humana com dimensoes fisica,
social e psicolégica,

E também Bagrichevsky e Estevao (2005) falam que através da ati-
vidade fisica pode ocorrer algum beneficio benéfico sobre a satide do
individuo € preciso estar em sintonia com o contexto da realidade que
ele estd vivendo associados ao seu cotidiano sendo impossivel
desvincula-lo: da distribui¢io de renda populacional, nivel de empre-
go, condi¢des sanitdrias basicas, condigoes de moradia, alimentagao,
disponibilidade de tempo livre, acesso a servigos de satide e educacao.

Palma (2000) fala que quando realizamos uma atividade fisica ela
produz um efeito sauddvel. Portanto a satide estd atrelada com o individuo
e com a sociedade porque os fatores sécio-econdémicos sao muito im-
portantes para delimitarmos a satide. Se a doenca fosse um foco centrado
s6 no biolGgico, entdo os individuos teriam que se preocupar com seus
habitos de salde e estilo de vida para assim enfrentarem o problema da
doenga. Segundo Ribeiro er al. (2001) a U.S. Depart of Health and Home
Services, (1996) constata a importancia da atividade fisica na vida das
pessoas a fim de ajudar na manutencio e promogao da satde.

132



Fonte e Loureiro (1991) colocam que a Educagio Fisica € abstrata
quando se refere & promogio da saide, pois ela vai além e estd conjun-
tamente atrelada a vdrios fatores para que isso se torne realidade ma-
terializada dentro do contexto.

Saude como Mercadoria

Conforme (Fonte e Loureiro, 1997) na Educacio Fisica o conceito ¢
amplamente consolidado em uma satide enquanto mercadoria. Pois
Fonte e Loureiro levantam uma reflexiio diante o fen6meno mercado-
ria, produto de venda no mercado da satdde que foi ao longo do tempo
moldando-se ao processo de logica imposta pelo mercado, sendo vista
como produtos da satide, como consumo médico. Qualquer produto
existente no mercado de consumo que se refere a promocdo, preven-
¢do, tratamento de doengas ou manutencao da saide como (alimentos
light, diet), medicamentos, massagens, aulas de gindstica, estética ¢
etc., sdo vistos como uma saide de mercado levados e incorporados
no ser humano como servi¢os e mercadorias e ainda sdo vistos por
muitos como simbolos de satide perante a sociedade consumidora des-
tes simbolos por moda ou por status social.

O capitalismo mostra uma visio embacada de necessidades de con-
sumir a satide social de forma que tudo seja colocado como uma ne-
cessidade bisica natural de consumo. Produtos das indistrias de me-
dicamentos, de alimentos ¢ de comidas tem que estar ligados a satisfa-
¢io das necessidades do ser humano e como também uma ideologia de
consumo onde se rotula para obter estd satde perfeita do corpo. Por-
tanto deve-se materializar a crenca de que estd satude s serd alcancada
se também consumir os bens e servigos que estio sendo oferecidos
pela midia e no mercado que os simbolizam como satude ao consumi-
los. (FONTE E LOUREIRO, 1991).

Fonte ¢ Loureiro (1991) dizem que a satide produz um paradoxo a
sociedade, onde temos uma sociedade que produz a doenca e ao mes-
mo tempo protege a satide através de servigos e mercadorias.

De acordo com Bagrichevsky e Estevio (2005) dizem que hd um
enfraquecimento nas agoes no que diz respeito aos profissionais de
Educacado Fisica onde estio perdendo e deixando a midia conduzir a
seu modo, distorcendo e apresentando um outro lado dos avangos
biotecnoldgicos. Portanto a idéia que a midia passa é que as pessoas
ao expor e transformar o corpo através de atividade fisica. dietas, dro-
gas, aparelhos de gindstica, academias, produtos de beleza, a imagem
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dos atletas com seus corpos perfeitos, produz a sensagio de que a ati-
vidade fisica estd associada ao padrio de beleza em nome da saide, e
¢ neste simbolo com espirito capitalista que hoje as pessoas buscam
relacionar sua vida indo de encontro & exercitagiio corporal procuran-
do um novo estilo de vida com mais saide diferenciado dos demais
por este modelo individualista.

Pois 0 método higienista tinha uma concepgio de melhoria da raga,
tornando-se uma verdadeira mercadorizagio de consumo para obter
uma saide através da venda de produtos e servicos. Neste viés a satide
e a Educagao Fisica sao tratadas como mercadorias, onde a légica ca-
pitalista era oferecer uma satide como mercadoria fazendo com que
esta necessidade estivesse encurtida em todas as classes sociais para
que desta forma o consumo individualista pudesse trazer uma satisfa-
¢io de acordo com o poder financeiro de cada individuo
(BAGRICHEVSKY E ESTEVAO, 2005).

De acordo com Santos e Santana (2005) o mundo oferece a maravi-
Thosa arte de consumo, confirmando a ideologia do consumismo mesmo
nio tendo necessidades de aquisi¢io onde a midia reforga este
consumismo diariamente através de revistas, meios eletronicos, filmes,
novelas, radio e televisdo. Influenciando e alterando a qualquer mo-
mento o padrao de beleza, comportamento social e de saude.

O Paradigma da Educacio Fisica

Segundo (Assunpgio er al. 2002; Florindo, 1998), quando hd uma
realizagio universalmente reconhecida e que fornecem problemas e
solugdes moderadoras de uma representa¢io do padrdao do modelo a
ser seguido seja ele um elemento de natureza metodoldgica e cientifi-
ca, psicoldgica ou social dentro de uma teoria do estudo cientifico se
origina um paradigma.

Segundo Braid (2003) no século XX houve muitas discussoes no
campo da Educagiio Fisica pelos pesquisadores por identificarem uma
crise de identidade pela negagiio de paradigmas existentes onde en-
contravam com a auséncia de novos paradigmas na qual pudessem ser
substituidos. Nesta época foi um periodo na qual se buscava a mudan-
ca quanto as questoes fisiologicas e didaticas pedagdgicas. Pois para
Braid temos que avangar por uma Educagao Fisica mais critica e olhar-
mos mais para os corpos dos educandos através das priticas corporais
dentro da pritica pedagdgica. quebrando o paradigma tecnicista e
mecanico.
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O Paradigma da Satide

Pain e Almeida Filho (1998) falam que a solugdio para novos
paradigmas para a saide publica sdo as reformas curriculares das res-
pectivas escolas e institui¢ées de saide como também nos setores ad-
ministrativos e destas instituicoes voltadas para os novos determinantes
de satde.

De acordo com Bagrichevsky e Esteviio (2005) em 1970 tivemos a
Reforma Sanitaria Brasileira onde estas mudangas foram no sentido
do modelo gerencial, organizativo e operativo, capacitagdes de pesso-
al no setor, cientifico e tecnoldgico, sanitdrio, politicas econdmicas e
sociais.

Pain e Almeida Filho (1998) afirmam ter uma crise de paradigmas
existentes, por isso temos que ter novos paradigmas que atendam ao
Estado com politicas publica e direitos sociais, pois o Estado frente as
restri¢oes econdmicas, tende a enfrentar esses paradigmas melhoran-
do a qualidade do ambiente social nos determinantes da satde. Ainda
citam que temos que ter uma construgdo do plano de aciio, uma praxis,
uma sistematizagio, propostas de a¢do, balizamentos sobre a questio
da saide no dmbito coletivo. Dialogo critico, ¢ as transformagdes tém
que ocorrer nas esferas técnicas - cientifico. Portanto que método deve
ser utilizado na qual levard a ativagio de setores dentro da satide que
poderio produzir e alcangar algumas mudancas frente aos novos
paradigmas.

Até que ponto os novos métodos produzidos no campo do saber que
acabam cruzando-se e ficam submetidos is modificagdes no dmbito
das priticas, mesmo que sejam aplicados novos métodos inovadores,
conceitos, tanto no dmbito cientifico e tecnoldgico passam a afetar a
formulagio e a implementagio destas politicas, pois o problema tal-
vez ndo seja nos modelos existentes e sim no paradigma relacionado
ao campo da pratica social e téenico (PAIN EALMEIDA FILHO, 1998).

Desafios de hoje da Educacao Fisica e da Saide

Segundo Carvalho, (2001) a dimensio da Educagdo Fisica e satde
tém que ir além do acesso a servi¢os médico ou a pritica regular de
atividade fisica para que as pessoas possam alcancar niveis que seja
satisfatorio e profildtico na saide.

Ferreira (2005) fala que se haver politica publica de saide eficaz ¢
sauddveis haverd uma satde e uma qualidade de vida melhor. Pois
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segundo o Conselho Federal de Educacao Fisica - CONFEF, (2002) o
profissional de Educacgdo Fisica é um especialista em atividade fisica
que presta servigos que levam os individuos ao desenvolvimento da
Educacio e da satide.

Conforme Betti (2006) na década de 1980 surgiu no Brasil um mo-
vimento inovador para a Educacido Fisica definido como
“repedagogizacio” e que ela envolve em seu contedido uma pratica
social. E para que possamos inovar Carmo Junior (1996) fala que te-
mos que sair da Educaciio Fisica conservadora que a sociedade con-
trola nos dias de hoje com o capitalismo e consumo e buscar uma
Educacao Fisica revolucionaria onde o profissional seja um agente de
renovacdo e transformacio social.

Relata Braid (2003) que hoje temos a perspectiva para uma pritica
da Educacao Fisica mais Betti (2006) pedagégica e mais critica para
que seja quebrado o paradigma mecanicista e tecnicista. Pois existe
uma mascara social controlando e direcionando “condicionando™ todo
o comportamento humano dentro de uma determinada classe social
cumprindo determinadas fungoes sociais.

De acordo com Florindo (1998) se a Educagio Fisica levar ao
individuo a tornar sua vida mais ativa com a prética de exercicios po-
derd reverter em acoes de promogio em satde com elaboragio de po-
liticas publicas sauddveis. Nogueira e Palma (2003) falam que hoje o
esporte para todos se caracteriza pelo surgimento moderno, democra-
tizando o acesso e associa-se a programas que visam a recreacio, o
esporte, o lazer e a promogdo da saide. E para que essa Educagio
Fisica funcione Vago et al. (2005) vao além e falam que para haver
eficdcia na Educagdo Fisica tem que ter uma intersetoriedade.

Moreira e Carbinatto (2006) compreendem a Educacio Fisica vista
como pedagogia e motricidade do corpo na qual atinge vdrias dreas
inclusive da reabilitacio e profildtica, atuando em um controle efetivo
no combate ao sedentarismo, mas ainda € vista como um meio de re-
educar os individuos para uma sociedade com mais satde, tornando-
os conscientes do seu corpo como ferramenta no processo de continui-
dade da vida dentro da sociedade. E completando Santos e Santana
(2005) colocam que a Educagio Fisica possibilita uma democratiza-
¢ilo mais consciente do corpo sauddvel e Vago ef al. (2005) falam que
ela é compreendida através do tempo como experiéncias culturais, his-
toricamente construidas e legitimadas como direitos de cidadania.

Segundo Pain e Almeida Filho (1998) o bem adquirido na satide ¢
uma meta a ser conquistada com os conflitos e lutas de classes por
direitos sociais igualitirios e de qualidade, e para termos uma nova
saide coletiva temos que implementar e desenvolver programas de



educacdo permanente e continuo.

De acordo com Moysés er al. (2004) para que hoje haja sadde preci-
sa ter agoes articuladas nos setores sociais no Estado, sociedade civil,
SUS — Sistema Unico de Satide, parceiros e politicas piblicas saudé-
veis. E ainda (Florindo, 1998; Psicologia em Estudo, 2006) dizem que
a saude ¢ entendida como prevengio da doencga, promogio da saide e
a Carta de Otawa (1986) fala que a saude estd relacionada aos fatores
social, politicos, econdmicos ¢ culturais. Por isso temos que ter um
processo de humanizagdo na drea da satde, ultrapassando as priticas
biologistas chegando as praticas dos aspectos sociais.

Conforme Polignaro (2001) o Estado ndo organizou a conquista dos
direitos sociais no sentido da previdéncia, mas foi uma conquista ¢
hoje temos uma crise no sistema de satide brasileiro. temos filas, falta
de leitos hospitalares, escassez de recursos para manter os servigos,
atraso no repasse dos pagamentos do ministério da saude, fora os bai-
xos valores pago pelo SUS - Sistema Unico de Saide aos diversos
procedimentos médico-hospitalares e a caréncia de médicos.

Para Bagrichevsky e Estevio (2005) temos que ter formatacoes de
politicas de intervengio social para enfrentamento da problemdtica da
saude, pois para Pain e Almeida Filho (1998) a satide tem que ser
discutida no ambito politico-coletivo-social para avancarmos nas dis-
cussoes da crise da satde piblica a fim de podermaos ter uma perspec-
tiva paradigmatica de promogio-satiide-cuidado, Temos que ter politi-
cas ptiblicas sauddveis para que as metas da saude sejam atingidas.

Portanto a satde tem que ter uma reorganizagio dos servigos de sat-
de com uma reforma do estado para que haja novas relagdes com a
sociedade, pois temos que ver e entender a saide coletiva como um
conjunto de a¢bes vinculadas as priticas e relagoes sociais, s6 assim
poderemos ter realmente avan¢o na questdo do desafio ao novo
paradigma profundo entre Estado e sociedade civil. individuos e gru-
pos. privados e publicos para alcangarmos as agoes de satde coletiva
publica. Os desafios de hoje na drea da satide coletiva vem de encon-
tro com a organizagao social do pais, que se caracteriza pela produ-
¢ao, distribui¢iio e consumo de bens e servigos com a relagdo na qual
se encontra organizados o Estado e seus aparelhos de agdo e sua rela-
¢iio com a sociedade e a cultura do pais e da regido, portanto os desa-
fios atuais nio se limitam somente na: formagao profissional, a produ-
¢io de conhecimentos, a renovacao conceitual ou epistemoldgica, vai
além tem que ser ousado com nova producio tedrica (PAIN E
ALMEIDA FILHO. 1998).

Para Pain e Almeida Filho (1998) o bem adquirido na saide é uma
meta a ser conquistada como os conflitos e lutas de classes por direitos
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sociais igualitarios e de qualidade, e para termos uma nova sauide co-
letiva tém que implementar e desenvolver programas de educagiio per-
manente e continuo e Moysés et al. (2004) para que hoje haja satide
precisa ter agdes articuladas nos setores sociais no Estado, sociedade
civil, Sistema de Saide, parceiros e politicas publicas saudaveis e te-
mos que ter agdes de politica emancipatoria.

Jia Ramos er al. (1999) fala que a promogio da saide se dd por meio
de educagao e também através de adogio dos estilos de vida saudaveis
e ambientes sauddveis ¢ para que isso se concretize precisamos de
politicas piblicas voltada para qualidade de vida.

Fonte ¢ Loureiro (1997) a satide denuncia uma reflexio reduzida do
sistema modelo capitalista que nao ultrapassa as dimensoes sociais e
satisfagca ao menos as necessidades da populacio como um todo. Pois
Pain e Almeida Filho (1998) constatam no Estado uma crise da satde
publica que Castellani Filho e Carvalho (2006) afirmam que a Educa-
¢do Fisica comprometida com agoes de politicas sociais faz o papel de
conduzir mudangas no social e passam ajudar no processo de promo-
¢io de saidde.

Segundo Fonte e Loureiro apud Marx (1984, p.33) a satde se faz
como uma premissa (nica e primeira na existéncia humana em sua
histéria, e para que esta historia se caracterize o homem precisa ter
condigoes de viver.

Conclusao

O presente estudo literdrio realizado leva a acreditar que a Educagio
Fisica ao longo do tempo sofreu uma mudanca chegando aos dias de
hoje como forma de ajuda na promogio da satide através dos diversos
tipos de exercicios fisicos e priticas corporais. Rompendo com a idéia
central burguesa da época dos habitos higiénicos trazidos pelos pro-
fissionais da drea da satide que valorizava o ser humano como bem
capital de produgao escrava sem nenhum direito social que o ampare-
se no sistema capitalista que visava melhorar a resisténcia dos traba-
lhadores para aumentarem a produtividade das fabricas e consequen-
temente atingindo os objetivos que eram entao aumentar o lucro da
burguesia.

A trajetdria da Educacdo Fisica perpassou por varias fases como a
higienista, militarista, pedagogizagao. competitivista e popular. Foi e
¢ vista como mercadoria, servindo aos interesses do capital, da midiae
como sinal de beleza, mas hoje se sabe que ela estd vinculada a satde
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fortalecendo a promogao da satde, gerando pessoas sauddveis e aju-
dando e criando ferramentas para oferccer uma proposta mediadora na
qualidade de vida dentro da drea da saide.

A saude hoje € vista como sucata do Estado, sendo deixada e aban-
donada por um sistema de politica pablica ineficiente por falta de po-
liticas sociais condutoras de mudangas em uma acdo de politica
emanmpatorm Por este Estado em crise da satde publica e que surge
um viés neoliberal de saide particular produzindo os Planos de saide
privado e também uma satde vista como medicalizag¢do e mercadoria.

Portanto o desafio da sadde hoje é a implantagio e o aprimoramento
de paradigmas vigentes que realmente tenha uma mudanca no sentido
gerencial, organizativo, operacional e tecnolégico para que os direitos
sociais possam realmente ser obedecidos no que tange a questao da
saide.

E na Educacio Fisica o desafio € sair dessa educacio conservadora
que a sociedade controla nos dias de hoje com o neoliberalismo e o
capitalismo de consumo e buscar uma Educac@o Fisica revolucionaria
onde o profissional seja um agente de renovacio e transformagio so-
cial quebrando o paradigma mecanicista e tecnicista. Pois existe uma
mascara social controlando e direcionando “condicionando™ todo o
comportamento humano dentro de uma determinada classe social.

O importante € ressaltar que a Educacio Fisica é um meio facilitador
no processo de ajudar na promogio da satde através das praticas cor-
porais e das atividades fisicas abordadas conscientemente e elaborado
por profissionais a fim de conduzir e ajudar os individuos a melhorar
alguns fatores que fazem parte do contexto qualidade de vida.
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Introducao

O presente analisa a concepcio de corpo subjacente nos programas
desenvolvidos pelas prefeituras da nossa regido. Para isso. tivemos
que empreender um estudo sobre as raizes da Educacio Fisica e que
tipo de relagdo com o corpo esta, historicamente. estabeleceu.

Como a Educacio Fisica tem suas raizes no processo de consolida-
¢do do capitalismo europeu, tivemos que fazer o resgate deste proces-
so a fim de entender que concepcio de corpo foi sendo construida.

Percebemos, nesse empreendimento, que o processo de imposicao
da Educacio Fisica ao conjunto da sociedade. motivado pelos interes-
ses do capitalismo, deu-se de maneira similar na Europa e no Brasil.
Ambos carregam uma série de similitudes, mas as manifestagdes
fenoménicas mais latente dessas similitudes, circunscrevem-se as in-
fluéncias do positivismo e de seus desdobramentos (higienismo,
eugenia e naturalizagiio dos fendmenos sociais) nas bases da Educa-
gio Fisica européia e brasileira.

Como a Educacio Fisica tem por especificidade o trato com a cultu-
ra corporal, foi interessante observar como. tanto na Europa quanto no
Brasil — tal especificidade vai estar profundamente marcada pelos fun-
damentos positivistas.

Temos, entio. neste estudo. os resultados desta primeira parte de
nossa pesquisa. Nele iniciamos com uma primeira aproximagio ao tema
da Cultura Corporal e, como este remete aos determinantes sociais, 0
texto na seqiiéncia aborda tais determinantes — o capitalismo -; feito
isso abordamos a principal forca ideolégica do capitalismo, o pensa-
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mento positivista e seus desdobramentos para a compreensio de cor-
po. Com este quadro, tratamos da Educacio Fisica em suas expressoes
européia e brasileira e, nesse trato, procuramos tornar claras as
similitudes entre elas.

Cultura corporal: uma primeira aproximacio ao tema

Toda e qualquer interpretagiio sobre o corpo tem que levar em con-
sideraciio as relacoes entre esse e a sociedade. O individuo (que é
um corpo!) s6 se percebe enquanto tal na sua relagiio com a socieda-
de, ou, dito de outra forma, o individuo é, antes de tudo, um ser
social. Porém, ele niio é apenas aquilo que a sociedade fez dele, pois
é, também, construtor da sociedade em que vive. Em outras palavras,
individuo (corpo) e sociedade formam uma unidade indivisivel e mu-
tuamente determinada.

Maria Augusta Gongalves (1994), tratando deste tema, demonstrou
que a forma do homem lidar com os regulamentos e o controle do seu
comportamento corporal, sdo decorrentes de uma construgdo social,
resultante de um processo histérico. O homem vive em um determina-
do contexto social na qual interage de forma dinamica, pois a0 mesmo
tempo. em que atua na realidade, modificando-a, esta atua sobre ele,
influenciando ¢ até direcionando suas formas de pensar, de sentir ¢
agir. Assim, as formas do homem comportar-se corporalmente estio
ligadas a condicionamentos sociais e culturais, Cada corpo expressa a
histéria acumulada de uma sociedade que nele marca seus valores,
suas leis, suas crencas e seus sentimentos.

Num enfoque vinculado a Antropologia, Jocimar Daolio chama-nos
a atencao para os determinantes culturais que atuam no corpo. Para
ele, a sociedade se expressa por meio de corpos, sendo cada homem,
portador de especificidades culturais no seu préprio corpo.

Cada sociedade elege um certo nimero de atributos que configuram
0 que e como 0 homem deve ser, tanto do ponto de vista intelectual ou
moral quanto do ponto de vista fisico.

No corpo estio inscritas todas as regras, todas as normas e lodos os
valores de uma sociedade especifica. por ser ele o meio de contato pri-
mario do individuo com o ambiente que o cerca. Através de seu corpo, o
homem vai assimilando e se apropriando de valores, normas ¢ costumes
sociais, num processo de “incorporagdo”. O individuo adquire um con-
tetdo cultural, que se instala no seu corpo. no conjunto de suas expres-
soes. Pode-se afirmar, portanto, que o corpo humano nao ¢ um dado



puramente bioldgico sobre o qual a cultura impinge especificidades. O
corpo € fruto da interagdo natureza/cultura, ja que — nao podemos es-
quecer — ¢, também, natureza. (Cf. Daolio, 1994)

Se o corpo estd em relagao & sociedade e a sua histéria, torna-se uma
obviedade que a cada momento histérico tenhamos uma compreensao
distinta do corpo e seus significados. Analisando as transformacoes da
corporalidades ocorridas em decorréncia das transformacaes da socie-
dade, Gongalves afirma que nas sociedades estruturalmente mais sim-
ples o homem tinha no corpo, fundamentalmente, um instrumento para
a sua sobrevivéncia, pois dependia diretamente da acuidade de seus
sentidos, da agilidade de seus movimentos e da rapidez de suas rea-
¢oes corporais. A vida cotidiana do homem primitivo, sua atividade e
suas condicoes de trabalho, geraram uma relagiio com a natureza dife-
rente da do homem ocidental.

Seguindo em sua andlise, a autora, argumenta que, durante a Idade
Média, as a¢oes do homem estavam diretamente ligadas ao seu corpo,
dando a este uma centralidade diante os acontecimentos, Nessa época,
as pessoas se submetiam as ordens dadas garantindo assim, um siste-
ma de relagoes fundado em um principio de unidade de trabalho, do-
minio e prazer,

Com a expansio do sistema capitalista, houve um crescente domi-
nio do homem por sobre a natureza, por intermédio da ciéncia e da
téenica, transformando progressivamente as relagoes do homem com
a sua corporalidade. Se analisarmos nossa vida cotidiana, nos grandes
centros urbanos, verificaremos que raras sao as vezes que estabelece-
mos uma relagio direta com a natureza, ao contrdrio, quase sempre
nossa relacdo ¢ com objetos que ja possuem em si uma cadeia inume-
rivel de mediagdes humanas.

Claro que isso se aprofundou em funcdo do tipo de produgio
estabelecida a partir do capitalismo industrial. Para uma melhor per-
cepgdo desta afirmagio, comparemos nosso tipo de vida com o da época
medieval. Fruto da natureza agraria da producao, a relagio do homem
com a natureza era bem distinta da que temos hoje. Boa parte da forga
da religido se devia, inclusive, a esta relagio do homem medieval com
a natureza. Tal relacdo passou a ser posta em questio ji no Renasci-
mento, pois, nesse periodo, 0 homem descobre o poder da razio para
transformar o mundo e produzi-lo conforme suas necessidades. Com o
acelerado progresso das ciéneias, a partir do século XVII, o homem
passou a considerar a raziao como Gnico instrumento vélido de conheci-
mento e cada vez mais, o corpo, foi sendo interpretado como um instru-
mento de acumulagdo, que deve ser controlado e disciplinado,

Fruto da fragmentagiio das ciéncias — prdpria do positivismo - , o



corpo passou a ser um objeto submetido ao controle e a manipula¢io
cientifica. Com a visio positivista, houve uma redugio do universo
fisico a elementos mensurdveis, fechando progressivamente a com-
preensido do homem ao elemento qualitativo e sensivel do mundo na-
tural. Essa nova forma de ver o mundo estd imersa em uma situagiio
concreta da histéria: o surgimento do sistema econdémico capitalista.
(Gongalves 1994)

Apenas com o desenvolvimento da teoria social de cariz critico é
que foi possivel perceber esta instrumentalizacdo a que o conhecimento
e, portanto, o corpo estavam sendo submetidos. Jodo Paulo Medina em
seu livro ‘0 Brasileiro e seu Corpo’, argumenta que Marx conseguiu
chegar a uma compreensio do corpo a partir da compreensao das soci-
edades capitalistas e das relacdes sociais de trabalho, resgatando o
valor do corpo verdadeiramente humano, mesmo que circunscrito a
situagio de trabalho. A partir das concepcoes de Karl Marx, percebe-
se como hd uma visdo instrumental de ser humano na base da organi-
zacdo social capitalista, mas que pode ser superada pela prépria agio
humana, ou seja, 0s “corpos humanos™ (os homens) podem alterar sig-
nificativamente as suas circunstancias. Trata-se, aqui, da revolucao.

Ora, se 0 corpo mantém essas relagcdes que vimos com a sociedade,
para entendé-lo, devemos compreender a sociedade onde ele ¢ gestado.
Sabemos que, para a maior parte do planeta e, mais especificamente,
para o Brasil, trata-se do capitalismo. Precisamos, portanto, entender
os fundamentos deste tipo de organizacio social.

O Capitalismo como sistema: sua génese historica

De acordo com Dobb (1963), o sistema econdmico capitalista surgiu
na Europa, especificamente na Inglaterra, entre a segunda metade do
século XVI e o inicio do século XVIIL. mais precisamente quando o ca-
pital comecou a penetrar na produgido em escala considerdvel. Mesmo
assim, o que se observava, na época, era uma relagdo bem amadurecida
entre capitalistas e assalariados na nascente indistria combinada com
uma subordinagio, menos desenvolvida, de artesdos domésticos que tra-
balhavam em seus proprios lares. .

Embora indique o periodo como o marco da génese do capitalismo,
o autor destaca nestes dois pontos que foram decisivos para o seu
surgimento: as transformagdes politicas e sociais ocorridas no século
XVII e a Revolucao Industrial, entre os séculos XVIII e XIX, que se
mostrou decisiva para o futuro da economia capitalista. A Revolugio
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Industrial representou uma transicio do estdgio inicial — de acumula-
¢io pré-capitalista — para um estagio em que a acumulacgio estard liga-
da ao processo de producio.

A partir daf, o capitalismo apoiou-se na unidade de producao em larga
escala e coletiva das fabricas, efetuando um divércio final do produtor
com o que ainda dispunha dos meios de produgiio, tornando, cada vez
mais, o conjunto das relagdes sociais uma relacio “simples™ entre ca-
pitalistas e assalariados. Uma vez que a acumulagfo, na fase industri-
al, se dard no processo de producio, o desenvolvimento do capitalis-
mo estara ligado essencialmente i transformagiio téenica. Dobb (1963)

Hiingaro (1999). fundado nas formulagoes de Marx. afirma que, en-
tre as principais caracteristicas do capitalismo, estd o novo modo de
produzir que ele impde a0 conjunto da sociedade. Generaliza-se o tra-
balho assalariado e o trabalhador, submetido a alienagiio, apresenta-se
como proprietdrio de sua forga de trabalho a fim de trocd-la por saldrio
com o detentor dos meios de producio — o capitalista. A rela¢do funda-
mental estabelecida, portanto, ¢ a relagio capital/trabalho. O que inte-
ressa, ao final, para o capitalista ¢ a mercadoria. O capitalista fornece
matéria-prima, instrumentos de produg¢io, compra a forca de trabalho
do produtor pelas horas de trabalho e detém seu o resultado, que é o
produto final, a mercadoria. Para aumentar a produtividade e, portan-
to, mais-valia (lucro), implanta a divisio pormenorizada de trabalho
na linha de produgiio e o homem, mais do que nunca, passa a ser um
apéndice da maquina.

Fruto da maneira de produzir na sociedade, o homem se apresenta
nas relagdes sociais como individuo possuidor e. por conta da vida
alienada e fragmentada, nio se vé como um ser social.

A burguesia, principal proprietdria dos meios de produgio, tem, por-
tanto, o dominio econémico e politico da estrutura social e para o exer-
cicio de sua dominagdo necessita, além da coer¢ao, criar hegemonia.

O Espirito do Capitalismo: a ciéncia positivista

A fim de construir sua hegemonia, a burguesia cuidou para generali-
zar uma nova visio de mundo. Para garantir a sua dominagio. criou
mecanismos ideoldgicos para fazer com que os dominados consentis-
sem com a sua dominagao. A primeira tarefa foi a de fazer as pessoas
Jjulgarem que a histéria havia chegado ao fim, ou seja, que estava impos-
sibilitada uma nova revolugio. Assim, as formulactes positivistas fo-
ram absolutamente adequadas 4 esta necessidade,
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De acordo com as consideragdes de Costa (1987, p.35), o pensa-
mento cientifico, de viés positivista, do século XI1X ganhou
credibilidade na sociedade européia a partir dos efeitos ¢ das conseqii-
éncias da Revolugio Industrial do século X VIIL. Para os homens eram
vitoriosas as conquistas do conhecimento humano no sentido de abrir
caminho para o controle sobre as leis da natureza, pois as idéias de
progresso, racionalismo e vitéria do homem sobre a natureza exerce-
ram todo seu encanto sobre a mentalidade da época.

Segundo a autora foi no final do século XIX que os capitalistas re-
solveram investir nas atividades cientificas fazendo surgir a chamada
Revolucido Cientifica. Nesse momento, a ciéncia se funda como um
conjunto de idéias que diziam respeito 4 natureza dos fatos e aos mé-
todos para compreendé-los. Mas se o pensamento racional e cientifico
parecia vilido para explicar e controlar a natureza, ele poderia ser uti-
lizado, também, para o entendimento e controle da sociedade, desde
que, em seus fundamentos, as relagdes sociais fossem interpretadas
como “naturais”. O positivismo, como se sabe, em seus fundamentos,
empreende tal falsificaciio adequada aos interesses da burguesia: os
fendmenos sociais possuem a mesma estrutura dos fendmenos natu-
rais e, portanto, € possivel se fazer uso do conhecimento cientifico
sobre a natureza para estudar e controlar a sociedade. Eis o porqué das
outras denominagoes pelas quais o positivismo ficou conhecido: Fisi-
ca Social ou Biologia Social.

A sociologia do século XIX, que se desenvolveu quando a
racionalidade das ciéncias naturais passou a substituir a religido na
explicagio da origem, do desenvolvimento e da finalidade do mundo,
passa a naturalizar as relagdes sociais. Assim, como afirma Costa, jul-
ga-se que 0 mesmo caminho pode ser aplicado tanto para se descobrir
a lei da gravitagiio dos corpos celestes no universo quanto para se
entender as relagoes entre os homens na sociedade. Seriio, estas ulti-
mas, tratadas como leis naturais que existiriam independentemente do
credo, da opinido e do julgamento humano.

O positivismo foi, também, o pensamento que glorificou a socieda-
de européia do século XIX em franca expansido. Seu entusiasmo com
o desenvolvimento do capitalismo europeu era tamanho que acabou
por justificar, através de um método cientifico adequado, os padroes
burgueses e industriais de organizacao social e sua dominagio em re-
laciio aos outros continentes colonizados. Defendia a resolucdo dos
conflitos sociais por meio da exaltacdo a coesdo, & harmonia natural
entre os individuos.

De acordo com Soares (2001, p. 6). o pensamento social da época
foi o responsdvel pela naturalizacio dos fatos sociais. A ciéncia
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positivista encarregou-se de reconstruir a sociedade a partir da
biologizagio do homem e de tudo que o cercava. Estruturou-se subor-
dinando o social ao orginico e a filosofia social a filosofia natural.
Através das disciplinas sociais, preocupou-se com o perfil do novo
homem necessdrio ao capital.

A abordagem positivista de ciéncia produziu um conjunto de teorias
que justificaram as desigualdades sociais como sendo o resultado das
desigualdades biolégicas ou naturais. Abstraiu o elemento histérico-
social na determinag@o do ser, restando assim, um sujeito determinado
pelas leis bioldgicas e adotou o modelo mecanicista de conhecimento.
Para o positivismo, o individuo possui uma natureza individualista,
aparece isolado e alheio & sua agao.

Michael Lowy (1996, p. 35), analisando o positivismo, afirmou que
este concebe a sociedade como sendo regulada por leis naturais: invaria-
veis e independentes da vontade e da agido humana — tais como a lei da
gravidade ou a do movimento da terra em torno do sistema solar. A partir
disso, conclui-se que da mesma maneira que as ciéncias da natureza sio
ciéncias objetivas, neutras, livres de juizos de valor, de ideologias politi-
cas, sociais, ou oulras, as ciéncias sociais devem funcionar exatamente
segundo esse modelo de objetividade cientifica.

Segundo o autor, a concepgio positivista afirma a necessidade e a
possibilidade de uma ciéncia social completamente desvinculada das
classes sociais, com as questoes politicas, os valores morais, as ideo-
logias, as utopias, as visdes de mundo. Se ela, em sua origem, possuia
um cariter revoluciondrio — jd que se contrapds a Igreja e ao Estado
mondrquico (vejam, por exemplo, as formulagdes de Condorcet e de
Saint-Simon) — uma vez superada a ordem feudal ela passa a ser con-
servadora (tal qual a burguesia) e 0 novo método positivista deve con-
sagrar tedrica e praticamente & defesa da ordem real. A partir dessa
idéia, Comte formulou uma concepgiio de ciéncia natural chamada fi-
sica social na qual estudou os fendmenos sociais considerando-os no
mesmo espirito dos fendmenos astrondmicos, fisicos, quimicos e fisi-
olégicos. Isto significa que os fendmenos sociais (tais como a distri-
bui¢io das riquezas e do poder econdmico) sio submetidos a leis na-
turais invaridveis. Uma tarefa importante para a sociologia, entio, se-
ria a de explicar aos proletdrios essas leis invaridveis porque sio cles
que precisam ser convencidos desse cardter natural da concentragio
de riquezas nas mios dos capitalistas. Para ele, os males politicos como
o desemprego e a fome, por exemplo, sio resultantes de leis naturais e,
assim. sdo inevitiveis e independentes de qualquer vontade social.

A hegemonia buscada pela burguesia terd na visio positivista de mun-
do uma importante aliada. Na verdade, tal visdo de mundo serd necessi-
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ria na medida em que a nova sociedade vinha cada vez mais, contradito-
riamente ao que havia prometido (liberdade, igualdade e fraternidade),
aprofundando as desigualdades. Os grandes triunfos da indistria vie-
ram acompanhados de uma degradacao social jamais vista ¢ vivida por
civilizagoes anteriores, Por um lado, havia o crescimento das fibricas, e
por outro, a deterioragiio do espago humano. Com certeza, foi nas pri-
meiras décadas do século XIX que a economia européia encontrou-se
em plena expansdao. mas o progresso, para a maioria da populacio,
advindo dos beneficios da indistria crescente. nada mais era do que a
miséria, a degradagao da vida, a descaracterizagio do que ainda restava
de humano na sociedade.

Como resolver o problema de uma possivel crise de hegemonia em
virtude das desigualdades sociais? Negando que as desigualdades eram
criagdes humanas, fruto de um regime politico despético. mas que eram
fruto da prépria natureza dos individuos, pois estes eram biologica-
mente desiguais.

Ao longo do século XIX as leis biologicas subordinam as leis so-
cio-histiricas. A ideologia das aptiddes naturais permeia os estu-
dos cientificos e us prdticas sociais deles decorrentes. As leis biold-
gicas aprisionam o homem ao seu organismo, percebem as suas ne-
cessidades apenas como necessidades orgdnicas e bioldgicas, es-
quecendo-se de que, embora algumas necessidades sefam desta or-
dem, elas sao satisfeitas socialmente. (Soares, 2001, pg. 15,16.)

As teorias positivistas, a questiio corporal e o higienismo

As teorias positivistas constituiram-se como objetos de poder da bur-
guesia. Confirmam, ideologicamente, a superioridade de uns sobre os
outros como sendo natural e hereditiria. Demonstram dados bioldgicos
isolados da vida em sociedade acentuando o esfor¢o pessoal, o valor
individual de cada um. Afirmam que os mais aptos vencem, portanto,
competem. Competi¢ao e concorréncia, grandes eixos do capitalismo,
serdo entendidos como naturais e nio como produto de um processo
histérico de desenvolvimento da sociedade.

A questio da competicio estard relacionada com a depuragio da raca,
e assim, com o melhoramento da sua aptiddao dentro do mercado. Di-
ante da sele¢iio natural, os mais aptos irdo melhorar a raga e. portanto,
a sua condigdo social.

Na esteira do positivismo, teorias cientificas que confirmassem e
comprovassem a idéia do melhoramento e da depuragiio da raga foram
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sendo desenvolvidas, De acordo com Soares (2001), a eugenia ousou
ser a ciéncia capaz de explicar biologicamente a humanidade, forne-
cendo uma énfase exacerbada na raga e no nascimento. Postulava uma
identidade do social e do biolégico propondo-se 4 uma intervengio
cientifica da sociedade. A eugenia permitiu a utilizag¢fo do argumento
da raca para justificar toda a exploragio de classe. Traduziu. de forma
explicita, as preocupagoes de uma determinada classe em manter a
sua hegemonia.

As teorias raciais, particularmente a eugenia, foram poderosos ins-
trumentos nas maos da burguesia para justificar seu dominio de clas-
se, para auto-intitular-se a tinica classe capaz de manter a ordem e de
viabilizar, a partir dela, o progresso. “A superioridade racial da clas-
se dominante era apontada por esta ciéncia que aprisionava o ho-
mem dentro de um fatalismo hereditdrio”. (Soares, 2001, p. 19)

Através dessa ciéncia eugénica, estabeleceu-se uma determinacio
bioldgica, na qual se delimitou os horizontes de classe, as funcoes de
classe e os papéis sociais, garantindo, desse modo, a continuidade
harmoniosa da ordem social vigente. “Se o homem é um ser bioligico
e todas as suas acoes se explicam a partir de causas biologicas, como
postulam as teorias cientificas do século XIX, ganhardo espago na
sociedade profissionais que dominem o conhecimento sobre o biolo-
gico”. (Soares, 2001, p. 19)

Tendo em vista que o homem passa agora a ser entendido e explicado
dentro da sociedade através de uma ciéncia que possui como proprieda-
de os fatos naturais, hereditarios e fisiologicos, podemos entio dizer
que o individuo foi reduzido e simplificado apenas & seu corpo bioldgi-
o, pois € assim que ele comega a ser visto no campo social burgués.
Seu corpo ganha uma importancia exagerada e servird de instrumento
para o controle das populagoes urbanas. De acordo com os apontamen-
tos de Soares, o corpo dos individuos, se transformard em objeto
mensurivel com caracteristicas préprias da abordagem positivista de
ciéncia. O corpo individual como unidade produtiva, mdquina menor
de engrenagem da inddstria capitalista, passa entdo a ser uma mercado-
ria: serd um objeto socializado pelas novas relagdes de produgiio, um
instrumento a mais que deverd ser controlado para ser (til ao capital. A
respeito disso, Foucault (1985) afirma que:

"o controle da sociedade sobre os individuos nao se opera sim-
plesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas comega pelo
corpo, com o corpo. Foi no biolégico, no somdtico, no corporal
que antes de tudo investiu a sociedade capitalista. O corpo € uma
sociedade biopolitica™. (Apud Soares, 2001, p. 20)
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Na esteira dessa valorizagdo do corpo, a Europa, no século XIX, ird
desenvolver determinadas politicas de satde. Particularmente a medi-
cina ganhou um poder absoluto e aprimorou formas para influir de
maneira coerciliva e representativa na sociedade, formas essas funda-
mentais para a manuten¢io da nova ordem. Entendida como técnica
geral de satide, assume lugar de importancia cada vez mais destacado,
passando a consagrar uma parte cada vez maior de seu tempo as tare-
fas fixadas pelo poder.

Essas tarefas irilo abranger preocupagoes acerca da saide e da doen-
¢a dos individuos, de suas condi¢tes de vida, de suas habitacdes, de
seus costumes ¢ hdbitos. O médico transforma-se em mecanismo de
controle por parte do Estado, que o reconstréi em poder disciplinar e
utiliza-o para o controle das grandes massas urbanas. Novamente
Foucault descreve que:

“o contraponto que nos interessa analisar € tudo o que ousou
fazer em nome da satide para a manutengio da ordem burguesa ¢
pelo efeito do investimento do corpo pelo poder através de um
trabalho meticuloso, insistente, obstinado que o poder exerceu so-
bre o corpo das criangas, dos soldados. sobre o corpo sadio™. (Apud
Soares, 2001, pg. 21).

Sociedade. corpo, satde e medicina servindo ao capital:

“As concepgoes. os valores e os hibitos que a ciéncia médica
desenvolveu tiveram um papel significativo na construgiio e na or-
denacio da racionalidade social, racionalidade esta que nasce co-
lada as exigéncias de saide do corpo biolégico para a manutengio
da sadde do corpo social, ou seja, para a produgio e reproducao do
capital. A ciéncia médica constréi diferentes formas de interven-
¢do no corpo social e no corpo bioldgico, chegando até a conceber
0 homem para além dos limites dados pela biologia, pela quimica e
pela fisiologia. Mas. como haver satide sem que se altere o quadro
de miséria da sociedade, sem que se altere esta estrutura social que
explica o préprio surgimento das doengas?” (Soares, 2001, pg. 23)

Para justificar a miséria, entdo, o discurso higienista foi fundamen-
tal , pois afirmou que toda a degeneracio progressiva das classes po-
pulares poderia ser explicada pela vida imoral que possuiam os indivi-
duos. Assim, era necessdrio garantir-lhes ndo somente a saide, mas
também uma educacdo higiénica de bons hidbitos morais. O pensa-
mento médico higienista elege a familia como lugar privilegiado de
interveng¢io para auxiliar o Estado no processo de reorganizagio dis-
ciplinar da classe trabalhadora.
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Nesse quadro, coube ao médico a responsabilidade pela tarefa de ditar
a sociedade, através da instituic@o familiar, os fundamentos proprios ao
processo de reorganizacio daquela célula socidvel. Auto-proclamaram-
se a mais competente das categorias profissionais para redefinir os pa-
droes de conduta fisica, moral e intelectual da nova ‘familia’. Esse ex-
cesso do poder do médico fez com que ele se tornasse o grande conse-
Iheiro e perito, seniio na arte de governar, mas pelo menos na de obser-
var, corrigir, melhorar € manter o corpo social em permanente estado de
saide. Este discurso higiénico conseguiu impor & familia uma educacio
fisica, moral, intelectual e sexual, inspirada nos preceitos sanitérios da
época. Por seu intermédio, os individuos aprendiam a cultivar o gosto
pela satide exterminando a desordem higiénica. Contribuiu, junto com
oulras instancias sociais, para transformar os predicados fisicos, psiqui-
cos e sexuais de seus individuos em insignias da classe social. (Cf.
Castellani, 1988, p. 42).

Nesse quadro, a mulher ganha papel especial na formagio e educa-
¢ao da sociedade. A figura da mulher-mée aparece como ideal, sendo a
peca fundamental no interior das estratégias elaboradas para a
domesticacado das classes operarias. Sua figura de ‘mulher do lar’, da
‘mde dedicada’, da ‘salvaciio do homem’, serd o instrumento privile-
giado para desencadear o processo racionalizador do operariado. Sen-
do assim, as altas taxas de mortalidade sempre mais altas no operario,
passam a ser de responsabilidade da familia e, particularmente, da mu-
lher. O espago da mulher passa a ser o lar como exigéncia da produ-
¢io. O que se cria em torno dela é a fungio precipua de preservar a
capacidade de trabalho das massas urbanas e fazer do trabalhador um
individuo capaz de veicular valores e internalizar praticas higiénicas
moralizadoras.

Desse modo, a classe no poder isentava-se de qualquer responsabili-
dade. e o agravamento da decadéncia fisica e da degradagao moral da
classe operdria passava a ser sempre atribuida a ela mesma. Segundo
Lima (1985) serdo os médicos higienistas que

“irdo pensar e implementar estratégias de bem viver, uma vez que
adoecer deixava de ser uma problematica social e passava a ser uma
questiio de¢ conhecimento de boas priticas de vida. de limpeza, de
higiene individual...;em nome da satde, da ordem e do progresso.
o poder médico esquadrinha os espagos de vida dos individuos e as
suas proprias vidas ao definir normas, regras necessarias para a
manutengio da satide de seus corpos biolégicos, assim, cada pes-
soa ¢ tratada como individuo a ser higienizado...;as tecnologias
politicas gque investirdo sobre o corpo, sobre a satde, sobre as for-
mas de se alimentar e morar. serdo traduzidas pelo discurso da boa
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higiene que ird postular regras de bem viver, as quais uma vez
conhecidas, permitirio o alcance da tio almejada sadde...; o pen-
samento higienista ird criar um universo de modos. atitudes e sabe-
res, que devem ser conhecidos e que sao requeridos pela civilizagdo
burguesa para a manutencio da ordem™. (Apud Soares 2001, p. 30)

Educacao Fisica européia

Vimos, entdo, que o discurso das classes no poder serd aquele que
afirmard a necessidade de garantir as classes mais pobres ndo somente
satide, mas também uma educagéio higiénica e a formagio de hibitos
morais. E este discurso que serd incorporado pela Educagio Fisica. A
burguesia a perceberd como um de seus instrumentos mais eficazes
para promover a assepsia social, e para viabilizar uma educacio higi-
énica e moralizadora dos hébitos.

Segundo Soares (2001), é dentro deste quadro politico. social e eco-
nomico que a Educacio Fisica tem sua a génese e ji no século XIX
chega aos foros cientificos com seu contetido médico-higiénico e com
sua forma disciplinar, voltada ao corpo biolégico. para poder morali-
zar a sociedade. além de melhorar e regenerar a raga.

Cumprird, ainda, outros objetivos e, dentre eles, um fundamental:
garantir o vigor fisico dos trabalhadores para o avango do capital. Era
preciso adestrar o trabalhador e o seu corpo, desenvolver-lhe o vigor
fisico desde cedo, disciplini-lo para o bom desempenho na sua fungiio
de produgio e reproducio do capital.

Muitas instituicdes sociais contribuiram para a disciplinarizagio da
classe trabalhadora ¢ da mesma forma que instituiu politicas de saide
para assegurar uma vida sem doengas nem misérias 4 populagio, a
burguesia também instituiu politicas de educacdo, como mais uma
expressdo higienista para completar o cerco do trabalhador.

“0 exercicio ffsico vai sendo constituido a partir de conceitos
médicos, contribuindo, particularmente no dmbito da Institui¢ao
Escolar, para veicular a idéia da satde vinculada ao corpo bioldgi-
co, corpo a-histérico, ndo determinado pelas condi¢oes sociais™.
(Soares, 2001, p. 34)

A Educagio Fisica construida por uma sociedade naturalizada e
biologizada, serd entio tomada como uma educagao do fisico e associ-
ada diretamente a satde do corpo bioldgico e, jd no seu nascedouro,
estard submetida ao dominio dos médicos, pois estes, imbuidos da cer-
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teza de que detinham maior competéncia para redefinir os hidbitos da
familia moderna, nao poderiam deixar de influenciar de maneira deci-
siva o referencial de conhecimentos necessdrios para o desenvolvi-
mento da Educacao Fisica.

Para colocar em pritica estas politicas institucionais, € feita a exten-
sio da escolarizaciio primdria como um dos mecanismos privilegiados
para o controle das formas de pensamento e de acdo do corpo social.
Dentro da escola, ganha espaco a Educacido Fisica (gindstica) como
elemento da educagio, contetido do pensamento médico e pedagdgi-
co. A gindstica, desde o século XVIII, foi introduzida na escola com
um tom de laicidade pelo contetido curricular, uma vez que passava a
tratar do corpo (um territério até entio proibido pelo obscurantismo
religioso). Porém. apesar da laicidade, ao analisar o olhar que foi diri-
gido ao corpo, deparamo-nos com seu cardter conservador e utilitario.
O estudo do corpo dos individuos passa a ser compreendido como
importante instrumento da produgiio e passa a ser rigorosamente orga-
nizado sob a luz das ciéncias biol6gicas. “Dentro deste quadro, a Edu-
cacdo Fisica ird se constituir a partir de um conceito anatomofisiold-
gico do corpo e dos movimentos que este realiza e seu contexto ird
apoiar-se na idéia de regeneragdo da raga. fortalecimento da vonta-
de, desenvolvimento da moralidade e da defesa da patria”. (Soares,
2001, pg. 49).

Como se vé, se, por um lado, o espago dado a Educagio Fisica re-
presenta um avango para a educacio (laicizacio das praticas corpo-
rais), por outro, representa a disciplinarizacio do movimento, sua
domesticagdo. Esse espago configurard como mais um canal absoluta-
mente dominado pela burguesia para veicular o “seu’modelo de corpo.
de atividade fisica, de sadde, enfim, a sua visiio de mundo.

“A Educagio Fisica, filha do liberalismo e do positivismo, deles
absorveu o gosto pelas leis. pelas normas, pela hierarquia, pela
disciplina, pela organizagiio da forma. Do liberalismo, forjou suas
regras para os csportes modernos sugerindo a todos a ganhar o
jogo e vencer na vida pelo esforgo. Do positivismo absorveu, com
muita propriedade. sua concepeio de homem como ser puramente
bioldgico ¢ orgimico. ser que € determinado por caracteres genéti-
cos e hereditarios, que precisa ser adestrado e disciplinado. Um ser
que se avalia pelo que resiste™. (Soares, 2001. pg. 50)

Sempre vinculada i satide biolGgica. a Educagio Fisica serd prota-
gonista de um projeto maior de higienizagio da sociedade colocando
0 corpo como referéncia fundamental do desenvolvimento das priti-
cas sociais. E assim que ela comega a ser veiculada como uma neces-

155



sidade, passando a integrar o conjunto de normas que tratam dos cui-
dados com o corpo, dotado de poderes capazes de resolver os proble-
mas colocados pela sociedade industrial.

A Educaciao Fisica brasileira

O surgimento da Educacio Fisica no Brasil teve relagio direta com
as necessidades econdmicas impostas pelo capitalismo central. Ela
confunde-se, em muitos momentos, com a histéria das institui¢des mé-
dicas e a histéria das instituicoes militares no periodo de 1850 & 1930.
Para Oliveira (1994), a utilizagdo da Educacio Fisica no Brasil se fez
para construir homens fisicamente fortes e sauddveis. aptos a defender
a pdtria e a viabilizar a construcio da nagao.

Carmem Lucia defende que a Educacao Fisica brasileira, em sua
interven¢ao na realidade educacional e social, teve como influéncia pri-
vilegiada o discurso médico higienista que, como vimos, traduz-se como
sindnimo da saide fisica e mental, como promotor da saide, como
regenerador da raca, das virtudes e da moral. Argumenta a autora que. a
partir dos conhecimentos e das teorias gestadas no mundo europeu, 0s
médicos desenharam um outro modelo para a sociedade brasileira e
contribufram para a construcio de uma nova ordem econdmica, politi-
ca e social. A necessidade de se construir um novo homem se fez tam-
bém no Brasil. Na verdade, cria-se uma nova titica de intervengao
social a servico do Estado, no sentido de auxilia-lo a exercer. de modo
mais pleno e eficaz, o seu poder ¢ a Educagiio Fisica, assim como a
educacio escolar e toda a sociedade brasileira serdo condicionadas de
modo decisivo pelas vertentes higienistas e pelo valor politico das agodes
médicas apoiadas pelo poder do Estado. (Soares, 2001, pp. 70-71).

Do ponto de vista histérico, ¢ no Brasil colonial que as questoes
relativas a satde, a higiene, ao corpo dos individuos, comegam a lazer
parte das preocupagoes das elites dirigentes. Desenvolver acdes peda-
gdgicas na sociedade por meio da gindstica viabilizariam, de modo
eficaz, a politica das elites ou a politica familiar entabulada pelos mé-
dicos higienistas. Com isso, foi reforcado o racismo e o homem em
relacao a mulher. Desencadeou-se um processo de eugenizacio da
populagao brasileira com o discurso que afirmava o “cardrer irracio-
nal, bdarbaro e primitivo dos negros, além de sua inferioridade”.

Tal qual havia acontecido na Europa. insere-se. no Brasil, o controle
familiar higienista por meio de uma politica de controle populacional.
Tal politica objetivava estabelecer um equilibrio de forgas entre a popu-
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lagd@o branca e a populacdo negra implementando uma educagao que
valorizasse os elementos culturais e sociais da elite dirigente branca.
Esta educacio das elites associava a educacio fisica a educacio sexu-
al, transformando homens e mulheres em reprodutores potenciais e
vigilantes da pureza de sua propria raca. Com isso se garantia “a pro-
criagdo e o aprimoramento da raca”. Segundo Soares (2001), € neste
momento que a Educagao Fisica passa a ser valorizada no Brasil tendo
os médicos para reforgar sua importancia na ‘obtencdo de uma vida
mais longa e mais feliz’.

Ji Lino Castellani (1988), em sua obra Educacao Fisica no Brasil: a
historia gue ndo se conta, deter-se-d na andlise da influéncia das insti-
tuigoes militares na constitui¢do da Educacao Fisica brasileira. Para
ele, a histéria dessa estd diretamente vinculada com a histéria das ins-
tituicoes militares no Brasil. Foram as instituicoes militares aquelas
que mais se mostraram sensiveis a influéneia da filosofia positivista,
Por ser entendida como elemento de extrema importéncia para o forjar
do individuo forte, saudavel e indispensdvel & implementagao do pro-
cesso de desenvolvimento do pais, passa a ser entendida como a edu-
cagdo do fisico e da sadde corporal. E clara, portanto, a remissdo ao
higienismo. Militarismo e higienismo, portanto, forjaram a Educagio
Fisica brasileira, em suas origens. Claro que com o passar do tempo,
algumas coisas foram se modificando em relagiio a génese dessa drea.

Castellani ird destacar que, no periodo do Estado Novo, a politica
educacional teve como substincia a exaltacio da nacionalidade,
desvinculando do pensamento pedagdgico a reflexiio sobre a socieda-
de e acentuando a conservacio social. Em face disso, numa importan-
te etapa na defini¢ao dos rumos do capitalismo industrial do pais, a
Educagdo Fisica, vinculada ao processo educacional em geral, seri
um forte mecanismo para a consolidagio da ideologia do Estado Novao.
O autor argumenta que tivemos, nesse periodo, uma Educagio Fisica
que poderia ser chamada de *militarizagao do corpo’.

Embora, em seu desenvolvimento, seus objetivos tenham se modifi-
cado, tais objetivos nao foram contraditérios com seus fundamentos
origindrios (cuja base tedrica se encontra no positivismo).

Se por um lado a promocao da disciplina moral e do adestramento
fisico da juventude brasileira impunham-se em raziio da preocupacio
com a defesa du nagdo. por outro, sua razio se afinava com a necessi-
dade sentida de condiciond-la ao cumprimento de seus deveres com o
desenvolvimento econdomico brasileiro. A Educacao Fisica, portanto,
foi contemplada como sendo matéria obrigatéria nos estabelecimen-
tos de ensino. buscando atender ao seu preceito constitucional que
almejava o adestramento fisico do individuo necessdrio ao cumpri-
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mento de seus deveres para a economia. Se os cuidados com a forma-
¢io de mao—de—obra fisicamente adestrada e capacitada era a justifi-
cativa maior da presenc¢a da Educacio Fisica no sistema oficial de
ensino, fora dele, sua aciio era orientada para a manutengéo e recupe-
ra¢io da for¢a de trabalho do operariado. Contribuia assim, para a
extensio do controle sobre o trabalhador, além de seu tempo de traba-
lho, incorporando nas suas esferas de acdo, inclusive, o tempo de nio-
trabalho do operdrio, ou seja, o seu “tempo livre”. Castellani (1988).

Como vimos, portanto, tanto na Europa, quanto no Brasil, a Educa-
¢iio Fisica surgiu como uma drea conservadora, com suas finalidades
vinculadas aos interesses da burguesia e com seus fundamentos base-
ados na visdo positivista de ciéncia. Cumpriu importantes objetivos a
ela atribuidos pela burguesia como os de preparar mao-de-obra para a
inddstria e generalizar a visdo positivista de ciéncia. Ao cumprir este
tultimo designio, desenvolveu. tanto na Europa quanto no Brasil, uma
visiio de corpo naturalizada, a-histérica e conservadora, propria da ma-
neira positivista de pensar.
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