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A FORMA};AO PARA A PESQUISA EM
EDUCACAO FISICA: DILEMAS FORMATIVOS NO
CURRICULO FORMAL DE LICENCIANDOS

Samara Moura Barreto de Abreu?
Valmir Arruda de Sousa Neto?

Silvia Maria Nobrega Therrien?

Introducao

contexto historico da Educacao Fisica, como apontam Borges
(1998), Molina Neto (1997) e Taffarel (1993) é fortemente
influenciado pelaracionalidade técnicanos curriculos de forma-
¢do de professores cuja representacao do professor como técnico nao
vislumbrava a pesquisa nos programas de formacao. Desta maneirg,
produzir conhecimento ndo se operava como func¢ao do profissional
da Educagdo Fisica (BRACHT, 2003). Nesse interim resgatamos o pen-

~n

samento “corpo san, mente sd" cuja dualidade corpo-mente esteve

1 Doutoranda em Educagdo no Programa de Pés Graduacao em Educacao — PPGE UECE.
Professora do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), Canindé, Brasil. Rodovia BR 020, Km 303, s/n - Jubaia,
Canindé - CE, Brasil.

2 Mestre em Educacao no Programa de P6s Graduagdo em Educagao — PPGE FACED UFC.
Professor do Curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), Canindé, Brasil. Rodovia BR 020, Km 303, s/n - Jubaia,
Canindé - CE, Brasil.

3 Enfermeira. Doutora em Sociologia pela Universidade de Salamanca, Espanha. Pés-
Doutorado em Educacao pela Universidade de Valencia, Espanha. Professora do Curso de
Medicina e do Mestrado e Doutorado Académico em Educagdo da Universidade Estadual
do Ceard - UECE. Pesquisadora PQ do CNPq. Universidade Estadual do Cearad (UECE),
Fortaleza, Brasil.
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influenciando no curriculo de formacdo dos professores e como con-
sequéncia, em suas praticas, distanciada de uma perspectiva critica e
epistémica da Educacao Fisica.

E possivel sentir algumas marcas desse passado que se rever-
bera no presente e que anseia por mudang¢as em torno da formagao
do professor de Educacao Fisica na perspectiva também da racionali-
dade critica cujos fundamentos pedagogicos devem ser construidos
em direcdao da autonomia e emancipacao dos sujeitos sobre sua
pratica profissional (SACRISTAN, 1999). Os saberes docentes articula-
dos ao pensamento reflexivo pode caminhar nesse ideario (GARCIA,
2005). Ndo que haja negacdo da racionalidade técnica, mas o fomento
a racionalidade critica como processo de pensar a emancipacao
humana (THERRIEN, 2006).

Inseridos na docéncia universitaria no Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica do IFCE (CLEF) Canindé, pudemos avistar como
dilema a fragilidade na formacdao para a pesquisa na realidade do
CLEF cuja reverberacao é sentida com maior énfase sobre o quantita-
tivo expressivo (quadro 1) de alunos no Curso LEF que ndo concluem a
monografia no tempo previsto, recorte situacional dos ultimos semes-
tres 2016.1 e 2016.2, como representacao reflexiva.

Quadro 1: Alunos que nao concluiram monografia no tempo previsto nos
semestres 2016.1 e 2016.2 no CLEF Canindé

Total de monografias o Total de monografias o
defendidas ° nao defendidas °
Semestre 2016.1
(Relativo a turma 2 10% 18 90%
2013.2)
Total previsto N= 20
Semestre 2016.2
(Relativo a turma 9 34,62% 17 65,38%
2014.1)
Total previsto N=26

Fonte: Relatorio Comissao de TCC 2016.2

ISBN 978-85-61702-46-5 m
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Como mote de andlise reflexiva para compreensao do dilema
apresentado constituimos a pergunta central: Como os licenciandos em
Educacdo Fisica do CLEF Canindé estao sendo formados para a pesquisa?

Neste sentido, situamos a realidade investigativa sobre os
saberes mobilizados na formacdo para a pesquisa no CLEF do IFCE
Campus Canindé, em que teceremos a apreensdo sobre o curriculo
formal como movimento de compreensdo da realidade apresentada,
ndo expressa como totalidade, mas como modo de (re)conhecimento
dos pressupostos da a¢do pedagogica em desvelamento das lacunas
na formacgado na pesquisa nesse locus investigativo.

Para referirmos conceitualmente sobre dilema, tomamos como
ancora conceitual o pensamento de Sacristan aludindo que “os dile-
mas representam os pontos de conflito e inseguranca da estrutura de
esquemas, desde o nivel mais pragmatico, passando pelos esquemas
estratégicos, até as ideias e valores de base que sustentam a articula-
cdo acdo-pensamento” (SACRISTAN, 1999b, p. 87).

Pensar a realidade da formacao para a pesquisa de licencian-
dos emite a retroacao consciente da natureza de complexidade sobre
0s processos de ensino e aprendizagem que reagem as dimensoes
pedagogicas e sociopoliticas, na sua esfera micropolitica e macropo-
litica sobre os poderes instaveis (SACRISTAN, 1999) em que se tece “a
funcdo social de transmissao de saberes, de saber-fazer ou do saber
ser como dimensdao que se exerce em beneficio do sistema socioe-
condmico ou cultural (GARCIA, 2005, p. 19)", como reverberacdo de
uma racionalidade pedagoégica na perspectiva da reflexividade critica
ou dialética (THERRIEN, 2006) uma vez que “0s processos de pratica
de pesquisa sao inerentes a profissionalidade docente constituida
por uma racionalidade que articula dialeticamente teoria e pratica”
(THERRIEN, 2006, p.1). Deste modo, incutimos a pesquisa como prin-
cipio educativo (DEMO, 2001; THERRIEN, 2014) devendo ser matizada
e apreendida no curriculo da formacao de professores.

Entendemos o curriculo como uma pratica complexa, de natu-
reza politica-pedagdgica e social reverberada no e sobre o cenario da
macro e micropolitica educacional em que norteia a a¢do pedagdgica
como ancora de uma cultura educativa, sistematizada na mobilizacao
de saberes docentes. Como elemento central do projeto pedagoégico,
o curriculo se torna viabilizador do processo ensino e aprendizagem.
De acordo com Sacristan:

ISBN 978-85-61702-46-5 391



(2]
o
.
o
o
(4]
=
~ud
(7]
o
>
=
("]
c
o
>
)
Lo
v
°
—
(1]
c
=
(%]
n
c
)
o
~Nud
=
o
.
~Nud
c
o
()
c
[88]

Edicdo Brasil/2017

O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exte-
rior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e cultura
herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(ideias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes (1999, p. 61).

Contudo, evidenciamos que o curriculo ndo é um elemento
neutro de transmissao do conhecimento social. Ele se encontra imbri-
cado em relacdes de poder, tornando-se a expressao do equilibrio
de interesses atuante no sistema educativo em determinada relacao
espaco-tempo, onde os conteldos e as formas sdao op¢oes historica-
mente configuradas no meio social, politico, cultural e econdmico,
incutido sobre a diversidade de modelos pedagogicos frente aos
paradigmas da educacao.

Nesse sentido, a educacao, é considerada como agente de
transformacdo social que promove mudancas (SACRISTAN, 1999).
A dimensao social do curriculo e da educagao consiste em levar os
individuos a pratica da reflexividade sobre si e sobre o contexto
sociocultural em que estd inserido uma vez que:

[...] reflexibilidade ndo supde conceber alguns individuos
deixados a mercé de suas proprias invengdes, mas a sua
consideragdo como sujeitos que se tornaram nexos Nnos
quais sdo cruzadas as elaboragdes culturais publicas,
como as ciéncias, - os significados intersubjetivos pro-
prios da a¢do social compartilhados e as construgdes. Ou
seja, ndo podemos separar 0s processos reflexivos indi-
viduais dos processos de comunicacdao de significados
entre as elaboracdes subjetivas e as culturais (Sacristan,
1999, p. 101).

Assim, na perspectiva da reconstrucao social através do curri-
culo, busca-se a idea¢ao do ensino como uma atividade critica, onde
0 processo de ensino e aprendizagem deva se constituir em uma
pratica social com posturas e opc¢des de carater estético e ético, que
levem a emancipac¢ao dos sujeito-atores pedagdgicos que formam e
sao formados, entendendo que a formacdo compreende o modo que
os professores:

" implicam individualmente ou em equipe, em experién-
cias de aprendizagem através das quais adquirem ou

ISBN 978-85-61702-46-5 a
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melhoram os seus conhecimentos, competéncias e dispo-
sicoes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que
o0s alunos recebem” (GARCIA, 2005, p. 26).

Nesta perspectiva, frente ao dilema sobre a formacao para a
pesquisa no CLEF Canindé, tomamos como mote investigativo a per-
cepcdo do curriculo formal cuja apreensdo dos dados foi feita pela
analise documental fundada no Projeto Pedagégico do Curso(PPC) e

da matriz curricular

do CLEF, subescrita pela analise de conteudo.

3) Matizes curriculares sobre a formacao para a pesquisa

Inicialmente caminhamos para as evidéncias sobre a formacao
para a pesquisa matizadas no projeto pedagégico do Curso a fim de
referenciar a sua (pre)disposicao na relacdo da ensinagem. Matizamos

as inferéncias que

denunciam ou pressupdem a formagdo para a

pesquisa como ancora de experiéncia formadora, apresentadas no

quadro 2.
Quadro 2: Constituintes da formacgdo para a pesquisa no PPC do CLEF -
IFCE Canindé.
Elemento constituinte Excerto

Justificativa

"A formacdo de professores de Educac¢do Fisica reconhece
a dinamicidade docente cuja identidade é construida
socialmente através de ac¢des coletivas, individuais e inte-
racdes com outros grupos e entidades. Este profissional
formado para assumir o papel de educador, condi¢do a
qual estd subordinada a sua capacidade técnica, cienti-
fica e pedagodgica vem fazendo da escola o seu campo de
experimentacdo e pratica profissional” (p.8). O profissio-
nal de Educacdo Fisica caracteriza-se por vocacao, espirito
criativo, julgamento critico, além de possuir uma sélida
formacao filosofica, pedagdgica, sociolégica e cientifica.

Objetivo

"Formar professores que acompanhem as transformacdes aca-
démicocientificas e sécio-culturais da Educacdo Fisica e areas
afins, que contribuam para a socializacdao de conhecimentos e na
reflexdo sobre a préopria pratica docente” (p. 12).

ISBN 978-85-61702-46-5
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Perfil do Egresso

objetiva uma formacdo baseada no conhecimento técnico-pedagé-
gico, nos valores ético-humanisticos e no rigor cientifico, como meio
de proporcionar a leitura e transformacao da realidade local (p.13).
Para tanto o egresso devera manifestar as seguintes competén-
cias e habilidades:

[...] Pesquisar, compreender, conhecer, analisar e avaliar a rea-
lidade social para nela intervir académica e profissionalmente
por meio das manifesta¢des e expressdes do movimento humano,
notadamente a ginastica, 0 jogo, o esporte, a danca e a luta;

Metodologia do ensino

A missao do IFCE é produzir, disseminar e aplicar o conhecimento
académico para formagdo cidada, articulando o ensino, a pes-
quisa e a extensao (p.14)

Desta forma, esta proposta de ensino comunga com a concep¢ao
de escola e de professor no Parecer CNE/CP 09/2001 que con-
sidera a escola voltada para a cidadania consciente e ativa, que
ofereca aos alunos bases cientificas e culturais que lhes permi-
tam identificar e posicionar-se frente as transformagdes em curso
e incorporar-se na vida produtiva e sécio-politica(p.15).
Alicercado nessa compreensdo, o professor de Educagao Fisica
exercerd uma funcdo dialética, desenvolvendo uma agdo poli-
tico-pedagogica que apresente bases filoséficas e cientificas
suficientes a fim de estruturar, executar e defender, conscien-
temente, uma proposta de educa¢do visando a cidadania, a
emancipacdo humana e a melhoria da qualidade de vida (p.15).

A formacgdo do licenciado em Educacao Fisica do IFCE Campus
Canindé deverd ser norteada no conhecimento das teorias
criticas e pos-criticas observando o desempenho das a¢oes dida-
tico-pedagogicas construidas na perspectiva da formagdo cidadg,
abalizada especialmente nas abordagens critico-superadora
proposta pelo Coletivo de Autores (1992) e critico-emancipa-
toria apresentada por Kunz (1991). (p.15). [..] por meio de uma
educacao de carater critico, reflexivo e fundamentada no desen-
volvimento das competéncias objetiva, social e a comunicativa,
que assume um processo reflexivo responsavel por desenca-
dear o pensamento critico através das linguagens: verbal, escrita
e/ou corporal (p.15).

Desse modo, a Educacao Fisica ora apresentada se concretiza ndo
como uma agdo pedagdgica Unica e/ou restrita, mas sim como
conhecimento que integra saberes especificos e generalizados
de carater filosofico, antropologico, sociolédgico, cientifico e peda-
gobgico. A construcao do saber numa atuac3o critica ndo é tarefa
facil para o professor, tampouco pode acontecer de forma isolada,
mas de forma conjunta com outros professores, seus alunos e
comunidade. Todos voltados para uma mesma perspectiva: social.
O conhecimento deverd superar o saber empirico e sera produ-
zido em agOes individuais e coletivas com efeito interdisciplinar
e transdisciplinar contribuindo com a disseminac¢ao de um olhar
critico, reflexivo e emancipatério possibilitando avangos
sociais(p.16).

Assim, o olhar cientifico para a Educacao Fisica inclui saberes das
diversas areas do conhecimento articuladas, que possibilitarao
uma pratica pedagobgica a qual valoriza o sujeito em sua totali-
dade, reconhecendo a relevancia do carater lUdico das atividades
corporais.

ISBN 978-85-61702-46-5
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Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao - Esta juntura é
mister no processo de aprendizagem e devera estar presente ao
longo de toda a formacao. O tripé ensino, pesquisa e extensao
favorece a formacao profissional nas dimensodes técnicas, cultu-
rais, epistemoloégicas e humanas(p.17).

Acao reflexiva, investigativa e reconstrutiva do conhecimento
- O educador deve estar atento ao ambiente que o circunda
propondo problematiza¢des e estimulando seus alunos a inves-
tigacdo como uma curiosidade responsavel, oportunizando
crescimento e transformacao.

Principios Norteadores

Fonte: Elaboracao propria

Referenciamos sobre a analise do PCC investigado, a pesquisa
como ancora fundante no processo de formacao do professor, rea-
firmada como principio educativo em que se tece a relacdo ensino e
pesquisa, matizada sobre a reflexividade critica como responsabiliza-
¢do de transformacao pedagdgica nos cenarios educativos. Tem como
um dos pressupostos a epistemologia da pratica para apreensdo da
realidade sobre a cultura corporal do movimento, de modo a pen-
sar uma racionalidade pedagogica aos licenciandos do curso, como
apontamento para uma formacao critica-reflexiva pela sistematizacao
de saberes e conhecimentos cientificos, uma vez que “é da natureza
da atividade docente proceder a mediacao reflexiva e critica entre as
transformacgdes sociais concretas e a formacdao humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distri-
buir conhecimentos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 14)".

Desse modo, o PPCinvestigado alude a busca pelo conhecimento
pedagogico, técnico, cientifico, cultural na formacao do professor de
Educacao Fisica.

Como reverberacdo destes pressupostos pedagdgicos elevados
no curso em sua organicidade e justificacao na formacgao e desenvol-
vimento profissional docente apresentado no PPC, buscamos refletir
como a pesquisa estava imbricada em relacao aos saberes disciplina-
res, ou seja, aqueles que sao produzidos e acumulados pela sociedade
ao longo da histdéria da humanidade, sdo administrados pela comuni-
dade cientifica e 0 acesso a eles deve ser possibilitado por meio das
instituicoes educacionais (TARDIF, 2002).

ISBN 978-85-61702-46-5 m
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Assim, fizemos a identificacdo das disciplinas diretivas ao saber
especifico* para a pesquisa e sua relagdo com a integralizagdo total de
créditos disciplinares no curriculo (quadro 3 e figura 1).

Quadro 3: Inferéncia sobre a integralizacdo total de créditos/horas de dis-
ciplinas especificas para a pesquisa no curriculo formal do CLEF — Canindé.

Disciplinas relativa a pesquisa Carga Horaria
Metodologia da Pesquisa 40h
Bioestatistica 40h
Total de carga horaria do Curso 3000h
Total relativo de carga horaria especifica para a pesquisa no curri-

. S 80h
culo formal estreitada aos saberes disciplinares
Carga Horaria percentual relativa 2,4%

Fonte: Elaboracdo propria

Tomando a relagao entre créditos vinculados aos saberes disci-
plinares para a pesquisa, passamos a olhar a problematica em alusao
30 espaco ainda reduzido quantitativamente existente dentro da for-
macado inicial para este fomento, com representacao de 2,4 % dessa
totalidade. Essa realidade também é assistida em estudo realizado
por Monte (2017) em que apresenta o reducionismo da carga horaria
das disciplinas relativas a pesquisa nos Cursos de Licenciatura em
Educacao Fisica das Universidades do Estado do Ceard, apontando
3,78% como média percentual de carga horaria. Como expressao
comparativa, o curso analisado se coloca inferior a esta média.

Nesta apreensdo, sinalizamos ainda, a existéncia no curriculo
formal como componente curricular obrigatério a composicao de cré-
ditos curriculares estreitados a pesquisa sobre o trabalho de conclusao
de curso (TCC) organizados em TCC | — projeto de pesquisa(80h) e TCC
Il - monografia (80h), com representacao de 160h, mas ndo matizado
como disciplina. Por sua vez, essa organizagao técnico-pedagogica é
situada junto a uma comissdo de trabalho de conclusao de curso e
orientada pelo manual de TCC. Assim, o trabalho da ensinagem para a

4 Priorizagdo da analise direcionada as disciplinas com o saber especifico para a pesquisa,
nao considerando a pesquisa como conteldo transversal as disicplinas.

ISBN 978-85-61702-46-5 m
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pesquisa é tecido pedagogicamente narelacao de orientacao, nas rela-

¢Oes objetivas e de intersubjetividade do orientador(a)-orientando(a).

A aprecia¢do analitica de reduzida carga-horaria em evidéncia

quantitativa no curriculo investigado aponta uma razoavel dispersao

entre a relacdo ensino-pesquisa no que tange aos saberes discipli-

nares especificos para esta formacao, trazendo uma conformacao de

fragilidade, em distanciamento para a indissolubilidade entre ensino
e pesquisa:

[...] estd longe de ser uma realidade, quando se fala em

sua concretizagdo nas disciplinas e mais propriamente no

chdo da sala de aula. Embora se reconheca que a inser-

¢do da pesquisa no meio académico seja alvo de muito

debate e expectativas, ainda constitui algo recente e bas-

tante dificil de ser praticado (NOBREGA-THERRIEN et. al,
2009, p.178).

O distanciamento entre ensino e pesquisa como fragilidade
sobre os saberes disciplinares no curriculo formal, nos permite admi-
tir a relacao de imprevisibilidade da pesquisa 'vir a ser’ um saber
constituido na acdo docente, na formacao de professores de educa-
cdo fisica, ao apreendé-lo pela conformacdo de um saber especifico,
0 da cientificidade ou conhecimento cientifico. Ao mesmo tempo em
que apontamos esta fragilidade, ndo estamos subscrevendo que a
pesquisa ndo esta diluida de modo transversal as demais disciplinas
do curriculo. Intentamos dizer, portanto, que é necessario fortalecé
-la como saber constituido em relacdo de especificidade no curriculo
formal sobre as disciplinas. Também ndo estamos engendrando as
representacgdes do curriculo em acao e do curriculo oculto, mas ten-
sionando o olhar para implica¢do do curriculo prescritivo enquanto
sistematizacdo da acao pedagogica pelos saberes disciplinares.

ISBN 978-85-61702-46-5 397
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4. (Re)configuracao do pensamento-a¢ao como
transformacao da realidade

A diretividade e matiza¢ao da pesquisa no curriculo formal pode
significar a natureza da atividade docente para "proceder a mediacao
reflexiva e critica entre as transformagdes sociais concretas e a for-
macdo humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir,
agir e de produzir e distribuir conhecimentos (PIMENTA; ANASTASIOU,
2005, p. 14)". Neste sentido, a praxis pedagégica na formacao de pro-
fessores ndo pode estar distante das "compreensdes epistemolégicas
de acesso aos conhecimentos e saberes cientificos” (THERRIEN, 2017,
p.6) como reverbera¢do do curriculo e suas manifestacdes politicas e
educativas.

Deste modo, a ‘reflexao sobre a acao’ empreendida nesse olhar
analitico sobre o dilema formativo apresentado, nos convida a (re)
configuracdo do ‘pensamento-acdao’ como agentes sociais de trans-
formacdo. Estando situada substantivamente nesta contextualidade,
a significacao da propria epistemologia da pratica pela autorreferen-
cia de estar como sujeito-ator dessa institucionalidade.

Como apontamentos a um olhar prospectivo de (re)formulagoes
propositivas frente a dimensao curricular entoamos: 1. A disposicao
de um maior quantitativo de disciplinas na formacao para a pesquisa
como modo de fortalecer a mobilizacdo no que tange aos saberes
disciplinares, em sua especificidade; 2. A matizacao dos trabalhos
de conclusdo de curso (TCC's) como disciplinar curricular, de modo
a aglutinar maiores sujeitos-atores pedagogicos como representacao
dialogal e trocas de saberes em modo de colaboragao e co-responsa-
bilizacdo. Ja como apontamentos do alargamento de analise empirica,
para maior compreensdo do dilema formativo apresentado, com base
ainda no curriculo formal, sugerimos: 1. A andlise dos Programas
de Unidade Didaticas (PUD'’s) das disciplinas do curriculo do curso,
aquelas caracterizadas como saberes especificos para a pesquisa
(Metodologia da Pesquisa e Bioestatistica), assim como as demais,
a fim de saber a racionalidade, paradigma de estreitamento em
que a pesquisa é fundada na formacao de professores de Educagao
Fisica. Além disso, a percepcao do lugar da pesquisa em realidade de
transversalidade na dimensao dos saberes disciplinares. Estas repre-
sentacdes estdo situadas no quadro 4:
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Quadro 4: Representa¢do do dilema formativo e o planeamento da reconfi-
guracdo do pensamento-a¢do como transformacgdo da realidade.

Dilema formativo
apresentado

Pressupostos e
Fundamentos de
Analise situacio-

nal sobre o dilema
apresentado

Evidéncias e
Retroacao refle-
xiva da Analise
situacional

(Re)configuracdo do
pensamento-acao
como transformacao da
realidade

Formacgao para a
pesquisa no Curso
de Licenciatura em

Educacdo Fisica

do IFCE Campus

Canindé.

Quantitativo
expressivo de alu-
nos no Curso LEF
que ndo concluem
a monografia no

tempo previsto,
recorte situacio-
nal dos ultimos
semestres 2016.1
e 2016.2.

Investigacao do
curriculo formal
Cuja apreensdo dos
dados foi feita pela
analise documental
fundada no Projeto
Pedagogico do
Curso e da matriz
curricular do CLEF
matizada pela
identificagdo das
disciplinas diretivas
30 saber especificot
para a pesquisa e
sua relacao com a
integralizacdo total
de créditos discipli-
nares no curriculo.

reduzida carga-ho-
raria em evidéncia
quantitativa no cur-
riculo investigado,
apontando uma
razoavel dispersdo
entre a relacdo
ensino-pesquisa
no que tange aos
saberes disciplinares
especificos para esta
formacgao, trazendo
uma conformacao
de fragilidade, em
distanciamento para
a indissolubilidade
entre ensino e
pesquisa

Na dimensao curricular

entoamos:

1. A disposicao de um
maior quantitativo de dis-
ciplinas na formagdo para
3 pesquisa como modo de

fortalecer a mobilizagdo

no que tange aos sabe-

res disciplinares, em sua
especificidade;

2. A matizagdo dos traba-
lhos de conclusdo de curso
(TCC's) como disciplinar
curricular, de modo a
aglutinar maiores sujeitos
-atores pedagodgicos como
representacao dialogal
e trocas de saberes em
modo de colaboragdo e
co-responsabilizagao.
Na dimensdo epistémica:
1. A anélise dos Programas
de Unidade Didaticas
(PUD’s) das disciplinas do
curriculo do curso, aque-
las caracterizadas como
saberes especificos para a
pesquisa (Metodologia da
Pesquisa e Bioestatistica),
assim como as demais,

a fim de saber a racio-
nalidade, paradigma de
estreitamento em que a
pesquisa é fundada na
formacgdo de professores
de Educacao Fisica, além
disso, a percep¢ao do lugar
da pesquisa em realidade
de transversalidade na
dimensado dos saberes
disciplinares.

Fonte: Elaboracdo propria
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Com este olhar reflexivo e prospectivo de reconfiguracao da
acao-pensamento enredamos para o campo politico-juridico da for-
macao de professores que permite “impor o conhecimento legitimo
do sentido do mundo social, da sua atual significacdao e da direcao
para onde ele vai e deve ir" (BOURDIEU, 2007, p. 226).
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(Footnotes)

1 Priorizacdo da andlise direcionada as disciplinas com o saber especifico para a pesquisa,
ndo considerando a pesquisa como modo de transversalidade.
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