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RESUMO

Esta investigagao se trata de um estudo bibliografico exploratdrio sobre a escola e o ensino
médio, com énfase na disciplina de Educacao Fisica e o papel social dos professores da
escola. Tal estudo decorre de questionamentos incomodos quanto a esse nivel de ensino em
minha formacdo. Questionamentos estes feitos quando ainda jovem. Tem como objetivo
desenvolver, através de um olhar teoérico mais profundo, um entendimento sobre a escola, as
atuais reformas do ensino médio em curso ¢ as consequéncias para a Educagdo e para a
disciplina de Educacao Fisica na etapa do ensino médio, além de refletir sobre o papel social
dos professores frente as tensdes sociais e culturais a que os jovens estdo expostos. Através
das leituras e reflexoes ¢ possivel afirmar que a escola ¢ uma institui¢do em constante disputa
e sua precarizagdo ¢ intencionalmente mantida para manutencdo do sistema social vigente,
confirmando este fato com a Reforma do Ensino Médio que prejudica a formagao integral dos
jovens e reduz a disciplina de Educagdo Fisica do Ensino Médio ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Sao conclusdes desta pesquisa, a necessidade de os educadores
pautarem suas praticas através do ensino critico da Educacdo Fisica e de atuarem pela
revogacgdo da lei n® 13.415/2017 de Reforma do Ensino Médio imposta a populagdo brasileira.

Palavras-chave: Papel Social do Professor; Educagao Fisica; Reforma do Ensino Médio.



ABSTRACT

This investigation is an exploratory bibliographic study about school and high school, with
emphasis on Physical Education and the social role of teachers in school . This study stems
from troubling questions about this level of education during my graduation training. I made
these questions when I was younger, before my graduation. The aim is to develop, through a
deeper theoretical view, an understanding of school, the current reforms of high school in
progress and the consequences for Education and for Physical Education in high school, in
addition to think about the social role of teachers facing the social and cultural tensions to
which young people are exposed. Based on the study and thoughts it is possible to affirm that
school is an institution in constant dispute and its precariousness is intentional to maintain the
current social system, confirming this fact with the High School Reform that harms the
integral formation of youth and reduces Physical Education in High School to the
development of skills and abilities. The conclusions of this study are the necessity for
eduators to base their practices on critical teaching of Physical Education and struggle
towards the revogation of the law n° 13.415/2017 of the High School Reform imposed on the
Brazilian population.

Keywords: Teacher's Social Role; Physical education; High School Reform.
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1 INTRODUCAO

Inicio meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), como todo académico, um
pouco apreensivo com a grandeza da tarefa, e percebo como o curriculo do curso nao nos
prepara para lidar com essa tarefa. O primeiro afazer a que me dedico ¢ o de realizar, em
bibliotecas digitais, um levantamento de artigos cientificos referentes a tematica dos desejos
dos jovens estudantes do ensino médio, mas ainda sem ter muita clareza quanto ao caminho a
ser seguido. Nesse momento de muitas incertezas, com ajuda de meu orientador, recorro a
minha historia, e encontro um caminho possivel para minha investigacao.

Sou filho de trabalhadores. Minha mae empregada doméstica e meu pai trabalhador
da area de seguranca e também pedreiro. Acredito que meu ingresso na universidade se deu
por dois campos de influéncia. Em primeiro lugar, por parte de minha mae, que em seus
trabalhos como doméstica, tinha contato direto com os filhos de seus patrdes, estes
universitarios, aqueles professores universitarios, arquitetos, engenheiros ou médicos. Esse
contexto, acredito, fez com que ela vislumbrasse para mim a possibilidade de ascensdo através
do estudo.

Essa crenca de minha mae ¢ o primeiro impulso para que eu concluisse o ensino
médio e preste vestibular. Assim, ela me inscreveu em um curso pré-vestibular comunitario
(PVC)! no periodo da noite, o qual frequentei em conciliagdo com o terceiro ano do ensino
médio, que, assim como todos os anos da educagdo bésica, ocorreu em escola publica.

Um segundo fator que me estimulou em minha escolha de op¢ao de vestibular foram
diversas conversas que tinha no ensino médio com meu professor de Educacao Fisica. Nao foi
uma escolha fécil, considerando a desvalorizagao social da profissdo de professor, até por
parte de meus pais, que gostariam que eu cursasse algo que financeiramente trouxesse maior
seguranca financeira imediata para minha vida.

Hoje, olhando para meu processo de formacgdo, tanto como professor de Educagdo
Fisica, quanto como um ser humano em sua integralidade, acredito ter feito a escolha certa,
considerando os aprendizados significativos e continuos que tenho tido. Aos meus 17 anos de

idade, com o ingresso na universidade, poucas reflexdes me passavam, mas, com o tempo € as

' O Pré-Vestibular Comunitario — PVC é um projeto que atende pessoas de baixa renda que ndo
possuem condi¢cdes para pagar um cursinho convencional, existe a 16 anos e “Sem recursos proprios ou
financiamentos, o curso ¢ montado por professores voluntarios. Eles oferecem disciplinas nas areas das ciéncias
exatas, bioldgicas e humanas como preparagio para provas de vestibular.” (FLORIANOPOLIS, 2022).
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experiéncias vivenciadas, pude perceber que eu era um dos poucos entre familiares,
conhecidos, colegas e amigos que puderam desfrutar da experiéncia de frequentar uma
universidade, e que me permitiu refletir sobre questdes presentes na vida da classe
trabalhadora. Hoje percebo que muitos com quem vivo e conheco ndo finalizaram a
escolaridade basica. Os motivos sdo varios, seja por falta de identificagdo com a escola, seja
por necessidade de entrar para o mercado de trabalho. Muitos, nessa jornada, acabaram se
envolvendo com a criminalidade ou acabaram encarcerados, alguns até perderam a vida.
Muitos outros ndo trabalham e ndo estudam ou ainda se sujeitaram a empregos precarios sem
um olhar critico para realidade vivida. Essas sdo questdes pouco problematizadas durante o
curso de Educagdo Fisica que cursei, sendo tema apenas em poucas disciplinas especificas e
em curtas passagens.

Ao me pensar enquanto universitario, vejo-me como um individuo em processo de
conquista de um objetivo, podendo me graduar na area que tenho interesse e caminhar em
diregdo ao objetivo maior: ser professor na rede publica de ensino. Sendo a escola um
ambiente responsavel pelo acesso ao conhecimento, com papel social, de formacdo e
emancipa¢do para vida de muitos jovens, considerando, assim, um ambiente de muita
responsabilidade, penso que ha a exigéncia de saber com clareza qual o papel profissional-
social que iremos desenvolver enquanto educadores nessa instituicao. A escola € um territorio
de passagem obrigatéria, de criancas e jovens, de forma mais ampla por 12 anos para
conclusdo integral do ciclo de educagdo bdasica, o que torna inegavel sua importancia sobre a
vida das pessoas em sua infancia e, sobretudo, em sua juventude. Essa ¢ uma fase repleta de
mudancgas: com o ingresso na vida adulta e no mundo do trabalho, o inicio de um maior
interesse em estabelecer relacdes afetivas e sexuais de forma intensa, e com possibilidade de
serem duradouras e etc.

Com minha histéoria em maos, formulo entdo a questdo norteadora da minha
pesquisa: qual o papel social dos professores de Educacao Fisica do Ensino Médio frente as
tensdes de classe, as diferencas culturais dos educandos e o projeto de reforma do ensino
médio brasileiro?

Em busca da relevancia académica para meu estudo, dia 11 de novembro de 2021,
utilizo-me da biblioteca digital Scielo para realizar um levantamento bibliografico sobre a
tematica de investigacdo, com a finalidade de obter uma delimitacdo mais precisa do tema de

estudo. A selecdo dos artigos foi realizada através de 7 topicos de pesquisa em fungdo do
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interesse de investigagdo e resultaram em um total de 89 artigos. Estes foram refinados em
duas etapas, inicialmente pela relagdao de seus titulos com a tematica de pesquisa e, por fim,

pela leitura de seus resumos, resultando, por entdo, em 17 artigos, conforme tabela 1.

Tabela 1. Levantamento bibliografico

Tépico de Total de Total de artigos
pesquisa resultados selecionados
Evasao escolar, 0 0

ensino médio e educacao

fisica

Educacao fisica e 4 0

evasio escolar

Educacao fisica e 4 0

abandono escolar

Escola e 21 0

compromisso social

Evasao escolar e 6 5

ensino médio

Escolarizagao e 16 9

classe social

Escolarizagao e 38 3

cultura

Foi possivel concluir que a produgdo académica relacionada ao tema de investigagdo
¢ praticamente inexistente considerando na forma em que formulei a pergunta da pesquisa.
Porém, cabe destacar que os 17 artigos selecionados tratam de forma indireta questdes ligadas
ao interesse da investigacdo. Ainda na busca de uma melhor delimitacdo para meu estudo,
passo a buscar elementos que justifiquem a relevancia social publica para o estudo, conforme
segue.

Segundo os dados do modulo Educacdo, da Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios - PNAD Continua 2019, sobre a faixa etaria de pessoas de 25 anos ou mais que
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tenham completado o Ensino Médio “[...] mais da metade (51,2% ou 69,5 milhdes) dos
adultos ndo concluiram essa etapa educacional” (NOTICIAS, 2020)

A pesquisa aponta dados sobre o abandono escolar:

“Das 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) ndo
completaram alguma das etapas da educag@o basica, seja por terem abandonado a
escola, seja por nunca a terem frequentado. Desse total, 71,7% eram pretos ou
pardos.” (NOTICIAS, 2020).

Segundo Noticias (2020), a passagem do ensino fundamental para o ensino médio
acentua o abandono escolar, sendo a taxa de abandono de jovens de 14 anos 8,1%, passando
para 14,1% para jovens de 15 anos, “Os maiores percentuais, porém, se deram a partir dos 16
anos, chegando a 18,0% aos 19 anos ou mais.” (NOTICIAS, 2020). Sobre os principais
motivos para evasdo escolar, “[...] os mais apontados foram a necessidade de trabalhar
(39,1%) e a falta de interesse (29,2%). Entre as mulheres, destaca-se ainda gravidez (23,8%) e
afazeres domésticos (11,5%).” (NOTICIAS, 2020). Ainda sobre os dados apontados pela
pesquisa, “A rede publica de ensino tem atendido a maior parte dos estudantes desde a creche
at¢ o ensino médio, sendo, em 2019, responsavel por [..] 87,4% do ensino médio”
(NOTICIAS, 2020).

Faz-se importante ressaltar que esses dados se modificaram por conta da pandemia

da Covid-19%. Os dados mostram que:

Entre criancas e jovens de 6 a 14 anos, a nota do Pnad destaca que, no segundo
trimestre de 2021, houve um aumento de 171,1% daqueles que estavam fora das
escolas, na comparagdo com o mesmo periodo de 2019. Isso significa que 244 mil
criangas e jovens nessa faixa ndo estavam matriculadas (EDUCACAO, 2021)

Na etapa do Ensino Fundamental, houve um aumento expressivo de jovens de 15 a
17 anos, idade cabivel para frequentar a Etapa do Ensino Médio, ou seja, houve um atraso
causado pela pandemia e a relagdo das instituicdes escolares assentadas pelas decisdes do
Ministério da Educacdo, que, consequentemente, refletiu em um menor nimero de jovens
frequentando o Ensino Médio ou fora da escola sem o Ensino Médio Completo, como um

adiamento do percentual de evasao nesta etapa educacional.

2 “Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo
“pandemia” se refere a distribui¢do geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designacdo reconhece
que, no momento, existem surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo.” (SAUDE, 2022).
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No caso dos jovens de 15 a 17 anos, permaneceu a tendéncia de queda no percentual
daqueles que estdo fora da escola, chegando a 4,4% no 2° trimestre deste ano.
Tivemos, no segundo trimestre deste ano, 407,4 mil jovens de 15 a 17 anos fora da
escola sem ter completado o Ensino Médio, menos do que os 486,2 mil de 2020 e
dos 679,8 mil de 2019. No entanto, houve aumento no nimero de jovens de 15 a 17
anos que estavam frequentando etapas educacionais anteriores (Ensino Fundamental
regular, EJA do fundamental, ou Alfabetizagdo de jovens e adultos): de 1,6 milhdo
em 2020 para, aproximadamente, 1,9 milhdo em 2021 (EDUCACAOQO, 2021)

Os dados de evasdo e atraso escolar em periodo de pandemia foram elevados por
conta do baixo acesso a internet, dos jovens de escolas publicas, necessario para o ensino
virtual, segundo Jankavsk (2021) “Por falta de conexdo a web, a adesdo a educacdo virtual ¢
bem maior nas escolas particulares - cujo indice de conexdo ¢ de 98% - do que nas publicas,
onde a média ¢ de 78%, segundo pesquisa da PwC e do Instituto Locomotiva”.

Para reducdo desse impacto negativo nas redes publicas, foi elaborado um projeto de
lei na Camara dos Deputados, “que previa ajuda financeira de R$ 3,5 bilhoes da Unido para
estados, Distrito Federal e municipios garantirem acesso a internet para alunos e professores
das redes publicas de ensino em decorréncia da pandemia” (NOTICIAS, 2021), projeto
vetado pelo presidente Jair Bolsonaro, com justificativa de falta de esclarecimento do projeto
sobre o Orcamento da Unido (NOTICIAS, 2021).

Portanto, a partir dos fatos relatados identifico que: ha uma alta evasdo escolar no
itinerario de escolarizacdo dos frequentadores das escolas publicas, com maior énfase entre
pardos e negros; os indices de evasdo sdo maiores conforme avanga a idade dos educandos,
até a idade legal de ingressarem de forma precarizada no mercado de trabalho, estando ainda
em idade de cursarem o ensino médio, indices esses que se agravaram durante o periodo de
pandemia da covid-19. Pesquisar o Ensino Médio da educacgdo basica, torna-se relevante,
considerando seu impacto direto na vida dos jovens e a taxa elevada de atendimento da
populagdo, em especial os jovens da classe trabalhadora.

A partir da questdo do alto indice de evasdo, pude compreender essa cultura de
escolarizag¢do oficial, como pouco atraente aos jovens e como sendo um projeto intencional,
estruturado para manuten¢do e atendimento as exigéncias do mercado de trabalho e aos
interesses da sociedade capitalista. Pude compreender, também, que existem professores e
proposi¢des tedrico-conceituais que buscam e permitem superar essa realidade, e que

permitem aos jovens acessar a niveis mais elevados de educagdo/escolarizagao/

formagao/cultura.
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Entre as proposi¢cdes de Educacao Fisica que apontam superacdes ao quadro que
venho descrevendo destaco as proposigoes cientificas, pedagogicos e didatico-metodoldgicas
que se constituem no periodo 1980-2022 denominado de Movimento Renovador Progressista
da Educagdo Fisica (Castellani, 2013), (Assis, 2003), o movimento propde superar o campo
cientifico biomédico, empirico-analitico e positivista da Educac¢do Fisica na escola. Sao
proposi¢oes destacadamente advindas de matrizes das ciéncias Sociais ¢ Humanas e do
pensamento educacional critico de diversas matrizes epistemologicas das ciéncias sociais e
humanas e da educag@o. No bojo desse debate, mais recentemente ha outras proposicdes que
dialogam com essas construgcdes em busca de novas sinteses, com o objetivo de superagao
frente as lacunas existentes nesse movimento da Educagdo Fisica brasileira, com a intencao
de ampliar o teor de humanizacgao, de politizacao e critica social frente as temas do ensino da
Educacdo Fisica escolar, nesse sentido em meu estudo faco um didlogo também com as
proposicdes de Educagao Fisica Libertadora-biocéntrica (Capela, 2015, 2022).

Apds esses necessarios apontamentos que determinaram as decisdes e recortes do
estudo, partiremos para os objetivos delimitados para tal, seguido por sua metodologia, para,
em sequéncia, desenvolver seus capitulos estruturantes, sendo trés capitulos e as conclusdes e
possiveis caminhos. Tais capitulos sdo compostos por um campo de compreensdo cada,
sendo: Capitulo 1 — Que espago ¢ esse chamado escola?; Capitulo 2 — Antonio GRAMSCI,
sua visdo de mundo e proposta de escola unitéria; Capitulo 3 - Elementos Politico-Ideoldgicos

da Reestruturacao do Ensino Médio e do Ensino da Educagao Fisica.
1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Identificar o papel social dos professores de Educacdo Fisica frente as tensdes de
classe, a cultura dos educandos e o projeto atual de reforma educacional do ensino médio
brasileiro.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Conceituar historicamente e culturalmente o que ¢ a instituicdo Escola;
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e Compreender a relagdo escola-sociedade e pressupostos da escola do trabalho
a luz das formulagdes de Gramsci;

e Compreender a lei n® 13.415/2017, seus impactos na vida dos jovens, da
escola e da Educacao Fisica;

e Refletir sobre limites, possibilidades, desafios e compromissos sociais da

Educacao Fisica para o ensino médio;

2 METODOLOGIA
Esta pesquisa se caracteriza por ser do tipo bibliografica, considerando o

procedimento de coleta de dados e material de estudo.

pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relag@o ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., [...] Sua
finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto [...] (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).

Faz-se importante ressalvar e concordar com Marconi; Lakatos (2003, p. 183) que o
objetivo da pesquisa bibliografica nao ¢ a repetigdo do material ja produzido sobre
determinado tema, mas examinar o tema selecionado sobre um novo olhar e chegar a novas
conclusoes.

O objetivo deste estudo ¢ de carater exploratorio, considerando que “Estas pesquisas
tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses.” (GIL, 2002, p.41)

Os materiais de estudo utilizados foram livros, artigos cientificos e artigos em sites
eletronicos, sendo a maioria por indicagdo de meu orientador de pesquisa. Os materiais e a
pesquisa foram limitados, considerando as condigdes geograficas e de isolamento
consequentes da pandemia de Covid-19, limitando a possibilidade de encontro presencial para
orientagdo, particularmente considerada mais produtiva que o encontro digital. Tais limites
colocados também por conta das condi¢des temporais referentes as minhas condigdes de vida

e o calendario académico.

3 DESENVOLVIMENTO
3.1 CAPITULO 1 - QUE ESPACO E ESSE CHAMADO ESCOLA?
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A escola em sua constituigdo historico-econdmica e cultural € pouco tratada no curso
de licenciatura em Educagdo Fisica da UFSC, o que torna este estudo importante. A seguir,
trago pontos importantes que permitem refletir sobre os aspectos socioecondmicos que essa
institui¢do estd sujeita em cada momento histdrico, atendendo aos interesses das classes
dominantes, que formatam caminhos para formagao, de forma hegemonica, das classes menos
favorecidas como trabalhadores acriticos, com condi¢do de vida e de trabalho precarizados e
com acesso € permanéncia ao ensino superior limitados.

Podemos pensar, segundo Ferreira (2010, p. 834), que a escola ¢ o “Estabelecimento
publico ou privado onde se ministra, sistematicamente, ensino coletivo [...]”, a partir de tal,
podemos pensar sobre a variacdo de locais e tipos de ensino existentes, concordando com
Harper et al. (1986), pensando que a escola se define de acordo as tensdes, conflitos,
tentativas, pressoes sociais, econdmicas e cientificas do momento historico em que ela se faz
presente.

A relagdo escola, vida cultural e trabalho, em sociedades em que ndo
existiam/existem escolas e ndo existiam/existem professores, aprender estava/estd diretamente
ligado as praticas para sobrevivéncia, ou seja, viver a vida didria da comunidade, troca de
saberes entre pessoas de mais idade com pessoas de menos idade, estabelecendo uma relacao
ensino/vida e aprendendo diretamente da sua experiéncia e da experiéncia dos outros, “o que
tornava inseparaveis o saber, a vida e o trabalho.” (HARPER et al., 1986, p. 25).

Sobre escola e sociedade, na Europa, a partir do século V, durante o periodo da
Idade Média, a educacao foi isolada do mundo adulto ¢ da vida didria. Assim, ela acontecia
em ambientes isolados, onde um conjunto de pessoas, muitos religiosos, especializaram-se na
transmissdo do saber. Por séculos, essa escola ficou reservada apenas as elites, inicialmente a
nobreza. Entretanto, com o tempo, a burguesia foi ganhando espaco e exigindo os mesmos
privilégios. Todo o restante social aprendia no dia a dia. Essa Escola da Nobreza tinha como
seus conteudos a serem trabalhados, a moral, religido, o alcance do espirito contemplativo e o
latim, com objetivo de preservagdo de suas tradi¢cdes. Notadamente, esses conteudos estavam
relacionados ao meio de origem dos alunos e aos seus sonhos. “Para os herdeiros da
aristocracia, seguros de seu poder, educar-se era sindnimo de aprender a pensar e a
comportar-se como GRANDES SENHORES.” (HARPER et al., 1986, p. 27).

Ja a relagdo escola, sociedade ¢ trabalho foi se desenvolvendo com o tempo,

conforme o capitalismo industrial também avancava. Com consequéncia, o feudalismo, antes
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a forma de organizacdo da sociedade, foi se tornando ultrapassado, ponto em que a Escola da
Nobreza durou. A partir desse momento, os conteudos trabalhados na escola foram forgados a
se modificarem, considerando que o trabalho industrial precisava de um maior numero de
cargos técnicos e cientificos, o que liberou espaco para disciplinas cientificas, antes
menosprezadas. Para que a industria conseguisse se desenvolver/funcionar, precisavam de
trabalhadores operarios. Tal contingente era uma mao de obra pobre e desqualificada e se
acumulava ao redor dos centros industriais. Com isso, a burguesia dominante dessas
industrias percebeu a necessidade de dar um minimo de instru¢do e educagdo a esses
trabalhadores, para que se tornassem bons cidadaos e trabalhadores disciplinados. Ponto em
que surge uma escola paralela a destinada a elite, uma escola para os pobres, “Sua funcdo era
dar aos futuros operdrios o minimo de cultura necessario a sua integragdo por baixo na
sociedade industrial.” (HARPER et al., 1986, p. 29).

A escola se torna, entdo, um espa¢o em disputa, pois com isso, as criangas, filhos
dos trabalhadores puderam frequentar uma escola primaria, que ndo tinha como objetivo dar
condi¢des para que estes pudessem alcangar melhores estudos e até chegar ao ensino superior
de ensino. Enquanto isso, as criangas, filhos da elite, seguiam um caminho diferente, ja tendo
garantia de acesso ao ensino superior, entendendo que este era dominado pela burguesia. Com
a existéncia dessas duas escolas, a segregacao social de classe (trabalhadores e os donos dos
meios de producdo, o patrdo) se tornou mais visivel e concreta. Com o tempo, os operarios,
diante de todas suas precariedades de condi¢des de trabalho e exploracdo, conseguiram
desenvolver sua capacidade de organizacao e luta por direitos. Entre as prioridades, a serem
reivindicadas, o acesso a cultura e a educagdo, de forma publica, gratuita, obrigatéria e
igualitaria em uma mesma escola, entendendo que, dessa forma, se alcangaria uma verdadeira
democratizagdo dos estudos, e que esse espago pudesse proporcionar e ser um “...]
instrumento de emancipacao e de educagao das classes menos favorecidas.” (HARPER et al.,
1986, p. 32). Com o tempo, as reivindicagdes dos trabalhadores vao sendo atendidas, o
periodo de escolaridade obrigatdria foi aumentando e a gratuidade, por sua vez, alcancando
outros niveis de ensino. Como consequéncia, o modelo de organiza¢cdo do ensino em duas
escolas passa a ser eliminado, chegando a um modelo a partir do qual todos alunos iniciam os
estudos em uma mesma escola, e apenas ao final de um tronco comum, que passa a ocorrer
uma divisdo em dois grupos, uma minoria vai continuar os estudos até a universidade,

enquanto uma maioria seguird o caminho para cursos curtos, com menos valor e que
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direcionam os mesmos para escolas técnicas e profissionais. Os critérios para direcionarem os
alunos para esses dois caminhos eram feitos apenas por critérios escolares, sendo os alunos
com melhores notas, os que seguiam os estudos até a universidade. O restante, portanto,
frequentava cursos técnicos, menos valorizados ou se via obrigado a abandonar os estudos e
entrar no mundo do trabalho.

Mesmo a escola se tornando publica, gratuita e obrigatoria, possibilitando que um
maior namero de alunos, filhos da classe trabalhadora, conseguissem conquistar um diploma,
a desigualdade social ainda se mantinha. Os alunos iniciavam suas vidas escolares juntos,
percorriam o mesmo caminho, mas seus meios culturais e sociais diferentes ndo eram
considerados, o que refletia diretamente nas notas, reprovagdes e caminhos a serem seguidos.
Faz-se necessario concordar com Harper et al. (1986), entendendo que a escola hoje € outra,
apesar de todas as suas problematicas, pois estd em constante transformacdo, mutagao,

evolugdo, assim como os outros setores da sociedade e da vida.

A forma que a escola assume em cada momento ¢ sempre o resultado precario e
provisério de um movimento permanente de transformagdo, que é continuamente
impulsionado por tensdes, conflitos, esperangas e tentativas alternativas. Em fungao
das pressdes dos grupos sociais, das inovagdes cientificas ou das proprias
necessidades da economia, a escola muda, adaptando-se sempre aos novos tempos.
(HARPER et al., 1986, p. 107).

Mas as mudangas pelas quais a escola passa nao alteram a esséncia dos problemas,
pois sdo mudancas de estruturas fisicas, uso de tecnologias em salas de aula, novas formas de
avalia¢do, mas a hierarquia do conhecimento se mantém, sendo o conhecimento passado do

professor que sabe ao aluno ignorante.

Este conhecimento que vem dos livros ou da palavra do professor, e nunca da
experiéncia e da pesquisa dos proprios alunos, é recebido, memorizado, repetido e
arquivado. Ndo ¢ jamais descoberto, testado e recriado pelos que estdo ali para
aprender. Em consequéncia, aquilo que a escola ensina pouco ou nada tem a ver com
a vida, com a experiéncia, com as necessidades e com os interesses dos educandos
(HARPER et al., 1986, p. 108).

Muitos educadores tém buscado desenvolver através de pedagogias alternativas
outras formas de educar, objetivando desenvolver a criatividade, autonomia, sendo o
conhecimento resultado de experiéncias vividas e pesquisas pelos proprios alunos, trazendo

sentido para o conhecimento trabalhado, relacdo com a vida diaria e interesse do aluno.
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A partir do entendimento da escola como uma institui¢do em disputa constante, entre
burguesia e classe trabalhadora, abordo no proximo capitulo uma compreensao nessa diregao.
Trato o tema a partir das teses educacionais de Antoénio Gramsci, sua visao de mundo, que
sempre se expressou a favor das classes subalternas e sua proposta para a constituicdo da
Escola Unitaria, um projeto com objetivo de superar o modelo escolar controlado pela
burguesia, que condena os jovens de classe trabalhadora a uma formacao puramente técnica, €
que os direciona ao fim dos estudos basicos para o mercado de trabalho, sem um
entendimento critico sobre a realidade, privando-os assim do ensino integral e também de

acessarem ao ensino superior universitario.

3.2 CAPITULO 2 - ANTONIO GRAMSCI, SUA VISAO DE MUNDO E A
PROPOSTA DE ESCOLA UNITARIA.

Neste capitulo, a luz de Anténio Gramsci, inicialmente aponto aspectos sobre sua
historia de vida e busco o aprofundamento em relacdo a disputa em que a instituicdo escolar
estd sujeita, suas reflexdes sobre os aspectos considerados por ele formadores da realidade
social, alguns conceitos trabalhados e utilizados para sua compreensdo da sociedade, qual a
relagdo do projeto de sociedade com a institui¢ao escolar e, por fim, seu projeto denominado
de escola unitaria, com objetivo de superacdo do projeto de escolarizagdo desigual e
prejudicial as classes subalternas.

Antdnio Gramsci nasceu em 22 de janeiro de 1891, na Sardenha, uma ilha italiana,
mais precisamente na cidade agricola de Alles, na provincia de Cagliari. Sua infancia nao foi
diferente das criancas pobres: estudou em escola de filho de camponeses, tinha gosto por
leitura. Entretanto, em 1903, teve que largar os estudos para trabalhar no cartério que seu pai
cuidava, para ajudar a familia, pois seu pai havia sido preso, acusado de peculato e
adulteragdo de declaragdes. Com isso, desenvolveu uma revolta por ndo poder terminar os
estudos enquanto quem tinha dinheiro conseguia. Gramsci terminou os estudos mais tarde e
ficou na Sardenha até 1911. (SIMIONATTO, 1995)

No contexto que Gramsci crescia, a Italia estava em movimento, sofrendo mudancas
e evoluindo, principalmente na parte continental, enquanto a Sardenha seguia atrasada e
explorada pela parte continental, o que fez com que se desenvolvesse em Gramsci um tipo de

revolta localista, pela injustica e em defesa as suas origens e contra quem explorava a mesma.

(SIMIONATTO, 1995)
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Gramsci teve contato inicialmente com o socialismo através de leituras de jornais.
Quando mudou para Turim, aproximou-se do movimento socialista, o que fez com que
ampliasse sua revolta e sentimento de injustiga da perspectiva regional para nacional. Em
1919 e 1920, Gramsci fez parte dos conselhos de fabrica, onde pode perceber a importancia
de um partido politico para obter a vitéria da classe operaria para além da fabrica. Foi
jornalista e deputado, no periodo do fascismo de Mussolini, sendo preso em 08/11/1926 por
ser antifascista, e por lutar pela liberdade do povo italiano, mas seguiu a batalha de dentro do
carcere (SIMIONATTO, 1995). Uma observa¢ao importante sobre sua prisao foi a fala do juiz
em sua condenagao “Devemos impedir por vinte anos que este cérebro funcione” Manacorda
(1990, p. 50). Essa fala expds claramente a preocupagdo do fascismo com as ideias,
posicionamentos e projetos de Gramsci.

Na prisdo, escreveu as Cartas do Carcere e os Cadernos do Carcere, que contém,
além de questdes individuais e pessoais, uma rica reflexdo sobre a vida concreta, problemas e
possiveis caminhos a seguir, escritos publicados apos sua morte em 27 de abril de 1937. As
reflexdes de Gramsci sobre os aspectos formadores da realidade social estavam focadas na
politica e na cultura, além da esfera economica ja trabalhada por Marx e Lenin.
(SIMIONATTO, 1995)

Dentre as reflexdes, conceitos e questdes trabalhadas por Gramsci, destaca-se como
base para o desenvolvimento desta pesquisa, sua concep¢do de hegemonia e expressdo da
importancia de aproximacgao entre intelectuais e a sociedade.

A concep¢do de hegemonia se dirige no sentido do esclarecimento dos fatores
influenciadores da formac¢ao dos seres sociais e no sentido da forma como as classes sociais se
relacionam e exercem suas fung¢des no interior da sociedade. (SIMIONATTO, 1995, p.40)

Para Gramsci, a partir da hegemonia, os seres sociais podem alcancar a liberdade. O
autor acreditava que a afirmagdo da posi¢ao em que os individuos se encontram socialmente
passa por um determinismo politico que usa meios para que eles acreditem. Dessa forma,
alcance da hegemonia seria chegar a um consenso e dire¢@o cultural das classes.

Gramsci acredita que a grande massa social “pensa segundo uma concepc¢do de
mundo imposta mecanicamente a partir do ambiente externo e obedece essa concepcao de

modo passivo.” (SIMIONATTO, 1995, p. 48)

A hegemonia pode criar, também, a subalternidade de outros grupos sociais que nao
se refere apenas a submissdo a forca, mas também as ideias. Nao se pode perder de



24

vista que a classe dominante repassa sua ideologia e realiza o controle do consenso
através de uma rede articulada de institui¢des culturais, que Gramsci denomina de
"aparelhos privados de hegemonia", incluindo: a Escola, a igreja, os jornais e os
meios de comunicagdo de maneira geral. Esses aparelhos tém por finalidade inculcar
nas classes exploradas a subordinagdo passiva, através de um complexo de
ideologias formadas historicamente. Quando isso ocorre, a subalternidade social
também significa subalternidade politica e cultural (SIMIONATTO, 1995, p. 43).

A classe dominante através do controle cultural faz com que os individuos nao
analisem suas posi¢des de forma critica e apenas aceitem mecanicamente, mantendo com
naturalidade as contradi¢des e desigualdades existentes na sociedade em questdo, ou seja,
Gramsci acredita que a luta em busca pela hegemonia ndo se trava apenas no nivel econdémico
e politico, mas na esfera da cultura. Assim, ¢ necessaria uma elevagao cultural das massas
para ocorrer uma libertacdo ideoldgica imposta pelas classes dominantes. (SIMIONATTO,
1995, p. 49). Essa elevagao cultural vem com a luta pela “extingdo da apropriagdo elitista da
cultura e do saber. S6 assim serd possivel criar condi¢des para superar a distancia entre
dirigentes e dirigidos, entre governantes e governados [...]” (SIMIONATTO, 1995, p. 49),
abrindo espago para que o estado seja novamente absorvido pela sociedade civil.

Para o critico, o Estado serve para criar massas que se adequem moral, civil e
fisicamente as necessidades do desenvolvimento continuado do aparelho economico de
producado, sendo a hegemonia o instrumento para superar essa subalternidade.

Mas, para que essa luta seja vitoriosa para as classes subalternas, ¢ importante que
haja uma aproximacdo dos intelectuais com essas classes subalternas, tendo a mesma origem
social ou ndo, o que possibilitard construir uma consciéncia critica sobre o operar dos
individuos socialmente, sobre sua efetiva posi¢do de classe, € a constru¢do de uma nova
concepcao de politica e Estado. Esse encontro entre intelectuais e massa ¢ essencial para
possibilitar a “elaboracdo de uma nova concepcdo de mundo, no esclarecimento das relagdes
antagdnicas e das contradi¢cdes profundas que perpassam a sociedade, bem como formas
possiveis para a sua superagao.” (SIMIONATTO, 1995, p.60).

A partir dessas reflexdes, faco a conexdo com este trabalho, entendendo no contexto
atual, os professores como intelectuais, com a tarefa de possibilitar a constru¢do de uma
consciéncia critica dos individuos e caminhos para superacdo das contradigoes e
desigualdades existentes na sociedade em questdo, mesmo com entraves postos pela disputa

da escola, seus conteudos e a cultura.



25

Faz-se interessante concordar com Simionatto (1995), considerando que o
pensamento, as reflexdes e obras de Gramsci ndo sao manuais, com respostas prontas para os
problemas existentes nas sociedades contemporaneas, mas, sim, um caminho a mais podendo
ser trilhado e pensado: um olhar que vem para somar e que possibilita repensar as novas
questdes postas pela sociedade contemporanea.

Foi em busca da superagao dessas contradi¢coes e desigualdades, e com a crenga da
educagdo como um instrumento para o alcance da hegemonia ¢ que Gramsci desenvolve um
projeto chamado Escola Unitiria, mas para o entendimento desse projeto, precisamos
inicialmente identificar quais os incomodos e preocupagdes que o levaram a elaboragdo de um
novo projeto, descobertas feitas através de Manacorda (1990).

Houve diversas questdoes que influenciaram a visdo de Gramsci sobre a
escolarizagdo. Por exemplo, ele sempre teve a crenca da escola como uma atividade essencial
do futuro, para o alcance de objetivos (MANACORDA, 1990, p.15). Sua experiéncia pessoal
com a escola, em seus relatos, se apresenta como negativa, uma vez que frequentou uma
escola autoritaria, retrogada e discriminatdria, considerando suas caracteristicas fisicas. Foi
um bom aluno em ciéncias, mas ndo teve maior desenvolvimento por conta da falta de bons
professores. Relatou também a falta de condicdes estruturais e a falta de professores, o que
melhorou um pouco no ensino médio e universitario, ja que teve alguns bons professores.
Além disso, possuia um sentimento de revolta contra os ricos, por ndo poder estudar,
consequéncia de suas condigdes economicas. Na batalha entre proletariado e a burguesia, em
seu tempo, Gramsci sempre esteve ao lado do proletariado, e considerando que a cultura em
sua concepcdao nao ¢ algo apenas subjetivo, mas que parte de forma externa, a partir dos
instrumentos difusores (MANACORDA, 1990, p.23), que Gramsci expde sua exigéncia de
cultura para o proletariado.

O autor também enunciava o carater classista da escola burguesa, a falta de relacdes
humanas professor-aluno e os professores acomodados que faziam seu trabalho. Tais
professores eram chamados por ele de “encher barrigas sem deixar trago”, o que podemos
considerar como ensinar conteudos dissociados da vida, que ndo fazem sentido ao jovem
(MANACORDA, 1990, p.24). Nesse vi¢s, sua revolta ¢ contra uma escola separada da vida e
acreditava ser preciso que os jovens desenvolvessem uma cultura sélida e realista, para poder
construir suas vidas — no aspecto pessoal e coletivo — de forma realista. Revoltado contra uma

escola privilegiada, seu objetivo era desenvolver igualdade de acesso entre os jovens e, por



26

isso, defendia uma escola que desse retorno para sociedade, valorizando, assim, o dinheiro
dos trabalhadores utilizado para tal.

Além disso, Gramsci expressava fortes criticas ao ensino profissionalizante, pois
achava injusta a limitacao da educacdo apenas aos aspectos técnicos. Acreditava que o ensino
dessa forma seria oferecer um futuro pré-definido ao jovem, limitar e subestimar sua vontade,
sua consciéncia e sua inteligéncia. (MANACORDA, 1990, p.28). Além de nao ter um fim em
si mesma, em realmente instruir para o emprego, mas também era uma forma de nao deixar os
jovens seguirem uma carreira escolar posterior, perpetuando as diferengas sociais
(MANACORDA, 1990, p.101) e criando uma falsa ilusdo de crescimento e de acesso escolar
democratico, pois havia uma escola para cada classe.

Gramsci ndo propde uma solugdo institucional nova e Gnica, mas uma reforma. Sua
proposta era de uma escola profissional diferente, pois era contra uma mera instrugao técnica,

segundo S.G:

A escola profissional ndo deve se tornar uma formadora de pequenos monstros que
sdo seriamente instruidos a uma tarefa, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem
alma, apenas com olhos atentos € mao firme, puramente técnico... ¢ também através
da cultura profissional que se pode fazer com que do menino brote um homem, a
partir de uma cultura educativa e ndo apenas informativa (apud MANACORDA, p.
29).

Do exposto, percebe-se que sua critica € a escola que cria pequenos monstros, ou
homens pela metade, exigindo uma escola que desenvolva uma formagdo completa do
homem, uma proposta que equilibre a rela¢do entre educagdo e instrucao, escola humanistica
e escola profissional, levando em conta as demandas do mundo contemporaneo
(MANACORDA, 1990, p.29). Pois enquanto a burguesia recebia uma educa¢cdo humanistica,
aos jovens filhos de trabalhadores esse acesso era negado, ficando com a formagao
profissional manual. A solugdo elaborada foi no sentido de acabar com essa dualidade,
elaborando uma escola que seja capaz de formar intelectualmente e manualmente.

De forma mais abrangente, o autor apontava diversas criticas ao americanismo, ja
que era uma visdo de mundo que modificava a realidade — de forma externa e interna do
homem - para fortalecimento do industrialismo, como uma ideologia para controlar o
trabalhador e sua vida fora da industria. Isso era pensado para nao atrapalhar a producao, ou
seja, muda-se a vida em fungdo da producao, o que nao esta diretamente ligado a escola, mas

a formagdo do homem, aspecto influente na institui¢do. Sua concepg¢do ¢ da educagdo como
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uma luta a fim de dominar a natureza e criar um homem contemporaneo, entendendo o
dominio da natureza através do trabalho para uso proprio como um aspecto da propria
evolugdo humana e concep¢ao de homem, sendo a industrializacdo uma vitdria em seu
aspecto de evolugdo de dominio da natureza. Mas era contrario a coer¢do de uma classe sobre
a outra para a realizagdo do trabalho e contrario a uma metodologia educativa com o objetivo
de formacao do aluno de forma mecanica para essa finalidade, ressaltando sua contrariedade a
culpabilidade individual do professor por esse problema escolar.

A partir dessas criticas ao modelo educativo de sua €poca, percebeu a necessidade de
elaborar um principio educativo coerente com sua exigéncia de ensino cultural tedrico e de
capacidade operativa em relagdo ao trabalho. Sua referéncia para tal se chamava de Escola
Unica para o trabalho, que fazia parte do projeto de escola desenvolvido pelo Partido
Comunista da Unido Soviética e que teve contato em sua viagem para Moscou.

Em vez do emprego como principio educativo, formando mao de obra qualificada
para a industria, a solugdo seria a criagdo de uma escola com o trabalho como um principio
educativo, que equilibre a capacidade técnica e capacidade intelectual, trabalho entendido
como dominio do homem sobre a natureza para uso proprio, seria segundo Martins (2021,
p-13) “[...] capacitar educandos a operarem no mundo do trabalho, dominar o processo de
producado social da existéncia, apropriando-se das habilidades e principalmente dos principios
cientificos presentes nos aparatos tecnologicos das sociedades ocidentais”.

Na pratica, para criar essa escola, seria necessario um aumento do or¢camento, para
mudangas na estrutura fisica, aquisicdo de materiais, aumento do corpo docente, o que
considera uma questdo determinante sobre a eficiéncia escolar. Como seriam muitas
mudangas, inicialmente o numero de estudantes seria reduzido, até que tudo estivesse pronto.
Temporariamente, haveria o ingresso através de provas ou por indicacdes privadas,
consideradas por ele sindicatos, organizagdes sociais e partidos. Sua divisdo em séries teria
segundo Manacorda (1990, p.159) “como ponto de referéncia a escola cléssica existente na
Italia, com seus quatro niveis (elementar, gindsio, liceu, universidade)”, além disso, os
conteidos seriam também os elementos da nova organizacdo do mundo, pois Gramsci
construiu esse projeto de acordo com seu projeto de sociedade: elementos que fortalecam a
luta contra o senso comum, a cultura e os ensinamentos de forma geral, mas, por fim,

elementos sobre o estado e a sociedade, em um periodo total de 10 anos.
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Nesse projeto de escola, a instrugdo profissional ndo estaria isolada, entendendo que
ela ndo esta isolada da vida. Seria, de fato, uma escola formadora tanto para as atividades
intelectuais quanto manuais, preocupada na formag¢ao de um homem por completo e que
também dé uma orientagdo em relacdo as futuras atividades profissionais, mas sem pré-
determinar escolhas. Acreditava, assim, acabar com a educacdo subalterna ¢ com a divisdao
entre dirigentes e dirigidos, considerando o maior desenvolvimento da capacidade de pensar,
o contato e desenvolvimento cultural.

A partir desse projeto, mesmo com os entraves e dificuldades e sem considerar a
instituicdo escolar como unica responsavel para o alcance da hegemonia e, por consequéncia,
o fim da subalternidade das classes trabalhadoras, Gramsci projetou a unificagdo humana,
através do trabalho e da ciéncia. Sua ressalva ¢ que as mudancas nao devem ser
necessariamente apenas no ensino dentro das escolas, porque assim correm o risco de se
tornarem ineficientes.

Com o entendimento sobre o pensador Antonio Gramsci, sua historia, os conceitos,
projetos que desenvolveu e seus ideais a favor das classes subalternas, em especial suas
formulagdes sobre a Escola Unitéria, tendo o Trabalho como principio educativo, ou seja, os
estudantes teriam tanto uma formacgao intelectual quanto técnica, para que pudessem acessar
niveis mais elevados de ensino e de cultura, assim como consciéncia critica sobre a realidade,
diferente da escola que toma o Emprego como principio educativo (escola que prepara para o
trabalho alienado), que forma os jovens de forma técnica e acritica, para que sejam
controlados e explorados em favor da acumulagdo do capital.

Passamos entdo para o terceiro capitulo desse estudo, onde faremos um estudo sobre
a Lein® 13.415/2017, que promove a reestruturacao do ensino médio atualmente, objetivando
entender os seus impactos sobre o ensino dos conteudos da escola e da Educagao Fisica e na

perspectiva de Antonio Gramsci, qual o principio educativo estd por tras desse projeto.

33 CAPITULO 3 - ELEMENTOS POLITICO-IDEOLOGICOS DA
REESTRUTURACAO DO ENSINO MEDIO E DO ENSINO DA EDUCACAO FiSICA
Neste capitulo, trago apontamentos importantes em relacdo as formulagdes do
Projeto de Lei n° 13.415/2017, que promove a reestruturagdo do ensino médio, € como ele

impacta a vida dos jovens das periferias, o ensino dos conteudos da escola e da Educacao
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Fisica. Para tal, faz-se necessdrio primeiramente entender os acontecimentos em nivel
nacional que levaram a possibilidade de sansao desta lei.

O projeto de Reforma do Ensino Médio faz parte de uma agenda de regressdes em
relacdo aos direitos conquistados historicamente pelos trabalhadores, com o objetivo de
atendimento aos interesses da burguesia e implementacdo de condigdes favoraveis a
acumulagdo de capital, tendo se iniciado a partir do golpe juridico-parlamentar-midiatico de
2016, que foi um ataque a democracia brasileira, com disfarce de ato democratico e

constitucional, mas com apoio e intengdes interesseiros (SILVA; PAIVA; LIMA, 2020).

Para tudo isso se consumar, foi dado um Golpe de Estado branco, sem armas e sem
tanques nas ruas. Um golpe cujo formato se nos apresenta diferente, ndo mais nos
moldes classicos do passado, mas no malabarismo de manipulacdo de instrumentos
constitucionais como a Lei do Impeachment, datada de 1950 (SILVA; PAIVA;
LIMA, 2020, p. 37)

No dia 16 de fevereiro de 2017, foi sancionada a lei n® 13.415/2017, durante o
governo do entdo presidente Michel Temer, objetivando estabelecer mudancas na etapa do

ensino médio da educac¢ao basica, chamado de Reforma ou Novo Ensino Médio.

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional e
estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerdrios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formagéo técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de
educagdo de qualidade a todos os jovens brasileiros ¢ de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade. (MEC, 2021).

Essas mudancas e alteracdes foram sancionadas sem consulta a sociedade, gerando
diversos questionamentos e protestos de diversos segmentos ligados a educagdo e da
sociedade civil em geral (SILVA et al., 2020). A perda de importancia das disciplinas da area
de ciéncias humanas foi um dos pontos questionados e criticados, pois gera uma margem de
questionamento para a capacidade de garantir uma educacdo integral aos jovens (SILVA et

al., 2020).

As mudangas instituidas com a Reforma do Ensino Médio deixam muitas incertezas
quanto a capacidade do novo modelo de garantir uma educagdo
verdadeiramente integral aos jovens brasileiros. Nesse contexto, as disciplinas da
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area de ciéncias humanas se veem, mais uma vez, questionadas enquanto mediacdes
essenciais e necessarias a um processo formativo que tende a priorizar a formagao
para o mercado, desconsiderando-as como um importante caminho para auxiliar os
estudantes na construgdo de reflexdes qualificadas sobre a realidade social em que
estdo inseridos e suas relagdes sociais cotidianas. (SILVA et al., 2020, p.257).

Gaudéncio Frigotto, intelectual critico da educacdo, tem se colocado como um dos
principais criticos e contrarios a essas alteragdes que visam a um novo projeto de Ensino
Médio voltado para o mercado. Frigotto alerta sobre os riscos de o ensino sofrer mudangas
estruturais sem didlogo, na defesa e “em favor dos que necessitam de uma educagdo digna,
baseada no desenvolvimento integral e emancipador dos educandos” (SILVA et al., 2020, p.

261).

[...] trata-se de uma contrarreforma que expressa ¢ consolida o projeto da classe
dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo, antieducagdo publica, em
suas bases politico-economicas de capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geracdes ao trabalho simples e nega os
fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e dominar como
funciona o mundo das coisas e a sociedade humana. Uma violéncia cinica de
interdi¢do do futuro dos filhos da classe trabalhadora por meio da oficializacao da
dualidade intensificada do Ensino Médio e de uma escola esvaziada, na perspectiva
de Anténio Gramsci. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.369).

Uma das mudancas promovidas a partir dessa reforma que esta entrando em vigor ¢ a
criagdo do componente curricular chamado Projeto de Vida, mas com algumas incognitas em
sentido pratico do que serd, e que traz diversas criticas. Bodart (2022) problematiza a questao
desse novo componente ndo ser resultado de um campo disciplinar ou 4rea de conhecimento
cientifico, como as disciplinas comuns, o que abre margem para seu tratamento como “a) uma
espécie de autoajuda e; b) um retalho de abordagens derivadas de quaisquer tipos de
conhecimento, inclusive do senso comum.”(BODART, 2022). Essa reforma amplia a carga
horaria do ensino médio, ampliagcdo que seria positiva para as disciplinas com carga limitadas
no curriculo escolar, mas que, com a criagdo de um novo componente, podera limitar mais
ainda a carga horaria das matérias. Com uma carga horaria limitada, os professores sem veem
obrigados a lecionar em diversas instituicdes, para alcancar uma carga horaria semanal que
garanta sua sobrevivéncia econdmica, o que prejudica a qualidade das aulas e planejamentos
continuos em cada institui¢do, por conta de sua rotatividade (BODART, 2022), ou seja,

resulta em uma precarizacdo do trabalho dos educadores e suas carreiras profissionais,
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promovendo uma forma de uberiza¢do® do trabalho docente, devido a essa intensificacio da
jornada de trabalho para obter condi¢des financeiras suficientes para sobrevivéncia (VENCO,

2019). Por fim, sobre o Projeto de Vida, faz-se importante concordar que:

O discurso presente no Projeto de Vida, como proposto pelo MEC, busca transferir a
responsabilidade do insucesso aos individuos. Os discursos da meritocracia, do
empreendedorismo e da autodeterminagdo visa apagar a responsabilidade do Estado
sobre o desenvolvimento da sociedade como um coletivo. Sob esses discursos o
fracasso ou o sucesso sdo frutos exclusivos dos individuos. Como a contribui¢do do
componente curricular em questdo para mudar o status quo ¢ inexistente, servira
apenas para desresponsabilizar o Estado da exclusdo social que historicamente e
estruturalmente aniquila maior parte da sociedade brasileira, especialmente aquela
que depende da escola publica para tentar mudar em alguma medida suas condi¢des
de vida. (BODART, 2022).

O Projeto de Vida, como proposto, pode transferir para os individuos a
responsabilidade por contradi¢cdes sociais € problemas estruturais causados pelo sistema
capitalista e de responsabilidade do Estado, com a rotulacdo de falta de vontade, consequéncia
de escolhas ou falta de vontade individual, ignorando o fato de sermos seres historicos
inseridos em estruturas pré-definidas (BODART, 2022). Por outro lado, as justificativas para
essas mudancas falam sobre os niveis de evasdo escolar e desinteresse dos jovens.

Outro aspecto dessa reforma ¢ que apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica se mantiveram com o status de obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio,

favorecendo a hierarquizagao de disciplinas, sendo valido o apontamento:

No Brasil, desde os anos de 1990, sistematicamente, vem sendo ampliada a carga
horaria de Lingua Portugués e de Matematica, isso em detrimento da reducdo de
aulas de outros componentes escolares. Desde entdo, os resultados nas avaliagdes de
grande escala ndo tém sido aqueles esperados com essa pratica. Muito menos
conseguimos promover o desenvolvimento de uma sociedade melhor. A “reforma”
insiste nesse ponto. (BODART, 2021)

A critica aqui ndo se direciona ao questionamento da importancia da Lingua
Portuguesa e Matemadtica, mas em relacdo a falta de atencdo e de importincia para as
disciplinas das Ciéncias Humanas em geral, refletindo em cargas horarias menores, e

dificultando um trabalho qualificado, que serdo introduzidas no Novo Ensino Médio a partir

3 Termo utilizado para classificar um novo padrdo de organizagdo do trabalho, que surge a partir da
empresa Uber e sua forma de organizacdo do trabalho, onde o trabalhador e a empresa ndo tem vinculo
empregaticio. O trabalhador necessita ter sua ferramenta de trabalho, define sua propria jornada e se torna
responsavel por todos os riscos e custos da atividade (SILVA, 2019).
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da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e suas definicdes de competéncias e
habilidades.

Outra mudanga importante a ressaltar ¢ que o Novo Ensino Médio contard com um
curriculo composto pela BNCC e pelos chamados Itinerarios Formativos. Os Itinerarios
formativos serdo baseados em areas do conhecimento: I —linguagens e suas tecnologias; II —
matematica e suas tecnologias; III —ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V — formacao técnica e profissional (BRASIL, 2017), surge
como uma solucdo para o desinteresse dos jovens, ja que poderdo escolher qual caminho irdo
seguir e qual area irdo se aprofundar durante o ensino médio. Entretanto, vale ressaltar que a
lei diz que os Itinerarios Formativos devem ser organizados considerando a relevancia para o
contexto local da institui¢ao e suas condigdes de oferta (BRASIL, 2017), o que ira limitar a
liberdade de escolha do jovem dependendo das condi¢des do local em que este esteja inserido.

Em relacdo a disciplina de Educagdo Fisica neste Novo Ensino Médio, vale lembrar
que antes de virar lei, a Reforma foi lancada em formato de Medida Provisoria — MP, que
tratou os componentes curriculares de Arte, Educacao Fisica, Filosofia e Sociologia como nao
obrigatérios no Ensino Médio, mas como oferta opcional das instituicdes (GARIGLIO;
ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017, p. 60). A MP foi fortemente criticada por entidades,
sindicatos, professores e estudantes do Ensino Médio, resultando apds essa pressdao popular
com a reinclusdo dessas disciplinas no Ensino Médio, mas ndo mais como componentes
curriculares obrigatdrios, mas com seus conteudos e praticas selecionados pela BNCC como
obrigatorias, podendo estar presentes em outros componentes ou em areas de conhecimento
(BELTRAO; TAFFAREL; TEIXEIRA, 2020, p. 661). Esse novo formato, que da liberdade de
organizacdo as instituicdes em relacdo aos conhecimentos cientificos e d4reas de
conhecimento, tornam o futuro da Educagdo Fisica nessa etapa educacional sem defini¢ao.

Com essas condi¢des, a Educacdo Fisica perdera espaco, tendo aulas reduzidas,
consequentemente, os professores precisardo atuar em mais de uma institui¢do para completar
a carga horaria, precarizando seu trabalho e suas condi¢des de vida, condi¢des que prejudicam
também os outros niveis de ensino, pois o Ensino Médio era tomado como momento de
aprofundamento dos conhecimentos tratados anteriormente. Outro aspecto preocupante € que
a falta de definicao da presenca da Educacdo Fisica no Ensino Médio da margem para que
haja uma negligéncia de conteudo ou uma abordagem superficial, entendendo que essa

disciplina estard inclusa em alguma area de conhecimento ou outro componente curricular,
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ministrado por outros professores, possivelmente ndo formados especificamente nessa area, o
que prejudica diretamente a formagao dos jovens.

Os conteudos e orientagcdes do Ensino Médio irdo partir da BNCC. Em relagao a
Educacio Fisica, sera incluida na area de Linguagens e suas Tecnologias, junto com lingua
portuguesa, lingua inglesa e arte, integrados a partir da linguagem como categoria central.
Mesmo que esta categoria tenha sido tomada como tentativa de integrar essas areas, essa
inclusdo acaba ignorando o desenvolvimento histérico do objeto da Educacao Fisica. A
linguagem ou comunicagdo pode fazer parte da Educacdo Fisica, dependendo dos objetivos
estabelecidos, mas ndo se limita ou se movimenta historicamente centrada a essa categoria.
Dessa forma, os equivocos em relagdo a definicdo do objeto desta area podem desenvolver
uma formacgdo pautada no senso comum, atrapalhar o trabalho pedagogico e suas defini¢des
de objetivos (BELTRAO; TAFFAREL; TEIXEIRA, 2020). Portanto, o objeto da Educacio
Fisica deve ser considerado a Cultura Corporal e ndo a Linguagem.

Segundo Beltrao; Taffarel; Teixeira (2020) a BNCC assume a experiéncia através da
explora¢do livre dos movimentos como centralidade da Educagdo Fisica, em vez da
transmissdo de conhecimentos, o que pode fazer com que o professor de Educacdo Fisica
concorra com o professor com notdrio saber para assumir a vaga de condutor da formagao dos
jovens. Com o protagonismo da experiéncia livre como centralidade da Educagao Fisica e nao
o conhecimento cientifico em suas formas de conteudo elaboradas e transmitidas de forma
pedagdgica, Beltrao; Taffarel; Teixeira (2020) consideram um déficit no desenvolvimento real
dos jovens, pois um ensino integral e a busca por um desenvolvimento vém a partir de uma
elaboragdo e nao da mera reprodu¢do do senso comum ou da cotidianidade dentro do
ambiente escolar, o que prejudicaria a possibilidade de transformacgao da realidade.

Os conteudos que irdo compor a BNCC serdo em formato de competéncias e
habilidades, estes analisados por Beltrao; Taffarel, Teixeira (2020), com o objetivo de
identificar a relacdo com a Educagdo Fisica, “na area Linguagens e suas tecnologias sao 7
competéncias que estdo vinculadas a 28 habilidades” (BELTRAO; TAFFAREL; TEIXEIRA,
2020, p. 672). A anélise foi pautada na relacdo das competéncias com o objeto de ensino da
Educagao Fisica. Sua andlise verificou que apenas uma competéncia se refere diretamente a
Educagao Fisica, e outras duas competéncias se referem a Linguagem, equivocadamente

tomada como objeto de ensino da Educacao Fisica.
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A partir desses pontos abordados, compreende-se que a Educacdo Fisica se mostra
desinteressante para nova proposta educacional. A instituicdo escolar, estando em constante
disputa, faz com que os componentes assumam diferentes tarefas ou valores, de acordo com o
momento historico e com as necessidades do mercado de trabalho e produgdo. Sobre isso vale

apontar que:

apos a reestruturagdo produtiva, os principais atributos esperados do trabalhador de
novo tipo ja ndo sdo a forca fisica ¢ a disciplina (qualidades até entdo valorizadas
nessa area pelo modelo produtivo anterior), mas a capacidade de abstragdo, o
raciocinio logico, a critica, a interatividade, o trabalho em equipe, a tomada de
decisdo, a comunicabilidade, a criatividade, ou seja, capacidades relacionadas aos
conteudos dos campos cognitivo e interacional. Isso ndo quer dizer que essa
disciplina ndo seja capaz de atuar na formacao dessas competéncias, mas que ela
pode e tende a ser descartada. (apud BELTRAO; TAFFAREL; TEIXEIRA, 2020, p-
675)

Compreende-se também que com a valorizagdo da experimentagdo livre, em
detrimento do conhecimento cientifico elaborado, os jovens terdo um desenvolvimento
limitado e o acesso a cultura corporal e aos conhecimentos socialmente e historicamente

produzidos negligenciados.

[...] a destitui¢do dos conteudos proprios dos componentes curriculares em fungdo da
subordinacdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, em uma
perspectiva que sobrevaloriza o praticismo, o tacito e o utilitdrio, como € o caso da
BNCC do ensino médio, constitui-se em barreira para uma formagdo integral. Ao
mesmo tempo, concorre com o rebaixamento teorico em todas as areas, inclusive na
educagdo fisica, reforcando nesse caso abordagens que secundarizam ou
negligenciam a reflexio sobre a cultura corporal (BELTRAO; TAFFAREL;
TEIXEIRA, 2020, p. 677).

A Educagao Fisica deixa de ser um componente curricular, trabalhado a partir do
conhecimento cientifico e dos contetidos da cultura corporal, com um espago definido nas
institui¢des, mesmo que reduzido, e passa a ter o carater de competéncias e habilidades.
Entende-se, a partir disso, que a Educacdo Fisica passa a ser reduzida a uma mera pratica
corporal sem leitura critica dos aspectos envolventes e historicos de tal e ainda com um futuro
e espaco indefinido no Ensino Médio pds-Reforma.

E possivel afirmar que a Reforma do Ensino Médio, proposta pela lei n°
13.415/2017, da forma que se apresenta e com suas alteragdes, caracteriza a partir do olhar de
Antdnio Gramsci um ensino que trata do Emprego como principio educativo, considerando a

perda de espaco das disciplinas que promovem o desenvolvimento critico estudantil, o
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governo responsavel por sua sancdo, suas alteragdes que precarizam o trabalho docente e
dificultam o acesso dos jovens filhos de trabalhadores a uma formagao ampla, critica e ainda
0 acesso ao ensino superior. A partir de tal, em minhas conclusdes apontarei algumas pistas e
possiveis caminhos a serem seguidos para superagdo dos dilemas encontrados através deste
estudo, em especial quanto a forma de estruturag@o e organizacdo dos contetidos do ensino da

Educagao Fisica a luz da proposicao libertadora biocéntrica.

4 CONCLUSOES E POSSiVEIS CAMINHOS

Neste espago, serdo elencadas as conclusdes deste estudo, de acordo com seus
objetivos estabelecidos e conclusdes que os transcendem. Para além disso sera realizada uma
sintese de propostas para superagcdo dos problemas tratados ao longo do estudo.

Com objetivo de superacao dos dilemas encontrados por este estudo, uso do projeto
de Gramsci da Escola Unica, mas para tal cabe a adverténcia de Simionatto (1995), que as
reflexdes de Gramsci ndo sdo manuais, mas, sim, um caminho a mais que pode ser trilhado e
pensado frente as diferentes e diversas conjunturas sociais que constituem a escola. Seu
projeto se mostra interessante, pois tem como principio educativo o trabalho, este que ¢é
considerado uma ameaga aos interesses econdomicos € de acumulo do capital, pois a formagao
se dd em carater integral e ndo apenas técnico, o que favorece as classes subalternas,
conscientizando-os para que possam se organizar e se defender frente aos donos dos meios de
producdo capitalista e ndo se submetam as condi¢des de exploracdo em suas relacdes de
trabalho. Este aspecto se fazia presente no antigo projeto de educag¢do nacional, mas passou
por um retrocesso, se tornando o emprego como principio educativo, o que pauta a formagao
para um trabalho alienado, sem consciéncia critica sobre o fazer. A partir dessas conclusdes, e
do entendimento da importancia do desenvolvimento integral dos jovens, toma-se como um
caminho, através de um grande movimento nacional, a luta pela revogacao da lei em questao.

Outra possibilidade para superacao dos problemas advindos do Novo Ensino Médio ¢
através da pratica docente critica. Os saberes para tal pratica foram propostos por Freire
(2019), como, entender que ensinar ndo ¢ transferéncia de conhecimento, mas criar as
possibilidades para que o educando produza e construa conhecimento Freire (2019, p.24),
valorizar as culturas primeiras dos educandos, e ¢ preciso entender que os individuos, durante
o processo de ensino-aprendizagem, ndo sdao objetos um do outro, simplesmente aceitando o

quem vem de cima para baixo, mas “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
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ao aprender” Freire (2019, p.25). Portanto, ensinar ¢ uma troca cultural em direcdo a novas
sinteses referenciadas politicamente na perspectiva de classe dos trabalhadores, e ¢ importante
reforgar também a formagdo e capacidade critica do educando, para além das leis impostas e
suas intencionalidades. O professor critico deve incorporar seu discurso, sua pratica deve ser
exemplo estruturante do que diz. Em sintese, a educagdo critica pode dar a possibilidade aos
educandos de serem sujeitos historicos e sociais, que pensam e transformam a realidade
enquanto aprendem. Essa pratica pauta-se na compreensdo de que as realidades sociais
opressoras nao sao imutaveis e que a realidade vivida pode ser outra, na verdade, precisa ser
outra “A realidade, porém, ndo ¢ inexoravelmente esta. Estd sendo esta como poderia ser
outra, e € para que seja outra que precisamos, os progressistas, lutar.” (FREIRE, 2019, p.73).

Dentro desta nova realidade imposta pelas escolas tradicionais ¢ a Reforma do
Ensino Médio, o professor deve atuar de forma critica, seja na Educacdo Fisica seja em outro
componente curricular, sempre com inten¢ao de mediar os caminhos para o entendimento de
que existem intencionalidades e que as coisas ndo sdo como sdo, porque tem que ser, pois elas
podem mudar e devem mudar de acordo com as necessidades humanas e ndo necessidades
econdmicas. Este ¢ um caminho para superagdo dos dilemas em que a escola se faz envolvida.
O papel social do professor, portanto, € ser progressista, através de seu engajamento de classe
com os trabalhadores e os filhos destes, e ndo reacionario (reacionario no sentido de ser um
professor apenas conteudista, que desconsidera a cultura dos estudantes prévia e externa a
escola). Ser um educador progressista exige entender os educandos e os contextos sociais
como histdricos e humanamente constituidos e portanto, passiveis de serem alterados. Partir
de uma postura progressista de educagao pressupde entender as disputas em que a instituicao
escolar se faz envolta e mediar o educando a construir um conhecimento critico quanto a essas
realidades, suas determinagdes e como pode intervir para transforma-las.

Nessa perspectiva de mudangas da dtica da classe dos trabalhadores e seus filhos,
para a Educacao Fisica no ensino médio, se inscreve a meu ver, a proposta de Educacao Fisica
libertadora biocéntrica enquanto superagdo ao determina a lei n° 13.415/2017. Esta
proposi¢ao vem sendo estruturada por Capela (2014), em seu didlogo com o “pensamento
sociologico critico latino-americano, as teses educacionais de Paulo Freire, o campo critico da
Educagao Fisica brasileira e as elaboracdes da educagdo biocéntrica formuladas por Rolando

Toro e Ruth Cavalcante.” (CAPELA, 2014, p.31).
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Na pratica, em resposta as mudancas estabelecidas pela Reforma do Ensino Médio, a
proposi¢ao trabalharia com os conteudos da Educacdo Fisica da seguinte forma: ¢ preciso
oferecer aos estudantes as melhores experimentagdes praticas de um conteudo cultural, de
uma forma elaborada e para além da proposta de experimentagdes livres de competéncias e
habilidades da Reforma do Ensino Médio. Em segundo lugar, os estudantes precisam passar
por um esclarecimento de forma critica-politica do conteudo cultural trabalhado e de que
forma se faz presente em cada contexto social, o que incluiria seus proprios contextos e suas
culturas. Em terceiro lugar, os estudantes precisam criar e desenvolver empatia entre eles,
entender as individualidades de cada um, desenvolver o poder de didlogo entre as posigdes
divergentes em relagdo a cultura em questdo e aprender a “acolher e serem acolhidas, aceitar e
serem aceitas, num espaco e tempo pedagodgicos sem julgamentos e sem atitudes
intempestivas e desagregadoras da vida social.” (CAPELA, 2014, p.34). O estudante, a partir
disso, podera vivenciar de diferentes formas esse conteido e gerar prazer mutuo. Por fim, essa
proposi¢do visa a sensibiliza¢do para a vida, no sentido de desenvolver o entendimento de
pertencimento a uma grande teia social, buscando uma valorizacdo da natureza para, assim,
criar “horizontes utdpicos e de esperanga muito importantes para a efetivacdo de um novo, e
melhor, projeto de humanizacao [...]” (CAPELA, 2014, p.34), ou seja, os estudantes irdo
aprender o conteudo de forma pratica da forma mais elaborada, objetivando as melhores
experimentacdes. Esse conteudo precisard ser entendido também teoricamente de forma
critica-politica, considerando seus locais de origem, e irdo estabelecer relacdes saudaveis
entre si para que todos tenham prazer durante a pratica e desenvolvam o sentimento de
pertencimento social para que possam definir um horizonte de mudancas que atenda as
necessidades coletivas.

Finalizo este estudo apontando e sugerindo uma maior atencdo no curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica pela UFSC, especificamente sobre o Ensino Médio e dos
Jovens, o que atualmente acontece de forma superficial em um numero reduzido de
disciplinas. Aponto também que o tema do ensino da Educagdo Fisica para os jovens do
Ensino Médio considerando suas multiplas facetas culturais ¢ algo a ser melhor estudado na
area da Educagao e algo a ser tomado em meus futuros estudos.

Vale ressaltar ainda que estudos sobre Educacao Fisica no ensino Médio podem e
devem ser desenvolvidos, considerando a deficiéncia de estudos nesta especificidade,

sobretudo ha um grande espaco para a abordagem do tema a luz de novos pensadores e a
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partir de pesquisas de campo, como objetivo de legitimar a presenca da Educacdo Fisica nesse
nivel de ensino.

Acredito ser valido também ao concluir meu estudo, destacar minhas dificuldades
pessoais para o desenvolvimento dele. Conciliar esta investigagdo com um trabalho de 8
horas, somado a isso o tempo de deslocamento, entre o local de trabalho e a sua casa, tarefas
domésticas, muitas vezes cuidar de filho etc. A partir de tal pode-se pensar o quao desigual ¢
fazer uma pesquisa submetido a essas condi¢des de vida, o que faz parte da vida de muitos
estudantes trabalhadores como eu. Sendo inegavel a necessidade de continuidade dos estudos
para se emancipar, evoluir integralmente, romper com a hegemonia vigente e exterminar as
contradigdes sociais, € preciso lutar por condi¢des de estudos adequadas, reivindicar bolsas de
estudo acessiveis aos trabalhadores, fortalecendo a permanéncia estudantil. Portanto, acredito
ser também um dos papeis sociais dos professores universitarios lutar por essas conquistas
com estudantes-universitarios-trabalhadores. A superacdo dos dilemas de classe na educagao
depende de um coletivo de trabalhadores e seus posicionamentos sociais que vao além de dar

boas aulas.
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