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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o papel dos acessorios para o ensino de fragao,
a partir da sistematizag¢ao dos saberes para ensinar fragao, nas obras do professor Manoel
Jairo Bezerra, na década de 1950-1970. As obras analisadas foram os manuais: Diddatica
Especial da Matematica (1958); Apostilas de Didatica Especial de Matematica (1959);
O Material Didatico no Ensino da Matematica (1962a); Guia Metodologico do Caderno
MEC - Matematica (1970), o livro Caderno MEC- Aritmética (1968), o artigo publicado
na Revista de Ensino (1962c¢); e a Patente-Modelo de Utiliza¢do do Blocofragdo (1964)
de sua autoria. A investigacao apoiou-se nos estudos de Hofstetter ¢ Schneuwly (2017)
acerca da historia dos saberes de formagao docente; e em De Certeau (2017) respeitou-se
os ensinamentos para desenvolver a respectiva pesquisa com olhar histérico. Nessa
esteira, por via dos didlogos com os aportes tedricos elencados, instituiu-se uma pergunta
norteadora: Quais saberes para ensinar fracdo utilizando o blocofracdo foram
sistematizados por Bezerra em tais publicagoes? Em linhas de sintese, os acessorios para
o ensino de fracdo, tinham a finalidade de potencializar os significados das relagdes entre
fragdes e o concreto, além de proporcionar a motivagao dos alunos no engajamento da
atividade de ensino.

Palavras-Chave: Historia da educagdo matematica. Formagao de Professores. Materiais
Manipuléveis. Experts. CADES.



ABSTRACT

This research aims to investigate the role of accessories for teaching fractions, based on
the systematization of knowledge to teach fractions, in the works of Professor Manoel
Jairo Bezerra, in the 1950s-1970s. The works analyzed were the manuals: Didatica
Especial da Matematica (1958); Apostilas de Didatica Especial de Matematica (1959);
O Material Didatico no Ensino da Matematica (1962a); Guia Metodologico do Caderno
MEC - Matematica (1970); the book Caderno MEC- Aritmética (1968), the article
published in Revista de Ensino (1962c) the Patente-Modelo de Utilizag¢do do Blocofragdo
(1964) of your authorship. The investigation was supported by studies by Hofstetter and
Schneuwly (2017) on the history of teacher training knowledge; and in De Certeau (2017)
the teachings were respected to develop the respective research with a historical
perspective. In this wake, through the dialogues with the theoretical contributions listed,
a guiding question was instituted: What knowledge to teach fraction using the
fractionation block was systematized by Bezerra in such publications? In summary, the
accessories for teaching fractions, namely, were intended to enhance the meanings of the
relationships between fractions and the concrete, in addition to providing students with
motivation to engage in the activity of teaching.

Keywords: History of mathematics education. Teacher training. Manipulating Materials.
Experts. CADES.
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CAPITULO 1 - INICIANDO UM NAVEGAR

Nao sou eu quem me navega
Quem me navega é o mar

E ele quem me carrega

Como nem fosse levar
(Timoneiro — Paulinho da Viola)

O primeiro tdpico desta dissertagdo niao tem apenas o proposito de apresentar as
correntezas pessoais € empiricas, mas também o de retratar meus primeiros contatos com
as literaturas cinzentas' do Professor Catedratico Manoel Jairo Bezerra, ao mesmo tempo
em que se busca evidenciar a escolha dos saberes para ensinar como tema e, ainda,
proporcionar uma aproximagdo com as seguintes fontes privilegiadas: os livros da
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), produzidos
por Manoel Jairo Bezerra.

Dito isso, levanto as seguintes interrogacdes: quais mares que naveguei? Por onde
esses mares navegados me levaram? Nessa maré, em 2017, no terceiro periodo do curso
de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), ocorreu o seguinte:
era segunda-feira, estava em uma sala do bloco F, no campus Maracana, assistindo a
disciplina de Educag¢do Matematica para Criangas, Jovens e Adultos I, quando a
Professora Denise Medina de Almeida Franga comunicou a classe que havia uma bolsa
disponivel para desenvolver pesquisas no campo da Histéria da educacao matematica
(Hem). No término da aula, fui ao encontro da professora e mostrei 0 meu interesse em
desenvolver pesquisa nessa area de estudo que desconhecia até o respectivo momento.

No mesmo instante, recebi o convite para conhecer o Grupo de Pesquisa de
Histéria da Educagdo Matemdtica do Rio de Janeiro (GHEMAT-RJ) ? e, a partir dos
primeiros encontros foram apresentadas, inicialmente, algumas leituras que contribuiram
para o desenvolvimento do trabalho que foi realizado no Centro de Memoria do Instituto

Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (CM-ISERJ) °.

1 A literatura cinzenta pode ser compreendida a partir de Cortes (2006, p. 15) como "conjunto de
documentos técnicos ou cientificos, dos mais variados tipos, tais como relatérios, manuais, apostilas,
resumos, sites diversos, dentre outros, disponiveis sob as mais variadas formas que ndo foram publicados
em canais habituais de transmissdo cientifica”.

2 Para maiores informagdes, acessar: https://ghemat-brasil.com.br/rj/

3 Foi possivel localizar os seguintes documentos neste acervo: Atas da Congregagdo; Grades Curriculares;
Documentos de Reformulagdo Curricular e Questionarios; Ementas disciplinares; Livro de comunicacio
entre Diregdo e professores; Fichas de ex-alunos; Livros de registros cotidianos da Escola Primaria do
Instituto de Educagdo; Apostilas; Teses dos professores catedraticos; Biblioteca Historica; Livro de registro
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Seguindo essa correnteza, depois da apresentacdo das interlocucdes teorico —
metodoldgicas, chegou o momento de conhecer o CM-ISERJ, com o intuito de descobrir
quais eram os documentos que constituiam esse acervo. Depois de idas e vindas, fui
indagado pela Professora Denise Medina acerca dos documentos sobre os quais eu
gostaria de trabalhar. De imediato, afirmei que investigaria a formagao de professores do
Instituto de Educacdo, iniciando, especificamente, nas “pastas amarelas” * do Curso de
Formagdo de Professores para o Ensino Normal (CFPEN). Em seguida, me atentei ao
Curso de Extensdo e Aperfeicoamento (CEA).

Domingues e Costa (2021) afirmam que o CFPEN tinha como propdsito habilitar
professores em escolas normais publicas e privadas. Frisa-se que, na década de 1960 —
1970, segundo os autores, existem elementos que permitem inferir a escassez da
escolarizagdo, e uma crescente necessidade de criacdo de vagas para o Ensino Primario.
Nesse navegar, Franga (2019) pontua que neste periodo “[...] o nimero de escolas normais
e de formandos crescia e a demanda por professores no Estado também. Esse foi um dos
motivos que levou a criagdo do CFPEN™.

Nessas correntezas, se pressupoe quais as finalidades da formagao CFPEN que

versam diretamente com a necessidade que encontrava em tempos da Guanabara:

1. Propiciar ao Estado a plena utilizacdo de recursos disponiveis do
Instituto de Educacdo (instalagdes, equipamentos, pessoal técnico)
para elevar a qualidade do atendimento a escola.

2. Contribuir para o atendimento as exigéncias do mercado de trabalho na
area de educagdo (especialistas e professores).

3. Prover o Estado de pessoal qualificado necessario a execugdo da
politica educacional do Estado (IEGB, 1965a, s/p)

Em relacdo ao CEA, tinha como finalidade proporcionar aos discentes do Instituto
de Educacao do Estado do Rio de Janeiro aprimoramento cultural e profissional do
magistério primario. Diante disso, com intuito de alcangar este objetivo, a Diretoria de
Cursos de Extensdo e Aperfeicoamento manteve as seguintes modalidades de curso: 1.
Aperfeicoamento; 2. Especializagdo; 3. Habilita¢do; 4. Outros que sejam recomendaveis

(IEGB, 1965b).

da Biblioteca; Livro de Exames de Praticas Escolares; Cadernos Escolares; Livros de Tombo; periodicos;
Testes ABC; fichas funcionais; entre outras fontes historicas.

4Sao chamados de “pastas amarelas” o local e a forma de arquivo dos documentos presentes no acervo do
Centro de Memoria do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro constituindo uma literatura
cinzenta a ser mais bem explorada no desenvolvimento da pesquisa.
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Assim, os cursos que se encontravam no contexto do CEA com intuito de
aprofundamento em cultura e técnica dos professores primdrios possuiam um
direcionamento para atualizacdo e ampliagdo de conhecimentos, bem como a revisao de
técnicas. Além do mais, seriam organizados dentro de dois pilares principais: contetudo e
técnica, com o propdsito de abarcar todas as areas de interesse em que se encontravam
inseridos os docentes de nivel primario (IEGB, 1965b) °.

Registra-se que o Professor Manoel Jairo Bezerra, em tempos de atuacdo e
exercicio na formagao de professores inicial e continuada de Matematica, no Instituto de
Educacdo da Guanabara, ndo s6 trabalhava nesta institui¢do, mas oferecia cursos
formativos por meio da Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundério
(CADES), Associagao Brasileira de Educagao (ABE), entre outros 6rgaos, os quais serao
apresentados na biografia profissional do docente em questao.

Nessa preamar, a partir do inventario das literaturas cinzentas que pertencem as
“Pastas Amarelas” do CFPEN e do CEA, foi possivel identificar o Professor Manoel
Jairo Bezerra como coordenador da cadeira de Matematica de ambas as formagdes, o que
fez nascer, de imediato, a curiosidade para conhecé-lo melhor. Desse modo, identifiquei
os locais de atuacdo do professor em estudo e a circulagdo de suas obras. Estes foram os
meus primeiros objetivos de pesquisa.

Por conseguinte, conversei com a Professora Denise Medina, que me apresentou
a Hemeroteca Digital Nacional, local dos acontecimentos “invisiveis, imperceptiveis” que
os documentos do CEA e do CFPEN simplesmente ndo iriam possibilitar que se tomasse
ciéncia das nomeacgodes, posses, designacdes e outras informacdes pertinentes.

Entre os documentos, memorias e poeiras do CM-ISERJ, direcionei-me para a
Biblioteca Histdrica do Instituto de Educagdo, com um tnico intuito: localizar uma obra
de autoria do Manoel Jairo Bezerra que fosse possivel analisar, para assim, ter uma
produgdo que pudesse resultar em um Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Nesse marear, foi possivel localizar, nas primeiras estantes, o livro “Didatica
Especial da Matematica”, que segundo o proprio Bezerra, trouxe notoriedade. A partir da
divulgagdo dessa obra, ele comecou a ser convidado para ministrar cursos de formacgao

de professores (BIGODE; VALENTE, 2003).

>Para maiores informagdes do Curso de Extensio e Aperfeicoamento (CEA) acessar: DOMINGUES,
Jonathan Machado; FRANCA, Denise Medina de Almeida. Curso de Extensao e Aperfeicoamento (CEA):
a matematica moderna no Instituto de Educagdo em tempos da Guanabara (1960-1973). In: XVII Seminario
Tematico. Aracaju. Anais [...]. Aracaju: UFS, 2019.
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A vista disso, o meu objetivo na pesquisa da elaboragio do meu TCC foi
identificar os saberes profissionais vistos na obra “Didatica Especial da Matematica”
(BEZERRA, 1962c¢). Assim, surgiu o desejo de me aventurar e explorar esses mares, com
intuito de descobrir como esses elementos circulavam pelo Rio de Janeiro e em outros
estados brasileiros a partir dos livros produzidos (DOMINGUES, 2019).

Nesse atravessamento, em tempos da graduacdo, especificamente quando da
elaboracdo do TCC, foi possivel identificar novas estratégias e problematizagdes com
intuito de desenvolver pesquisas que colaborem nao apenas com o campo da Historia da
educagdao matematica, mas também para os estudos de formacgao inicial e continuada de
professores de Matematica a nivel regional (Rio de Janeiro) e a nivel nacional (Brasil).

Por essas correntezas, no ano de 2020, ja como aluno regular do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnologica (PPGECT) da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e sob orientacdo do Professor Doutor David Antonio da Costa,
integrei ao Grupo de Pesquisa de Historia da Educacao Matemdatica em Santa Catarina
(GHEMAT-SC) . A partir da apresenta¢io do meu lugar social (DE CERTEAU, 2017),
uma investiga¢ao nos livros de autoria do Professor Manoel Jairo Bezerra, com o intuito
de analisar os saberes para ensinar fragdo, a partir das obras produzidas pelo autor,
para formagdo de formagdo de professores, na década de 1950-1970.

Registra-se que o GHEMAT-SC integra um grupo maior, denominado Grupo
Associado de Estudos e Pesquisas sobre Historia da Educagdo Matematica (GHEMAT
- Brasil) 7 constituido por multiplos pesquisadores, de diversas regides e instituicdes, que
desenvolvem suas pesquisas com dialogo a projetos coletivos no campo fértil da Historia
da educagdao matemadtica. Valente (2020), afirma que essa “[...] dimensdo coletiva se faz

presente inicialmente pelo interesse comum dos pesquisadores em analisar uma dada

®0 GHEMAT-SC possui como lideres o professor Dr. David Antonio da Costa (UFSC) e a professora Dra.
lara Zimmer (UFSC). “[...] O objetivo do GHEMAT-SC ¢ investigar e produzir histéria da educagdo
matematica com vistas a compreensdo historica do ensino e aprendizagem da matematica, da formagédo de
professores de matematica ou que ensinam matematica e da trajetoria de constituigdo da matematica
escolar. O grupo também ¢ o responsavel pela base de dados digitalizada contendo fontes de pesquisas
utilizadas por todos os membros do GHEMAT Brasil, Repositorio de Conteudo Digital (RCD)
(HOFFMANN; COSTA; ZIMMER, 2018, p. 173-174).

’Criado no ano de 2000, o GHEMAT Brasil tem como lideres os professores Dr. Wagner Rodrigues Valente
(Universidade Federal de Sao Paulo — UNIFESP- Campus Guarulhos) e a Dra. Neuza Bertoni Pinto (Rede
Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica — REMATEC). O Grupo desenvolve projetos de
pesquisa na area da historia da educacdo matematica por meio de estudos historicos, com documentos que,
selecionados, operacionados e interrogados se transformam em fontes de pesquisa, que possam ser aceitas
pela comunidade de historiadores, de historiadores da educagao e historiadores da educacdo matematica
(HOFFMANN; COSTA; ZIMMER, 2018, p. 173).
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tematica. Outras dimensdes importantes devem ser destacadas nesse trabalho e que
viabilizam a realizagdo dos projetos coletivos” (VALENTE, 2020, p. 604).

Assim, esta pesquisa dialoga com o projeto tematico com fomento da Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), intitulado: 4 matematica na
formagdo de professores e no ensino. processos e dindmicas de produg¢do de um saber
profissional, 1890-1990, cujo objetivo geral ¢ realizar uma investigagdo dos processos e
das dinamicas constituintes do saber profissional do professor que ensina matematica no
marco temporal de 1890-1990.

O projeto tematico tem como problemdtica as seguintes interrogagdes: Que
matematica deverd formar o futuro professor? Como sdo produzidos, sistematizados e
institucionalizados os saberes profissionais, os saberes profissionais do professor que
ensina matematica? Como caracterizar a matemdtica como um saber profissional da
docéncia? Mas, como investigar essa matemadtica do profissional da docéncia? Como
caracterizar a matematica para ensinar e a matemdtica a ensinar? (VALENTE;
BERTINI; PINTO; MORALIS, 2017).

O projeto tematico apropria-se dos estudos desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa
em Historia das Ciéncias da Educacgdo (ERHISE) ® da Universidade de Genebra, na Suica,
que estabeleceram dois pilares no campo teodrico para o desenvolvimento de pesquisas
socio-historicas na realizagdo de investigacdo a respeito dos saberes profissionais que
dialogam com a formacao do professor. Em outras palavras, os saberes a ensinar e os
saberes para ensinar®.

Os pesquisadores genebrinos entendem que os saberes a ensinar sao o objeto do
trabalho do professor no seu oficio docente. Esse docente, por sua vez, encontra-se numa
“correnteza” em que a escola — instituicdo onde estd exercendo o seu oficio - acaba por
definir o que deve ou ndo ser ensinado. Em contrapartida, os saberes para ensinar nesta
pesquisa, em especial sdo aqueles voltados para os objetos da acdo do docente no ensino
e que estabelecem vetores formativos aos saberes a ensinar com os discentes que
constituem a classe que o docente ird ministrar um determinado contetido

(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017a) '°.

8Para maiores informacdes acessar: https:/www.unige.ch/fapse/erhise/.

90s conceitos provindos dos genebrinos serdo apresentados com mais detalhes no capitulo Percurso Teérico
— Metodolégico.

%Frisa-se que a respeito dos conceitos dos saberes que constitui a pratica da agio docente posteriormente,
no capitulo que trata acerca do percurso teérico-metodologico.
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A fracdo ¢ um conteido emblemdtico entre os alunos e professores,
consubstanciando-se em um campo fértil para produgdes no campo de investigacdo da
Histoéria da educagdo matematica, como pode ser visto em Jandrey, Dias e Santos (2021);
Portela, Pires e Costa (2021), Trindade e Burigo (2021); Felisberto, Camara e Berticelli
(2021), entre outros estudos.

Doravante, as materialidades de ensino elencadas anteriormente, as quais se
encontram inseridos em materiais desenvolvidos para formacao inicial e continuada de
professores, e/ou poderiam ser colocadas em pratica no ensino, nos multiplos niveis de
escolaridade, desde o curso primario até os cursos de grau médio. Salienta-se que essas
materialidades pontuadas (Blocofra¢do e Quadro Mural) tinham as orientagdes para os
docentes circuladas por meio de livros, revistas, cursos etc., através da CADES.

Nesse fluxo, esta pesquisa se desenvolve a partir da seguinte pergunta norteadora:
Quais saberes para ensinar fra¢do utilizando o blocofragoes foram sistematizados por
Bezerra em suas publica¢oes? A partir dessa navegacao, esta pesquisa tem como objetivo
principal investigar o papel dos acessorios para o ensino de fragdo, a partir da
sistematizacdo dos saberes para ensinar fracdo, nas obras do professor Manoel Jairo
Bezerra, na década de 1950-1970.

O objetivo geral pode ser detalhado em objetivos especificos. Eles sdo:

. Identificar elementos presentes nos materiais didaticos capazes de indicar
conhecimentos docentes para ensinar fragdes.

. Realizar um inventario sobre os materiais didaticos, para o ensino de
fragdes, nas obras de Manoel Jairo Bezerra (1950-1970);

. Sistematizar as analises dos conhecimentos relacionados ao material
didatico (Blocofragdo) para o ensino de fragdes na formacdo e ensino.

. Interpretar a partir dos conhecimentos analisados, saberes para ensinar
fracdo a partir dos materiais didaticos para o ensino e formagao de professores.

Nesse navegar, as seguintes obras do Professor Manoel Jairo Bezerra para esta
investigacdo de nivel de mestrado sdo consideradas como fontes privilegiadas na busca
da sistematizacdo do saber: Didatica Especial da Matematica (1962c); Apostilas de
Didatica Especial de Matemadtica (1962b); O Material Didatico no Ensino da
Matematica (1962a); Guia Metodologico do Caderno MEC - Matematica (1970);
Caderno MEC- Aritmética (1968). Destacam-se, ainda, como fonte de pesquisa um artigo
publicado na Revista de Ensino (1962c¢) e a Patente-Modelo de Utilizagcdo do Blocofra¢do
(1964), de sua autoria.
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Isto posto, esta dissertagao se apresenta com a seguinte estruturacao:

No capitulo intitulado Iniciando um navegar, apresenta-se a presente pesquisa:
a trajetoria do autor; objetivo geral; objetivos especificos; pergunta problematizadora e
outras questdes, € aproxima-se o leitor com as fontes privilegiadas: os livros da Campanha
de Aperfeigoamento e Difusdao do Ensino Secundario (CADES), produzidos por Manoel
Jairo Bezerra.

No capitulo seguinte, denominado Caminhos tedrico-metodologicos: as
correntezas de uma maré, apresenta-se uma explanagdo dos pressupostos teorico-
metodologicos a respeito dos Livros Didaticos, da realizagdo de uma operacao
historiografica, e sobre os saberes profissionais do professor que ensina matematica.

Posteriormente, no capitulo Saberes a Ensinar e Saberes para Ensinar: uma
revisdo bibliografica. Como Lakatos e Marconi (2003) afirmam, esse capitulo tem o
propodsito de inserir o investigador no espaco que a tematica estudada se encontra,
podendo-se incluir, neste caso, o leitor.

No capitulo 4, Os mares percorridos por Manoel Jairo Bezerra: percurso de
um expert da formacdo de professores ¢ apresentado o percurso profissional do
professor Manoel Jairo Bezerra, com o proposito de compreender o lugar social (DE
CERTEAU, 2017) que Bezerra encontrava-se inserido, com a finalidade de caracteriza-
lo como expert no cenario da formacdo de professores de Matematica, ancorando-se nas
etapas propostas por Morais (2020).

Em seguida, Manoel Jairo Bezerra e os acessorios de ensino: os navegares que
condensam saberes para ensinar fracfo. Realiza-se analises nos livros para a formagao
dos professores em nivel do ensino secundario, nas décadas de 1950-1970, com intuito
de sistematizar os saberes para ensinar fragao a partir das obras do professor Manoel Jairo
Bezerra.

Jano capitulo 6, denominado: Findando um navegar e mares futuros, apontam-
se os resultados dessa investigagdo e novas rotas, com intuito de resultar em novas

pesquisas deste tema abordado.
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CAPITULO 2 - CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS: AS
CORRENTEZAS DE UMA MARE

E quanto mais remo mais rezo
Pra nunca mais se acabar

Essa viagem que faz

O mar em torno do mar
(Timoneiro — Paulinho da Viola)

O presente capitulo tem como finalidade elucidar o percurso tedrico-metodologico
desta pesquisa de cunho historico, que se utiliza de procedimentos provindos da
metodologia da andlise documental, consistindo-se “[...] em uma série de operagdes que
visam estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais
e econdmicas com as quais podem estar relacionados (RICHARDSON, 1999, p. 230).
Ludke e Andre (1986) afirmam que essa técnica ¢ de grande valia em virtude de contribuir
para apurar novos ingredientes de um tema ou problema, entre tantos outros aspectos.

Nesse ensejo, De Certeau (2017) afirma que, para a realizagdo de uma operacao
historiografica, neste cenario, uma pesquisa histérica, devem existir trés pilares em
didlogo: um lugar social, uma prdtica € uma narrativa. Salienta-se que uma leitura dos
tempos antigos, por mais rigida seja a analise de uma fonte, deve ser realizada por rotas
do tempo presente, “[...] tanto uma quanto outra se organizam em func¢do de problematicas
impostas por uma situacao” (DE CERTEAU, 2017, p. 8).

De Certeau (2017) assinala que a pesquisa historiografica se lastreia em um espago
de producdo socioecondmico, politico e cultural. Em relacdo ao lugar social referenciado
por De Certeau (2017), refere-se diretamente ao lugar de fala que o historiador se encontra
inserido. Pontua-se, neste lugar, que o historiador percorre, encontra em didlogo com uma
instituicao “[...] cuja organizagdo parece inverter: com efeito, obedece a regras proprias
que exigem ser examinadas por elas mesmas” (DE CERTEAU, 2017, p. 47).

Nesse movimento, a produgdo de uma narrativa de cunho histdrico ter-se-4 como
resultante a um lugar social, intercalando-se ao espago que o historiador se encontra
inserido no espago-tempo, tendo como justificativa a influéncia no fazer-historia em sua
narrativa. Ademais, frisa-se que De Certeau (2017) propde uma operacao historiografica
em perspectiva epistemologica: O que fabrica o historiador quando “faz historia”? Para

quem trabalha? Que produz?
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Ressalta-se que o autor desta pesquisa se encontra vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdao em Educacdo Cientifica e Tecnologica (PPGECT) da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), na linha de formacao de professores, no campo de investigacdo
da Histéria da educagdo matemadtica, que ¢ entendida como “a producdo de uma
representacao sobre o passado da educagdo matematica. Nao qualquer representagcdo, mas
aquela construida pelo oficio do historiador” (VALENTE, 2013, p. 25).

“Fazer historia é uma pratica”, assim afirmou De Certeau (2017, p. 64), em
relagdo a uma pratica considerada como um dos pilares de uma operacao historiografica,
que constitui uma rede de dialogo entre multiplos saberes, em que a acao do historiador
atua “[...] sobre um material para transforma-lo em histéria. Empreende uma manipulago
que, como as outras, obedece as regras. Manipulagdo semelhante ¢ aquela feita com o
mineral ja refinado” (DE CERTEAU, 2017, p. 67). Destarte, inicia-se 0 movimento de
fazer historia em separar, reunir, além de transformar em documentos. Neste sentido, deve
existir um comprometimento do historiador nos elementos que constitui o documento em
analise.

A vista disso, num movimento iniciado desde os tempos da graduacio, prorrogado
no respectivo momento do mestrado, ocorreu contato com multiplas fontes diretas e
indiretas do professor Manoel Jairo Bezerra, a saber: ficha funcional; diario de classe;
plano de curso; entre outros.

Sinaliza-se que esta pesquisa de cunho histdrico utiliza instrumentos provindos da
analise documental, aderindo um panorama da Historia Cultural, cujo principal objeto ¢
“[...] identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa desse tipo supde varios
caminhos” (CHARTIER, 2002, p. 16).

Dito isso, os documentos descobertos ndo sdo simplesmente uma matéria bruta,
uma vez que eles possuem um propdsito encoberto, cabendo ao historiador esclarecer
esses rastros, com o objetivo de entender o espago-tempo em que a fonte em anélise foi
produzida.

Ginzburg (2007) afirma que essa materialidade apresenta um rastro.

[...] a relagdo entre o fio - o fio do relato, que ajuda a nos orientarmos no
labirinto da realidade - e os rastros. [...] procuro contar, servindo-me dos
rastros, historias verdadeiras (que as vezes t€m como objetivo o falso). Hoje
nenhum dos termos dessa definicdo ("contar", "rastros", "histdrias",
"verdadeiras", "falso") me parece algo 6bvio (GINZBURG, 2007, p. 7)
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Doravante, alinhado ao levantamento bibliografico de teses de doutorado e
dissertacdes de mestrados realizado, referente aos saberes a ensinar e aos saberes para
ensinar, iniciou-se o inventdrio das producdes do Professor Manoel Jairo Bezerra, para
além do Centro de Memoria do Instituto Superior de Educacao do Rio de Janeiro (CM-
ISERYJ), e foi possivel localizar livros produzidos a partir da CADES.

Nesse percurso, para realizagdo de uma analise nos livros do professor Jairo
Bezerra, envolveu-se determinadas estratégias para identificagdo de vetores pedagogicos
que o lastreiam. Assim, para compreensao desses vetores pedagdgicos o pesquisador
francés Choppin (2004) indica a existéncia de vestigios que vao além do prefacio,
merecendo, assim, certa atengao, “[...] como as notas de rodapé, os resumos, a formulagao
dos titulos e subtitulos, suméarios” (CHOPPIN, 2004, p. 559). Dessa forma, corrobora-se
que os livros sdo “produto cultural complexo, o livro didatico de matematica devera ser
compreendido para além do contetido de matematica que encerra” (VALENTE, 2008, p.
158). No navegar desta interlocugdo tedrica, as referidas fontes privilegiadas desta
pesquisa (livros) sdo utensilios compostos de variadas caracteristicas, as quais podem se
enquadrar em multiplas fung¢des através das condi¢des direcionadas.

Destarte, esta investigacdo se apoiard na fun¢do referencial dos livros didaticos,
uma vez que as obras do professor Manoel Jairo Bezerra s3o direcionadas para formagao
de professores no ensino secundario. Com isto, € possivel identificar um elemento que
“[...] constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragdes” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Sao consideradas como fontes privilegiadas, as seguintes obras: Didatica Especial
da Matematica (1962c); Apostilas de Didatica Especial de Matemadatica (1959); O
Material Didatico no Ensino da Matematica (1962a); Caderno MEC- Aritmética (1968);
Guia Metodoldgico do Caderno MEC - Matematica (1970) '!. Justificam-se as escolhas
dessas materialidades historicas em virtude de serem mais acessiveis ao pesquisador, pois
no periodo de 2020-2022, o Brasil foi afetado pela pandemia Coronavirus'.

Destaca-se que as produgdes elaboradas pelo professor Manoel Jairo Bezerra sao

frutos de suas experiéncias e vivéncias nas principais institui¢des formativas do Brasil, a

1 Além dos livros elencados, a presente pesquisa utilizou um artigo publicado na Revista de Ensino (1962c)
e a Patente-Modelo de Utilizacao do Blocofracao (1964).

12 Para maiores informagdes, acessar: BELASCO, Angélica Gongalves Silva; FONSECA, Cassiane Dezoti
da. Coronavirus 2020. Rev. Bras. Enferm., v. 73, n. 2,2020.
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saber, o Colégio Pedro II e o Instituto de Educagdo da Guanabara, além dos intercambios
realizados para os Estados Unidos e idas para Europa (DOMINGUES, 2019;
DOMINGUES; FRANCA, 2020). Informagdes pormenorizadas na biografia profissional
do docente serdo apresentadas nas paginas seguintes.

Pontua-se que as instituigdes formativas voltadas a constitui¢ao de profissionais
no campo da educagdo, assim como em relagdo a um ensino de extensdo e
aperfeicoamento para os docentes, colocaram em pratica o seu oficio, encontrando-se
intrinsecamente ligadas a institucionalizagdo da instrugdo publica, como afirma Tanuri
(2000).

Tanuri (2000) aponta que, a partir da Revolug@o Francesa, infere-se que a escola
normal se encontrava a cargo do Estado, com direcionamento de “[...] formar professores
leigos, idéia essa que encontraria condigdes favoraveis no século XIX quando,
paralelamente a consolidacdo dos Estados Nacionais ¢ a implantacdo dos sistemas
publicos de ensino, multiplicaram-se as escolas normais”. (TANURI, 2000, p. 62).

Deste modo, a partir das interrogagdes que lastreiam o cenario dos saberes que se
encontram presentes na agao do professor possibilitam levantar a hipotese de se existir a
presenca de relagcdes de poderes, intercalando-se nas disputas das mais diferenciadas
instituicdes formativas que possibilitam, assim, o estabelecimento dele (o cenario), a
saber:

[...] as tensOes em jogo nas instancias que contribuem de diferentes maneiras
para definir esses saberes considerando: a profissdo de professor e as
associagdes/sindicatos que a representam; a administragdo escolar
(departamentos de instruc¢ao publica, servigos de ensino primario, secundario,
superior); as faculdades universitarias (com as disciplinas de referéncia do
ensino e da pedagogia/ciéncia(s) da educagdo) (LUSSI BORER, 2017, p. 43).

Ressalta-se que o Professor Manoel Jairo Bezerra atuava no Instituto de Educagao
da Guanabara, uma institui¢do que se caracterizava como Escola Normal, em tempos de
producdo da materialidade em estudo. Dito isso, Valente (2016) afirma que as escolas
normais possibilitavam aos seus formandos um curriculo que dialogava com uma
formacgao profissional como geral.

Quanto aos conhecimentos, entende-se que podem ser encarados em si proprios,
de modo que se identifiquem propriedades e, subsequentemente, se tornem saberes.
Bertini, Morais e Valente (2017, p. 57) afirmam que o conhecimento se encontra “[...]
ligado a subjetividade, as experiéncias vividas pelos sujeitos, meios implicitos da acao,

do raciocinio”. Em contrapartida, o saber ¢é:
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[...] fruto da sistematizacdo, de carater mais consensual, passivel de
generalizagdo e objetivacdo, produto cultural historicamente institucionalizado
cujo intento ¢é a sistematizagdo e organizagdo de determinados conhecimentos
com o fim de propiciar a sua comunicagdo. (BERTINI, MORAIS, VALENTE
2017, p.57)

Destarte, os saberes constituem-se a partir do conjunto de enunciados coerentes ¢
validados por uma comunidade cientifica ou pelos pares, constituindo-se uma
centralidade no que se refere & aprendizagem intencional (PASTRE; VERGNAUD;
MAYEN, 2006).

No tocante aos saberes, Hofstetter e Schneuwly (2017) sinalizam que encontram
postos na centralidade dos espacos formativos e de ensino, intercalando-se, em
consequéncia, as atribui¢cdes conferidas aos profissionais que atuam. Dessa forma,
Barbier (1996) indica as diferengas da compreensdo da palavra “saber”, sendo util para
desenvolvimento da temética que o grupo suico (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017a)
propoe. A primeira diferenga refere-se ao campo dos saberes “incorporados”, o qual
dialoga com a seguinte zona semantica das capacidades, dos conhecimentos, das
competéncias, das aptidoes, das atitudes e das profissionalidades, que concernem aos
“componentes identitdrios”. A segunda tera referéncia ao campo dos “saberes

objetivados” pertencentes:

[...] arealidade com o estatuto de representagdes [...] dando lugar a enunciados
proposicionais e sendo objeto de uma valorizag@o social sancionada por uma
atividade de transmissdo-comunicagdo. Elas, essas representa¢des, tém
consequentemente uma existéncia distinta daqueles que as enunciam ou
daqueles que delas se apropriam. Sdo conservaveis, acumulaveis, apropriaveis
(BARBIER, 1996, p. 9).

Hofstetter e Schneuwly (2017a), a partir dos postulados tecidos anteriormente, no
que se refere aos saberes, acabam realizando uma distingao das abordagens praticas que
adotam o saber decorrente da sua mobilizacao no fazer, pondo “[...] saberes formalizados
no centro de nossas reflexdes, tentando conceitualizar o seu papel nas profissdes do
ensino e da formag¢ao” (Id, p. 131). Com o foco das caracterizagdes constituidas a respeito
das instituicdes em que se encontram presentes os profissionais que atuam e se enquadram
em suas atribuicdes, os pesquisadores suicos distinguem dois tipos constitutivos de
saberes referidos a essas profissdes: saberes a ensinar € os saberes para ensinar.

Para Hofstetter e Schneuwly (2017a), os saberes a ensinar sdo considerados
objeto do trabalho docente. De acordo com esses autores, o profissional docente, por sua

vez, esta relacionado a instituicao formativa que o emprega e que define o que deve ser
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ensinado. Assim, infere-se que esse espaco de formagdo atua como uma espécie de
regulador da reprodugdo do saber, ou seja, indica o que deve ser ministrado e o que deve
ser excluido.

Os genebrinos sinalizam que:

[...] a escolha dos saberes e a sua transformagdo em saberes a ensinar é
resultado de processos complexos que transformam fundamentalmente os
saberes a fim de torna-los ensinaveis. Esse processo pode até conduzir a
criagdo de saberes proprios as instituigdes educativas, necessarias a elas para
assumirem as suas fungdes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017a, p. 133).

Valente (2017) levanta a seguinte interrogagao: Como se constituem e objetivam,
pois, os saberes para ensinar? Através de elementos provindos de uma operacao
historiografica ¢ possivel haver elementos que contemplem, com maestria, a formulagado
de uma resposta para pergunta esta levantada inicialmente. Recorrendo-se, assim, a

ERHISE, Borer (2009) sinaliza que:

[...] progressivamente a especializac¢do de saberes inicialmente incluidos sob a
denominagdo de “pedagogia geral”, que se transformam em seguida em
saberes psicologicos aplicados a educagdo e metodologias/ didaticas - os
saberes didaticos se especializam, por sua vez, em funcdo das diferentes
disciplinas a ensinar. A estes saberes se misturam igualmente os aportes das
ciéncias contributivas, como as ciéncias médicas, juridicas e sociais que estao
interessadas na educagdo e na crianga e que sio convidadas a participar na
formacdo de novas profissdes educativas que emergem progressivamente
(pedagogia curativa, orientacdo profissional e escolar etc.). Assim, se
desenvolve um campo pluridisciplinar das ciéncias da educagdo que
experimenta um crescimento mais ou menos significativo em fungdo das
universidades, mas que se tornou incontornavel ao final do periodo estudado,
sobretudo pela sua contribui¢@o para as diferentes profissdes do ensino e da
educag@o (BORER, 2009, p. 49).

Nesse ensejo, por meio de Borer (2009) observa-se a existéncia de multiplos
fatores que acabam a dialogar com o embasamento e o processo de objetivagdo dos
saberes para ensinar. Assim, para esta tessitura, compreende-se, como saberes para
ensinar, aqueles voltados aos objetos da agdo do docente no ensino que, juntamente com
os alunos compdem a classe que o professor ird ministrar determinado conteudo,
constituindo redes formativas aos saberes a ensinar.

A partir da explanagdo feita até o referido momento, navega-se na analise das
obras do professor Manoel Jairo Bezerra elencadas anteriormente, com o intuito de
investigar o papel do acessorio para o ensino de fragdo, a partir da sistematizagdo dos
saberes para ensinar fragdo, na década de 1950-1970.

No préximo capitulo serd apresentada uma revisao bibliografica a respeito dos

saberes a ensinar e dos saberes para ensinar.
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CAPITULO 3 — SABERES A ENSINAR E SABERES PARA ENSINAR:
CORRENTEZAS DE UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

A rede do meu destino

Parece a de um pescador
Quando retorna vazia

Vem carregada de dor
(Timoneiro — Paulinho da Viola)

Neste capitulo utilizam-se os instrumentos bibliograficos para apresentar o que ja
foi produzido e consequentemente investigado, as perguntas norteadoras, € o0s
embasamentos teérico-metodologicos utilizados pelos pesquisadores em suas respectivas
pesquisas. Lakatos e Marconi (2003) afirmam que a pesquisa bibliografica tem o
proposito de inserir o investigador no espago que a tematica estudada se encontra. Nessa
esteira, compreende-se que a pesquisa bibliografica “[...] abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p.184). Contudo, neste trabalho serdo mapeadas as teses
de doutorado e dissertacdes de mestrado em referéncia ao tema deste estudo.

Desta maneira, para a realizacdo de mapeamento de “[...] bibliografia ja tornada
publica em relacao ao tema de estudo” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.184), ou seja,
das teses e dissertacdes, seguiu-se as seguintes etapas distintas: identificagdo, localizagao,
compilacdo e fichamento.

A etapa de identificagdo € constituida por trés passos: a) procura de um catalogo
onde se encontram armazenadas as producdes; b) o levantamento dos resumos
(abstracts), em vista de conter “[...] elementos para identificar o trabalho, apresentam um
resumo analitico do mesmo” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 47); c¢) a verificacdo da
bibliografia utilizada pelo pesquisador. Através desta trilha temos como resultado o “[...]
reconhecimento do assunto pertinente ao tema em estudo” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 47).

A partir da identificacdo das producdes realizadas de um catdlogo, inicia-se a
segunda etapa, que ¢ a localizacdo destas Teses e Dissertagdes nos arquivos das
respectivas universidades as quais esses materiais encontram-se vinculadas (LAKATOS;
MARCONI, 2003).

Com a realizacdo dos procedimentos de identificacdo e localizacdo, inicia-se a

terceira etapa, que ¢ a compilacdo. Na oOtica de Lakatos e Marconi (2003), ¢ nesse
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momento que se realiza uma “[...] reunido sistematica do material contido em revistas,
publicacdes avulsas ou trabalhos mimeografados” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
48). Dito isso, os autores afirmam que esses materiais podem ser obtidos por meio de:
fotocopias, xerox ou microfilmes. A vista disso, o proposito desta etapa é proporcionar
uma reuniao sistematica de teses e dissertacoes selecionadas.

Doravante, chega-se a ultima etapa: o fichamento. Lakatos e Marconi (2003)
pontuam que o pesquisador deve realizar uma transcri¢do dos dados em fichas, a partir
das fontes de referéncias, com exatidao e cuidado. Como exemplo, traz-se a ficha no

Quadro 1, que tem como objetivo posicionar esse processo de forma sintética. Vejamos:

Quadro 1 - Modelo de Fichamento

FICHA

Nome do autor:

Titulo:

Problema de Pesquisa:

Recorte temporal:

Objetivo:

Referencial tedrico metodologico

Resultados:

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Lakatos e Marconi (2003).

Por conseguinte, inicia-se uma busca no Catidlogo de Dissertacdes e Teses da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para tal fim,
utiliza-se, unicamente, a palavra-chave: “saberes a ensinar’; “saberes para ensinar”, no
campo busca da referida plataforma. No painel de informagdes quantitativas obteve-se 41
resultados'?, sendo 18 Dissertacdes de Mestrado e 19 Teses de Doutorado.

Tendo em vista o quantitativo de trabalhos obtidos, foi necessario, neste primeiro
momento, um refinamento. Dessa maneira, voltamos os nossos olhos para as producdes
e observamos o titulo, resumo e palavras-chave, bem como verificamos se tais estudos

contemplavam de fato a formacdo de professores. Em referéncia as 19 teses que

retornaram como resultados, 14 (catorze) nao dialogam com a tematica desta

BDisponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 14 dez. 2020.
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pesquisa.Assim, cinco teses contemplam nosso interesse de estudo e, portanto, foram

selecionadas para compor esta revisdo de literatura. A seguir, apresentamos as cinco teses

que se encontram organizadas em conformidade com ordem alfabética dos autores no

Quadro 2:

Quadro 2 - Teses de Doutorado selecionadas

AUTOR/AUTORA

Celma Ramos Evangelista

Gabriel Luis da Conceiciao

José Ivanildo de Lima

Martha Raissa Iane
Santana da Silva

Viviane Barros Maciel

TITULO

Saberes para ensinar matematica no estagio supervisionado da
licenciatura em matematica da UNEMAT — Campus de Sinop
(1990 — 2016)

Experts em educag@o: circulacdo e sistematizag@o de saberes
geométricos para a formagdo de professores (Rio de Janeiro,
final do Século XIX)

A matematica na formagao de professores para os primeiros
anos escolares (Roraima, 1940-1990)

A matematica para a formacdo do professor do curso primario:

aritmética como um saber profissional, 1920 — 1960
Elementos do saber profissional do professor que ensina
matematica: uma aritmética para ensinar nos manuais
pedagdgicos (1880 - 1920)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

ANO

2019

2019

2017

2017

2019

Em relacdo as Dissertacdes de Mestrado, seguindo os mesmos procedimentos

definidos para identificacdo e localizacdo das teses, reduzimos de 18 (dezoito) para 3

(trés)dissertagdes, as quais se encontram organizadas em conformidade com ordem

alfabética dos autores no Quadro 3:

Quadro 3 - Dissertagoes de Mestrado selecionadas

AUTOR/AUTORA TITULO
Cintia Schneider Jogos para o ensino de aritmética em manuais pedagdgicos de 1930-
1960 no Brasil
Maira Elis Lunkes Saberes para ensinar aritmética mobilizados nas praticas do/de

ensino na formacao dos professores primarios em Santa Catarina

(1892-1950)

ANO

2017

2019
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Makele Veronica Matematica moderna no Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil 2019
Heidt (1964-1979)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Portanto, as informagdes aqui registradas referem-se as duas etapas definidas por
Lakatos e Marconi (2003): identificacdo e localizacdo das teses e dissertacdes. Neste
navegar, apos a realizacdo dessas etapas, procede-se, entdo, a realizagdo da compilagdo
dessas pesquisas provindas da pés-graduacao. Mas como foi realizada essa compilagdo?
Realizou-se download das dissertagcdes e teses, em vista de estarem disponiveis nas
Bibliotecas Digitais das referidas universidades em que realizaram a formagao. Pontua-
se que muitas se encontram disponiveis no Repositorio de Conteudo Digital (RCD) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Apos, os arquivos digitais das
dissertacdes e teses foram reunidos em uma pasta criada no notebook.

Subsequentemente a compilagdo, realizou-se o fichamento das dissertacdes e
teses. Nesta etapa, utilizou-se o Microsoft Word, que teve como finalidade simplificar a
consulta das tessituras provindas da p6s-graduacao, originando a revisdo de literatura que,
para a presente escrita, acontecera a seguir, no formato descritivo.

A tese de Celma Ramos Evangelista, intitulada Saberes para Ensinar Matematica
no Estagio Supervisionado da licenciatura em Matematica da UNEMAT- Campus de
SINOP (1990-2016) foi produzida na Universidade Federal de Mato Grosso, através da
Rede Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC). Evangelista
(2019) teve como objetivo compreender os saberes considerados fundamentais na
formacdo de professores de Matematica e que foram mobilizados no Estagio
Supervisionado da Licenciatura em Matematica da UNEMAT, campus de Sinop/MT, em
1990 a 2016.

Diante disto, a inquietagdo que Evangelista (2019) levantou para a produ¢do da
tese foi a seguinte: Quais saberes foram considerados fundamentais para a formagao dos
professores no Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica, da
UNEMAT, campus de Sinop/MT?

Em relacdo ao referencial tedrico-metodologico, utilizou-se Hofstetter € Valente
(2017), Raymond (2006), Julia (2001), Chervel (1990), dentre outros. Evangelista (2019)
apresenta, em seus resultados e, a partir de suas andlises, que na pratica do estagio

encontram-se mobilizados os seguintes saberes: disciplinares; didaticos e pedagdgicos,
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0s quais apresentam poucos ingredientes articuladores para possivel caracterizagdo de
saberes profissionais.

Outrossim, a tese de Evangelista (2019) contribuiu nesta pesquisa para a
mobilizacao dos conceitos propostos pelos genebrinos, a saber, os saberes a ensinar € 0s
saberes para ensinar.

Nesse percurso de revisdo das producdes da pos-graduacdo, em especial as Teses
de Doutorado, debruca-se na tese do autor Gabriel Luis da Conceigdo, intitulada Experts
em educagdo: circulagdo e sistematizagdo de saberes geométricos para a formagdo de
professores (Rio de Janeiro, final do século XIX), desenvolvida na Universidade Federal
de Sao Paulo. Conceigdo (2019) teve como objetivo analisar como foram sistematizados
os saberes geométricos para a formacgao de professores no final do século XIX, postos em
circulacdo no Rio de Janeiro pelos professores docentes designados pelo poder
republicano a Europa para missao de estudos pedagdgicos, a saber: Amélia Fernandes da
Costa, Luiz Augusto dos Reis e Manoel José Pereira Frazao.

Em relacdo ao marco-temporal delimitado por Concei¢ao (2019), o autor o
justifica em virtude das transformacdes que ocorriam no espago educacional carioca,
momento este caracterizado pelos debates nacionais e internacionais. Além do mais,
configurou-se como o tempo de disseminagdo das propostas concernentes ao método
intuitivo. Em relacdo ao aporte tedrico-metodologico, Conceicdo amparou-se nos
seguintes: Chartier (2002), De Certeau (2008), Julia (2001), Chervel (1990), e Hofstetter
e Schneuwly (2017a, 2017b).

Em relagdo aos resultados, Conceicado (2019) defende, em sua Tese de Doutorado,
que os respectivos professores: Amélia Fernandes da Costa, Luiz Augusto dos Reis e
Manoel José Pereira Frazao se enquadram na categoria de experts. Destarte, os mesmos
docentes produziram saberes no espago pedagogico, e houve circulagdo de uma geometria
para ensinar, que dialogava em tempos intuitivos, que apresentava uma caréncia de
outros saberes para os professores para além das “correntezas” existentes no campo
disciplinar da Geometria.

Nesse navegar, esta geometria elencada encontrava-se em didlogo com o desenho
e aos trabalhos manuais, que possuiam caracteristicas especificas em que nao precisavam
deter certa expertise no desenhar. Destarte, era necessario que o professor que ensinasse

os saberes geométricos detivesse um novo saber profissional.
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Conceicdo (2019) pontua a importancia da “Comissdo de 1891'*”, ligando-a as
estratégias do Estado que faziam circular as representagdes dos professores no periodo de
internacionaliza¢dao e modernizagdo escolar.

Sinaliza-se que a tese de Conceigao (2019) contribui para o entendimento teérico
e utilizacdo do conceito de experts em pesquisa de Historia da educagdo matematica.
Contribui, ainda, em estratégia de caracterizar o professor Manoel Jairo Bezerra como
experts em formacao de professores de Matematica.

Ja o trabalho desenvolvido por José Ivanildo de Lima, intitulado 4 Matematica na
formagdo de professores para os primeiros anos escolares (Roraima, 1940-1990),
desenvolvida na Rede Amazonica de Educag¢do em Ciéncias e Matematica (REAMEC),
teve como norte na elaboragdo da tese de doutorado a seguinte interrogacdo: como esteve
presente a Matematica na formacdo do professor dos primeiros anos escolares em
Roraima nas décadas de 1940 a 1990?

Lima (2017) teve como objetivo analisar a Matematica presente na formagao de
professores para os primeiros anos escolares em Roraima nas décadas de 1940 a 1990.
Em relagdo as interlocugdes tedricas, Lima se ampara em Roger Chartier (1990), André
Chervel (1990), Dominique Julia (2001), Dermeval Saviani (2008), Borer (2009),
Hofstetter e Schneuwly (2009); Valente (1999, 2007, 2010, 2011).

Em relagdo ao resultado, Lima (2017) salienta que a formagao de professores,
especificamente da Matematica dos primeiros anos escolares, se enquadra num momento
em que havia a priorizagdo da presenca dos saberes matematicos do Ensino Secundario
do 1° e do 2° Ciclos, em detrimento daqueles que eram direcionados para atuacao do
professor. Lima (2017) apresenta a organizagdo curricular que decretava, em maior ou
menor medida, que em relagdo aos saberes para ensinar ndo havia uma constincia entre
um saber provindo da cultura geral e um saber profissional do nivel de atuacdo do futuro
professor que se encontrava em formacao.

Nessa maré, a tese defendida por Lima (2017) contribuiu nesta pesquisa,
dialogando com Evangelista (2019) na mobilizagdo dos conceitos de saberes

profissionais, especificamente para o ensino secundario. As fontes que protagonizaram a

14[...] A Comissdo de 1891 foi a primeira comissdo oficial republicana de professores brasileiros em viagem
ao exterior designada & Europa em 28 de outubro de 1890. Contava com os docentes primarios Luiz
Augusto dos Reis, Manoel José Pereira Frazdo e Amélia Fernandes da Costa que circularam por Portugal,
Espanha, Franga, Suiga, Suécia, Bélgica e Inglaterra (CONCEICAO; SILVA, 2019, p. 6).
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presente pesquisa foram os livros provindos da Campanha de Aperfeicoamento e Difusao
do Ensino Secundério (CADES) e aquelas provindas do Ministério da Educagao (MEC).

A tese de Martha Raissa lane Santana da Silva, intitulada 4 matematica para a
formacgao do professor do curso primario: Aritmética como um saber profissional (1920-
1960), desenvolvida na Universidade Federal de Sao Paulo. Silva (2017) tem como
objetivo apresentar a narrativa construida para responder quais processos ocorreram para
a institucionalizacdo de uma Aritmética profissional para formar o professor do curso
primario entre as décadas de 1920 a 1960. Salienta-se que o recorte temporal definido
pela autora se justifica em virtude de existirem ingredientes de expansdao do movimento
pedagogico escolanovista, com a presenca de multiplas reformas iniciadas no Brasil na
década de 1920 e o declinio desse movimento e inicio da expansdo do Movimento da
Matematica Moderna (MMM).

Nesse caminhar, Silva (2017) expde o seguinte problema de pesquisa: Que
processos de institucionalizagdo da Aritmética ocorreram como um saber profissional do
professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares no periodo 1920-1960?
Para responder esta inquietacdo, Silva (2017) ancora-se nos seguintes aportes teorico-
metodoldgicos: André Chervel (1990, 2005), Jean Hébrard (1990), Ivor Goodson (1990;
2001); Hofstetter ¢ Schneuwly (2009), entre outros.

Em relagdo aos resultados, Silva (2017) entende que, em relagdo a constituicao de
uma Aritmética profissional, busca-se a constitui¢do de uma rede formativa de didlogo
entre os saberes a ensinar e os saberes para ensinar, de uma Aritmética a Ensinar € uma
Aritmética para Ensinar.

Desta forma, a pesquisa de Silva (2017) contribuiu para a elaboragdo desta
investigagdo, principalmente ao expor o entendimento que Sangiorgi (1955) propagava,
a saber, o ensino de fra¢do, havendo, assim, uma apropria¢do do professor Manoel Jairo
Bezerra no entendimento do todo para as partes e, principalmente, na utilizacdo de
recursos metodologicos para melhor entendimento do saber a ensinar para o aluno.

Por fim, a tese de Viviane Barros Maciel, intitulada Elementos do saber
profissional do professor que ensina matematica: uma aritmética para ensinar nos
manuais pedagogicos (1880-1920), desenvolvida na Universidade Federal de Sao Paulo.
A respectiva tese teve como objetivo contribuir com a caracterizagdo de uma aritmética
para ensinar, a partir de analise de manuais pedagogicos, em especial aqueles voltados

para utilizacdo do professor.
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A problematica da pesquisa foi a seguinte: Que matematica precisava o professor
dispor para ensinar no ensino primario, segundo as orienta¢cdes nos manuais pedagogicos
(1880-1920)? Maciel (2019) utilizou, no seu percurso teérico metodoldgico, autores que
utilizam o saber objetivado em posicao central nos estudos da formacgao profissional do
docente e, ainda, aqueles que consideram que a interpretagao de saberes ocorre através de
informagdes por etapas.

Em relacdo aos resultados, Maciel (2019) demonstra que, a partir das analises dos
dois manuais (Aritmética e de Pedagogia), ha direcionamento para uma aritmética para
ensinar, que favorece a constitui¢do de ingredientes do saber profissional do professor
que ensina matematica nos anos iniciais e, de modo mais extenso, para os processos de
produgdo desse saber.

A tese de Maciel (2019), nesta investigacdo, contribuiu diretamente na estratégia
de utilizacdo de manuais pedagogicos como fonte privilegiada para realizacdo de uma
pesquisa no campo da Historia da Educagdo Matematica.

Nesse navegar, a partir da conclusdo da exposicao das teses, direciona-se para as
dissertagdes de mestrado, com vistas aos saberes a ensinar € os saberes para ensinar.
Salienta-se que a exposicdo da revisdo descritiva serd mantida, conforme ja pontuado
anteriormente.

A dissertagdo de Cintia Schneider, denominada Jogos para o ensino de aritmética
em manuais pedagogicos de 1930-1960 no Brasil, produzida na Universidade Federal de
Santa Catarina. Schneider (2017) teve como objetivo compreender quais as diferentes
abordagens dos jogos para o ensino de aritmética nos manuais pedagogicos, no periodo
de 1930 a 1960 no Brasil.

Nesse ensejo, Schneider (2017) teve como problema de pesquisa o seguinte: Qual
o papel dos jogos para o ensino de aritmética nos manuais pedagdgicos no Brasil, no
periodo de 1930 a 1960? Para responder esta inquietagdo, ancora-se em: Vinao Frago
(2007), Julia (2001), Bloch (2001), Valente (2007) e Cellard (2008).

Como resultado, Schneider (2017) afirma que a pluralidade das finalidades dos
jogos, para os manuais utilizados pela a mesma, para o desenvolvimento da pesquisa
possuem ingredientes direcionados para o campo psicoldgico, que por sua vez
aproximam-se dos pressupostos da Escola Nova.

Schneider (2017) contribui no desenvolvimento desta pesquisa, principalmente na

investigagdo no campo da Historia da Educacdo, em que a autora direciona os seus olhares
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para o uso dessas materialidades de ensino, presente em manuais pedagogicos para o
ensino de aritmética.

Maiara Elis Lunkes desenvolveu uma dissertagdo intitulada Saberes para ensinar
aritmética mobilizados nas praticas do/de ensino na formagdo dos professores primarios
em Santa Catarina (1892-1950), na Universidade Federal de Santa Catarina. Lunkes
(2019) teve como objetivo compreender a constituicdo de uma aritmética para ensinar nas
praticas do/de ensino para os futuros professores do ensino primario em Santa Catarina,
no final do século XIX e inicio do século XX.

Para isso, a autora direcionou o desenvolvimento de uma operagao historiografica
para responder, na sua investigacao, a seguinte inquietagao: Quais os processos relativos
a constitui¢do dos saberes para ensinar aritmética nas praticas do/de ensino para os futuros
professores do ensino primdrio em Santa Catarina no final do século XIX e inicio do
século XX?

Lunkes (2019) ancorou-se nos seguintes referenciais teoricos para desenvolver
sua dissertagdo, a saber: Julia (2001), Bloch (2001) e Hofstetter e Schneuwly (2009).
Como resultado, a autora afirma que aritmética para ensinar mobilizada no espaco e
tempo em questdo configurava, em grande parte, naquela vinculada no grupo escolar, ou
seja, na instituicao primaria. Destacando-se como conteudos as quatro operagdes basicas
nestes momentos de realizagao das praticas.

Em linha de sintese, a dissertacdo de Lunkes (2019), dialoga com a tese de
Evangelista (2019), principalmente em relagdo a mobilizagcdo do conceito de saberes a
ensinar e saberes para ensinar numa pesquisa de Historia da Educacao Matematica.

Makele Veronica Heidt desenvolveu, na Universidade Federal de Pelotas, uma
dissertacao intitulada Matematica moderna no Instituto Estadual de Educacdo Assis
Brasil (1964-1979), com o objetivo de investigar como a Matematica Moderna foi
apropriada no Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil (IEEAB), nas décadas de 1960
e 1970.

Heidt (2019) teve como problema de pesquisa a seguinte interrogacdo: como a
Matematica Moderna foi apropriada no IEEAB? Dessa forma, a autora acabou
mobilizando os seguintes referenciais: Valente (2010); Burigo et al. (2016); e Chartier
(2002).

Dito isso, a autora conclui, em relagdo aos saberes para ensinar e aos saberes a
ensinar, que eles aparecem mesclados nos didrios de classe, ndo apresentando uma

separacdo ou sistematizacdo para aplicar cada saber e sem distingdes de disciplinas.
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Ambos eram abordados na disciplina de Matemadtica e na disciplina de Didatica da
Matematica.

Por fim, a dissertacdo de Heidt (2019) contribui para a compreensao da utilizagao
de jogos em tempos do Movimento da Matematica Moderna, intercalando-se com o
didlogo a respeito dos saberes profissionais.

Nesse ensejo, através das teses e dissertacdes inventariadas nesta revisdo de
literatura, pode-se considerar a levantar algumas hipoteses de pesquisas que contribuiram
para nortear a operacao historiografica, em questao: ao referir-se aos conceitos a luz dos
genebrinos Hofstetter e Schneuwly (2017), ancora-se em elementos de uma cultura
escolar que, de acordo com Julia (2001), considera-se como “[...] um conjunto de
‘normas’ que definem conhecimentos a ensinar € condutas a inculcar, € um conjunto de
‘praticas’ que permitem a transmissao desses conhecimentos € a incorporagdo desses
comportamentos”.

Nessas correntezas, infere-se que os saberes em didlogo com as normas que se
fazem presente nas institui¢des de ensino e formagao sdo estabelecidas por movimentos
oriundos das relacdes de poderes, ndo podendo haver a desconsideragdo dos sujeitos que
participam desta cultura num viés evolucional. Para além da presenga dos elementos
provindos da cultura escolar nos trabalhos vistos, observou-se a utilizagdo do conceito de
disciplina escolar, a partir de Chervel (1990).

No proximo capitulo sera apresentada a biografia [trajetoria] do professor Manoel

Jairo Bezerra, com o intuito de caracteriza-lo como expert na formacao de professores.
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CAPITULO 4 - OS MARES PERCORRIDOS POR MANOEL JAIRO BEZERRA:
PERCURSOS DE UM EXPERT NA FORMACAO DE PROFESSORES

Como se faz pra nadar

Explico que eu ndo navego

Quem me navega é o mar

(Timoneiro — Paulinho da Viola)

Como o objetivo principal desta pesquisa foi investigar a sistematizacdo dos
saberes para ensinar fracdo do professor que ensina matematica a partir das obras do
professor Manoel Jairo Bezerra, na década de 1950-1970, no ensino secundario,
apresentar-se-& o Professor Manoel Jairo Bezerra como expert na formacdo de
professores. Ao se recorrer a Morais (2019, p.9), extrai-se que a autora considera o expert
como “[...] sujeito da expertise que legitima as demandas do Estado”. Nesse movimento,
compreende-se, entdo, que um professor considerado como expert € aquele que possui
uma expertise, sendo convocado pela autoridade para solucionar um problema, podendo,
consequentemente, realizar a produ¢do de um saber para e na formagao ou ensino, tendo
como produto algo inovador. Desta forma, Morais (2019) reafirma que: “[...] uma
demanda do Estado implicard na convocagdao de uma expertise, cujos sujeitos sao o0s
experts. Esta convocagdo ¢ disparada pelo reconhecimento da comunidade a que esta

instancia se filia” (MORALIS, 2019, p.10).
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Neste sentido, se faz sinalizar que as producdes dos saberes, os mesmos que se
fazem presentes na pratica do oficio docente nao sdo frutos constituidos de maneira
ocasional dado que: “[...] a expertise ¢ reconhecida por sua competéncia em produzir
saberes sobre o sistema escolar” (MORALIS, 2019, p.11). Ha producdes (dissertagdes e
teses), principalmente de integrantes do Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre
Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT-Brasil) que, para além de classificarem o
personagem (professor) em expert, interessam-se de fato por outros elementos
investigativos, tais como o protagonismo de um trabalho desenvolvido - o saber que o
docente produziu no cenério de convocagao do estado (ALMEIDA, 2021; CONCEICAO,
2019; MICHEL JUNIOR, 2020).

Desta forma, Valente (2019) sinaliza que:

Essas novas bases teorico-metodologicas mobilizadas para tornar inteligiveis
processos e dindmicas de produg@o dos saberes profissionais dos professores
e, em especial, saberes profissionais do professor que ensina matematica
coloca no centro das discussdes o saber, traz para o debate a epistemologia,
tratada no campo pedagdgico, problematiza os saberes pedagogicos em termos
de processos de objetivacdo, da sentido as investigacdes que visam
compreender como se constituem os saberes objetivados em sua articulagdo
com os saberes da a¢do (VALENTE, 2019, p.19).

Como sinalizado no inicio deste topico, pretende-se realizar a identificacdo da
expertise € os saberes produzidos por Manoel Jairo Bezerra (Figura 1), para, entdo,
classifica-lo como expert em formagdo de professores. Dito isso, recorreu-se a Morais
(2020), que brindou os pesquisadores no campo da Histdria da educagdo matematica com
elementos provindos do percurso tedrico-metodologico, especificamente para aqueles
que realizam investigagdes e andlises de produgdes e sistematizacdes de saberes acerca

da formacao e/ou ensino de profissionais da educacdo, em outras palavras, experts.
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Figura 1 - Manoel Jairo Bezerra

Fonte: Passos (1959).

Desta forma, existem quatro caminhos que o pesquisador deve amparar-se e

seguir, como sinaliza Morais (2020):

i) sempre a partir de uma figura que tenha participado ativamente na formagao
de professores ou na docéncia, assumindo, como hipotese de pesquisa, que seja
um especialista; ii) reconstruir sua trajetoria, relacionando-a com os contextos
em que circulou; iii) destacando sua participagdo na elaboragdo de novos
conhecimentos de matematica para e para o ensino. Tal evidéncia ¢é possivel
por meio de uma comparagdo entre o conhecimento produzido e o
conhecimento que circulava anteriormente sobre o objeto de estudo. Se o
terceiro passo for confirmado, o proximo sera iv) reconhecer tal figura como
especialista, confirmando assim a hipdtese de pesquisa. Os estudos deste
projeto estdo ligados a “colecdo de dados biograficos, de trabalhos
desenvolvidos, de documentos e cargos ocupados pelos atores que
contribuiram significativamente para as transformagdes da matematica nos
primeiros anos de escola e na formagao de professores (MORALIS, 2020, p. 5,
traducgdo livre) .

De maneira resumida, a partir da citagdo anterior de Morais (2020) deve-se partir

de um personagem atuante na formac¢do ou ensino e, assim, inicia-se€ O Processo

15}) always starting from a figure that has had an active participation in teacher training or in teaching,
assuming, as a research hypothesis, that he or she is an expert; ii) reconstructing his or her trajectory,
relating it to the contexts in which he or she circulated; iii) highlighting his or her participation in the
elaboration of new knowledge of mathematics to and for teaching. Such evidence is possible through a
comparison between the knowledge produced and the knowledge that was previously in circulation about
the object of study. If the third step is confirmed, the next will be to iv) acknowledge such figure as an
expert, thus confirming the research hypothesis. The studies in this project are connected to the “collection
of biographical data, of developed works, of documents and positions occupied by the players that
significantly contributed to the transformations of mathematics in the first years of school and
ofteachertraining” (MORALIS, 2020, p. 5).
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investigativo, assumindo o professor como expert. Em seguida, elabora-se os passos
profissionais do professor em questdo, realizando-se uma relagdo com o contexto que ele
circulou. No terceiro passo apresentam-se elementos de sua atuacao na produgio de novos
saberes. Com o éxito dessas trés etapas, pode-se, entdo, considerar o profissional em
investigacdo como expert, corroborando, assim, com a hipotese de pesquisa.

Antes de continuar o movimento de pesquisa, pontua-se que, neste topico, analisa-
se primeiramente a trajetoria profissional do professor Manoel Jairo Bezerra. No topico
seguinte sao apresentadas as analises e resultados desta pesquisa, que indicam elementos
de produgao de saberes relacionados ao ensino de fracao, classificando-o como um expert.
Desta maneira, apropria-se do caminho teérico-metodologico de Morais (2020). Dito

isso, no subtopico a seguir apresenta-se a primeira etapa do caminho.

1* ETAPA: HIPOTESE DE PESQUISA — MANOEL JAIRO BEZERRA E UM
EXPERT

A partir da apropriagdo do caminho tedrico-metodolégico proposto por Morais
(2020), neste subtopico considera-se, por hipotese, Manoel Jairo Bezerra como um
expert, uma vez que foi um profissional da educagdo, professor, entre outros cargos de
atuagdo ativa na formacdo de professores e no ensino. A vista disto, sdo apresentados
alguns elementos de sua vida pessoal e profissional relacionados as questdes ligadas a
Educacao.

Manoel Jairo Bezerra nasceu no dia 02 de fevereiro de 1920, na cidade de Macau,
no Rio Grande do Norte (RN). Filho de Antonio Bezerra e Beatriz Bezerra, casado com
Vera Zaremba Bezerra. Salienta-se que Bezerra desembarcou em terras cariocas no ano
de 1936 (IEGB, S/D).

Bezerra realizou o curso primario no Grupo Escolar Duque de Caxias, em Macau,

terminando-o no ano de 1931. Em relagdo ao curso ginasial'®

, realizou, no Colégio Santo
Antonio, em Natal, no Rio Grande do Norte, em 1932-1936. Posteriormente, o curso
complementar na Escola Politécnica, do Rio de Janeiro, no ano de 1937, e em 1938, no
Colégio Andrews (RJ). Em relacdo ao curso universitario, formou-se em bacharel em

Matematica pela Faculdade Nacional de Filosofia (RJ), realizando o curso em 1941-1944.

16 Para maiores informagdes: SILVA, N. N. C. da; NOVAES, M. A. B. de; GONCALVES, R. M. de P. A
educagdo brasileira no periodo de 1500 a 1960: notas introdutdrias. Ensino em Perspectivas, v. 2, n. 4, p.
1-15,2021.

39



Por fim, entre o periodo de 1941-1943, realizou formagao no Centro de Preparacao de
Oficiais da Reserva do Rio de Janeiro (C.P.O.R) (ACERVO PESSOAL MIJB, s/d).
Nessa esteira, a partir da andlise da ficha funcional do Professor Manoel Jairo
Bezerra, no Centro de Memoria do Instituto Superior de Educagao do Rio de Janeiro (CM-
ISERJ), identifica-se uma atuacao dele nas for¢as armadas. Em virtude da presenca do
tempo de servigo nos Ministérios do Exército e da Marinha, foi anotado em sua ficha
funcional para efeito de aposentadoria, pautado no art. 80 do Decreto n°® 2479/79, o qual
preve: “II — o periodo de servico ativo nas Forcas Armadas, computado pelo dobro
o tempo em operacoes de guerra, inclusive quando prestado nas For¢as Auxiliares e
na Marinha Mercante” (RIO DE JANEIRO, 1979). Dessa forma, no Quadro 4, seguem
as datas de atuagOes nesses espacos, que totaliza em 1.814 dias de servigos prestados para
as forcas armadas brasileiras, sendo 1.474 dias para o Ministério do Exército e, 340 dias

no Ministério da Marinha:

Quadro 4 - Periodo de Atividade de Bezerra no Exército e na Marinha

DATAS MINISTERIO
27 mar. 1941 — 22 jan. 1943 Ministério do Exército
03 mar. 1943 — 02 jun. 1943 Ministério do Exército
28 fev. 1944 — 11 fev. 1946 Ministério do Exército
20 jan. 1951 — 31 dez. 1951 Ministério da Marinha

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da Ficha Funcional do docente (IEGB, s/d).

Nesse itinerario, registra-se que Bezerra realizou estagios na Franca, a saber:
organizacdo de ensino secundario, no Centro Internacional de Estudos Pedagogicos de
Sevres. Esse espaco formativo iniciou-se o trabalho no ano de 1945, tendo a finalidade
voltada para formagdo pedagdgica dos professores, ja em exercicio, e de todos aqueles
que desejem escolher uma carreira ligada ao ensino (BEZERRA, 1962c). Rosa e
Dallabrida (2016) pontuam que essa instituicdo pedagdgica tinha uma visao de realizar
experimentos dos novos métodos de ensino que influenciou na reconstruc¢ao da Franga.

Em relacio ao Brasil, Bezerra (1959) sinaliza algumas das atividades
desenvolvidas pelos docentes da cadeira de didatica da Faculdade Nacional de Filosofia

no espago formativo de Sévres como estagiarios:
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(...) aequipe de professores do Colégio de Aplicacdo, chefiada pelo seu diretor,
Professor Luiz Alves de Mattos, muito lucrou com esse intercambio cultural,
tomando parte em varias conferéncias pedagogicas, assistindo a reunides de
'conselho de classe', sessoes de estudo dirigido, aulas e programas especiais de
trabalho e de enriquecimento da experiéncia vital dos educandos do 'Lycée
Pilote' de Seévres; teve também oportunidade de assistir, ao vivo, ao
funcionamento das 'classes nouvelles' e discutir com seus professores os pontos
cruciais dessa nova orientacdo educativa (BEZERRA, 1959, p. 116).

Além do estagio realizado no Centro Internacional de Estudos Pedagogicos de
Sévres, Bezerra encontrava-se inserido no espago formativo como estagiario no Centro
Audiovisual de Saint Cloud. Bezerra (1962¢) pontua que no ano de 1951, um decreto
prescrevia instrugdes sobre o ensino audiovisual francés que deveria ser realizado por
dois orgdos: pelo Departamento de Ensino Audiovisual do Centro Nacional de
Documentagdo Pedagogica e pelo Centro Audiovisual da Escola Normal Superior de
Saint Cloud.

Este ultimo foi criado em 1947 para estudar sistematica e comparativamente os
"acessorios de ensino" que seriam utilizados na educagdo francesa (ROSA;
DALLABRIDA, 2016), com intuito de proporcionar "melhoria do rendimento didatico
dos meios audiovisuais e de estabelecer normas de emprego para esse material"
(BEZERRA, 1962c, p. 31). Além dos estagios realizados em Sévres e em Saint Cloud,
Bezerra também esteve no Instituto Poincare, destacando elementos sobre Matematica
Moderna (ACERVO PESSOAL MJB, s/d).

Bezerra participou de alguns concursos, o qual obteve premiagdo: aprovado no
concurso para professor do curso secundario do SENAC (1947); 1° lugar no concurso de
professor de matematica da Fundacao Getulio Vargas (1950); 1° lugar no concurso para
professor no Colégio Naval (1951); aprovado no concurso para professor da Escola de
Aerondutica (1951); aprovado no concurso para professor de matematica no Colégio
Pedro II (1952); aprovado no concurso para professor de ensino técnico de matematica
do Distrito Federal (1955); 1° lugar no concurso de monografias de Didatica da
Matematica realizado pelo Ministério de Educacao e Cultura (1956 e 1960); e 1° lugar no
concurso para catedratico do Instituto de Educacdo da Guanabara (1963) (ACERVO
PESSOAL MIJB, s/d).

Em linhas de sintese, considera-se, com éxito, a elaboragdo da primeira fase do
processo de caracterizacdo sugerida por Morais (2020) para caracterizar um professor
como expert e, assim, segue-se para segunda etapa, ou seja: reconstruir a trajetoria de

Manoel Jairo Bezerra, realizando-se um didlogo com o contexto no qual ele circulou.
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2 ETAPA: RECONSTRUCAO DE SUA TRAJETORIA

O Professor Bezerra iniciou sua atuacdo no cenario educativo no Colégio

Metropolitano, localizado no Meiér — Rio de Janeiro.

Acabei ficando no Colégio Metropolitano de 1939 até 1961, cheguei a ser
diretor do Colégio em 1946. Depois, eu andei por ai, por varias escolas e voltei
ao estabelecimento, em 1984, [...] dando aula até 1996 (BIGODE,;

VALENTE, 2003, p. 8).

Assim, com intuito de conhecer as instituicdes que Bezerra atuou como docente,

e outras fungdes que poderiam ser designadas no decorrer de sua atuacdo, recorreu-se a

pesquisa na Hemeroteca da Biblioteca Nacional, com intuito de localizar esses espagos.

Dessa forma, no Quadro 5, seguem algumas instituigdes em que Bezerra atuou:

Quadro 5 - Algumas instituigdes que Bezerra atuou

INSTITUICAO

Colégio de Aplicacdo da Faculdade Nacional de

Filosofia

Colégio Naval

Colégio Pedro II

Escola Normal Carmela Dutra

Ginasio Municipal Clovis Monteiro

Instituto de Educagdo da Guanabara

Universidade Catolica de Petropolis

Universidade de Cultura Popular

FONTE

Diario de Noticias, RJ, 27 de outubro de 1957, Ed.
10726.

Diario de Noticias, RJ, 27 de outubro de 1957, Ed.
10726.

Diario de Noticias, RJ, 16 de junho de 1955, Ed.
10003.

Diario de Noticias, RJ, 07 de maio de 1953, Ed. 09358.

Diario de Noticias, RJ, 27 de outubro de 1957, Ed.
10726.
Ficha Funcional no Instituto de Educacao

O Jornal, RJ, 23 de novembro de 1968, Ed. 14467.

Diario de Pernambuco, 17 de novembro de 1968,
Edigdo 00269.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das ocorréncias encontradas na Hemeroteca da Biblioteca Nacional

(2021)

Em relagdao as atividades e comissdes que Bezerra participou, elencam as

seguintes: representante do Ministério da Educacao e Cultura no Encontro Internacional,

realizado pela Organizacdo dos Estados Americanos (O.E. A); representante do Brasil,

como “expert” de TV Educativa, na Comissdo de Estudos da O.E. A (Washington);
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participando como convidado do Departamento de Educagao da O.E.A, da comissao que
elaborou o “plano multicultural ¢ TVE para a América Latina”; representante do
presidente da Funda¢ao Centro-Brasileiro de Televisdo Educativa, em varios encontros,
seminarios € congressos, nacionais ¢ internacionais (ACERVO PESSOAL MJB, s/d).

Nesta esteira, Bezerra também foi assessor do Secretario de Educacgao e Cultura,
da IV Reunido dos Governadores; foi membro da comissdao encarregada de planejar a
reorganiza¢do do Ensino Técnico e Secundario do Estado da Guanabara; colaborou na
reestruturacao do ensino da Escola Preparatéria de Cadetes do Ar; realizou varios cursos,
palestras e conferéncias para aperfeicoamento de professores de varios estados
brasileiros, patrocinado pelo Ministério de Educagdo e Cultura e SENAC, entre outros
(ACERVO PESSOAL MJB, s/d).

Bezerra recebeu dezenas de prémios: Medalha Anchieta, do governo do Estado da
Guanabara, por relevantes servigos prestados ao ensino; Medalha comemorativa de Sao
Sebastido, concedida pelo Instituto Historico e Geografico da cidade do Rio de Janeiro;
Louvor do Secretario de Educacdo e de varias chefias de distritos; Louvor, quando oficial
da Reserva convocado, de varias unidades do Exército Brasileiro; Bolsa de estudos do
governo francés; além de bolsa de estudos da CADES (ACERVO PESSOAL MJB, s/d).

Além do mais, o professor Bezerra recebeu prémio de viagem ao Paraguai, como
hospede oficial do governo. Realizou visitas de estudos aos Estados Unidos, a convite do
Departamento de Estado Americano; visitou a Franca, a convite do governo francés, para
realizar contatos com professores de matematica e especialistas; realizou visita de estudo
na Alemanha, a convite do governo alemdo e, ainda, recebeu diploma de “Cidadao
Carioca”, concedido pela Assembleia Legislativa do Estado da Guanabara (ACERVO
PESSOAL MIJB, s/d).

Outrossim, recebeu men¢do e “Diploma de Bons Servigos” concedido pelo
governador Antonio de Padua Chagas Freitas; condecoracdo concedida pelo governo
francés de “Cavaleiro das Palmas Académicas”; foi presidente do Rotary Club do Méier
- RJ (1979-1980); patrono do curso de Matematica da Faculdade Anderson - Rio de
Janeiro; e da Faculdade Estacio de S& (ACERVO PESSOAL MIB, s/d).

A partir da lente de Hofstetter; Schneuwly; Freymond (2017), considera-se que os
especialistas e/ou experts em uma determinada area (neste caso, no ensino da
Matematica), devem conhecer bem seu oficio e nele se destacar, fazendo um didlogo com
os saberes da profissdo docente com a disciplina (HOFSTETTER; SCHNEUWLY;
FREYMOND, 2017).
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Destarte, os genebrinos salientam que “[...] a expertise ¢é, portanto, realizada por
pessoas do meio escolar, isto &, pela profissdo docente” (HOFSTETTER, SCHNEUWLY,
FREYMOND, 2017, p. 67). Dessa forma, acredita-se que Manoel Jairo Bezerra possua

uma expertise, ¢ tenha indicios favoraveis para ser considerado como um expert na

formagao de professores. Assim, Bertini, Morais ¢ Valente (2017) pontuam que:

Quando todos passam a “dizer da mesma coisa” (ha um estabelecimento de
consensos, por meio de sua circulagdo e apropriagdo pelos diferentes atores,
pesquisadores, professores, formadores, etc.) da-se a objetivacdo, isto €, ocorre
uma naturaliza¢@o de um “objeto”. A legitimagdo da objetivacdo (por meio de
publicag¢des, cursos, semindrios, congressos etc.) ¢ a atuacdo direta da expertise
profissional pode levar a institucionalizagdo e normatizagdo de novos saberes.
(BERTINL; MORAIS; VALENTE, 2017, p. 20).

demonstra o Quadro 6:

ANO
1953

1955
1957
1957
1957
1959

1961
1962

1962
1962
1963
1965
1966
1966
1967
1967
1967
1967
1968
1969

1969
1969

TITULO
Questdes de Exames de Admisséo as Escolas
Normais e as Escolas Preparatorias Militares
Curso de Matematica — 1° ano Colegial
Curso de Matematica — 2° ano Colegial
Curso de Matematica — 3° ano Colegial
Didatica Especial da Matematica
Apostilhas de Didatica Especial da
Matematica
Curso de Matematica
Didatica da Matematica (2°* Edi¢do - Didatica
Especial da Matematica)
Recreagdes e Material didatico da
Matematica
Problemas e Exercicios de Matematica
O Material didatico no ensino da Matematica
Caderno de Aritmética

Caderno de Algebra
Caderno de Geometria

Iniciando a Matematica Moderna — Volume
1
Curso de Matematica para o Artigo 99 pela
TV — Volume 1
Curso de Matematica para o Artigo 99 pela
TV — Volume 2
Curso de Matematica para o Artigo 99 pela
TV — Volume 3
Moderno Curso de Matematica — 1° grau
Colegial
Iniciando a matematica Moderna — Volume 2
Curso de Admissdo ao Gindsio pela TV
Questoes de Matematica

O professor Manoel Jairo Bezerra foi autor de dezenas de livros e trabalhos, como

Quadro 6 - Livros ¢ trabalhos produzidos por Manoel Jairo Bezerra

LOCAL DE PUBLICACAO

Editora Nacional

Editora Nacional
Editora Nacional
Editora Nacional
CADES - Ministério de Educagao e Cultura
CADES — Ministério de Educacgéo e
Cultura
Editora Nacional
CADES — Ministério de Educacéo e
Cultura
Gréfica Particular

Publica¢do Particular
Ministério de Educacgdo e Cultura
Campanha de Material de Ensino do
Ministério de Educagdo e Cultura
Campanha de Material de Ensino do
Ministério de Educac¢do e Cultura
Campanha de Material de Ensino do
Ministério de Educac¢éo e Cultura
Editora Nacional

Universidade de Cultura Popular
Universidade de Cultura Popular
Universidade de Cultura Popular
Editora Nacional
Editora Nacional

Secretaria de Educagao e Cultura
Editora Nacional
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1969
1971

1971

1971

1973
1974
1974
1974
1974
1974

1975
1977
1977
1977
1978
1978
1978
1978
1978
1979
1979
1979
1979
1979
1980

Matematica Instantanea (tradugdo)
Guia Metodolégico dos Cadernos MEC —
Matematica
Matematica — Volume 1 — Programa de
Educacéo Integrada do MOBRAL
Matematica — Volume 2 — Programa de
Educagao Integrada do MOBRAL
Curso supletivo “Jodo da Silva” — Volume 1
Curso supletivo “Jodo da Silva” — Volume 2
Curso supletivo “Jodo da Silva” — Volume 3
Curso supletivo “Jodo da Silva” — Volume 4
Curso supletivo “Jodo da Silva” — Volume 45
Programa de Educacg@o Integrada —
MOBRAL
Questdes de Matematica — 5% a 8* séries
Aritmética
Algebra I
Novo Guia Metodolégico
Matematica — 5% série
Matematica — 6* série
Curso supletivo — 1° grau — volume 1
Curso supletivo — 1° grau — volume 2
Curso supletivo — 1° grau — volume 3
Matematica — 7% série
Curso Supletivo — 1° grau — volume 4
Curso Supletivo — 1° grau — volume 5
Curso Supletivo — 1° grau — volume 6
Curso Supletivo — 1° grau — volume 7
Matematica — 8" série

Editora Distribuidora Record
Fundagdo Nacional de Material Escolar

Bloch Editores
Bloch Editores

TVE
TVE
TVE
TVE
TVE
Bloch Editores

Editora Nacional
Ministério de Educagéo e Cultura
Ministério de Educacgdo e Cultura
Ministério de Educacgéo e Cultura
Livro Técnico
Livro Técnico
Fundagio Nacional de Material Escolar
Fundagao Nacional de Material Escolar
Fundagio Nacional de Material Escolar
Livro Técnico
Fundagdo Nacional de Material Escolar
Fundagdo Nacional de Material Escolar
Fundagdo Nacional de Material Escolar
Fundagdo Nacional de Material Escolar
Livro Técnico

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Curriculo do Professor Manoel Jairo Bezerra (2021)

Assim, a partir das obras elencadas no Quadro 6, € possivel inferir que o professor

Bezerra ndo restringiu sua produgdo de saberes para somente um nicho de escolaridade.

H4 livros para formagdo de professores; preparatorios para concursos; supletivos; entre

outros niveis, os quais possibilitam identificar o docente como autor polivalente.

No Quadro 7 identificam-se as obras analisadas e problematizadas nesta pesquisa,

as quais restringem-se ao local de publicacao, a saber, CADES — Ministério de Educacao

e Cultura, e para o publico-alvo: formacao de professores. Apoiando-se em Baraldi e

Gaertner (2013) “[...] somente nos Ultimos anos ¢ que encontramos poucas pesquisas

preocupadas em investigar as acdes da CADES no cendrio da educagdo brasileira” (p.

28). Optou-se em destacar tais producdes.

ANO
1962
1959

1962

Quadro 7 - Livros utilizados nesta pesquisa de Mestrado

TITULO
Didatica Especial da Matematica
Apostilhas de Didatica Especial da
Matematica
O Material didatico no ensino da
Matematica

LOCAL DE PUBLICACAO

CADES - Ministério de Educacédo e Cultura
CADES — Ministério de Educagdo e Cultura

Ministério de Educagéo e Cultura
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1965 Caderno de Aritmética Campanha de Material de Ensino do Ministério
de Educagio e Cultura
1970 Guia Metodoldgico dos Cadernos MEC — Fundag@o Nacional de Material Escolar
Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Nesse movimento, identifica-se, na Hemeroteca da Biblioteca Nacional, além dos
espacgos educacionais que Bezerra atuou como docente, os cursos que o catedratico
ministrou nos varios estados brasileiros. Salienta-se que o professor comecou a ganhar
notoriedade entre os seus pares, especificamente a partir da publicacdo do livro Didatica
Especial da Matematica. Essa obra foi vencedora do concurso de monografias promovido
pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES).

A CADES surge por meio do Decreto n° 34. 638 de 14 de novembro de 1953,
através do governo de Getulio Vargas, com a finalidade de realizar a divulgagdo e
expandir o ensino secundario no Brasil, com o proposito de criar oportunidades para a
juventude adentrar no nivel secunddrio e tornar a educagdo secundaria dialogéavel aos
interesses industriais que se encontravam presentes no espaco-tempo do governo
varguista (BARALDI; FINATO, 2011).

Consigna-se que, nesse movimento, muitos professores nao possuiam a formagao
para execu¢do de seu oficio docente, resultando, assim, autodidatas nas respectivas
matérias que ministravam.

Pinto (2008) pontua que:

Como registra o editorial da Escola Secundaria, decorridos quase 20 anos da
criagdo das faculdades de filosofia, somente cerca de 16% dos 40.000
professores secundarios militantes tiveram a oportunidade de nelas adquirir
uma adequada formacdo profissional: 84% desse exército de professores sdo
ainda autodidatas (PINTO, 2008, p. 151)

Nesse percurso, a partir da perspectiva de Baraldi e Finato (2011) € possivel inferir
que a CADES teve um papel relevante e fértil para democratiza¢do do ensino, uma vez
que foi uma campanha governamental responsavel pela formag¢do de milhares de
professores no Brasil.

Diante dessa sucinta apresentacdo!” da CADES, com a finalidade de apresentar
sua importancia, papel e abrangéncia, e o cotejamento de ocorréncias identificadas na
Hemeroteca da Biblioteca Nacional, algumas delas direcionadas a CADES, pode-se

inferir uma aproximagdo de Manoel Jairo Bezerra, corroborando-se com os vetores

17 No topico a seguir desse capitulo sera explanado a respeito do ensino secundario 8 CADES
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formativos que se encontravam em circulagdo nas fontes privilegiadas desta pesquisa,

como demonstra o Quadro 8.

Quadro 8 - Algumas participagdes do Professor Manoel Jairo Bezerra

ATIVIDADE —
TIPO DE EVENTO

Objetivos do ensino da
Matematica-
Seminario/Formagao de
Professores

Resolugio de Problemas -
Seminario/Formagao de
Professores

O Material didatico no ensino da
Matematica -
Seminario/Formagao de
Professores

O Estudo Dirigido -
Seminario/Formagao de
Professores

O Ensino da Matematica -
Seminario/Formagao de
Professores

Material Didatico no Ensino da
Matematica — Encontro de
Professores
O Material Didatico - I°
Congresso de Professores
Oficiais do Estado
O Ensino da Matematica no
Curso Primario — Palestra

Ensino dirigido e material
didatico — Palestra

Tendéncias modernas da
Matematica no Curso Elementar
— Formagao Continuada de
Professores
Preludio a Matematica Moderna
— Formagdo Continuada de
Professores
Atividades da Tv no Brasil -
Formagao Continuada de
Professores

ORGANIZADOR

Campanha de Aperfeigoamento e
Expansao do Ensino Comercial (CAEC)
¢ a Diretoria do Ensino Comercial do
Ministério da Educagao e Cultura

Campanha de Aperfeigoamento e
Expansao do Ensino Comercial (CAEC)
e a Diretoria do Ensino Comercial do
Ministério da Educacdo e Cultura

Campanha de Aperfeigoamento e
Expansao do Ensino Comercial (CAEC)
e a Diretoria do Ensino Comercial do
Ministério da Educagao e Cultura

Campanha de Aperfeigoamento e
Expansao do Ensino Comercial (CAEC)
e a Diretoria do Ensino Comercial do
Ministério da Educagao e Cultura

Campanha de Aperfeigoamento e
Expansao do Ensino Comercial (CAEC)
e a Diretoria do Ensino Comercial do
Ministério da Educagéo e Cultura

CADES

O Estado da Guanabara

Centro de Estudos e Pesquisas
Educacionais da Secretaria de Educacao
e Cultura de Curitiba.

Distribuidora Nacional de Livros
(Patrocinador)
Inspetoria Seccional de Curitiba

Distribuidora Nacional de Livros

(Patrocinador)
ABE

Colégio Estadual Republica do Peru (RJ)

Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial

FONTE

Diario de
Pernambuco (PE), 20
de novembro de
1959, p. 6, Edigdo
00265.

Diario de
Pernambuco (PE), 20
de novembro de
1959, p. 6, Edi¢ao
00265.

Diario de
Pernambuco (PE), 20
de novembro de
1959, p. 6, Edicdo
00265.

Diario de
Pernambuco (PE), 20
de novembro de
1959, p. 6, Edigdo
00265.

Diario de
Pernambuco (PE), 20
de novembro de
1959, p. 6, Edigdo
00265.
Correio da Manha
(RJ), 11 de Maio de
1960, Edigao 20589.
Correio da Manha
(RJ), 13 de julho de
1960, Edigao 20643.
O Dia (PR), 21 de
abril de 1961, Edigao
11718

O Dia (PR), 21 de
abril de 1961, Edicao
11718

Correio da Manha
(RJ), 06 de margo de
1968, Edigao 22980.

Correio da Manha
(RJ), 04 de maio de
1968, Edigao 23025.
Correio da Manha,
(RJ), 21 de margo de
1973, Edigdo 24523.
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A Resolucao de Problemas em  MEC; Secretaria de Desenvolvimento da O Fluminense, (RJ),

Matematica- Formagao Educagdo Superior e Universidade 17 de outubro de
Continuada de Professores Federal Fluminense 1984, Edigdo 24903.
Curiosidades Matematicas — Curso Equagdo Jornal dos Sports,
Palestras (Vila Isabel - RJ) (RJ), 11 de outubro
de 1984, Edigao
17015.
O emprego das curiosidades no Colégio Santa Rosa O Fluminense, (RJ),
ensino da Matematica- 21 de maio de 1985,
Aprimoramento e atualizacdo Edicao 25086
dos professores
Curiosidades Matematicas Rotary Club do Rio de Janeiro Jornal do

Commercio, (RJ), 09
de agosto de 1983,
Edigao 00255.
Fonte: Elaborado pelo autor a partir das ocorréncias encontradas na Hemeroteca da Biblioteca Nacional
(2021).

Neste percurso, apresentou-se, até aqui, a atuagdo do professor Bezerra nas
multiplas institui¢des educativas do Estado do Rio de Janeiro, bem como foram elencadas
algumas participagdes de atividades voltadas para formagao de professores através de
palestras ou cursos, nao s6 em solo carioca, mas também em outros estados, como por
exemplo, o Parana.

Valente (2007, p. 36) pontua que “[...] novos tipos de fontes vdo ganhando
importancia como ingredientes fundamentais para a escrita do trajeto histérico que o
ensino de Matematica seguiu em nosso pais”. Nesse viés, a partir da trajetdria do docente
natural do Rio Grande do Norte, ¢ possivel inferir que ele detém uma expertise, podendo
ser vista em suas producdes, apresentadas posteriormente. E fundamental tecer essa
expertise como categoria de auxilio para realizacdo da investigag¢ao sobre a producao dos
saberes profissionais, em virtude de:

[...] a nocdo de expertise: uma instincia, em principio reconhecida como
legitima atribuida a um ou a varios especialistas supostamente distinguidos
pelos seus conhecimentos, atitudes, experiéncias, a fim de avaliar um
fendmeno, de constatar fato. Esta expertise ¢ solicitada pelas autoridades do
ensino tendo em vista a necessidade de tomar uma decisdo. [...] a solicitacio

de expertise participa decididamente da produgdo de novos saberes no campo
pedagogico (HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p. 57).

Além das palestras e cursos ministrados por Manoel Jairo Bezerra registradas na
ficha funcional localizada no Centro de Memoéria do Instituto Superior de Educagdo do
Rio de Janeiro, também foram encontradas, via ocorréncias de pesquisa junto a
Hemeroteca da Biblioteca Nacional e outras referéncias, algumas nomeacdes por parte do
Estado, assim como algumas participagdes de Manoel Jairo Bezerra como representante

do Brasil em alguns encontros internacionais detalhados a seguir.
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Em 1961, Manoel Jairo Bezerra, juntamente com os professores Armando
Hildebrando, Francisco da Gama Lima Filho, Joaquim de Faria Goes Filho, Gildasio
Amado e Vicente da Costa Santos Tapajos, foram designados pelo Secretario-Geral de
Educagdo para planejarem e reorganizarem o ensino técnico e secundario do Estado
(JORNAL DO COMMERCIO, 1961). Pontua-se que, no dia 17 de maio de 1961, por atos
provindos da Secretdaria de Educacdo e Cultura, Bezerra foi designado para o
Departamento de Educagio Técnico — Profissional (CORREIO DA MANHA (RJ), 1961).

Identificou-se que a passagem de Bezerra no Departamento de Educacao Técnico
— Profissional (DETP) foi efémero, tendo em vista que, a partir dos atos da Secretaria de
Educacdo e Cultura, Bezerra foi transferido para o Instituto de Educacdo da Guanabara
no dia 23 de maio de 1961, ficando no DETP por apenas seis dias.

Nesse mesmo ano (1961), o Secretario-Geral de Educagdo designou, para compor
o Grupo de Trabalho destinado a estudar e reorganizar o Ensino Médio nas escolas
publicas, os respectivos professores: Manoel Jairo Bezerra, Paulo Novais, Edgard
Azevedo Neto, Manoel Niederauer Tavares Cavalcanti, e Walfredo Leocadio Freire
(JORNAL DO COMMERCIO, 1961'8).

Nessa esteira, em 1963, em especial, no dia 27 de outubro, o professor Manoel
Jairo Bezerra assumiu a dire¢do do Ensino Normal, na Secretaria de Estado da Educacao.
Encontravam-se presentes na posse autoridades do ensino do Estado da Guanabara e o
secretario de Educagdo, Flexa Ribeiro (CORREIO DA MANHA, 1963'°).

No ano seguinte (1964), ocorreu, no auditério do Instituto de Educacdo da
Guanabara, a cerimonia de posse dos dez novos catedraticos que ingressaram nos quadros
da Congregacao do tradicional Instituto de Educacdo, que tinha como presidéncia
cerimonial o Professor Flexa Ribeiro [Secretario de Educagdo]. Registra-se que, nesse
cerimonial, coube ao docente Mario de Veiga Cabral incluir, no ambiente, 0os novos
catedraticos. O professor Cabral pontuou que o respectivo momento resultava em uma

restauragdo do equilibrio de um critério que foi interrompido em tempos antigos. Dentre

Jornal do Commercio (RJ), Rio de Janeiro, 17 de maio de 1961. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=364568 15&pesq=%22Manoel%20Jairo%20Beze
rra%?22 &pasta=an0%20196&pagfis=9740. Acesso em: 21 de jun. de 2021.

¥Correio da Manh3, Rio de Janeiro, 27 de out. de 1961.Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Manoel%20Jairo%20Beze
rra%?22&pasta=an0%20196&pagfis=45273 Acesso em: 21 de jun. de
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os novos catedraticos?® que tomaram posse, encontrava-se o Professor Manoel Jairo
Bezerra em Metodologia do Calculo (CORREIO DA MANHA, 19642!).

Em 1967, o Professor Manoel Jairo Bezerra, juntamente com a Professora
Alfredina Paiva e Souza?’, foram os representantes do Brasil no conclave, no III
Congresso Internacional de Radio e Televisao Educativa, em Paris, na Franga. Na
ocasido, representantes de varios paises mostraram a necessidade da utilizacao efetiva do
radio e da televisdo para solucionar problemas provindos da alfabetizagdo e da educacgdo
de adultos (CORREIO DA MANHA, 1967a%).

A partir desse movimento, Jairo Bezerra comecou a ser convocado para ministrar
cursos para formacdo de professores pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) 24,
pela Associacio Brasileira de Educagio (ABE) %, entre outros 6rgios.

Um levantamento inicial de teses e dissertagdes produzidas a respeito da
Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) que se
referem a histdria; a circulagdo de ideias; formagao de professores; a modernizacao e ao
ensino, podem ser lidas em Gutierre (2008); Rocha (2014); Miranda (2019); entre outros.
Pontua-se que, se considera, como ensino secundario, numa perspectiva dos dias atuais,
o segundo segmento do ensino fundamental.

Desta forma, Gutierre (2008) descreveu e analisou o processo de modernizagao
do ensino da Matematica no Rio Grande do Norte, no periodo de 1950 a 1980. Movimento

este que obteve auxilio dos cursos ofertados pela CADES. Destarte, a modernizacao do

ensino de Matematica nas escolas do Rio Grande do Norte, no marco temporal citado na

20Além da posse do Professor Manoel Jairo Bezerra como Catedratico na Cadeira de Metodologia do
Calculo, ocorreu a posse dos seguintes docentes: Artur Alves Passos (Higiene), Dirce Cortes Riedel
(Portugués), Evanildo Bechara (Portugués), Petronio Mota (Portugués), Domingos Costa de Azevedo
(Musica), José Teixeira de Assuncdo (Musica), Nilton Dias dos Santos (Metodologia das Ciéncias
Naturais), SolonLeontisinis (Historia Natural) e Vicente Tapajos (Histéria do Brasil) (CORREIO DA
MANHA, 1964)

2L Correio da Manh3a, Rio de Janeiro, 10 de mar. de 1964. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Manoel%20Jairo%20Beze
rra%22&pasta=an0%20196&pagfis=49793. Acesso em: 21 de jun. de 2021.

22 Para maiores informagdes, acessar: RABELO, R. S.; ALMEIDA, D. H. DE. Trajetéria e contribuicdes
de Alfredina de Paiva e Souza (1905-1999) na educacdo brasileira. Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)biografica, v. 6, n. 19, p. 1084-1103,

BCorreio da  Manh3a, Rio de Janeiro, 23 de abr. 1967a. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Manoel%20Jairo%20Beze
rra%?22&pasta=an0%20196&pagfis=81586. Acesso em: 21 de jun. de 2021

24Para maiores informagdes, acessar: DALLABRIDA, N. O MEC-INEP contra a Reforma Capanema:
renovacao do Ensino Secundério na década de 1950. Perspectiva, Florianépolis, v. 32, n. 2, p. 407-427,
2014.

%5 Para maiores informagdes: CUNHA, L. A.; XAVIER, L. Associacio Brasileira de Educacio (ABE). Rio
de Janeiro: FGV-CPDOC, [20--] .
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pesquisa de Gutierre (2008), deu-se pelos caminhos da divulgagdo do Método da
Descoberta e do conteudo da Teoria dos Conjuntos em Cursos de Treinamento para
professores, dialogando com o Movimento da Matematica Moderna.

Salienta-se que foi possivel identificar a circulacdo e apropriacdo das ideias
propostas pelo professor Manoel Jairo Bezerra, em seu estado natal, Rio Grande do Norte
(RN), por meio dos seus livros produzidos pela CADES e outras editoras. As obras de
Manoel Jairo Bezerra foram identificadas nos acervos pessoais de professores potiguares,
assim como suas teorias foram mencionadas em cadernos dos docentes do RN
(GUTIERRE, 2008).

Na Bahia, ¢ possivel identificar, a partir da dissertacio de Rocha (2014),
elementos da circulagcdo das obras do professor Manoel Jairo Bezerra, especificamente
aquelas vinculadas a CADES.

Localizou-se, no Acervo Pessoal do Manoel Jairo Bezerra, algumas
correspondéncias dele com professores de outros paises, como Franga; Inglaterra; Estados
Unidos; Alemanha; entre outros. Assim, fontes historicas como cartas pessoais recebidas
e respondidas pelo professor Manoel Jairo Bezerra trazem elementos que favorecem um
didlogo investigativo, possibilitando o levantamento de algumas inquietacdes que,
segundo Brandao (2005), auxiliam no entendimento de um texto e a 'navegar' no mais
profundo do eu.

Netto et al. (2012) sinalizam que:

A escrita de cartas apresenta um carater dialdgico virtual contemplando
diversas formas de expressdo entre os correspondentes. Ao escrever uma carta,
0 sujeito imprime suas emogdes ¢ ao socializar sua escrita torna esse registro
interacional de situagdes interpessoais e acontecimentos que sdo
produzidos e trocados entre diferentes atores sociais (NETTO et al., 2012, p.
16).

Neste percurso, Chartier (1991) sinaliza que um dos elementos simbolicos de uma
carta se encontra no ato de pensar, anunciar uma comunica¢do direcionada para uma
verdade, da experiéncia do escritor da carta. Dessa forma, “[...] um texto comunica
alguma coisa, narra alguma coisa, explica, informa, incentiva, entretém etc” (JOLIBERT,
2006, p. 192).

Nesta rota, sdo apresentadas algumas correspondéncias pessoais dirigidas ao
professor Manoel Jairo Bezerra, elaboradas por multiplos professores, de varios paises e
universidades respeitadas pelo mundo. Como ja foi possivel notar, houve uma grande
relagdo de Bezerra em terras francesas. Inicia-se com o didlogo registrado via carta

enviada pelo Francis Mahieux, do Centre d’Information et d’Echanges — Télévision; da
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Agence de Coopération Culturelle et Technique, localizado em Paris — Franca
(ACERVO PESSOAL MJB, s/d).

A partir das literaturas cinzentas que se encontram presentes no Acervo Pessoal
Manoel Jairo Bezerra,infere-se o reconhecimento de seus pares que ultrapassaram as
fronteiras brasileiras. Maciel (2008, 2009, 2016) inclusive destaca trabalhos voltados para
formagao a distancia, por meio televisivo, em outras palavras, a teleducagao.

Outro exemplo que indica que o professor Manoel Jairo Bezerra se encontrava
ativo em suas fun¢des formativas ¢ através de uma carta timbrada da University of London
— Institute of Education, elaborada por Kenneth R. Cripwell. O autor da carta foi delegado
do Congo e trabalhava na area de alfabetizacdo pela televisdo para adultos (ACERVO
PESSOAL MIB, s/d).

Nesta direcdo, Manoel Jairo Bezerra, ao encontrar com Kenneth R. Cripwell
apresentou os trabalhos que realizava no campo de ensino, a saber, a rubrica de
numeragao para adultos, na televisdo. Desta maneira, Cripwell, ficou com interesses nas
produgoes de Bezerra e solicitou materiais elaborados pelo brasileiro para serem
encaminhados. Dessa forma, acredita-se que as produgdes sistematizadas por Manoel
Jairo Bezerra circularam e foram apropriadas para além das fronteiras brasileiras
(ACERVO PESSOAL MJB, s/d).

Destarte, como sinaliza a carta (Figura 2 a seguir), existe indicacdo de leitura de
trabalhos produzidos em terras africanas, como ocorreu em Tobago para elabora¢do de
um projeto de alfabetizacdo funcional na Nigéria, que tinha como publico-alvo os
agricultores e foi recomendado pela UNESCO.

Frisa-se que foram apresentadas duas cartas recebidas pelo professor Manoel Jairo
Bezerra. Ademais, o Acervo Pessoal do docente possui dezenas de correspondéncias
pessoais recebidas e enviadas pelo Bezerra. Acredita-se que essas fontes historicas
necessitam de atencao e problematizac¢des. A disponibilidade dos documentos em guarda
no Centro de Documentacio do GHEMAT-Brasil®, acaba a indicar e apresentar
elementos que essas materialidades historicas sdo férteis e potentes. Dito isso, tendem a
preencher lacunas no campo da Historia da educagdo matematica e contribuir para o
entendimento da teleducacdo no Brasil, Estados Unidos, e nos paises do continente

europeu.

%Encontra-se localizado no Centro de Documentagio do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagio
Matematica - Sdo Paulo (GHEMAT-SP), na Rua Carvalho de Mendonga, 93, Santos, Sdo Paulo Para
maiores informacdes:https://www.ghemat.com.br/centro-de-documentacao.
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Figura 2 - Carta de Kenneth R. Cripwell para Manoel Jairo Bezerra

e

Fonte: ACERVO PESSOAL MJB, 1968.

Desta maneira, ¢ possivel afirmar que a segunda etapa do processo indicado por
Morais (2020) foi alcancada e, desta forma, passa-se a terceira etapa, que € comprovar os
saberes produzidos por Manoel Jairo Bezerra. Caso sejam obtidos resultados direcionados

para a producdo de saberes, deve-se considerar o professor como expert.

3* ETAPA: ELABORACAO DE NOVOS SABERES

O presente subtdpico tem como objetivo apresentar analise da produgado de saberes
por Manoel Jairo Bezerra. A respectiva etapa indicada no trabalho metodoldgico
produzido por Morais (2020) tem por escopo a caracterizacdo de um personagem como
expert. Destarte, como no capitulo seguinte ha de se analisar o resultado desta dissertagao,
a este sera apresentado os saberes elaborados para o ensino de fragdo, a partir das obras
de Manoel Jairo Bezerra. Assim, caso sejam comprovados a producio de novos saberes,

considerar-se-4 Manoel Jairo Bezerra como expert na formacao de professores.
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CAPITULO 5 - MANOEL JAIRO BEZERRA E OS ACESSORIOS DE
ENSINO: OS NAVEGARES QUE CONDENSAM SABERES PARA
ENSINAR FRACAO

Meu velho um dia falou

Com seu jeito de avisar:

Olha, o mar ndo tem cabelos
Que a gente possa agarrar
(Timoneiro — Paulinho da Viola)

Neste capitulo sao abordados dois materiais didaticos, com intuito de investigar a
sistematizacdo dos saberes para ensinar fracao, articulados as obras do professor Manoel
Jairo Bezerra, na década de 1950-1970, tendo como protagonismo producdes que
possuem o selo da CADES. Desta forma, a partir de um levantamento nas produgdes do
professor em questao, foi possivel delimitar um acessorio de ensino, a saber: Blocofragdo.

Bezerra (1970, p. 23) considera como ‘acessorios de ensino’: “[...] todo e qualquer
acessorio usado pelo professor para realizar a aprendizagem”. Nesse ensejo, para melhor
compreensdo deste trabalho desenvolvido, sao considerados como materiais didaticos os
seguintes acessorios: o giz; o quadro negro; o apagador; os livros; os instrumentos; os
aparelhos; os modelos e quaisquer outros recursos utilizados pelo docente, ou pelo
discente durante o movimento de ensino e aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, observou-se que o professor Manoel Jairo
Bezerra atuou em instituigdes das For¢cas Armadas brasileiras. Nesse movimento, aponta-
se distintas nomenclaturas acerca dos materiais didaticos. Na aerondutica era chamada
como ‘ajudas de instru¢do’; no exército, de ‘meios auxiliares’; e em relagdo a marinha,
de ‘acessorios de ensino’ (BEZERRA, s/d).

Justifica-se, nesta escrita, a utilizacdo da nomenclatura ‘acessorios de ensino’,
emersa no grupo de materiais didaticos, uma vez que se encontra em perspectiva mais
ampla a compreensao e, ainda, mais presente nos livros voltados para a didética. Pontua-
se que os acessorios de ensino a partir de Bezerra (1970) ndo devem, em hipotese alguma,
substituir a figura do professor, mas antes, ser um elemento util no ensino e aprendizagem
de uma rubrica, que nesta pesquisa, se trata do ensino de fragao.

Os documentos presentes no Centro de Documentag¢ao, os quais integram o acervo
pessoal de Bezerra, atestam viagens e intercambios realizados por Manoel Jairo Bezerra
em solo francés, e indicam objetivos e conclusdes da Conferéncia Internacional de
Instrucdo Publica, realizada em 1956, em Genebra (Suica), com a seguinte tematica: O

Ensino das Matematicas nas Escolas Secundarias.
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Uma das conclusdes desta conferéncia, sob os auspicios da Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi que “[...] a
formagao matematica ¢ um bem e um direito de todo ser humano, qualquer que seja sua
raga, sexo, condi¢do e atividade” (BEZERRA, 1985, p. 7).

Nessa diregdo, € possivel inferir que os objetivos deste evento podem ser
identificados na obra do professor Manoel Jairo Bezerra. Doravante, frisa-se que Bezerra
(s/d) apresenta a perspectiva do Ministério da Educagdo da Francga, especificamente nas
Instrugdes Relativas ao Ensino da Matematica nas Escolas Secundarias, que acabam
indicando sua compreensao em grande valia no uso dos materiais didaticos no ensino de
Matematica.

A. “O acesso as noc¢des de base ndo pode ser concebido se ndo partindo do
concreto; deve se iniciar no meio em que a crianga pode explorar, a fim de
que ela possa se mover e agir”.

B. “Neste indispensavel esforco de ligacdo da abstracdo com o real, ¢
necessario ndo esquecer a ajuda eficaz que traz ao ensino da Matematica,
uma utilizacdo razoavel do material didatico”.

C. “E 1til mencionar o lucro que pode tirar o aluno dessa colaboragio efetiva
entre os professores de Trabalhos Manuais e de Matematica”.

D. “Sem duvida o carater abstrato da matematica ¢ um obstaculo capaz de
fazer desanimar os principiantes no uso do Material Didatico; uma
iniciagdo prudente produzira bons resultados (BEZERRA, s/d, p. 3)

Porém, Bezerra (s/d) expde a importancia da utilizacao dos acessorios de ensino,
a partir da perspectiva do Ministério de Educacao da Franga, podendo-se levantar, como
hipotese, sua trajetoria formativa em solo francés, existindo vestigios de valorizacdo da
utilizacdo de materiais didaticos no ensino da Matemadtica em documentos procedentes
dos Estados Unidos, Russia entre outros.

Em relacdo aos Estados Unidos, Jairo Bezerra traz a tona o pronunciamento do
professor emérito da Universidade de Chicago, pertencente ao Conselho Nacional de
Professores de Matematica, E. R. Breslich. “[...] Aqueles que ndo acreditam na
importancia do material didatico no ensino da Matematica ou que até condenam mesmo
o seu uso, foram provavelmente, influenciado pela observa¢ao de um mau emprego desse
material” (BEZERRA, s/d, p. 3).

Neste mesmo percurso, Bezerra (1962) indica a utilizagcdo de material didatico no
ensino de Matematica na Bélgica, através de Cuisenaire, onde teve a ideia de constituir
os ‘Numeros em Cores’; e E. Van Lierde elaborou o ‘Algebloc’, que através da revista
‘Mathematic & Pedagogia’, ¢ possivel encontrar vestigios que indicam o valor do uso de

acessorios no ensino em solo belga.
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Para além da exposi¢do do entendimento em multiplas nagdes a respeito da
relevancia de se utilizar os materiais didaticos na disciplina de Matematica. Assim, a
partir de Bezerra (1962a), acaba sendo possivel elencar alguns trabalhos cientificos
desenvolvidos que retratam esta tematica, como por exemplo, na Yugoslavia, através da
monografia de Henri Belliot, que retrata o interesse pelo emprego dos meios audios-
visuais de ensino, o qual denomina-se Impressionssur I’Enseignement Yougoslaave. Para
além desse Trabalho de Conclusdo de Curso, ¢ possivel mencionar o trabalho de
Gattegno, na Inglaterra, especificamente no Instituto de Educagdo de Londres, ¢ a
pesquisa de Gattegno, Sevrais, Nicolet e Campedelli, intitulado: Le material pour I’
enseigment des Mathématiques (BEZERRA, s/d).

Nesse navegar, Manoel Jairo Bezerra categoriza os materiais didaticos em cinco

pilares, como demonstra o Quadro 9:

Quadro 9 - Classificagdo e exemplos de Materiais Didaticos

CLASSIFICACAO EXEMPLO
Instrumental ou de Quadro negro; giz; apagadores; réguas; esquadros; réguas de calculo;
Trabalho calculadoras; entre outros.
Informativo Livros textos; livros didaticos; formularios; livros de exercicios; revistas;

entre outros.
Ilustrativo ou Descritivo  Desenhos; esquemas; quadros murais; modelos; gravuras; graficos; discos;
gravadores; radio; projetores; televisdo; entre outros.

Analitico ou de Modelos de solidos geométricos; figuras planas; entre outros.
Observacao
Experimental ou Blocofragdo; geoplanos; numeros em cores; abacos; algebloc; entre outros.
Demonstrativo

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Bezerra, 1962a.

Frisa-se que o professor Manoel Jairo Bezerra formula os pilares para
classificagdo dos materiais didaticos, como demonstrado anteriormente, no Quadro 9,
tendo como base a Apostila da Didatica Especial de Matematica, uma obra que
encontrava-se sendo financiada e em didlogo com a Campanha de Aperfeigoamento do
Ensino Secundario.

Desta maneira, pode-se inferir, a partir de Bezerra (1962a; 1970), algumas
vantagens do uso de materiais didaticos para o aluno, dentre elas: proporcionar o interesse
dos discentes na aula de Matematica; desconstruir o medo da disciplina que muitos
estudantes possuem; maior aprendizagem; maior fixagdo do saber que se encontra em
aprendizagem; e no que referem ao docente, os materiais didaticos acabam a expandir os

recursos didaticos de ensino.
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Neste sentido, corrobora-se com Rezende e Valente (2020) ao considerar os
materiais didaticos como aqueles instrumentos metodoldgicos que condensam saberes,
tendo em vista que em uma determinada vaga pedagogica, cada acessorio de ensino t€ém
uma finalidade de ser como ferramenta profissional de acdo do profissional de ensino.
Logo, revelam, no seu manuseio “[...] como elementos dos saberes profissionais dos
professores que ensinam matematica, pois sdo elaborados de modo a materializar
concepgdes de ensino, e de aprendizagem” (REZENDE; VALENTE, 2020, p. 43).

Pontua-se que, pode-se considerar o blocofracao, numa perspectiva de Rezende e
Valente (2020), como um material, ou um artefato, entre outras nomenclaturas possiveis
que podem “[..] ser caracterizados [...] como auxiliadores/mediadores e suporte para o
ensino” (p. 32).

Em relagdo as limitagOes e aos cuidados necessarios na utilizagdo dos materiais
didaticos no ensino de conteiidos matematicos, Bezerra (1970) sinaliza que, em virtude
da Matematica ser uma disciplina de cunho abstrato, exige-se certo cuidado na utilizagdo
desses acessorios. Existe, assim, a necessidade de se realizar um planejamento em que ha
limitacdes de uso, com a finalidade de ndo haver exagero na sua utilizagdo.

Nessa maré, como em qualquer utilizacdo de recursos metodologicos, se faz
essencial a existéncia de alguns cuidados necessarios para que o uso dos materiais
didaticos possa contemplar todas as finalidades elencadas anteriormente, em outras
palavras, seria proporcionar uma melhoria na aprendizagem. O docente que ensina

matematica deveria assim, tomar os seguintes cuidados em sua utilizagao:

1. Saber qual o objetivo de seu uso a fim de ndo obter, com um mau emprego de um bom

recurso didatico, aprendizagem deficiente.

Levar em conta o grau de maturidade dos alunos.

Considerar a maior ou menor capacidade dos alunos.

Empregar o material didatico sem exagero.

Apresentar o material didatico na ocasido oportuna sem estabelecer o inicio, o meio e o

fim da aula para mostra-lo.

Evitar tornar seu uso uma brincadeira.

Procurar, sempre que emprega-lo, aproveitar-se da sua inegavel fun¢do motivadora.

Planejar e preparar seu emprego.

Evitar que os alunos pensem que devem acostumar-se a raciocinar com auxilio de

recursos sensoriais.

10. Preferir utilizar material que possa ser construido pelo proprio aluno e que possa ser
usado por toda a turma.

11. Lembrar-se de que o material empregado ¢ fungdo, também, dos métodos adotados.

12. Ter em mente que todo material didatico pode ser necessario, mas nunca ¢ suficiente
(BEZERRA, 1970, p. 25).

vk

RS

Neste percurso, ao mesmo tempo em que ¢ possivel identificar a relevancia, a

importancia, e as finalidades da utilizacao dos materiais didaticos, Bezerra (s/d) pontua a
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existéncia de criticas e restricdes por parte dos proprios professores no ensino da
Matemética. A vista disso, algumas criticas sdo: em virtude do carater abstrato da
Matematica ndo permitir o uso dos acessorios de ensino; pouco tempo; a alegacao de que
vem obtendo 6timos resultados sem o uso dos recursos audiovisuais; por considerar os
materiais didaticos como uma brincadeira; a dificuldade de tempo para o professor
construir ou imaginar esta materialidade; a falta de recursos para obtencao; o perigo das
representacdes falsas; o exagero no emprego; sO serve para motivar; sO serve para a
fixacdo, verificagdo; ndo satisfaz absolutamente ao método empregado; e prejudica o
rigor dedutivo interior do aluno.

Nesta correnteza, observa-se que a utilizagao dos materiais didaticos se encontra
apropriada e circula em vérios paises, ndo podendo deixar de se considerar o espago
brasileiro que, em pleno século XXI, possui grupos de pesquisas, eventos, entre outras
acoOes formativas voltadas para a tematica dos materiais didaticos.

Todavia, existe uma dificuldade por parte dos professores para obter esses
acessorios de ensino, sendo possivel sinalizar a existéncia de lacunas e recomendar aos
pesquisadores de Historia da educacdo matematica voltar os olhares investigativos na
articulagdo das a¢des dos professores de Trabalhos Manuais e o Desenho?’, em tempos
da Escola Nova e no Movimento da Matematica Moderna.

Nessa mesma direcdo, observa-se a caréncia das autoridades de ensino e
aprendizagem a discutir, como menciona Bezerra (s/d) que ocorre na Franga, arranjar
estratégias no Brasil para motivar as industrias na constru¢do de modelos e meios emersos
nos materiais de audiovisuais.

Ademais, a concepgao da disciplina de Matematica como elemento construtor
possibilita, em abstrato, a exigir determinados cuidados na utilizagdo dos acessorios de
ensino. Ocorre que isso ndo pode ser visto como justificativa para a existéncia da
exclusdo, nem da marginalizagdo da utilizacdo desses materiais no ensino e
aprendizagem. Assim, recorrendo-se ao trabalho desenvolvido por Bezerra (s/d),
encontra-se presente um trecho das instrugdes metodologicas gerais do ensino secundério
na Bélgica:

A respeito dos métodos, partindo do fato de que nossas ideias tém sua origem
no dominio do concreto, devemos, na aquisi¢do de toda nogdo nova, evitar

%7 Para maiores informagdes: FRIZZARINI, Claudia Regina Boen. Saberes matematicos na matéria
Trabalhos Manuais: processos de escolarizagdo do fazer, Sdo Paulo e Rio de Janeiro (1890-1960). 2018.
184 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo e Saude na Infancia e
na Adolescéncia, Universidade Federal de Sdo Paulo, Guarulhos, 2018
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recorrer imediatamente a abstragdo. Ao contrario, devera ser precedida de
considerag¢des concretas que lhe serviro de introdug@o. As nogdes abstratas
serdo assim melhor compreendidas, ja que elas estardo apoiadas em bases
intuitivas mais simples e mais solidas. O professor se apercebera muitas vezes
da necessidade de fortalecer no concreto determinado conhecimento que ele
acreditava ja definitivamente adquirido e firmado (BEZERRA, s/d, p. 12).

Logo, a utilizagao de qualquer acessorio de ensino pelo professor de Matematica
deve ser levada em consideragdo, o que valoriza o protagonismo, a habilidade ¢ a
experiéncia que o docente possui, o que corrobora com os ideais de P. Boreaux, inspetor
do ensino médio e normal da Bélgica, no prefacio de Documentation — Cahier n° 5, que
ensina que “[...] os métodos valem pelo espirito que os anima”, segundo Bezerra (s/d, p.
3).

Nessa maré, os “[...] saberes sdo sistematizados e objetivados a partir de diferentes
formas, uma delas ¢ a de objetos que, em muitos casos, vém acompanhados de instrucdes
de uso, em forma de texto” (REZENDE; VALENTE, 2020, p. 34). Como se encontra em
dialogo com o acessorio de ensino, Blocofragdo, € possivel observar esses elementos na
produgdo de um artigo escrito por Bezerra (1962b), que circulou através de uma revista
pedagdgica o modo de aplicacdo deste instrumento metodoldgico de ensinar e aprender
fracao.

Destarte, como Rezende e Valente (2020) sinalizam que, com passar do tempo, e
com os multiplos usos, o material didatico acaba a ganhar ‘vida propria’, numa
perspectiva de que o objeto ganha multiplas representagdes. Em outras palavras, as “[...]
representacdes sociais tendem a distanciar o objeto do documento que ditava o seu uso.
Ele, o objeto parecia estar sempre ali, de tal modo que as orientagdes iniciais ganham um
estado incorporado nele, se tornam implicitas” (REZENDE; VALENTE, 2020, p. 34).

Assim, como um dos objetivos especificos desta dissertagdo ¢ sistematizar as
analises dos conhecimentos relacionados aos materiais didaticos para o ensino de fracdes
e analisar elementos presentes nos materiais didaticos, elaborados e indicados para o
ensino de fragdes nas obras de Bezerra (1950-1970) visando estabelecer relagdes entre
estes e os saberes a ensinar e saberes para ensinar, ¢ importante registrar como irdo ser
compreendidos os saberes objetivados neste texto.

Valente (2019) afirma que:

[...] ndo se expressam como algo subjetivo, ligados a um contexto, a uma
situagdo particular do sujeito. Os saberes sdo objetivados, “vivem para fora do
sujeito” de modo a ndo haver dificuldade na sua comunicacao e utilizagdo. Nao
sdo proprios de uma particularidade que apresente empecilhos para o seu
consumo: ndo sao subjetivos! Assim, os saberes mostram-se como discursos
sistematizados, prontos para serem mobilizados, com capacidade para
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circularem. S&o comunicaveis de modo a que se possa deles fazer uso e
apropriagdo em diferentes contextos (VALENTE, 2019, p.10).

13

Nesse navegar, corroborando com Rezende e Valente (2020) que “um
conhecimento pode ser sistematizado de modo a ser objetivado numa dada materialidade.
A cultura material condensa saberes” (p. 33). Logo, no topico que procede, ira ser
abordada uma cultura material, a saber, o Blocofragdo, entendido como aquele que
condensa saberes para ensinar fragdo. Por mais, acredita-se que o Blocofragdo apresenta
multiplos elementos direcionados para representagdes de conhecimentos, baseando-se em
Woolgar (1991).

No proximo sub-topico ha de se abordar um condensador de saberes para ensinar

fragdo: o acessorio de ensino, Blocofragdo.
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5.1 - BLOCOFRACAO

Neste subtopico hé de investigar-se o papel dos acessorios para o ensino de fragao,
a partir da sistematizacdo dos saberes para ensinar fragdo, nas obras do professor Manoel
Jairo Bezerra, na década de 1950-1970.

No marco temporal em que este texto se encontra emergido, a saber, as décadas
de 1950-1970, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADES) realizava a contratacdo de professores provindos principalmente dos Estados
do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, para realizacdes de cursos nos multiplos espagos

brasileiros, segundo o excerto do depoimento de Rubens Zapater pontua:

O MEC contratava professores dos grandes centros: Rio e Sdo Paulo
principalmente e, no inicio de cada ano, em janeiro, em determinadas cidades,
distribuia os cursos para os chamados Exames de Suficiéncia. Como havia a
necessidade de contratacdo de professores, a condicdo para lecionar no
segundo grau e no ginasio era obter um registro definitivo através da CADES.
Os professores contratados pelo MEC, durante um més ou um més ¢ meio,
ministravam cursos, ¢ os “professores-alunos” prestavam o Exame de
Suficiéncia. Esses cursos da CADES tinham o professor de Didatica Geral para
todos os participantes; o de Didatica Especifica para cada matéria: Historia,
Geografia, etc.; e um professor de Conteudo Especifico. Entdo, de um modo
geral, esses cursos se dividiam em: Didatica Geral — formagdo comum para
todas as areas, geralmente num anfiteatro, ¢ a Didatica e o Contetido
Especificos, em turmas menores. Normalmente, os professores de Didatica e
de Contetido Especificos eram os que indicavam quem poderia fazer o Exame
de Suficiéncia ou aconselhavam quem necessitava se preparar mais um ano.
Ap0s o final do curso, o MEC fornecia autorizag@o definitiva para lecionar aos
aprovados ou por apenas um ano aos aconselhados a tentar o exame
novamente. (...) A cada ano o curso de suficiéncia da CADES era numa cidade
diferente. Em um ano foi em Itapetininga, em outro havia sido em Bauru e em
outro em Campinas. As cidades eram escolhidas conforme a necessidade da
regido e, porque, naquele tempo, existia em Itapetininga, Aracatuba e em
Bauru, as Inspetorias do Ensino Secundario. (...) Era muito grande o nimero
de pessoas que queriam fazer o curso e juntavam-se, numa cidade, de
seiscentos a setecentos professores. Esses cursos oferecidos pela CADES
foram excelentes. (...) fiz a inscri¢@o para o curso que aconteceria em 1959, na
cidade de Itapetininga. Nesse curso, éramos aproximadamente quarenta
professores tentando a suficiéncia para Matematica. No final, os professores
de Didatica e de Contetido Especificos ficaram em diivida no meu caso, pois
um deles falava que eu estava bem didaticamente, mas de conteudo estava
fraco. Entdo, decidi por ndo fazer o exame de suficiéncia e fiquei trabalhando
um ano com a autorizagdo precaria dada pelo MEC. No comeco de 1960, em
Aragatuba, fiz novamente o curso e prestei o exame e fui aprovado, recebendo
o registro definitivo para lecionar Matematica no ginasio, hoje da 5 a 8" série
do 1° grau. Gostaria de ressaltar que, em 1960, tive como professor de Didatica
Geral um cidaddo extraordinario: Julio César de Mello e Souza, o Malba
Tahan. Tive o prazer de conviver com ele, morando inclusive no mesmo hotel,
um més e meio. Ele foi o professor de Didatica Geral e, no nosso caso, de
Didatica Especifica. Também destaco que, como professor de contetido
matematico, tive aulas com Silvio Venturoli, que chegou a ser secretario da
educacdo em Sao Paulo. (Excerto do depoimento de Rubens Zapater — Baraldi,
2003 apud BARALDI, 2016, p. 36).
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Nesse itinerario, registra-se que a tematica dos materiais didaticos era sempre
problematizada nas formacgdes ofertadas pela CADES quando se dizia respeito aos livros
voltados para formagao de professores. Dessa forma, ¢ de extrema importancia registrar
que a CADES foi responsavel por algumas obras, voltada para a tematica de didatica,
para além daquelas produzidas pelo professor Manoel Jairo Bezerra. Didatica Especial
da Matematica (BEZERRA, 1962c), Apostilas de Didatica Especial da Matematica
(MORAIS; SOUZA; BEZERRA, 1959), Didatica Especial da Matematica (CHAVES,
1960), e Didatica Especial da Matematica (SILVA, 1960) sao algumas destas obras que
Bezerra assina como autor Unico ou que possui sua participagdo em pelo menos um
capitulo. Nelas ¢ possivel identificar elementos plausiveis de relevancia acerca dos
materiais pedagdgicos nos livros da CADES, com direcionamento a tematica de didatica.

Entende-se didatica em relacdo a uma disciplina escolar, no caso particular, a
matematica, como um conjunto sistematico de principios, regras, recursos e
procedimentos especificos que todo professor deve conhecer e saber aplicar para orientar
os seus alunos em relacdo ao ensino e aprendizagem dos saberes elementares matematicos
que compdem um programa ou plano de ensino, levando-se em conta os objetivos que
sdo especificados (MATTOS, 1957).

Assim, este trabalho corrobora com o entendimento de Mattos (1957), em relagao
a didatica da matematica, que € a inica que se preocupa com inquietagoes e investigagoes,
direcionado as perspectivas provindas da técnica de ensino nos multiplos aspectos
praticos e operacionais, estabelecendo-se, assim, uma linha direta para as praticas
educativas.

Como se observa nas produgdes que foram elencadas anteriormente, assim como
nas disciplinas que se faziam presentes na formagao de professores no Rio de Janeiro,
entre outros estados brasileiros, ha uma diferenciagdo entre as disciplinas de Didatica e
Didatica Especial. Isso pode ser visto no trabalho de Pinto (2020); Domingues e Costa
(2020), entre outros.

Em relagdo a Didatica em si, tratada como uma disciplina geral, Mattos (1957) faz
um dialogo com a teoria fundamental do ensino ao projetar os conceitos € os sujeitos de
suas principais fases ou etapas, tendo, como parametro, o avangar, em outras palavras, o
progresso do estudante. Ademais, abrange no exame critico de instrumentos para ensinar
para haver a contemplagdo dos objetivos educacionais propostos em um plano ou

programa de ensino, entre outras caracteristicas que poderiam ser sinalizadas.
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A Didatica Especial, por sua vez, tem um campo mais restrito limitando-se a
aplicar as normas da didatica geral ao setor especifico da disciplina de que se trata nesta
dissertacdo: a disciplina de Matematica. Mattos (1957, p. 33) afirma que: “[...] A didatica
especial ¢ o complemento natural da didatica em geral; basicamente, ¢ a aplicacdo mais
particularizada desta para as varias disciplinas do curriculo, analisando seus problemas
especiais”.

Nesse navegar, pontua-se que a CADES possuia a tradi¢do de realizar homenagem
aos docentes no dia 15 de outubro, data em que se comemora o dia dos professores.
Outrossim, a CADES promovia concursos, principalmente, de monografias para
publicagdes de obras. Dessa forma, o diretor da Diretoria do Ensino Secundario, Gildasio
Amado, dizia que o concurso se tratava “[...] de uma competi¢ao de alto nivel sobre
Pedagogia e Didética no campo secundario” (AMADO, 1962, p. 5).

As produgdes provindas da CADES eram obras premiadas e tinham a finalidade
de estimular “[...] a que novas pesquisas ¢ novos estudos venham a ser feitos de forma a
contribuir para o aperfeicoamento e melhoria dos padroes técnicos de todos quantos, com
abnegacdo e zelo, militam em nossas escolas secundarias” (AMADO, 1962, p. 5).

Evidencia-se que os livros na perspectiva de Choppin (2004, p. 533) “[...] tendem
a colocar em pratica os métodos de aprendizagens, atividades, exercicios, facilitando a
memorizagao e favorecendo a aquisicao de competéncias e habilidades”. Nesse navegar,
a partir da anélise dos livros da CADES elaborados pelo professor Manoel Jairo Bezerra
(restringindo-se aos saberes para ensinar fragdo) ¢ possivel, em um primeiro momento,
compreender como as fragcdes podem ser vistas na formacdo de professores de
Matematica e como podem ser ensinadas para o ensino secundario.

O livro didatico € entdo apenas a fiel tradugdo do programa ou, quando se
exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis interpretagcdes. Mas,
em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado dos contetdos educativos,
0 depositario dos conhecimentos, técnicas ou

habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir
as novas geragdes (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Nessas correntezas, através dos livros didaticos, ¢ possivel identificar elementos
que dialogam com o saber a ser estudado pelo aluno, como as técnicas de um determinado
espaco-tempo e/ou vaga pedagdgica. Dito isso, os “[...] livros didaticos sdo passiveis de
evidenciar informagdes sobre o trabalho pedagdgico dos professores” (VALENTE, 2018,
p. 380).
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A vista disso, Bezerra (1962a) afirma um compromisso na sua obra de contribuir
com os seus pares brasileiros, direcionando-se aos professores que praticam o oficio
docente no interior, com intuito de proporcionar a eles conhecimentos acerca dos
materiais didaticos, de elaborar ou comprar, aprender e saber utiliza-los, com intuito de
potencializar o ensino da Matematica.

Bezerra (1962a) traz uma experiéncia com um colega a partir da utilizagdo do
material didatico denominado ‘Blocofra¢des’. Dessa maneira, o Blocofragdo ¢ formado
por dois grupos: 4 e B. O grupo A ¢ composto de seis cubos laranjas de 4cm de aresta
(sdo equivalentes aos inteiros) e quatro paralelepipedos azuis escuros de 4cm x 4cm x
2cm (sdo equivalentes aos meios).

Em contrapartida, o grupo B ¢ formado de: quatro paralelepipedos brancos de 2cm
x 2cm x 4cm (sdo equivalentes aos quartos) ¢ 8 cubos amarelos de 2cm de aresta (sdao
equivalentes aos oitavos), como demonstra a Figura 3; Figura 4; Figura 5; e Figura 6.

Figura 3 - Blocofragao

Fonte: Bezerra, 1968.

Figura 4 — Blocofragdes
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Fonte: Bezerra, 1962c.

Figura 5 - Blocofragdes

Fonte: Bezerra, 1962c.

Figura 6 - Representacdes fraciondrias das pecas do Blocofracao: meio, quarto, oitavo

66



Fonte: Bezerra, 1968.

Bezerra (1962b) pontua que o referido material didatico é de utilizagdao para o
ensino de fragdes no curso primario, além da 1? série dos cursos de grau médio. O material
didatico Blocofragdo € constituido de madeira, devendo ser utilizado com orientagao do
professor nos casos em que as operagdes fracionarias sao contempladas com a sua
utiliza¢do. Dessa forma, ¢ possivel inferir que o material didatico possui multiplos
ingredientes favoraveis que possibilitam a sua utilizagdo sistematizada, permitindo a
apreensdo dos saberes para ensinar fragdo, nos multiplos niveis de ensino, por vias
disciplinares, resultando, assim, um saber para ensinar ensinavel.

Nesse ensejo, com intuito de potencializar as questdes ja apresentadas até o
respectivo momento, e para melhor compreensdo dos saberes para ensinar fragdo por
Manoel Jairo Bezerra, a partir dos livros elaborados (Diddatica Especial da Matematica
(1962c); Apostilas de Didatica Especial de Matematica (1959); O Material Didatico no
Ensino da Matematica (1962a); Guia Metodologico do Caderno MEC - Matemdatica
(1970); Caderno MEC- Aritmética (1968)), localizou-se, no Repositorio de Contetido
Digital (RCD) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), um artigo elaborado
por Manoel Jairo Bezerra, publicado na Revista do Ensino — Rio Grande do Sul (1962b),
intitulado Blocofragoes, que contém instrugdes para utilizagdo deste material pedagogico
no ensino de fragdes para os professores colocarem em a¢do em suas respectivas turmas.

Cumpre ressaltar que Bezerra (1962b), na respectiva publicagdo para os docentes,
mantém o foco nas operagdes com fragcdes. Para adentrar na temadtica, recorreu-se a
algumas consideracdes iniciais.

Nesse navegar, o professor Manoel Jairo Bezerra (1962b) sugere aos docentes que
realizem perguntas dirigidas aos alunos para que conhecam as partes que compde o

Blocofragdo, a saber: Quantos cubos azuis claros existem? E os das cores cinza? Quantos
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paralelepipedos azuis escuros existem? Existem da cor branca? Existem blocos da cor
laranja? Caso exista qual é a figura geométrica, e a quantidade da mesma?
Em suma, ¢ possivel identificar elementos provindos da familiariza¢do dos alunos
com o material didatico em questdo, em outras palavras, o Blocofragdo. Assim sendo, a
utilizacao desse material pedagogico parte do contextualizar, ou seja, o manuseio dos
cubos e dos paralelogramos favorece o ato de contextualizar, uma vez que:
[...] colocar alguém a par de alguma coisa; uma acdo premeditada para situar
um individuo em lugar no tempo e no espaco desejado. (...) a contextualizagido

pode também ser entendida como uma espécie de argumentag@o ou uma forma
de encadear concepgdes (TUFANO, 2001, p.40).

Destaca-se que a CADES foi criada em um marco temporal em que o ensino
secundario se encontrava em alargamento pelo territério nacional brasileiro,
especialmente no interior, em virtude do processo de modernizagdo e industrializagao
pelo qual passava a nagdo, elementos esses que corroboram com o governo varguista.
Pinto (2003) determina, em seu estudo, esse alargamento: “[...] na década 1942-1952, no
que se refere a matriculas, a expansdo do ensino secunddrio foi de 210% no 1° ciclo e
436% no 2° ciclo. No que diz respeito a numero de unidades, essa expansao foi de 1084%
e 498% respectivamente.” (p. 753).

Desse modo, a quantidade de professores, assim como a formag¢do inicial nao
atendiam, de forma direta, as demandas provindas do Ensino Secundario. Nesse navegar,
a situacao dos professores da disciplina de Matematica que colocavam em pratica o seu
oficio docente era critico, podendo-se os considerar leigos, em especial os professores
atuantes no interior do Brasil, como pontua Backes e Gaertner (2008).

Nesse ensejo, infere-se que o saber para ensinar fracdo proposto por Bezerra
(1962b) tera como ponto de partida o concreto, as pegas, materializadas em meios,
quartos, oitavos, para, assim, haver a comparacgao de fracdo estabelecida pelas relagdes
entre as mesmas. O Blocofragdo potencializa estas relagcdes entre fracdes € o concreto.

Apos indicar essas instrugdes, Bezerra (1962b) ird desenvolver (apresentar) a ideia
de unidade. Mas para isso, o caminho metodologico € apresentar as seguintes fragdes, por
exemplo: 2, Ya. A partir disso, sinalizar que os nimeros 2 e 4 "[...] indicam o nlimero de
partes em que foi dividido o bloco maior" (BEZERRA, 1962b, p. 29), chamado de
unidade e compreendido como denominadores.

Em contrapartida, os numeros 1 das fracdes postas como exemplos sdo

considerados como numeradores, "[...] que representam o nimero de partes que foram
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tomadas da unidade" (BEZERRA, 1962b, p. 29). A vista do exposto, existem vestigios
de existéncia da sistematizagao do ensino de fragao.

Nesse movimento, Bezerra (1962b) se inclina as suas indicagdes metodologicas e
pedagogicas na apresentacao das nogdes basicas de fragdo, corroborando com a
elaboragdo das ideias fundamentais do conceito de fracdo com o propdsito de
operacionaliza-las. Ademais, o saber para ensinar fragdo a partir do material didatico
Blocofragao traz a ideia da utilizagdo — problema que envolve como o todo (considerado
0s inteiros) para as partes (meios, quartos € oitavos).

Nessas correntezas, apos a fixacdo do conceito de numerador ¢ denominador,
Bezerra (1962b) solicita aos professores que requeiram aos alunos que se atentem as
25 3

;=—, com o propoésito de conseguirem, de fato, compreendé-las, e se
56’10

seguintes fracdes:

ter indicativos da fixa¢ao dos elementos de uma fracdo: numerador ¢ denominador.
Logo em seguida, apos a fixacdo e/ou compreensdo da no¢do de numerador e

denominador, Bezerra (1962b) direciona seus apontamentos a respeito do conceito de

unidade, além de sugerir, aos professores, exemplos que apresentam equivaléncia das

~ . o 8 4 _ 2 4 2 1 .
fragdes. No caso abaixo “inteiro” e “metade”: 5= 23853~ 5 como exemplifica

Bezerra (1962b).

Assim, no penultimo item das consideragdes para utilizar o Blocofragdo nas
operagoes e, assim, retornar o didlogo com as fontes privilegiadas desta pesquisa, Bezerra
(1962b) indica aos professores que apresentem dois blocos laranjas e um azul escuro, os
quais devem ser pronunciados como dois inteiros e um meio. Em contrapartida, ao referir-
se a trés blocos laranjas e trés brancos, consigna que deveriam ser lidos como trés inteiros
e trés quartos que, no formato escrito, acabam por institucionalizar os nimeros mistos.

Dito isso, “[...] quando o numerador de uma fracdo ¢ maior que o denominador,
podemos realizar uma operacdo de decomposicao desta fracdo em uma parte inteira e uma
parte fracionaria e o resultado ¢ denominado nimero misto” (CAVALIERI, 2005, p. 26).

Por fim, apds a sistematizagdao dos nimeros mistos, Bezerra (1962b) apresenta a
N , . . f . 515 . ,
transformagdao de um niimero misto em fracdo impropria (E’T’ pois ndo ¢ possivel

realizar a divisdo de um objeto em 2 ou 4 partes e tomar 5 e 15 partes, respectivamente).
Ao tratar este saber a ensinar fragdo, Bezerra (1962b) finaliza as instrugdes iniciais com
a operacao inversa, conhecida como a extragdo de inteiros, como pode ser entendida a

partir da Figura 8.
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Figura 7 - Exemplo de uma transformagao de nimero misto em fragao

Fonte: Castro, 2020.

Apo6s explanagdo da utilizagdo preliminar do Blocofracao, em outras palavras, as
instrugdes iniciais, Bezerra (1962b) demonstra a forma metodologica e didatica de ensinar
fragdo, recorrendo a uma fonte privilegiada de ensino, a saber, o Caderno MEC —
Aritmética, com intuito de comprovar a sistematizacao das ideias propostas por ele, que
deveriam ser aplicadas pelos docentes em suas classes.

Pontua-se que o Caderno MEC - Aritmética, trata as seguintes tematicas: a)
Numeragao; b) Operagdes Fundamentais; ¢) Problemas Classicos; d) Regras praticas para
o calculo mental ou abreviado; e) Multiplos e divisores; f) Expressdes com numeros
inteiros; g) Fragdes; h) Numeros decimais; i) Sistema métrico decimal; j) Nimeros
complexos; k) Propor¢des - médias e numeros proporcionais; 1) Porcentagens e juros
simples. Neste texto de qualificagdo, restringiu-se ao conteudo: fracdes.

Atentando-se aos exercicios voltados para a secdo de fracdo, antes de adentrar na
utilizagdo do Blocofragdo, os exercicios apresentados encontram-se voltados para parte
basilar da rubrica em questdo, para haver, em seguida, um alargamento do saber a ensinar
fracdo. A Figura 8 apresenta algumas questdes que abordam a respeito de leitura de

fracdo, numerador, denominador, unidade, entre outras vertentes.

Figura 8 - Alguns exercicios de fragdes - iniciais

70



- "
A fraglo — de um Db]EED ﬂpﬂ.‘mﬂ duas das
cinco |1.1:'[H igLIJiS em qu

objeto? S

e foi

7 Joe?
O dois € 0 nUMETC

.

1:5. o cined, como chama?
tes iguait

; sdor indics € quantss Par

() denomin ar

foi dividida 3 uni
di o wowe 3
v que @ -Jl.'n--lmru:ht

Yocd noted! ___-—-——'—'_'_'d_—_ﬂ

aF
cada parte!

11 Sdor jndica @
Q ﬂ"'m‘:,u;la! ou e —

foram o _,_.—-—'—'—'_'d_.d_

Fonte: Bezerra(1968, p. 47).

le,

Em relagdo ao formato das questoes, eram formuladas de forma a serem resolvidas
pelos discentes do nivel secundario, objetivamente, sem haver um prolongamento no
enunciado, o que poderia prejudicar a atengdo dos alunos no momento de identificar as
informacgodes necessarias para resolvé-la, levantando-se, como hipoétese, a predominancia
do raciocinio logico, o que resulta, por conseguinte, na potencializacio do resultado.

Deste modo, as questdes que se encontram expostas na Figura 9 demonstram que
o catedratico se encontrava em didlogo com o proposto na formagdo de professores,
sinalizando determinados pontos: numerador, denominador e a concep¢do de unidades
com intuito de realizar a fixa¢ao dos estudantes no ensino de fragao.

Em seguida, os alunos deveriam utilizar o material didatico Blocofra¢do para
resolucao dos exercicios, a fim de se verificar a assimilacao da rubrica em questdao, bem
como provocar certa inovacdo metodoldgico-didatica, procedendo-se ao incentivo dos

alunos na reflexdo a respeito do contetido de fragdes, como demonstra a Figura 9.

Figura 9 - Exercicios com o uso de Blocofragao
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Fonte: Bezerra(1968, p. 48).

L1}

Além da utilizagdo do material didatico Blocofracao, ¢ possivel identificar, na
obra de Caderno MEC - Aritmética (1968), indicacdo de outros saberes para ensinar
fragdo, como o recurso intitulado gravuras, considerado, segundo Bezerra (1962a), como
material ilustrativo.

Esse instrumento metodologico, assim como os desenhos, os esquemas, retratos e
graficos, possuem ingredientes relevantes para apresentacdo de uma explicagdo aos
estudantes, numa forma mais didatica, potencializando o interesse dos discentes no saber
posto (BEZERRA, 1962a).

Nesse movimento, as “gravuras sobre fabricas, monumentos ou maquinas cuja
produgdo, constru¢do ou teoria, estejam relacionados com assuntos que vao ser ensinados,
ou mesmo fotografias dos matematicos a que nos referimos em nossas aulas, sdo
excelentes recursos motivadores” (BEZERRA, 1962a, p. 61).

No livro de ensino O material didatico no ensino da Matematica (1962a), o
professor Bezerra sinaliza a utilizag@o de gravuras e retratos matematicos no Palais de la
Découverte - sala 31, que retratam a “[...] g) a maneira como determinado aparelho, com
o auxilio das teorias matematicas, € conduzido a um grau elevado de perfei¢do [...] h)
problemas recreativos, que fazem apelo a um conhecimento reduzido de Matematica”
(BEZERRA, 1962a, p. 62).

A partir da utilizagdo da gravura como atividade para o estudante (Figura 10),

observa-se a indicagdo para operagdao soma e subtracao de fracdo. Nela ha indicagdes das
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operagoes a serem utilizadas e apresenta sua operacionalizagdo que pode ocorrer através

do calculo mental.

Figura 10 - Exercicios com o uso de Blocofracao
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Fonte: Bezerra (1968, p. 54).

Nesse percurso, a partir da pedagogia ativa exposta na Figura 10, ¢ possivel
localizar a orientagdo de Bezerra para o calculo mental nas operagdes de soma e subtragao
de fracdo. Berticelli (2017) sinaliza “[...] que as orienta¢des ddo conta de que, o ensino
do célculo estd fortemente relacionado a problemas, um existe em funcao do outro”.

Trazendo-se o Blocofragdo para as atividades da respectiva figura 11, pode-se

caracterizar os procedimentos com as respectivas pecas, a saber:

Figura 11 - Resolucao do exercicio 24, item a exposto na Figura 10
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Ademais, outras possibilidades indicadas no livro de ensino acabam a utilizar a
gravura (Figura 12) para o ensino de fragdo, as quais encontram-se relacionadas a
questdes com direcionamento de visualizagdo se a fracdo ¢ maior ou menor que, como

demonstra a Figura 13.

Figura 12 - Gravura para o exercicio da figura 13

|

1 : )

Fonte: Bezerra (1968).
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Figura 13 - Exercicio com gravura - Maior ou Menor que
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Fonte: Bezerra, 1968.

Depois de haver a apropriacdo dos elementos indicados por Manoel Jairo Bezerra
para as instrugdes iniciais da utilizacdo do acessorio educativo: Blocofragdo, adentra-se
na fase de utilizacdo do método para operacionalizacao de fracdes. Dessa maneira, inicia-
se com a operagao adicao.

Bezerra (1962b), ao tratar a soma de inteiro com fragdo, solicita que o discente
retire trés unidades do estojo, em outras palavras, trés inteiros, para posteriormente retirar
uma parte, representada pela fracao 2, e pedir para que o aluno diga quanto foi retirado,

como pode ser mais bem representado na Figura 14.

Figura 14 - Soma de inteiro com fra¢ao usando o Blocofragao
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-

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Para tratar da operagdo de adi¢gdo com os mesmos denominadores, Bezerra
1,2 4 7 ~ .
(1962b) apresenta o exemplo: e Tratar a soma de fragdo com denominadores
iguais se assemelha a somar grandezas de mesma natureza: um “oitavo”, mais dois
[P+ 2 b [P 2 b [P+ 2
oitavos”, mais quatro “oitavos” equivalem a sete “oitavos”.

As orientagdes do professor Manoel Jairo Bezerra ao tratar a soma de fragdo com
os mesmos denominadores sdo caracterizadas como homogénea, devendo haver a soma
dos numeradores e a repeticio dos mesmos denominadores, sem a necessidade de
realizagao de M.M.C.

Nesse navegar, adentra-se nas expressoes aritméticas fraciondrias, tendo em vista
que Bezerra (1962b) indica o ensinar da soma de inteiros com numeros mistos e com
~ 1 3 1 5 . ’ ~
fragdes, a saber: 1 St 2 sTst 2=5 5> COmMoO pode ser visto através do Blocofragdo na

Figura 15.
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Figura 15 - Soma de inteiros com numeros mistos e fragdes a partir do Blocofragao

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Assim, infere-se que, para haver a operacionalizacao de uma expressao aritmética
com inteiros, nimeros mistos e fracdes, deve-se seguir alguns percursos que acabam
sendo basilares, a saber: desmembrar os inteiros dos numeros mistos e tratd-los em
conjunto e, por fim, depois deste passo, fazer com que as fragdes se encontrem em
formato homogéneo, em outras palavras, denominadores iguais. Finaliza-se reunindo
inteiro com fragdo, formando um nimero misto.

Nesse mesmo percurso, Bezerra (1962b) indica a realizacao da operacionaliza¢ao
de soma fracionaria com os denominadores diferentes. Mostra-se ao aluno que, ao ocorrer
esse movimento, deve haver a transformagao dos denominadores. Faz-se a reducao das

fragdes para o mesmo e menor denominador. Como exemplo dessa movimentagdo

3.1 7
temos: -+ - =-.

8 2 8

Em seguida, a operacdo tratada por Manoel Jairo Bezerra ¢ a subtragdo. Nesta

direcdo, Bezerra (1962b) inicia com a explicacdo da subtragdo de fragdes de mesmo

. 7 4 3 e ) )
denominador, 5 5= g ousea, ha o direcionamento para o estudante retirar o escaninho

. 7 . .. ~ .
sete “oitavos” (g) e, a seguir solicitar que ele faga a subtragdao de quatro “oitavos” desse

conjunto. Por ser um caso de fracdes homogéneas, mais especificamente, o tratamento da
subtragdo ¢ feito pelo numerador mantendo-se o0 mesmo denominador.
Em seguida, a partir da abordagem da operagao de subtracdo com denominadores

diferentes, far-se-a necessario o retorno de algumas indicagdes das instrugdes iniciais.

. ., 3 .
Dessa maneira, o exemplo apresentado por Bezerra (1962b) é: 2 % Assim, o estudante
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deveria realizar a retirada do escaninho de trés blocos brancos (trés “quartos”), o qual tem
~ . . 1 . . ~

a representagdo de %, para, posteriormente, retirar 3 (“metade ou meio”). Nessa direcao,

ao retornar as instrugdes iniciais, serd necessario realizar equivaléncia das pecas, ou seja,

a peca de %“metade” equivale a duas pecas brancas (“quartos”).

Figura 16 - Subtracdo com denominadores diferentes a partir do Blocofracao

NNE

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 17 - Equivaléncia de Fragao

P- 0]

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Figura 18 - Subtragdo com denominadores diferentes a partir do Blocofra¢ao

AN N

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Em seguida, Bezerra (1962b) indica a operacionaliza¢do de subtracdo de inteiro e
~ o 1 . ..
fragdo propria, como por exemplo: 2 — " Desta maneira, solicita-se que o estudante

imagine ter que dar % desses dois inteiros para um amigo e lembrar que, para haver a

divisdo de um desses cubos em quatro partes, em outras palavras, para dar Y4, deve-se
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deixar um dos cubos na caixa e retirar o outro que, através da substituicdo dos quatros

blocos brancos, possibilita chegar a resposta de: 1 2.

Figura 19 - Subtracao de um inteiro e fragcdo propria a partir do Blocofracao

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Em seguida, Bezerra (1962b) aborda a subtracdo de nimero inteiro e numero
. 3 1 . . . . .y
misto:4 — 1 i 2 o como ¢ possivel encontrar de maneira mais ladica a

operacionalizacdo na Figura 20, que demonstra a subtracdo com o acessorio de ensino:

Blocofracao.

Figura 20 - Subtracdo de inteiro e nimero misto a partir do Blocofracao

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Depois de tecer comentarios as instrugdes iniciais, operacionalizacdo de adigdo e
subtracdo com inteiros, nimeros mistos e fragdes ordinarias, adentra-se na multiplicagdo
e divisdo.Nesse percurso, Bezerra (1962b) inicia sua exposi¢ao didatica no ensinar de

multiplicagdo de inteiro por fragdo ordinaria: 3 x Y4 = %.
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Depois de Bezerra (1962b) expor a multiplicacdo de inteiro por fragdo, comega a
expor os movimentos de operacionalizacdo com a divisdo. A divisdo acaba a deter o
propdsito de dois nimeros, com a busca do terceiro que, por trilhas da multiplicacdo pelo

segundo, acaba a reproduzir o primeiro. Assim, o docente aborda o ensinamento de
. - , o 6
divisdo de uma fracdo por um niimero inteiro, como por exemplo: 5T 2.
Nesta direcao, espera-se que o aluno retire seis blocos amarelos (“oitavos™) para

6 ) s , A
representar - ¢ realize a divisdo desses blocos por duas pessoas, que resultard em trés

3
blocos amarelos, (g) para cada um.

Dessa maneira, a partir da exposi¢ao de um saber sistematizado por Manoel Jairo
Bezerra para o ensino de fragdo e as respectivas operagdes aritméticas, pode-se, ento,
retornar ao capitulo anterior dessa dissertacao, que tem o proposito de caracteriza-lo como
expert, ¢ afirmar, neste momento, que o docente em estudo, de fato, sistematizou saberes,
no especialmente os saberes para o ensino de fragio. E possivel inferir e identificar, assim,
uma inovac¢ao no ensino de fragdo. Em outras palavras, Manoel Jairo Bezerra introduziu,
no Brasil, o Blocofragdo como material didatico.

Desta forma, Morais (2020) apresenta trés passos para a caracterizagdo de um
professor como expert. Ao observar os passos metodoldgicos indicados por ela, a autora
sinaliza que, caso ocorra a confirmag¢do do terceiro passo, ou seja, a identificagdo de um
saber produzido se confirme, pode-se, entdo, considera-lo como expert. A vista disso,
apos ter, por hipdtese, Manoel Jairo Bezerra como um expert, nos termos do capitulo,
capitulo anterior e do presente, valida-se a hipotese.

Assim, considera-se Manoel Jairo Bezerra como expert em formacdo de
professores.

A partir da elaboragdo de um inventario dos documentos pessoais do professor
Manoel Jairo Bezerra, localizado no Centro de Documentacdo do GHEMAT-Brasil®®,
identificou-se, no gesto de separar e reunir os documentos, na etapa da pratica na
realizagdo de uma operagao historiografica, um relatdrio de invencao de ‘um conjunto de
cubos para o ensino das fracdes’, considerado como patente de modelo de utilidade
(BEZERRA, 1964). Este documento est4 presente no ANEXO I deste texto.

Nessas correntezas, ocorre a apresentacdo dos cubos [figura geométrica], do

material pedagogico ja sinalizado no topico anterior, o Blocofra¢do. Ademais, nesta

28 Para maiores informacdes acessar: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/230429
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materialidade historica em questao, a patente de uso acaba a apresentar elementos cruciais
para a compreensao do saber sistematizado em relagdo ao ensino de fragdo, por Manoel
Jairo Bezerra, através da utilizagdo do Quadro Mural e do Blocofragao.

Diante disso, consideram-se, nesta dissertagdo, como saberes objetivados “[...]
como discursos sistematizados, prontos para serem mobilizados, com capacidade para
circularem. S3o comunicaveis de modo que se possa deles fazer uso e apropriacdo em
diferentes contextos” (VALENTE, 2019, p. 10).

Dessa forma, depois do professor Manoel Jairo Bezerra realizar uma breve
apresentagdo do Blocofragdo, de uma maneira geral, sinalizando a composi¢do e
apontando que esse acessorio de ensino pode ser utilizado desde a apresentagdo das
nogoes basicas de fragdes, bem como a possibilidade de sua utilizagdo para abordar todas
as operagdes, indica Quadro Mural. Mas antes disso, expde o Quadro Mural (Figura 21,
22), que como sinalizado no inicio deste subtopico, proporcionara uma economia de
tempo e uma melhor motivagao.

Figura 21 - Quadro Mural para o ensino de fragdo

Fonte: Bezerra, 1964.
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Figura 22 - Continuagao da Figura 21

Fonte: Bezerra, 1964.

Orientagdes metodologicas e didaticas estas que acabam sendo idénticas ao que
foi divulgado e problematizado no sub-item do Blocofrag¢do, a partir das circulagdes das
ideias sistematizadas por Manoel Jairo Bezerra para o ensino de fragdo, por meio da
Revista do Ensino (BEZERRA, 1962b).

Nessa maré, como j& ocorreu a caracterizacao do professor Manoel Jairo Bezerra
como expert, essa patente de modelo de utilidade acaba potencializando ainda mais a
afirmacdo de que o docente em questdo produziu de fato um saber para ensinar
fragdo.Além do mais, como ja demonstrado anteriormente, possuiu reconhecimento pelos
seus pares em virtude da sua expertise. Outrossim, ocorreu apropriagdo de ideias
educacionais que dialogavam com ideias educacionais e vagas pedagogicas.Nesta toada,
as suas produgdes tinham aderéncia, em outras palavras, havia aproximagdo da escola
nova, com ideias similares ao pensamento da Escola Ativa.

Localizou-se uma materialidade, documento da Biblioteca da Professora
Brasileira (ANEXO 1I), a saber: Matemdatica na Escola Primaria, que de acordo com
Darcy Ribeiro foi uma medida elaborada com intuito de "[...] atender a professora
brasileira muito poucas vezes ajudada no sentido de melhor cumprir sua missao" (p. 10).
Sinaliza que no ano de 1934, o entdo, Anisio de Teixeira ja encontrava-se realizando um

movimento a frente de educadores para realizagdo de uma reforma no ensino, com a
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resultante de "[...] aperfeigoar técnico e profissional do magistério primario € o preparo
de professoras do mais alto nivel" (RIBERO, 1962, p. 10).

Desta maneira, no terceiro ano, de 1934, e em 1962, uma vez que o programa de
1934 foi reeditado em 1961, conforme sinaliza Ribeiro (1962), e no terceiro ano existe a
presenca da rubrica de fragao, bem como ha apresentacao das nog¢des basicas de fragdes,
com a compreensdo do todo para as partes, pode-se inferir, conforme sinaliza a Figura
23, que as partes serdo reescritas por base 2.

Figura 23 - Equivaléncia de fracao

Fonte: MEC, 1962, p. 123.

Nessas correntezas, pode-se levantar a hipotese de Manoel Jairo Bezerra,
principalmente, por atuar nas principais institui¢des de ensino e formagao do atual estado
do Rio de Janeiro, ter tido contato com o Programa de Matematica de 1932 e 1961, e pode
ter ser apoiado nestas ideias para a elaboragdo do blocofragao.

Ademais, sistematizou®’

os saberes para ensinar fracdo no ambito educacional, e
fomentou a circulagdo desses saberes elementares no campo da fragao, principalmente na
compreensdo de que o ensino de fracdo acaba sendo concebido como a representagao de
um numero racional, no qual ha uma focalizagdo na ideia de unidade (do todo para as
partes).

Assim como em Bezerra (1962b), no relatorio que acaba compondo a patente de

modelo de utilizagdo, segue-se uma ordem do ensino, na qual, para haver o ensinamento

29v[..] Entendemos que a sistematizacio dos saberes decorre das experiéncias dos professores aliadas a
apropriacdo da literatura cientifica da época. Ou seja, trata-se de um processo que tem como etapa final os
“saberes objetivados” — aqueles que se institucionalizam ao longo do tempo, tornando-se inteligiveis,
formalizados, descorporificados, incluidos intencionalmente em curriculos e programas, prontos para
circular. Também operamos com o conceito de expertise como uma agdo do especialista em educacio em
uma institui¢do, aliando os saberes da profissdo com os da disciplina, adquiridos por sua experiéncia e pela
apropriagdo da literatura cientifica" (FRANCA; SANTOS, 2021, p. 217).
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das operagdes com fragdes, se faz necessaria, por parte do estudante, a compreensdo de
instrugdes iniciais, a saber: compreensdo de unidade [para haver o entendimento de
numerador e denominador]; simplificacdo de fragdes; comparacdo de fragcdes; nlimeros
mistos; e fragdes improprias].

Dito isso, 0 Quadro Mural seria mais uma estratégia para o ensino de fra¢ao, nos
multiplos niveis de ensino. Sua utilizagdo juntamente com o Blocofra¢do o torna
dinamico, tendo em vista que ird haver uma intera¢do com o estudante de forma direta.
Vai além de uma simples ilustracdo de fragdo e/ou de observagdo, tendo em vista a
presenca de um acessorio de ensino concreto que o complementa.

Nessa preamar, Bezerra (1962a) aponta que o Quadro Mural acaba sendo um
material pedagogico acessivel praticamente para todos os estudantes e professores
realizarem, em relagdo ao custo para obtengao de um. "[...] Podem ser realizados em
cartolina preta ou branca, com tinta ou guache. Um pequeno pedago de madeira, preso
com percevejos, em um de seus lados, permite adaptar uma fita ou cordao que permitira
penduré-lo no quadro negro, ou na parede" (p. 73).

Em linha de sintese, a partir da analise das obras de Manoel Jairo Bezerra,
especificamente com as orientacdes do uso do Blocofra¢io e do Quadro Mural,
identificam-se os saberes para ensinar fragdo. Para Bezerra, o ensino de fragdo passa
primeiro na compreensdo das partes (meios, quartos, oitavos), das equivaléncias entre
essas partes, da compreensao da reunido de inteiros com as partes (descritas por nlimeros
mistos), para finalizar com as operacdes aritméticas (soma, subtragcdo, multiplicacdo e
divisdo) de fragoes.

A manipulagdo de material concreto (Blocofragdo) referenciado por orientagdes
presentes no Quadro Mural mostra a marcha do ensino de fragdo idealizada por Bezerra.
Infere-se que o autor toma como referente a l6gica matematica e dispde sua apresentagao

associada ao material concreto Blocofragdo.
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CAPITULO 6 - FINDANDO UM NAVEGAR E MARES FUTUROS

Vivo num redemoinho

Deus bem sabe o que ele faz

A onda que me carrega

Ela mesma é quem me traz
(Timoneiro — Paulinho da Viola)

Esta pesquisa de Mestrado teve o objetivo de investigar o papel dos acessorios
para o ensino de fragdo, a partir da sistematizacdo dos saberes para ensinar fragdo, nas
obras do professor Manoel Jairo Bezerra, na década de 1950-1970. Para isso, recorreu-se
as multiplas obras de autoria do professor Bezerra, tanto para ensino, como para formagao
de professores, com intuito de responder a seguinte pergunta: Quais saberes para ensinar
fragdo utilizando o blocofragdo foram sistematizados por Bezerra em tais publicagoes?

Nesse movimento, a partir da trajetéria académica e profissional do Professor
Manoel Jairo Bezerra, especificamente através dos estagios realizados em institui¢des
francesas, ¢ possivel identificar apropriagao de elementos voltados para o ensino, assim
como para aprendizagem da disciplina de Matematica, que podem ser vistos a partir das
obras voltadas para a formacao de professores mobilizadas nesta pesquisa.

Nesse navegar, buscou-se analisar e caracterizar a sistematizacao de saberes para
ensinar fracdo, constituindo-se na objetivacdo, direcionada para a profissionalizagcdo
pratica [oficio] do professor de Matematica. Esta pesquisa partiu de um estudo historico-
cultural, em dialogo com os trabalhos dos membros da ERHISE.

Nessa mar¢, em relag@o a objetivacdo dos saberes voltados para o ensino de fragao,
a partir das obras de Manoel Jairo Bezerra elencadas anteriormente, na década de 1950-
1970, tais saberes ganham um modelo sistematizado com a finalidade de protagonismo
na formacao de professores, possuindo um reflexo no ensino secundario.

Nesse emaranhado, os saberes para ensinar fragdo sistematizados por Manoel
Jairo Bezerra e materializados nos materiais didaticos, especificamente o Blocofragdo e
Quadro Mural, tratados a luz da historiografia, corroboram com os saberes elaborados,
objetivados com os saberes da acdo. Assim, a partir da elaboracdo desses saberes através
dos livros para formacao de professores, livro de ensino, e revistas pedagogicas, Valente
(2019) pontua que eles sdao materiais de referéncia num espago-tempo para a pratica

docente.
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Registra-se que a orientacdo inicial para o saber para ensinar fragdo, através do
material Blocofra¢do e do Quadro Mural tinha o propoésito de inculcar no aluno uma
percepc¢ao do material didatico, fazendo-o conhecé-lo e familiarizar-se com os cubos. O
papel deste material didatico potencializa o ensino da fragao.

Azul, branco, amarelo sdo pegas que representam meios, quartos e oitavos do
Blocofracao. A manipulacao delas da significado as suas equivaléncias, por exemplo,
duas pecas brancas equivalem a uma peca azul. Em linguagem matematica, dois quartos
equivalem a um meio. Bezerra trabalha com orientagdes precisas de transformacgdes das
fragdes, trazendo a tona representacdes € manipulagdes de nimeros mistos.

Em outras palavras, Bezerra (1962b) predispde suas orientagdes pedagogicas e
didaticas a partir das nogdes basicas de fracdo, numa sistematizagdo de elementos
fundamentais do conceito de fracdo com o intuito de operacionaliza-las. Sinaliza-se que
o Blocofragdo traz consigo, em termos de utilizacdo, o principio de problema que envolve
o todo. Em outras palavras, o numero inteiro direcionando para as partes, ou seja, 0s
meios, quartos e oitavos.

Portanto, a partir das informagdes apresentadas anteriormente, considera-se que o
saber objetivado por Bezerra tem como génese a ideia de unidade, prosseguindo-se para
a comparacao de fracdo e as relagdes de fragdes cujos denominadores sdo diferentes.

Nesse processo de sistematizacdo, Bezerra (1962b) continua o processo de
objetivacdo por meio da utilizagdo e leitura de fragdes proprias, improprias, numeros
mistos, findando-se com a operagdo inversa, conhecida como a extragdo de inteiros.

Recorrendo-se ao livro de ensino produzido por Manoel Jairo Bezerra, Caderno
MEC — Aritmética (1968), a partir da analise preliminar, extrai-se que as questoes tinham
protagonismo para o raciocinio légico, com o proposito de priorizar o resultado final.
Ademais, ao inserir a utilizacdo do material didatico, encontram-se ingredientes
provindos da opera¢do mental.

Bezerra (1962b) expde a multiplicacdo de inteiro por fracdo a partir dos
movimentos de operacionalizacdo com a divis@o. Neste sentido, a divisdo tem a finalidade
de dois nimeros, com a busca do terceiro que, por trilhas da multiplicacdo pelo segundo,
reproduz o primeiro.

Em relacdao ao Quadro Mural, este material didatico pode ser caracterizado como
de observacao e ilustragdo, o qual tende a proporcionar vantagem para o ensino, além de
potencializar a aprendizagem das rubricas da disciplina de Matematica [nesta pesquisa,

fragdo].
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A partir do modelo de patente encontrada pelo autor, proporcionou-se a
identificacdo de elementos valiosos da sistematizagdo de saberes para ensinar fragao por
meio do Blocofragdo e do Quadro Mural. Ap6s haver uma familiarizagdo do material
pedagogico, os passos que Manoel Jairo Bezerra propde para ensinar sao os seguintes:
abordar a equivaléncia de unidade, para em seguida, equivaléncia de fra¢do, para assim,
haver comparacdo com as fra¢cdes homogéneas e ndo homogéneas, finalizando-se com as
operacionalizacdes das fragoes.

A respectiva pesquisa, para além de contribuir para o campo da Historia da
educagdao matematica, acaba colaborando diretamente para o trabalho dos professores
atuantes, bem como daqueles que irdo atuar futuramente, tendo em vista que, nesta
investigacdo, se fazem presentes materiais pedagdgicos que podem contribuir para o
ensino e aprendizagem do contetudo de fragao.

Em linha de sintese, infere-se que o Blocofragdo potencializa as relagdes entre
fragdes e o concreto, a partir da génese do concreto, materializando-a em meios, quartos,
oitavos, para, assim, haver a comparacao de fragao estabelecida pelas relagdes entre elas.
Em contrapartida, o Quadro Mural tem um papel complementar para o ensino de fracao,
pois, para além de observagdo e ilustracdo, esse material de ensino proporciona ao
professor seguir etapas para colocar os ensinamentos em pratica em uma classe. Ademais,
tem-se a hipdtese de que o Quadro Mural nao pode ser abordado sozinho, mas
acompanhado com outro material didatico que, neste caso, ¢ o Blocofragdo. Ambos
podem ser entendidos, nesta pesquisa, como elementos dos saberes sistematizados por
Bezerra.

Recomenda-se, para proximas pesquisas € investigacoes a respeito, os seguintes
materiais didaticos que ndo foram explorados, em virtude do tempo para a conclusdo: o
Estudo Dirigido e o Disco Fragdo. Pode haver, também, a utilizacdo de outras fontes
(literaturas cinzentas), as quais podem ser encontradas nos seguintes espagos: CMEB —
ISERJ e ACERVO PESSOAL MJB, além de outras producdes e obras do proprio Manoel

Jairo Bezerra.
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ANEXOS

ANEXO I - PATENTE DE MODELO DE UTILIDADE — BLOCOFRACAO -
QUADRO MURAL
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dividindo o numerador e o denominador por um mesmo nime-
ro, e para ensinar o que é pimplificar fragdes.

7 = Mostrar que 1/2 ¢ maior que 1/4 e que 1/4 &
maior do que 1/8, concluindo que das fragbes de mesmo
numerador & maior € que tiver menor denominador,

Mostrar que 1/4, 2/4 e 3/4 ou 1/8, 2/8, 3/8, 3/8
e 7/8 estdo em ordem crescente, concluindo que frages

de mesmo denominador & maior € a de maior numerador.

Mostrar, com o3 blocos, que 7/8 € maior do gue
3/4, pois G_ate é igual a 6/8. Fazer comparagoes seme-
lhantes, c;:mn por exemplo 1/4 & 3/8. Aproveitar para
dar a nogao de redugBo ac mesmo denominador e da sua fun
¢fo na comparagSc de fragfes de denominadores diferentes
Poderd em turmas de sdmissdo ou 18 sdérie do 12 ciclo de
grau médio concluir ume regra prética, sugerida pelo
exemplo I;_ maior do que Tg_ do quadrc mural (I},
onde se multiplica o denominador da primeira fragao pelo
mumerador da segunda (75) e o denominador da segunda pe—
lo numerador da primeirs (84), como ?ute produto & maior
a primeira fragio é maior.

8 - Mostrar ques 2 blocos smareles e um azul, se

18 2 inteiros e um meio; 3 blocos gmarelos e 3 pretos,

s.e 18 trés inteiros e trés quartos, gue se escrevem

hapam nimercs mistos.

s Ce e s I L L se ¢
2 4 P
Explicar que, CORO cada inteiro tem _E_ Quadr
é -
m.].:),z_]é_ éigunla_g_,e3__}_ _%i
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Dizer que i
tem me Dﬂi‘v Illd
v
eido ?o!si"'ﬂl dividi
2 u 4 par tem; @

tomar 5 e 15 partes, respectivamente.

Dizer que passar de 2
3 %33 gers 3
4 B 2

on _1 chama-ge transfo sto_em
g8o imprépria. Dar outros exemplos inclusive com fra-

¢0es Qque nao possam ser representadas com o3 blocoss

Aproveitar para ensinar & operagho inversa: & _ex-

trag@o de inteiros.

oPERAGUES con FRAQORS

ADICXO0 - (Quadro Mural 1)

1 - Ensinar a somar um inteiro com uma fragéo,
mandando o aluno tirar de caixa 3 unidades @ apfs e fra-
gio _1 e pedindo para que 8le diga quanto retirou, is-

to &, mostrando gque 3..._%_ s _i__ . Dar outros exem~

plos com 5*:—3'"5-3-'

de inteiros, com nimeros mis-

plos do tipo (quadro Mural I)

2 - Ensinar @ B8O
tos e _com gragoes, com exem
lJ—+2..1—+._L-+2=5.-2—

B BF e B 8
retire da

la, ©r apés,

que deve ger Teito fagendo com que o sluno
caixe 08 blocos correspondentes a cada parce

lendo © total.
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=

Estabelecer a regrn pritica

4 - Eneiner a subtrair de dpers inte

nimero misto com o e
misero wisto xemglo , _, 3.,
4

Colocar 4 cubos amsrelos na caixa. Retirar dois:
um para dar e cutro para dividir em 4 partes, a fim de
dar o8 _3_ . O quarto bloco préto restante juntar aos
dois blochs que ficaram na caix;.o fazer a loitura

Y =
4
Dar outro exemplo g _, _1_ ¢ estabeleoer a regra prética

5 - Mostrar gue pers de um nimero inteiro retirar
uma fregdio imprépris, baste transformar esta em nimero

misto e proceder como no caso anterior.

6 - Para subtrair de um nimerc misto um intsiro,

dar o exemplo

]! 1
B e e
48 8

colocendo , 1 na caixa retirando 2 e vendo 0 que reg

8
tou.
MULTIPLICAGXO e prvisio (Quadr

1 - Epnsiper a pultiplicar um {nteiro por uma fra-

20, com 08 exemploa:

o Mural I)

2 . A
Jx—L-—-i—- 8 218 8
4
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ANEXO II — Biblioteca da Professora Brasileira

weste momento, ne Brasll, por professéras
1 8 4% abrie primdrio. Aquelas que, mais
m completar curscs mormais, ressentem-se (gual
melas ma awa formagle profissional, de falta
I'ﬂﬂlﬁlllﬂﬂhhﬂmﬂﬂulh
obre farefa educacional. Eara é wuma situagds
# que pirdura Ad lomgos amesr. Para fozer
relra, & fremte de um grupe de educndores,
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