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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender o modo como os cursinhos populares pré-
universitarios brasileiros operam a partir da acdo dos movimentos sociais € estudantis na luta
pela educagao no Brasil, em outros espagos de formacao que extrapolam as salas de aula. Para
isso, tomou-se a Rede Emancipa articulada com a Universidade Emancipa para indagar a partir
da regional de Sao Paulo, como o movimento foi incorporando novas pautas, estabelecendo
aliangas no territério nacional e expandindo seus nucleos e frentes de atuagdo. Ao longo da
pesquisa foram incorporados novos casos de cursinhos pré-universitarios populares (Frente de
Cursinhos Populares de Sdo Paulo e o Projeto Integrar de Floriandpolis) além de um cursinho
pré-vestibular chamado Einstein Pré-Vestibular Floripa para comparar as dinamicas conver-
gentes e divergentes em termos de discursos, praticas e principios que cada agente defende nas
disputas no campo da educagao brasileiro. Neste sentido, o tltimo caso mencionado foi descrito
como forma de mostrar a diversidade de cursinhos existentes hoje desde seus inicios em meados
do século XX e que estao disputando o sentido do “popular” no campo da educacgdo. Para levar
a cabo a pesquisa, combinou-se o trabalho de campo etnografico com algumas entrevistas se-
miestruturadas com liderancgas dos casos mencionados, como forma de complementar a etno-
grafia feita com a Rede Emancipa antes da pandemia. Também foram consultados documentos
elaborados pelos proprios cursinhos para contrastar informagdes obtidas nessas instancias sobre
o trabalho realizado por esses agentes com os jovens periféricos. A nog¢ao de repertorio de agao
utilizada ao longo da pesquisa chama atengdo para 0 modo como os movimentos sociais, se
apropriaram de elementos compartilhados em outras lutas contra o neoliberalismo e a favor da
educagdo publica a partir das diversas experiéncias prefigurativas que emergiram nos ultimos
anos, onde a educagao popular possui um lugar central em termos de organizacao politica desses

agentes.

Palavras-chave: movimento social; cursinhos pré-universitarios populares; repertorio de agao;

educacgdo popular; Rede Emancipa; Direito a cidade.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo comprender el modo como los cursillos populares
preuniversitarios operan a partir de la accion de los movimientos sociales y estudiantiles en la
lucha por la educacion en Brasil en otros espacios de formacion que van mas alla de las aulas.
Para ello, se ha tomado a la Rede Emancipa articulada con la Universidad Emancipa para in-
dagar a partir de la regional de Sdo Paulo, como es que el movimiento ha ido incorporando
nuevas consignas a su lucha y estableciendo nuevas alianzas en el territorio nacional, expan-
diendo asi sus nucleos y frentes de actuacion. A lo largo de la presente investigacion, fueron
incorporados nuevos casos de cursillos preuniversitarios populares de Sao Paulo (Frente de
Cursillos Populares) y de Florianopolis (Proyecto Integrar) ademas de un cursillo pré-vestibular
llamado Einstein Pré-Vestibular Floripa de modo a comparar las dindmicas convergentes y di-
vergentes en términos de discurso, practicas y principios que cada agente defiende en las dispu-
tas en el campo de la educacion brasilefia. En ese sentido, este ultimo caso fue incorpora-do
como forma de mostrar la diversidad de cursillos existentes hoy en Brasil desde sus inicios a
mediados del siglo XX y que también estan disputando el sentido de lo “popular” en el campo
de la educacion. Para llevar a cabo este estudio, se combiné el trabajo de campo etnografico
con entrevistas semiestructuradas realizadas a algunos de los lideres de los casos mencionados,
para complementar la etnografia hecha con el Emancipa antes de la pandemia. Asimismo, fue-
ron consultados documentos elaborados por los propios cursillos para contrastar las informa-
ciones obtenidas durante dichas instancias en el trabajo realizado por ellos con los jovenes pe-
riféricos. La nocién de repertorio de accion utilizada a lo largo de la investigacion llama la
atencion para el modo como los movimientos sociales se apropiaron de elementos compartidos
en otras luchas contra el neoliberalismo y a favor de la educacion publica a partir de las expe-
riencias prefigurativas que han emergido en los ultimos afios donde la educacion popular es uno

de los ejes centrales en términos de organizacion politica de dichos movimientos.

Palabras-clave: movimiento social; cursillos preuniversitarios populares; repertorio de accion;

educacion popular; Rede Emancipa; derecho a la ciudad.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa buscou compreender o modo como os cursinhos populares
pré-universitarios brasileiros operam a partir da acdo dos movimentos sociais e estudantis na
luta pela educacao no Brasil em outros espagos de formagao que extrapolam as salas de aula.

O que me motivou a pesquisar a questdo dos chamados cursinhos pré-universitarios
populares no Brasil foi a leitura de um artigo publicado em 2007 por uma cientista politica
Argentina, Inés Pousadela, que trouxe algumas discussdes referentes as politicas de acesso ao
Ensino Superior que me despertaram algumas questdes sobre os chamados cursinhos “pré-ves-
tibulares” brasileiros.

De modo sintético, a autora buscou a partir de um estudo comparativo entre a Argen-
tina e o Brasil mostrar o modo como se constituiu historicamente o que ela denomina de “matriz
de cultura politica” divergente entre ambos os paises. Essa matriz, segundo ela, se refere a uma
combinacdo de tracos estruturais e processos historicos nacionais cujas combinagdes ao longo
do tempo evidenciam as particularidades de cada caso quando analisados em termos compara-
tivos. Isso faz com que a Argentina penda mais para o “principio igualitario” enquanto que o
Brasil penda mais para o “principio meritocratico”, ainda que se trate do nivel dos imaginarios
sociais, mas que produzem efeitos no plano das representagoes.

A hipotese de base de seu estudo € a de que existem tracos da cultura politica que sao
destacados por seu carater de “fatos geradores” (ou “fato social total” nos termos de Marcel
Mauss) que se fazem sentir em todos os ambitos da vida politica e social [...] (POUSADELA,
2007, p. 50).

O fato gerador identificado pela autora para o caso brasileiro € o “vestibular” que de
acordo com ela, “nunca houve [no Brasil] um questionamento de fundo ao exame vestibular em
si mesmo” (Ibidem, p. 85). Junto com Adriana Chiroleu, considera também: “[que o] vestibular
¢ uma institui¢do profundamente enraizada nas praticas e imaginario brasileiro e que conseguiu
atravessar de ponta a ponta o século XX sem sofrer transformacdes de fundo” (Ibidem, p.86).
Acrescenta que “tal instituicdo produziu uma complexa rede de institui¢des ligadas a prepara-
¢do, provisdo de informagao e inclusive de contencao psicoldgica dos aspirantes [...]”
(Ibidem, p.102).

A autora afirma que somente no inicio do século XXI surgiram experiéncias de cursos
pré-vestibulares comunitarios gratuitos no Rio de Janeiro impulsionados pelas igrejas, movi-
mentos politicos, sindicatos ou grupos de voluntarios (MANEIRO; GRANCE, 2004 apud POU-

SADELA, 2007). Nao obstante, reitera que tais iniciativas, que buscaram colocar ao alcance de
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todos, a preparacao dos estudantes para o vestibular, ndo conseguiram conquistar uma abertura
massiva do acesso a universidade, mas reforgou a logica meritocratica predominante no Brasil,
permitindo que uns poucos jovens talentosos dos setores populares pudessem ascender social-
mente.” (POUSADELA, 2007, p.103)

Nao considero que a autora esteja completamente equivocada nas discussdes e apon-
tamentos feitos em relacdo ao caso brasileiro, no entanto, penso que a melhor forma de fazer
um contraponto das lutas travadas no campo educacional no Brasil € justamente contando outra
histéria a partir do “repertorio de acao” (TILLY, 1995, apud ALONSO, 2012) dos movimentos
sociais e estudantis no Brasil, que a autora ndo levou em consideragdo no momento da analise,
por tratar-se de uma literatura que emergiu com forg¢a no espago urbano apds junho de 2013.

O conceito de “repertdrio de acao” foi cunhado por Charles Tilly, pesquisador estadu-
nidense do campo da sociologia politica que estudou os movimentos sociais e buscou contribuir
com a andlise das formas de agdo politica levadas adiante pelos movimentos sociais ao longo
do tempo. A minha abordagem aqui se baseou no minucioso trabalho de traducao e exploragao
dessa categoria central para a anélise dos movimentos sociais realizada por Angela Alonso
(2012) e de como o conceito do autor foi sendo reformulado ao longo de sua trajetoria intelec-
tual.

O uso deste conceito para a analise dos cursinhos pré-universitarios populares buscou
mostrar como a Rede Emancipa (RE) entre os outros casos que menciono aqui, como o Projeto
Integrar de Floriandpolis (Santa Catarina), e a Frente de Cursinhos Populares (FCP) de Sao
Paulo, incorporaram em seus repertérios de acdo, praticas compartilhadas com outros movi-
mentos sociais e estudantis de outras €pocas e as atualizaram. Como sao: os circulos, as mani-
festagdes de rua, a mistica, os auldes e a propria dindmica de criacdo de novos nucleos de cur-
sinhos populares onde a educag@o popular funciona como principal eixo articulador das pautas
defendidas pela juventude periférica. Com isso, defendo que o processo de aprendizagem que
ocorre entre diferentes sujeitos® ocorre também para além das salas de aula dos cursinhos.

Ao contrapor o conceito de “matriz de cultura politica” utilizado por Pousadela (2007)
com o de “repertorio de acdo” de Charles Tilly, o que tento fazer é chamar atencdo para a rigidez
que o primeiro conceito traz quando aponta somente para as repeticdes que ocorrem (a matriz
como modelo fixo), mas nao para as mudancas e inovagdes da cultura politica nacional ao longo

do tempo. Pois se bem ¢ certo que o Brasil possui o vestibular como instituicao cristalizada e

2 Tradugio propria.
3 Nio s6 entre estudantes e professores, mas entre professores e outros colegas (jovens e antigos), entre estudan-
tes e outros estudantes, entre coordenadores/monitores, militantes, ativistas etc.
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consolidada, também o é que diversas experiéncias vém surgindo nos ultimos anos, como a
“politica de cotas”, e esta produzindo transformagdes lentas e graduais na propria estrutura das
institui¢des universitarias publicas brasileiras, além da relagdo desta com a educacao bésica, a
formacao de jovens estudantes e professores da rede publica e privada.

Ao trazer um contraexemplo dos casos considerados de cursinhos pré-universita-
rios populares, como ¢ o caso do Einstein Pré-Vestibular Floripa, busco mostrar que existem
diversas nuances das propostas de cursinhos hoje no Brasil. Que, nesse caso particular, se apro-
xima da dinamica dos cursinhos pré-vestibulares comerciais, mas que ao mesmo tempo também
disputa um lugar na formagao desses jovens como agentes no campo da educacdo. Ao atuarem
junto da “Rede Brasil Cursinhos” (RBC), ligada a diversas instituigdes universitarias publicas
e corporacdes, também estdo disputando o sentido do “popular” no campo educacional brasi-
leiro.

Nesse sentido, a proposta de um cursinho com um perfil mais corporativo converge
com as afirmagdes de Pousadela, porém, como buscarei mostrar, ndo se limita a ele. Como disse
antes, ele aparece aqui como contraponto das diversas e heterogéneas experiéncias de cursinhos
populares que surgiram ja desde 1950 conforme mostrarei no capitulo 2 retomando os antece-
dentes da Rede Emancipa abordado por Castro (2019). Por isso, acredito que apesar de com-
preender a importancia que os diversos acontecimentos historico-politicos de cada pais tiveram
na conformagao do Estado, em um mundo onde as fronteiras nacionais e disciplinares sao cada
vez mais porosas, dividir os paises de forma dicotomica entre “igualitarios” e “meritocraticos”
ndo nos permite observar a diversidade de experiéncias existentes nem a relagdo entre diversos
fenomenos contemporaneos ocorridos sobretudo apos a crise global de 2008.

Com relagdo ao processo da pesquisa, ele foi sofrendo algumas mudangas por causa
das limitagdes que a pandemia nos trouxe ao longo destes dois tltimos anos. De maneira resu-
mida, a ideia inicial do projeto era abordar a problematica do acesso a universidade no Brasil e
na Argentina a partir da perspectiva dos movimentos sociais ligados ao campo da educacao em
ambos os paises. No caso brasileiro, tomaria a Rede Emancipa como agente para pensar a ques-
tdo do acesso em relagcdo a USP e, para o caso argentino, tomaria os movimentos estudantis
ligados ao Ciclo Basico Comum (CBC) da UBA, ambas consideradas uma das universidades
mais prestigiosas de cada pais. Proposta que daria continuidade a minha pesquisa anterior sobre
a questdo da permanéncia e egresso de estudantes de diversas areas disciplinares no sistema
universitario publico argentino.

No entanto, a pandemia exigiu uma série de reajustes e readequagdes do projeto com

relagdo a proposta da pesquisa anterior diante da impossibilidade de viajar e realizar trabalho



21

de campo em momentos de muitas incertezas, isolamento e vida “remota”. Foi entdo que decidi
limitar-me somente ao caso brasileiro, trabalhando inicialmente com a Rede Emancipa, movi-
mento com quem venho dialogando desde 2018, processo este que serd descrito etnografica-
mente no capitulo 4.

No comego havia pensado tomar dois nucleos da RE, movimento social de educacdo
popular que possui seus nucleos de cursinhos pré-universitarios populares em diferentes estados
do Brasil. Um deles seria o nticleo do Grajaa (extremo sul de Sdo Paulo) onde sera a sede da
Universidade Emancipa (UE) e outro nticleo no Rio de Janeiro, dada a centralidade que essas
regionais possuem para 0 movimento, a0 concentrar 0 maior nimero de cursinhos em suas ca-
pitais e regides metropolitanas. Porém, diante de algumas dificuldades para visitar esses lugares
e realizar algumas entrevistas, optei por trabalhar somente com a regional de Sao Paulo além
de incorporar outras experiéncias de cursinhos pré-universitarios e pré-vestibular “populares”
de Sao Paulo e Florianopolis. As experiéncias que serdao descritas ao longo dos capitulos 2 e 3
guardam relagdo com uma dimensao espacial dos movimentos sociais que junto com os movi-
mentos estudantis foram ocupando gradualmente os espagos publicos e territorios periféricos
das capitais com o aumento dos cursinhos pré-universitarios conforme verao.

Antes de iniciar o mestrado, contava com uma ampla bibliografia sobre cursinhos po-
pulares compartilhada pelo professor Paulo Henrique Fernandes Silveira (FE-USP) em 2018,
onde constava, naquele momento, 27 dissertagdes de Mestrado, 10 teses doutorais, 10 artigos e
3 livros*. O maior nimero de pesquisas havia sido feito a partir das experiéncias de cursinhos
do Rio de Janeiro e S@o Paulo, além de contar com pesquisas de outras universidades como Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Minas Gerais, Bahia, Sergipe, Piaui, Goiés, etc. As pesquisas
de mestrado e doutorado mencionadas eram dos mais diversos campos sendo o principal deles:
educacdo, seguido da geografia, sociologia, servico social, psicologia, ciéncias sociais e filoso-
fia. Nessa bibliografia, havia pesquisas feitas entre a ultima década do século XX e a primeira
do século XXI. Ao longo do meu trabalho de campo com a RE e a UE, tive conhecimento de
outras pesquisas que estao sendo feitas na graduagdo e pos-graduacao em Sao Paulo e em outros
estados brasileiros sobre 0 movimento.

Das pesquisas que tratam especificamente da RE, um aspecto comum era o estudo de
caso centrado em apenas um nucleo do Emancipa, ainda que estabelecessem conexdes com
outros cursinhos e atividades do movimento, além de pensar na problematica nacional e em

questdes estruturais ligadas as desigualdades sociais, educacionais, raciais, de classe e género

4 A bibliografia mencionada est4 como documento anexo para os interessados em realizar futuras pesquisas so-
bre os cursinhos populares brasileiros.
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no sistema educacional brasileiro. Como por exemplo a pesquisa de Mendes (2011), no campo
da Educagio, quem trabalhou com o primeiro cursinho da RE, o “Chico Mendes” de Itapevi®,
a partir de uma perspectiva marxista e freiriana. Bonaldi (2015) em sua tese de doutorado em
sociologia analisou as dindmicas de acesso ao Ensino Superior dos jovens das fracdes relativa-
mente privilegiadas entre as camadas populares dos estudantes do cursinho “Salvador Allende”
e as barreiras enfrentadas por eles na tentativa de acesso ao sistema universitario publico brasi-
leiro. J4 em uma pesquisa de mestrado em estudos culturais no campo da Filosofia, Cuaspa
Ropain (2018) analisou o caso do “Emancipa Mirna Bonazzi®” a partir de uma perspectiva des-
colonial presente, segundo o autor, nas praticas politico-pedagdgicas da Rede Emancipa. Nesse
sentido, sua perspectiva vai ao encontro com a proposta do proprio Paulo Freire em “Pedagogia
da Esperan¢a” (1997) que apos revisar sua obra classica “Pedagogia do Oprimido” escrita no
periodo da ditadura militar durante o exilio, passa a adotar como ele diz uma postura “pos-
modernamente progressista” (p.102), incorporando assim outras dimensdes que ndo so a pro-
blematica de classe, mas também as dimensdes étnico-raciais € de género para pensar na pro-
blematica educativa no Brasil e em outros paises do “Sul Global”.

Sobre as pesquisas mencionadas por Ultimo, ¢ importante destacar, que, apesar de
Cuaspa Ropain (2018) ter trabalhado somente com um dos nicleos do Emancipa de Sao Paulo,
o seu estudo de caso até entdo tinha sido o unico que incorporou em sua analise o papel da
Universidade Emancipa. Isso porque, mesmo que ela tenha sido fundada em 2017, ela ainda era
uma iniciativa incipiente até 2020, que ¢ quando ela consolidou-se contribuindo assim com a
expansao e nacionaliza¢do do movimento iniciadas ja em 2011, como se vera no capitulo 2.

Com relagdo ao meu envolvimento com a Rede Emancipa, houve uma aproximacao
gradual iniciada em 2018 a partir de um curso realizado pela Universidade Emancipa em uma
emblematica rua do centro de Sdo Paulo. Depois disso, passei a frequentar as reunides dessa
regional em diversas instancias (estadual, nacional e local) comegando pelos espagos ¢ ativida-
des fomentados pela UE dos quais participei e ajudei a organizar. Isso me aproximou dos coor-
denadores dos 28 nucleos da RE localizados na cidade de Sao Paulo, regido metropolitana e
também em outros municipios do estado.

Posteriormente, em 2019, fiz um curso de formagao de professores organizado pela
RE que acontece semestralmente para formar antigos e novos educadores populares para atua-

rem nos diferentes nucleos de Sao Paulo. Ao longo da jornada de formagao desse ultimo curso

5 Localizado na regido metropolitana de Sdo Paulo.
¢ Localizado em Tabodo da Serra, regido metropolitana de Sdo Paulo.
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fui convidada por um dos coordenadores/educadores do cursinho Leolinda Daltro” a dar aulas
de espanhol para os estudantes daquele cursinho, no segundo semestre de 2019.

Em 2020, o meu contato com o movimento foi exclusivamente através das redes soci-
ais e dada a pandemia e a paralizacdo das aulas presenciais, a UE organizou um curso entre
abril e junho desse ano intitulado “Entender o mundo hoje: Pandemia e Periferias” onde fui
chamada para colaborar com a coordenacao dos grupos de WhatsApp dos inscritos da regido
sul do pais e também dos que moravam fora do Brasil. Apds o término do curso colaborei com
a construgdo da regional sul da RE/UE que buscou articular com os estados do Rio Grande do
Sul e Parand, onde o movimento ja possui alguns ntcleos de cursinhos e também como forma
de criar novos ntcleos da RE em Santa Catarina, onde ele ainda ndo existe®. Nesse mesmo ano,
fui convidada a dar aulas de espanhol instrumental no projeto “Pos-Graduar” da UFABC como
parte da equipe da UE, curso preparatorio voltado para atender as populacdes minorizadas (mu-
lheres, imigrantes, negros, populacio LGBTQI+) de graduados oriundos de escolas publicas
para ingressarem na pos-graduagdo na area de Humanas.

Ao longo desses trés anos de contato estreito com os integrantes da UE e da RE
pautado pelo trabalho intenso de “participagdo observante” em termos de Loic Wacquant
(MATTAR VILLELA, 2002) a forma de registro das experiéncias consistiu em anotar no meu
diario de campo momentos referentes a cada uma das instancias mencionadas, concentradas
principalmente nas reunides organizativas, cursos de formagdo e aulas dadas por mim em um
dos cursinhos da RE. De modo que a escrita etnografica posterior que deu lugar ao capitulo 4
da dissertagdo partiu fundamentalmente dos registros do didrio de campo realizados entre abril
e novembro de 2019 a partir do trabalho de campo realizado em diferentes cursinhos e espacos
de atuacdao da RE e da UE, além das interagdes remotas durante a pandemia. Além de uma
entrevista virtual realizada em dezembro de 2020 com um dos fundadores do movimento.

E importante destacar que os registros do diario de campo foram revisados intimeras
vezes sempre que encontrava alguma nova informacao ou mesmo alguma informagao que nao

condizia com o que havia sido mencionado nas notas de campo iniciais, quando ainda estava

" Localizado na zona norte de Sdo Paulo no bairro Lauzane Paulista.

8 Existe uma tentativa de abertura de um novo niicleo do Emancipa ja ha alguns anos na Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) de Chapeco para trabalhar com as populagdes indigenas da regido. Além da tentativa da
qual fiz parte de criar um grupo em Floriandpolis para impulsar a criagdo de um novo cursinho na capital de
Santa Catarina.
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conhecendo e me familiarizando aos poucos com o0 movimento como um todo’. Também tra-
balhei com os dados que a propria UE comegou a produzir sobre a RE como a carta de princi-
pios, € os registros audiovisuais, manifestos que a RE vem produzindo!? ao longo desses quase
quinze anos de existéncia.

Cabe a adverténcia de que o meu trabalho com o movimento s6 foi possivel gracas a
minha total imersao com a RE onde o meu lugar ali ndo era o de uma observadora externa, mas
de uma colaboradora ativa em diversas instancias. Essa ¢ a particularidade de se trabalhar com
um movimento social de educagdo popular onde o didlogo e a troca acontecem a partir do estar,
do fazer, do “se colocar para jogo™ e participar ativamente. Pois ¢ a partir das relagdes cotidia-
nas, da construcao didria do movimento que tudo acontece, onde novos cursinhos sdo criados,
onde novas aliangas sao feitas, onde o movimento se diversifica e unifica, se expande (e também
se contrai) e principalmente se espacializa ao longo do tempo.

Neste sentido, 0 modo como conduzi tanto a minha pesquisa ao longo dos anos, quanto
a analise dos fendmenos ligados aos cursinhos populares a partir da escrita etnografica, se apro-
ximam bastante do que o grupo de Experimentagdes Etnograficas da UFSCAR denomina de
“alianc¢a técnico-politica”. Para as autoras, estabelecer uma alianga desse tipo significa “sinto-
nizar a propria técnica etnografica com aquelas mobilizadas em lutas particulares, o que permite
criar um novo corpo, na forma de um texto etnografico, que possa se juntar a tais lutas” (MO-
RASKA et al, 2021, p.23).

As autoras apontam para os problemas resultantes da divisdo entre academia X mili-
tancia e reforcam a importancia do engajamento mutuo como forma de romper essa dicotomia.
Lembraram também que o engajamento da antropologia brasileira “resultou em conquistas so-
lidas, como a demarcagdo de terras indigenas, o reconhecimento e titulacao de territérios qui-
lombolas, a criacdo de reservas extrativistas, a retomada de territdrios espoliados e a defesa de
praticas sociais e culturais diversas” (Ibidem, p. 22).

Nessa alianga técnico-politica que ¢ também uma insurgéncia estética segundo elas:

As experimentagdes etnograficas brotam também de uma responsabilidade ética a par-
tir de uma responsabilidade reciproca, que emerge da relacdo em campo. Assim, a
propria etnografia se engaja com outros modos de vida e praticas de conhecimento ao
articular conexdes com novas poténcias de agir, sentir, imaginar e pensar (p.24).

® Ao longo desses anos, boa parte dos escritos que compdem os topicos aqui apresentados na dissertagdo foram
compartilhados com uma interlocutora da UE, de modo que a partir de suas leituras, comentarios e apontamentos
criticos feitos a partir dos manuscritos iniciais fui ajustando algumas informagdes e repensando alguns caminhos.
19 Disponiveis na internet e redes sociais.
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Insurgéncia estética que se expressa também no modo como as juventudes periféricas
vém se organizando e se comunicando entre si nos ultimos anos a partir dos Saraus, Slams e
praticas afins muito presentes entre os integrantes da RE, como se vera no capitulo 4.

Logo apos a minha chegada a cidade de Florianopolis, em 2020, para iniciar o Mes-
trado no PPGAS/UFSC e a partir do meu envolvimento com o Emancipa de Sao Paulo, tive a
curiosidade de saber se existiam ali iniciativas similares de cursinhos pré-universitarios popu-
lares. Soube de alguns cursinhos e, depois de té-los mapeado, me perguntava: quais eram as
convergéncias e divergéncias entre eles e em relacdo a Rede Emancipa? Ou dito de outra ma-
neira, qual era a especificidade da RE diante dessas outras iniciativas?

O primeiro cursinho que conheci em Florianopolis foi entdo o Pré-Vestibular Comu-
nitario (PVC-UFSC/UDESC) com quem pude estabelecer um curto dialogo através das redes
sociais em fevereiro de 2020, um pouco antes do inicio da quarentena no Brasil. Didlogo que
ndo pdde avancar por conta da suspensado de todas as atividades educativas no pais (e no mundo)
resultantes da pandemia do Coronavirus. Além de outras razodes ligadas ao fato de nao ter me
comprometido conforme o esperado por uma de suas coordenadoras para assumir de forma
voluntaria as aulas de espanhol do cursinho!! localizado em uma escola ao lado do Terminal
Rio Tavares.

O segundo cursinho com quem estabeleci contato em meados de 2020 e pude realizar
duas entrevistas semiestruturadas com seus fundadores e professores, foi o Projeto Integrar
(PI). Neste caso, surgiram confluéncias de um ex-aluno da Rede Emancipa do Rio Grande do
Sul que, ao mudar-se para Florianopolis e ingressar a universidade no curso de Letras/Espanhol,
se incorporou ao PI como professor e coordenador.

O terceiro cursinho com quem estabeleci contato em agosto de 2020 através de uma
entrevista realizada via Google Meet foi o Einstein Pré-Vestibular Floripa (EPVF) que, a
diferenga da RE e do PI ¢ considerado um cursinho pré-vestibular de acordo com as distingdes
feitas por Mendes e Rufato (2015) e se assemelha ao modelo de cursinho que Inés Pousadela
(2007) tomou como base para pensar o caso brasileiro mencionado anteriormente.

Mendes e Rufato em um trabalho intitulado “Por que nao passam? Cursinhos Popula-
res e tempo curricular: uma problematizagao a partir de experiéncias da Rede Emancipa” esta-
belecem uma distingao entre os chamados cursinhos “pré-vestibulares” e “pré-universitarios”.
As autoras argumentam que a primeira denominagao faz referéncia aos cursinhos que enfatizam

o0 carater preparatorio para a prova do vestibular, enquanto que o segundo se propde a preparar

! Por motivos ligados ao meu envolvimento inicial em termos éticos-politicos com o Emancipa.
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os estudantes para a vida na universidade (autonomia intelectual, pesquisa como fundamento,
articulagdo entre areas de conhecimento) (2015, p.5) e também fora de seus “muros”. Proposta
politica-pedagogica que para elas estd em consonancia com a luta dos cursinhos pré-universi-
tarios encabegada pelos movimentos sociais, pela ampliagdo e democratizagao do ensino supe-
rior no Brasil. E que, como se verd, extrapola também essa pauta inicial da RE para a luta pela
educacdo como um todo'? e pelo direito a cidade.

O ultimo caso que incorporei a minha pesquisa foi o da Frente de Cursinhos Populares
(FCP) de Sao Paulo que, a diferenca da RE que conecta varios cursinhos do préprio movimento
localizados em diferentes regides do Brasil; busca articular diversas iniciativas de cursinhos
populares do Estado organizados de maneira autonoma. Foi a partir da aproximac¢dao com o
grupo no final de 2021 que passei a visualizar melhor a distribuicao deles, que sera apresentada
a partir dos mapas dos cursinhos. Contar com um mapeamento inicial feito por eles me permitiu
combinar outras informagdes levantadas por mim mais recentemente e com isso ilustrar a dis-
tribuicao dos cursinhos populares de modo comparativo.

Em resumo, o trabalho estd organizado da seguinte maneira, no capitulo 1, faco algu-
mas discussdes sobre o papel dos movimentos sociais contemporaneos e da relacdo entre eles
e o Estado neoliberal. Além disso, aponto a educa¢do como uma dimensao estratégica e também
como parte do repertorio de acdo compartilhada ndo sé pela RE, mas também por diversos
movimentos populares (rurais e urbanos) que atuam na contramao do neoliberalismo nos terri-
torios espoliados pelo capital. No capitulo 2, apresento a experiéncia da RE e da UE, seus an-
tecedentes histdricos, de como eles foram ampliando suas pautas e como o movimento conse-
guiu se reorganizar durante a pandemia a partir de novas aliangas e estratégias coletivas. No
capitulo 3, descrevo outras experiéncias de cursinhos populares e pré-vestibular de Florianopo-
lis na minha estadia pela cidade e também outros cursinhos de Sdo Paulo na minha volta para
casa. Finalmente, no capitulo 4, descrevo etnograficamente a experiéncia de Participagdo Ob-
servante iniciada com a RE e a UE escrita a partir das minhas notas de campo, totalmente atra-
vessadas por uma imersao etnografica com o movimento mediada pela perspectiva da educagao

popular do comecgo ao fim.

12 Educagdo basica, universitaria e pos universitaria.
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1 MOVIMENTOS SOCIAIS CONTEMPORANEOS

A nog¢do de movimentos sociais na atualidade ¢ controversa e se presta a debate, ndo
obstante, buscarei neste primeiro topico mais geral apresentar algumas possiveis perspectivas
e finalmente apresentar algumas dimensdes presentes nos movimentos sociais populares con-
temporaneos com os quais tive contato ao longo da minha pesquisa. Nos topicos seguintes apre-
sentarei algumas discussodes ligadas ao neoliberalismo e o Estado para colocar em evidéncia
porqué os movimentos sociais atuam desde os mais variados ambitos e, por fim, dou exemplos
de alguns projetos prefigurativos desses agentes € 0 modo como a educagdo ¢ entendida por
eles.

De acordo com Ouvifia (2015), existem duas grandes perspectivas teéricas predomi-
nantes nas ciéncias sociais ligadas aos movimentos sociais: por um lado, estdo os estudos cen-
trados no conceito de “racionalidade” como elemento explicativo da ac¢ao coletiva (OLSON,
1992; TARROW, 1997 apud OUVINA, 2015) e, por outro, estdo aqueles que destacam a no¢io
de “identidade” como caracteristica dos movimentos sociais (PIZZORNO, 1994; MELUCI,
1994 apud OUVINA, 2015). Além delas, o autor aponta uma terceira corrente de pensamento,
chamada de “pensamento critico latino-americano” que problematiza a propria no¢do de movi-
mento social “buscando distanciar-se das matrizes anglo-saxas e europeias e assim descolonizar
a matriz epistémica predominante e poder entdo dialogar com os processos regionais em curso
a partir de uma perspectiva critica e comprometida'>” (OUVINA, 2015, p.72).

Dentre os autores que se situam nessa ultima corrente, menciona a Imannuel Wallers-
tein (2003), Raul Zibechi (2008) e Valdés Gutiérrez (2009) que defendem a substitui¢do da
noc¢ao de “movimento social” por “movimentos antissistémicos”. Também estdo os defensores
da nocao de “movimentos populares” ou “emancipatdrios”, como a Claudia Korol (2007), Ana
Ester Cecefia (2008), Norma Michi, Di Matteo & Vila (2012); “movimentos sociopoliticos”
(MODONESI, 2010); “movimentos socio territoriais” (MANCANO, 2005) e por fim estdo os
defensores da nogdo de “movimentos societais” (TAPIA, 2002; GARCIA LINERA, 2005 apud
OUVINA, 2015).

Sobre essas divisdes, Verdnica Gago (2020) se posiciona contraria as discussodes dico-
tomicas feitas em torno as “questdes identitarias” versus “de classe” ou “tematica do poder”
versus “exploragdo” com que muitas vezes, diz ela, buscam encobrir as discussoes e lutas atuais.
Para a autora, a dimensao de classe dos feminismos aparece quando se fala de trabalho repro-

dutivo, seja a da violéncia exercida contra corpos e territorios até a pratica da greve que pde

13 Traducdo da autora.



28

em evidéncia a questdo da explorac¢ido ndo a partir de uma substituicdo ou desaparecimento
dessa categoria tedrica, mas da reformulacao de como essa exploracio se organiza quando os
mandatos de género e privilégios racistas sdo questionados. Para ela, isso ndo pode ser visto
por fora do tripé que mantém unidas as relacdes entre capital, patriarcado ¢ colonialismo
(p-37).

Apesar desse panorama geral de algumas perspectivas e autores que abordam a questao
dos movimentos sociais contemporaneos e seus desdobramentos semanticos, nao me limitarei
aqui a apenas uma unica perspectiva pois, apesar de utilizar autores latino-americanos proveni-
entes ou proximos da teoria critica (OUVINA, 2015; PALUMBO, 2016; CASTRO, 2018; CO-
LOSSO, 2019; GAGO, 2020;), também dialogo com outros autores anglo-saxdes e europeus
(WACQUANT, 2008; MARTIN CRIADO, 2010; TILLY, 1997 apud ALONSO, 2012; HAR-
VEY, 2011, 2018; DARDOT e LAVAL, 2016) de diversas perspectivas (alguns deles inclusive
criticos da chamada “teoria critica”) conforme verdo ao longo deste trabalho!4.

E por este motivo que a nogdo de “movimento social” sera mantida, por ser a denomi-
nac¢do que a Rede Emancipa (movimento com quem eu comecei a trabalhar inicialmente) uti-
liza, mas que também estara atrelada ao seu carater “popular” e latino-americano.

Segundo Palumbo (2016) a literatura académica sobre os movimentos sociais comegou
a surgir nos Estados Unidos e na Europa durante as décadas de 60 e 70, enquanto que na Amé-
rica Latina somente durante o neoliberalismo da tltima década do século XX, passou a ser um
campo de reflexdo por parte de pesquisadores, intelectuais e militantes.

E por isso que o deslocamento do adjetivo “social” para “popular” dos movimentos
latino-americanos enfatiza em termos concretos o carater popular a partir das experiéncias de
resisténcia dos setores subalternos (rurais e urbanos) diante da virada neoliberal cujos impactos
comecgaram a ser percebidos no Brasil a partir dos anos 1990 conforme mencionado. Além
disso, os movimentos latino-americanos populares convergem com outros movimentos do pe-
riodo das transi¢cdes democraticas dos anos 80 ap6s mais de duas décadas de regime militar em

grande parte dos paises latino-americanos. Ja em termos conceituais aponta para:

14 Uma categoria central para a presente pesquisa, a de repertorio de agdo de Charles Tilly, utilizada aqui a partir
do trabalho de sintese de Angela Alonso (2012), conforme verdo no proximo capitulo, também combina diferen-
tes abordagens teoricas incorporadas pelo autor ao longo de sua trajetoria académica a partir dos problemas com
os quais se deparou durante o trabalho de campo. O autor em sua propria obra de 1993 intitulada Contentious
Repertoires in Great Britain, 1758-1834, menciona a mudanga de interesse das taxonomias das formas de pro-
testo dos movimentos sociais para as contingéncias nessa relagdo entre categorias teoricas e realidade empirica.
Em palavras de Alonso, “Tilly comecou botanico das formas de protesto classificando padrdes e permanéncias e
chegou a musico, atento ao improviso ¢ ao contingente na interpretacdo das partituras sociais [...]” (ALONSO,
2012, p.32).
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[...Jum duplo registro que por um lado recupera a natureza politica dos movimentos
como parte da disputa por um projeto politico, social, econdmico e ecoldogico ao que
aspiram e que se tramitam por canais e ambitos diferentes aos da politica tradicional.
E por outro lado, reinstala a pertinéncia da no¢ao de “classe social” como dimensao
que intervém nos fendmenos sociais junto com outras subordinac¢des e opressdes po-
litico-ideoldgicas e culturais'> (SVAMPA, 2008 apud PALUMBO, 2016, p. 225).

Nao obstante, os movimentos sociais dos anos noventa ndo representam para Svampa
(2008) apenas uma resposta defensiva diante das transformagdes das condi¢des de reproducao
da vida, na verdade, diz ela, os movimentos latino-americanos criaram espagos e condi¢des para
pensar novas alternativas emancipatdrias atualmente existentes também chamadas de “projetos
prefigurativos” como se vera no ultimo topico deste capitulo.

Algumas dimensdes comuns dos movimentos sociais latino-americanos que a autora
menciona sem, contudo, desconsiderar as complexidades e particularidades nacionais sdo: a
territorialidade, a acdo direta nio institucional, as formas de democracia direta ¢ a auto-
nomia.

Territorio e territorialidade sdo categorias que apareceram ao longo de toda a pes-
quisa e que aqui sao entendidos como um espago de ressignificagdo e criagdo de novas relagdes
sociais € também da luta pela defesa e promocao da vida e da diversidade nesses territdrios
(SVAMPA, 2008, p.77). A acao direta ¢ outra pratica comum como parte do repertorio de acao
dos casos dos cursinhos pré-universitarios populares que incorporei a pesquisa, pois em todos
eles as manifestagdes, ocupacdes e praticas que buscam pressionar o poder publico diante de
um determinado acontecimento, possuem grande “forca interpelante” (p.78) que podem ndo
resultar em conquistas imediatas, mas que geram coesao, aliangas estratégicas e agdes conjuntas
em momentos especificos. Ja as formas de democracia direta a partir da acio coletiva nao
institucional ¢ a dimens3o em destaque neste trabalho, pois ¢ aqui onde a educagdo popular
aparece de forma mais clara. J& que nela ha uma tentativa de ressignificar a nocao de politica
(partidaria) para outra concebida desde abajo, que busca fomentar uma maior horizontalidade
e menor hierarquizac¢do das discussdes e deliberagdes dentro dos movimentos'S. Finalmente
uma ultima dimensao ¢ a da autonomia que faz referéncia nao s6 a independéncia organizativa
com relagdo aos partidos politicos e governos de turno, mas também as chamadas “ilhas auto-
gestionadas” (ZIBECHI, 2008) ou “projetos prefigurativos” (GRAMSCI IN: OUVINA, 2015)

como 0s que apresentarei aqui.

15 Tradugdo propria.
16 Ainda que isso nfio implique necessariamente, como se vera nos casos da Rede Emancipa e do Projeto Inte-
grar, uma ruptura com a politica partidaria.
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Svampa também fala de um “novo internacionalismo” desde o final do século XX que
multiplicou os espagos de articulagdo politica que buscam fortalecer e estabelecer convergén-
cias entre as diferentes lutas contra a globalizagdo neoliberal. Assim, mesmo reconhecendo a
heterogeneidade dos movimentos sociais, as suas diferencas ideologicas e sociais, ela destaca
pelo menos trés elementos comuns entre eles: o questionamento das novas estruturas de domi-
nacdo que desborda e questiona a soberania do Estado nacional; o repudio da mercantilizagao
recente das relagdes sociais; e a revalorizacao e defesa da diversidade cultural (Ibidem, 2008,
p.80).

E por isso que mesmo considerando os diferentes casos dos cursinhos pré-universita-
rios descritos aqui, além das diferentes regides (Sao Paulo e Florianopolis) e escalas (municipal,
estadual, nacional e internacional) nas quais eles operam, ha elementos comuns dentre os sete
itens mencionados anteriormente conforme se vera a partir da descri¢do etnografica, que me
levam a compreender os cursinhos populares a partir da 16gica dos movimentos sociais. Além
de elementos em comum, algo que caracteriza os movimentos sociais contemporaneos do Brasil
¢ a forte presenca do movimento negro, de mulheres, de juventude e populacio LGBTQI+.
Todos esses sujeitos estdo se organizando e mobilizando conjuntamente nos mais diversos es-
pacos onde o Estado e a logica neoliberal da atual etapa do capitalismo financeiro global ope-
ram, discussao tedrica que busco fazer no proximo topico como um modo de fundamentar o

uso que faco dessa no¢ao no presente trabalho.

1.1 DISCUSSAO SOBRE O NEOLIBERALISMO E O ESTADO

Dentre as discussoes feitas sobre o neoliberalismo no campo da teoria social e consi-
derando a importancia de aprofundarmos as analises e discussoes teoricas e empiricas dos fe-
ndmenos contemporaneos na atual etapa do capitalismo financeiro global, acho interessante o
debate entre Dardot e Laval (2016) e David Harvey (2011) que de algum modo abordam as
tensOes existentes entre as perspectivas foucaultianas e marxistas e os possiveis didlogos exis-
tente entre elas para pensar as problematicas contemporaneas.

Uma perspectiva que assim como a da Silvia Federeci (2011) articula a vertente fou-
caultiana da governabilidade com a vertente econdmica neomarxista, ¢ a da cientista politica
argentina Veronica Gago (2014; 2020). A autora faz uma leitura de Foucault desde Marx (2014,
p.16) além de propor-se a pensar a questdo do neoliberalismo desde abajo, a partir de uma
perspectiva feminista que considero que retoma o debate anterior € o aprofunda para pensar nas

especificidades da América Latina nesse processo. Outro autor importante que aborda a questao
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da logica neoliberal do Estado penal ¢ Wacquant (2008), que partindo de uma leitura bourdieu-
siana de Marx e Foucault, nos ajuda a problematizar algumas questdes importantes sobre a
noc¢ao de “complexo industrial prisional” e sobre a passagem do que ele denomina de Welfare
para o Workfare'”.

Comegando entdo pela abordagem de David Harvey (2011; 2018) sobre o neolibera-
lismo, para depois apresentar as propostas de Dardot e Laval, e Veronica Gago sobre a aborda-
gem neomarxista do neoliberalismo. O objetivo do autor foi tragar uma “historia politico-eco-
nomica da origem da neoliberalizagao e de como ela proliferou de modo tao abrangente no
cenario mundial” (Ibidem, 2011, p.14). Para isso, Harvey analisou tanto as mudancas ocorridas
no cendrio macroecondmico mundial dos paises capitalistas centrais apos a grande depressao
de 1929'% como também o processo de criagdo da teoria neoliberal e a influéncia que ela passou
a exercer em todas as esferas da vida cotidiana. Porém aqui ¢ importante lembrar que, mesmo
que a andlise do Harvey se apoie fundamentalmente nas relagdes politicas € econdmicas das
elites financeiras globais, ele ainda assim ndo descarta as tensdes existentes entre a teoria do
neoliberalismo ¢ a pragmatica concreta da liberaliza¢iao (p.30).

Para Harvey as “crises” do capital sdo, ndo um antncio do fim imanente do capitalismo
(no qual algumas vertentes marxistas apostavam) mas pelo contrario, uma forma dele reestabe-
lecer as condi¢des de acumulacao do capital, ao mesmo tempo que, restaura o poder das elites
econOmicas (2011, p.27). Dito em outras palavras, o foco aqui estd na reproducio do capital
financeiro global pensado desde a perspectiva do desenvolvimento desigual do neolibera-
lismo. O que nos leva a pensar que mesmo que o capitalismo se modifique ao longo do tempo,
ainda assim ele mantém algumas caracteristicas estruturais ligadas a producdo de mais-valia e
as desigualdades crescentes, que acontecem em detrimento de uma maior concentragdo e acu-
mulagdo da riqueza. Isso € o que Harvey denomina de “processo de acumulacio por espolia-
¢a0” (2018), o que explica que com cada nova crise global durante o Estado neoliberal, aumen-
tem concomitantemente a riqueza do 1% mais rico assim como as desigualdades no outro es-
pectro da populagdao mais pobre do mundo.

Alguns fendmenos importantes de mencionar para explicar a rapida expansao que o
neoliberalismo teve nas ultimas décadas do século XX segundo Harvey, ¢ a passagem do cha-
mado “liberalismo embutido” dos paises capitalistas avangados dos anos 1950 e 1960 para a

“virada neoliberal” dos anos 1970. Esse periodo ¢ conhecido pelas politicas de Welfare State

17 “Bstado de bem-estar” para o “Estado penal”.
18 Refiro-me aos rearranjos geopoliticos ocorridos durante o pos-segunda guerra mundial até a Gltima grande
crise global de 2008.
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que surgiram como forma de superar os problemas da crise anterior de 1929 e das ameagas do
periodo das grandes guerras mundiais. O momento posterior a Segunda Guerra Mundial ¢ co-
nhecido pela implementacdo das politicas keynesianas nos paises capitalistas avancados que
resultaram do acordo entre a classe capitalista e trabalhadora (pacto entre capital e trabalho)
com o objetivo de restaurar a paz mundial, reduzir a inflacdo e o desemprego, perpetuando
assim a reprodug@o em espiral ascendente do capital.

Durante um pouco mais de duas décadas esse modelo representou melhoras nas con-
dicdes de vida da populacdo a partir das medidas adotadas pelo Estado intervencionista que
direcionava recursos estratégicos para a industria, para as areas de saude, educacdo, etc. Porém
no final dos anos 1960 ocorreu uma nova crise de acumulacio que resultou novamente em
uma nova onda de desemprego, desindustrializagao e aumento da inflacao nos paises centrais
governados paradoxalmente também pela socialdemocracia, partidos socialistas € comunistas
em destaque naquela época em alguns paises da Europa oriental.

Ja os anos 70 foram marcados por uma fase global de estagflacio e pelas politicas de
ajustes estruturais resultantes em cortes com gastos sociais, privatizacao e flexibilizacao das
leis do mercado e das leis trabalhistas (2011, p.38). Esse mesmo processo, com suas especifi-
cidades locais, ocorreu mais tardiamente nos paises periféricos a partir dos anos 1990 através
do aumento do endividamento que eles passaram a assumir em relacdo aos paises centrais, ao
entrar no circuito global do capitalismo financeiro mediante a producdo de comodities para o
mercado internacional. Aqui um dos mecanismos que facilitaram o auge do neoliberalismo ao
redor do mundo foram as novas tecnologias da comunicac¢ao e informacao que, desde entdo,
vém desempenhando um papel central na atual etapa do capitalismo financeiro global. Isso
reestruturou o papel das classes altas dos paises do centro na nova configuragdo geopolitica
neoliberal cujos ramos mais desenvolvidos pelas grandes corporacdes foram o da industria tec-
nologica!®, além da agropecudria e de infraestrutura urbana.

Por outro lado, para Dardot e Laval (2016) o neoliberalismo ndo representa somente
uma resposta a uma crise de acumulacio de acordo com o argumento de David Harvey, mas
também uma crise de governamentalidade (2016, p.23). Essa no¢ao foulcaultiana de gover-
namentalidade faz referéncia as multiplas formas pelas quais as condutas humanas sdo guiadas
a partir de outros. A aposta dos autores, por tanto, estd em entender a transformagao das formas

de governamentalidade, a partir da histéria de suas metamorfoses e das estratégias que a reno-

19 Que intensificou a exploragdo de recursos (minerais, hidricos, florestais, produgio de terra-rara, etc.) (FEDE-
RICI, 2019, p. 312) em territorios indigenas, quilombolas e populagdes tradicionais dos paises do sul global.
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vam. Ele retoma a nog¢ao de poder do Foucault pensada nao s6 em termos negativos como Har-
vey, mas também em termos positivos, de produc¢ao de subjetividades (MALUF, 2018, p.22)
que fez com que a logica do capital se instalasse no cotidiano das populacdes, para além do
campo da economia, do Estado e se tornasse hegemonico na atualidade também como forma
de existéncia®.

Algo que marca essa nova subjetividade neoliberal ¢ o fato dela ter ampliado a ideia
de concorréncia, utilizada anteriormente por Marx para falar de um mecanismo comum na dis-
puta entre agentes do capital no campo econdmico, para pensar nesse modelo de empresa como
uma norma de conduta do sujeito neoliberal. Outro aspecto importante a ser destacado que
os autores utilizam para explicar os impactos concretos que a politica neoliberal levada a cabo
por Margaret Thatcher no final dos anos 70 na Gra-Bretanha (HARVEY, 2011, p.32) teve nos
modos de nos relacionarmos uns com os outros, ¢ a no¢ao de subjetivaciao neoliberal que alude
a negacao da solidariedade e ao gradual enfraquecimento de agir contra o neoliberalismo. Esse
modelo de empresa que inicialmente estava circunscrito ao mundo do trabalho, se expandiu
para todas as esferas da nossa vida a partir do aumento da flexibilizacdo do mercado laboral, da
plataformizagdo e uberizagdo da vida contemporanea. Esse mesmo modelo, quando o relacio-
namos com a “nog¢ao neoliberal de liberdade” segundo o Polanyi proporciona “direitos e liber-
dades aqueles que nao precisam de melhoria em sua renda, seu tempo livre e sua seguranca”,
deixando um verniz para o resto de ndés (POLANYT, 1954 apud HARVEY, 2011, p.47).

Para Veronica Gago, que articula essas duas perspectivas anteriores, ela buscou apre-

sentar a partir de sua analise do neoliberalismo:

o conflito operario a partir de uma perspectiva feminista (por fora das suas coordena-
das habituais ligadas ao marco assalariado, sindical e masculino) para pensar como a
expansdo do sistema financeiro é por um lado uma resposta a uma sequéncia especi-
fica de lutas e por outro uma dindmica de conteng@o que organiza uma certa experi-
éncia da crise atual®! (Ibid., 2020, p.38).

A autora retoma a ideia de governamentalidade de Foucault (retomada por Dardot e
Laval) para pensar o fendmeno neoliberal a partir de suas duas vertentes: como um regime de
existéncia do social e também como um modo de mando politico instalado regionalmente a
partir das ditaduras militares latino-americanas.

Ela, assim como os autores anteriormente mencionados, entende o neoliberalismo

como um novo tipo de racionalidade, como um conjunto de saberes, tecnologias e praticas

20 “Ndo percebemos que o proprio individuo ja € fruto e resultado do poder. A biopolitica é isso: o poder inves-
tiu-se na vida, no desejo. Ela atravessa cada um de nds incitando-nos a desejar a vida que ja se encontra captu-
rada pelo proprio poder” (IAFELICE, 2015, p.90).

2! Tradug@o propria.



34

que segundo afirma ndo podem pensar-se somente “desde arriba” como faz David Harvey. As-
sim, ela fala de dois modos complementares de analisar os fenomenos contemporaneos, desde
arriba que alude ao regime de acumulagdo global (novas estratégias corporativas, de agéncias e
governos) que induz a uma mutagdo nas instituicdes estatais-nacionais. E desde abajo que se
refere ao processo de proliferagao de modos de vida que reorganizam as nogdes de “liberdade”,

b 1Y

“calculo”, “obediéncia”, projetando assim uma nova racionalidade e afetividade coletiva (2014,
p.10).

De acordo com Veronica Gago, a especificidade do neoliberalismo latino-americano
¢ justamente o fato dele ter sido fundado a partir da historia de violéncia exercida contra corpos
feminizados e sobre os territorios, além da tentativa de reprimir os ciclos de lutas proletarias,
estudantis e locais que marcaram o seu inicio (GAGO, 2020). Por isso, falar do neoliberalismo
desde abajo para ela ¢ uma forma de dar conta das dindmicas que resistem a exploragao e des-
possessao (GAGO, 2014, p.14).

Para Gago, conforme dito aqui, ndo € possivel pensar no processo de mutagao neoli-
beral, sem pensar na relacao entre capital, patriarcado e colonialismo (2020, p. 38). Percebam
que aqui ha um deslocamento da ideia de endividamento dos paises periféricos em relacdo aos
capitalistas avangados do Harvey (2011), para o problema do endividamento das economias
domésticas. De como as populacdes mais pobres experimentam, sofrem e lidam com o aumento
da degradacao das condi¢des de vida ligadas a saude, alimentagdo, condigdes habitacionais,
educagao dos filhos, com cada nova crise do capital, onde as mulheres sdo as principais res-
ponsaveis pelos nicleos familiares. E importante frisar que as mulheres sdo também o principal
alvo das politicas publicas de saude cuja moral heteropatriarcal presente nas praticas dos agen-
tes do Estado contribuem para o controle moral e da sexualidade que permitem a reproducao
do processo de exploracao das forcas vitais (GAGO, 2020, p.39). Outro deslocamento que
podemos observar aqui ¢ o da crise de acumulagdo e governamentalidade de Harvey (2011),
Dardot e Laval (2016) para a crise da reproducao social ligada ao papel central das mulheres
tanto na produ¢ao como na reproducao da forc¢a de trabalho. Processos ligados a questao da
maternidade e do matrimonio, e também as tarefas de cuidado (satde, alimentagdo, etc.) que se
mostram como outras formas domésticas de explora¢ao das forcas vitais do trabalho femi-
nino ndo remunerado.

Sobre essa ultima questao ligada a atuacao violenta do Estado neoliberal com relagao
as mulheres e as populagdes marginalizadas, Wacquant ird articuld-las com a nog¢ao de conti-

nuum carcerario-assistencial propria do Estado penal paternalista. A sua missao, diz ele:
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[...] é vigiar e subjugar, e se necessario reprimir e neutralizar, as populagdes refrata-
rias a nova ordem econdmica que segue uma divisdo do trabalho por sexo, com o seu
componente penal voltando-se sobretudo aos homens e o componente assistencial
exercendo sua tutela sobre as mulheres e criangas (2008, p. 15).

Para ele, o que define o neoliberalismo ¢ a légica do Estado penal, punitivo e carce-
rario. Wacquant questiona a nog¢ao de “complexo industrial prisional” que entende o sistema
carcerario ou como uma nova forma de escraviddo ou como uma forma do Estado neoliberal
de obter mais-valia com os recursos destinados as forgas de seguranga; para levar a discussao
para um outro lugar colocando em relagdo a exclusao étnico-racial com o mercado de traba-
lho desqualificado. Neste sentido, a atencao estd posta ndo somente no processo de encarcera-
mento dos trabalhadores marginais, negros e imigrantes, o que ele chama de “criminalizacao
da pobreza”, mas também no que acontece quando esses ex-presos sao reintroduzidos na soci-
edade. Por isso a nogao antes mencionada de continuum carcerario-assistencial. O que faz
com que esses presidiarios, ao serem reclusos de forma massiva, se mantenham como reserva
de valor da forga de trabalho dentro das prisdes regulando o mercado de trabalho desqualificado
na sociedade. Ao mesmo tempo, o Estado penal paternalista vigia as populagdes que nao se
adequam a nova ordem econdmica controlando homens, mulheres e familias a partir das poli-
ticas assistenciais das quais dependem por sofrerem com o estigma, a marginalizagao e exclusao

em seu grau maximo.

1.2 MOVIMENTOS SOCIAIS E A EDUCACAO COMO DIMENSAO ESTRATEGICA

Apesar do lugar secundério que a educagdo ocupava entre os circulos académicos e
politico partidarios, os movimentos sociais populares latino-americanos, partindo da praxis po-
litica-pedagdgica nos territorios onde atuam, tiveram presente a centralidade da educacgao desde
meados do século XX para os projetos pré-figurativos?> que ensaiam no presente outro projeto
de vida pelo qual lutam (GRAMSCI apud OUVINA, 2015, p.79). Exemplo disso, sio as vérias
e diversas iniciativas encabecgadas pelos movimentos rurais e urbanos na América Latina (e no
mundo todo) que se enfrentam diariamente as politicas neoliberais que deixaram marcas pro-
fundas em suas populagdes mais vulneraveis durante os ultimos anos.

Assim o carater disperso das sistematizacdes realizadas a partir dessas iniciativas no
ambito académico (PALUMBO, 2016), ¢ uma mostra de que ainda ¢ um campo relativamente

recente para os pesquisadores e militantes/ativistas latino-americanos. Algo que da indicios

22 A nogdo de projetos pré-figurativos utilizada aqui foi cunhada por Gramsci para referir-se as experiéncias cha-
madas de contra hegemonicas ja existentes no inicio do século XX na Europa. Para ele, a revolugdo, longe de
constituir-se como um evento futuro era entendida nos termos de uma transformagao integral que comega hoje e
se expressa em todos os Ambitos da vida (OUVINA, 2012, p.8).
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tanto de um amplo desconhecimento desse tipo de experiéncias prefigurativas como de uma
perspectiva epistemoldgica predominante que ignora o trabalho que fazemos junto com os mo-
vimentos populares contemporaneos. De modo que, mesmo que as producdes coletivas desses
sujeitos ndo circulem tanto em espacos académicos (Ibidem, 2016) assim como tampouco al-
cancem um publico mais amplo, de qualquer maneira, nos mostra que o projeto de vida ao qual
0s movimentos populares latino-americanos aspiram ja estd em gestagdo ha bastante tempo,
pois trata-se de uma utopia que emerge das praxis dos sujeitos nos territorios em disputa.

No Brasil, por exemplo, um ator fundamental que influenciou em grande medida ou-
tros movimentos populares como a Rede Emancipa e outros tantos € que incorporaram em seu
repertorio de acdo, parte das lutas levadas a cabo antes, durante (a clandestinidade) e depois do
regime militar (PINTO, 2018) as suas agdes no dmbito rural e urbano, ¢ o Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra (MST). O MST inspirou os movimentos contemporaneos latino-
americanos tanto em matéria de pedagogia contra hegemonica como também a partir de sua
“mistica” (ZIBECHI, 2008; MARTINEZ e ROSSET, 2012), na formagéo de quadros politicos
e também nas aliangas estratégicas feitas com instituigdes escolares e universitarias que cola-
boraram com a ampliagdo do niimero de intelectuais que se aproximaram do movimento ou
passaram a formar parte do quadro de intelectuais organicos do MST (MICHI, 2010). J& no
ambito urbano, vem ganhando cada vez mais protagonismo ha mais de vinte anos as iniciativas
surgidas a partir da ag¢do pastoral e do movimento negro brasileiro nas periferias dos grandes
centros urbanos do pais onde acontecem os projetos educativos dos mais variados com os jo-
vens dos cursinhos populares pré-universitarios (CASTRO, 2019).

Na Argentina, por outro lado, o Movimiento Nacional Campesino Indigena (MNCI)
que agrupa varias organizagoes de base regional junto com o Movimiento Campesino de Santi-
ago del Estero (MOCASE/Via Campesina Internacional) (MICHI, 2010), ou a Union de los
Trabajadores Rurales Sin Tierra (UST) de Mendoza a nivel regional e local respectivamente
estdo desenvolvendo projetos similares no campo e na cidade.

No contexto urbano, hd experiéncias proximas em ambos os paises surgidas em épocas
de crises politica, econdmica e social que aumentaram enormemente as desigualdades sociais
causadas pelos ajustes estruturais das politicas neoliberais iniciadas globalmente no final dos
anos 70. Um exemplo desse tipo de iniciativa € o Movimiento Popular La Dignidad (MPDL),
movimento piquetero surgido em Buenos Aires durante o contexto da crise de 2001 argentina,
e cujas acdes foram se expandindo para outros estados.

No México, o Movimiento Zapatista (BARTRA e OTERO, 2008; ROSSET, 2009;

BARBOSA, 2015) ¢ outro movimento que d4 exemplo de projetos pré-figurativos na regiao,
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que guarda uma proximidade com os exemplos anteriores ainda que mantenha sua particulari-
dade em relacdo a outras iniciativas anti-sistémicas latino americanas (ROSSET, 2009).

Para Zibechi, esses sdao exemplos de “ilhas autogestionadas™ (2008, p.10) tanto no
campo como na cidade que representam uma nova fortaleza por seu carater de territorios de
pobreza resultantes do neoliberalismo (2008, p.16). Territérios que dao mostra tanto da ausén-
cia do poder publico nesses espacos, como coloca em evidéncia a poténcia que tem seus habi-
tantes com suas historias de vida, as relagdes que estabelecem entre si € com o seu entorno,
além dos lugares por onde transitam e os espagos que constroem coletivamente.

Tais experiéncias apesar de preservar certa particularidade que se constréi em uma
tensdo permanente com outros sujeitos e que permite estabelecer novas aliangas estratégicas ao
longo do tempo, possui a0 mesmo tempo aspectos comuns, sobre tudo em relacdo ao modo
como os movimentos sociais populares entendem o processo de ensino/aprendizagem no inte-
rior do movimento e também em relagdo a sua interagdo com outros sujeitos.

Dois aspectos centrais que destaco aqui e que dialoga com a proposta pedagdgica dos
movimentos sociais latino-americanos, se relaciona com as contribuigdes de “outras pedago-
gias” ou outros modos de ensinar e aprender em contextos cuja presenca do Estado se deu de
modo tardio ou marginal. Com isso estou fazendo referéncia a inser¢ao de escolas nas comuni-
dades indigenas e entre as populagdes camponesas (TASSINARI, 2009; 2015), entre popula-
¢oes quilombolas (NOGUERA, 2017) e tradicionais, além das escolas localizadas nas periferias
dos grandes centros urbanos. De modo tal que pensar a institui¢do escolar a partir desse estra-
nhamento que esses povos e sujeitos tiveram com relacdo ao modelo de escola que se replicou
historicamente em seus territorios, nos permite conhecer outras tantas formas em que se
aprende/ensina com outros, além do modo como produzimos conhecimento e com qual finali-
dade.

O que se desprende disso ¢ que quando falo de educacdo aqui, ndo estou me referindo
apenas a escola como unico lugar possivel onde ocorre a pratica pedagdgica, nem a alfabetiza-
¢do como unico caminho perseguido pelos diferentes sujeitos; mas sim da relagdo que a dimen-
sdo educativa tem com a cultura e territorialidade desses sujeitos. Isto ndo significa, ndo obs-
tante, diminuir a importancia que a escola tem, nem dos professores que ali trabalham e muito
menos desdenhar as lutas travadas nos séculos XIX (na Europa) e XX (no Brasil) para que a
educacio hoje passasse a ser uma responsabilidade do Estado (MARTIN CRIADO, 2010). O
que busco aqui € mostrar como esses “outros modos de ensinar e aprender” estdo conectados
ao cotidiano dos sujeitos e das lutas levadas adiante nos territdrios permanentemente espoliados

pelo capital. O que se desprende dai ¢ que ndo se trata de “transmissao de conhecimento” como
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ocorre entre as “pedagogias classicas” e sim de um outro modelo de educacdo pensado a partir

da realidade dos sujeitos em relagdao uns com os outros, de suas diferengas e seu entorno.

1.3 OUTRAS PEDAGOGIAS EM ESPACOS-MOMENTO QUE TAMBEM FORMAM

Norma Michi (2010) em sua pesquisa sobre 0 MOCASE-VC e o MST, diferencia os
processos pedagogicos em dois tipos: por um lado estdo o que ela chama de “espagos-momento
de formagdo” e por outro os “espagos-momento que também formam”. Em ambos os casos o
dispositivo pedagogico por exceléncia utilizado em maior medida pelos movimentos populares
¢ a educagao popular. Ele se orienta pela no¢ao de praxis que parte sempre da realidade dos
sujeitos que buscam uma transformagdo consciente através das praticas coletivas (FREIRE,
1997; BRANDAO, 2014), além de relativizar a relagdo de poder existente nas “pedagogias
classicas” entre professor e aluno, na relagcdo existente entre os professores e também entre os
alunos. O que diferencia um tipo de formacao de outro, segundo a autora, ¢ a intencionalidade
da pratica educativa pois enquanto o primeiro tipo faz referéncia as oficinas, encontros e even-
tos organizados pelos grupos com o objetivo de fortalecer politica, técnica e organizativamente
0 movimento; o segundo tipo se refere aos intercambios cotidianos que acontecem entre os
produtores e as outras organiza¢des com as quais eles mantém contato e que, embora ndo tenha
o propdsito de criar espagos especificos de aprendizagem, € principalmente ali onde outros mo-
dos de ensino/aprendizado acontecem.

Como exemplo do segundo tipo, temos os “circulos” ou “assembleias” da Rede Eman-
cipa?® que fomentam a participagdo, o dialogo, a planifica¢do, a¢do e reflexdo conjunta sobre
as atividades do grupo que operam como eixos centrais da organizagao politica e agcdes conjun-
tas. Aqui, as “sinteses” acontecem da seguinte forma: primeiro se levantam algumas pautas
iniciais, logo se discute exaustivamente sobre elas, a partir delas surgem alguns nacleos proble-
maticos que deverdo ser melhor esclarecidos e compreendidos pelos participantes. Por fim, ha
um esforgo de articular as ideias de modo que a maioria se sinta contemplada nas deliberagdes
finais. E por isso que quanto maior for a participagio dos ali presentes, mais as suas ideias serdo
consideradas e menor ser4 a tarefa do mediador ou coordenador do grupo. E importante lembrar
que nem todos tém a habilidade de sintetizar os temas debatidos coletivamente, pois isso requer
uma grande capacidade de escuta dos outros (independentemente de sua posi¢cao com relagdo

ao que foi dito), capacidade retdrica de argumentagdo e convencimento, etc. € por isso € uma

2 Dinamica presenciada por mim também em uma /ive organizada pelo Projeto Integrar de Florianopolis sobre
“Mito, Geografia e Educacdo Popular” no dia 28 de agosto de 2020. E nos encontros com os integrantes da
Frente de Cursinhos Populares de Sdo Paulo.
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tarefa que costuma ficar em maos de pessoas que ocupam espacos de lideranga nas organiza-
¢oes.

O circulo ¢ também um elemento central para compreender a relagdo entre sujeitos e
entre os diferentes nticleos do movimento. Nesse espago de reflexdo e agao coletiva, os partici-
pantes podem fazer uma leitura critica do mundo a partir do lugar de onde cada um o enxerga,
0 que abre espago para as praticas transformadoras e prefigurativas. Pois, para a educacao po-
pular, pensar sobre o mundo ¢ necessariamente atuar sobre ele.

Como parte desse processo, algo comum ¢ iniciar qualquer discuss@o com uma “ro-
dada de apresentacdo”. Nelas, todos os presentes se veem a partir do espaco circular criado com
esse fim e se apresentam aos demais, favorecendo o didlogo entre pessoas conhecidas e também
entre as desconhecidas, além de operar como um mecanismo de prote¢do do grupo. Cada par-
ticipante fard a sua apresentacao a sua maneira, mas dependendo de onde ocorram esses “cir-
culos” (seja nos cursinhos entre estudantes ou nas reunides de professores, nas reunides da co-
ordenagao local, estadual ou nacional da Rede ou Universidade Emancipa) havera certas parti-
cularidades. Por exemplo, nos espagos de militancia uma caracteristica vista como positiva
tanto entre a Rede Emancipa como entre os integrantes da FCP ¢ o tempo em que a pessoa atua
como educadora ou educador popular. Ou seja, ndo havia um protocolo do que dizer nem como
dizer, ficando a critério de cada pessoa apresentar-se de modo a ser reconhecida por suas qua-
lidades no grupo. Isto ¢ similar ao que Ingold (2010) chama de “imitagdo criativa” pois nao se
trata de uma simples replicacdo de praticas que ocorrem em escalas maiores do movimento para
escalas menores, mas sim de um processo de observagdo, de praticas, experimentagdes e tam-
bém de “tradu¢io de mundos**” (SEVERI e HANKS, 2014) para que o processo faca sentido
para quem participa dele e que possa se manter vivo € em constante movimento ainda que siga
certas regras tacitas. Ja nos espagos da Universidade Emancipa criados para criar novas aliangas
e estabelecer novas parcerias valia tanto a formagao académica dos seus participantes como a
fundacao ou participacdo na fundacao de alguns dos nucleos da Rede Emancipa em alguma
regional do pais.

O interessante de haver participado desses circulos realizados em diferentes espagos e
com diferentes sujeitos, dada a diversidade de trajetorias sociais dos participantes, ¢ poder ob-
servar que as apresentagdes serdo mais ou menos breves, mais ou menos protocolares, mais ou
menos “pomposas” como acontece nos circulos académicos, a depender das pessoas e do pro-

posito da reunido. Em geral, a ideia implicita nesses encontros ¢ a de que todos os presentes

24 Para os autores, a tradugo é a base para a compreenso e ndo uma releitura ou glossagem.
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possam ver-se como iguais apesar das diferengas existentes pois existe ali um objetivo de trans-
formagao social comum.

Outro momento caracteristico dos circulos ¢ o “ponto de conjuntura”, onde inicial-
mente hd uma fala breve e panoramica dos ultimos acontecimentos politicos € econdmicos € na
sequéncia os participantes sdo motivados a falar sobre como eles estdo observando e interpre-
tando o mundo arredor, cada um a sua maneira e sempre feito de forma coletiva. Aqui®® é
quando as discussoes e categorias tedricas de alto grau de complexidade e abstragcdo se aproxi-
mam das bases do movimento através do esforco coletivo dos participantes mais jovens (edu-
cadores e também estudantes) de compreender o que estdo escutando com os recursos que dis-
pdem, ao mesmo tempo em que ajudam os outros membros que estdo distanciados de experi-
mentar aquelas condi¢des produzidas pelo capitalismo sobre as quais teorizam, a dar corpo a
uma realidade que eles experimentam diariamente em seu cotidiano. E por isso que os jovens
periféricos dos setores populares, que sofrem regularmente as desigualdades, marginagdo e ex-
clusdo de diferentes formas e em diferentes espagos do meio urbano, sao para os movimentos
sociais que apostam nos cursinhos pré-universitarios populares, os principais sujeitos revoluci-
ondrios, pois em seus corpos esta contida “la generatividad afirmativa de la negatividad?”.

Assim, nos circulos, cada um tem seu “talento” pessoal que o caracteriza, ndo pelo que
se pretende ser, mas pelo que efetivamente se ¢ ao tomar consciéncia de si como “sujeito em
relagdo”. Cada um com seus saberes, vocabulario proprio, modo de vestir-se e expressar-se.
Quando alguém se sente inibido a falar, os demais integrantes mais préximos o incentivam, o
apoiam e quando ele termina, o parabenizam, fazendo gestos de cumplicidade que criam lagos
comunitdrios que se tecem nesses espacos € que tendem a perdurar e perpetuar-se ao longo do
tempo.

E claro que sempre hé pessoas que se destacam mais em uma ou outra funcio do grupo:
estdo aqueles que fazem Otimas sinteses da conjuntura nacional (ou mesmo internacional), estdo
os ou as melhores oradoras, as agitadoras do grupo, porém, essas qualidades sdo admiradas
quando a logica com a qual operam dentro do grupo ¢ a da cooperagdo que cria coesao € nao
individualismo e competi¢do. Existem outros que se expressam melhor artisticamente, fazendo
assim suas performances proprias da arte periférica que combinam teatro com rap, musica,
danga e poesia. Trata-se de criacdes artisticas e culturais construidas a partir de referéncias

proprias do lugar onde habitam e com os lagos que constroem com outros sujeitos e a periferia.

25 Junto a outros “espagos momentos de formagido” (MICHI, 2010).
26 Ideia inspirada na “dialética da negatividade” de Walter Benjamim e Theodor Adorno, € no conceito de “posi-
tividade do poder” de Gilles Deleuze (GORDILLO, 2018, p. 225-231).
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Outra pratica comum nesses “espacos momento que também formam” (MICHI, 2010)
como sdo as manifestacdes de rua segundo pude acompanhar durante a minha participagao no
8M e 14M de 2019%7; e que formam parte do repertorio de a¢do dos movimentos sociais, ¢ a
técnica de comunicagdo grupal chamada no Brasil de “jogral”. O jogral ¢ um modo bastante
utilizado pelo movimento secundarista brasileiro que ndo contavam com grandes infraestruturas
de carros de som proprias das manifestagdes organizadas pelos partidos politicos e sindicatos
que marcam as classicas manifestacdoes dos setores progressistas (COLOSSO, 2019, p.113).
Consiste em transmitir a mensagem pronunciada por um dos agitadores ou lideres aos demais
participantes para que eles também possam ouvir as palavras pronunciadas de maneira pausada,
criando assim um efeito cascata de forma concatenada para transmitir uma mensagem que ecoa
nos corpos € mentes dos manifestantes.

Deste modo, a diferenga dos circulos mencionados anteriormente que operam a partir
de um esforco qualitativo de sinteses e tradug¢des que permitem articular diferentes niveis de
abstragdo para a compreensao dos participantes; com a técnica militante do jogral € possivel a
ampliacao quantitativa do alcance que um mote pode ter quando todos passam a repeti-lo em
voz alta e coletivamente.

Para finalizar este capitulo, o que procurei fazer aqui foi trazer algumas discussoes
tedricas € em uma escala mais ampla sobre os movimentos sociais € sobre como os cursinhos
populares considerados na minha pesquisa atuam, porém, sem desconsiderar outras escalas me-
nores que nos permitem compreender como € que toda a engrenagem do movimento opera a
partir dos sujeitos ali presentes através da educacdo popular. Isso porque percebo uma dificul-
dade de alguns estudos sobre os movimentos sociais contemporaneos, de abordar problematicas
estruturais, porém sem deixar de lado a capacidade de agéncia dos préprios sujeitos (MALUF,
2013). E por isso que incorporei a educagio popular em espagos que excedem as salas de aulas
dos cursinhos, como um elemento que articula a dimensao pedagdgica com as dimensdes poli-
tica e cultural sintetizadas aqui a partir da categoria de “repertorio de acao” (TILLY apud
ALONSQO, 2012) para analisar os cursinhos pré-universitarios populares que sera melhor de-
senvolvida no proximo capitulo. Conceito também ligado a no¢ao de “processos micro histori-
cos” (TOREN, 2012) que sera abordada no final do capitulo 2 e fala de processos de aprendi-
zagens individuais também articulados a dimensao cultural dos sujeitos. Relagdo que ficara
mais clara nos proéximos capitulos onde descrevo as experiéncias da Rede Emancipa e dos ou-

tros cursinhos pré-universitarios populares (e um contraponto de um cursinho pré-vestibular

27 E também inspirada no topico “O espirito de carnaval: o éxtase em viver juntos a cidade aberta” da tese douto-
ral do Paolo Colosso (2019, p.111-114).
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para mostrar as disputas permanentes no campo da educa¢do) que operam a partir da logica
contra hegemonica dos movimentos sociais latino-americanos.

2 REDE EMANCIPA

Imagem 1: Dia na USP, 2019

Fonte: Arquivo pssal Rede E;ﬁancip.

A proposta deste capitulo ¢ falar um pouco sobre o contexto de surgimento dos cursi-
nhos populares brasileiros, a partir da Rede Emancipa ao longo desses quase quinze anos de
existéncia além dos seus antecedentes em relacdo a USP no periodo prévio a ditadura militar
no Brasil. Assim, ¢ importante destacar as contribui¢des de outras pesquisadoras e pesquisado-
res que estudaram e colaboraram com o Emancipa anteriormente.

Uma particularidade dos trabalhos mencionados aqui de Mendes (2011), Bonaldi
(2015) e Cuaspa Ropain (2018) sobre a Rede Emancipa € o fato de todos eles, assim como eu,
terem integrado o movimento durante determinado periodo, e isso se explica pela propria natu-
reza do objeto onde o lugar do observador externo ndo tem vez. Aqui a maxima freiriana do
trabalho coletivo da agdo-reflexdo-agdo ¢ uma pratica frequente dentro do movimento.

Mendes, por exemplo, em sua dissertacao sobre o Emancipa de Itapevi que teve como

objetivo discutir as nogdes de inclusao e emancipacao presente nos cursinhos chamados pré-
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vestibulares e pré-universitarios populares respectivamente; menciona ter sido professora da
Rede Emancipa?®, além de ter fundado o primeiro nucleo do Emancipa em Porto Alegre em
2009 e no ano seguinte na volta a Sdo Paulo, fundou junto com um grupo de professores o
Emancipa Salvador Allende (Santana). Esse deslocamento espacial (BONALDI, 2015) de Men-
des ¢ um exemplo da dinamica de disseminagdo dos cursinhos, que segundo Bonaldi acompa-
nha a “rede de relagdes dos professores e coordenadores [...] e de suas trajetorias universitarias
e profissionais” (Ibidem, 2105, p.16).

O método utilizado por Mendes em sua dissertagdo sobre o Emancipa incluiu entre-
vistas com professores, coordenadores e alunos da RE, além “do mergulho empirico” feito a
partir das experiéncias que teve em diferentes nucleos. Algo que enriqueceu o seu trabalho
ainda mais, foi incluir a dimensao historica de Itapevi para situar o lugar onde foi construido
um dos primeiros nicleos da Rede Emancipa da regido metropolitana de Sao Paulo. Além disso,
outro aspecto interessante de sua pesquisa em termos metodologicos foi o uso do mapa utilizado
para situar Sao Paulo e os municipios da regido metropolitana onde esta localizada Itapevi, aos
leitores que desconhecem as enormes desigualdades existentes e persistentes em uma das cida-
des mais populosas do mundo.

J& a pesquisa de Bonaldi (2015) sobre o “Emancipa Salvador Allende” da zona norte
de Sao Paulo contribui para precisar algumas informagdes sobre o perfil de estudantes, profes-
sores e coordenadores que integram esse nucleo do Emancipa a través do estudo longitudinal
realizado por ele que consistiu na aplicagdo de um questionario socioeconomico, realizagao de
entrevistas em profundidade com os estudantes do cursinho e seus pais, oito entrevistas reali-
zadas com os professores e coordenadores além de sua insercao etnografica. Nesse estudo ele
confirma o que pude observar em campo, com relagao ao predominio feminino entre os estu-
dantes dos cursinhos da RE (67%), porém apresenta outros numeros em relagdo as cifras infor-
madas pelos militantes do Emancipa mais recentemente em uma das reunides da regional de
Sao Paulo do ponto de vista racial. Para Bonaldi, dos 147 estudantes que responderam ao ques-
tionario elaborado por ele, 50% eram brancos, 35% pardos e 12% pretos. Outro ponto a ser
destacado de sua pesquisa € o fato de mostrar como a partir dos anos 2000 com as politicas de
expansao do acesso ao ensino superior (publico e privado), houve uma mudanga nas condi¢oes
objetivas na relacio entre o sistema de ensino e a estrutura social que passaram a ser sub-

jetivamente apreendidas pelos jovens e suas familias (Ibidem, 2015, p.30). A partir de entdo,

28 Além de ter dado aulas no cursinho da Psico da USP, conforme relata.
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era mais comum o relato de pessoas proximas dos jovens periféricos (familia, vizinhanga, pes-
soas do trabalho), que conseguiram “chegar 14”, ou seja, que ingressaram a universidade e es-
tavam se graduando no ensino superior. Isso fez com que aumentasse o interesse € busca pelos
cursinhos populares, também por parte dos jovens cujos pais puderam concluir o ensino basico
ainda que com ajuda dos supletivos e por isso podiam resguardar seus filhos para retrasar o seu
ingresso no mercado de trabalho. Por esse motivo, apontou que 64% dos entrevistados do cur-
sinho “Emancipa Salvador Allende” ndo trabalhavam?’. Porém, seguindo a proposta bourdieu-
siana de mostrar a heterogeneidade existente entre a chamada “camada popular” mostra que
existem desigualdades em termos de “capital cultural” que incidem nas trajetorias desses jovens
também entre as diferentes fragdes dessas camadas populares. O que faz com que, mesmo com
essas mudancas ocorridas, ainda haja um nimero bastante reduzido de estudantes de cursinhos
populares, que conseguem ingressar as universidades publicas brasileiras.

J& a pesquisa mais recente sobre o Emancipa de Cuaspa Ropain no nucleo do Emancipa
do Taboao da Serra (regido metropolitana) pode, a partir da incursao etnografica e relatos das
experiéncias que teve como professor desse cursinho, perceber a importancia dos “circulos” e
do “tempo livre” como formas de aprendizado que excedem as salas de aula. Este tltimo nao
abordado por mim nesta pesquisa, também representa segundo o autor, um modo de ocupagdo
da cidade, a partir das saidas de campo dos alunos com os professores para atividades culturais
além da articulagao feita dentro dos cursinhos com outros coletivos artisticos do universo do
sarau e da cultura popular. Outra contribuicdo de sua pesquisa foi perceber a partir do trabalho
qualitativo realizado em varios espagos do movimento, que os cursinhos populares também se
transformaram hoje em um espaco de formacao de jovens professores que adquirem suas pri-
meiras experiéncias na docéncia a partir da proposta freiriana de trabalho coletivo e engajado.

Neste capitulo, também buscarei descrever o processo de expansdo nacional do movi-
mento gragas ao surgimento da Universidade Emancipa e que durante a pandemia conseguiu
aumentar sua capilaridade em todo o territorio nacional, além das novas aliancas com outros
agentes localizados fora do pais. Finalmente, busco mostrar a partir da trajetoria de um dos

fundadores do movimento, como os casos individuais (tanto de estudantes dos cursinhos, como

2 £ importante destacar que o cursinho Salvador Allende, como Bonaldi apontou em sua pesquisa, esta locali-
zado em uma regido de facil acesso, ao lado do metr6é Santana. O que se deduz que os estudantes desse cursinho,
particularmente, sdo residentes dos bairros proximos (Freguesia do O, Casa Verde) e, por isso, sdo em sua maio-
ria usuarios do transporte publico, custo que a familia dos estudantes assume para que esses estudantes possam
assistir as aulas aos sdbados. Esses bairros proximos ao cursinho mencionados, no entanto, sdo considerados “zo-
nas de transi¢ao social” pois combinam distritos de classe média com distritos com fortes concentradores de po-
breza, alta taxa de homicidio, de fecundidade e repeténcia escolar (PEROSA, KERCHES e LEBARON, 2015
apud BONALDI, 2015, p.25).
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de professores, coordenadores, etc.) também falam de experiéncias coletivas que se relacionam
com a identidade dos cursinhos populares e daqueles sujeitos que passam a frequenta-los.
Essa nogao de trajetoria, problematizada por Cordovés Santiesteban (2017) em sua
tese de doutorado, para falar do modelo de educag¢do cubano, aborda justamente essa relacao
entre projetos individuais e coletivos, “nesse jogo de relacdes em que se objetivam as multiplas
regulacdes dessas agéncias, situadas nesses projetos, nesses papéis, nessas participagdes”
(p.151). Assim, € nesse “jogo de relagdes” onde nao s6 ocorrem as reprodugdes das estruturas

de dominagdo, como também emergem as resisténcias.
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2.1 ORIGENS DAS PAUTAS DA REDE EMANCIPAM: LUTA PELA EDUCACAO E
DIREITO A CIDADE

Entendo que o proprio aumento das pesquisas sobre os cursinhos “populares pré-uni-
versitarios” em diferentes campos (educacdo, sociologia, filosofia, psicologia, geografia) desde
os anos 1980 com auge na primeira década do século XXI, se relaciona com as particularidades
do caso brasileiro que me proponho analisar a partir de uma historia mais recente. Mas antes,
considero necessario retomar alguns momentos paradigmaticos para entender o contexto de
surgimento dos “cursinhos populares” e como eles estdo relacionados, conforme pude acompa-
nhar durante o trabalho de campo, com uma luta maior pelo direito a cidade no Brasil.

E por isso que néo se pode compreender o surgimento dos cursinhos pré-universitarios
populares brasileiros de hoje sem levar em conta dois fendomenos passados importantes no
campo’? da educacdo brasileira: um é o movimento pela escola publica das décadas de 1950 e
1960 que teve como principais referentes a Florestan Fernandes e Paulo Freire; outro ¢ a cha-
mada “ crise ou problema dos excedentes” (POUSADELA, 2007; MENDES e RUFATO, 2015;
BONALDI, 2015; CASTRO, 2019;) ligado as disputas travadas no campo universitario brasi-
leiro.

O “movimento pela escola publica” foi aquele que reivindicou a universalizacao da
educagdo formal (ensino fundamental) no Brasil, a partir da criacdo e expansdo de escolas e
também a partir da educagdo levada adiante pelos movimentos de cultura popular do Recife
encabecado por Paulo Freire; alfabetizando principalmente jovens e adultos nas periferias das
grandes cidades e no nordeste brasileiro (BRANDAO, 2014), uma das regides mais pobres e
desiguais do Brasil. Foi nessa regido onde as lutas das ligas camponesas foram travadas durante
a ditadura militar na qual as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) tiveram um papel funda-
mental (PINTO, 2018). Assim, o “movimento pela escola publica” foi também o que possibili-
tou a aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1961 (CASTRO,
2019).

No que se refere ao “problema dos excedentes” que impulsionou a “reforma universi-

taria conservadora” de 1968 (POUSADELA, 2007) de modo breve, diria que ela foi a resposta

30 Martin Criado, retomando um dos conceitos centrais de Bourdieu, propde o uso da no¢do de campo para a ana-
lise do sistema educacional ja que considera que ele oferece uma guia para a observagao meticulosa das estrutu-
ras de relagdes. Argumenta que, em vez de iniciar a pesquisa procurando as fun¢des que cumpre um ambito so-
cial concreto, o conceito de campo obriga a controlar as relagdes causais analisando primeiro a rede de relagdes
mais imediato para a partir dela, reconstruir as dinamicas externas que incidam em seu funcionamento. Além
disso, diante da hipotese da perfeita integragdo do sistema social, nos leva a conceber a toda a sociedade e todo
campo como estruturas onde se produzem constantes conflitos e desajustes, que constituem o motor de uma per-
pétua dinamica (2013, p.95) [Tradugdo propria].
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que o governo militar deu diante dos protestos realizados pelos aprovados no vestibular e que
ndo conseguiram ingressar nas universidades publicas por falta de vagas. Nesse momento a
demanda passou a superar a oferta, no entanto ¢ importante lembrar que se o processo de esco-
larizagdo obrigatorio no Brasil teve inicio tardiamente3!; os jovens que tinham sido devidamente
escolarizados na década de 1950 (em escolas publicas ou privadas) e aspiravam entrar para a
universidade em 1968, pertenciam fundamentalmente aos setores médios e altos urbanos. Dito
1sso, entende-se que o processo de “massificacdo da educagdo superior” no Brasil, que possibi-
litou o acesso de jovens dos setores populares as universidades, ocorreu muito mais recente-
mente, no inicio do século XXI com as politicas de acdes afirmativas resultantes das pressoes
exercidas pelos movimentos estudantis e sociais.

Ainda sobre a “reforma conservadora”, ¢ importante ressaltar que o processo de am-
pliagdo das institui¢des de ensino superior publicas e privadas tiveram inicio durante o governo
militar, principalmente entre 1971 e 1975 (CASTRO, 2019). De acordo com o INEP em 2017
o Brasil contava com 296 Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas e 2.152 privadas, o
que evidencia uma enorme multiplicacdo das IES privadas desde o governo militar represen-
tando 87,9% do total da rede no pais.

Esse mesmo modelo de expansdo do sistema superior universitario, chamado por Co-
losso de “forma hibrida de expansido” ao combinar politicas universitarias controversas, deu
lugar mais recentemente aos programas como o PROUNI?? de 2004, o REUNI?*? de 2005, a
implementagdo do SISU** em 2010 combinado com as politicas de a¢des afirmativas e a Lei de
Cotas n°12.711/12 (BONALDI, 2018). Tal modelo no campo educacional faz referéncia a um
sistema universitario que ao mesmo tempo que contempla as “politicas de inclusdo” dos jovens
pertencentes as camadas populares, que passaram a acessar as universidades publicas funda-
mentalmente através do sistema de cotas étnico-raciais € sociais; contribuiu também com a cri-
acao de grandes conglomerados de empresas privadas no setor da educagao no Brasil (MEN-
DES, 2011) que estdo hoje entre os maiores do mundo (COLOSSO, 2019, p.35).

Seguindo algumas ideias do autor, que servirao para relacionar a a¢ao dos cursinhos
pré-universitarios populares com as problematicas urbanas, Colosso se propds fazer uma leitura

da cidade de Sdo Paulo a partir do cotidiano vivido no espago urbano (2019, p.12) para mostrar

31 Quando comparado com outros paises da regifio, como Argentina, onde esse fendmeno iniciou-se j4 no final
do século XIX, seguindo o modelo europeu.

32 Programa Universidade para Todos.

33 Programa de apoio a Planos de “Reestruturagio e Expansdo das Universidades Federais”.

34 Sistema de Selegdo Unificada que utiliza as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para o in-
gresso nas universidades publicas.
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como 0s movimentos sociais que ganharam for¢ca fundamentalmente em “junho de 20137,
emergiram das disputas que aconteceram ‘desde o’ e ‘através do’ espago urbano. O periodo
abordado por Colosso em sua tese doutoral vai do inicio do lulismo até o surgimento e conso-
lidacao do bolsonarismo no Brasil que acirrou a disputa presidencial em 2018. O autor eviden-
ciou as contradicdes existentes mesmo em um momento de progresso economico durante o
governo progressista com um aumento das desigualdades sociais e segregacao socioespacial
cada vez mais acentuadas em uma das principais cidades do pais. Sua aposta foi a de compre-
ender o fenomeno urbano a partir dos seus bloqueios (muros e catracas) e virtualidades (ocupa-
¢oes, manifestacdes, etc.) tendo em vista a agdo dos movimentos de ocupacao urbana, de mo-
radia, de juventude e de educacdo popular. Todas elas, representam linhas de atuagdo que a
Rede Emancipa incorporou no seno do movimento € por isso representa um caso paradigmatico
a ser analisado. Para ele o espaco urbano aparece ndo somente como arena de luta dos movi-
mentos sociais contemporaneos, mas principalmente como parte do seu repertorio de agao.

Esse conceito cunhado por Charles Tilly para a andlise dos movimentos sociais torna-
se central para pensar nas formas de agdo politica levadas adiante por diferentes movimentos
sociais ao longo da historia e que foram incorporadas mais recentemente pela Rede Emancipa
e também por outras experiéncias de cursinhos pré-universitarios populares que serdo descritas
no proximo capitulo.

Conforme mencionado no inicio, Angela Alonso (2012) realiza um trabalho de tradu-
¢do e resume em seu artigo como essa no¢ao central de Tilly foi sofrendo modifica¢des ao longo
do tempo. Segundo a autora, a escolha do termo “repertorio” por parte de Tilly teve inicialmente
forte influéncia do estruturalismo, preocupado durante a década de 1970 com os padrdes das
formas de a¢do ou com as maneiras de fazer politica dos grupos e de como elas se reproduziam
no presente, sempre no curso de conflitos*® politicos passados.

O repertorio nesse periodo era entendido tanto como um conjunto de formas de agao
limitado ao demarcar um conjunto finito de maneiras historicamente inventadas de ac¢ao poli-
tica, como amplo ao abarcar varias culturas numa mesma época (ALONSO, p.23). Porém as
perguntas que ficavam sem resposta eram se o repertorio era um aglomerado de instrumentos
para a realizagdo de interesses comuns a todos em uma época inteira ou se referia a atores
particulares. Outra questao era saber como ¢ que esses repertorios circulavam, como as pessoas

os conheciam, manejavam e os transformavam?

35 Sobre essa questdo do conflito como estruturador da vida social fica mais evidente a partir dos anos 1990 com
anog¢do de “repertorio de confronto” e se assemelha tanto a Bourdieu (1996) como a Martin Criado (2013) ao
entender a cultura como campo de luta (ALONSO, 2012. p.28).
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Durante os anos 90, como parte das respostas encontradas pelo autor a partir das criti-
cas formuladas no paragrafo anterior, ele esclareceu primeiro que o repertério nao € algo pecu-
liar a um determinado grupo, mas a uma determinada estrutura do conflito. Assim, chegou a
defini¢do de repertorio como “conhecimento social sedimentado, entendimentos, memorias e
acordos compartilhados”, além de “relagdes sociais, significados e relagdes amalgamadas em
padrdes conhecidos e recorrentes” (TILLY 1995 apud ALONSO, 2012, p.25). Porém, para o
autor, o modo como esse repertorio € incorporado pelos movimentos sociais € pelos sujeitos
que os constroem, entendido como criagdes culturais aprendidas, “ndo descendem da filosofia
abstrata ou tomam forma como resultado da propaganda politica, mas emergem da luta” (Ibi-
dem, p.26).

Ja durante os anos 2000 e a partir dos acontecimentos ocorridos globalmente, o autor
comegou a pensar nas formas de mobilizacao em escala nacional e supranacional, atendendo a
segunda questdo formulada anteriormente. Seu interesse neste periodo se centrou nos processos
de transferéncia politica de fendmenos como as manifestacdes de rua que € ao mesmo tempo
modular pois ocorre em diferentes contextos e também singularizada pelo uso que os sujeitos
fazem dela e que agrega também “simbolos e segredos locais” (TILLY, 2005, p.223 apud
ALONSO, 2012, p.29). Esse processo de transferéncia, depende tanto de escolhas como da
criatividade de seus agentes, que tem seus “limites na tradi¢cao nacional e cultura local”, mas
também depende da “estrutura de oportunidades politicas e do posicionamento dos antagonis-
tas” (ALONSO, 2012, p.29).

Ainda sobre a questao da transferéncia de repertorios, que me levaram a ampliar o caso
do Emancipa para outras experiéncias de cursinhos pré-universitarios e pré-vestibular “popula-
res”, Alonso, a partir de Tilly, afirma que se trata de “um processo relacional e em disputa
(pelos agentes em interacdes conflituosas), historica e culturalmente enraizado e condicionado
pelo ambiente politico nacional (as estruturas de oportunidades)”.

Para a autora:

Experiéncias sociais especificas requisitam as transferéncias e condicionam a adogao,
pois os atores em litigio lidam com o repertdrio como os musicos de jazz com suas
partituras: triam, mitigam, acentuam, exageram, conforme seus parceiros e seu pu-
blico. Longe de ser espontaneo e solipsista, o improviso ¢ calculado ¢ orquestrado
entre os membros da banda, para produzir certo efeito. O jogo entre a formula ¢ a
circunstancia da as performances duas caras, simultaneamente modular e singular
(ALONSO, 2012, p.31).

Desde uma perspectiva similar a tese de doutorado de Colosso (2019) anteriormente
mencionada, Tavolari (2016) abordou os diferentes significados atribuidos a expressao “direito

a cidade” cunhado pelo filésofo Henry Lefebvre durante o maio francés para pensar a historia
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das ideias e das lutas sociais no Brasil. A autora diz que no campo dos estudos urbanos, O
direito a cidade (1968) é uma obra ainda hoje muito citada e se pergunta por qué mesmo apos
varios anos de sua publicacdo, ela tenha voltado a ser debatida com intensidade no campo aca-
démico e na esfera publica (2016, p.97). Ao longo do artigo, a autora colocou em tensdo as
varias acepg¢oes do termo entre intelectuais e entre académicos marxistas € marxianos engajados
nas lutas urbanas entre as décadas de 70 e 80, durante a circulagdo da obra do Lefebvre no
Brasil e na América Latina que suscitou debates sobre questdes urbanas e inspirou as praticas
dos movimentos sociais desse periodo. E concluiu o seu artigo mostrando como o mote “direito
a cidade” tornou-se um denominador comum para as vdrias lutas iniciadas ao longo do mundo
apos a crise mundial de 2008.

Duas questdes que destaco no uso da nogado de repertorio de acdo que fago dela aqui €
o fato dela conectar processos histéricos das lutas realizadas desde meados do século XX com
os acontecimentos mais recentes de junho de 2013, além de articular experiéncias similares
ocorridas em espagos diferentes. Ja com relacao ao mote direito a cidade brevemente abordado
ao final deste topico foi mostrar qual a origem dessa categoria € como ela passou a ser incorpo-
rada entre os movimentos sociais urbanos, dentre eles a Rede Emancipa descritos em maior

detalhe a continuagao.
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2.2 ANTECEDENTES DA REDE EMANCIPA

De acordo com Castro (2019) existe uma diversidade de cursinhos “pré-universitarios”
no Brasil, que tiveram inicio na segunda metade do século XX em Sao Paulo, que passaram a
multiplicar-se ja na década de 1990 para outras regides do pais e cada vez mais a partir dos anos
2000.

Um dos primeiros cursinhos surgidos na década de 1950 e que entrou para a histéria
da luta pela democratizacao da universidade no Brasil ¢ o Cursinho da Poli ligado ao Grémio
da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo (2019, p. 169). Inicialmente ele foi um
cursinho surgido dentro da USP através da iniciativa de uma associag¢@o de alunos dos cursos
de Engenharia e cujo projeto pretendia atingir “[...] pessoas economicamente carentes” (Ibi-
dem, p. 170). Tal cursinho, cuja historia nao pretendo aborda-la em detalhes aqui, passou por
uma série de transformagdes ao longo do tempo, algo que Mendes (2011) trabalhou mais em
detalhe em sua dissertacdo sobre a Rede Emancipa, mas que ¢ algo a se ter presente, pois, a
histéria desta ultima esta diretamente ligada a historia do Cursinho da Poli.

De acordo com a autora, em 1987 o antigo cursinho da Poli passou por algumas refor-
mulagdes politicas que fez com que ele se consolidasse como referéncia na preparagdo de jovens
de baixo poder aquisitivo para acessar a universidade, mas que gradualmente foi perdendo o
carater critico presente em seus inicios aproximando-se cada vez mais aos cursinhos chamados
comerciais. Além de mudancas politicas internas da USP que fez com que o Cursinho da Poli
deixasse a universidade e fosse buscar outro espaco na regido do Butantd em 1996 e trés anos
depois, se mudasse novamente para a Lapa®. A mudanga de perfil do cursinho, de acordo com
os relatos escritos e dos meus interlocutores, esta ligada a uma formacao voltada estritamente
para a realizac¢ao do vestibular, com foco nas aprovagdes mais que na realidade e necessidades
dos alunos. Isso significa que o cursinho que antes era gratuito passou a cobrar mensalidades
cada vez mais elevadas, a elaboracdo do seu material didatico passou a ser feita nos moldes dos
cursinhos comerciais privados?’, além de seguir um método focado no contetido sem conexao
com a realidade dos alunos.

Outra experiéncia similar, também ligada a USP de Sdo Carlos ¢ o cursinho do “Centro
Académico Armando Salles de Oliveira” (CAASO) iniciado em 1957 como uma iniciativa gra-

tuita e voluntaria pensada para atender os aspirantes universitarios de menor poder aquisitivo.

3¢ Lugar onde funciona até hoje.
37 Ligados as escolas e universidades privadas dos conglomerados da educagdo ja mencionados, que entendem a
educagdo como um servigo, € ndo um direito.
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Em 1970 ele deixou de ser gratuito e voluntario, pois havia uma grande rotatividade de profes-
sores, ganhando um carater mais institucional, dando lugar posteriormente a criacdo de um su-
pletivo, além da fundagdo do colégio CAASO onde funcionavam, ambos, de forma paralela ao
cursinho (CASTRO, 2019, p. 175).

A terceira experiéncia desse periodo que gostaria de apresentar, e que guarda relagdo
(ainda que indireta) com os cursinhos da Rede Emancipa ¢ o cursinho do Grémio da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH-USP). Criado em 1960 “como parte de um
projeto nacional de educacdo de massa que foi derrotado com o golpe militar de 1964, surgiu a
partir das lutas pelas reformas de base resultantes do processo de modernizacdo conservadora”
(2019, p. 176); das praticas de educagao popular e do ativismo dos estudantes e do Centro Po-
pular de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (CPC-UNE) (Ibidem, p. 177). O cursinho
do Grémio da FFLCH teve como protagonista o Partido Comunista Brasileiro (PCB) um dos
partidos de esquerda hegemdnico até o regime militar. A experiéncia do CPC foi um movimento
de cultura popular que combinava o teatro de rua com o método utilizado por Paulo Freire que
fomentava uma educacao dialdgica, em que a experiéncia do cotidiano ¢ valorizada conforme
dito no primeiro capitulo deste trabalho. Sobre a acdo popular do PCB, ¢ interessante destacar
o modo em que o processo de educacdo € pensado, ja que para eles a formagao se dava através
do conhecimento sobre a realidade em que se atua e seus problemas sdo expressos no e pelo
territorio (Ibidem, p.178). Com o golpe militar, o grupo passou a atuar na clandestinidade a
través de cursinhos fora da universidade e de fachada privada, mas que mantinham inicialmente
0s mesmos principios do cursinho do Grémio da FFLCH. Foi assim que criaram o Pré-USP e
o Cursinho das Rosas. Posteriormente, essa experiéncia se transformou em um colégio privado
chamado Equipe que se bem ofereceu trabalho para muitos ex-presos e perseguidos politicos
na época, conforme relata Castro a partir do depoimento de um de seus integrantes; ndo atendia
mais aos jovens dos setores populares como o fazia nos primeiros anos do cursinho do Grémio
da FFLCH.

Como foi dito anteriormente, a atuacao politica durante a ditadura militar ocorreu de
forma clandestina com forte atuagdo da igreja catolica e das ligas camponesas a partir dos CEBs
localizadas em diferentes lugares do Brasil (PINTO, 2018). A igreja catdlica teve um papel
fundamental nesse periodo, pois possuia capilaridade nos territérios e capacidade de atuacao
politica, além da proximidade com os pobres rurais e urbanos.

Outras experiéncias de cursinhos pré-universitarios buscaram resgatar o carater popu-

lar das iniciativas anteriores ao regime militar e incorporaram o repertorio de agdo do momento



53

das lutas clandestinas e do periodo de redemocratizacdo; além de inovar a partir da espaciali-
zagao dos cursinhos surgidos no Rio de Janeiro em 1993 com forte protagonismo do movimento
negro no Brasil articulada com a agao da ordem franciscana. O Pré-Vestibular para Negros e
Carentes (PVNC) impulsionado pelo Frei David foi uma das primeiras experiéncias que bus-
cavam combinar a luta pelo acesso ao ensino superior com a luta contemporanea pela igualdade
racial. O tripé que norteava as acdes do PVNC era ocupar espacos comunitarios, contar com
professores voluntarios e trabalhar a cidadania junto a questao racial com seus estudantes (CAS-
TRO, 2019, p. 201). O PVNC possuia 21 nucleos de cursinhos espalhados pelo Rio de Janeiro
e regido metropolitana e foi se expandindo até 1997.

Em Sao Paulo, a agdo do movimento negro que deu origem ao Movimento Negro Uni-
ficado (MNU) em 1978, contribuiu com a criacdo do cursinho do Niicleo da Consciéncia Ne-
gra (NCN) da USP inaugurado em 1996. Cursinho que como se verd mais adiante, também
contribuiu indiretamente com a formacao da Rede Emancipa anos mais tarde, pois uma carac-
teristica comum que pude identificar ao longo da pesquisa, ¢ a mobilidade de professores, co-
ordenadores e militantes por diferentes cursinhos ao longo de suas trajetdrias.

Em 1997 a partir de uma cisdo do PVNC criou-se em Sdo Paulo o pré-vestibular para
negros e carentes chamado Educafro’® cuja a¢do esteve mais orientada nos municipios do Es-
tado de Sdo Paulo, principalmente concentrados no ABC paulista e na baixada santista’’, con-
tando com 184 nucleos, além de outros criados mais recentemente em Minas Gerais.

Em 2009 a partir de uma nova ruptura ao interior da Educafro, surgiu a UNEafro*
durante uma manifestacdo que ocupou a Faculdade de Medicina da USP langando oficialmente
um novo processo ligado ao movimento negro capaz de romper com o carater “assistencialista”
que criticavam da Educafro (Ibidem, p. 209). A UNEafro em 2011 contava com 40 nucleos de

cursinhos populares distribuidos em 14 municipios do Estado de Sdo Paulo®!.

38 Educagdo para Afroascendentes e Carentes.

39 E dificil precisar o nimero exato de cursinhos, pois a partir da experiéncia que tenho tido com a Rede Eman-
cipa, a criagdo de novos nucleos assim como a desaparicio de outros ao longo do tempo ¢ uma constante. Mas,
de acordo com os dados que temos da Educafro de 2011, as cidades e municipios onde eles possuiam os cursi-
nhos eram: Sdo Paulo, Diadema, Po4, Suzano, Maua, Ribeirao Pires, Santo André, Sdo Bernardo, Cubatio, Sdo
Vicente, Santos, Praia Grande, Guaruja, Atibaia e Piracaia (CASTRO, 2019, p. 207).

40 Unido de Educagdo Popular para Negros (as) e Classe Trabalhadora.

41 De acordo com o mapeamento anterior, percebe-se uma ampliagdo para a regido norte do Estado de Sdo Paulo,
ao contrario da expansdo para o litoral sul realizada pela Educafro. Além de Sao Paulo, Santo André, Ribeirdo
Pires, Suzano e Poa se criaram novos nucleos em: Guarulhos, Itaquaquecetuba, Rio Grande da Serra, Mogi das
Cruzes. Da regido norte, além de Atibaia a expansao dos cursinhos se disseminou por Nazaré Paulista, Piraci-
caba, Braganca Paulista, Itatiba, Jundiai, Varzea Paulista, Campinas e Itu (CASTRO, 2019, p. 208).
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Para Castro, os chamados “cursinhos alternativos” se referem as iniciativas impulsio-
nadas pelo movimento estudantil e que acontecem no interior das universidades publicas, ge-
ralmente realizadas através de projetos de extensdo universitaria. E importante, no entanto, ob-
servar, a partir dos casos de cursinhos com os quais trabalhei, que essas categorias, quando
pensadas a partir dos casos concretos, sdo também porosas, ja que que os “cursinhos populares”
fora das universidades normalmente contam com a atuacdo do movimento estudantil assim
como os “alternativos” estao articulados com atores locais em maior ou menor medida. E isso
esta relacionado com esse duplo movimento de dentro para fora da universidade e de fora para
dentro dos locais onde estdo localizados os diferentes nicleos do Emancipa, e que caracteriza

de modo geral a acdo dos cursinhos pré-universitarios populares.
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2.3 REDE EMANCIPA E UNIVERSIDADE EMANCIPA COMO MOVIMENTO SOCIAL
DE EDUCACAO POPULAR

O caso da Rede Emancipa ¢ bastante paradigmatico porque incorpora como parte de
seu repertorio de acdo varias estratégias de luta utilizadas pelos movimentos no periodo prévio
a ditadura, durante a luta clandestina, durante a redemocratizagdo, além de incorporar novos
elementos nas lutas contemporaneas pela democratizacao e pelo “direito a cidade” nos grandes
centros e regides periféricas em todo o Brasil.

A Rede Emancipa ¢ um movimento nacional de educa¢do popular surgido em Sao
Paulo em 2007 a partir de um movimento de resgate do antigo cursinho da poli dos anos 1950,
porém buscando articular novas demandas e pautas surgidas durante o lulismo. Nesse periodo,
alguns de seus fundadores, ex-professores do Cursinho da Poli do Grémio da Escola Politéc-
nica, além de estudantes universitarios da USP e bolsistas do ProUni, a0 mesmo tempo que
criaram os primeiros cursinhos da rede em Sao Paulo, participavam das lutas pelas cotas sociais
e raciais encabecadas pelo movimento negro na Universidade de Sao Paulo. Movimento ao
interior da universidade, que articulada com as lutas territoriais distribuidas pela cidade de Sao
Paulo e regido metropolitana, culminou em 2018 na adog¢ao dos sistemas de cotas raciais pela
USP e UNICAMP, duas das universidades mais prestigiosas do pais a nivel internacional e
também as ultimas universidades do Brasil em aderir ao sistema de cotas*?.

Em palavras de um dos integrantes do movimento entrevistado, ele comenta a impor-
tancia dos movimentos de pressdo por fora das universidades que junto com os movimentos

estudantis, conseguiram aprovar o sistema de cotas na USP:

Entéo a luta por cotas, as bandeiras do Emancipa eu acho que foram muito fortes nessa
luta também, ajudaram a pressionar, ajudou dar divulgagdo. Por isso que a gente se
considera parte fundamental também de uma luta de fora pra dentro da universidade,
para que a USP depois de tanto tempo viesse a aceitar a adogéo de cotas.

No mapa 1 que verdo a continuagdo, apresento a distribui¢ao nacional dos cursinhos
para ilustrar o alcance dos cursinhos da Rede Emancipa em escala nacional, vistos em relagdo
a distribuicao dos outros casos incorporados ao presente estudo. Os pontos na cor verde sao os

nucleos do Emancipa distribuidos em diferentes estados brasileiros, parte deles correspondem

42 E importante lembrar que conforme tenho argumentado, a politica de cotas é também resultado das lutas e mo-
bilizagoes realizadas em diferentes momentos da histéria do pais e ndo somente iniciativa de um governo pro-
gressista em particular. Um exemplo disso € o fato de o sistema de cotas ter sido implementado na UER]J em
2003 e na UnB em 2004, antes mesmo da aprovagdo da Lei de Cotas valida para as universidades federais em
2012 durante o governo Dilma. Entretanto, ¢ inegavel que a ampliagdo das Universidades federais e Institutos
federais a partir do REUNI contribuiram sobremaneira para a implementacédo da lei que contribuiu com o acesso
de jovens das camadas populares as universidades publicas brasileiras.
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ao mapeamento feito pela Frente de Cursinhos Populares (FCP) em 2017 e outra parte sdo dados
atuais a partir da informagao disponibilizada no site da Rede Emancipa (RE). Ja os pontos na
cor vermelha fazem referéncia aos cursinhos mapeados pela Frente de Cursinhos Populares em
2017. Eles ndo aparecem de maneira clara nessa escala ampliada em que foi feito este primeiro
mapa geral dos cursinhos, mas no mapa 5 sera possivel visualizar mais em detalhe a distribuigao
desses cursinhos em Sao Paulo.

Além disso, acrescentei a localizacdo dos cursinhos de Florianopolis sobre os quais
falarei mais em detalhe no capitulo 3 para que o leitor tenha uma nog¢ao da distribui¢ao do
conjunto de casos com os quais trabalhei ao longo da minha pesquisa. Por tanto, os pontos que
aparecem no estado de Santa Catarina representam a localizagao dos cursinhos do Projeto Inte-
grar (amarelo pontiagudo) e do Einstein Pré-Vestibular Floripa (azul) que serdo melhor visua-

lizados e descritos nos mapas 3, 3.1 e 4.

Mapa 1: Distribuicao nacional dos cursinhos de Rede Emancipa, Frente de cursinhos populares,
Projeto Integrar e Einstein Pré-Vestibular
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Fonte: Elaborabﬁo propria com base nos dados obtidos nos sites do IBGE e da Rede Emanciﬁa em 11.3.2022. Além do mapeamento feito pela
FCP em 2017 através do MyMaps e também das entrevistas semiestruturadas feitas com integrantes do PI e do EPVF. Software Qgis 3.16.11.
Data: 21.3.2022, EPSG: 4674.
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De acordo com Roberto** um dos fundadores da Rede Emancipa, os primeiros cursi-
nhos da Rede foram: o “Chico Mendes” de Itapevi, o cursinho do Butanta, o “Paulo Freire” no
Tatuapé, e o “Milton Santos” localizado na zona norte de Sdo Paulo. Posteriormente foram
surgindo novos nucleos espalhados pela capital, regido metropolitana e pelo Estado de Sao
Paulo. Hoje essa regional da Rede Emancipa conta com 29 nucleos, sendo sete deles localizados
na capital, quatro na regido metropolitana de Sdo Paulo e onze no estado de Sdo Paulo*.

E importante lembrar que assim como os cursinhos se expandem ao longo do tempo,
também sofrem processos de cisdo ou desapari¢ao. Mendes (2011) comenta alguns casos como
os cursinhos “Plinio de Arruda Sampaio” de Carapicuiba e o “Cursinho Integracao Freguesia
do O” que foram as primeiras tentativas “frustradas” da formagio da Rede Emancipa que nio
entraram para a historia contada por eles, mas que me parece relevante menciona-las (Ibidem,
p.85). De acordo com o relatado por Roberto durante a entrevista, o cursinho “Paulo Freire do
Tatuapé” foi outro dos que se separou da Rede Emancipa devido as divergéncias politicas in-
ternas do movimento, além do antigo “Cursinho do Butanta” que teve que mudar duas vezes de
escola por problemas com a dire¢do escolar no espaco onde funcionou durante algum tempo.
Cursinho que finalmente estabeleceu-se na USP, lugar onde existe até hoje, porém desvinculado
da Rede Emancipa.

Nos mapas abaixo a mudanca de escala serviu para mostrar onde h4 uma maior con-
centracao dos cursinhos da Rede Emancipa (em contraste com a FCP) no estado de Sao Paulo,
que ¢ uma das suas regionais mais importantes conforme mencionado. Percebam no mapa 2
que os nucleos do Emancipa (verde) e da FCP (vermelho) se concentram proximos da capital,
dos municipios da regido metropolitana e também em regides proximas ao estado. Por outro
lado, no mapa 2.1 busquei mostrar a distribuicao dos cursinhos pelos bairros da cidade de Sao
Paulo e arredores. A linha negra em destaque esta delimitando os bairros da capital e os limites
da cidade para que o leitor possa visualizar como os cursinhos da RE foram se expandindo para
além da cidade, padrao que se repete também entre os polos mapeados pela FCP. Acrescentei
também no mapa 2.2 a localizagao do primeiro campus da USP no bairro do Butantd (zona

oeste) inaugurado entre as décadas de 1950 e 1960 que aparece em azul, para mostrar como o0s

430 nome do meu interlocutor foi modificado para resguardar sua identidade.

4 Além dos cursinhos que aparecem no mapa, existem seis niicleos que ainda ndo haviam definido o seu lugar
de funcionamento no inicio de 2022 (como Osasco; Aragatuba, Cagapava, Diadema, Indaiatuba e Limeira) e dois
deles que funcionario on-line durante o primeiro semestre do ano, como o Cursinho Leolinda do Lauzane Pau-
lista e o Projeto Bitita. Esse ultimo criado um pouco antes da pandemia no centro de Sao Paulo para atender aos
jovens refugiados e imigrantes.
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cursinhos da Rede Emancipa surgiram e se expandiram a partir da USP para os territorios peri-
féricos, a0 mesmo tempo em que a universidade passou a receber mais estudantes cotistas nos
ultimos anos gracas as lutas pela implementacao do sistema de cotas impulsionada em grande

medida pelo movimento negro no Brasil.

Mapa 2: Localizaciao dos cursinhos pré-universitarios da Rede Emancipa e da
Frente de cursinhos Populares no Estado de Sao Paulo
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Fonte: Elaboracﬁz) propria com base nos dados obtidos através do site do IBGE, combinado com as informagdes disponiveis no site da Rede
Emancipa (2022) e o mapeamento da FCP de 2017 atraves do MyMaps. Software Qgis 3.16.11. Data: 21.3.2022. EPSG: 4674.
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Mapa 2.1: Distribuicio dos cursinhos pré-universitarios populares na
cidade de Sao Paulo e regiio metropolitana
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Tabela 1: (faz referéncia ao Mapa 2.1)

N° Nome dos cursinhos da regional de Sio Paulo da Rede Emancipa
1 Cursinho Salvador Allende (Santana)

2 Cursinho Angela Davis (Itaquera)

3 Cursinho CEU Navegantes (Grajat)

4 Cursinho Leolinda (Lauzane Paulista)

5 Cursinho Queixadas (Perus)

6 Emancipa Jardim Jaqueline (Butantd)

7 Cursinho Popular do Rio Pequeno (Butanta)

8 Cursinho Vladimir Herzog (Grajaun)

9 Cursinho Mirna Elisa Bonazzi (Tabodo da Serra)
10 Emancipa Votorantim

11 Cursinho VPA (Campinas)

12 Emancipa Antonio da Costa Santos (Campinas)
13 Cursinho Popular Liberte-se! (Campinas)

14 Cursinho Chico Mendes (Itapevi)

15 Cursinho Marielle Franco (Carapicuiba)

16 Cursinho Popular Carolina Maria de Jesus (Jundiai)
17 Cursinho Raphael Prado/Quilombo Baoba (Peruibe e Itanhaém)
18 Emancipa Santo André

19 Cursinho Salvadora Lopes (Sorocaba)

20 Emancipa Sorocaba

21 Cursinho Pinheirinho (Sdo José dos Campos)
22 Emancipa Aragatuba

23 Emancipa Taiada (Cagapava)

24 Cursinho Ordalina Candido (Diadema)

25 Emancipa Indaiatuba

26 Emancipa Limeira

27 Cursinho Dandara dos Palmares (Osasco)

28 Projeto Bitita Emancipa (online)

29 Zeca da Casa Verde (Brasilandia )

Na tabela acima descrevo os nomes dos nucleos da regional de Sao Paulo da Rede
Emancipa para mostrar também a importancia simbolica das referéncias intelectuais e dos pro-
ceres que adotaram, na ocupagdo dos espacos publicos e territdrios periféricos pelos cursinhos
populares. Nomes que, conforme podem ver, ddo indicios das conexdes locais e globais nesses

processos de luta transgeracional (COLOSSO, 2019).
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Mapa 2.2: Distribuiciio dos cursinhos populares da Rede Emancipa em relagdo com a USP (Butanti)
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados do IBGE Software Qgis 3.16.11. Data: 21.3.2022. EPSG: 4674

Em 2011 a Rede Emancipa comegou seu processo de nacionalizagdao criando novos
nucleos no Rio Grande do Sul (4) e em Belém do Pard (5), em 2014 no Rio de Janeiro (12), em
2015 em Minas Gerais (8), em 2016 Brasilia (3), em 2017 Rio Grande do Norte (5), 2018 Parana
(1), 2019 Maranhao (1) além de iniciativas recentes de criacdo de novos nucleos no estado de
Santa Catarina.

Se compararmos esses nimeros com os apresentados por Bonaldi em 2013 em sua
pesquisa doutoral sobre a Rede Emancipa de Sao Paulo (2015) ficara evidente o rapido processo
de amplia¢do da Rede de cursinhos pré-universitarios populares, com especial destaque para a
regido metropolitana. De 7 nlcleos na capital passaram para 11, de 1 na regido metropolitana
passaram a 9 e de 5 no Estado de Sao Paulo passaram também a 9. Processo similar ocorreu
entre os nucleos de outras regionais com especial destaque para a regido sudeste. Assim, a re-
gional do Rio Grande do Sul de 1 nucleo ampliou o numero de cursinhos para 4, o Rio de
Janeiro de 1 ampliou para 12, Minas Gerais de 1 ampliou para 8 e o Para de 1 para 3, além de

novos nucleos surgidos em outras regides do pais conforme descrito anteriormente*

45 Cifras que se modificaram durante a pandemia reduzindo o ntimero dos nucleos de Minas Gerais, aumentando
os nucleos do Emancipa no estado de Sao Paulo e Rio de Janeiro, dados que precisardo ser permanentemente
reatualizados.
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Todos esses cursinhos pré-universitarios seguem um padrao similar de territorializa-
¢do, normalmente estdo localizados em escolas publicas, em instituigdes publicas ou universi-
tarias das capitais e regides metropolitanas e/ou em outros municipios do Estado e atendem aos
jovens das camadas baixas e média baixa, oriundos em sua maioria de escolas publicas e mo-
radores das periferias que pretendem ingressar as universidades, cursos técnicos e/ou Institutos
Federais.

O Emancipa, por ser atualmente um movimento de carater nacional, € bastante diverso
e heterogéneo ainda que mantenha alguns principios formulados em 2017 durante a comemo-
ragao de seus dez anos.

Apds dez anos de existéncia da Rede Emancipa, criou-se em Sao Paulo a Universidade
Emancipa, pensada para preparar os educadores, coordenadores, e ativistas que atuam nos di-
ferentes cursinhos do movimento e também para estabelecer pontes entre as suas bases com os
intelectuais e académicos comprometidos com a luta no campo da educagao e das lutas urbanas.
Tais sujeitos entendem que o conhecimento produzido dentro das universidades publicas € um
direito que deve estar ao alcance de todos. Desde entdo, novas aliangas foram criadas em dife-
rentes escalas com outros agentes e universidades publicas brasileiras, permitindo que a Rede
Emancipa nesse ano de pandemia pudesse se nacionalizar ainda com mais forga através das
redes virtuais, a partir da realizagdo de cursos, /ives, debates que tiveram um alcance impensavel
para o momento. O curso virtual realizado entre os meses de abril e junho de 2020 intitulado
“Entender o mundo hoje: Pandemia e Periferias” realizado pela Universidade Emancipa em
parceria com a Faculdade de Educacao da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e
com o Departamento de Sociologia da USP ¢ um exemplo disso. O nimero de inscritos superou
as 18.000 pessoas, algo surpreendente que mostrou o alcance que a Rede Emancipa junto com
a Universidade Emancipa passou a ter durante a pandemia.

E importante destacar que a Universidade Emancipa foi fundada no aniversério de co-
memoragdo de dez anos da Rede Emancipa em um grande evento realizado no Vao Livre do
MASP que oficializou o processo de nacionalizagdo da Rede Emancipa iniciado em 2011.
Nesse classico “auldo inaugural*®” que contou com a presenga de mais de 2 mil pessoas, foi

elaborada a “Carta de Principios” do movimento com o propdsito de alcancar maior unidade

46 Realizado desde 2013 até 2019 no vio livre do MASP como um evento que marca o inicio de cada semestre
letivo dos estudantes inscritos nos cursinhos de Sdo Paulo, além da presenga de lideres locais, militantes e ativis-
tas. Em 2019 houve um movimento de descentralizagéo das aulas inaugurais unificadas que passariam a ser rea-
lizadas desde 2020 separadamente em cada unidade e que por conta da pandemia foi feita de forma virtual.
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nas agoes da Rede distribuida por todo o pais. Esses atos multitudinarios sdo agdes que o Eman-
cipa passou a organizar como decorréncia das lutas e manifestacdes que foram intensificadas
em junho de 2013 com forte presenca dos movimentos de juventude e secundaristas.

Sobre a estrutura de oportunidades que cria condi¢des para que o repertorio de acao
dos movimentos sociais se replique (modula¢do) e modifique (singularidade) (TILLY apud
ALONSO, 2012) conforme explicado anteriormente, um dos fundadores do Emancipa comenta
um pouco sobre as pautas defendidas por eles, e de como foi a participagdo do movimento
durante o inicio dos ciclos de manifestacdes e protestos que eclodiram em junho de 2013. Fe-
ndémeno ocorrido de maneira similar em outros paises da América Latina mais recentemente,
como ¢ o caso do Chile que conseguiu modificar a constituicdo do pais (e eleger um novo
presidente) formulada ainda durante a ditadura militar de Pinochet a partir do ciclo de protestos

e manifestacdes iniciados contra o aumento do preco da passagem.

As cotas pra gente sempre foi algo fundamental [...] a gente disputou, fez audiéncia
publica, enfim fizemos um movimento de pressdo para que as cotas existissem e nesse
processo todo, a gente foi se ligando nos movimentos. E em 2013 a gente fez uma
série de...na verdade, quando nés vimos no final de 2012 que ja existia um movimento
por conta da crise econdémica no Brasil [...] a Dilma que era presidente na época aca-
bou abrindo um didlogo com as prefeituras das grandes cidades e, 0 aumento da pas-
sagem que costumava acontecer nas férias, por conta das pressdes inflaciondrias, teve
que ficar para o meio do ano. E a gente que tinha participado de varios movimentos
em defesa do Passe Livre, viu que isso poderia estourar, porque os movimentos ti-
nham um actimulo. Nas periferias isso ja tava acontecendo de uma maneira mais forte
e acontecer isso [0 aumento da passagem] num momento em que as escolas estavam
abertas, poderia ser algo muito explosivo. E isso foi parte de uma elaboracdo nossa.

“Junho de 2013” foi um fendémeno importante por ser um divisor de aguas na historia
politico-econdmica recente do Brasil. Em linhas gerais ele se refere a um ciclo de protestos
iniciados em Sao Paulo ao longo do més de junho encabegado inicialmente pelo Movimento
Passe Livre (MPL) contra o aumento da tarifa de transporte ptblico. Foi nesse periodo também
que se iniciaram outras pautas “anticorrup¢ao” defendidas pelos novos movimentos populistas
de direita conforme abordado por André Singer (apud COLOSSO, p.29) que deram lugar ao
impeachment da entao presidente, Dilma Roussef (PT). Nos anos sucessivos, seguiu-se uma
onda grevista e de manifestacdes das mais variadas durante a Copa do Mundo realizada no
Brasil em 2014, e entre 2015 e 2016, ocorreram as ocupagdes das escolas publicas pelo movi-
mento secundarista contra a politica de fechamento de escolas. Onda que seguiu também du-
rante os holofotes voltados para o Brasil que além da Copa do Mundo, sediou as Olimpiadas de

2016.
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Este fendmeno foi um divisor de dguas na historia recente do pais (para alguns sujei-
tos*) e esta relacionado com os impactos que a crise hipotecaria de 2008 teve a escala global,
que no caso do Brasil, os efeitos foram atenuados até 2011 dadas as medidas anticiclicas ado-
tadas durante o lulismo. Medidas estas ligadas ao aumento real do salario minimo, a erradicacao
da fome, o aumento de emprego de baixa qualificacdo e remuneragdo no setor de servigos e do
comércio, reducdo de impostos para fomentar o consumo interno, entre outros (SINGER, 2017
apud COLOSSO, 2019, p.32).

Algo que marca o atual periodo de luta dos “movimentos sociais contemporaneos”
urbanos que conta com a participac¢do cada vez maior de jovens que combinam “politica, peda-
gogia e diversdo” no seu circuito de sociabilidade (BONALDI, 2015, p.32), ou o “espirito de
carnaval” (COLOSSO, 2019) ¢ a presenga cada vez mais numerosa de mulheres e jovens LGB-
TQI +*® em espagos politicos, além do aumento do niimero de jovens negros que passaram a
ganhar maior protagonismo no Brasil principalmente nas lutas travadas nos anos 90 conforme
mencionado anteriormente.

Sobre o carater do cursinho popular que articulou a pauta do “acesso a universidade”

com a pauta do “direito a cidade”, um dos fundadores da Rede Emancipa em Sdo Paulo diz:

[...]E ai a gente foi acumulando em relagéo a isso ¢ foi ficando cada vez mais evidente
que essa luta pelo acesso a universidade, contra os muros da universidade, era a
mesma luta dos outros movimentos sociais, era contra as cercas do latifindio. Entdo
quando aconteceu o “julho de 2013” no Grajau, foi quase que automatico pra gente
dizer “a gente tem que se meter no movimento de moradia, porque o movimento de
moradia também ¢ parte do movimento de acesso a universidade dos nossos estudan-
tes. Pois sem casa, como ¢ que vocé briga para entrar na universidade?” Quando a
gente tava brigando pelo Passe Livre, era isso também, “tem que ter Passe Livre pra
todo mundo porque “o direito a cidade” ¢ parte da luta que a gente ta fazendo tam-
bém”. Entdo a gente acabou tendo um tripé durante muito tempo que era assim: a
defesa do acesso a universidade, combinada a defesa da escola publica (como ele-
mento que ajuda inclusive no acesso a universidade), e a luta pelo direito a cidade.
Foram varias as experiéncias, o cursinho Chico Mendes de Itapevi, por exemplo, fez
durante muito tempo uma luta para ter biblioteca na cidade, porque ndo tinha biblio-
teca. Quando teve enchente em Itapevi, eles fizeram toda uma luta pra ter um modelo
de desenvolvimento da cidade que evitasse as enchentes, além de terem feito uma
campanha de arrecadagdo para ajudar as familias que tinham sofrido com elas, pois
parte delas eram as familias dos estudantes dos cursinhos® [...]

47 £ importante mencionar que o fato de considerar o fendmeno “junho de 2013” como divisor de aguas da hist-
ria politica recente brasileira ¢ controverso ja que se para uns ele marca um ciclo de lutas iniciados diante do im-
pacto da crise global, para outros também marca o momento da derrubada da Dilma Roussef do governo através
de um golpe parlamentar e a ascensio da ultradireita e o inicio do bolsonarismo no pais. E por isso que a pauta
da mobilidade urbana aparece como algo que articula as diversas narrativas dos cursinhos populares, porém pelo
que pude observar, nem todos a vinculam ao “junho de 2013” necessariamente.

48 Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgénero.

49 Entrevista realizada via Google Meet, em 8 de dezembro de 2020.
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As manifesta¢des de junho de 2013, da qual participaram varios professores, coorde-
nadores e estudantes da Rede Emancipa como se pode ver a partir da fala de Roberto, marcou
toda uma geragdo, dada a intensificacao das lutas iniciadas pelo Movimento Passe Livre (MPL)
e que aglutinou diversas pautas além da “mobilidade urbana” de diferentes espectros politicos.
Se bem a Rede Emancipa ja atuava nesse duplo movimento de articulacdo dos movimentos
periféricos locais com as universidades, foi nesse momento de efervescéncia politica que o ca-
rater de movimento social de educacao popular se consolidou.

Outro evento paradigmatico desse periodo além de “junho de 2013 foram as ocupa-
¢oes de escolas pelo movimento secundarista iniciadas em 2015 em Sdo Paulo e que tiveram
reverberagdes em diferentes cidades do Brasil ao longo de 2016. Aqui a luta travada por uma
nova juventude politizada junto com os sindicatos de professores e associagdes de moradores,
partidos politicos, etc. surgiu em defesa das escolas publicas e contra o fechamento de varias
delas durante o governo Alckmin. Tal fendmeno ndo era novo, aparecia como um processo
iniciado ja nos anos 90 com a municipalizacao do ensino fundamental, retomada em 2005 com
o plano de reestruturagao das escolas que culminou na chamada “racionalizacao administrativa”
de 2015. Este fendmeno se caracterizou pela tentativa de fechamento de 148 escolas da rede
estadual de Sao Paulo, de tentativa de reducdo de professores da rede publica (terceirizagdo),
lotagdo das turmas, eliminagdo de cursos noturnos (ARELARO, 1999; ADRIAO, 2006 apud
CORTI, CORROCHANO e DA SILVA, 2016) entre outros. De acordo com a minha hipotese,
esse processo esta ligado, tanto a0 aumento de alunos que migraram nos ltimos anos para as
redes privadas (que t€ém se multiplicado cada vez mais no pais), como também com a forte
pressao exercida pelo processo de especulacdao imobiliaria sobre os terrenos onde funcionavam

as escolas publicas do centro e das periferias que deveriam ser “enxugadas” da rede estadual™.

59 Iniciada em S#o Paulo, porém replicada em diferentes Estados brasileiros, e paises vizinhos. Tal processo é
apenas um exemplo das reformas estruturais adotadas posterior a crise global de 2008 no Brasil.
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2.4 A UNIVERSIDADE EMANCIPA E AS NOVAS ESTRATEGIAS JUNTO COM A
REDE EMANCIPA DURANTE A PANDEMIA

Uma década apos o surgimento da Rede Emancipa foi inaugurada conforme mencio-
nado no tdpico anterior, a Universidade Emancipa.

Segundo palavras de uma de suas ativistas “buscamos romper com a dualidade do sa-
ber académico, com o elitismo e com a fragmentagdo do conhecimento”. A UE entende que o
conhecimento produzido dentro das universidades publicas ¢ um direito que deve estar ao al-
cance de todos.

Em 2018 a UE realizou uma campanha de financiamento coletivo para arrecadar fun-
dos para criar a sede do movimento, considerando que os espagos onde ocorrem as reunides
costumavam ser ou nas diferentes escolas onde estdo localizados em maior medida os cursinhos
da RE ou em espacos emprestados pelo PSOL. Contudo, ¢ importante destacar que foi somente
durante a pandemia do Coronavirus que a UE conseguiu estabelecer a sua sede no bairro do
Grajaq, zona sul de Sao Paulo.

A UE, em 2018, organizou os seus primeiros cursos no centro de Sao Paulo, na FES-
PSP>! localizada na legendaria Rua Maria Antonia>? para formar militantes periféricos da RE e
cujos temas abordados foram:

o Desafios do pensamento e da politica feminista;

e Curso de formagao de professores;

e Realidade brasileira.

As aulas eram quinzenais e aconteciam aos sabados pela manha, de margo a novembro
de 2018. Nesse periodo, aconteceram alguns fendmenos importantes no pais que afetaram as
acoes do movimento durante o curso. O primeiro deles foi a “greve dos caminhoneiros” ocor-
rida entre os dias 21 e 30 de maio daquele ano, foram manifestagdes que paralisaram o pais por
quase dez dias e que por sua vez tiveram repercussoes politicas e econdmicas das mais diversas.
Outro fendmeno importante que aconteceu naquele periodo foram as elei¢des presidenciais de
outubro de 2018 para definir também governadores, deputados e senadores.

No final de 2018, foram organizados os chamados “Auldes tematicos” cujo tema era:
“Por que democracia?” Atividades, que, do mesmo modo que os cursos anteriores, aproxima-
ram os docentes universitarios e pesquisadores pds-graduandos dos jovens professores dos cur-

sinhos pré-universitarios da RE, além de aproxima-los a um publico diverso. Porém, desta vez,

5! Fundagdo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo.
52 Simbolo das manifestagdes de 1968 contra a ditadura militar, por parte dos movimentos estudantis da Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.
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foram os jovens pesquisadores e docentes que foram até os cursinhos da RE e ndo o contrario,
como havia ocorrido anteriormente. Essa questdo “espacial” foi bastante discutida ao longo das
reunides do grupo das quais participei ativamente ao longo de 2019.

Em 2019 aconteceram novos “auldes” nesse mesmo formato cujos temas abordados
foram:

e Reforma da Previdéncia

e Em Defesa da Universidade Publica

e Em Defesa do Clima.

Apds o caso do genocidio de nove jovens no baile funk de Paraisopolis>® ocorrido no
dia 1° de dezembro de 2019, organizaram um ato até a avenida. Paulista pedindo justica diante
de casos de violéncia policial exercida contra a juventude negra periférica. Junto ao ato, orga-
nizaram o Semindario intitulado “A periferia € o centro”, que marcou o inicio da plataforma
politica criada para fortalecer as candidaturas para Vereadores e Prefeitos nas eleicdes munici-
pais de 2020.

Durante o ano de 2020, diferente das classicas aulas inaugurais unificadas da RE no
vao livre do MASP, a ideia foi organizar as aulas em articulagdo com a UE em cada um dos
cursinhos da Rede Emancipa intituladas “A educagdo derruba mitos. Poder para as periferias”.

No entanto, no inicio da pandemia, em vésperas do inicio das atividades anuais do
Emancipa, o movimento se viu enfrentado a um dilema diante da impossibilidade de atuar nas
periferias onde estdo localizados a maioria de seus nucleos de cursinhos populares.

Ap6s varias reunides realizadas via Google Meet, foi deliberada a suspensao de todas
as atividades presenciais nos cursinhos. Nesse sentido, 0 movimento se antecipou inclusive as
acoes tomadas pelo poder publico em relagdo a situagao das escolas publicas e particulares de
Sao Paulo e de todo o Brasil que foram suspensas ou impedidas de iniciar em meados de marco
de 2019.

Foi a partir desse momento que a RE junto com a UE comegou a intensificar a sua
militancia/ativismo a través das redes sociais organizando um curso no YouTube com intelec-
tuais de grande reconhecimento no pais abordando diversas tematicas transversais a0 novo con-
texto pandémico. O curso intitulado “Entender o mundo hoje: Pandemia e Periferias” aproxi-
mou grandes intelectuais brasileiros a um publico muito mais amplo ao longo do pais e do
mundo. O curso de extensao realizado entre maio e julho de 2020 foi dividido em 9 encontros

semanais abordando os seguintes topicos:

53 Paraisopolis € uma grande favela localizada na regifo sul da cidade de Sdo Paulo, ela fica bem ao lado do Mo-
rumbi um dos bairros de elite da capital paulistana.



Aula 0

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Aula 5

Aula 6

Aula 7

Aula 8

68

O que a crise do Coronavirus ensina sobre o capitalismo? Participantes: Ladislau
Dowbor (Economista-PUC-SP) e Verdnica Gago (Cientista Politica- UBA).

Crise social, isolamento e satide mental. Participantes: Christian Dunker (Psicana-
lista-USP) e Luana Alves (Psicologa Social, Coordenadora do Emancipa Jd. Jaque-
line e vereadora pelo PSOL-SP).

Saude publica e defesa do SUS. Participantes: Mariana Lopes (Médica do Hospital
Charité-Berlin), Matheus Falcao (USP), Leticia Faria (enfermeira do Hospital do
Trabalhador do Parané e coordenadora do Emancipa Vila Verde) e Elaine Behring
(UERYJ).

Trabalho e renda na crise do Coronavirus. Participantes: Ruy Braga (Socidlogo-
USP), Virginia Fontes (Historiadora- UFF e Escola Nacional Florestan Fernandes-
MST), Rogério Barbosa (Sociologo e pds-doutorando em Ciéncias Politicas-USP).
Violéncia, trabalho e satide das mulheres na crise do coronavirus. Participantes:
Débora Diniz (Antropologa UnB e Instituto Anis), Maria dos Camelos (MUCA-RJ)
e Monica Seixas (Deputada Estadual PSOL SP).

Saude e dignidade dos imigrantes e refugiados no Brasil hoje. Participantes: padre
Paolo Parise (Missdo PAZ), Jenny del Rosa (USP e Emancipa Sem Fronteiras) e
Eduardo Faerstein (Instituto de Medicina Social- UERJ).

A micropolitica no Brasil ontem e hoje. Participantes: Silvio Almeida (Mackenzie
e Instituto Luiz Gama), Débora Diniz (UnB e Instituto Anis) e Galo (Movimento
dos entregadores antifascistas de Sao Paulo).

Pandemia e precarizacao precaria. Participantes: Pedro Arantes (UNIFESP), Bianca
Tavolari (INSPER/CEBRAP), Lurdinha Lopes (Coordenadora estadual MNLN-
RJ) e padre Julio Lanceloti (Pastoral da Rua).

Como pensar a educagdo em tempos de pandemia? Participantes: Nivea Vieira
(Educagdo-UERJ), Alvaro Bianchi (Ciéncias Politicas-UNICAMP) e Mauricio
Costa (Rede Emancipa).

Outros cursos organizados posteriormente, também de forma remota pela Universi-

dade Emancipa em parceria com outras institui¢des publicas brasileiras foram:

“A democracia ¢€....” (UFMG)
“Satde coletiva e periferias” (UFSCAR)
“100 anos de Paulo Freire” (UFABC) iniciado em 5 de agosto de 2021 cuja aula

inaugurou intitulou-se “Esperancar em tempos de barbarie”. A segunda aula teve
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como tema “A educagdo como pratica de liberdade: de Angicos ao golpe de 1964”.
A terceira foi sobre “A pedagogia do Oprimido — O exilio no Chile e a influéncia
de Paulo Freire na América Latina”, entre outras. Foram nove encontros em total
realizados semanalmente sempre as quartas no canal da Rede Emancipa do You-
Tube.

Outra articulagdo que a UE fez foi com a UFABC somando forgas no cursinho prepa-
ratorio para estudantes de pos-graduacdo na area de Humanas e Ciéncias Sociais®*. O “Pds-
Graduar” teve sua primeira edi¢do em abril de 2020 e segunda edi¢do de marco a novembro de
2021. E uma iniciativa destinada a atender as populagdes minorizadas (mulheres, negros, imi-
grantes, refugiados, indigenas e comunidade LGBTQI+) de graduados que estudaram em esco-
las publicas ou foram bolsistas de escolas particulares durante a educagdo basica.

Além desses cursos, a Rede Emancipa organizou um curso remoto de formacao de
quadros titulado: “Marxismo e Periferia” destinado aos educadores e militantes da Rede Eman-
cipa.

Diante do desafio enfrentado pela impossibilidade de atuar nos territorios onde estao
localizados os cursinhos da RE, o Emancipa pdde consolidar o processo de nacionaliza¢ao ini-
ciado em 2011. Além disso organizou as “Campanhas de Solidariedade Ativa” para ajudar as
familias dos estudantes afetadas pela crise sanitaria, com doacao de alimentos, alcool em gel e
livros entregues a partir do financiamento coletivo realizado em todo o Brasil onde o Emancipa
possui seus ntcleos.

Por outra parte, em fun¢do da polémica com relagdo ao ENEM de 2021, a RE organi-
zou em marg¢o os chamados “Auldes do ENEM” para apoiar os postulantes ao ingresso univer-
sitario via SISU em 2021. Também realizou o “Curso de Formacao de Professores” do novo
Emancipa EJA, iniciado como uma politica nacional do Emancipa a partir da aproximacgao do
Galo dos entregadores antifascistas de Sao Paulo ao movimento.

Mais recentemente, em novembro de 2021 a UE junto com a RE realizou uma série de

documentarios intitulada “O que pulsa na educagdo popular>>”

dividida em trés episodios que
mostra um pouco a trajetdria dos integrantes do movimento de véarios estados do Brasil.
Para finalizar, foram muitas e diversas as iniciativas surgidas nas diferentes regionais

do Emancipa durante a pandemia e seria dificil acompanhar e descrever cada uma delas. O que

5% Iniciativa a qual fui convidada a participar como representante da Universidade Emancipa desde a primeira
edigdo. Colaboro como “tutora” de espanhol instrumental para as turmas de aspirantes ao Mestrado ou Douto-
rado.

55 Disponiveis no canal do YouTube da Rede Emancipa de Sdo Paulo.
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tratei de fazer aqui foi somente apresentar algumas das atividades que considero mais relevantes
para pensar o processo de expansdo do movimento dentro do Brasil, e também fora, ja que Cabo

Verde e Angola em Africa sdo dois paises que hoje fazem parte da Rede Emancipa.

2.5 CASOS DE UM SISTEMA MAIOR

Claudia Fonseca (1999) em seu artigo intitulado “Quando cada caso NAO é um caso”
traz algumas discussoes pertinentes aqui para situar o modo como utilizamos na antropologia o
método etnografico para construir e situar as narrativas biograficas dos sujeitos utilizadas na
minha pesquisa, além dos diferentes cursinhos que serao descritos no proximo capitulo. A partir
de exemplos extraidos de sua pesquisa com grupos populares urbanos, a autora mostra as espe-
cificidades da antropologia com relacdo a outras disciplinas no campo das “ciéncias sociais”,
além de colocar em evidencia como operamos partindo do estudo de casos concretos em busca
de sistemas mais abrangentes. A observacao participante e contextualizagcdo das narrativas bi-
ograficas sdo importantes na pesquisa etnografica pois nos ajudam a construir modelos expli-
cativos durante o trabalho de campo, modelos abertos e provisorios, que servem para formular
hipbteses que orientardo a pesquisa e que serdo contrastadas com futuras observacdes, leituras
e também a partir da comparagado entre diferentes modelos.

As biografias narrativas apresentadas neste topico, permitem estabelecer algumas
aproximacoes iniciais desde uma dimensao individual com a dimensdo coletiva da Rede Eman-
cipa e do Projeto Integrar (um dos casos de Florianopolis conforme verao).

Aqui € necessario enfatizar que o aprendizado dos meus entrevistados Roberto e Jonas
obtidos ao longo da vida a partir de suas experiéncias pessoais, podem ser entendidos como o

que Toren (2012) denomina de processo micro historico, que nos ajuda a pensar sobre:

A compreensdo do mundo habitado [como] um processo material auto organizador
que simultaneamente, transforma a nova experiéncia no curso de sua assimilacao (e,
nessa medida, “conserva o que ja conheco”) e transforma as ja existentes estruturas
de conhecimento no curso de sua acomodagdo a nova experiéncia (e, nessa medida,
“muda o que conhego”) (Ibidem, p.23).

O interesse dessa passagem ¢ mostrar como os processos de aprendizagem micro-
histéricos dos integrantes do movimento guardam relacdo com a nogao de repertorio de agao
com a qual venho trabalhando para pensar a constru¢do da Rede Emancipa como um movi-
mento social de educagdo popular e demais cursinhos populares. E de como, ao longo da histo-
ria, as estruturas de conhecimento sdo ao mesmo tempo conservacdo e transformagdo assim

como o repertdrio de agdo dos movimentos sociais sao modulares e singulares a0 mesmo tempo.
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Na conversa que tive com Roberto em novembro de 2020, ele me contou que aos 9
anos, logo apds a separacio de seus pais, mudou-se junto de sua mae e avd para Uberlandia
(Minas Gerais) devido a uma oferta de trabalho que a mae havia recebido por 14. Passado um
tempo, se mudaram novamente para Rio Verde (Goiés) e depois regressaram a Sdo Paulo. A
volta para Sao Paulo, porém, combinou novos deslocamentos passando por Guarulhos (regido
metropolitana), Itaquera (zona leste) e finalmente Jabaquara (zona sul). Tais deslocamentos
espaciais de Roberto e sua familia, e seu percurso pela escola publica o iniciou antes mesmo de
ingressar para a USP nos anos 2000 no Movimento pela Terra, Trabalho e Liberdade (MTL)
que segundo explicou vem a ser uma fusdo dos Movimentos de Luta Popular (MLP) de Sao
Paulo com o Movimento de Luta dos Sem Terra (MLST) do tridngulo mineiro; além do Movi-
mento Socialismo e Liberdade (MSL) que organizava perueiros em Goiania.

Seu ingresso na universidade aconteceu novamente com novos deslocamentos pelo
espago urbano como estudante periférico que atravessava longas distancias para chegar até o
campus da USP, além de combinar trabalho e estudo como ocorre com grande parte dos estu-
dantes das camadas mais baixas dos setores populares®®. J4 como estudante universitario, se
envolveu com o movimento estudantil, comecou a dar aulas de literatura em um cursinho pré-
vestibular humanista do seu bairro, e depois foi professor do Nucleo de Consciéncia Negra
(NCN) da USP onde permaneceu por varios anos. Trabalho que o iniciou na pratica da educacao
popular, além de ajuda-lo a se manter durante a graduacao no curso de Geografia.

Considero importante trazer essas questdes da trajetoria de Roberto porque ¢ muito
similar as trajetorias socioeducacionais dos estudantes do cursinho “Salvador Allende” anali-
sada por Bonaldi (2015; 2018), e do cursinho “Leolinda Daltro” também da zona norte onde
atuei como educadora em 2019. Ao tratar-se de regides semiperiféricas da zona norte de Sao
Paulo onde estdo localizados os cursinhos acima mencionados, acredito que o perfil tragado por
Bonaldi a partir da aplicagdo de questionarios e incursdo etnografica ¢ valido também para
pensar a situagdo do “Emancipa Leolinda Daltro” do Lauzane Paulista. Trata-se em sua maioria
de filhos de trabalhadores formais ou informais de baixa qualificagdo, ou de funcionarios pu-
blicos de baixo escaldo, que depositam nos filhos a expectativa de ascensdo social através dos
estudos, dado o novo contexto de expansdo das universidades publicas desse periodo®’ e da

politica de cotas.

56 Em outros casos ocorre o que Bonaldi (2018) denominou de “moratdria provisoria”, na qual os estudantes ne-
gociam com seus pais o retraso na inser¢ao do mundo do trabalho para poderem se preparar para ingressar e per-
manecer na universidade publica.

57 A Unifesp foi fundada em 1933 ligada inicialmente com cursos da area das Ciéncias da Saude, porém em 2005
a partir do REUNI do governo Lula, ela ampliou seus cursos e multiplicou as ofertas para outras areas. A Escola
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Outro caso interessante com o qual me deparei a partir das atividades realizadas a tra-
vés da regional sul do Emancipa’® foi o do Jonas que pude entrevistar de forma remota em
novembro de 2020 ao saber que ele havia sido ex-aluno da Rede Emancipa em Porto Alegre e
na época em que o conheci era professor e coordenador do Projeto Integrar de Floriandpolis.

Alguns pontos da trajetdria do Jonas se relacionam com a do Roberto como o interesse
pela literatura, o fato de trabalhar desde a adolescéncia enquanto estudava no cursinho do
Emancipa para entrar para a universidade publica, além dos lugares onde morou em sua passa-
gem por diferentes cidades e o engajamento politico desde a adolescéncia. A diferenca principal
com relagdo ao Roberto ¢ o fato dele ter sido aluno de cursinho popular e ap6s o seu ingresso a
universidade, passou a ser professor de espanhol em outro cursinho com uma proposta politico-
pedagogica bem proxima da Rede Emancipa conforme mostrarei no proximo capitulo. Situagao
que costuma repetir-se entre aqueles e aquelas que passam pela experiéncia de ser estudantes
de cursinhos populares e conseguem entrar para a universidade.

Jonas na época em que o entrevistei tinha 23 anos, se apresentou como um homem
gay, estava no ultimo ano da graduagao em Letras/Espanhol da UFSC e trabalhava como aju-
dante de vendas em uma imobiliaria de Florianopolis. Na época estava morando no bairro do
Campeche com sua irma mais velha, mas anteriormente havia morado no Morro do Pantanal.

Segundo me contou, ele € nascido em uma pequena cidade do interior do Rio Grande
do Sul, ¢ filho de funcionarios publicos municipais (pai motorista € mae telefonista/atendente)
¢ tem uma irma formada em Matematica no IFRS além de Mestranda em Educa¢ao da UDESC.
Assim como sua irma (e sua mae), ele também fez ensino técnico no IFRS de Bento Gongalves.
Durante esses anos ele morou em um internato daquela cidade que alojava estudantes do Insti-
tuto Federal. Nos ultimos anos do ensino técnico, Jonas comegou a se envolver com a militancia

do movimento secundarista, ajudando a fundar o JUNTOS na sua cidade natal em 2016, época

de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo (EACH/USP) campus zona leste, também foi
criada nesse mesmo periodo, além da Universidade Federal do ABC; para mencionar algumas das principais uni-
versidades publicas criadas ou ampliadas em Sdo Paulo nesse periodo.

8 Apos o curso “Pandemia e Periferias” organizado pela UE, um grupo de mulheres comegamos a organizar no-
vas atividades integrando as regionais do Rio Grande do Sul e Paran4 da Rede Emancipa como uma tentativa de
aproveitar o grande nimero de participantes da regido sul do Brasil para criar novos nucleos do Emancipa em
Santa Catarina. Durante o segundo semestre de 2020 organizamos entdo os chamados “Circulos de Educagao
Popular” realizados quinzenalmente de forma remota com transmiss@o ao vivo no canal do Youtube da Regional
Sul. Foram 8 encontros ao todo que abordaram distintos temas como: educagdo rural, educagdo indigena, proble-
matica ambiental e movimentos sociais, etc. € foram realizados como atividades de extensdo da UFSC. Ao final
dos circulos, organizamos também uma oficina de podcast com alguns dos inscritos nos circulos anteriores e fi-
zemos um podcast piloto a partir das cartas que foram trocadas durante o inicio da pandemia pelo curso da UE.
Foi durante os circulos e oficinas de podcast que conheci o Jonas e coincidentemente soube que ele era professor
do Projeto Integrar além de ter sido ex aluno do Emancipa de Porto Alegre (RS).
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em que estavam acontecendo diversas ocupagdes de escolas na regido>’, das quais ele participou
ao longo de 45 dias em uma escola de Porto Alegre.

Ainda durante os anos de educacdo técnica, Jonas conta como foi descobrindo quais
eram seus interesses a partir das experiéncias que teve ao longo da sua trajetdria prévia a uni-

versidade.

Letras ja era a minha segunda opgdo Letras/Portugués né, eu sempre gostei bastante
de literatura. Ai no meu segundo ano eu quis fazer Medicina, que eu tava mais empe-
nhado para estudar e tudo mais, e Letras continuou sendo a minha segunda opgdo. Ai
no meu terceiro ano a minha primeira opgdo foi Ciéncias Sociais e Letras; ou seja,
Letras sempre foi a minha primeira opgdo, mas eu ndo queria assumir, por qué? Por-
que eu via como um curso que ndo tinha futuro, eu ouvia as pessoas falando que era
um curso que nao dava futuro. Isso foi durante o ensino médio. Dai quando eu fui pra
Porto Alegre, eu tava muito envolvido com a militancia politica porque eu tinha cons-
truido o JUNTOS em Bento, um grupo de 20 pessoas em uma cidade de 1000 mil
habitantes, ¢ um nimero importante... Eramos 18 secundaristas e 2 universitarios (eu
era ainda secundarista), entdo foi assim um processo muito grande de militancia. E ai
eu me apaixonei pelas Ciéncias Sociais, principalmente pela Sociologia, gostava de
Antropologia e achei que ia fazer esse curso. Mas ai eu tive um professor sensacional
de espanhol, no meu segundo, terceiro ano, que me despertou o gosto pelo espa-
nhol/castelhano. Um desejo por saber mais da América Latina, misturado com a mi-
nha militancia. Ai eu falei: poxa, o que eu gosto de estudar mesmo ¢ espanhol, é Le-
tras, € literatura, por que eu ndo me dou essa chance? Af eu passei também na univer-
sidade nesse curso. Ai eu fiz todo esse movimento de abandonar as Ciéncias Sociais
que eu tinha passado também né (UFRS) pra fazer essa mudanga de cidade. Foi um
processo bem grande, porque até entdo eu nunca tinha pisado em Florianépolis, nem
conhecia; acho que o mais longe que tinha ido era Porto Alegre [rs].

Observe a partir do seu relato abaixo que sua experiéncia em Porto Alegre, enquanto
estudante do cursinho do Emancipa guarda relacio com a militancia iniciada ja no Instituto
Federal de Bento Gongalves e que também possibilitou criar uma rede de contengdo e apoio
logo apds a sua chegada a capital do estado onde nasceu. Porém em lugares da cidade cujos

aluguéis, (assim como Roberto e sua familia) poderia pagar para morar:

No inicio eu fui morar na casa de uma pessoa do PSOL que me abrigou, eu pagava
um aluguel simbdlico né, de certa forma era um valor diferente que pagar um aluguel
em Porto Alegre, né? Ai depois que eu ja tava mais estabilizado conseguindo uns
freelas e tal, me mudei de casa. Ai eu fui morar no centro historico numa dependéncia
de empregada assim bem pequenininho e ai também eu pagava um aluguel bem abaixo
do valor do mercado, né? [...] No meu primeiro momento morei na periferia € no meu
segundo momento foi em um lugar extremamente bem localizado s6 que era em con-
dicdes nao tdo salubres né, era bem... ndo tinha cama, eu dormia num colchao no
chdo, era bem complicado. Mas eu tava lutando pelos meus objetivos, que era entrar
em uma universidade publica, e esse foi um sonho meu desde que eu entrei no Instituto
Federal.

59 Organizadas pelo movimento secundarista junto com os cursinhos populares atuantes em todo pais naquela
época, que se posicionaram contra a politica de fechamento de escolas que comecaram a acontecer desde 2015
conforme comentei anteriormente.
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Assim, é possivel observar como a propria experiéncia individual e coletiva de Roberto
e Jonas ao longo de suas vidas e experiéncias durante a juventude, se relacionam com percursos
similares dos jovens que compdem tanto a base da Rede Emancipa como do Projeto Integrar.
Similaridades que faz com que a percepc¢ao do espago urbano desigual, vivida pelos moradores
das periferias urbanas e os sucessivos deslocamentos que frequentemente precisam realizar,
seja bem ilustrativa da realidade de grande parte dos estudantes dos cursinhos pré-universitarios
populares que muitas vezes retornam a eles para dar aulas durante suas primeiras experiéncias

como professores.
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3 OUTRAS EXPERIENCIAS DE CURSINHOS PRE-UNIVERSITARIOS POPULA-
RES E PRE-VESTIBULAR

Neste capitulo serdo descritos brevemente os cursinhos de Florianopolis mencionados
anteriormente: Projeto Integrar ¢ o Einstein Pré-Vestibular Floripa de modo a comparar
alguns aspectos observados nos cursinhos da Rede Emancipa que também aparecem em maior
ou menor medida nessas outras iniciativas de cursinhos, ainda que o EPVF apareca aqui, como
falei no inicio, como um contraexemplo dos cursinhos pré-universitarios populares.

Quis trazer outros modelos de cursinhos de modo a evitar apresentar a Rede Emancipa
de maneira isolada com relagdo aos outros cursinhos populares e também em relacdo aos acon-
tecimentos que vem ocorrendo no pais apos a crise global de 2008. Principalmente a partir do
fenomeno “junho de 2013 e as repercussdes que tiveram o movimento secundarista, 0 movi-
mento feminista (MALUF, 2016), o movimento “Ele Nao” (BRUM, 2019), entre outros movi-
mentos de juventude que emergiram desde entdo. Para isso incorporei outros cursinhos de Flo-
rianopolis, pensando nas convergéncias e divergéncias em relacdo a Rede Emancipa.

Algumas dimensdes observadas a partir da comparagao dos casos do PI e do EPVF
com a Rede Emancipa foram: historia de criacdo dos cursinhos, processo seletivo (quando hou-
ver), modo de financiamento, periodicidade das aulas, além das estratégias utilizadas e o modo
de avaliar a eficdcia das agdes nos cursinhos durante a preparagdo dos estudantes aspirantes
universitarios.

Também acrescentei uma outra experiéncia existente chamada Frente de Cursinhos
Populares (FCP) que agrupa diferentes cursinhos existentes na cidade e no estado de Sdo Paulo
com o proposito de mostrar, a partir de uma breve incursdo etnografica realizada no inicio de
2022, como a educagdo popular aparece no cotidiano dos professores dos cursinhos para além
das aulas regulares. Outro ponto a ser destacado em relacdo a este tltimo caso € a nogao espacial
e cartografica que acompanha as atividades propostas pela FCP, que enfatizam as periferias de
Sao Paulo nao s6 em termos geograficos no sentido de pensar as distancias entre o centro da
cidade com outros lugares mais afastados, mas principalmente em termos de segregacao socio-
espacial (CASTRO, 2017; COLOSSO, 2019). Discussao que pude presenciar tanto entre a RE
como em um encontro presencial do qual participei com a FCP no Jardim Angela, periferia do
extremo sul de Sao Paulo.

Sobre a nogao de “periferia” utilizada tanto nos discursos da Rede Emancipa como do
Projeto Integrar e da Frente de Cursinhos Populares, ela se aproxima do que o Centro de Estudos

da Metropole (CEM/UFSCAR) aponta como o quarto momento da literatura sobre as periferias
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no Brasil. Segundo os autores, o primeiro momento se situa nas analises classicas dos anos 1970
e 1980 onde a urbanizagao brasileira se conectava com a pobreza e as desigualdades do capita-
lismo periférico latino-americano. Um segundo momento seguiu desde entdo até meados dos
anos 2000, onde esse mesmo modelo repetiu-se, porém, de forma descontextualizada. Um ter-
ceiro momento foi inaugurado por volta de 2005 iniciando assim “uma nova fase com modelos
interpretativos que abriram espago para a heterogeneidade das periferias e para a complexa
dindmica dos direitos a que seus habitantes passaram a estar sujeitos [...]” a partir da redemo-
cratizagao do pais (MARQUES, p. 10 apud RICHMOND et al, 2020). Nesse periodo, além do
foco na heterogeneidade das periferias buscou-se mostrar as transformagdes na segregagao ur-
bana durante o neoliberalismo onde ocorreram novas dindmicas ligadas ao avanco do neopen-
tecostalismo e da violéncia urbana nesses territorios. Finalmente um quarto momento se refere
aos debates mais recentes sobre o tema, onde “se parte da aceitacdo de multiplas heterogenei-
dades das periferias, porém, buscando superar a mera enuncia¢do do heterogéneo, do precario
e do informal, para analisar de forma detalhada os conteudos dos novos padrdes que t€ém emer-
gido” (MARQUES, p. 11 apud RICHMOND et al, 2020). No caso do CEM/UFSCAR a pro-
posta buscou analisar o bairro de Sapopemba, localizado entre a zona leste de Sdo Paulo (que
ilustra o primeiro momento dos estudos sobre periferia) e a industrializada e economicamente
dindmica regido do ABC paulista®’.

Ja a nogdo que utilizo de periferia aqui, partindo dos usos e praticas dos sujeitos com
quem interagi durante o trabalho de campo, ndo se refere somente a auséncia do poder ptblico
em espagos considerados marginais, mas também da poténcia criativa de seus habitantes que
ao longo de geracdes tiveram que improvisar diante dessas faltas. Por isso, também ¢ o lugar
onde os lagos comunitarios se fortalecem ainda mais em tempos de crise, onde as muitas histo-
rias de deslocamentos pelos territorios periféricos sdo parte da paisagem e identidade dos jovens
estudantes dos cursinhos populares e de suas familias. Similar aos “territorios de pobreza” de
Zibechi descritos no capitulo 1, e também ao que Colosso (2019) denomina de “bloqueios e
virtualidades™ do espago urbano.

Outra concepgao do termo periférico aqui apresentada, ligada a dimensao educativa ¢
utilizada por Jean Lave e Wenger (1991) para falar do que denominam de “participagdo perifé-
rica legitima” ao realizar um deslocamento de interesse no que as pessoas aprendem para como

elas aprendem (GOMES, 2012 apud LAVE, 2015, p.39) com outros. A teoria historico-cultural

60 Regido metropolitana de Sdo Paulo composto pelos municipios: Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sdo
Cateno do Sul, Diadema, Maua, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra. Regido considerada o ber¢o do sindica-
lismo de Sdo Paulo durante o periodo da redemocratizagido do pais.
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da aprendizagem, de maneira similar a proposta da educacao popular de Paulo Freire (1997) e
da nogdo de “espacos momento que também formam” de Norma Michi (2010), buscam romper
com as classicas dicotomias entre abstrato/concreto, geral/particular, teoria/pratica (1991, p.6),
individual/coletivo e vai defender que as formas que adquirem a legitimidade de participagdo
dos sujeitos em seus processos de aprendizagem, definem as formas de pertencimento desses
sujeitos em uma determinada comunidade de praticantes que € tdo importante quanto aquilo
que eles aprendem individualmente. J4 a nogao de periferialidade, para Lave e Wenger (1991)
¢ positiva e se refere as multiplas formas de estar localizado em campos de participagao defini-
dos como legitimos por uma determinada comunidade de praticantes, para além do escolar,
institucional, formal, etc.... Em palavras de Jean Lave “[...] ndo € possivel abordar “cultura e
aprendizagem” sem o seu emaranhamento na vida politico-econdmica, nas lutas e disputas his-
toricas, em suas coeréncias e suas incoeréncias, ¢ na produgao relacional e historica da vida

cotidiana” (2015, p.37).
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3.1 O CASO PROJETO INTEGRAR DA GRANDE FLORIANOPOLIS

Mapa 3: Regido Metropolitana de Florianopolis-SC

Legenda:
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Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados do IBGE. Software Qgis 3.16.11. Data 21.3.2022. EPGS 4674

Assim como o relato oficial da Rede Emancipa de Sao Paulo, o Projeto Integrar de
Florian6polis foi criado em 2011 a partir da dissidéncia de antigos professores do PVC-
UFSC/UDESC®'. Segundo me informaram, as duas institui¢des as quais o PVC est4 ligado,
deve-se a seus inicios em 2004 quando ele funcionava como um projeto de extensdo da Uni-
versidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) conhecido como “Entrelago do Saber”. O pro-
jeto tinha lugar em uma escola chamada Chico Mendes localizada no bairro de Monte Cristo,
periferia da grande Florianopolis®?. O motivo de separacdo dos professores do PI com relagdo
ao PVC-UFSC/UDESC foram as divergéncias politicas e pedagdgicas de um determinado
grupo de professores que passou a questionar a nogao de “cursinho pré-vestibular” utilizada por
eles, além da verticalizagdo de sua gestao, entre outras questdes burocraticas que fez com que

a iniciativa do PVC, se aproximasse cada vez mais aos cursinhos particulares.

1O relato do PI foi extraido das entrevistas realizadas de forma remota em agosto e novembro de 2020 com al-
guns de seus fundadores, monitoras e professores. Além de utilizar como referéncia a dissertagdo de Mestrado de
Lopes (2019) quem trabalhou mais em detalhes tanto com o PI como com o EPVF.

62 A cidade de Florianopolis estd localizada na regifo sul do Brasil em uma ilha. O que estou chamando de
grande Florianopolis ou nicleo metropolitano faz mengao aos municipios vizinhos localizados fora da ilha e sdo:
Sao José, Palhoga, Biguacu, Santo Amaro da Imperatriz, Governador Celso Ramos, Antdnio Carlos e Aguas
Mornas.
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E por este motivo que o PI ndo se considera um “cursinho” e sim um “projeto de edu-
cacdo” baseado em outros principios que orientam as agdes do movimento nas salas de aula e
também nos territorios onde atuam.

O Projeto Integrar, diferentemente da RE nao ¢ um movimento social de carater naci-
onal, mas sim de atuagdo local e regional. Conforme aparece ilustrado no mapa acima tem sua
sede principal no centro de Floriandpolis (ponto 1 no mapa), no Instituto Estadual de Educa¢do
(IEE). Além disso, de acordo com Lopes (2019), no embalo das lutas iniciadas na cidade rei-
vindicando o “direito a mobilidade” isso foi algo importante que legitimou os cursinhos comu-
nitarios e populares como agentes politicos que passaram a ter o reconhecimento por parte das
instituicdes publicas locais, como a Prefeitura de Floriandpolis e o Sindicato de Empresas de
Transporte Urbano de Passageiros da Grande Florianopolis (SETUF) (p.75). Essa luta pela mo-
bilidade na ilha conseguiu equiparar o direito dos estudantes de baixa renda dos cursinhos com
os dos estudantes universitarios e fazer com que eles passassem a ter acesso a gratuidade na
compra das passagens de Onibus. Além disso, a partir da entrevista realizada com a monitora
da Gestao Estudantil Universitaria Integrar (GESTUS) em agosto de 2020, ela mencionou outro
acontecimento ocorrido em Floriandpolis em 2016 a partir do movimento de fechamento de
escolas na regiao® que levou a ocupagio da escola Jurema Cavalazzi contra o fechamento das
escolas publicas. Foi a partir desse outro fendmeno que o PI fundou ali o seu segundo ntcleo

orientado a “educacao quilombola” (ponto 2 no mapa):

63 Conforme mencionado no capitulo 2, ocorreu um fendmeno similar em Sio Paulo durante o ano de 2015
quando o entdo governador Geraldo Alckmin (PSDB) anunciou o fechamento de 93 escolas no Estado. Desde
entdo e como consequéncia do movimento iniciado a partir das manifesta¢des de “junho de 2013 pelo Movi-
mento Passe Livre, 200 escolas foram ocupadas pelo movimento secundarista e seus aliados, como medida con-
traria ao fechamento das escolas. No caso de Sao Paulo, as ocupagdes conseguiram suspender o plano de reestru-
turagdo. Para maiores informagoes, ver: Corti, A. Corrachano e Silva, J. (2016), além do documentario Escolas
em luta (2017). Dirigido por: Consonni, E., Marques, R. e Tambelli, T.
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Mapa 3.1: Distribuicao dos cursinhos pré-universitarios populares do
Projeto Integrar na regido metropolitana de Florianépolis-SC

Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados do IBGE. Software Qgis 3.16.11. Data 21.3.2022. EPGS 4674

Tabela 2: Cursinhos Projeto Integrar

N° Lugares
1 Instituto Estadual de Educagdo SC (Centro de Florianopolis)
2 EEB Jurema Cavallazzi- Educag¢dao Quilombola (Morro da Queimada)
3 Nucleo Itinerante Montserrat (Morro da Caixa)
4 ONG Novo Alvorecer (Coqueiros-continente)

No primeiro nucleo de cursinhos pré-universitarios, existe uma modalidade intensiva
de aulas que vao de margo a dezembro e outra modalidade semiextensiva que comega em agosto
e vai até dezembro. As aulas, a diferenca da RE onde ocorrem sempre aos sabados jornada
completa, acontecem de segunda a sexta das 19h as 21h50 e o publico alvo do PI sdo: jovens
moradores da periferia, filhos de trabalhadores e jovens trabalhadores que aspiram preparar-se
para ingressar a universidade. Os dias e horarios de funcionamento do segundo nicleo sao
iguais, exceto o publico ao qual o cursinho est4 destinado, pois aqui as aulas sdo destinadas aos

jovens e adultos que nao puderam concluir a educacao basica, além da “educagdo quilombola”
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pensada para a comunidade negra do Morro do Horacio®. Outro local onde o PI possui uma
espécie de nucleo itinerante com aulas aos sdbados voltadas para a comunidade do Monte Ser-
rat, fica no Morro da Cruz, proximo a UFSC (ponto 3 no mapa).

Um quarto nticleo criado mais recentemente na comunidade de Vila Aparecida em
parceria com a ONG Novo Alvorecer localizada na regido metropolitana de Florian6polis
(ponto 4 no mapa). Nesse espaco, o PI comegou a montar sua biblioteca e ¢ ali onde acontecem
também algumas reunides e encontros da GESTUS. A GESTUS ¢ um movimento estudantil
criado na UFSC e que atua para manter a permanéncia dos alunos cotistas na universidade, além
de realizar trabalhos nos territérios onde o PI possui seus nicleos. Os eixos que estruturam as
acoes do PI junto com a GESTUS sdo: o acesso a universidade; a permanéncia dos alunos co-
tistas na universidade; a formacao de educadores populares e as agdes nos territorios. Seus prin-
cipais mentores intelectuais sao: Paulo Freire e mais recentemente a bell Hooks. Suas principais
articulagdes politicas que permitem com que eles tenham maior capilaridade nos territorios sdo:
o Movimento Negro Unificado (MNU) de Santa Catarina, o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), além do Partido dos Trabalhadores (PT).

A modalidade de acesso dos jovens no ntcleo localizado no IEE se da através de um
processo seletivo que consiste em uma entrevista com os aspirantes ao cursinho do PI realizadas
pelas monitoras da GESTUS, que fazem uma formacao especifica para isso. Segundo me dis-
seram, o principal critério, além do nivel socioecondmico ¢ que sejam estudantes oriundos da
educacdo publica. Os estudantes que estudaram nas escolas particulares sem bolsa ndo sdo cha-
mados para a entrevista, exceto quando sobram vagas. Nesse processo seletivo, os jovens ne-
gros da classe trabalhadora, mulheres, transexuais, imigrantes e pessoas em situacao de rua tem
prioridade na lista de inscritos.

A fonte de financiamento do PI acontece ha mais de seis anos através do Sindicato dos
Fiscais da Fazenda do Estado de Santa Catarina (SINDIFISCO), quem contribui com verba
para a impressao de materiais didaticos (xerox), para a compra de livros de literatura que serao

utilizados no vestibular anualmente e para o pagamento das monitoras da GESTUS que sao as

%4 A geografia da grande Florian6polis e o processo de segregacio socioespacial vivido diariamente pelos seus
habitantes pertencentes aos setores populares, estd muito bem descrito por Maria Inés Sugai (2015) em sua pes-
quisa sobre o processo de conurbacdo de Florianépolis. Ali os chamados “morros” geralmente se referem as regi-
Oes marginais, ou seja, sdo lugares com dificuldades em termos de saneamento, condigdes de habitacdo, urba-
nismo e mobilidade, ainda que neste caso, ndo fiquem necessariamente distantes do centro da cidade dada a sua
particular topografia.
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Unicas que recebem um salario, todos os demais exercem fungdes como voluntarios®. As mo-
nitoras da GESTUS equivalem aos coordenadores da RE pois ambas representam as bases do
movimento. Trata-se, neste caso, de estudantes cotistas da UFSC que colaboram nos cursinhos
como “inspetoras”, cuidando da dinamica das aulas no IEE e também dentro da universidade.
Dentro da UFSC, as monitoras da GESTUS auxiliam os novos ingressantes cotistas com ques-
toes ligadas fundamentalmente aos “beneficios sociais” como: como conseguir a gratuidade no
transporte, como ter acesso ao Restaurante Universitario, como acessar a biblioteca, curso de
linguas, auxilio moradia, etc. Outras fontes de financiamento mencionadas foram: o
croundfounding, o sistema de apadrinhamento de docentes e apoiadores e/ou simpatizantes do
PI, além de tentar captar recursos através dos editais para projetos culturais.

Outra atividade convergente com a realizada pela RE® ¢ conhecida como “A marcha
dos privilégios”, atividade semestral realizada na regido central de Florian6polis que marca o
inicio das atividades nos cursinhos e busca conscientizar tanto os estudantes como 0s novos
professores do PI sobre as desigualdades sociais, raciais de classe e género existentes no Brasil.
A partir desse evento e das “rodas de conversa” fomentadas nesse espago, surgiu a necessidade
proveniente dos relatos dos participantes sobre violéncia doméstica e de um caso de suicidio de
um dos alunos do PI em 2019, de comecar a trabalhar a questdo da satide mental de seus inte-
grantes®’. A partir dai a GESTUS comegou a organizar uma atividade mensalmente chamada
de ESCUTACAO, com uma psicéloga voluntaria, com atendimentos individuais e coletivos.

Por fim, o perfil dos estudantes do IEE do Projeto Integrar deixou de ser de trabalha-
dores com mais de trinta anos antes do golpe de 2016 e passou a receber mais jovens estudantes
de 17 a 20 e poucos anos que decidiram estudar por conta da dificuldade que as novas geracoes
passaram a ter para se insertar no mercado de trabalho diante da elevada taxa de desemprego

no pais dos ultimos anos.

85 Caracteristica comum as experiéncias apresentadas aqui, incluindo a Rede Emancipa. Sendo o “voluntariado”
o modus operandi das diversas modalidades de cursinhos, inclusive no EPVF.

A Rede Emancipa desde o inicio de sua fundagdo até o momento anterior & pandemia, realizava anualmente
uma atividade chamada “Dia na USP” onde levava os jovens estudantes dos diferentes nucleos de Sdo Paulo e do
Estado, para conhecer a USP a partir de um olhar critico com relagdo ao espago onde esta localizado a cidade
universitaria, no bairro do Butanti (zona oeste). Por exemplo, algo comum nesses encontros ¢ mostrar o “pé de
café” plantado ao lado da entrada da portaria principal da USP, que representaria, segundo eles, o poder que a
antiga elite cafeeira paulistana teve sobre aquele lugar, e problematizar sobre os “filhos de quem” historicamente
estudaram ali.

7 A Universidade Emancipa comegou um projeto similar chamado “Projeto de Vida” com os estudantes dos cur-
sinhos com o objetivo de fazer um acompanhamento com psicélogas voluntarias tanto de estudantes como dos
professores dos diferentes nucleos da RE da regional de Sao Paulo.
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3.2 0 CASO PRE-VESTIBULAR EINSTEIN DE FLORIANOPOLIS

Mapa 4: Localizacio Einstein Pré-Vestibular Floripa, cursinho e sede administrativa
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Fonte: Elaboragao propria com base nos dados do IBGE. Software Qgis 3.16.11. Data 21.3.2022. EPGS 4674

Diferente dos relatos da RE e do PI, o EPVF foi criado em 2015 por trés jovens estu-
dantes que tiveram uma trajetoria de sucesso, formados em Engenharia e Administra¢do®® na
UFSC e que foram inspirados por uma experiéncia que conheceram do Instituto Tecnologico
da Aeronautica® (ITA) de Sdo José dos Campos’®. Os principais objetivos desses “jovens pri-

vilegiados’!”

, foi ajudar os estudantes de baixa renda da grande Floriandpolis a entrar para as
universidades publicas, além de capacitar os professores, monitores e organizadores voluntarios
para o mercado de trabalho.

O EPVF ¢ uma ONG que tem a sua sede administrativa proxima a UFSC (ponto azul
mais ao norte de acordo com o mapa 4), no bairro da Trindade, porém as aulas do cursinho
acontecem em duas salas emprestadas pelo Departamento de Ciéncias da Satde da UFSC

(ponto azul mais ao sul no mapa acima). Diferente do que acontece com relagdo a RE e ao PI,

eles possuem um unico nucleo onde realizam suas atividades com os alunos, no entanto, de

% Discurso préoximo do mito de fundagio da série futurista de ficgdo da Netflix intitulada 3% criada por Pedro
Aguilera e que aborda a questdo da meritocracia brasileira.

% O relato apresentado aqui aparece nos documentos oficiais do EPVF, além de ter sido mencionado por Lopes
(2018) em sua dissertagdo e corroborada na entrevista realizada via Google Meet no dia 31 de agosto de 2020
com o seu antigo “presidente”.

70 Municipio localizado no Estado de Sdo Paulo.

"I Segundo as palavras do meu entrevistado.
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forma similar a RE que ¢ um movimento de carater nacional, eles integram a Rede Brasil Cur-
sinhos (Lopes, 2019) que se define por uma “organizagdo que busca unir os cursinhos univer-
sitarios “populares” do Brasil em um movimento universitario’”.

As aulas sdao noturnas e acontecem somente na modalidade extensiva iniciada em abril
até dezembro, sempre de segunda a sexta das 18h as 22h. Diferente do que acontece na RE e
no PI, aqui os aspirantes ao cursinho devem pagar uma taxa de inscri¢do e passar por um pro-
cesso seletivo que consiste em: 1) analise socioecondmica’3; 2) prova’ e 3) entrevista com os
monitores, organizadores e professores do projeto.

Os professores e monitores que desejam ser voluntarios no EPVF também deverao
passar por um processo seletivo e segundo afirmam, sdo “critérios objetivos” para sempre es-
colher “os melhores”. No caso dos professores, o aspirante deverd fazer uma prova escrita na
matéria que pretende lecionar além de preparar uma aula sobre algum tema dessa matéria, que
sera avaliada pelos jurados. O que eles esperam do aspirante ¢ que ele saiba organizar bem o
seu discurso, domine bem a oratoria € seja conciso em sua apresentacao. Ja para os monitores,
a selecdo consiste na aplicacao de uma prova de logica realizada de forma virtual e depois eles
deverdo resolver um case’, de acordo com as particularidades do departamento ao qual estdo
se candidatando.

A organizacao do Einstein se divide de acordo com os seguintes departamentos: a Em-
baixada do Amor (Recursos Humanos), o Hogwarts (Ensino), o Ministério (Juridico e Finan-
ceiro), a Time Square (Marketing e Captagdo de Recursos) e o Vale do Silicio (Tecnologia e
Inovagao).

Com relacao ao modo como o Einstein financia o seu projeto, quer dizer, as agdes do
“Ministério” acontecem de varias formas. Uma delas ¢ através da taxa de inscricdo de R$ 20
que os alunos aspirantes ao cursinho pagam e que segundo disseram, serve para pagar parte dos

gastos com o processo seletivo aplicado aos estudantes. Outra fonte de financiamento sao as

72 Discurso extraido do site oficial da Rede Brasil Cursinhos: https://brasilcursinhos.org/.

3 Seguem os mesmos padrdes da Comissdo Permanente do Vestibular (COPERVE/UFSC) e selecionam para a
proxima etapa da selecdo, ou seja, a prova, aqueles alunos que possuam uma renda minima de 1,5 salarios mini-
mos per capta.

4 Prova de 60 questdes de formato multipla escolha ligadas as matérias do ensino médio de diferentes campos
disciplinares que sao avaliadas no vestibular. Dos inscritos, que rondam uma média de 1000 pessoas por ano,
somente a metade deles sera selecionada para fazer a prova. Nessa etapa, somente aqueles 240 que tiverem as
melhores classificagdes, serdo selecionados para passar a tltima etapa, a da entrevista. Na etapa final, ha um
novo filtro que seleciona somente a metade dos melhores classificados na prova. Dos 120 alunos selecionados
para estudar no Einstein, uma média de 70 a 80 deles sdo os que continuam frequentando o cursinho até¢ dezem-
bro conforme as informagdes obtidas a partir da entrevista realizada com o entdo presidente do EPVF.

75 De acordo com Lopes (2019) os termos em inglés sdo muito comuns nos discursos dos participantes do EPVF
e funcionam como diacritico do mundo corporativo na qual a “cultura Einstein” se inspira.
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parcerias que fazem com empresas privadas de Floriandpolis, principalmente ligadas a area de
tecnologia. Também organizam eventos de confraternizagcdo como o “ArraiEinstein”, o “Oscar
Einstein” e a “OlimpEinstein”. Todos esses eventos ajudam a manter a coesao do grupo, por
fora das atividades pedagogicas e captar recursos. Percebam aqui que todos os eventos menci-
onados sdo sistemas de premiagdes que funcionam como estimulo para condecorar os “melho-
res” professores, monitores, alunos, etc. As olimpiadas, por exemplo, funcionam como um tipo
de atividade extracurricular, porém com objetivos pedagogicos pois sdo em eventos como esse
onde acontecem os simulados do vestibular para os alunos. Uma ultima atividade com fins
pedagbgicos realizada para além das aulas aos finais de semana ¢ o chamado “Roda Viva”, em
alusdo ao programa da TV Cultura de Sdo Paulo que busca preparar os alunos para debater
possiveis temas que entrardo na parte de redacao do vestibular.

A maior preocupagao do Einstein desde seus inicios foi com a questdo da evasdo nos
cursinhos “populares”, algo sobre o qual atuam e que segundo os informes apresentados por
eles entre 2017 e 2019 conseguiram reduzir a taxa de evasao para 40% além de alcancar uma

taxa de aprovacdo em 2018 de seus alunos nas universidades publicas, de 45%.
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3.3 A FRENTE DE CURSINHOS POPULARES DE SAO PAULO

O inicio do didlogo com os integrantes da FCP de Sao Paulo aconteceu a partir de um
convite de um docente da UFABC que mencionou a iniciativa que um dos seus alunos havia
tido com outros integrantes de cursinhos para cartografar os cursinhos populares existentes no
Estado de Sao Paulo. Segundo eles a FCP surgiu em 2014 com uma proposta de articulacido
entre os diversos cursinhos da cidade de Sao Paulo.

Foi assim que tivemos um primeiro encontro remoto no dia 3 de fevereiro de 2022 as
18h. Naquela ocasido, iniciamos a conversa sobre o mapeamento dos cursinhos populares e
estiveram presentes: O Manuel’®, coordenador da FCP, ele é Engenheiro Ambiental pela
UNESP ¢ Mestrando de Economia Politica Mundial na UFABC e acabou de concluir a gradu-
acdo em Ciéncias e Humanidades também pela UFABC. A Matilde, bacharel de Ciéncia e Tec-
nologia da UFABC e professora de Biologia do Cursinho Popular Vito Giannotti’”’. A Carla,
mestranda do Diversitas da USP e coordenadora do curso preparatdrio para alunas da P6s-Gra-
duacdo “Iteramaxé”. O Mariano J., docente da UFABC. O Cleiton doutorando de Psicologia
Educacional com experiéncia em cartografia social. Sonia P., pesquisadora da UFABC e coor-
denadora do Pos-Graduar. O Robson, professor de Fisica e coordenador do projeto Kali locali-
zado em Caieras’®. A Michele do ACEPUSP (Consolagdo) professora de Quimica desde 2013.
E a Priscila, coordenadora da Rede Ubuntu localizada na zona sul de Sdo Paulo’.

Naquela ocasido conversamos um pouco sobre a ideia de dar continuidade ao mapea-
mento inicial dos cursinhos populares de Sdo Paulo iniciado em 2017 através do My Maps, onde
foram levantados 70 cursinhos pertencentes a diferentes organizacdes € movimentos sociais
(ilustrados no mapa 5). Posteriormente, como desdobramento das agdes ligadas a luta pelo
Passe Livre para estudantes de cursinhos populares apresentado como projeto de lei (PL
508/2016) por Samia Bonfim (PSOL) na Camara dos Deputados de Sao Paulo; foi feito um
segundo levantamento de dados em 2020 (via questionario feito a partir da campanha do Passe
Livre®?), um ano depois em que o projeto foi aprovado na Camara, porém, vetado pelo entdo

prefeito de Sao Paulo, Bruno Covas (PSDB).

76 Nomes codificados para preservar a identidade dos meus interlocutores.

77 Localizados na zona sul proéximo ao metrd da Praga da Arvore e outra unidade localizada na zona leste pro-
xima ao metrd Carrdo.

8 Municipio localizado na Regido Metropolitana de Sdo Paulo, no norte da cidade de Sdo Paulo.

7 Com cinco polos no Capao Redondo, Jardim Angela e Itapecerica da Serra.

80 O questionario possui 20 perguntas maioritariamente de multipla escolha e algumas abertas e se orientava a
criar uma base de dados para que os estudantes pudessem encontrar o cursinho mais proximo de suas casas. En-
tre elas, perguntaram pelo: nome dos cursinhos, localizagdo, enderego, municipio, bairro, qual o periodo de fun-
cionamento e atendimento aos estudantes dos cursinhos, se estava ligado a alguma rede, qual era a estimativa de
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O mapa 5 retoma alguns elementos ja apresentados no capitulo anterior e coloca em
contraste a distribuicdo dos cursinhos populares de Sao Paulo tanto da Frente de Cursinhos
Populares como da regional de Sdo Paulo da Rede Emancipa em relagdo com os campis da USP
e também das novas universidades criadas a partir do REUNI durante o lulismo.

Na figura abaixo o contorno que aparece com uma linha um pouco mais escura repre-
senta o limite dos bairros da cidade de Sao Paulo. Isso serve para mostrar como os lugares onde
a FCP e a RE sdo parecidos, concentrados nas periferias da capital, porém também espalhados
por alguns municipios da regido metropolitana de Sdo Paulo. Os pontos em vermelho sdo os
cursinhos mapeados pela FCP em 2017 assim como os pontos verde claro (sem contorno) que
representam os cursinhos da RE mapeados pela FCP naquele momento. J4 os pontos verdes
mais escuros com contorno negro sao os nucleos da Rede Emancipa atuais partindo dos dados
que pude obter a partir do site do movimento. E por isso que os cursinhos mapeados naquele
momento ainda existentes irdo aparecer duplicados®!, confirmando a permanéncia desses cur-
sinhos na atualidade e alguns deles que ja ndo existem mais aparecerdo somente com o ponto
verde sem contorno®?. Os nimeros que aparecem como legenda dos cursinhos mapeados pela
FCP em 2017 servem para situar as diversas experiéncias de cursinhos populares aos quais eles
puderam ter acesso naquele momento e que aparecem descritos na tabela 3.

Ja os circulos maiores na cor azul representam os campi da USP, na zona oeste esta
localizado o principal deles no bairro do Butanta, e o mais recente localizado na zona leste. Ja
os circulos grandes amarelos se referem a localizagdo dos novos campi da Unifesp, o primeiro
criado em Osasco, depois Guarulhos (ambos localizados na regido metropolitana como ¢é pos-
sivel observar) e o mais recente localizado também na zona leste, assim como a EACH da USP.
Os circulos na cor lilas ilustram os campis da UFABC de Santo André e Sao Bernardo do

Campo.

estudantes que o cursinho atende anualmente, qual a estimativa de educadores que integram a equipe dos cursi-
nhos, quais cursos e atividades eram desenvolvidas, qual era 0 modo de ingresso (processo seletivo, material di-
datico, etc.), e em que tipo de espago os cursinhos funcionavam. Outras perguntas estavam orientadas as redes
sociais (site, Facebook, Instagram, WhatsApp, etc.).

81 Como o Emancipa Chico Mendes (Itapevi) € 0 Emancipa Wladimir Herzog (Grajat).

82 Como € o caso do cursinho n°7 no mapa localizado na zona leste de Sdo Paulo. Ao que parece durante o mape-
amento da FCP de 2017 ele pertencia a RE, mas depois passou a fazer parte do MULPI.



Mapa 5: Distribuiciao Frente dos Cursinhos Populares de Sao Paulo, na capital e regido metropolitana
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Tabela 3: Nome de cursinhos mapeados pela FCP em 2017

Ne Nome cursinhos mapeados pela FCP em 201783 FCP ou RE3?
1 Cursinho da Psico - Cidade Universitaria Butanta FCP
2 Cursinho Popular da ACEPUSP FCP
3 Cursinho Mafalda - Unidade Tatuapé FCP
4 Cursinho Popular dos Alunos da PUC — SP FCP
5 Cursinho Griot/Sdo Remo FCP
6 Cursinho Popular Florestan Fernandes FCP
7 Cursinho MULP - Jardim Pantanal FCP
8 Emancipa - Cursinho Nova Geracdo RE
9 Emancipa Antonio da Costa Santos RE
10 Emancipa Chico Mendes (Itapevi) RE
11 C P Edson Luis — USP FCP

83 As cores utilizadas nesta tabela servem para colocar em contraste alguns nucleos ja mencionados nas se¢des
anteriores. Os cursinhos que aparecem em vermelho escuro sdo os que efetivamente compdem a FCP, ou seja,
participam das reunides e organizam atividades conjuntas. Porém para o leitor atento, vera que a Rede Ubuntu e o
Projeto Kali mencionados nos encontros que tive com os integrantes da FCP ndo aparecem na tabela acima, o que
significa que eles se incorporaram ao grupo depois de 2017. As demais cores enfatizam agentes ja mencionados

ao longo deste trabalho.

8 Esta divisdo foi feita para a elaboragdo dos mapas, considerando que precisei estabelecer um critério para dife-
renciar visualmente os cursinhos da RE mapeados pela FCP em 2017 e o mapeamento da RE mais recente feito
por mim em margo de 2022 conforme mencionado anteriormente. Porém, é importante lembrar que ndo ha uma
unidade politica entre os niicleos que aparecem nesta tabela. Os nomes que aparecem aqui sdo resultado da parti-
cipagdo de seus integrantes durante o preenchimento do formulario feito naquele momento.
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12 Emancipa - Rosa e Z¢é Luis RE

13 Emancipa Salvador Allende RE

14 Emancipa Vladimir Herzog RE

15 Emancipa Darcy Ribeiro RE

16 Emancipa Santarém RE

17 Emancipa Paulo Fonteles RE

18 Emancipa Z¢ Claudio e Maria RE

19 Emancipa RE

20 Carolina de Jesus FCP
21 Emancipa Salvadora Lopes FCP
22 Prestes Vestibulares Cursinho Comunitario FCP
23 Cursinho Comunitario Pimentas FCP
24 Uneafro - Antonio Candeia Filho FCP
25 Uneafro - Rosa Parks FCP
26 Uneafro — Nucleo Educagéo Liberta FCP
27 Uneafro — Nucleo Diadema FCP
28 Uneafro — José Bonifacio FCP
29 Uneafro - S@o Sebastido FCP
30 Uneafro — Brasilandia FCP
31 Uneafro - Capdo Redondo FCP
32 Uneafro - Nova Palestina FCP
33 Uneafro - Guerreiro Sebastido FCP
34 Uneafro Esquerda Preta Brasileira FCP
35 Uneafro Guerreiro Alvinépolis FCP
36 Uneafro Mandela FCP
37 Uneafro Rio Pequeno FCP
38 Uneafro Luta nossa FCP
39 Prévia - Pré-vestibular do Instituto de Artes da UNESP FCP
40 FASE FCP
41 CursinhoL A - Arquitetura e Urbanismo/Design FCP
42 PRE PARA! — Audiovisual FCP
43 Cursinho Comunitario Cora Coralina FCP
44 Projeto Raiz FCP
45 Cursinho Popular Comunitario FCP
46 Cursinho ETEC Popular de Sdo Roque FCP
47 UNEafro - Unidade Luz FCP
48 Nucleo de Consciéncia Negra USP FCP
49 Coletivo Baoba FCP
50 Cursinho Municipal Pré-Universitario FCP
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51 I Cursinho Popular Vito Giannotti IIFCP
52 Cursinho Popular Lima Barreto FCP
53 Cursinho Popular Transformagao FCP
54 Cursinho Popular Dominio Publico FCP
55 Cursinho Popular Dandara dos Palmares FCP
56 Cursinho Popular Dandara de Palmares FCP
57 Cursinho da FFLCH FCP
58 Helipa na Universidade FCP
59 Cursinho Popular da EACH-USP FCP
60 Cursinho popular Zeca da Casa Verde FCP
61 Cursinho Popular Clarice Lispector FCP
62 Cursinho FGV FCP
63 I Curso popular Pré-Universitario Tetris IIFCP
64 Cursinho Popular IFSP- Carolina Maria De Jesus FCP
65 ONG Cursinho Professor Chico Pogo FCP
66 Prévia FCP
67 Cursinho Popular Coletivo "Si, Yo Puedo!" FCP
68 Cursinho Popular Laudelina de Campos Melo FCP
69 Cursinhos Popular Construgéo FCP
70 I Arcadas Vestibulares |IFCP

Ja no segundo levantamento de dados foram registrados 101 cursinhos como forma de
contestar a postura da prefeitura de Sdo Paulo e SP-TRANS alegando que a ampliagdo do be-
neficio para os alunos de cursinhos populares (maioritariamente oriundos de escolas publicas)
implicaria em um “buraco” no or¢amento. O questionario aplicado pela FCP entre os meses de
agosto e dezembro de 2020 mostrou que apesar dos cursinhos populares serem um espago de
grande dinamicidade e alto nimero de evasdo, anualmente passam pelos cursinhos de Sdo Paulo
por volta de 4.340 estudantes e contam com uma estimativa de 1.680%° educadores como parte
da equipe dos cursinhos, dado que mostra o impacto social que os cursinhos populares t€ém tido
na sociedade nos ultimos anos.

Ja o segundo encontro aconteceu na manha (de 10h as 13h) do dia 20 de fevereiro de
2022, no CEU Vila do Sol, localizado no bairro periférico da zona sul de Sao Paulo chamado
Jardim Angela. Esse foi o primeiro encontro presencial do grupo apds o inicio da pandemia do

Coronavirus em margo de 2020.

85 Dados mencionados em uma das reunides pelos integrantes da FCP e constatados por mim a partir da somato-
ria das estimativas contabilizadas por cada cursinho que respondeu o formulario.
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Consegui uma carona para ir até 1a naquela manha de domingo de muito calor em Sao
Paulo. Me encontrei com o Robson na estagdo Butantd ja que ele que mora na mesma regiao
que eu e de 14 foi uma longa jornada até chegar no local da reunido. No caminho fomos con-
versando e entdo ele me contou que ¢ Engenheiro de Minas formado pela USP, porém nao
exerce sua profissdo. Disse que durante o ensino basico estudou em escolas particulares e que
foi durante a graduagdo que comegou a se envolver com as questdes politicas. Atualmente da
aulas de Fisica em um cursinho particular importante de Sao Paulo. Contou que comecou sendo
professor em um cursinho popular e foi ai que descobriu que gostava de lecionar. Me contou
que a tentativa da FCP de agrupar diferentes cursinhos ¢ um grande desafio pois implica maior
participagdo dos educadores para além das instancias das aulas, reunides de planejamento de
professores, reunido dos cursinhos, etc. Por isso o grau de participacdo oscila, ainda que exista
um nucleo duro encabecando as reunides e demais a¢des de ampliacao da frente.

No caminho até o CEU Vila do Sol passamos por diferentes lugares, a viagem até o
Jardim Angela do Butanti de carro durou em média uma hora. Passamos pela Marginal Tieté,
depois atravessamos algumas favelas da zona sul com ruas estreitas de terra, além do sobe e
desce de ruas esburacadas proximas a Represa Guarapiranga. Cada vez que nos aproximavamos
do nosso local de destino, mais a paisagem ia mudando, com muitas ruas e avenidas movimen-
tadas, muitos locais comerciais e “vales de casas de tijolinhos marrons”, caixas d’aguas azuis a
mostra e telhados feitos com telhas de Eternit.

Chegamos um pouco atrasados e as outras pessoas ja estavam nos esperando sentadas
em um circulo montado em uma das salas no primeiro andar do CEU, local onde acontecem
aos sabados as aulas do cursinho Ubuntu no polo Jardim Angela. Também havia uma mesa
posta com o café comunitario armado a partir do café, paes, bolachas, bolos, sucos que cada um
levou.

Entre os presentes estavam: o Manuel, um dos coordenadores da FCP e ex-professor
do cursinho Mafalda (Tatuapé, zona leste), a Priscila, a Thais, o Lucas e o Ricardo da Rede
Ubuntu. O Robson que me deu carona do Projeto Kali (Caieras), a Michele do cursinho ACE-
PUSP, a namorada do Manuel (sem cursinho). Também estavam presentes o Thiago do cursi-
nho da Psico (USP) que também ¢ coordenador da FCP, a Marilia e o Bruno também do cursi-
nho da Psico (USP), o Marcos e a Matilde do cursinho Vito Giannotti e eu. Além de outras
pessoas que acompanharam a reunido de forma remota: Yasmin (Tetris), Roberto e Mathias
(Carolina de Jesus), Monica (Arcadas). E importante lembrar que sempre que alguém queria
intervir, precisava pedir a palavra e nos passavam o celular para que os outros participantes que

estavam assistindo a reunido online pudessem nos acompanhar. Algo que, ao parecer, nao era
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tdo usual no grupo ja que sempre havia alguém que comegava a falar na outra ponta da sala,
sem se identificar e sem pedir a palavra (eu era uma delas).

As pautas da reunido se centraram em: 1) Retomar o projeto de mapeamento dos cur-
sinhos populares; 2) Discutir a 5* Jornada de Educac¢do Popular®® (JEP) que a FCP organiza
desde 2016; 3) Cotas e elei¢des; 4) Organizagdo da FCP.

No primeiro ponto houve uma discussao ligada a quem seriam os cursinhos que irdo
aparecer no mapa considerando que a “Rede Nacional de Cursinhos Populares” (RNCP) tam-
bém disputa a nog¢ao de “popular” e esta articulada com diversas iniciativas de cursinhos, porém
ndo coincide com a proposta da FCP. A proposta que surgiu foi a de atualizar a Carta de Prin-
cipios da FCP apo6s a 5* Jornada de Educagdo Popular para ver quais cursinhos se alinhardo a
proposta contra hegemonica e anticapitalista da FCP. A discussdo finalizou quando conversa-
mos sobre o fato de ndo precisar barrar nenhum cursinho que nao se alinhe a proposta pois as
proprias relagdes e articulagdes acontecem por afinidade, de uma forma mais orgénica. Foi cri-
ada uma comissao para seguir pensando qual sera o método utilizado para a coleta de dados e
como aproveitar o levantamento inicial via Google Forms feito em 2020.

A discussdo que se seguiu foi sobre a 5*Jornada de Educacao Popular da FCP realizada
anualmente desde 2017 (trés anos ap6s o surgimento da FCP), com exce¢do de 2020. A proposta
da jornada ¢ reunir diferentes cursinhos populares para realizar oficinas de formacao e debate
sobre educagao popular. Os encontros costumam ser sexta a noite e sabado e domingo ao longo
do dia. A abertura da jornada costuma ter um debate sobre a atual conjuntura, ha alguns temas
propostos pela FCP e também ha espaco para outras propostas sugeridas pelos diferentes cursi-
nhos participantes. E ao final da jornada acontece a plenaria de fechamento e de planejamento
das proximas lutas conjuntas. Os lugares de realizagdo da jornada variam, pelo que disseram o
primeiro deles foi realizado em uma escola municipal de Sdo Paulo, o segundo foi feito em
2018 na UNICID?Y, o terceiro encontro foi o maior deles realizado em 2019 no Instituto de
Artes da UNESP e em 2021 foi um evento online. O de 2022 acontecera de forma hibrida em
agosto, considerando o inicio do segundo semestre nos cursinhos ¢ as elei¢des de outubro. Entre
as atividades realizadas haveré oficinas, minicursos, além de atividades culturais ap0s a plenaria

de fechamento.

86 O Projeto Integrar, assim como a Frente de Cursinhos Populares organiza desde os anos 2000 na regido sul do
Brasil Encontros de Pré-Universitarios Populares. O primeiro deles foi um encontro nacional ocorrido em Floria-
noépolis, o terceiro no Rio Grande do Sul, o quarto em Santa Maria e o quinto novamente em Florianopolis.

87 Universidade Cidade de Sdo Paulo, instituigdo universitaria privada.
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Houve um impasse com relagdo a defini¢do do local de realiza¢do da Jornada, se seria
mais central o que facilitaria o acesso através do transporte publico ou se aconteceria de forma
descentralizada para valorizar as particularidades e diversidade territorial dos movimentos. Nao
ficou muito claro o que seria feito, porém em principio optou-se por organizar atividades nos
diferentes bairros onde os cursinhos da FPC tém suas parcerias®®, ao longo de agosto, assim os
moradores de uma determinada regido conseguirdo participar das atividades proximas. E no
final de semana, antes do feriado de 7 de setembro, fardo um evento centralizado de fechamento.
Foi sugerido incluir a participagdo do ato do Grito dos Excluidos que acontece dia 7 de setem-
bro, como parte das atividades da JEP. Os participantes apoiaram a proposta, apesar de que
cada cursinho definiria adesdo ou ndo ao ato. A Priscila confirmou presenga, porém disse que
eles participariam junto com o bloco do Movimento Negro e que naquela ocasido nao poderiam
estar compondo o bloco da FCP.

O ultimo tema debatido brevemente foi a proposta da Michele de organizar atividades
sobre o Projeto de Lei (PL) ligado a revisdo da Lei de Cotas®. Falou-se sobre a necessidade de
debater essa questao antes da JEP como tema urgente e transversal aos cursinhos que compoe
a FCP. Disseram que esse tema ¢ central e pode servir para mobilizar outros cursinhos que nao
estejam participando ativamente da FCP, como aconteceu na época da luta pelo Passe Livre em
Sao Paulo.

Para as reunides mensais foram sugeridos como temas a revisao da Lei de Cotas e
sobre 0 novo ensino médio, pautado pelo sindicato dos professores de Sao Paulo.

Uma pratica comum da FCP ¢ a rotatividade dos locais onde sao realizadas as reunides
do grupo. Por isso ao final de cada encontro sdo feitas algumas propostas para o encontro se-
guinte. Ao parecer, o cursinho que mais costuma receber as reunides ¢ o Vito Giannotti, por
isso ele deixou como opg¢do B caso a Michele nao consiga o espaco da ACEPUSP conforme
sugerido. O cursinho da Psico que estava representado disse ndo poder contar com o espago
ainda pois depende da retomada das atividades presenciais da USP, uma vez que seu nicleo se

localiza dentro da Cidade Universitaria.

8 Pelo que pude observar a partir da elaboragdo dos mapas, os cursinhos que compdem a Frente estdo localiza-
dos em maior medida na zona oeste, sul e leste de Sao Paulo.

8 Discussdo que esta em andamento na CAmara dos Deputados atualmente ap6s dez anos da sangdo da Lei de
cotas 12.711/12.
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4 ETNOGRAFIA E EDUCACAO POPULAR

A ideia aqui € mostrar como foi 0 meu processo de aproximagdo e envolvimento com
a Rede Emancipa e com a Universidade Emancipa ao longo da relacdo estabelecida com o
movimento como um todo. Os tdpicos deste capitulo sdo fruto do meu diario de campo iniciado
no comecgo de 2019 e concluido no final de 2020 conforme mencionado na introdugdo. Vale
lembrar que esses registros foram feitos antes de iniciar o Mestrado em 2020, como um modo
de iniciar uma imersao etnografica antes mesmo de definir qual seria o meu tema de interesse
em relagdo ao Emancipa.

A etnografia aqui € entendida ndo somente como uma técnica, mas também como uma
perspectiva e como texto (GUBER, 2001 apud BALBI, 2012, p.488). Enquanto técnica utiliza
um conjunto de ferramentas para obter informagao atenta ao detalhe que cobre relevancia para
melhor compreender o fendmeno em questao, tendo destaque a técnica da observagao partici-
pante®® e a entrevista semiestruturada que permite uma “deriva atenta” que enriquece o didlogo
e o trabalho intenso de escuta que ocorre nessa instancia (GUBER, 2012). Ambas técnicas sdo
parte do repertorio compartilhado por antropologos e também por pesquisadores preocupados
com a dimensdo qualitativa de suas pesquisas. J4 como perspectiva, se refere a um modo rela-
cional de observar os fendmenos sociais e culturais que ndo partem de variaveis pré-definidas,
mas que emergem ao longo do processo de investigagdo, em um ida e volta permanente entre
referencial tedrico e empirico (MARTINEZ, 2005), entre aspectos macroestruturais e locais,
“entre presente e passado que permite antever o possivel e o futuro” (LEFEBVRE, 2016, p.11).
J& a etnografia como texto se refere tanto ao didrio de campo, onde fazemos nossos registros ao
longo de toda a pesquisa a partir de nossas reflexdes, percepcoes e inferéncias como também
ao produto final onde o que se espera ¢ que apds uma permanente confrontacdo entre as pers-
pectivas nativas e a do pesquisador, a descricdo analitica consiga apreender essas perspectivas
plenamente como parte integral da analise etnografica (BALBI, 2012, p.492).

Essas trés dimensdes da etnografia sdo fundamentais para compreender e explicar o
sentido que os agentes dao as suas proprias praticas, apés té-las situado no espago social obje-
tivo (WACQUANT apud BOURDIEU & WACQUANT, 2014, p.36), incorporando assim as-
pectos objetivos e simbolicos, problematicas globais e locais, aspectos coletivos e individuais

rompendo com as falsas dicotomias (Ibidem, 2014).

% Qu “participagio observante” que demanda um engajamento maior do antropdlogo conforme mencionei ao
inicio da dissertagao.
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Sobre a relagdo entre trabalho de campo etnografico e a escrita etnografica, Strathern
fala de dois momentos que acontecem simultaneamente durante o processo de pesquisa antro-
pologica, um deles € o processo de imersao e o outro ¢ chamado de momento etnografico. O
primeiro deles esta associado ao trabalho de campo etnografico, que ¢ quando h4 uma prima-
zia das relagdes sobre as informagdes, instancia que relaciona “o que ¢ entendido (que € anali-
sado no momento da observa¢ao) a necessidade de entender (o que € observado no momento
da anélise)”. Ja no que se refere ao momento etnografico referido a escrita etnografica ¢ o
momento em que, habitamos esses dois campos simultaneamente ¢ passamos as informagoes
ao primeiro plano (2017, p.316-317).

Uma das coisas que observei na minha pesquisa anterior foi justamente o fato de haver
trabalhado com um grande ntimero de entrevistas semiestruturadas e ndo tanto com observagao
participante e trabalho de campo de cunho mais etnografico. Acredito que as entrevistas sao
uma boa maneira de aprofundar determinados temas que vamos conhecendo aos poucos a partir
da imersdo etnografica. Nao obstante, considero que a situagdo da entrevista limita o tipo de
interacao que se tem com alguém ou com um grupo quando a aten¢ao do entrevistado esta posta
no modo como se responde as perguntas, no que dizer, etc. mesmo que ela seja do tipo semies-
truturada.

Por isso, desta vez, decidi comecar com uma proximidade maior com os sujeitos do
Emancipa, para depois, no curso dessa relagao, ir vendo quais temas emergiam do campo ex-
ploratorio. Parte desta experiéncia entrard assim em forma de relatos etnogréaficos, como forma
de mostrar os vaivéns que o proprio campo pode ter mesmo em relagdes prolongadas.

Os relatos servem como modo de mostrar o processo da pesquisa com o Emancipa
com os sujeitos envolvidos nos encontros, formagdes, reunides, entre outras atividades das
quais participei antes da pandemia. Procurei mostrar também a diversidade interna dos inte-
grantes e os modos diferenciados deles estarem presentes nas reunides do movimento. Quero
destacar aqui que durante os encontros presenciais, parte da dindmica das reunides iniciava
sempre com a mistica de abertura, uma mistica de intercambio entre os participantes para “que-
brar o gelo” e finalmente a mistica de fechamento conforme serdo descritos nos topicos seguin-
tes. Essa expressdo usada pelo MST no processo de construcdo da identidade camponesa ¢
também usada por outros movimentos sociais contemporaneos como parte de seu repertorio de
acao compartilhado e adaptado aos diferentes sujeitos e circunstancias.

A mistica, ligada a cultura periférica ligada aos cursinhos populares, por exemplo, in-
clui uma série de elementos simbolicos e corporais conforme Lucia Tennina (2014) menciona

na introducdo da antologia de “literatura marginal” de S3o Paulo. Ali a autora argentina fala um
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pouco sobre quais foram os antecedentes e influencias do movimento de cultura periférica pau-
listano que desejo comentar brevemente.

Para a autora alguns elementos que tiveram importancia na conformag¢ao da chamada
cultura periférica foi a inspira¢do do movimento Hip Hop®! iniciado em Sdo Paulo nos anos 80.
Aqui existe todo um repertorio simbdlico presente ndo s6 nas roupas € acessorios usados por
seus integrantes, mas também no vocabulério compartilhado, nos temas tratados em suas com-
posi¢des e na forma de declama-las. Algo que marcou a presenca desses sujeitos em outros
espacos®? ¢ a musica dos Racionais MC’s com a nogdo muita instalada no imaginario paulistano
referido a ideia de “periferia” pensada a partir da metafora da “ponte”. A ponte na letra “Da
ponte pra cd” faz alusdo a ponte que cruza os rios Tieté e Pinheiros da cidade de Sdo Paulo
como metafora da fronteira geografica e da divisao social (Ibidem, p.13) cada vez mais acentu-
ada na capital de Sao Paulo.

Outra influéncia que a autora menciona ¢ a forte presenca nordestina nas periferias de
Sao Paulo e a literatura de cordel que acompanhou a migracao em massa dos nordestinos para
a capital. Aqui a producdo escrita esta muito proxima da oralidade sendo textos pensados para
serem lidos em voz alta, onde a declamagdo ¢ central nas histérias contadas e que dialogam
com as experiéncias cotidianas de um retirante e migrante nordestinos e de outros sujeitos pe-
riféricos. Uma terceira influéncia mencionada € a presenca dos negros nas periferias onde apa-
rece também a problematica da violéncia racial e marginacao sofrida por esses sujeitos, assim
como (acrescento também) o trabalho feito a partir do revisionismo historico e cultural sobre a
presenca negra no Brasil, impulsionado pela luta do movimento negro que teve forte protago-
nismo durante a virada neoliberal no pais, nos anos 1990.

Um quarto elemento ¢ a presenca das igrejas evangélicas nas periferias de Sdo Paulo??
(e também dentro das penitenciarias) onde o universo retdrico e experiencial influenciou essa
cultura periférica, ndo s6 no vocabuléario compartilhado, mas na importancia dada a palavra, o
tom de voz e os movimentos corporais que acompanham a declamacao dos poemas dos inte-

grantes dos saraus e slams.

%1 Conectadas com o RAP cujas siglas em inglés significam rithm and poetry (ritmo e poesia) conforme nos lem-
bra a autora (TENNINA, 2014, p.12).

92 Refiro-me aqui & chegada desse estilo musical e das literaturas marginais que alcangaram outros publicos ori-
undos da classe média e média alta paulistanas nos ultimos anos.

%3 Neste sentido j4 ndo vista em seu aspecto negativo ligado ao avango do neopentecostalismo no Brasil, mas na
presenca cada vez mais visivel entre os jovens periféricos e suas familias.
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Um ultimo elemento mencionado pela autora, para além das dimensdes culturais e
retorica que ela abordou anteriormente, foi a dimensao politica conjuntural desses aconteci-
mentos. Aqui ela aponta o inicio do século XXI e a gestdo do governo Lula e do Gilberto Gil
no MinC como fendmenos que ainda que com contradigdes, contribuiram em grande medida
para entender a cultura como recurso de inclusdo social e cidada dos sujeitos periféricos no
Brasil (p.18). Algo similar a propria proposta da educagdo popular de Paulo Freire e do uso que
ela teve entre os casos apresentados aqui da Rede Emancipa, Projeto Integrar e a Frente de

Cursinhos Populares de Sdo Paulo.

4.1 O INICIO DO DIALOGO COM A UNIVERSIDADE E REDE EMANCIPA

Imagem 2: Curso de Formacio de Professores da Universidade Emancipa, 2018

Fonte: Arquivo pessoal acervo Rede Emancipa/Universidade Emancipa

Conforme mencionado na Introdugdo, os primeiros contatos com a Rede Emancipa
aconteceram em abril de 2018 quando me inscrevi em um curso da Universidade Emancipa
chamado “Curso de Formagao de Professores”. Fiquei sabendo dele a partir de uma campanha
de financiamento coletivo através de uma plataforma chamada “Benfeitoria” que estava circu-
lando pelo meu Facebook naquele momento. O curso acontecia quinzenalmente aos sdbados na
parte da manha no prédio da FESP/USP localizado no centro de Sdo Paulo (Bairro da Aclima-
¢a0) e foi finalizado em novembro de 2018.

A maioria dos professores do curso eram docentes da Faculdade de Educacdo da USP.

Os alunos éramos predominantemente jovens com menos de 30 anos cursando ou finalizando
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0 ensino superior, além de pessoas mais velhas, normalmente professores/as da rede publica
(EJA), e alguns educadores/as populares e coordenadores/as dos cursinhos da rede. Entre os
mais velhos havia um casal de moradores da Lapa, o Jorge®* que tinha cinquenta e poucos anos
e era escritor (ex-estudante de Sociologia da USP), e a sua mulher (Carla) que era professora
de teatro, graduada em Letras pela USP e professora voluntaria de portugués para um grupo de
refugiados em uma ONG em Sao Paulo. Também estava a Marilda e seu marido, ela professora
de educagdo artistica e ele professor de educacao fisica, ambos professores da rede publica de
Sao Paulo e moradores da periferia.

Como simultaneamente estavam acontecendo outros dois cursos sobre “feminismo” e
“direito a cidade” no prédio da Maria Antonia, os grupos estavam bem distribuidos entre essas
trés opcoes de cursos gratuitos. De toda forma, na aula inaugural com o neto do Florestan Fer-
nandes (Paulo Henrique Fernandes Silveira) éramos muitos, o auditorio da FESP estava bem

95 ¢ das elei¢des de outubro®s;

cheio, e durante as ultimas aulas pos “greve dos caminhoneiros
¢ramos cada vez menos. Acredito que os que chegamos até o final, fomos trés ou quatro: um
era o Everton, aluno cotista de Matematica da USP oriundo do nordeste do Brasil. Outra era a
Kelly, formada em Geografia em uma universidade privada e que esteve ligada anteriormente
ao cursinho “Emancipa Pedreira” (zona sul). E eu que na época estava escrevendo o meu TCC.

Entre aqueles que frequentavam as aulas do curso esporadicamente, havia um profes-
sor de Letras chamado Mario, de um dos cursinhos do Emancipa, formado em publicidade em
uma universidade particular e naquele momento aluno de Letras da USP. Outra jovem chamada
Manuela, formada em Historia (Licenciatura), moradora de Osasco, que era professora de uma
escola particular em uma regido periférica do seu bairro e integrante de um grupo folclorico. A
Mercedes oriunda de Vitéria/ES estudante do Mestrado em Linguistica pela USP e professora
de inglés. Também estava o Carlos, formado em Administracdo em uma universidade particu-
lar e que trabalhava organizando eventos e festas latinas. E a Dominique, que na época estava
fazendo Magistério e € a coordenadora do cursinho “José Allende” de Santana localizado na
zona norte de Sao Paulo.

Entre os coordenadores da Rede Emancipa de Sao Paulo, temos: o Roberto, de trinta
e poucos anos que ¢ geodgrafo formado pela USP e na época doutorando da pds-graduagido (em

margo de 2019 anunciou que abandonou o curso). E ele quem lidera as campanhas e atividades

%4 Todos os nomes e referéncias pontuais estdo todos modificados para preservar a identidade dos meus interlo-
cutores.

% De 21 a 30 de maio de 2018.

% Para presidente, vice, governadores, deputados e senadores.
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que a Rede Emancipa organiza, e dialoga com outras instancias das liderangas dos movimentos
sociais e partido aos quais estdo ligados®’. Outra das coordenadoras e fundadoras da RE em Sio
Paulo ¢ a Juliana. Ela ¢ filha de cearenses, economista formada pela PUC de Sao Paulo, de 30
e poucos anos ¢ moradora de Itapevi (regido metropolitana de Sdo Paulo). E ela quem cuida da
parte financeira da Rede Emancipa, fazendo as campanhas de arrecadagdo além de dialogar
com as bases do movimento, quer dizer, com os coordenadores/professores e alunos dos cursi-
nhos populares da Rede Emancipa de Sao Paulo. Também conheci a Meire, jornalista, segunda
geracao de universitarios da familia que estava coordenando o curso sobre “Feminismo” da
Universidade Emancipa. A Meire, na altima aula do CFP?® que aconteceu na sede do PSOL?
de Sao Paulo, localizado no bairro Higienopolis no dia 24 de novembro de 2018; anunciou a
sua ida para o Rio Grande do Norte para fundar um novo cursinho da rede no Estado. E final-
mente a Thais, que assim como a Meire sdo novas na Rede Emancipa. Ela ¢ oriunda do Estado
do Parand, e ¢ pds-doutoranda em Ciéncias Politicas especializada em Gramsci pela USP, pro-
fessora visitante da UNICAMP e secretaria de redacao de uma revista marxista.

Ao longo de todo o curso (de maio a novembro de 2018), senti certa desconfianca por
parte dos coordenadores gerais da RE com relagdo a minha presenga entre eles. Isso ficava
patente nos e-mails que mandava para conversar sobre questdes ligadas ao curso que acabavam
ficando sem resposta, ou nas mensagens nao respondidas e siléncios, quando me oferecia para
colaborar com alguma atividade que estavam organizando. Esse foi o contexto inicial de nego-
ciacdo para minha entrada a campo onde ndo estava claro o que queria pesquisar, porém ja
anunciava o meu interesse em iniciar a minha pesquisa de Mestrado sobre/com a Rede Eman-
cipa. Por outro lado, ndo poderia deixar de mencionar o enorme esfor¢o que estava sendo colo-
cado pela equipe durante um ano eleitoral em que varios membros do PSOL estavam disputando
0 campo politico em vdrias esferas e eram candidatos a: Governador(a), Deputado(a) Federal e
Senador.

A RE apesar de ser um movimento social e ndo um partido politico esta ligada ao
PSOL, quer dizer, ha um niimero razoavel de coordenadores estaduais (segundo o que pude
observar) que sdo afiliados ao partido. Além dos espagos utilizados em vérias ocasides para

fazer as reunides da RE e da UE terem sido lugares pertencentes ao partido.

7 O Roberto, durante a campanha eleitoral de 2018 se candidatou a Vice-Governador de uma candidata pelo
PSOL em Sao Paulo.

%8 Curso de Formagdo de Professores.

% Partido Socialismo e Liberdade.
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Foi entdo que somente ap6s acompanhar as aulas do CFP na FESP ao longo de 2018
que, pude participar da Reunido Geral da RE que aconteceu na sede do PSOL em SP na parte
da tarde do dia 24 de novembro de 2018, depois da aula de um professor da UNICAMP sobre
Gramsci e Educagdo que passei a ser melhor aceita por parte do grupo.

O que quero dizer ¢ que a aceitagdo ndo aconteceu neste dia, mas sim ao longo desse
longo processo de um ano de convivéncia e contato com os coordenadores, e professores da UE
e que gracas a isso, finalmente fui convidada a participar da UE e das reunides e demais ativi-
dades organizadas pelo movimento ao longo do ano.

Antes, a minha participacdo durante os debates que aconteciam em sala de aula sobre
a educagdo no Brasil e na Argentina, a minha postura no curso, o fato de ter me apresentado
como pesquisadora do campo da educagdo, etc. talvez tenha contribuido para essa aceitagao
parcial que resultou no convite da Thais no final de 2018 para colaborar com a Universidade
Emancipa.

A reunido desse dia foi feita para fazer um balanco do ano de 2018 e para planificar as
atividades de 2019. A primeira reunido para qual eu fui formalmente convidada aconteceu no
dia 1 de fevereiro de 2019 na casa da Thais que fica em Pinheiros, proximo ao metr6 Fradique
(linha amarela). Foi na confraterniza¢do que aconteceu apos a Reunido Geral de 24 de novem-
bro que conversamos melhor pela primeira vez e ela demonstrou o interesse em que eu inte-
grasse a equipe da UE. Nesse dia, fui apresentada a um antropologo colombiano de vinte e
poucos anos que tinha acabado de defender a sua dissertacdo de mestrado sobre a Rede Eman-
cipa e que esteve presente na confraternizagao.

Na primeira reunido do ano que aconteceu no apartamento da Thais da qual eu parti-
cipei, estdvamos presentes: a Juliana, o Roberto, trés pessoas ligadas ao campo da educacao
(duas meninas e um psic6logo), além de dois arquitetos, um doutorando da USP e o outro Mes-
tre. A proposta desta reunido era conversar sobre a futura sede da UE, sobre o Censo Emancipa
e também sobre as futuras dindmicas das aulas, pensadas a partir das experiéncias de anos an-
teriores. Como tinha que trabalhar, ndo pude acompanhar toda a reunido, mas logo apos esse
primeiro encontro criou-se um grupo no WhatsApp, e partir das conversas que foram aconte-
cendo no grupo, programaram uma nova reunido para o dia 14 de fevereiro para escolher o local
onde seria construida a nova sede da UE. Nessa outra reunido eu ndo pude participar, pois estava

trabalhando.
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100" entre outras atividades

Depois dali aconteceram outras reunides na Casa Latina
como, por exemplo, a Manifestacdo pelo Dia da mulher 8M onde a Rede Emancipa teve um
bloco pequeno que marchou com outras mulheres do PSOL.

Posteriormente, através do grupo de WhatsApp comecamos a organizar 0s proximos
auldes que inaugurariam as aulas da UE de 2019 e cujo tema central foi a “Reforma da Previ-
déncia”. Esse tema geral seria abordado por especialistas (professores universitarios, doutores
ou pos-graduandos) em praticamente todos os cursinhos da RE em Sao Paulo em didlogo com
as seguintes temadticas: populagdo deficiente, saude mental, desigualdade, injusti¢a social, ci-
dade de Sao Paulo, saude publica, mulheres, lutas dos trabalhadores, emprego, divida publica,
capitalizag¢do (ou neoliberalismo), participacdo democratica, meio ambiente, racismo, popula-
¢ao LGBTQI+ e extrema direita.

A maioria dos parceiros da UE eram alunos da pds-graduagao e docentes universitarios
que estavam se aproximando dela recentemente, porém ainda estavam distanciados das bases
do movimento.

Nessa ocasido, eu acompanhei a Catarina que ¢ doutoranda em Ciéncias Politicas pela
USP quem abordou a questdo de género no auldo do Emancipa Martin Luther King localizado
no extremo leste de Sao Paulo, divisa com Guarulhos. A minha funcao ali, assim como a dos
demais colaboradores dos outros auldes que estavam ocorrendo de forma paralela naquele sa-
bado, era a de gravar a aula para posteriormente disponibilizar o registro do audio para outros
integrantes da RE no Brasil inteiro.

Naquele dia, tive problemas técnicos com a gravagao e ao propor-me fazer um registro
escrito daquela atividade para nao perder aquele material, acabei ganhando ainda mais a confi-
anca dos integrantes da RE.

Dessas relagdes mais proximas com os integrantes da RE e com os novos integrantes
da UE, organizei um Slam no Centro Cultural Butanta onde havia trabalhado uns meses atras.
O Slam Emancipa ¢ organizado por jovens coordenadores e educadores populares do Cursinho
de Itapevi (Emancipa Chico Mendes), o primeiro criado pela RE na regido metropolitana de
Sdo Paulo.

Também surgiu outra parceria com a Suelen, jovem negra, psicologa social ligada ao
PSOL quem esteve presente no encontro de fechamento pds auldes no centro de Sdo Paulo
(Galeria Metrépoles) e com quem colaborei para que fosse realizado no dia 25 de maio a Reu-

niao dos Comités Domésticos do PSOL também no CCB sobre a Reforma da Previdéncia.

100 Nlome ficticio.
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4.2 CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA REDE EMANCIPA NO
CURSINHO SALVADOR ALLENDE

Imagem 3: Curso de Formacio de Professores da Rede Emancipa, 2019
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Fonte: Arquivo pessoal Rede Emancipa

O lugar de encontro para o segundo Curso de Formagdo de Educadores Populares
(CFEP) da Rede Emancipa (RE) aconteceu em um dos cursinhos de Sdo Paulo localizado na
zona norte, proximo ao Terminal Rodoviario Tieté e do metrd Portuguesa/Tieté (linha 1 azul).

Ao sair da estacao do metrd e ir em dire¢ao a escola “EMEFM Prof. Derville Alle-
gretti” onde aos sabados funciona o cursinho Emancipa Salvador Allende, observo varios locais
e barraquinhas de comidas de rua, bares, lojas de roupa e muitos imigrantes africanos e bolivi-
anos na regido. Além de um prédio de cinco andares que fica na mesma avenida onde esta
localizado o nucleo do Emancipa, ocupado por um movimento social de moradia popular pelo
que os cartazes indicavam.

Cheguei nessa manha do dia 28 de julho de 2019 a escola e ao chegar ali as 9h vejo
algumas pessoas transitando pelo prédio vestidas de camisetas verdes, cor que simboliza a Rede
Emancipa. Pergunto a uma delas que estava ajeitando algo na entrada, onde iria acontecer o

curso ¢ ela me indicou o local.
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Ao entrar, no patio coberto da escola vi algumas caras conhecidas por ali: o0 Wagner
(ex-estudante de Ciéncias Sociais da UNICAMP, atualmente piloto de avido e coordenador de
um dos nucleos do Emancipa da zona leste), o Rodrigo (professor de Historia formado pela
PUC, mestrando da UNIFESP, professor e coordenador de um dos ntcleos da zona norte), € a
Telma (barista, jovem mae, estudante de Letras e coordenadora de outro dos nucleos da zona
norte) também integrante da Universidade Emancipa.

O curso comegou por volta das 10h, durante esse tempo havia um café comunitario
preparado para os participantes e os organizadores estavam organizando o saldo, colocando as
faixas da Rede Emancipa, acomodando as cadeiras, expondo as camisetas e broches que ajudam
a financiar as atividades do movimento.

Um dos coordenadores nos convocou a sentar-nos nas cadeiras acomodadas em meia
lua diante de uma outra mesa, para dar inicio a atividade. O Wagner quem estava coordenando
o CFEP daquela vez nos explicou rapidamente a dindmica e propds antes uma rodada de apre-
sentacdo inicial. Entre os participantes haviam: a) educadores populares dos nicleos do Eman-
cipa da regional de Sao Paulo, b) algumas alunas dos cursinhos, c¢) profissionais que tinham
interesse em tornar-se educadores populares da Rede Emancipa, d) arquitetos do Instituto Polis,
e) ativistas politicos do Jaguaré (zona oeste) interessados em abrir um novo nucleo da RE na
regido e os fundadores do movimento: Juliana e Roberto.

ApoOs a rodada de apresentacdes, houve uma breve fala do Roberto quem logo apds a
chegada da Suelen, passou a fala para ela.

Ela comegou perguntando aos presentes quais eram os debates e demandas atuais dos
jovens estudantes dos cursinhos da RE. Os temas gerais que surgiram durante a intervengao dos
professores e/ou coordenadores foram: aumento dos casos de depressao, também temas ligados
ao aumento da participagdo politica dos estudantes e os problemas decorrentes dos ataques ao
programa “Escola da Familia!®!”,

A fala da Suelen a partir das colocac¢des dos professores enfatizou o triste panorama e
os problemas ligados a perspectiva de futuro da juventude pobre e negra do pais, que segundo
ela representa a maioria dos estudantes dos cursinhos da RE e que sofreriam as consequéncias
da aprovacao da Reforma da Previdéncia na Camara dos Deputados (seria votada 10 de julho

de 2019). Falou sobre as diferengas existentes entre a atual geragdo e a anterior, que ainda que

101 programa Escola da Familia é uma politica do governo do Estado de Sao Paulo iniciado em 2003 “que abre as
portas das escolas publicas para a comunidade aos sdbados, com o fim de fornecer espacos de lazer, e concede
bolsas de estudos para estudantes universitarios que em troca trabalham” na manutengao desses espagos
(CUASPA ROPAIN, 2018, p. 75).
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a juventude hoje tenha maior formagao e qualificacdo que seus pais e avos, terdo que lidar com
uma piora das condi¢des de vida em um futuro proximo. Além disso, remarcou a importancia
de pensar todos esses sintomas da crise contextualizando as “patologias sociais” de acordo com
a atual conjuntura e os problemas estruturais que assolam principalmente a juventude pobre e
negra do pais.

A fala do Roberto, por outra parte, remarcou a importancia de discutir a conjuntura e
também falou um pouco sobre a historia dos doze anos de existéncia da RE. Contou que atua
como educador popular ha mais de vinte anos € que entre essas experiéncias estd na Rede
Emancipa desde a sua fundagdo, quando ela estava pensada como uma rede de cursinhos popu-
lares. Enfatizou o fato do Emancipa ser um cursinho pré-universitario e nio um cursinho
pré-vestibular, discussao abordada por Mendes & Rufato (2015) em um dos textos que nos
haviam passado como leitura de referéncia intitulado Por que ndao passam? Cursinhos popula-
res e tempo curricular: uma problematizag¢do a partir das experiéncias da Rede Emancipa.

Falou que apesar da RE ter surgido como uma demanda 1) de acesso a universidade,
se uniu a luta dos movimentos sociais, entre eles o0 movimento de ocupagdo por moradia do
Grajau (bairro do extremo sul de Sdo Paulo) ligado aos estudantes do Emancipa Vladimir Her-
zog. Desde entdo, outra de suas demandas passou a ser a 2) do direito a cidade. Assim, apds
constituir-se como um Movimento Social de Educagdo Popular, passou a atuar ndo s6 dentro
dos cursinhos, mas também junto das bases do movimento localizadas nos territorios das peri-
ferias de Sao Paulo.

Disse que para eles ndo adianta fazer com que seus alunos “furem o filtro” do vestibu-
lar, entendido como um filtro-socioecondmico, mas que também possam se organizar e lutar
contra o capitalismo.

Retomou a importincia de discutir a conjuntura e do Programa do Ministério da Edu-
cacdo presidido na época por Abraham Weintraub chamado “Future-se”, além de reforgar que
a aprovagdo da Reforma da Previdéncia mencionada pela Suelen e da Reforma Trabalhista
iriam sucatear a educacao brasileira, e o Estado.

A pergunta que nos foi passada para discutirmos nos Grupos de Trabalho (GT’s), dis-
tribuida por regido!®? foi a seguinte: Como a politica impacta no cursinho e como o cursinho
impacta na politica?

Tivemos uns 30 minutos para debater essa questdo no grupo e passado esse tempo

tivemos mais 20 minutos para conversar com o grupo da zona norte sobre as discussdes surgidas

102 Divididas da seguinte maneira: zona oeste € oeste da regido metropolitana de Sdo Paulo, zona norte, zona

leste e zona sul.
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no grupo inicial da zona oeste e regido metropolitana. Os temas centrais que emergiram, ron-
daram em torno aos eixos principais: as concepgdes sobre a politica nacional e questdes ligadas
as praticas cotidianas nos cursinhos, ou seja, da capacidade organizativa dos educadores e es-
tudantes da RE. Também foi discutida a questao da mobilidade urbana, ou os problemas de
acesso dos professores e estudantes em alguns cursinhos mais afastados da RE, como o Eman-
cipa Martin Luther King localizado no Jardim Romano (extremo leste de Sdo Paulo, divisa com
Guarulhos).

Depois da conversa no grupo fomos almogar em um restaurante por quilo préximo da
escola onde tivemos o curso de formacao de professores ao longo da manha. Conversei com
um educador popular do Emancipa Angela Davis (zona leste), estudante de Filosofia da PUC e
que dava aulas de geografia naquele cursinho.

Retomamos a atividade de formagao as 14h aproximadamente. Na volta do almogo os

GT’s foram divididos dessa vez por areas de conhecimento!??

. A pergunta feita nesse novo
rearranjo dos participantes em grupos diferentes foi a seguinte: Qual o papel do educador po-
pular e qual a nossa pratica?

No grupo onde eu estava (Lingua/linguagens) éramos cinco no total, a maioria profes-
sores de Gramatica e Redacdo dos cursinhos da rede. Entre eles havia uma mocga formada em
Turismo e Letras em uma universidade privada; outra senhora, moradora de Santo André, pro-
fessora de inglés autodidata e filha de ex militantes do ABC perseguidos pela ditadura militar
no Brasil; um professor de Gramatica formado em Letras na USP; a Telma, estudante de 3°ano
em Letras, professora de Gramatica e coordenadora do Emancipa Queixadas (zona norte); e
Maria Marta, formada em Letras pela USP, Mestre em Literatura Angolana também pela USP,
professora e coordenadora do Emancipa Dandara dos Palmares (municipio de Osasco) e pro-
fessora em um colégio particular de Santana.

Ap6s as discussdes nos GT’s, voltamos a plenaria geral com a fala da Juliana reto-
mando 1) a importancia de discutir a conjuntura; 2) a importancia da trajetéria individual de
cada um, enfatizando os caminhos ndo lineais e 3) a trajetoria coletiva. Nesse momento, as
cadeiras que utilizamos para a discussdo dos GT’s foram novamente acomodadas em forma de
circulo e no centro foram colocadas fotos tiradas em diferentes momentos da RE como parte da
mistica de fechamento. Além disso, nas laterais do lugar onde estdvamos haviam duas faixas
104

verdes grandes do movimento enfeitando o espaco com o simbolo da Mariele Franco'®* além

103 Linguas/linguagem, Ciéncias Exatas e Ciéncias Sociais.

104 Mulher negra e LGBT da favela da Maré no Rio de Janeiro, vereadora do PSOL morta por sicarios em 2017.
E cujo o lema da luta passou de “Quem matou Mariele?” em 2018 para “Quem mandou matar Mariele?”
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de bexigas verdes colocadas no final. Entre as fotos colocadas no chdo como parte da Mistica
do Emancipa, uma era do David, militante negro morador do Grajai que no momento estava
preso.

A metafora utilizada pela Juliana durante a sua fala ao mencionar necessidade de per-
petuacdo da luta travada pelo movimento foi a de “corrida de revezamento”. Ela disse “a nds
nos foi passado o bastao das lutas histdricas e que mais adiante esse bastao sera passado a outros
para que continuem lutando”.

Antes de finalizar, cada GT compartilhamos na plenaria geral o que foi discutido em
cada grupo. O encontro finalizou com a fala de duas alunas e coordenadoras de um cursinho da
rede, uma delas jovem negra, filha de uma cabeleireira e de um eletricista desempregado que
tinha sido recentemente aprovada no curso de Economia pela Universidade Federal Fluminense
no Rio de Janeiro; e outra jovem estudante do cursinho, oriunda do Nordeste que continuava
estudando e que pretendia contribuir em breve para dar aulas de Quimica nesse mesmo cursinho

onde foi aluna!®’,

Imagem 4: Estudante dos cursinhos da Rede Emancipa aprovada no vestibular da UFFRJ, 2019

Fonte: Arquivo pessoal Rede Emancipa

105 Lembro dessa mocinha ter levado uns docinhos (brigadeiro e beijinho) feitos em casa para vender entre os
participantes do curso.
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4.3 REUNIAO DA OORDENACAO ESTADUAL DO EMANCIPA DE SAO PAULO

A Rede Emancipa, a pesar de atuar em varias regides do pais, concentra a maior quan-
tidade dos seus cursinhos populares pré-universitarios em Sao Paulo incluindo a grande Sao
Paulo e as cidades proximas do Estado. E por isso que as reunides da Coordenacio Estadual da
Rede Emancipa de Sao Paulo costumam ser muito importantes, devido a centralidade que esta
cidade tem em termos politicos e econdmicos no Brasil, algo que também acontece em matéria
de organizacao e formacao politica ao interior do movimento. Também porque nelas costumam
aprovar as pautas que terao incidéncia nas politicas de nivel nacional da Rede Emancipa.

Por este motivo, a reunido do dia 25 de agosto de 2019 aconteceu em um lugar que eu
j& havia ido em outra ocasido no ano passado para participar de uma reunido de fechamento da
Coordenagdo Estadual, que contou com um grande nimero de participantes (de 50 a 60) que
fez com que tivéssemos que reacomodar as cadeiras no quintal do casardo para que pudéssemos
entrar todos no grande circulo.

Entre os presentes estavam alguns alunos, ex-alunos, professores e coordenadores lo-
cais, além de convidados como: as Deputadas Federal e Estadual de Sao Paulo pelo PSOL e
pela Bancada Ativista, um dos fundadores do cursinho Emancipa do Grajau, professor de His-
toria, militante do Movimento Esquerda Socialista (MES) e do PSOL; outro integrante negro
da Bancada Ativista e a Joyce do Emancipa Mulheres, ex-aluna do Emancipa Itapevi e foi quem
comandou a tltima manifestacao pela educagao que aconteceu em maio (o 14M) em 2019.

A antiga casa funciona durante a semana como sede do Partido Socialismo e Liberdade
(PSOL), fundado no ano de 2006 aproximadamente. Ele esta localizado na parte nobre proxima
ao metr6 Marechal Deodoro e Barra Funda (linha vermelha). Proximo dali esta um bairro boé-
mio e tradicional por concentrar a muitos militantes de esquerda da nova e velha guarda de Sao
Paulo.

Caminhar pelas ruas proximas ao metrd até chegar ao ponto de encontro, porém, me
produzia sempre uma forte sensacao de desconforto. Ao sair do metro e subir as escadas rolan-
tes, sentia de longe o forte cheiro a excrementos humanos (similar ao da Praca da S¢). Ali na
regido que fica embaixo do chamado “Minhocao”, vemos cada vez mais moradores de rua vi-
vendo no meio da Av. Principal que conecta as Regides da Santa Cecilia com a Barra Funda.
Ha ali uma grande populacdo em situagdo de rua e uma marginalidade crescente.

Ao inicio de cada encontro, sempre ha um café comunitario que acontece gracgas a

colaboragdo de todos os participantes ou dos coordenadores que se responsabilizam por deixar
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uma mesa disponivel para os momentos de intervalo nas frequentemente longas reunides da
RE.

Antes de iniciar a reunido realizada na parte detras do casardo, a pesar daquela manha
de um domingo de inverno e com muito vento, a Juliana propos fazer a tradicional rodada de
apresentacdes de uma forma diferente. Pediu que, a medida que cada um dos presentes fosse se

apresentando para os demais companheiros!®

, segurdssemos um rolo de barbante e, depois que
cada um terminasse sua apresentagdo, deveria arremessa-lo a outra pessoa da roda para que
desse continuidade a rodada de apresentagdes, sem com isso soltar o fio do rolo de barbante
que era arremessado de um lado para o outro em um incessante vai e vem. Isso criou uma rede
no meio da roda. A mistica inicial, iniciada com essa metafora da rede, a partir da articulagao
do grupo através do barbante, terminou quando todos nds nos haviamos apresentado, € no meio
da rede que a apoiamos no chao, foi colocada uma bandeira verde da RE novamente com a
imagem da Mariele Franco colocadas no centro da roda onde estavamos sentados.

As reunides da RE costumam ser bem longas e, como evitava fazer muitas anotagdes
nesses momentos, descreverei os encaminhamentos finais que resumem os temas e deliberagdes
finais sobre os futuros passos que orientariam as agdes da regional de Sao Paulo.

Antes, ¢ importante mencionar brevemente que as falas seguiram a seguinte ordem. O
primeiro a falar foi o Marco Aurélio (um dos fundadores do Emancipa Vladimir Herzog no
Grajau), convidado especial que nos contou sobre a sua recente experiéncia em uma viagem
feita aos Estados Unidos como representante do PSOL para conhecer outras experiéncias dos
movimentos sociais de 14 e levar a experiéncia da Rede Emancipa de Sao Paulo. Suas reflexdes
se centraram no problema dos cidaddos estadunidenses referente ao enfraquecimento progres-
sivo dos direitos sociais e os problemas que enfrentam com um aumento da privatiza¢ao no pais
que ¢ um dos epicentros do capitalismo financeiro. Depois dele a Thais se pronunciou para
fazer uma leitura da conjuntura e mostrar a importancia da luta e motivar os presentes para
continuarem lutando, principalmente no momento que estdvamos atravessando no Brasil. O
proximo a falar foi o Roberto, logo a deputada federal e finalmente foi aberta a plenaria para os
demais participarem do debate.

A primeira a se pronunciar foi a Marilia, professora de Biologia e coordenadora de
um dos cursinhos da regido metropolitana de Sao Paulo. Foi ela quem apresentou o tema que
foi bastante discutido durante toda a plenaria, com diferentes matizes. Sua principal reivindica-

¢do foi a luta pelo meio ambiente, argumentando que o acontecimento recente das queimadas

106 E também aos outros integrantes da RE de outros Estados, ja que a reunifio estava sendo transmitida virtual-
mente a través de um celular.
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na Amazonia e 0 modo como isso nos afetou em Sao Paulo (quando tivemos um dia que parecia
noite na cidade), além dos depoimentos surpreendentes do nosso atual presidente sobre as mu-
dangas climaticas e sua posi¢ado respeito as politicas ambientais, eram um indicio da importan-
cia de assumir a pauta do “meio ambiente” como algo a ser trabalhado junto com a Rede Eman-
cipa. Falou sobre a falta de apoio que recebeu inclusive por parte de companheiros do PSOL
que viam a pauta do meio ambiente como reivindica¢ao dos ativistas ambientais que nao con-
sideravam a luta de classes como parte de suas bandeiras. Falou sobre a importancia de articular
forcas com os movimentos indigenas e populacdes tradicionais que vem levantando a bandeira
do eco socialismo, com outra visdo, que ndo a dos cldssicos ambientalistas reacionarios.

Essa foi a pauta central, e todas as demais falas e intervengdes tiveram esse eixo, che-
gando ao consenso de que a pauta do meio ambiente devia ser defendida por todos, j& que as
consequéncias dos retrocessos em termos das politicas ambientais ocasionarao danos irrepara-
veis no mundo todo e ao longo de varias geragdes. As intersecgdes dessa pauta do meio ambi-
ente que surgiram durante as sucessivas falas foram: feminismo, movimento negro e periférico,
discussoes sobre a luta pela seguranga alimentar encabegada pelo movimento camponés.

Os encaminhamentos foram os seguintes:

1)  Como parte da politica da RE deliberou-se pela realizacao de auldes nos cursi-
nhos sobre a questdo ambiental no dia 14 de setembro de 2019. Isso em consonancia com a
Greve Geral do Clima que ocorreria no dia 20 de setembro daquele ano em varios paises do
mundo.

2)  Falou-se sobre os planos de expansdo dos cursinhos da Rede Emancipa ndo s6
em Sao Paulo (Lapa, Jaguaré, etc.) mas também de criar cursinhos no meio rural em parceria
com movimentos sociais do campo;

3)  Escola Emancipa- formacao de quadros politicos dos alunos e professores

Ao final dos encaminhamentos foram feitos trés informes sobre as atividades que vem
acontecendo dentro da RE e também sobre as novas articulagdes que vém fazendo com a
UFABC.

Sobre esta tltima proposta, dois professores mencionaram a atividade que aconteceria
em Sdo Bernardo para que os estudantes dos setores populares conhegam a Universidade Fede-
ral de Sao Bernardo do Campo, a exemplo do que a RE faz na USP (Dia na USP). O nome da
atividade chama-se “UFABC para todos” e aconteceu no dia 26 de setembro.

Um dos professores, Murilo, mencionou que estao trabalhando para incluir estudantes

dos setores populares para que tenham acesso a pés-graduacdo, além de fomentar o trabalho



111

interdisciplinar e por ultimo a exceléncia académica. Disse que esses trés eixos (inclusdo, in-
terdisciplinaridade e a exceléncia ndo se separam, mas quando isso acontece, a prioridade ¢ pela
inclusdo antes que pela exceléncia (que € o que as agéncias de fomento a pesquisa e centros
universitarios priorizam).

O segundo informe foi sobre as oficinas de podcast que um grupo da RE vinha reali-
zando, e cujo objetivo principal era criar um registro/memoria da RE.

Para isso foi proposto um tema: O que ¢ a escola? E a partir desse tema norteador,
alunos e professores dos cursinhos da rede enviaram dudios falando sobre o que entendem por
escola, para com isso descontruir o significado que se tem da escola de modo a definir o que a
RE conjuntamente entende por dita instituicao.

Posteriormente foi feito o informe sobre o Censo Emancipa, grupo do qual participava
que esta em processo de constru¢do do questionario desde junho de 2019. O censo seria aplicado
aos professores e coordenadores da RE em escala nacional no inicio de 2020 e no inicio do
segundo semestre.

No final foram abertas as inscrigdes para que os presentes pudéssemos participar dos
antigos GTS 1) GT Censo Emancipa 2) GT Podcast e dos novos 3) GT Sobre o clima; 4) GT
Emancipa Camponés 5) GT Educacdo no carcere (Fundagdo Casa). Eu me inscrevi no Eman-
cipa Camponés.

A mistica final foi feita por dois membros da RE, um aluno e uma ex-aluna do Eman-
cipa (Joyce) que integram o Coletivo Emancipado (SLAM) poesia da quebrada do Emancipa
Chico Mendes de Itapevi.

4.4 AULAS DE ESPANHOL NO EMANCIPA LEOLINDA-LAUZANE

Aqui falarei como foi a minha experiéncia inicial como professora em um dos cursi-
nhos do Emancipa de Sao Paulo.

No dia 19 de outubro de 2019 aconteceu a minha 3°aula de espanhol, desde que havia
comecado a colaborar com o cursinho Emancipa Leolinda Daltro. O cursinho fica no bairro do
Lauzane, localizado na zona norte de Sdo Paulo, a trinta minutos do metrd Santana.

O caminho até a escola saindo de onde eu moro, levava exatamente 1h30 e para ir e
voltar levava exatamente o dobro do tempo. De casa, tinha que tomar um 6nibus até o metro
Butanta (linha 4 amarela). Dali ia até a ultima estagdao dessa linha (Luz) para fazer baldeacao

com a linha 1 azul (norte-sul) e descer na estacdo Santana, proximo a Rodoviaria do Tieté. E
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chegando 14, deveria tomar mais um 6nibus que levava 30 minutos para chegar no “Supermer-
cado Bergamais” que ¢ a principal referéncia daquele bairro. Dali, tinha que subir uma ladeira
e finalmente chegava ao meu destino.

Depois descobri um caminho alternativo para chegar de 6nibus até 14, o tempo de du-
racdo do trajeto ¢ o mesmo, porém o prego da passagem ¢ diferente quando tomava dois 6nibus
integrando o segundo (com Bilhete Unico). O caminho que passei a fazer desde entdo cruzava
a cidade de Sao Paulo, atravessando a Av. Rebougas inteira até chegar a Av. Consolagdo que
no cruzamento com a Av. Paulista que conecta o “centro novo” com o “centro velho”. Em frente
ao Mackenzie tomava outro 6nibus, o Lauzane 178L que atravessava todo o centro velho de
Sao Paulo (Republica, Luz, Bras, Sta. Cecilia, Pq. Dom Pedro). Nesse caminho de ida e volta
até o cursinho, era possivel observar os contrastes e contradi¢des da cidade. Desde que come-
¢aram com um projeto de revitalizacdo do centro velho de Sdo Paulo, muitos jovens foram
morar nos prédios do centro. E por este motivo que, hoje, ¢ comum encontrarmos lojas e locais
com grafites coloridos nos muros e edificios, muitas cores nas paredes, placas de sinalizacao
turistica, ciclovias, etc. Os contrastes saltam a nossa vista, pois ao passar por aquela regido,
hoje se vé areas de concentracdo de lojas, bares e restaurantes destinada a um publico com um
padrdo de vida mais alto, passando por lugares com edificios antigos com cara de abandonados,
porém com sinais de ocupantes'?’.

O centro velho também mostra um alto grau de marginalizagao e exclusao de boa par-
cela da populag¢do de Sao Paulo e do pais. Continua aumentando o niimero de moradores de
rua, tanto no centro velho como no novo. Porém no centro velho, a quantidade de pessoas mo-
rando na rua ¢ impactante. Ali onde vemos moradores com suas casas improvisadas, barracas,
dormindo sobre um pedago de papelao ou sem nenhuma protecao a luz do dia, enquanto as
pessoas com um olhar totalmente naturalizado, atravessam esses corpos marginalizados; tam-
bém é comum encontrar agentes, pastorais e agoes filantropicas de assisténcia aos moradores
de rua. Sao grupos que também estdo em ascensao, que se organizam para levar comida e doa-
¢oOes de roupas para aquela populagao totalmente desatendida pelo Estado.

Antes de chegar ao local do cursinho, passo por um centro de comércio popular loca-
lizado préoximo do metr6é Santana. No caminho até o Lauzane Paulista, se misturam areas com

muitos prédios novos € com poucas casas antigas € estabelecimentos comerciais (escritorios,

1970 MTST (Movimento dos Sem Teto encabegado por Guilherme Boulos) tem varias de suas ocupagdes na-

quela regido do centro velho. Existem uma variedade de outros movimentos urbanos e ocupagdes que atuam na-
quela regido, reivindicando o centro, com o lema do “direito a cidade”, de ocupagao dos espagos cujo acesso lhes
foi historicamente negado.
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escolas particulares, restaurantes, etc.). Me dava a impressdo que toda aquela regido depois do
metrd foi urbanizada mais recentemente.

O Lauzane ¢ um bairro semiperiférico, quer dizer, tem uma estética de bairro do su-
burbio, de ruas estreitas de muita ladeira, casas de tijolos e muitos comércios populares combi-
nado com prédios e condominios fechados. E um lugar bem transitado, com casas com fachadas
mais rusticas, pessoas na calgada conversando, se houve muita giria da quebrada, carros que
passam com o som alto, motos barulhentas, porém o acesso da avenida até a escola ¢ relativa-
mente facil de chegar. De frente para a escola, hd uma igreja evangélica. A historia do mercado
Bergamais que ¢ referéncia para muita gente do Lauzane, conta um pouco sobre o localismo
que se mistura com o desenvolvimento capitalista de uma regido semiperiférica. O que me con-
taram € que o Bergamais ¢ um mercado que entrou em litigio pelos herdeiros do antigo dono, e
desde entdao os bens da familia foram divididos entre os diferentes irmaos que se separaram
desde entdo para cuidar dos seus proprios negdcios. Em frente ao Bergamais, hd também um
pequeno posto de gasolina, que segundo me contaram, pertence a mesma familia dos herdeiros
que hoje competem entre si.

Antes de falar sobre o inicio do segundo semestre depois das férias, comentarei rapi-
damente sobre a reunido de professores do dia 4 de agosto (domingo anterior ao inicio das aulas)
realizada em uma padaria proxima a “EMEF Marcos M¢lega” onde funciona o cursinho ha mais
de dois anos. Naquela ocasido tive a oportunidade de conhecer outros professores do cursinho,
alguns ja formados, outros ainda fazendo a graduagdo, outros foram ex-alunos do cursinho e
estdo colaborando hoje com a coordenagdo do Emancipa Lauzane. Nesse primeiro encontro
¢ramos mais professoras que professores, ao contrario do que pude observar na segunda reuniao
com o grupo (19/10). Em ambas as reunides, tratamos de questdes de ordem pratico do cursinho
(grade horaria, atividades, professores, etc.).

Naquela ocasido, lembro-me de uma professora de filosofia que disse ter conhecido o
cursinho através de um amigo dela (ambos moradores da zona leste) que comecou a trabalhar
aos sabados e ela aceitou cobri-lo para que os alunos ndo ficassem sem professor. Também me
lembro de ter conversado com um professor de gramadtica, estudante de Letras da USP e mora-
dor da zona leste, quem me contou que ja havia atuado como professor no cursinho da “Psico
da USP” um ano antes, além de trabalhar como professor em uma escola particular periférica,
da regido onde mora. A maioria dos professores ali presentes eram todos jovens, com excegao
de um ou outro que tinha seus trinta e poucos anos ou mais.

A minha primeira aula de espanhol aconteceu no dia 10 de julho de 2019, logo apods

ter me encontrado novamente com um dos coordenadores do cursinho, quem na ocasido em que
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estdvamos fazendo o segundo curso de formagdo de professores da Rede Emancipa do ano
(27/07), me convidou para dar aulas de espanhol no Emancipa Lauzane.

No meu primeiro dia no cursinho, houve um “Auldo sobre as universidades publicas”
e esteve presente uma professora aposentada da Licenciatura em Matematica pela USP. Fize-
mos uma roda com os aproximadamente 30 alunos do cursinho, e a professora falou sobre a
importancia das universidades publicas e o financiamento publico, a partir da ofensiva do go-
verno de reduzir verbas para a educacao, para a pesquisa e o projeto de privatizar progressiva-
mente as universidades publicas brasileiras. Nesta ocasido, rebati a fala timida de um dos alunos
participantes e da mae de um aluno que defenderam partindo de discursos muito caracteristicos
do momento: a critica da politizacdo das escolas publicas (Projeto Escola Sem Partido) e a
critica ao ‘“gasto excessivo com a educagdo superior no Brasil”, argumentando que em lugar

108 Todos ficaram

disso se deveria destinar mais verbas para a educacao fundamental e técnica
desconcertados com a minha interven¢ao, mas no final, a fala foi ouvida e serviu para que eles
pudessem pensar a respeito.

Depois, o irmdo de um dos coordenadores e ex-aluno do Cursinho apresentou a pro-
posta da atividade cultural do Sarau que eles queriam comecar a desenvolver ali uma vez por
més. A deixa para sua apresentacao foi a pergunta que lhe fiz, dada a timidez dos jovens pre-
sentes. Perguntei sobre a diferenga entre um sarau e um slam'®? Ele respondeu a minha per-
gunta e aproveitou para fazer uma breve performance com seu cavaquinho em maos que com-
binava poesia de rua, musica, teatro e beat box. As tematicas dos poemas recitados falavam de
um modo geral sobre a precarizagdo da vida, o consumismo e individualismo caracteristico da
vida nas grandes cidades.

Nagquele dia (10 de agosto), a nossa aula foi introdutoria, ndo passei contetido e apro-
veitei para fazer uma rodada de apresentagdo, explicar a dindmica das aulas e conversar um
pouco com os alunos sobre o porqué eles estavam no cursinho e quais as expectativas que eles
tinham com relacao as aulas de espanhol e de aprender uma nova lingua.

Haviam seis alunos presentes nessa aula n® 0: a Mirela, a Sandra, a Jeniffer, o Paulo,

o Fernando ¢ a Raquel.

108 Recomendagdes do Banco Mundial.

19 De acordo com Lucia Tennina (JENSEN, L.E, 2019), pesquisadora da literatura periférica e que abordou a
questdo dos saraus das periferias de Sdo Paulo em sua pesquisa de doutorado (TENNINA, 2017), a diferenga
central entre os saraus e os slams esta no carater de competi¢do de rimas ligado aos slams enquanto que os pri-
meiros sdo um espaco de encontro ¢ declamagdo de poemas. Porém ambos fendmenos guardam relagio entre si
pois sendo os slams um fenémeno mais recente, disse a autora que muitos dos seus participantes se formaram
nos saraus que ocuparam as periferias de Sdo Paulo ao longo dos anos 2000. Segundo ela alunos participantes
dos saraus comegaram a concorrer e também criar novos espagos de competigdo de rimas nos territorios periféri-
cos e para além deles.
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Durante a rodada de apresentacdo que fizemos, a Mirela contou que tinha 20 anos,
concluiu o ensino médio em 2017 ¢ era oriunda do Vale do Jequitinhonha — Aguas Formosas-
MG. Disse que estava no cursinho porque era gratuito e ela ndo tinha condigdes de pagar um
cursinho particular. Se interessou pelas aulas de espanhol porque gostava de ouvir musica em
espanhol e porque queria viajar pelo mundo. Além disso, contou uma histéria de um amigo seu
que queria viajar para a Argentina e comegou a estudar a lingua. Com ele, a Mirela conversa
com todos os dias, ele lhe manda 4dudios em espanhol. Contou também que devido a crise na
Venezuela, chegaram os primeiros venezuelanos ali na sua regido com quem o seu amigo co-
megou a conversar para praticar seu espanhol antes de viajar para fora do Brasil. A Mirela dizia
ndo estar muito segura, mas o curso que queria fazer era Medicina na USP.

A Sandra tinha 18 anos, morava perto do cursinho e por isso se inscreveu no cursinho
naquele ano, para passar no vestibular (FUVEST). Ela prestaria Letras novamente na USP.
Contou que também terminou o ensino médio em 2017 e que no ano anterior, pela nota que
obteve no ENEM (SISU''%) ela poderia ter feito Letras/Espanhol na UNIFESP, porém ndo quis
comegar porque, segundo disseram a ela, ser tradutora de espanhol nao dava dinheiro. Depois
disse ter percebido que o Inglés ajudaria no mercado de trabalho, porém isso ndo era tudo o
buscava, pois, uma lingua também amplia os horizontes. Estava de saco cheio do inglés por
1sso apesar de fazer o ENEM em inglés, ela comecou a fazer espanhol porque gostava da lingua.
O contato que teve com o idioma foi a través das novelas mexicanas que a avo assistia bastante.

A Raquel de 16 anos estava fazendo o 2° ano do ensino médio. Disse ter estudado um
ano de espanhol em sua antiga escola e o seu interesse na lingua era porque ela gostava, (trei-
nava no aplicativo Duolingo e tudo) e para fazer o ENEM.

A Jennifer tinha 18 anos e também tinha terminado o ensino médio em 2017. Comecou
a frequentar o cursinho porque era popular e porque os professores e alunos estavam ali porque
queriam, ndo eram obrigados a estar. Gosta de espanhol e japonés e disse ter um bloqueio com
o inglés. Segundo contou, ela era descendente de japoneses, € por isso estudava japonés para
quando precisasse viajar para trabalhar no Japao, da mesma forma que a mae dela que estava
por la. Disse ter tido contato com o espanhol através da namorada uruguaia de um amigo da sua
mae que foi passar o Ano Novo com eles em S3o Paulo. Pretendia fazer o ENEM em espanhol
e o curso que queria fazer, dependendo do resultado no SISU, seria “publicidade e propaganda”,

mas ndo sabia em qual universidade. Ainda estava pesquisando essa questao.

110 Sistema de Selegdo Unificada onde a nota do ENEM é aceita por algumas universidades (publicas € privadas)
para entrar a universidade sem ter que fazer novamente o vestibular.
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O Paulo tinha 16 anos e estava no 3° ano do ensino médio. Disse ter se interessado
pelo cursinho porque “O cursinho ¢ uma oportunidade boa”. Disse ndo ter tido contato com a
lingua, porém acreditava que “aprender lingua era uma oportunidade para ir a outro pais...
porque aqui ta dificil”. A diferenca das outras alunas, ele pretendia fazer a prova do Barro
Branco (Academia da Policia Militar) para ser bombeiro (cabo da PM). Como segunda op¢ao,
faria Biologia caso ndo passasse na prova do Barro Branco.

O Fernando tinha 17 anos e também estava no 3°ano do ensino médio. Ele se interes-
sou pelas aulas de espanhol porque para idiomas representam um ponto a mais no curriculo,
além de ndo aguentar mais o inglés e ver o verbo fo be na escola. Ele queria fazer Psicologia.

Os outros alunos: Sérgio, Carla, Giovana, Caio, Eduardo ¢ Kleber por terem se
incorporado depois da aula inaugural, ndo tenho informacdes suficientes sobre eles. Alguns
deles apareceram na aula 1 do dia 24 de agosto (Eduardo, Caio e Giovana) porém depois ndo
apareceram mais no cursinho, algumas faltas foram justificadas e outras nao.

Na aulan® 2 do dia 14 de setembro, tivemos que usar a escola ao lado do metrd Santana
onde funciona o cursinho Emancipa José Allende, devido a que a escola onde funciona o Eman-
cipa Lauzane (EMEF Marcos Mélega) estava sendo ocupada com outra atividade esse dia. O
resultado foi que poucos alunos assistiram as aulas nesse sabado, por causa da distancia, talvez
por motivos econdmicos para pagar a passagem até 14, etc. Por tanto essa nossa aula foi cance-
lada. A aula n°2 aconteceu entdo no dia 28 de setembro. Nesse dia estavam presentes a Sandra,
o Paulo, Fernando, a Raquel, e o Sérgio.

O Sérgio na época tinha 23 anos e morava no Tucuruvi, ele foi a trés aulas minhas e
depois avisou que ndo poderia mais continuar porque havia conseguido um trabalho. Isso ¢ algo
muito comum entre os alunos, mensagens similares circularam no grupo do WhatsApp dos
alunos, inclusive compartilharam oportunidades de trabalho que surgiu no mercado do bairro,
o Bergamais.

Tive a oportunidade de conversar com ele no dia 2 de novembro (aula 4), um dia antes
da prova do ENEM que ele nao iria fazer. Nesse dia, todos os alunos debandaram, pois no
sdbado anterior (26/10) fizemos um simulado com os alunos do cursinho, de modo que, ali
comegou a maratona de provas deles ja que o ENEM hoje consta de duas etapas (um domingo
3/11 eles sdo avaliados nas matérias de Humanas e Sociais e no outro 10/11 Exatas e Ciéncias

Naturais''!).

1A primeira etapa da FUVEST (vestibular da USP) aconteceu no dia 24 de novembro. A 2° etapa aconteceu
em dezembro de 2019.
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O Sérgio estava no cursinho porque queria fazer a prova do Barro Branco para ser
tenente da PM. Ele era visivelmente o aluno mais velho da turma. Se vestia de uma forma mais
formal e se expressava com certa soltura. Me contou nessa ocasido em que dei uma aula perso-
nalizada para ele que estudou em uma escola particular, onde fez inglés e espanhol durante
esses anos e que ele ja era formado em Radio e Cinema no SENAC. Me contou que trabalhou
bastante como radialista e depois com audiovisual, porém que era uma profissao muito sacrifi-
cada, com horarios malucos que ele ja ndo queria fazer. Disse ter ganhado “bastante dinheiro
com isso”, porém ai foi quando ele decidiu que queria ser bombeiro (tenente da PM).

Na aula °3 do dia 19 de outubro, estavam presentes a Sandra, a Mirela, o Sérgio, a
Carla, e o Kleber. Segundo o Rodrigo (coordenador) me contou, o Kleber tinha contado esse
dia durante o circulo sobre trabalho infantil, que ele teve que deixar de estudar por varios anos
para ajudar os seus pais na roga. E que por isso estava na turma do vestibulinho, apesar de ter
18 anos. Voltei a ver o Kleber no dia (26/10) fazendo o simulado, depois ndo voltou a aparecer
mais nas aulas de espanhol.

A aula n°5 do dia 23 de novembro foi com um publico totalmente renovado, ja que
naquele momento, muitos alunos ja tinham abandonado o cursinho. Dos trinta alunos que ha-
viam (somando a turma do vestibular e vestibulinho, entre aqueles que comegaram as aulas em
marco e aqueles que comecaram no segundo semestre) restaram apenas seis alunos, sendo qua-
tro do vestibulinho e dois do vestibular.

Sandra, a “lider” da turma do vestibular que fazia espanhol comigo, me avisou no
grupo do Whats App que criei para me comunicar com eles, que ndo iria para a aula de espanhol
porque no domingo iria fazer a prova da FUVEST e iria ficar em casa repassando algumas
formulas para a prova. A Mirela, que tinha me confirmado que estaria presente na aula de es-
panhol, acabou nao voltando do almoco.

Os presentes esse dia entdo eram: a Suelen (lider do grupo do vestibulinho), a Priscila,
a Renata e o Julio. Todos eles tinham 15 anos, nenhum deles trabalhava e estavam no cursinho
para fazer a prova da ETEC em dezembro'!2. Dos quatro, porém, ele e a Suelen eram os que se
mostraram mais participativos durante a nossa aula sobre pronomes. A Priscila e a Renata me
olhavam com cara de total desconhecimento daquilo que estava falando.

Depois da aula cancelada no dia 14 de setembro, enquanto eu estava no metrd a cami-
nho do cursinho em Santana, comecei a pedir confirmagao dos alunos de espanhol (criado no

dia 29 de agosto) antes de confirmar presenca no grupo de professores. Esse dia, mandei uma

12 Um deles, o Julio foi um dos meninos que eu tive que chamar atengo varias vezes durante o simulado, por
ficar tentando colar da companheira que estava na carteira ao lado.



118

mensagem perguntando o que tinha acontecido e dando a conhecer as coisas que estavam em
jogo quando assumiamos a tarefa de professor voluntario do Emancipa. Mostrei que conhecia
0s possiveis problemas que eles puderam ter (cansago, falta de grana para pagar a passagem até
14, trabalho, etc.) mas pedia para que eles ndo abandonassem. Isso teve uma repercussao posi-
tiva para alguns, e negativa para outros que depois da minha fala, alguns alunos deixaram de

frequentar o cursinho até onde pude observar.
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4.5 0 LUTO CONTRA O GENOCIDIO NO BAILE FUNK DE PARAISOPOLIS

Imagem 5: Reunifio de fechamento da Coordenac¢io Estadual da Rede Emancipa, 2019

3 q{@w‘ u

Fonte: Arquivo pessoal Rede Emancipa

Essa tltima reunido do ano da Coordenagdo Estadual da Rede Emancipa aconteceu em
meio a um clima de luto, devido ao genocidio de nove jovens na madrugada do 1 de dezembro
de 2019 na favela de Paraisopolis, localizada na zona sul de Sao Paulo. Um dos jovens mortos
violentamente a partir da intervencao policial no baile funk de Paraisopolis era o irmdo mais
novo (de 16 anos) de Lucas um dos atuais professores e coordenadores do cursinho Emancipa
Paraisopolis, ex-aluno do cursinho Emancipa José Allende e também estudante de Geografia
da USP.

Naquele sadbado, eu cheguei um pouco tarde na reunido, porém gragas a esse meu
atraso, encontrei uma coordenadora do Emancipa da zona leste na Estagdo Marechal Deodoro
(linha 3 vermelha). Vi que ela estava com a camiseta verde da Rede Emancipa e aproveitei para

ir conversando com ela, enquanto caminhdvamos a passos rapidos a caminho da Casa Latina.
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A jovem de 18 anos com quem conversei me contou que ela foi aluna do Emancipa Angela
Davis no ano passado, e que naquele ano (2019) estava como coordenadora do Emancipa Mar-
tin Luther King, ambos os cursinhos estdo localizados na zona leste de Sdo Paulo. Aquele era o
seu primeiro ano como aluna da FMU (Faculdade de Mogi das Cruzes), universidade particular
onde ela conseguiu bolsa integral para fazer o curso de Engenharia Industrial. Seus pais sdao
auténomos e trabalhavam no “mercado da beleza” segundo ela, sua mae tinha um pequeno salao
em sua casa onde trabalhava como esteticista e o seu pai tinha um outro saldo de cabeleireiro
em um outro lugar. Eles estavam separados ha treze anos. A jovem disse ter estudado em uma
escola técnica particular, por isso trabalhava fazendo projetos de arquitetura e ajudava a sua
mae sempre que podia, ja que ela era a irma mais velha.

Chegando a Casa Latina, me sentei em meio a uma roda ovalada que fizeram no quintal
da casa, onde haviam um pouco mais de trinta pessoas presentes ¢ um clima pesado de luto. A
mistica daquela vez foi horizontalizada e colocada na parede, mostrando més a més quais foram
as agcdes do Emancipa ao longo de 2019. Ao lado do esquema, que acompanhava uma foto com
professores e coordenadores do Emancipa vestindo as camisetas verdes e as siglas dos diferen-
tes estados onde a rede tem seus cursinhos populares (MA, SP, RN, RJ, MG, RS, PR, PA, DF),
havia uma nova dimensao surgida naquele ano, a partir das discussdes em torno as queimadas
na AmazoOnia e as novas politicas do Ministério do Meio Ambiente do governo Bolsonaro. Quer
dizer, além do lema Educagdo e Periferia que ¢ a bandeira tradicional do Emancipa, se incor-
porou a questdo do Meio Ambiente como parte de “uma s6 luta”. Novamente o David apareceu
entre as fotos, jovem negro e antigo coordenador da Rede Emancipa do Cursinho Vladimir
Herzog do Grajau (zona sul), que estava preso pela militdncia que realizava na zona sul de Sao
Paulo nas lutas pela moradia e educagdao. Mensagens dirigidas a ele diziam: “estamos te espe-
rando!”. Além de mensagens de critica ao atual governo como: “Fora Vélez!'!>”, “Fora Bolso-
naro”, “Ditadura nunca mds”. Além de cartazes com os nomes dos jovens mortos no massacre
ocorrido em Paraisopolis na madrugada do dia 1° de dezembro de 2019. Haviam novamente
bandeiras verdes do Emancipa com o rosto de Mariele Franco.

Ja tinha acontecido a classica rodada de apresentagdes, e estavam no momento da ana-

lise da conjuntura. O eixo de todas as falas foi o genocidio dos jovens ocorrido em Paraisopolis,

113 Ex-ministro da Educacdo, antes do Abraham Weintraub
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a violéncia exercida nas periferias contra os jovens negros, a necropolitica''* do entdo Ministé-
rio de Justi¢a e Seguranga Publica liderado por Sérgio Moro, do governo Bolsonaro que tinha
aprovado uma lei que isentava os policiais dos crimes cometidos por eles em suas acdes. Algu-
mas falas foram para contar um pouco sobre as experiéncias de cada cursinho, do problema da
evasio. E importante destacar algumas falas, de pessoas ligadas a0 PSOL, como Suelen Me-
deiros e a Marilia e um jovem militante do JUNTOS!!3. Eles falaram, como figuras importantes,
dominam bem o discurso politico-conjuntural e pediram desculpas porque teriam que se retirar
antes de acabar a reunido porque iriam participar de outros encontros, a Suelen com o Movi-
mento Negro e o rapaz, com o pessoal do JUNTOS para organizar uma futura marcha pedindo
justica a familia dos jovens mortos pela policia em Paraisopolis.

Uma menina, ex-aluna do Emancipa que estava terminando a graduagado e fazia parte
da coordenagdo de um dos cursinhos, deu uma proposta de trabalhar com o “marketing social”
durante o TCC, com a Rede Emancipa. A diferenca do ano anterior, achei que as pessoas se
animaram a participar mais.

Os discursos, para serem ouvidos devem ter um tom mais emotivo, muitas das falas
seguiam essa logica freiriana. E a rodada de falas comecava com questdes mais gerais, para ir
quebrando o gelo, personalizadas, até ir avancando em outro nivel de discussao mais estratégico
para finalizar com os encaminhamentos que resultavam nas ac¢des futuras sobre as quais traba-
lhariam de forma coletiva. A “tecelagem” dos circulos comegava pelas bordas com temas mais
gerais, de forma concéntrica, ia se ajustando mais ao centro até concluir a rodada de discussdes
com temas mais especificos rumo a futuros encaminhamentos.

No final foram apresentadas as propostas da Rede Emancipa e da Universidade Eman-
cipa para 2020, como a Escola Emancipa que ¢ um curso de formacgdo politica das bases do
movimento que acontece anualmente desde 2017 e que aconteceria no dia 9 de julho de 2020.
Falaram também do Curso de Capacitacao para os professores da Rede para receber os imigran-
tes em Sao Paulo, que aconteceu no dia 15 de fevereiro na USP em parceria com a Missao Paz
no novo programa do Emancipa sem fronteiras.

Mencionaram o Seminario Periferia ¢ o Centro que era a nova plataforma politica do
Emancipa para 2020, onde buscariam fortalecer as parcerias e candidaturas de Vereadores e

Prefeitos nas eleicdes municipais de 2020. A plataforma “A periferia € o centro” busca inverter

114 Necropolitica é um conceito cunhado pelo filésofo camaronés Achille Mbembe que se relaciona com a nogio
de biopoder de Foucault para pensar as formas do colonialismo em relagdo a escravidao. Entre meus interlocuto-
res ela vem sendo utilizada para questionar a naturalizagd@o da violéncia policial exercida fundamentalmente con-
tra a populag@o negra e periférica brasileira.

115 Movimento estudantil vinculado ao Partido Socialismo e Liberdade (PSOL).



122

a loégica com a que se costuma pensar as politicas publicas habituais que atende a uma pequena
parcela da populagdo. A ideia entdo ¢ a de pensar “como seria se...” a periferia tivesse os di-
reitos universais basicos atendidos em matéria de educacgdo, satude, transporte e acesso aos bens
culturais. Mencionaram o Censo Emancipa 2020 que seria aplicado no proximo ano, junto com
o Censo Nacional Brasileiro de 2020.

Um dos presentes Beto, arquiteto que esta ligado ao CONDEPHAAT!' e concorrendo
as elei¢des do conselho participativo municipal da regido da Lapa/Vila Leopoldina; fez uma
proposta de realizar um inventariado sociocultural, para complementar a metodologia quantita-
tiva do Censo. Foi sugerido que os coordenadores e professores dos cursinhos passassem a
organizar reunides regionais, a exemplo do Emancipa Osasco e Itapevi (zona oeste) para se
articularem melhor.

No final da reunido, o Renato passou alguns dados estatisticos sobre o Emancipa a
nivel nacional. Disse que o nimero de inscri¢des nos cursinhos da Rede Emancipa que recebe-
ram durante o ano tinha sido de 21.760, dos quais 9.685 eram inscrigdes de alunos somente do
Estado de Sdo Paulo. Outro dado importante ¢ de que 60% dos inscritos em SP naquele ano que
se consideravam negros e pardos e em matéria de género 75% das inscritas eram mulheres.
Diante dessa cifra, a pergunta feita foi: onde estdo nossos meninos? E a resposta que encontrou
¢ a de que estdo sendo mortos pela policia, sendo perdidos para o trafico ou sendo presos. Mos-
trou uns graficos do perfil socioecondmico dos alunos da Rede Emancipa, fazendo uma com-
paragdo por Estado (SP, RJ, PA) e a tltima dimensdo com a que trabalhou, foi a questdo da
renda familiar. Em SP, a renda familiar dos alunos (média de 4 a 5 pessoas por nucleo familiar)
ndo ultrapassava os R$ 2 000, isso porque era um dos melhores indices, em outros estados de
outras regioes do Brasil as cifras eram cada vez piores.

A mistica de fechamento foi uma musica em um tom de cantiga de roda (com coro,

palmas e repeti¢des ao unissono) que dizia o seguinte:

“Ohh Emancipa, Emancipa, emancipou.

Ohh Emancipa, Emancipa, emancipou.
Quem nos liberta do sonho que vocé sonhou.
Quem nos liberta do sonho que vocé sonhou”

Terminada a reunido geral, nos reunimos uns minutos com os presentes de cada regiao
de SP norte, sul, leste e oeste para discutir algumas questdes e organizar reunides para o pro-

ximo ano. Foi nessa ocasido em que um casal de jovens que eu nunca tinha visto nas reunides

116 Conselho de Defesa do Patrimonio Historico, Arqueologico, Artistico e Turistico do Estado de Sao Paulo.
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117 professores de outro cursinho do bairro

apareceu no nosso grupo da regional da zona norte
da Brasilandia. Como tinha comentado sobre a importancia de conhecer a histdria dos bairros,
o0 rapaz comentou que o cursinho que eles tinham criado ha quatro anos atras chamado “Zeca
da Casa Verde” (em homenagem a um sambista da regido) quando surgiu, tinha um vinculo
bem forte com a comunidade, pois eles surgiram a partir de uma escola de samba tradicional
chamada Unidos do Piquiri e de um bloquinho de carnaval chamado “Bloco do pequeno bur-
gues”. Tanto ¢ que as primeiras aulas do cursinho aconteceram em um grande galpao da escola

de samba. Depois eles se mudaram para uma escola, a partir do programa “Escola da Familia”

e naquele momento estavam sem espaco, por isso foram buscar a Rede Emancipa.

4.6 REUNIAO DE PLANEJAMENTO DA REGIONAL DE SAO PAULO 2020

Aqui apresento uma reuniao de planejamento, com o intuito de mostrar quais os temas
e acOes realizadas pela Rede Emancipa ao longo do governo Bolsonaro diante dos novos desa-
fios e lutas que emergiram naquele momento.

A discussdo sobre o ponto de conjuntura comecou com a fala da Suelen (coordenadora
de um dos nucleos da zona oeste) falando sobre quais foram as mudancgas ocorridas no cenario
nacional e estadual, ap6s a primeira reunido da Coordenagdo Estadual do Emancipa de SP rea-
lizada no final de janeiro de 2019. Falou sobre como a agenda neoliberal do governo Bolsonaro
tem impactado na periferia, implicando em um aumento na precarizagdo do trabalho, aumento
do desemprego, sucateamento crescente dos servigos publicos e aumento do autoritarismo, que
nas “quebradas”, significa um aumento da repressdo policial, principalmente contra os jovens
negros.

Questionou a suposta “estabilizacdo econdmica” prometida pelo governo de Bolso-
naro, e sublinhou a falta de capacidade politica do presidente para lidar com o Congresso Na-
cional cujo resultado se vé expressado no baixo indice de aprovagdo da populagdo com relagao
ao seu governo (30%), além da oposicdo que antigos apoiadores do presidente vém fazendo e
que seria manifestada em um ato no dia 15 de margo.

Enfatizou que apesar da oposi¢ao ao governo, a presenca do Emancipa nas ruas acon-
teceria no dia 8 de marco (Marcha Mundial das Mulheres) e no dia 14 de margo que ¢ data das
Aulas Inaugurais Unificadas, que aconteceriam nesse dia para simbolizar a morte do assassinato

de Mariele Franco.

7 Emancipa Lauzane, Emancipa Salvador Allende e Emancipa Queixadas (Perus).
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A segunda fala foi a da Joyce (coordenadora de um dos nucleos do Emancipa da regido
metropolitana), ela reforcou a necessidade de trabalhar nas bases contra o desmonte dos servi-
¢os publicos impulsado pelo governo autoritario das milicias. Falou de que assim como tem
acontecido um avance dos governos neofascistas e neonazistas numa escala mundial, também
tem havido pequenas vitorias da esquerda, como por exemplo as manifestacdes acontecidas no
final do ano passado no Chile, Colémbia, Equador; inclusive no corag¢ao do capitalismo global,
que ¢ o caso do Bernie Sanders que ganhou as prévias em um dos Estados dos EUA e que,
portanto, teria chances de disputar com o 7Trump nas proximas eleicdes presidenciais norte-
americanas.

Falou sobre o descaso das autoridades diante dos casos de enchentes que aconteceram
em Sao Paulo e Minas Gerais no comego de fevereiro. Falou que 2020 seria um ano de muita
luta e resisténcia! E que outra forma de enfrentamento que o Emancipa teria, além dos atos nas
ruas, seria nas proximas eleicdes municipais, disputando as eleicdes com a Suelen Medeiros
como candidata a Vereadora, a favor da populacao mais afetada, além dos setores marginaliza-
dos como os imigrantes e refugiados que passaram a recebé-los nos cursinhos da Rede Eman-
cipa. Finalizou dizendo que ¢ importante seguir apostando na poténcia que o Emancipa tem,
abrindo cada vez mais os cursinhos para a comunidade.

Foi mencionado mais um caso de violéncia policial ocorrido no dia 18 de fevereiro em
uma escola publica da zona oeste (E. E. Emygdio de Barros!'®), cujo abuso de autoridade exer-
cido pelos Policiais Militares sobre os jovens, ganhou visibilidade nos meios além de ter sido
duramente criticado pela comunidade de pais e alunos do Jd. Bonfiglioli e regido proxima a
USP. A informagdo que se tem, € que o problema decorreu, a partir da indignacao de um aluno
que tinha se matriculado na escola, porém nao tinha sido adicionado a lista de alunos. A atengao
posta pelos apoiadores do aluno foi em relag¢do a ac¢do violenta que a PM teve com relagdo aos
jovens dessa escola publica, de agressao fisica dele e outros jovens, além do uso indevido de
armas por parte dos policiais em ambiente escolar. J& as repercussdes que o caso teve nos
“meios tendenciosos”, tenderam a reforgar a naturalizagdo da violéncia policial contra jovens
periféricos, a0 mesmo tempo que contribuiu a reproduzir o estigma que os estudantes da peri-
feria sofrem, como sendo “perigosos”, vistos como “agressores dos professores, etc.”. E impor-
tante diante dessas mistificacoes dos alunos periféricos e da realidade das escolas publicas,
desmistificar essas visoes distorcidas que criminalizam ainda mais os estudantes da periferia,

naturalizam a violéncia policial além de banalizar a importancia das escolas publicas na atual

118 Onde funcionava um dos primeiros cursinhos da Rede Emancipa, chamado cursinho do Butanti que ndo
existe mais.
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conjuntura brasileira. Esse foi um exemplo de como o Brasil vem retrocedendo nesses ultimos
anos, em matéria de Direitos Humanos de acordo com o Relatério da Anistia Internacional
citado por um dos presentes.

A partir desse gancho, o Wagner (coordenador de um dos nucleos da zona leste) falou
que esse caso de violéncia mencionado, nos faz pensar na questdo da “Democracia”, que nunca
deve ser entendida de maneira abstrata, pois ainda que jovem e fragil no nosso pais, se trata de
um processo de construcao e tensao permanentes. Colocou trés perguntas: Que tipo? Para quem
e como essa democracia existe? E disse que diante da atual conjuntura, casos como esse, assim
como o Genocidio de Paraisopolis ocorrido no ano passado, faz pensar que nao ha forma de as
coisas continuarem assim como estdo. Novamente foi mencionado que ainda que parte da di-
reita esteja a favor de um impeachment contra o Bolsonaro, do fechamento do Congresso Na-
cional, etc. essa nao ¢ a posi¢ao do movimento. Voltou a enfatizar a importancia dos enfrenta-
mentos nas ruas, que aconteceria nas manifestagdes do dia 8 de marco, e no dia 18 de margo
em que aconteceu um ato unificado em todo o pais (Greve Geral) a favor da democracia e em
defesa dos servigos publicos no Brasil.

O Renato falou da importancia de discutir o ponto de conjuntura para entender que
tudo o que foi discutido até entdo na reunido, tinha a ver com o avance das medidas neoliberais
e o desmonte do Estado. O problema das enchentes da “segunda-feira cadtica de Sdo Paulo”
tem a ver com a auséncia das politicas de mitigacdo da chuva, falta de piscindes para evitar o
transbordamento dos rios, da auséncia de tratamento de esgoto, etc. Disse que uma das princi-
pais dificuldades que tem tido no momento, ¢ de entender que o governo Bolsonaro segue um
modelo neoliberal no plano politico-econdmico, porém € extremamente conservador nos cos-
tumes. Disse ainda que o atual governador de Sao Paulo (Doria) no dia da enchente estava na
Arabia Saudita assinando acordos internacionais que buscavam privatizar ainda mais os servi-
¢os “publicos”. Disse por tltimo que uma boa maneira de prestar aten¢do na crise que estamos
vivendo, € observando quantidade de comércios da regido onde mora que abrem e fecham as
portas, em pouquissimo tempo e nao conseguem se manter funcionando. “Que economia virtu-
osa € essa que esta deixando as pessoas cada vez mais pobres e miseraveis?”’, questionou.

Outra fala fez um paralelo como as lutas ocorridas durante a ditadura militar e as atuais,
onde os problemas nacionais resultantes dos planos econdmicos mundiais (agenda neoliberal)
levaram a um agravamento dos conflitos sociais no mundo. O desafio diz, esta em poder com-
preender essas questdes complexas e explicd-las de uma forma mais simples.

Outra das participantes teve uma participacdo muito interessante e se perguntava em

outras palavras, como € que vamos aproximar a esquerda das bases?
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A pergunta que se fez foi a seguinte: como ¢ que esse discurso da extrema direita chega
nas periferias? Qual é o impacto dele na vida pratica das pessoas, 14 onde o movimento estu-
dantil ndo tem tanta capacidade de penetragdo e organizacao das bases?

Disse que além dos “papos de intelectual”, das discussdes e analises politicas, as pes-
soas querem propostas concretas para o “Ato do 18 de margo”. Concluiu sua fala dizendo, “A
Ciéncia estd invalidada”. Devemos falar com quem estiver aberto a nos ouvir. Fazendo eles
entenderem por exemplo que se a economia vai mal, eles continuardo sem trabalho.

A tltima fala nesse ponto de conjuntura foi da Thais, ela falou sobre a crise politica
aguda que estamos atravessando e que tem sido cada vez mais piorada pelas elites. Disse que
estamos passando por um momento em que os acordos de governabilidade foram rompidos, e
que ainda assim as elites nunca assumirao a culpa da crise, e da falta de consenso entre elas. E
como se nao bastasse, as consequéncias dessa crise foram terceirizadas para os trabalhadores,
que sdo culpabilizados pelo fracasso desses “acorddes” que ndo deram certo (concertacdo do
poder).

Falou para aqueles que pedem cautela diante da vontade de derrubada de Bolsonaro
do poder, essa mesma cautela que tiveram com o Temer quando ele estava em Brasilia e que
permitiu que ficdssemos do jeito que estamos agora. Por isso insistiu na importancia de con-
frontarmos o governo com todas as nossas forcas!

O curso de formagao de professores do primeiro semestre do ano discutido nesse en-
contro buscaria ser um espaco de encontro, e de unido tanto dos novos professores e coordena-
dores da Rede Emancipa, como dos antigos professores que precisavam “renovar o gas”. Nor-
malmente, o espago que cumpria essa fungdo era o da Aula Inaugural. Porém, como a partir de
2019 a aula passou a ser descentralizada, era importante a participagdao nesse curso que aconte-
ceria no dia 7 de margo.

Para finalizar, o que busquei apresentar nesse ultimo capitulo etnografico foi uma des-
cricdo daquilo que experimentei na minha entrada a campo, de forma a mostrar um pouco os
caminhos que a minha pesquisa foi tomando a partir das pessoas que ia conhecendo nos varios
espacos que transitei e ajudei a construir junto com a Rede Emancipa. Destaco que como me
vi impossibilitada de voltar a campo da forma como gostaria (por conta dos dois anos de pan-
demia) para depois voltar a revisar os meus antigos registros e coloca-los em contraste com os
novos apds novas leituras e experiéncias de cursinhos; acabei optando por introduzir a etnogra-
fia daquela experiéncia para mostrar esse processo mais prolongado e qualitativo que me propus

fazer desde o inicio da pesquisa.
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Infelizmente, aqui ndo aparecem tdo claramente aqueles “espagos momento que tam-
bém formam” dos quais falei no capitulo 1 por ser uma reflexao surgida a partir das leituras a
posteriori dessa etnografia inicial com a Rede Emancipa. Por isso, da mesma maneira como os
mapas que elaborei aqui das diferentes experiéncias de cursinhos que abordei nesta pesquisa,
essa etnografia fala de um determinado periodo especifico do Brasil contado a partir da pers-
pectiva dos movimentos sociais. E que ainda que oferega elementos para compreender como
operam os movimentos sociais diante do atual panorama brasileiro, hda mudancas constantes,
principalmente nesse momento de reorganizagdo do pods-pandemia que acontece novamente di-
ante de futuras elei¢des presidenciais no pais.

De todas formas, as vantagens de ter feito esses registros prévios, de um movimento
tdo complexo que articula diferentes frentes de luta a partir da educacao popular, foi justamente
toma-lo como modelo para conhecer outros cursinhos populares existentes e a partir dai, am-
pliar a perspectiva com a qual abordar esse fenomeno tdo multiplo e diverso, ainda que mante-
nha certo padrao como falei. Além disso, acredito que outra vantagem de ter feito essas etno-
grafias apresentadas neste capitulo foi ter circulado entre diferentes espacos do movimento, de
modo a ndo me limitar somente a pensar a Rede Emancipa desde a sala de aula do cursinho
onde fui professora, nem somente desde a visdo predominante entre os ativistas da Universidade
Emancipa. Perspectivas que poderao ser melhor estudadas e aprofundadas em futuros estudos,
inclusive ampliando ainda mais a escala para outros paises latino-americanos como Colémbia
e Chile, onde também existem cursinhos pré-universitarios populares, porém sem perder de
vista esse carater espacial do movimento e dos cursinhos populares que € o que busquei destacar

nesta minha pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O que procurei aqui foi explicar como a Rede Emancipa junto da Universidade Eman-
cipa conseguiram incorporar modos de atuacdo inovadores para um movimento social de edu-
cacdo que tem conseguido estabelecer aliancas com diferentes sujeitos dentro e fora das uni-
versidades brasileiras ao longo do tempo. Além disso, incorporei novos casos de cursinhos po-
pulares que possuem dinamicas parecidas as da Rede Emancipa que também incorporaram an-
tigas praticas compartilhadas por outros movimentos sociais e estudantis, como sdo: a mistica,
as manifestagdes, as aulas publicas, além da propria educagao popular que t€m inspirado a di-
versos movimentos sociais que lutam contra o neoliberalismo em todo o mundo.

Tentei mostrar, a partir da descri¢do etnografica dessas experiéncias com diferentes
cursinhos, que a propria nogao de educagdo utilizada pelo movimento permite articular diferen-
tes niveis da educacio, conforme proposto por Paulo Freire (BRANDAO, 2014), além de dife-
rentes pautas dos movimentos populares entre a juventude predominantemente urbana. Da
mesma forma que o mote “Direito a cidade” representa um fator aglutinador dos problemas
urbanos compartilhados pelas juventudes periféricas e setores médios (baixo) em seu cotidiano.
Fendmenos que guardam conexdo com as manifestag¢des iniciadas em junho de 2013 pela ques-
tdo da “mobilidade urbana” em Sao Paulo das quais tanto a Rede Emancipa como a Frente de
Cursinhos Populares de Sdo Paulo, fizeram parte; como também com a luta do Projeto Integrar
junto com o movimento secundarista e com o movimento negro de Floriandpolis. O interessante
dessas trés experiéncias de cursinhos pré-universitarios populares ¢ o trabalho em rede que se
estabelece, mesmo que mais local como o caso do Projeto Integrar ou nacional como a Rede
Emancipa. Articulagdes que também acontecem entre o caso do EPVF junto da Rede Brasil
Cursinhos que ainda que nao fique muito claro como eles estdo organizados a nivel pais, o fato
¢ que existe uma alianga estratégica entre os cursinhos com um perfil mais corporativo que
integram a RBC.

Se relacionarmos os espagos que tanto a RE como o PI passaram a ocupar com seus
cursinhos pré-universitarios, podemos observar a conexao que eles fizeram ao considerar a edu-
cacdo em seu sentido amplo como um sistema que articula diferentes niveis de educacgdo, seja
em escolas ou universidades ou para além desses espagos, com a ocupagdo simbolica dos espa-
¢os publicos como aparecem também na mistica de inicio de semestre chamadas de “Dia na
USP” e “A Marcha dos privilégios” respectivamente.

Outro ponto em comum entre a Rede Emancipa e o Projeto Integrar ¢ o fato deles

atuarem nao s6 na formagdo de jovens periféricos para ingressar a universidade, mas também
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na formagdo de educadores populares que geralmente sdo estudantes universitarios da gradua-
¢do e da pos-graduacido, docentes das universidades (publicas e privadas) e das escolas (da rede
publica e também particulares) que assumem diferentes frentes de luta dentro desses espagos.
Além disso, outra preocupacdo desses agentes ¢ também a formac¢ao de quadros politicos que
assim como disputam o campo do poder a partir da educagdo em seus proprios territorios, tam-
bém disputam com candidaturas de jovens vereadores e deputados no campo da politica insti-
tucional. Ndo diretamente, mas a partir das articulacdes que eles fazem com os partidos politi-
cos aos quais estdo ligados. Alids, pensar essa relacdo entre os acontecimentos politicos e a
politica institucional dos ltimos anos ¢ algo que fui acompanhando ao longo de todo o trabalho
de campo com a Rede Emancipa particularmente.

Ja no caso do EPVF também est4 presente aquilo que eles denominam de “duplo im-
pacto” que ¢ para além de disputar o campo da educacao preparando os jovens periféricos (que
no caso de Floriandpolis se reflete nos moradores do norte da ilha e do continente) para ingres-
sar a universidade, também estdo capacitando os professores € monitores para o mercado de
trabalho dentro de uma légica corporativa. Outra diferenca desse cursinho pré-vestibular com
rela¢@o aos outros casos apresentados aqui ¢ que o “problema da evasdao” tanto de alunos dos
cursinhos como de professores que passou a ser o principal mote dessa ONG. Assim, nimeros
que apresentam de estudantes aprovados no vestibular anualmente, da mesma maneira que os
cursinhos pré-vestibulares privados (comparado aos cursinhos pré-universitarios populares) sao
uma forma deles justificarem sua existéncia no meio de uma enorme quantidade de cursinhos
pré-universitarios iniciados pelo movimento universitario dentro e fora das universidades pu-
blicas. Esse € um ponto interessante conforme nos mostrou Castro a partir dos primeiros cursi-
nhos iniciados ja na década de 1950 na USP pois os caminhos que os cursinhos podem tomar,
ndo necessariamente seguirdo os propdsitos iniciais com os quais eles surgiram. Dai que esse
espaco também pode ser ocupado por pessoas interessadas no mundo do empreendedorismo
social no campo da educagdo, como ¢ o caso do EPVF.

O uso das redes sociais durante a pandemia ndo foi algo novo para os cursinhos, porém
esse modo de militdncia/ativismo foi potencializado diante da impossibilidade de atuar nos ter-
ritorios onde eles possuem seus nucleos. Isso no caso do Emancipa permitiu consolidar o pro-
cesso de nacionalizagdo do movimento iniciado em 2011 assim como permitiu que a UE criasse
a sua propria base a partir da aproximacao de novos ativistas e apoiadores dentro e fora do pais
que se incorporaram as suas varias frentes de luta. Ja no caso do PI a aposta foi manter o pro-
cesso de formacdo de professores e ampliar seus nucleos de forma local, e no caso da FCP

apostou-se por retomar um antigo projeto de mapeamento dos cursinhos populares de Sao Paulo
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como forma de preservar os lagos e criar redes de apoio entre seus integrantes de uma tentativa
de criar uma articulagao regional da Frente.

Para finalizar, acredito que o grande desafio que os cursinhos populares t€ém atual-
mente ¢ de retomar suas atividades nos territorios nesse mundo pés-pandémico e também apro-
veitar as ferramentas descobertas a partir do uso intensivo das redes sociais durante a pandemia
de forma qualitativa, sem perder o contato com as suas bases nos territorios onde possuem seus

nucleos e militantes.
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ANEXO 1: TABELA COMPARATIVA DE CURSINHOS

Cursinhos | Rede Emancipa (regio- Projeto Integrar Einstein Pré-Vestibular
nal Sdo Paulo) (Florianépolis)
Quantidade de ntcleos | 29 4 1
Escala de atuagido | Local, regional e nacio- Local e regional Local e nacional (RBC)

nal (com articulagdes in-

ternacionais)

Ano de fundaciio | 2007 2011 2015
Antecedentes | Antigo cursinho do gré- | Projeto de extensao ITA de Sao José dos
mio da POLI/USP UDESC “Entrelacos do Campos

saber”
PVC-UFSC/UDESC

Localizacao cursinhos

Escolas publicas
CEUS

Universidades publicas
Igrejas

Escolas publicas
ONG

Universidade Publica
(UFSC)

Principais eixos
de atuacao

-Acesso a universidade;
-Luta pela educagéo (ba-
sica a pos-graduagio)
-Direito a cidade (mobi-
lidade urbana ¢ moradia)

-Acesso a universidade;

-Permanéncia alunos co-
tistas;

- Formagao de educado-
res;

-Agdes nos territorios

Duplo impacto:
Ingresso dos estudantes
de baixa renda nas uni-
versidades publicas e
treinamento dos profes-
sores ¢ “gestores” do
cursinho

Aliancgas estratégicas | -UNIVERSIDADE -GESTUS/UFSC; Parcerias com empresas
EMANCIPA; -MNU/SC; privadas do campo da
-JUNTOS; -SINDIFISCO; tecnologia de Floriano-
-MES; -PT; polis
-PAECO (FFLCH/USP);
-PSOL
Modalidade de ingresso | Sem processo seletivo Com processo seletivo Com processo seletivo
analise socioeconomica e | 1. analise socioecono-
entrevista mica;
2. prova,
3. entrevista
Professores | Estudantes da graduagdo | Estudantes da graduagdo | Estudantes da graduag@o

¢ pos (voluntarios)

¢ pos (voluntarios)

¢ pos (voluntarios)

Frequéncia das aulas

Aos sabados jornada
completa

Segunda a sexta, das 19h
as 21h50

*nucleo itinerante aos sa-
bados

Modalidade extensiva de
marg¢o a dezembro

E semi-intensiva de
agosto a dezembro

Segunda a sexta das 18h
as 22h

Modalidade extensiva-
abril a dezembro

Eventos

Dia na USP (anual)

Marcha dos privilégios
(semestral) no centro de
Floriandpolis- Catedral

“ArraiEinstein”
“Oscar Einstein”
“OlimpEinstein”
“Roda Viva”

Projetos comuns

Projeto de vida
Luta pelo Passe Livre SP
(PL 508/2016)

ESCUTACAO

Luta pelo Passe Livre
para estudantes de cursi-
nhos comunitarios
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ANEXO 2: REDE EMANCIPA- CARTA DE PRINCiPIOS REDE EMANCIPA

1.

Defesa da educagdo publica, gratuita e de qualidade como direito de todas e de
todos.

A gratuidade como premissa na participacao dos estudantes em nossos cursi-
nhos.

Educar para a liberdade, desenvolver o pensamento critico contra a doutrinagao
€ promover o protagonismo estudantil.

Compromisso com a luta da classe trabalhadora por direitos e pela transforma-
¢ao social.

Defesa de um projeto anticapitalista para a sociedade.

Direito a cidade, entendido como o direito de usufruir dos servigos sociais ba-
sicos, dos espacos de lazer e de cultura.

Autonomia politica e financeira, sem interferéncia de qualquer outra organiza-
¢ao ou do Estado.

Promogao dos Direitos Humanos, contra qualquer forma de opressao e precon-
ceito e para a realizagcdo da cidadania.

Alianca com outros setores a partir de acordos politicos programaticos e tati-
cos. Nao temos e nao teremos relagdes com organizacdes de direita € com or-

ganizagdes que atuem para nos dividir, cooptar ou instrumentalizar.

10. Promocao da solidariedade e do coletivismo como valores fundamentais
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ANEXO 2.1: MANIFESTO DA REDE EMANCIPA DE EDUCACAO POPULAR

SOBRE A PANDEMIA E AS PERIFERIAS

Enquanto estamos aqui reunidos nesta importante aula inaugural, as periferias do mundo estdo sofrendo os
efeitos mais devastadores da pandemia. Uma crise que ja ¢ uma das maiores que a humanidade ja viu. Para o povo
pobre e trabalhador o drama da crise sanitaria vem acompanhado da ferida sempre aberta da desigualdade social.

Aqui no Brasil, em muitos lugares, a fome chegou antes do virus. A precariza¢do ¢ a superexploracdo do
trabalho, a retirada de direitos, a violéncia cotidiana das politicas de Estado, o encarceramento em massa e a cri-
minaliza¢do da pobreza ja vinham avangando a passos largos nas nossas quebradas. Com o novo Coronavirus o
desemprego atingiu de forma ainda mais devastadora as periferias urbanas e rurais que, langadas a propria sorte,
agora estdo cada vez mais assoladas pela miséria e pela falta de perspectivas.

E preciso sempre dizer quem sio os que estio morrendo. No Brasil de hoje onde o crescimento da contaminagao
e das mortes ¢ galopante, é nas favelas, ruas, vilas e comunidades pobres onde a letalidade ¢ muito maior. A
negagdo do direito a moradia digna ¢ também a negacdo do direito a protegdo contra o virus, ao isolamento ou
distanciamento. Como cuidar da satde se ndo tem agua em casa boa parte da semana? Como se proteger se seu
patrdo te obriga a ir trabalhar no transporte publico? Como ndo sair de casa se a sua renda ndo permite fazer estoque
minimo de alimentos? Como se informar corretamente se o direito a internet e a educagdo ¢ negado sistematica-
mente e alimenta a criminosa e genocida campanha de desinformacao feita pelo Presidente da Republica?

Nos da Rede Emancipa conhecemos essa realidade ndo de ouvir falar, mas porque somos parte dela. As peri-
ferias sdo a nossa casa, o nosso lugar de trabalho, o nosso territério de cultura e de militdncia. S0 as nossas
familias, os nossos amigos que estdo morrendo sem receber atendimento porque os hospitais publicos ja estdo
superlotados. Ha 13 anos, quando iniciamos a construgdo do nosso primeiro niicleo de educagdo popular que for-
mou o Cursinho Pré-Universitario Chico Mendes, em Itapevi, regido metropolitana periférica de Sdo Paulo, sabi-
amos que nos organizar era, como sempre foi pra classe trabalhadora e para o povo pobre do pais, uma condi¢do
de sobrevivéncia, mas também de luta por uma verdadeira emancipagao.

Para nos, ao contrario do que dizem os muitos que chegam para dizer as periferias o que tem que ser feito, a
educagdo popular ndo ¢ somente para incluir. Nao temos ilusao de que seremos incluidos nesse sistema a ndo ser
como mao de obra barata, como meros consumidores ou como aquelas excegdes que "deram certo" somente para
confirmar a regra da desigualdade capitalista e do racismo estrutural. A educagdo que fazemos ¢ uma forma de
solidariedade com os nossos que queremos ver vivos, nas universidades e onde mais queiram estar. E nossa arma
para derrubar os mitos e as mascaras sociais que estruturam esse Brasil injusto e também forma fundamental de
organizagdo e emancipagdo da maioria do povo. Para nos, tdo importante quanto reconhecer a necessidade de uma
educacgdo critica em tempos onde idiotas atacam o Paulo Freire, ¢ também “pedagogizar” a nossa critica e a a¢ao
politica. Educagdo popular é sindnimo de trabalho de base, algo que anda tio em falta para muitos setores que
querem mudar o pais.

E com essa orientagio que nestes anos, além dos cursinhos pré-universitarios gratuitos e populares, construi-
mos em todo o Brasil educagdo popular com alfabetizagdo de jovens e adultos em ocupagdes urbanas, educagio
em situacdo de privagdo de liberdade, no carcere, prisdes e sistema socioeducativo, portugués como lingua de
acolhimento para imigrantes, educacgdo infantil, educagido feminista e antirracista, saraus e espagos culturais, es-

porte e trabalho comunitario. Antes da pandemia nos organizavamos em 7 estados, mais de 70 nucleos. Com esse
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curso estamos chegando, além do Distrito Federal, a todos os 26 estados do Brasil e também a Angola, Cabo
Verde, Colombia, Argentina, Chile, Peru, Uruguai, México, Filipinas, Estados Unidos, Canada, Japao, Inglaterra,
Espanha, Bélgica, Alemanha, Irlanda, Franca, Suécia, Italia e Portugal. Hoje, entre professores e estudantes ins-
critos apenas neste ano, em todas as nossas frentes de educagdo popular, somos mais de 20 mil pessoas que com-
pdem a Rede Emancipa.

J4 somos muitos, mas precisamos do engajamento de todos. H4 quase dois meses tomamos a decisdo de can-
celar as dezenas de aulas da Rede Emancipa que reuniriam presencialmente milhares de estudantes nas periferias
de todo o Brasil. Desde entdo, junto a defesa de um programa de emergéncia para o povo, nossos nicleos populares
tém se dedicado intensamente a trés tarefas principais:

1. [Iniciativas de solidariedade ativa nas comunidades em que atuamos com arrecadacdo de alimentos, pro-

dutos de higiene e livros que, ao contrario da caridade ou do assistencialismo, tém o intuito de criar nicleos
de apoio mutuo e organizagdo coletiva. Por meio dessas campanhas construidas com apoio de ativistas e
simpatizantes da Rede Emancipa foi possivel ajudar de imediato centenas de familias e milhares de pes-
soas, adultos e criancas, em favelas, comunidades e entre grupos imigrantes. A isso aliamos a luta por um
programa emergencial para conter a crise que preveja entre outras medidas que divulgamos no inicio da
crise, a manutencdo e ampliagdo da renda minima, a fila unica nos hospitais publicos e privados gerida
pelo SUS, o apoio aos profissionais de satide e a reconversdo do parque industrial para que a produgéo se
volte ao combate da pandemia;

2. Repensar formas de organizagdo e educagdo popular a distancia para fortalecer estudantes, professores e
familias na luta contra a doenga, com apoio psicoldgico, escuta, engajando todo o movimento na sua au-
topreservagao, tanto de estudantes como de familiares e por um futuro que possa deixar a morte, o descaso
e 0 abandono para tras, reinventando as nossas praticas politico-pedagogicas; e

3. Investir pesadamente na formacgdo dos nossos militantes, na leitura, na apropria¢do e critica das teorias
emancipatdrias, ampliando nossa capacidade de leitura e intervengdo no mundo.

As vidas periféricas importam e dependem hoje, mais do que nunca, de iniciativas que ajudem na compreensio,
organizagdo e transformagao da solidariedade em um caminho de luta pelo autogoverno das maiorias. Este curso
"Entender o mundo: Pandemia e Periferias" promovido pela Universidade Emancipa, ¢ parte disso. Ele ¢, em
primeiro lugar, uma convocagao de professores, estudantes, intelectuais e parceiros que atuam nos Centros e nas
Periferias a tomar o lado das maiorias — que incluem os grupos de trabalhadores/as ambulantes, informais, os
entregadores de aplicativos, as pessoas aglomeradas nas prisdes e suas familias, a negritude, as mulheres, a popu-
lagdo LGBTQ+ e toda a diversidade do povo que vive do trabalho — nesta luta. Ao mesmo tempo, essa "convoca-
¢do" acontece também porque, até hoje, a academia foi incapaz de interpretar essa realidade. Ou melhor, essa
interpretacdo, sozinha, foi incapaz de transforma-la. Por isso também ha 3 anos estamos construindo a Universi-
dade Emancipa, como nosso centro de formacdo de educadores populares. H4 um genocidio em curso contra o
qual temos a nds mesmos para enfrentar. Por isso, e por fim, como ndo poderia deixar de ser, gritamos em alto e
bom som Fora

Bolsonaro! Lutamos ndo s6 pela sua saida da presidéncia, mas também seguiremos e ampliaremos a luta para
que esse entulho da ditadura militar, do colonialismo e da escraviddo que sustenta as elites e oligarquias brasileiras
seja de vez varrido da nossa historia. E que dos escombros desse modo de producdo capitalista que nos trouxe a

esse momento tragico, consigamos construir um novo caminho para uma histéria humana livre, justa e igualitaria.
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Rede Emancipa de Educa¢do Popular, 5 de maio de 2020
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ANEXO 2.2: GUIA DE PERGUNTAS - REDE EMANCIPA

Para comegar entdo, eu gostaria que vocé me contasse como foi a ideia que deu origem ao surgimento dos
primeiros cursinhos da Rede Emancipa em Séo Paulo (dissertagdo Maira Mendes, 2011, Bonaldi, 2015 e
Castro, 2019). E como foi a sua trajetoria particular em relagéo a essa militdncia que deu origem a Rede
Emancipa? Vocé vem de algum cursinho popular, seja como aluno ou mesmo como professor de outras
experiéncias similares?

Como foi a escolha dos lugares onde seriam criados os primeiros cursinhos da Rede Emancipa?
Comentar sobre o carater de Rede que o Emancipa tem e a gradual expansao para outros lugares de Sao
Paulo e outros Estados do Brasil.

Na dissertagdo da Maira Mendes ¢ no livro do Castro eles mencionam a existéncia do Emancipa Butanta
e o trabalho realizado no bairro diante da pressdo da especulagdo imobiliaria na regido da praga Elis Re-
gina. Gostaria que comentasse um pouco sobre isso, além de outras experiéncias de cursinhos que antece-
deram os de Itapevi e o da Zona Leste, que tiveram uma trajetoria mais curta.

Relagdo com outros cursinhos pré-vestibulares alternativos, comunitarios ou populares. Encontros nacio-
nais?

Relagdo do Emancipa de Sdo Paulo com as outras regionais. Como acontece o didlogo com os outros
coordenadores e educadores em outros estados para além dos encontros nacionais do Emancipa? E como
unificar as praticas sem desconsiderar as diversidades locais e regionais dos estudantes, educadores e co-
ordenadores?

Como surgiu a ideia da Universidade Emancipa? Foi inspirada em outras iniciativas? Tem um texto do
Boaventura de Souza Santos que atualiza algumas ideias do Paulo Freire que fala sobre isso.

Como foi o envolvimento da Rede Emancipa com os acontecimentos de junho de 2013? Eu estava mo-
rando na Argentina nessa época, por isso acompanhei de longe a onda de manifestagdes que aconteceram
por aqui desde entdo.

Como foi que a pauta pelo acesso a universidade se ampliou para a do direito a cidade ou da disputa pelo
espago urbano? Ex. Emancipa do Grajai. REDE+ Movimento Social

Sobre a mistica do Emancipa, como surgiu a ideia do Dia na USP? Sobre os auldes unificados no vao livre
do MASP que aconteciam até o ano passado?

Que relagdo o Emancipa tem com os movimentos rurais? No hino do Emancipa que a Taline compartilhou
comigo uma vez, havia varios elementos proximos da mistica do MST.

Como o Emancipa pensa a questdo da evasdo de estudantes e educadores nos cursinhos da Rede?

Na tua opinido, qual o fator que contribui para a reproducio da Rede Emancipa ao longo do tempo, apesar
da evasdo?

Qual a relagdo do Emancipa com os movimentos estudantis dentro e fora das universidades? (PSOL-JUN-
TOS E MES).

Essa atuagdo durante as ultimas elei¢des municipais e as estaduais de 2018 que pude acompanhar, é uma
pratica comum do Emancipa?

Como articular o trabalho como movimento social de educagdo popular sem perder a autonomia com

relacdo ao PSOL?
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Nessa mesma linha, a Maira Mendes que ajudou a fundar o Emancipa Salvador Allende e depois o0 Eman-
cipa Porto Alegre realiza algumas reflexdes na dissertagao dela sobre a relagdo do Emancipa com as ONGs.
Retomando uma discussdo que ela levanta, a medida que o movimento cresce, a necessidade de maior
institucionaliza¢do ndo coloca em risco a propria autonomia politico-pedagdgica que o Emancipa lutou
por recuperar do antigo cursinho da poli?

Quais sdo as acdes que estdo acontecendo durante a pandemia com os estudantes, professores e coordena-
dores em Séo Paulo? E em outras regionais?

Quais as propostas da Rede Emancipa para o pos-pandemia de coronavirus? Como atuar nos territorios
em um momento em que as atividades nos cursinhos foram dificultadas?

Acha que a criacdo do SISU em 2010 representa uma etapa na luta contra a eliminagdo do Vestibular para

0 acesso as universidades publicas brasileiras?
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ANEXO 3: CARTA DE PRINCIiPIOS DA FRENTE DE CURSINHOS
POPULARES DE SAO PAULO

A Frente de Cursinhos Populares de Sao Paulo tem como objetivo reunir cursinhos populares da Regido Me-
tropolitana e do Interior de Sao Paulo para somar esforgos e incidir politicamente na sociedade, sobretudo nas
pautas que dizem respeito as politicas para a Educagdo Basica e Ensino Superior.

Ela ¢é aberta a cursinhos populares de diferentes naturezas — sejam eles autdnomos, ligados a coletivos, movi-
mentos sociais, sindicatos ou partidos — mas possui independéncia politica propria e autonomia em suas delibera-
¢oes e iniciativas.

Desde sua fundagdo, em 2014, a Frente de Cursinhos Populares de Sdo Paulo ja realizou diversas agdes, entre
as quais estdo o mapeamento dos cursinhos populares no Estado e a participagdo na luta pela implementagio das
cotas sociais e raciais nas universidades publicas paulistas.

Diante de um cendrio de precarizagdo orgamentaria e esvaziamento das politicas publicas educacionais no
Brasil, da progressiva mercantilizacdo da Educagdo e do avango das fundacdes ligadas a grandes corporagdes
empresariais no setor, o papel da Frente nas lutas populares ganha ainda mais relevéncia.

Nesse sentido, a Frente de Cursinhos Populares de Sdo Paulo buscara gerar cooperagao entre todos os cursinhos
que a compdem, visando a unidade na ag@o politica ¢ o zelo pela diversidade interna, sempre amparada na defesa
e promogao dos seguintes principios:

1. O compromisso com as lutas populares para eliminar as injustigas sociais e economicas — no Brasil, estru-
turadas pelo racismo e patriarcado, dentro da logica do capital — somando-se com outros coletivos, movi-
mentos sociais e demais organizagdes politicas que atuem em sintonia com os principios desta Carta.

2. A defesa de uma Educagao publica, critica, gratuita e de qualidade;

3. A compreensdo da Educacdo Popular como elemento indispensavel para a construgdo da consciéncia cri-
tica e a formagdo de sujeitos capazes de criar e moldar realidades, visando a emancipag¢ao humana e trans-
formagdes profundas nas estruturas sociais e econdmicas hoje estabelecidas;

4. A compreensdo de que os cursinhos populares estdo inseridos em uma disputa politica que extrapola os
espagos da Educagio, e, consequentemente, devem se colocar como espagos de resisténcia contra as redu-
¢oes de direitos da classe trabalhadora e dos setores mais vulneraveis da populacdo, estimulando, nesse
processo, 0 engajamento e o protagonismo estudantil;

5. A luta pelo fim do vestibular e pela universalizagdo do direito ao Ensino Superior ptblico, gratuito, de
qualidade e voltado para os interesses sociais;

6. A luta pela adogdo de medidas compensatdrias aos setores historicamente marginalizados da sociedade —
sobretudo o povo negro e indigena —, tais como a implementagdo e ampliagdo das cotas raciais e sociais,
e a inclus@o do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo da Educacgdo Bésica e
Ensino Superior.

7. A oposigdo a projetos de privatizagdo da Educacdo, representados especialmente pela atuagdo de funda-
¢Oes e instituicdes ligadas a grandes corporagdes do setor;

8. A compreensdo sobre a diversidade da classe trabalhadora e suas nuances, consciente de que a exploragdo
praticada pela 16gica do capital atua de diferentes formas, como em questdes étnicas, raciais, de género e

sexualidade;
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9. A luta contra as opressdes nas suas mais diversas manifestagdes — tais como o machismo, o racismo, a
LGBT+fobia e a xenofobia —, buscando promover, em todos os espagos, o respeito, a liberdade e a igual-
dade de direitos e de oportunidades;

10. A construcdo de uma realidade social inclusiva, intercultural e democratica, enxergando todos os tipos de

deslocamentos e migra¢des como um direito humano universal.
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ANEXO 4- PRINCIPIOS QUE COMPARTILHAMOS (PROJETO INTEGRAR)

Principios Pedagogicos

. Somos um projeto de educagdo comunitario, com foco pré-Universitario;

. Como projeto de educagdo, entendemos que o vestibular é apenas parte de um processo educativo mais
amplo e buscamos discuti-lo e problematiza-lo junto aos estudantes.

. Acreditamos na liberdade de experiéncias pedagogicas, tendo como perspectiva, ou consciéncia, de que
estas devem estar implicadas nos principios politicos que também compartilhamos. Procuramos estar integrados a
comunidade em que atuamos, buscando sempre té-la como horizonte significante de nossa pratica.

. Pilares: Pré-universitario, permanéncia dos estudantes, formacao de educadores e retorno social as comu-
nidades e territorios ocupados.

Principios Politicos

. Temos o viés anticapitalista, antirracista, anti-machismo, anti-LGBTTQI+, anti-xenofobia e compromisso
com as camadas menos privilegiadas da populagéo.

. Somos defensores das politicas de ag¢des afirmativas de cunho socioecondmico, racial e demais medidas
que visam a democratizag@o do acesso ao Ensino Superior e concursos publicos.

. Somos a favor da educag@o publica, universal e gratuita.

. O projeto se posiciona e participa ativamente da construg@o de lutas por direitos sociais nos niveis muni-
cipal, estadual e federal por meio de manifestagdes publicas, construgdo coletiva de atividades ptblicas de forma-
¢do e informagdo. Também buscamos nos somar a luta dos trabalhadores e trabalhadoras, sujeitos que moldam a
identidade do Projeto.

. O projeto se posiciona contra o PL 867/2015 - Escola sem partido;

. O projeto se posiciona contra a Emenda Constitucional 95/2016 - Teto de gastos;

. O projeto se posiciona contra a PEC 06/2019 - Reforma da Previdéncia;

. O projeto se posiciona contra o corte de gastos na educacdo publica e aos projetos de visam a retirada de
autonomia das Universidades publicas, como ¢ o caso do Future-se.

Diretrizes para educadores e voluntarios.

. Alinhamento politico-pedagdgico com o Projeto.

«  Disponibilidade para participagdo das reunides mensais, ou extraordinarias, e do planejamento junto a
equipe em que atua. Buscar cumprir as demandas colocadas para esta, bem como as demandas do Projeto como
um todo.

. Disponibilidade para dar aulas nos horarios designados para a equipe em que for membro.

. Participar das formagdes propostas para os professores pela coordenagdo geral e demais equipes;

. Compreender a responsabilidade de assumir uma aula e buscar comunicar, tanto a organiza¢do quanto os

imprevistos, a coordenagdo geral ou a coordenagdo direta da equipe com o maximo de antecedéncia possivel.
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ANEXO 4.1 GUIA DE PERGUNTAS ENTREVISTAS PROJETO INTEGRAR

Organizacio interna
1. Para comegar gostaria que me contassem um pouco em termos gerais sobre de que se trata o Projeto
Integrar? Como esta organizado?
2. Com quantos professores o PI conta hoje? Eles atuam em carater de trabalho voluntario ou recebem
alguma ajuda de custo para dar aulas no PI?
E quantos alunos regulares o PI tem atualmente?
Qual a frequéncia das aulas, sdo diarias aos sabados?

Como esta sendo a dindmica das aulas agora durante a pandemia?

AU S

Existe algum critério prévio de admissdo ou qualquer pessoa que tenha feito o ensino médio na Rede
Publica pode se inscrever?
7. Vocés atuam em Florianopolis ou também em outras cidades e/ou municipios de SC?
Trajetorias socio- educacionais professores, coordenadores e alunos
8. Como foi o envolvimento de vocés com o Projeto Integrar?
9. Como foi a trajetoria de vocés até chegar no PI?
10. Qual o perfil dos alunos em termos de idade, lugar de residéncia, etc. (Ex. trabalham e estudam ou
somente estudam?) E os dos professores/coordenadores?
Apoios e aliancas externas/financiamento
11. O que vem a ser a GESTUS e como ela atua no interior da UFSC (outras universidades também?) para
dar suporte didatico e pedagdgico aos alunos que foram aprovados no vestibular?
12. O PI além da GESTUS esta articulado com alguma outra institui¢do (ONG, Movimento Social e/ou
religioso, Associagdo de Bairro e/ou filantropica, Partido Politico ou algum organismo do Estado)?
13. De que maneira o PI se sustenta economicamente? Seja para pagar os professores, pagar o aluguel e
contas de luz e 4gua do espago que utilizam para as aulas, imprimir os materiais, etc.?
Projeto politico-pedagégico
14. Qual a concepgao do PI acerca do vestibular?
15. Qual a vis@o de vocés sobre o adiamento do ENEM para janeiro de 20217
16. Vocés tém ideia de quantos alunos passaram desde 2011 até hoje pelo PI? E de quantos alunos foram

aprovados no vestibular?
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10.

11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

152

ANEXO 5- GUIA DE PERGUNTAS ENTREVISTA
EINSTEIN PRE-VESTIBULAR FLORIPA

Para comegar gostaria que vocé me conte de um modo geral o que ¢ o Einstein, qual a ideia do projeto,
como ¢ que vocés trabalham?

Em que ano surgiu o Einstein? Como € que isso acontece, tendo em vista que a gente tem no Brasil em
sua grande maioria uma tradigdo de cursinhos pré-vestibulares que sdo pagos, né? Como ¢ que surgiu
essa proposta?

E por que o publico de vocés ¢ a populagdo de baixa renda?

Qual o nimero de professores e monitores hoje?

Onde estdo localizados os nticleos do EPVF? Na Trindade ou dentro da UFSC?

Por que vocés optaram por fazer um processo seletivo para os alunos? E como ele funciona?

Qual a média de alunos inscritos anualmente e quantos deles sdo selecionados no processo seletivo e
chegam até o final do ano com vocés?

Existe algum tipo de bolsa para aqueles aspirantes que ndo podem pagar a taxa de inscri¢do ou ndo tém
dinheiro para a passagem?

Quem s@o os alunos do Einstein ¢ qual a faixa etaria deles? Onde eles moram? Vocés conhecem um
pouco da trajetoria deles?

Agora o perfil dos professores e monitores do Einstein. Sdo alunos de cursos especificos da UFSC?
Tem gente da UDESC também? Qual a idade deles?

Que dias e horarios acontecem as aulas do Einstein?

Como funciona o processo seletivo com os professores ¢ monitores e quais as etapas?

Quando comecam as aulas do Einstein e em que momento do ano elas terminam?

Agora gostaria de conhecer um pouco sobre a sua trajetoria pessoal. Em quais escolas estudou? E com
que os teus pais trabalham?

Qual a sua idade e onde nasceu?

Quais as fontes de financiamento do Einstein, além da taxa de inscri¢do cobrada aos estudantes aspi-
rantes?

Quais as empresas que apoiam o Einstein?

Como ¢ a relag@o interinstitucional do Einstein? Existe algum apoio de partidos politicos?

Existe algum outro tipo de atividade realizada nessa relagdo professor/aluno que o foco ndo seja o
vestibular?

Qual a atuacdo do Einstein agora durante a pandemia? As aulas estdo acontecendo de forma remota?
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ANEXO 5.1- GUIA DE PERGUNTAS ENTREVISTA

PROJETO EINSTEIN PRE-VESTIBULARES
REGIMENTO INTERNO
O Presidente da associagdo de estudantes Projeto Einstein Pré-Vestibulares, Vitor Cazula Naves, no exercicio
das suas atribuigdes ¢ em consondncia com o estabelecido pelo Estatuto Social, vem, por meio deste, instituir o
presente Regimento Interno, cujas regras também regulamentam o Curso Social Pré-Vestibular oferecido pela

Associacao, nos termos e condigdes que seguem:

TITULO T

DA ASSOCIACAO E DOS SEUS OBJETIVOS
CAPITULO I DEFINICOES

Art. 1° A Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, inscrita no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas
(CNPJ) sob o n. 26;637.940/0001-56, fundada em 14 de julho de 2015, é pessoa juridica de direito privado, sem
fins lucrativos, com duracdo indeterminada, gozando de autonomia financeira e administrativa, regida pelo Esta-

tuto Social, pelo presente Regimento Interno e pela legislacao que lhe for aplicavel.
Art. 2° A organizagdo e o funcionamento da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, bem como do Curso
Social Pré-Vestibular por ela ofertado a comunidade, incluindo os direitos e deveres dos(as) associados(as), orga-
nizadores(as) voluntarios(as), corpo docente voluntérios(as) e discentes, serdo redigidos por este Regimento In-

terno, sem prejuizo de outras normas legais ou institucionais aplicaveis.

CAPITULO II
MISSAO, OBJETIVOS E VALORES

Art. 3° A Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares se propde a democratizar o acesso ao Ensino Superior
brasileiro, por intermédio da oferta de um Curso Social Pré-Vestibular, a0 mesmo tempo em que desenvolve gra-
duandos, mestrandos e doutorandos, nas areas de gestdo e docéncia, impactando a sociedade catarinense.

Art. 4° Conforme estabelece o Estatuto Social, o Projeto Einstein Pré-Vestibulares, possui como objetivo fun-
damental proporcionar uma preparagdo gratuita ¢ de qualidade para as provas de ingresso no Ensino Superior
Publico, voltada a individuos que estejam em situagdo de vulnerabilidade social, promovendo o voluntariado e a
formag@o de pessoas engajadas com a comunidade, com os objetivos especificos de:

I Promover e democratizar o acesso ao Ensino Superior, por intermédio de um Curso preparatorio para as
provas de ingresso ao Ensino Superior Publico;

I Oportunizar a experiéncia de gestdo e de docéncia para novos profissionais que estdo em formacdo uni-
versitaria, seja na graduagdo, no mestrado ou no doutorado, ou que se formaram recentemente, possibilitando o
seu crescimento profissional e pessoal;

IIT  Possibilitar a formacdo continuada para os voluntarios (Organizadores ¢ Docentes) envolvidos com a
Associacao;

IV Proporcionar integracao entre a Associagdo com a comunidade local, as instituigdes de ensino publico

(do basico ao superior) da regido da Grande Floriandpolis;
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V  Incentivar a¢des de promogdo de educagdo e cultura na Regido da Grande Floriandpolis, por meio de
cursos, palestras e outras atividades educacionais e de responsabilidade social;

VI Promover o voluntariado e o intercimbio de informagdes entre os associados € membros.

Art. 5° A Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, na persecucgio de seus objetivos, guiar-se-a pelos prin-
cipios da eficiéncia, impessoalidade, legalidade, moralidade, publicidade e solidariedade. Igualmente, suas ativi-
dades serdo pautadas nos principios da aprendizagem, comunicacao, permanéncia dos Discentes, profissionalismo,

resiliéncia, responsabilidade, trabalho em equipe ¢ transparéncia.

CAPITULO IIl
DA SEDE ADMINISTRATIVA

Art. 6° A sede administrativa da Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares esta situada junto a Rua Santa
Luzia, n® 100 — 1013, Sala 403, Ed. The Place Office, Trindade, Florian6polis, Estado de Santa Catarina, CEP:
88.036-540.

Art. 7° A sede administrativa ¢ espaco de trabalho, dedicado a realizacdo de atividades ligadas a consecucao
dos objetivos da Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, tais como reunides, dindmicas, capacitagoes, re-
cepcdes e assembleias gerais, bem como lugar para estudo e labor dos associados e voluntarios.

Art. 8° A utilizagdo da sede administrativa devera seguir as regras do bom uso estabelecidas pelo Anexo I deste
Regimento Interno.

Art. 9° As atividades na sede administrativa devem ser preferencialmente agendadas e realizadas entre as
08h00min e 19h30min, de segunda a sexta-feira, admitindo-se, excepcionalmente, reunides e encontros fora destes
horaérios.

Art. 10 Todos os associados, Organizadores Voluntarios, Professores Voluntarios, Monitores Voluntarios e
Discentes devem zelar pela sede administrativa, estando sujeitos ao pagamento de multa pecunidria no caso de sua
ma utilizag@o e da violagdo das regras constantes neste Regimento e seus anexos.

§ 1° A multa sera apurada e arbitrada pela Diretoria Executiva, no valor entre 5 (cinco) e 10 (dez) por cento do
salario minimo vigente.

§ 2° O valor da multa sera revertido para a limpeza do espago, reparacdo de eventuais danos causados, ou
melhoria das instalagdes, sem prejuizo do ressarcimento por danos materiais e da aplicagdo de outras sangdes

disciplinares cabiveis.

TITULO II

DA ESTRUTURA DO CURSO SOCIAL PRE-VESTIBULAR
CAPITULO1
DA ESTRUTURA
Art. 11 A estrutura do Curso Social Pré-Vestibular da Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares conta com
trés pilares, a saber:
I Corpo Administrativo, composto pela Assembleia Geral, Diretoria Executiva, Secretario(a), Tesou-
reiro(a), Conselho Fiscal e Conselho Administrativo, bem como organizadores voluntarios selecionados por pro-

cesso seletivo disciplinado por edital proprio.
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I Corpo Docente, composto por Professores(as) e Monitores(as) voluntarios(as), selecionados por processo
seletivo disciplinado por edital proprio.
I  Corpo Discente, composto pelos Discentes regularmente matriculados no Curso Social Pré-Vestibular,

selecionados por processo seletivo disciplinado por edital proprio.

CAPITULO II
DO CORPO ADMINISTRATIVO

Art. 12 O Corpo Administrativo é responsavel por toda a gestdo do Curso Social Pré-Vestibular e se identifica,
quase na totalidade, com a Associacéo Projeto Einstein Pré-Vestibulares e seus associados.

Paragrafo Unico — Os orgdos representativos e deliberativos serdo os mesmos da Associagio Projeto Einstein
Pré-Vestibulares, seguindo as regras gerais do Estatuto Social, para o que ndo for pormenorizado neste Regimento
Interno.

Art. 13 O Corpo Administrativo do Curso Social Pré-Vestibular da Associacio

Projeto Einstein Pré-Vestibulares ¢ composto por:

I— Assembleia Geral da Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares; IT — Diretoria Executiva da Associacdo
Projeto Einstein Pré-Vestibulares; III — Secretario(a) da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares;

IV — Tesoureiro(a) da Associag@o Projeto Einstein Pré-Vestibulares; V — Conselho Fiscal da Associag@o Pro-
jeto Einstein Pré-Vestibulares;

VI — Departamento de Captagdo, Marketing e Comunicagdo da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibula-
res;

VII — Departamento de Ensino da Associa¢ao Projeto Einstein Pré-Vestibulares;

VIII — Departamento de Estatistica e Tecnologia da Informagdo da Associagdo

Projeto Einstein Pré-Vestibulares;

IX — Departamento de Finangas e Juridico da Associac¢do Projeto Einstein Pré-Vestibulares;

X —Departamento de Operagoes de Equipe da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares;

Paragrafo Unico — O 6rgdo méximo soberano da vontade social da Associagio Projeto Einstein Pré-Vestibula-
res ¢ a Assembleia Geral, constituida por todos os associados regularmente inscritos no quadro social da Associa-
¢ao.

Art. 14 A Diretoria Executiva da Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares é constituida por:

1 — Presidente;

I — Diretor(a) do Departamento de Captagdo, Marketing e Comunicagdo; III — Diretor(a) do Departamento
de Ensino;

IV — Diretor(a) do Departamento de Estatistica e Tecnologia da Informagdo; V — Diretor(a) do Departamento
de Finangas e Juridico;

VI - Diretor(a) do Departamento de Operagoes de Equipe;

Art. 15 A Diretoria Executiva, como regra geral, ¢ 6rgao colegiado responsavel em ultima instancia pela to-
mada de decisdes envolvendo o Curso Social Pré-Vestibular.

Art. 16 Podem se manifestar, em nome do Curso Social Pré-Vestibular e da Associag¢do Projeto Einstein Pré-

Vestibulares, nos meios de telecomunicagdes e em negociagdes, apenas os membros da Diretoria Executiva.



156

Art. 17 O Departamento de Captagdo, Marketing ¢ Comunicagdo conhecido como Times Square, congrega as
atividades voltadas a garantir a viabilidade financeira e o funcionamento das operagdes basicas do Curso Social
Pré-Vestibular e da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, por intermédio da captagdo de recursos e do
estabelecimento de parcerias, além de realizar atividades voltadas a criacdo de campanhas, contetidos e midias,
fornecendo suporte criativo aos membros e atuando como facilitador da comunicagdo entre a Associagdo e a co-
munidade, aumentando seu alcance e visibilidade.

Art. 18 O Departamento de Ensino, conhecido como Hogwarts, congrega as atividades voltadas ao desenvol-
vimento, planejamento e operagdo da parte académica do Curso Social Pré-Vestibular da Associagdo Projeto Eins-
tein Pré-Vestibulares, garantindo a qualidade do ensino e dos projetos, bem como o desenvolvimento do Corpo
Docente.

Art. 19 O Departamento de Estatistica e Tecnologia da Informacao, conhecido como Vale do Silicio, congrega
as atividades voltadas a coleta, analise e distribui¢do de dados associados e referentes ao Curso Social Pré-Vesti-
bular e da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, buscando aprimora-los, além de atividades voltadas a
gestdo, desenvolvimento, implementagdo e manutencao de tecnologias para o bom desempenho das atividades da
Associagao.

Art. 20 O Departamento de Finangas e Juridico, conhecido como Ministério, congrega as atividades voltadas
a garantia de sustentabilidade financeira e ao zelo pelo patrimonio do Curso Social Pré-Vestibular e da Associagdo
Projeto Einstein Pré-Vestibulares, no que ndo couber ao(a) Tesoureiro(a) e ao Conselho Fiscal, aplicando medidas
estratégicas para a aprovagdo eficaz de orgamentos e mantendo o bom funcionamento da sede, além de congregar
as atividades voltadas a pesquisa da legislagdo e jurisprudéncia pertinentes, organiza¢do documental e prestacido
de servigos juridicos, no ambito contencioso e de consultoria, a Associagdo, de maneira a garantir o seu legal
funcionamento.

Art. 21 O Departamento de Operagdes de Equipe, conhecido como Embaixada do Amor, congrega as ativida-
des voltadas a gestdo pessoal do Curso Social Pré-Vestibular ¢ da Associag@o Projeto Einstein Pré-Vestibulares,
com énfase em resolugdo de conflitos, a supervisdo dos processos seletivos de ingresso e ao alinhamento do pessoal
em torno dos principios e objetivos estatutarios, garantindo a harmonia e o bom funcionamento das atividades.

Art. 22 Cabe a cada departamento a gestdo dos assuntos relacionados as suas areas especificas, conforme as
atribui¢des delegadas por este Regimento Interno, pelo Estatuto Social e pela Diretoria Executiva, sendo incenti-
vado o trabalho em conjunto entre departamentos para a resolug@o de questdes multidisciplinares.

Art. 23 A Diretoria Executiva podera criar Comissdes Multidisciplinares para tratar de projetos especificos.

Paragrafo Unico — Especialistas que ndo pertencam a Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares poderdo
ingressar nas Comissdes mediante convite da Diretoria Executiva, em virtude do notorio saber daquela pessoa.

Art. 24 Os processos seletivos de Organizadores, Docentes e Discentes serdo organizados e gerenciados por
Comissdes Multidisciplinares proprias, as quais serdo responsaveis por seus editais de convocagdes.

Paragrafo Unico — Os editais deverdo ser ratificados pela Diretoria Executiva, que supervisionaré, junto ao
Departamento de Operacdes de Equipe, toda a realizagdo do processo seletivo.

Art. 25 A Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares poderd, por meio de processo seletivo disciplinado por
edital proprio, selecionar individuos para integrar o Corpo Administrativo na condigdo de Organizadores Volun-

tarios.
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§ 1° - O edital, elaborado pela Comissao Multidisciplinar de ingresso e ratificado pela Diretoria Executiva,
determinara o niimero de vagas e o critério de selegdo de Organizadores Voluntarios.

§ 2° - Podera inscrever-se para o processo seletivo qualquer aluno de Graduagdo ou Mestrado maior de 16
(dezesseis) anos que concordar com as regras constantes neste Regimento Interno e no Estatuto Social.

§ 4° - Os Organizadores Voluntérios deverdo integrar-se as atividades de, ao menos, um departamento, respei-
tando as regras e determinagdes previstas no Estatuto Social e neste Regimento Interno.

§ 5° - O servigo voluntario a ser desempenhado trata-se de atividade ndo remunerada, que ndo gera vinculo
empregaticio com a Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, nem obrigagdo de natureza previdenciaria, tra-
balhista ou afim.

§ 6° - A aprovagdo no processo seletivo ndo implica em solicitagdo automatica de associagdo a Associagdo
Projeto Einstein Pré-Vestibulares, devendo-se observar os requisitos e procedimentos estabelecidos na Segdo I,
Capitulo II do Estatuto Social.

§ 7° - O resultado do processo seletivo devera ser referendado pela Diretoria Executiva.

Art. 26 Com intuito de garantir o acesso da comunidade & experiéncia da gestdo, cada aprovado podera atuar
como Organizador Voluntario por no maximo 2 (dois) anos, consecutivos ou nao.

Paragrafo Unico — Em circunstincias excepcionais, este prazo podera ser prorrogado pela Diretoria Executiva,

mediante prévia manifestagdo do interesse do Organizador(a) Voluntario(a).

CAPITULO IIl
DO CONSELHO ADMINISTRATIVO

Art. 27 O Conselho Administrativo € um 6rgao consultivo, composto por idealmente

5 (cinco) membros ex-associados do Einstein Floripa em virtude de seu notério trabalho no projeto durante o
seu periodo como associados.

Art. 28 Nao ha tempo limite de permanéncia dos membros no Conselho Administrativo.

Art. 29 O Conselho Administrativo ¢ liderado por um Chairman, cuja responsabilidade consiste em manter a
comunicagdo proxima do atual presidente da Associagdo e marcar as reunides periddicas do Conselho com o pre-
sidente.

Art. 30 No inicio de cada ano havera uma reavaliagdo da composi¢do de membros do Conselho, de modo que
o novo presidente da gestdo, em conjunto com o conselho administrativo do ano anterior, determina quem ird
compor o conselho do novo ano, bem como o Chairman da gestao.

Paragrafo Unico - A decisdo a que se refere o caput deste artigo serd obtida em consenso entre os responsaveis
por realizar a reavaliacao.

Art. 31 Sdo fungdes do Conselho Administrativo:

I - Auxiliar a Diretoria no direcionamento estratégico e fixacdo de politicas na Associagéo;

II  -Auxiliar a Associagdo a manter a performance méaxima, através de assessoramento consultivo;

IIT - Proteger os valores da Associa¢do, de modo a assegurar que seu objeto social esteja sendo cumprido e
garantir a continuidade da missdo do projeto;

Paragrafo Unico - O Conselho Administrativo ndo exerce fungo deliberativa.
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CAPITULO IV
DO CORPO DOCENTE

Art.32 O Corpo Docente ¢ composto por Professores(as) Voluntarios e Monitores(as) Voluntarios.

Art.33 As aulas do Curso Social Pré-Vestibular serdo ministradas por Professores e Monitores voluntarios,
selecionados por processo seletivo disciplinado por edital proprio, que determinara o numero de vagas e os critérios
de selecao.

§ 1° - Podera inscrever-se para o processo seletivo qualquer aluno de Graduagdo, Mestrado ou Doutorado maior
de 16 (dezesseis) anos que concordar com as regras constantes neste Regimento Interno.

§ 2° - O servigo voluntario a ser desempenhado trata-se de atividade ndo remunerada, que ndo gera vinculo
empregaticio com a Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, nem obrigagdo de natureza previdencidria, tra-
balhista ou afim.

§ 3° - O resultado do processo seletivo devera ser referendado pela Diretoria Executiva.

Art. 34 Com intuito de garantir o acesso da comunidade académica a experiéncia de docéncia, cada aprovado
podera atuar no Corpo Docente por no maximo 2 (dois) anos, consecutivos ou nao.

Paragrafo Unico — Em circunstincias excepcionais, este prazo podera ser prorrogado pela Diretoria Executiva,
mediante prévia manifestagdo de interesse do(a) Professor(a) ou Monitor(a).

Art. 35 O Departamento de Ensino elaborara Plano de Carreira para os membros do Corpo Docente.

CAPITULO V
DO CORPO DISCENTE

Art. 36 O Corpo Discente € composto por aqueles regularmente matriculados no Curso Social Pré-Vestibular.

Art. 37 Os discentes serdo selecionados por processo seletivo disciplinado por edital proprio, que determinara
o numero de vagas, os critérios de selecdo e os parametros socioecondmicos.

§ 1° - A comprovagdo dos parametros socioecondmicos ¢ de integral responsabilidade dos candidatos, que
devem providenciar documentagdo comprobatoria adequada especificada em edital proprio do processo seletivo.

§ 2° - O processo seletivo contara, no minimo, com um teste de conhecimentos gerais ¢ uma entrevista.

§ 3° - O resultado do processo seletivo devera ser referendado pela Diretoria Executiva.

Art. 38 O vinculo dos Discentes ao Curso Social Pré-Vestibular dar-se-a pelo periodo estipulado no edital,
conforme calendario oportunamente divulgado pelo Corpo Administrativo no inicio do ano letivo.

Paragrafo Unico — A Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares se reserva o direito de desligar, a qualquer

momento, discentes do Curso Social Pré-Vestibular, mediante comunicagdo prévia, motivada e por escrito.

TITULO 111

CAPITULO1
DAS DEFINICOES, AULAS E CONTROLE DE PRESENCA
Art. 39 O Curso Social Pré-Vestibular, ofertado para a comunidade pela Associag@o Projeto Einstein Pré-Ves-
tibulares, sera em regra ministrado nas instalagdes da Universidade Federal de Santa Catarina, preferencialmente
entre abril e dezembro, seguindo calendario previamente divulgado pela Diretoria Executiva no inicio de cada ano

letivo.
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Paragrafo Unico — Por razdes financeiras e logistica a Associagio Projeto Einstein Pré-Vestibulares se reserva
o direito de ndo abrir turma para o Curso Social Pré-Vestibular, de transferir a realiza¢do das suas aulas para outra
localidade, bem como de alterar a qualquer momento o periodo de realizagdo do Curso.

Art. 40 O numero de vagas, a quantidade de turmas, bem como os critérios de sele¢do de Discentes serdo
determinados por edital proprio.

Art. 41 E exigido dos discentes o minimo mensal de 75% (setenta e cinco por cento) de presenga nas aulas
regulares, sendo o controle feito de maneira estrita.

§1° - Somente serdo abonadas faltas mediante a apresentagio de:

I  —Comprovante de convocagio ou certificado de reservista, para aquele convocado matriculado em Orgéo
de Formacao de Reserva que seja obrigado a se ausentar das aulas por forca de exercicio ou de manobras, e para

o reservista que seja chamado para apresentacio das reservas ou cerimdnia civica.

II - Comprovante de doagdo de sangue ou de medula 6ssea, sendo somente admitido um comprovante por
ano letivo.
III — Atestado médico, para aqueles impossibilitados de comparecer as aulas em virtude de enfermidade

médica ou odontologica, obrigatoriamente contendo a assinatura e carimbo do médico ou odontélogo com o nu-
mero de registro do respectivo conselho profissional, o tempo da dispensa concedida ao paciente e o diagnoéstico.

IV — Atestado de 6bito.

§ 2° - Casos especiais serdo analisados pelo Departamento de Operacdes de Equipe, seguindo os principios
deste Regimento Interno e do Estatuto Social.

§ 3° - A apresentagdo de comprovantes e justificativas ¢ de integral responsabilidade do discente, devendo ser
realizada em até 5 (cinco) dias uteis apos o seu retorno as aulas, sob pena do ndo abono da falta.

Art. 42 As aulas serdo ministradas de segunda a sexta-feira, no periodo noturno, das 18h00min as 22h00min.

§ 1° - Serdo ministradas cinco aulas diarias, seguindo a seguinte grade de horarios:

I - Primeira aula das 18h00 as 18h45; II - Segunda aula das 18h45min as 19h30min; III - Terceira aula das
19h30min as 20h15min; IV - Intervalo das 20h15min as 20h30min; V - Quarta aula das 20h30min as 21h15min;
VI - Quinta aula as 21h15min 22h00min;

§ 2° Sera realizada a chamada nominal dos Discentes por meio dos Organizadores Voluntarios em momento
anterior as aulas.

§ 3° A chamada nominal dos Discentes sera realizada antes da primeira e da quarta aula.

§ 4° A administragdo e o Departamento de Ensino se reservam o direito de alterar a grade de horarios a qualquer
momento, mediante a comunica¢do dos Discentes.

§ 5° No caso do paragrafo anterior, para fins de contagem de presenca, as modificacdes passardo a valer apenas
a partir do més subsequente ao em que foram feitas.

Art. 43 As monitorias, quando ofertadas, serdo realizadas de segunda a sexta-feira, no periodo vespertino,
conforme calendario oportunamente divulgado pelo Departamento de Ensino.

Paragrafo Unico — A presenga nas monitorias ¢ facultativa, mas a chamada nominal dos discentes podera ser
realizada para fins estatisticos.

Art. 44 Os “Auldes” consistem em aulas especiais destinadas a revisdo, reforgo, resolugdo de exercicios, dina-
micas ou reposi¢do de aulas, a serem realizadas, preferencialmente, aos finais de semana, em dias previamente

estabelecidos pelo Departamento de Ensino.
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Paragrafo Unico — A presenga nos “auldes” é facultativa, mas a chamada nominal dos discentes podera ser

realizada para fins estatisticos.

CAPITULO II
DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 45 Os Planos de Ensino das disciplinas do Curso Social Pré-Vestibular pautar-se-ao no contetido progra-
matico cobrado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e pelas provas de ingresso no ensino superior
publico brasileiro.

Paragrafo Unico — O contetido dos planos de ensino das disciplinas sera decidido pelo Departamento de Ensino,
supervisionados pela Diretoria Executiva, consultando, sempre que possivel, os docentes por elas responsaveis.

Art. 46 As disciplinas serdo divididas em “frentes”, conforme segue: I - Biologia, dividida em Biologia A,
Biologia B e Biologia C; II - Fisica, dividida em Fisica A, Fisica B e Fisica C; III - Geografia, dividida em Geo-
grafia A e Geografia B; IV - Historia, dividida em Historia A, Histdoria B e Historia C; V - Lingua estrangeira,
dividida em Inglés e Espanhol; VI- Matemadtica, dividida em Matematica A, Matematica B, Matematica C e Ma-
tematica D;VII- Portugués, dividida em Portugués A, Portugués B e Literatura; VIII - Produgdo Textual; IX -
Quimica, dividida em Quimica A, Quimica B ¢ Quimica C.

Art. 47 Cada “frente” sera ministrada por um(a) Professor(a) Voluntario(a) e um(a) Monitor(a) Voluntario(a).

Paragrafo Unico — Cabera ao Departamento de Ensino alocar e realocar os aprovados em processo seletivo
para Professor e Monitor nas frentes disponiveis, levando em consideragdo a preferéncia do(a) voluntério(a), seu
desempenho no respectivo processo seletivo, seu curriculo e seu perfil didatico-organizacional.

Art. 48 Cada disciplina contara com um Docente Lider, responséavel por organizar e distribuir as tarefas entre
os Professores e Monitores das diversas frentes, bem como facilitar a comunicacdo entre a Administragdo e os
demais Docentes da disciplina.

§ 1° - Compete ao Docente Lider:

I — Ser simbolo de lideranga, motivando os demais docentes das frentes que compdem sua disciplina a
participar dos eventos e atividades da Associagdo.

I — Acompanhar o desenvolvimento dos monitores voluntarios de sua disciplina.

IIT  — Supervisionar o andamento de cada frente, certificando-se de que o contetido ministrado esteja de
acordo com os planos de ensino e assegurando a qualidade do ensino.

IV — Zelar pela exatiddo, qualidade e formatacao das questdes desenvolvidas pelos Professores e Monitores
das disciplinas para os simulados, no prazo estipulado pelo Departamento de Ensino.

V - Coordenar, entre os demais docentes da disciplina, a correcdo das questdes discursivas dos simulados,
no prazo estipulado pelo Departamento de Ensino.

VI - Participar da organizacdo dos aulGes.

VII - Facilitar a comunicacdo entre a Administragdo, mormente o Departamento de Ensino, e os demais do-
centes da disciplina, servindo como ponto elo da comunicacado e repassando as informacdes e demandas quando
necessario.

§ 2° - Cabera ao Departamento de Ensino elencar o(a) Docente Lider de cada disciplina, estabelecendo critérios

isondmicos para sua escolha.
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§ 3°- O(A) Docente Lider, cumpridas as suas atribuigdes, fara jus a um certificado de 12 (doze) horas semanais

e aum Certificado de Desempenho.

CAPITULO IIl
DOS SIMULADOS

Art. 49 Serdo aplicados ao longo do ano letivo, a critério do Departamento de Ensino, simulados do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e das provas de ingresso no ensino superior publico brasileiro, para avaliar a
absor¢do do conteudo pelos discentes.

Art. 50 As condicdes de participacdo dos discentes nos simulados, sua organizagao e o conteudo das provas
serdo determinados pelo Departamento de Ensino, e oportunamente divulgados por regulamento proprio.

Art. 51 Poderfo inscrever-se para os simulados todos os discentes regularmente matriculados que manifestem
interesse e se inscrevam dentro dos prazos estipulados pelo Departamento de Ensino.

Paragrafo Unico — Para os discentes inscritos, a participacio no dia da realiza¢io do simulado ¢ obrigatdria e
sera levada em consideracao para fins de averiguagdo de frequéncia.

Art. 52 Os discentes participantes dos simulados concordam com a utilizagdo dos dados referentes ao seu de-

sempenho pelo Departamento de Estatistica para fins de avaliacdo interna.

TITULO IV
DIREITOS E DEVERES DOS MEMBROS DO CURSO SOCIAL PRE-VESTIBULAR

CAPITULOT
DOS ORGANIZADORES VOLUNTARIOS

Art. 53 Séo direitos dos Organizadores Voluntarios:

I — Tendo desempenhado suas fungdes, atentando para o cumprimento de seus deveres e das normas con-
tidas neste Regimento Interno ¢ no Estatuto Social, fazer jus a certificado, atestando a carga horaria das tarefas
realizadas no ambito da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares ¢ do Curso Social Pré-Vestibular, totali-
zando, no méaximo, 15 (quinze) horas semanais de atividades voluntarias.

I —Participar ativamente das atividades administrativas e de gestdo do Curso Social Pré-Vestibular, no que
nao for competéncia exclusiva dos demais componentes do Corpo Administrativo e do Corpo Docente.

III — Atuar junto ao departamento ao qual foi designado, desempenhando as atividades estabelecidas no plano
de trabalho acordado previamente com o respectivo Diretor(a).

IV —Participar das reunides da Diretoria Executiva, com direito a voz.

V  —Por meio da ouvidoria, solicitar, a qualquer tempo, esclarecimentos e informagdes sobre as atividades
do Curso Social Pré-Vestibular e sugerir medidas que julgue de interesse para o seu aperfeicoamento e desenvol-
vimento.

VI - Desligar-se a qualquer tempo do Curso Social Pré-Vestibular, mediante carta dirigida ao Departamento
de Operagoes de Equipe, limitada sua responsabilidade até 10 (dez) dias uteis apds a data do protocolo do pedido.

Paragrafo Unico - Nos casos do inciso I, se o organizador voluntario ser integrante da Diretoria Executiva, fara

jus de certificado de 20 (vinte) horas semanais de atividades voluntarias.
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Art. 54 Os Organizadores Voluntarios que descumprirem o disposto no inciso VI do artigo anterior ndo fardo
jus ao certificado a que se refere o inciso I, bem como néo poderdo inscrever-se em futuros processos seletivos da
Associacao Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

Art. 55 Sdo deveres dos Organizadores Voluntarios:

I — Cumpri as tarefas que lhe foram atribuidas pelo Estatuto Social, Regimento Interno e/ou previamente
acordados com o(a) Diretor(a) do seu departamento ou a Diretoria Executiva.

I — Comparecer, quando convocado(a), as reunides, auldes e eventos agendados pela Diretoria Executiva.

Il — Demonstrar dominio acerca das habilidades relevantes para o desempenho de sua fungdo e/ou das ati-
vidades de seu departamento.

IV —Manter seus dados cadastrais atualizados junto ao Departamento de Operacdes de Equipe, para fins de
envio de comunicagdes e emissdo de certificados.

V - Promover, sempre que possivel, o intercambio de informag¢des com outros cursos pré-vestibulares so-
ciais, objetivando a discussdo e solu¢do de problemas comuns.

VI — Manter o decoro em todas as atividades ligadas ao Curso Social Pré-Vestibular, respeitando a diversi-
dade e a pluralidade de opinides ¢ ideias.

VII —Manter o profissionalismo dentro ¢ fora do ambiente escolar, nas relagdes sociais (virtuais e presenciais)
com os alunos e demais membros do Curso Extensdo Pré-Vestibular e da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vesti-
bulares.

VIII — Zelar pelo bom nome e imagem da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

IX - Realizar a chamada nominal dos Discentes.

Paragrafo Unico — No caso do inciso II, os Organizadores devem ser comunicados com uma antecedéncia

minima de 5 (cinco) dias corridos.

CAPITULO II
DOS PROFESSORES VOLUNTARIOS

Art. 56 Sdo direitos dos Professores Voluntarios:

I —Tendo desempenhado suas fungdes atentando para o cumprimento de seus deveres e das normas conti-
das neste Regimento Interno e no Estatuto Social, fazer jus a certificado atestando a carga horaria das tarefas
realizadas no 4mbito da Associag¢do Projeto Einstein Pré-Vestibulares e do Curso Social Pré-Vestibular, totali-
zando, no maximo, 10 (dez) horas semanais de atividade voluntéria, ou 12 (doze) horas semanais para os(as)
Docentes Lideres.

I — Participar das atividades educacionais e de docéncia do Curso Social Pré-Vestibular, no que nao for
competéncia exclusiva do Corpo Administrativo.

Il — Atuar junto a Frente a qual foi designado(a), desempenhando as atividades estabelecidas no Plano de
Ensino e nas Diretrizes Educacionais.

IV —Participar das reunides da Diretoria Executiva, com direito a voz.

V - Por meio de ouvidoria, solicitar, a qualquer tempo, esclarecimentos e informagdes sobre as atividades
do Curso Social Pré-Vestibular e sugerir medidas que julgue de interesse para o seu aperfeicoamento ¢ desenvol-

vimento.
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VI - Desligar-se a qualquer tempo do Curso Social Pré-Vestibular, mediante carta dirigida ao Departamento
de Operacdes de Equipe, limitada sua responsabilidade até 15 (quinze) dias titeis apds a data do protocolo do
pedido.

Art. 57 Os Professores voluntarios que descumprirem o disposto no inciso VI do artigo anterior ndo fardo jus
ao certificado a que se refere o inciso I, bem como ndo poderdo inscrever-se em futuros processos seletivos da
Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

Art. 58 Sdo deveres dos Professores Voluntarios:

I  — Comparecer as aulas nos dias e horarios previamente acordados com o Departamento de Ensino, fa-
zendo cumprir os horarios de inicio e término, bem como as demais disposigdes previstas neste Regimento Interno
e nas Diretrizes Educacionais.

I — Mostrar-se solicito para suprir, sempre que possivel, eventuais lacunas na grade de horérios.

I - Comunicar, com no minimo uma semana de antecedéncia, a necessidade de se ausentar de aula prevista
no Plano de Ensino, respeitando as regras para comunicacdo de faltas estabelecidas pelo Departamento de Ensino.

IV — Comparecer, quando convocado(a), as reunides, “Auldes” e eventos agendados pelo Corpo Adminis-
trativo.

V  — Cumprir o contetido programatico estabelecido pelo plano de ensino de sua Frente.

VI - Demonstrar dominio acerca dos contetidos de sua Frente, buscando se manter atualizado.

VII - Contribuir para a elaboragdo e realizacdo dos simulados, conforme as diretrizes estabelecidas pelo De-
partamento de Ensino.

VIII — Manter seus dados cadastrais atualizados junto ao Departamento de Operagdes de Equipe, para fins de
envio de comunicagdes e emissdo de certificados.

IX —Manter o decoro em todas as atividades ligadas ao Curso Social Pré-Vestibular, especialmente em sala
de aula, respeitando a diversidade e a pluralidade de opinides e ideias.

X  —Manter o profissionalismo dentro e fora do ambiente escolar, nas relagdes sociais (virtuais e presenciais)
com os alunos e demais membros do Curso Extensivo Pré-Vestibular.

XI - Zelar pelo bom nome e imagem da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

CAPITULO IIl
DOS MONITORES VOLUNTARIOS

Art. 59 Sdo direitos dos(as) Monitores(as) Voluntarios(as):

I — Tendo desempenhado suas fungdes atentando para o cumprimento de seus deveres e das normas conti-
das neste Regimento Interno e no Estatuto Social, fazer jus a certificado atestando a carga horéria das tarefas
realizadas no ambito da Associag@o Projeto Einstein Pré-Vestibulares ¢ do Curso Social Pré-Vestibular, totali-
zando, no maximo, 8 (oito) horas semanais de atividade voluntaria.

I — Participar das atividades educacionais e de docéncia do Curso Social Pré-Vestibular, no que ndo for
competéncia exclusiva do Corpo Administrativo.

III — Atuar junto a Frente a qual foi designado(a), desempenhando as atividades estabelecidas no Plano de
Ensino e nas Diretrizes Educacionais.

IV — Participar das reunides da Diretoria Executiva, com direito a voz.
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V  —Por meio de ouvidoria, solicitar, a qualquer tempo, esclarecimentos e informagdes sobre as atividades
do Curso Social Pré-Vestibular e sugerir medidas que julgue de interesse para o seu aperfeicoamento ¢ desenvol-
vimento.

VI —Desligar-se a qualquer tempo do Curso Social Pré-Vestibular, mediante carta dirigida ao Departamento
de Operacdes de Equipe, limitada sua responsabilidade até¢ 15 (quinze) dias uteis ap6s a data do protocolo do
pedido.

Art. 60 Os monitores voluntarios que descumprirem o disposto no inciso VI do artigo anterior ndo fardo jus ao
certificado a que se refere o inciso I, bem como nédo poderdo inscrever-se em futuros processos seletivos da Asso-
ciagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

Art. 61 Sdo deveres dos Monitores Voluntarios:

I — Estar alinhado com o(a) professor(a) da sua Frente, comparecendo as monitorias nos dias ¢ horarios
previamente acordados com o Departamento de Ensino, fazendo cumprir os horarios de inicio e término, bem
como as demais disposi¢des previstas neste Regimento Interno.

I — Ministrar aulas e auldes nos dias previamente acordados com o Departamento de Ensino.

III  — Comunicar, com no minimo uma semana de antecedéncia, a necessidade de se ausentar de aula prevista
no Plano de Ensino, respeitando as regras para comunicacdo de faltas estabelecidas pelo Departamento de Ensino.

IV — Comparecer, quando convocado(a), as reunides, “Auldes” e eventos agendados pelo Corpo Adminis-
trativo.

V  — Demonstrar dominio acerca dos conteidos de sua Frente, buscando manter-se atualizado.

VI — Demonstrar-se solicito a sanar davidas durante a monitoria e, em horario comercial, nos veiculos atua-
lizados para a comunicacdo oficial do Curso Social Extensivo Pré-Vestibular.

VII — Contribuir para a elaborag@o dos simulados, conforme acordado com o Departamento de Ensino.

VIII — Manter seus dados cadastrais atualizados junto ao Departamento de Operagdes de Equipe, para fins de
envio de comunicagdes e emissdo de certificados.

IX —Manter o decoro em todas as atividades ligadas ao Curso Social Pré-Vestibular, especialmente em sala
de aula, respeitando a diversidade e a pluralidade de opinides e ideias.

X —Manter o profissionalismo dentro e fora do ambiente escolar, nas relagdes sociais (virtuais e presenciais)
com os alunos e demais membros do Curso Extensivo Pré-Vestibular.

XI — Zelar pelo bom nome e imagem da Associa¢do Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

Paragrafo Unico — No caso do inciso IV, os Professores devem ser comunicados com uma antecedéncia minima

de 3 (trés) dias corridos.

CAPITULO IV DOS DISCENTES
Art. 62 Sao direitos dos(as) Discentes:
I —Fazer jus a certificado de conclusido do Curso Social Pré-Vestibular, quando cumpridos os requisitos de
frequéncia e respeitados os demais dispositivos deste Regimento.
I — Fazer jus a atestados e matricula e frequéncia no Curso Social Pré-Vestibular, quando cumpridos os
requisitos de frequéncia.
III - Participar ativamente das aulas, monitorias, auldes e eventos ofertados pela Associag@o Projeto Einstein

Pré-Vestibulares ao Corpo Discente.
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IV —Por intermédio da Ouvidoria, solicitar, a qualquer tempo, esclarecimentos e informagdes sobre as ativi-
dades do Curso Social Pré-Vestibular e sugerir medidas que julgue de interesse para o seu aperfeicoamento e
desenvolvimento.

V  —Desligar-se a qualquer tempo do Curso Social Pré-Vestibular, mediante carta dirigida ao Departamento
de Operagoes de Equipe.

Art. 63 Sdo deveres dos(as) Discentes:

I —Inscrever-se em, a0 menos, um concurso de ingresso ao Ensino Superior Piblico ou Privado Brasileiro
ao longo do ano em que estiver matriculado no Curso Social Pré-Vestibular.

I — Comparecer a, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) das aulas regulares por més.

III - Participar dos auldes e simulados quando estiver inscrito

IV — Manter a postura e a concentracao em sala de aula, contribuindo para a manutengdo de um ambiente
ideal para a aprendizagem e absor¢do dos contetidos, abstendo-se de conversas ndo estritamente relacionadas ao
conteudo sendo ministrado.

V  —Respeitar os colegas discentes, docentes e demais integrantes do Curso Social Pré-Vestibular, zelando
pela diversidade e a pluralidade de opinides e ideias.

VI - Zelar pelo material didatico fornecido em regime de comodato, respeitando os prazos e condigdes pre-
vistos no contrato.

VII — Portar a carteira de identificagdo de aluno durante todo o tempo em que estiver participando de alguma
atividade organizada pela Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, devendo apresenta-la quando solicitado.

VIII — Manter seus dados cadastrais atualizados junto ao Departamento de Opera-¢ao de Equipe do Curso
Social Pré-Vestibular, para fins de envio de comunicacdes e emissdo de certificados.

IX —Zelar pelo bom nome e imagem da Associacdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

Paragrafo Unico — No caso do inciso II, para os discentes inscritos em simulados, a participagio no dia da
realizac@o da prova sera obrigatodria e levada em consideracdo para fins de averiguagdo de frequéncia.

Art. 64 Aquele que ndo efetuar inscrigdo em, a0 menos, um concurso € ingresso no ensino superior publico ou
privado brasileiro ao longo do periodo em que estiver matriculado no Curso Social Pré-Vestibular, perdera o direito
de participar em quaisquer futuros processos seletivos da Associag@o, seja para ingressar como discente, docente
ou organizador.

Paragrafo Unico - Casos excepcionais serdo avaliados pelo Departamento de Operacdes de Equipe, mediante
requerimento escrito do interessado.

Art. 65 O controle pessoal do numero de faltas ¢ apresentagdo de comprovantes e justificativas sdo de integral
responsabilidade do(a) discente.

Paragrafo Unico - Abonadas as faltas justificadas em tempo, aquele que no atingir o percentual mensal de
75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia nas aulas regulares e simulados, quando inscrito, sera automatica-

mente desligado mediante notificagdo do Departamento de Operacdes de Equipe, perdendo direito a vaga.
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CAPITULO V
DAS ADVERTENCIAS
Art. 66 O descumprimento de quaisquer deveres previstos neste titulo IV podera resultar em adverténcias, a
serem emitidas pelo Departamento de Operagdes de Equipe, sem prejuizo de abertura de Processo Disciplinar
Simplificado (PDS) e de outras sang¢des cabiveis.
Paragrafo Unico - O histérico recorrente de adverténcias poderé resultar no desligamento do(a) organizador(a),
docente ou discente, a ser apurado em

conjunto pelo Departamento de Operagdes de Equipe, Departamento de Ensino e pela Diretoria Executiva.

TITULO V
DO PROCESSO DISCIPLINAR SIMPLIFICADO (PDS)

CAPITULO1
DAS FALTAS GRAVISSIMAS

Art. 67 Constituem faltas gravissimas, quando praticadas em qualquer situagdo e ambiente, seja ele fisico ou
virtual, em que haja vinculagdo as atividades da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares.

1 - Praticar atos de violéncia, fisica ou verbal.

II - Faltar com decoro, a moral € os bons costumes.

I - Realizar qualquer tipo de discriminagao de raca, cor, género, religido ou procedéncia nacional.

IV - Praticar Bullying, em quaisquer de suas formas.

V - Assediar quaisquer membros do Curso Social Pré-Vestibular.

VI - Desonrar o nome e a imagem da Associag¢io Projeto Einstein Pré-Vestibulares. Paragrafo Unico - As
faltas gravissimas serdo apuradas por meio de Processo Disciplinar Simplificado (PDS).

Art. 68 Sera instaurado PDS para a apuracdo das faltas gravissimas e nos casos em que o Departamento de
Operagdes de Equipe considerar pertinente, assegurando-se o contraditorio e a ampla defesa, nos termos que segue:

§ 1° - Cabera ao Departamento de Operagdes de Equipe realizar a abertura do PDS, instruir o feito e julgar o
mérito por colegiado formado por integrante do Departamento de Ensino (ou Departamento Juridico), um inte-
grante da Diretoria Executiva e um integrante do seu Departamento, que presidira o colegiado.

§ 2° - O(A) infrator(a) sera notificado(a) pessoalmente, por meio de correio eletronico com aviso de recebi-
mento, ou por comunicacdo escrita, no local do Curso ou no enderego indicado no ato de seu registro para, em 5
(cinco) dias uteis, apresentar defesa ao colegiado.

§ 3° - Dependendo da gravidade da infragdo, por deliberacdo do colegiado, o infrator podera ser afastado por
um periodo de 30 (trinta) dias uteis para a apurag@o do feito, a contar da data de recebimento da notificagéo.

§ 4° - Provida a representagdo, ¢ geradas as provas que se fizerem necessarias, sera lavrado termo firmado
pelo(a) presidente do colegiado, que informard as penas conforme a gravidade da infragdo, podendo ser cumuladas
ou agravadas, constituindo-se em:

I - Adverténcia Disciplinar.

I - Destituigdo do cargo de Professor(a) Lider. III - Suspenséo.

IV - Desligamento (exclusgo).

V - Proibigdo de inscrever-se em futuros processos seletivos da Associacao.
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§ 5° - Da decisdo do colegiado ndo cabera qualquer recurso, exceto no caso de o julgamento resultar no desli-
gamento do(a) associado(a), devendo, entdo, o recurso ser protocolado no prazo de 5(cinco) dias tteis, direcionado
a Diretoria Executiva, pela qual sera julgado.

§ 6° - Uma vez desligado(a), qualquer que seja o motivo, ndo terd o membro ou discente o direito de pleitear
indenizacdo ou compensagao de qualquer natureza.

Art. 69 O Departamento de Operagdes de Equipe devera manter a Diretoria Executiva informada acerca da

abertura e andamento dos PDS, bem como o dos pedidos de desligamento.

TITULO VI

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 70 O presente Regimento Interno passa a valer a partir da data da sua publicagdo e podera ser reformulado
a qualquer momento, total ou parcialmente, por decis@o da Diretoria Executiva, mediante notificagdo dos interes-
sados.

Art. 71 As redes sociais e canais de comunicag@o oficialmente ligados a Associa¢do Projeto Einstein Pré-
Vestibulares e suas atividades, elencadas no Anexo II deste Regimento Interno, tais como grupos de WhatsApp e
Facebook, pastas do Google Drive, Slack e Trello devem ser utilizados de forma profissional, mormente para tratar
de assuntos relacionados as atividades e fungdes dentro da Associagdo e do Curso Social Pré-Vestibular.

§ 1° - A opinido dos Organizadores, Docentes e Discentes, excetuando-se aquela emitida oficialmente pelos
membros da Diretoria Executiva e por aqueles autorizados se manifestarem em nome da Associagao Projeto Eins-
tein Pré-Vestibulares, ndo representa a opinido da Associagdo, a qual ndo se responsabiliza pelo teor dos pronun-
ciamentos e assegura o direito de regresso.

§ 2° - E expressamente vedada a disponibilizagdo, compartilhamento e distribuigao, nas redes sociais e canais
de comunicag@o oficialmente ligada a Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares, de contetido e materiais di-
daticos por direitos autorais, salvo com a expressa autorizagao do autor.

Art. 72 Todos os(as) Associados(as), voluntarios(as) e discentes se comprometem a zelar pelo patrimonio fisico
e intelectual da Associagdo Projeto Einstein Pré-Vestibulares e dos ambientes cedidos pela Universidade Federal
de Santa Catarina, estendendo o mesmo zelo e seus respectivos integrantes e colaboradores, obrigando-se a res-
sarcir quaisquer danos materiais ou morais que venha a causar a tais entidades e pessoas, sem prejuizo da aplicacdo
de outras san¢des disciplinares cabiveis.

Art. 73 Os casos omissos serdo resolvidos pela Diretoria Executiva, bem como os casos de duvidosa interpre-
tagdo serdo resolvidos de acordo com a legislagdo pertinente e os bons costumes, sempre considerando a especifi-
cidade do caso concreto.

Art. 74 Revogam-se todas as regulamentacdes e disposigdes em contrario.

Florianopolis, 17 de agosto de 2020.
Vitor Cazula Neves

Presidente da Associacao Einstein Pré-Vestibulares
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O presente Regimento Interno foi aprovado pela maioria absoluta dos membros em Assembleia Geral, em
reunido realizada aos dezessete dias do més de agosto de dois mil e vinte, estando presentes os integrantes: Diego
Martinelli Witis, Marcela Pires De Carvalho Moussa, Luiz Felipe Lobo Schaefer, Luiza Zorzo Dal Piva, Luiza
Domingues Medeiros, Rafaela Chiminelli Borth, Lucius Monteblanco, Jonatas Avalhaes Iwata, Vitor Cazula Na-
ves, Luiza Ternes Moresco, Beatriz M. Folador, Felipe Wohlke Lopes, Luisa Tramarin Hoffmann, Rafael Mendes
Mayer, Jessica Silva Sena, Betina Machado Santos, Maria Julia Cisz Froehlich, Karin Lopes Fernandes Fonseca,
Jussenaira Pereira Ramos, Nicholas Prass Da Veiga e Gabriel Cisaghi Boehme.

Regras de bom uso da sede

1. Ouso de sede administrativa devera se dar preferencialmente entre as 08h0Omin e 19h30min, de segunda
a sexta-feira, admitindo-se, excepcionalmente, reunides e encontros fora destes horarios.

2. Nestes horarios pré-estabelecidos a sede administrativa devera estar apropriada aqueles que precisam de
concentragdo e organizagdo para trabalhar em seus projetos, realizar as reunides de seus departamentos e receber
algum discente ou voluntario.

3. A sede administrativa é um espaco para ndo fumantes.

4.  As reunides realizadas no espaco da sede administrativa devem ser previamente agendadas nos meios de
comunicagdo oficiais, evitando-se conflitos de horarios.

5. Epossivel realizar pequenas confraternizagdes na sede administrativa, desde que com a prévia autorizagio
do Departamento de Operagdes de Equipe. Apos a realizagdo do evento, a sede deve ser deixada no mesmo estado
em que foi encontrada.

6. Haverd um Departamento encarregado da limpeza da sede administrativa por semana, sendo incumbéncia
do Diretor do respectivo Departamento se organizar para realiza-la, conforme calendario e instru¢des previamente
fornecidos pela Diretoria Executiva.

7. Deixar a sede nas mesmas condi¢des em que encontrou
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